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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo principalaedper a questdGomo o sujeito
professor se constitui enquanto docerara a compreensao do problema foram estudados
aspectos da formacéo e saberes docentes tendobasm@rincipal Tardif, Cunha, Gauthier,
Pimenta e Garcia. O eixo central do trabalho gieou torno da identidade e identidade
profissional docente que tiveram como base te@scastudos de Novoa, Huberman, Lopes,
Bauman, Dubar e Arroyo. O estudo de campo foi zadb com docentes de séries inicias
com o uso de narrativas escritas em que os mesras provocados, através de imagens, a
escreverem. Para ajudar na compreensao do prolibeama propostas as seguintes questoes:
Quem é o professor que atua nos anos iniciais? SPaaldentidade profissional? Como ele se
tornou o profissional que é? Que impactos a formalgite profissional tem na sua pratica e
na construcdo de sua identidade? Nas andliseeneiddse a importancia dos saberes
experienciais na constituicdo da identidade docdfdéa identidade ainda € permeada por
guestdes de ordem interna (histéria de vida) etgessle ordem externa (politicas e culturas).

Palavras-chave: identidade profissional docenteydgao docente, narrativas



ABSTRACT

This study aimed to answer the questldow the teacher as a subject constitutes
(her)himself as a teachefTo understand the problem, aspects of training teacher
knowledge were studied based mainly on Tardif, @uiiauthier, Pimenta and Garcia. The
central axis of the work revolved around the idgraind the teacher professional identity that
were based on theoretical studies of Novoa, Hubeyrapes, Bauman, Dubar and Arroyo.
The field study was conducted with teachers in primgrades with the use of written
narratives in which they were provoked, throughge®s to write. To help in understanding
the problem the following questions were proposaiho is the teacher who teaches in the
primary grades? What is his/her professional idghtiHow did he/she become the
professional he/she is? What are the impacts oftrdiring of this professional in his/her
practice and in building his/her identity? The &gs@ pointed to the importance of
experiential knowledge in the formation of teacigentity. This identity is still permeated by
issues of internal (life history) and of externeder (politics and cultures).

Keywords: professional identity, teacher trainingtratives
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1 APRESENTACAO
A Disposicao para Viajar
Para comecar,
€ preciso comecar
e ndo se aprende a comecar.
Para comecar,
€ preciso apenas coragem.
(N6voa, apud Oliveira, 2006,p.15)

Ao falarmos sobre educacao, seja qual for o teménba de pesquisa, a figura do
professor inevitavelmente aparece de forma diretandireta. Ele € um dos pilares da
educacdo. E através dele, por meio dele, com a @elé, com o incentivo dele, enfim, junto
a ele que o processo de ensino-aprendizagem tendesemrolar. Os alunos precisam de
professores. Mas quem é esse professor? Qual mlentéddade profissional? Como ele se
tornou o profissional que é? Que relacdo a formdedte profissional tem com a sua pratica
e sua construcao de identidade? Tomo para miralasrps de Scherer (in ECKERT-HOFF,
2008, p.19)sem escola o saber ndo tem como se assegurar, eprHEassor ndo hi a
mediacdo necessaria entre 0 que esta por vir. Reesaformacéo €, portanto, pensar em
constituicdo de sujeitos e de sentidos para a vidaé essa relacdo entre formacédo e
constituicdo de identidade que trabalho nesta jsqu

Como Novoa (1995, p.15) nos mostra, depois dasdgsaguerras alterou-se o papel
da escola e com isso a profissédo de profégsendeu prestigio, sofrendo transformacdes e
desgastes. Aquele que, em tempos ndo muito distaer® considerado “mestre”, hoje luta
por encontrar e afirmar uma nova identidade. Liudk&oing (2004, p.1160) tambéem

corroboram com essa visdo de que

[...] a “profisséo” docente exibe, mesmo aos oldosobservador comum, sinais
evidentes de precarizagéo, visiveis pela simplegppaoacio com datas passadas. A
parte a nostalgia, que em geral valoriza mais ojgyassou (“a minha escola”, “a
minha professora”...)ndo é dificil constatar a perda de prestigio, dedg@o
aquisitivo, de condigdes de vida e sobretudo dpeiés e satisfacdo no exercicio do
magistério hojggrifos nossos)

Cunha e Leite (1995, p.132) também explicitam asita@l queda vertiginosa de
prestigio desta profissdo [magistério], demonstradpecialmente, pelos baixos salarios e
precarias condi¢cdes de trabalho docent®” que vemos em muitas escolas € a busca

incessante dos professores por algum estimulo wnakstilo de seu fazer pedagdgico.

! Utilizo o termo professor no seu sentido mais amngém fazer distingdo de sexo, a fim de néo tarneaxto
pesado sem deixar de considerar as relacbes dmgéne
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Professores que, muitas vezes em realidades darexirecessidade, continuam a acreditar na
educacao. A busca pela construgéo e consolidacamdadentidade profissional passa pela
formacdo inicial e continuada dos profissionais ethucacdo e impacta diretamente na
qualidade do ensino.

Ha muitas pesquisas que buscam respostas pareollgrnpas da educagdo como
repeténcia, evasado, competéncias profissionaige entros. Porém, poucos estudos revelam
as implicacdes da contribuicdo profissional e denégdo docente na qualidade da educacéo.
Fala-se sobre a necessidade do professor de sermtudlizado, ndo s6 no que diz respeito
aos conteudos que leciona, mas também nas quesidagdgicas da pratica educativa como
planejamento, teorias de aprendizagem, interdigaiptlade, uso de novas tecnologias, entre
outras. Sdo discutidas as condi¢cdes que o proféssoipara se manter atento as questdes
salariais, rotinas de trabalho, carga horéariaslagéo vigente. A escola, local de trabalho,
poderia e deveria ser um grande laboratorio e espacformacdo. Afinal, o professor é o
principal mediador da construgédo do conhecimentaldoo. Contudo, a velocidade com que
o conhecimento se transforma e se amplia nos ti@savem mostrando que a formacéao
para o exercicio do magistério deve ser repensada.

Um ponto crucial para a conquista de uma idenédadfissional socialmente aceita,
valorizada e reconhecida, inclusive financeiramehie de apagar a ideia de que o magistério
€ uma semiprofissdo, que segundo Enguita (citadoCpoaha e Leite, 1995, p.135), “néo
detém um conhecimento reconhecidamente importafadeg. Rolddo (2007, p.96) citando
Rodrigues (1997), chama a atencdo para o fato @eaguprofissbes - como médicos,
engenheiros, advogados - construiram ao longo mpdeum reconhecimento e status de
profissbes plenas, sendo reconhecidas socialmemtpieo 0 conhecimento que partilham,
produzem, lhes legitima a atuacdo profissional.kilid Boing (2004, p.1168) chamam a
atencdo que a “funcdo [do magistério] ndo pareoeetpecifica aos olhos da sociedade,
especialmente no caso dos professores do ensimerdig, a ponto de levar certos adultos a
pensarem que qualquer um deles pode exercé-la” 9dids mesmo que 0 magistério nao
possui saberes proprios, conhecimentos especifidas7a uma especificidade no trabalho
docente? Discuto esta questdo com maior aprofunttama segunda parte deste trabalho.

Montero (2005, p.218, apud Rolddo, 2007, p.99)indefcomo conhecimento
profissional

O conjunto de informacdes, aptiddes e valores qu@rofessores possuem, em
consequéncia de sua participacdo em processos rdeac@o (inicial ou em
exercicio) e da andlise da sua experiéncia pratica, e outras manifestadas no seu
confronto com as exigéncias da complexidade, iezartsingularidade e conflito de
valores proprios da sua actividade profissionaliagibes que representam, por sua
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vez, oportunidades de novos conhecimentos e deirmi@sto profissional.

Tardif (2007, p.12-15) nos remete que o saberrdece umsaber sociale apresenta
cinco razdes. Primeiramente por partilhado por um grupo de agentes que possuem uma
formacdo comumem segundo lugar, porgsaa posse e utilizacdo repousam sobre todo um
sistema que vem garantir a sua legitimidade e ¢aersua definicdo e utilizacagé
reconhecido socialmente]. Em terceiro lugar porqu@ratica desse saber é socile
trabalha com sujeitos e em funcdo de um projeto.quarto lugar, os contetdos da educacao
estdo diretamente ligados e, portanto, sdo deptsdelns acontecimentos historicos da
sociedade em que estao inseridos. Por ultimo, er skdzente € social, pois eladquirido no
contexto de uma socializacao profissional, [...Hero professor aprende a ensinar fazendo o
seu trabalho.

As questbes sobre a identidade profissional e, specwl, a identidade dos
professores me acompanham ha mais tempo, sendodmatgestigacdo em outras ocasides
anteriores a este trabalho. Durante o curso deciadigacdo em Supervisdao Escolar pude ter
um primeiro contato com os tedricos que estudara &sra, em especial Anténio Novoa.
Agora, no Mestrado, percebo com mais clareza gse &mma é investigado em varios
estudos, principalmente em paises como Portugabpariba. No Brasil, apesar de sua
relevancia, o assunto é tratado de forma muitoyabnfs pesquisas se restringem a areas de
saber determinadas/especificas [identidade do gmofede Artes, de Educacdo Fisica, dos
professores da Educacgédo Infantil, do Ensino Médelnadete Gatti (1996, p.85), em artigo

publicado em 1996, ja chamava atencéo para a ianmiat desta questéo

Em sociedades que sofrem grandes e rapidas mutagd®es a nossa, podemos
detectar, na construcdo e na forma que toma o médl dos professores, e
também nas propostas para sua formacéo, uma quisst@imdo, pouco trabalhada
nas pesquisas, que mereceria ser examinada e lenadanta, dado que ela é a base
do seu modo de ser social: trata-se da questatedadade do professor.

No Brasil, a questdo da identidade profissionataéada por alguns autores como
profissionalismo docente ou profissionalidadesim, torna-se importante definirmos alguns
conceitos que permearam este trabalho. Segundcciondiio Houaiss (2001, p.2306),
profissao é

3. [...] atividade para qual um individuo se prepeae que exerce ou nao [...];
4. trabalho que uma pessoa faz para obter os tecnesessarios a sua subsisténcia
e a de seus dependentes, ocupagao, oficio.

Uma outra noc¢éo de profissao nos traz Weber (122%9)

O exercicio de uma profissdo, entre outros aspecsugier clareza quanto aos
objetivos de sua atuagdo, que se realiza atravésnderede de relacdes formais e
informais, tendo como referéncia o juramento feitb momento da obtencdo da
titulagdo. Por outro lado, uma profissdo desenvolvea cultura propria,
materializada em normas, valores, simbolos e segs@ em uma carreira
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Esse mesmo autor chama a atencéo para o fato demguprofisséo, ou sua imagem,
se constréi n@onfronto das idéias e praticagie ocorrem no processo social e que as midias
(impressa, televisiva e outros meios de comunicagiomassa) divulgam e rotulam esse
perfil, caracterizando-a de véarias formas, nem serap mais corretas e verdadeiras.

Enguita (1991, p.42 apud Cunha e Leite, 1995, p.IBd4corre que “um grupo
profissional € uma categoria auto-regulada de jpssgoe trabalham para o mercado numa
situacao de privilégio monopolista[...]”. O aut@r@senta, sucintamente, cinco caracteristicas
que definem uma profissda:competéncia, a vocagao, a licenga, a independéna auto-
regulacdo. Competénciae vocacao estdo relacionadas a detengcdo por parte de algumas
pessoas de um saber especifico reconhecido sontalmia dicenca pode ser entendida
como a titulacdo que se tem para exercer uma paéofiou seja, o diplomA. independéncia
e a auto-regulacdo vem da forca dos pares e daadpde de se estabelecer da propria
profissdo(Cunha e Leite, idem)

A pesquisa que aqui apresento tem como tema as®aofDocente — a construcao do
sujeito professor a partir de sua identidade pswfiiel. Busquei respostas para a seguinte
pergunta:Como o sujeito professor se constitui como profe8sécredito que ha uma
grande influéncia da formacéo, inicial e continyadaconstrucao da identidade docente dos
professores de anos iniciais. Para ajudar nesspreensao acrescentei as seguintes questoes:
Quem é o professor de hoje? Que representacdeteralede si, como pessoa e como
profissional? Como a formacéo interfere na conétruda identidade profissional?

Esta dissertacdo esta dividida em oito capituloigjando pelaApresentacdoNo
segundo capitulo, intituladd Bau: As Lembrancas de Tempos Passadisipero a minha
historia de vida até o ponto da entrada no Mestr&lderceiro capituloBussolas: As
Pesquisas Precursorase subdivide em dois subcapitulos para dar contaedado de
literatura realizada no Banco de Teses da Capesseamais do XIV ENDIPE. O quarto
capitulo, O Embarque: o Inicio da Aventura da Pesquiaresenta a metodologia, 0s
objetivos, sujeitos e cronograma. Intitulad’rimeira Parada: Formacao Docente quinto
capitulo trata do aporte tedrico sobre este temgossui um subcapitulo que trata
essencialmente dos saberes doceAt&egunda Parada: a Identidade Profissional Docénte
o titulo do sexto capitulo, que € o centro da peagWNele sédo trabalhados os temas da
identidadee daidentidade docentd) sétimo capituloDs Passageiros da Viagempresenta
a andlise dos dados da pesquisa empirica. Estéuloapambém apresenta subdivisao:

Motivacdo para Embarcar na Viagem, Adquirindo Ctédi para a Viagem e As
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Transformacgdes ao Longo da Viagehara apresentar um fechamento do trabalho, trago n
altimo capituloUm Porto: Entre Chegadas e Possiveis Partjdaigleia de que nao se fecham
as premissas e as respostas, mas se abrem novas para outras possiveis e inéditas
viagens e assim abrindo caminho para novas pesqisélinho que os titulos escolhidos
para os capitulos foram inspirados pela leiturdivdo Escrever é precisale Mario Osorio
Marques.

A seguir, recupero algumas memoérias da minha kastde vida que trazem

imbricadas as motivagdes pessoais e profissiorais @ busca que esta pesquisa propde.
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2 O BAU
As Lembrancas de Tempos Passados

Antes de falar do meu objeto de pesquisa e deabrigar sobre ele, é interessante e
importante retomar um pouco da minha histéria da.vAfinal, considerando a tematica de
identidade docente, falarei também sobre a minbatithde pessoal. Como disse Jennifer
Nias, citada por Novoa (2002, p.15): “O professa@r gessoa; e uma parte importante dessa
pessoa € o professorA escolha do tema também estéa relacionada diretane®m minha
experiéncia profissional.

Comecando a conversa, me apresento como a tefiteardentre quatro irmaos; com
pai professor e mae enfermeira, que foram parapaatado Rio Grande do Sul ainda
adolescentes. Meu pai, descendente de alemaesyrélrde Campina das Missdes; a mae
natural de Marcelino Ramos, descendente de itaidbontam eles que a vinda parcdade
grandese deu por uma busca de condi¢cdes melhores e paitiodades de estudo. Meu
irméo mais velho faleceu antes mesmo de complaetaano. Este fato mudou para sempre a
vida de meus pais, em especial a de minha m&e.aMinté e eu temos um ano e meio de
diferenca e, quando nascemos, tivemos todos osdnsdque uma crianga precisa e um
pouco mais. Meu irmao mais novo € um filho temporéo

Desde pequenos, fomos educados a respeitar oveflads e a valorizar os estudos,
gue sempre foram levados muito a sério. Em minhadria, a imagem da nossa “sala de
estudos” é tdo nitida que continua muito viva. Meais sempre foram muito rigoroé@®m
nossos estudos e tinhamos que corresponder asak@ecdeles. Hoje, sei que o0 que eles
fizerem, com muito amor e dedicacao, foi um esfa@gorme com a intencdo de nos dar
melhores condi¢des e oportunidades, queriam q@erfiss mais além na vida, que féssemos
alguém Depois da perda de meu irmao mais velho, minfeabdicou da vida profissional e
se dedicou inteiramente a nés. Lembro dela semadquarto de estudos comigo e com
minha irma, ajudando-nos com os trabalhos e tereasada. Meu pai se encarregava da
funcdo de nos levar e buscar na escola. Trabalhsssa época, quase sessenta horas
semanais, pois era diretor do Jardim Botanico deoPAdegre e lecionava na Unisinos. Ele

sempre foi meu maior exemplo de professor, afiediau uma vida, mais de quarenta anos,

2 Entendorigor com o sentindo freireano: “[...] rigor ndo é sima de autoritarismo, e que ‘rigor’ ndo quer
dizer ‘rigidez’. O rigorvive com a liberdadeprecisade liberdade. Nao posso entender como é possvel s
rigoroso sem ser criativo. Para mim, € muito difer criativo se néo existe liberdade. Sem libeéedad posso
repetir o que me é dito” (SHOR, Ira; FREIRE, PaMedo e ousadia o cotidiano do professoRio de Janeiro:
Paz e Terra, 1986, p.98).
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a profissédo docente. Entre as minhas brincadeg&scblinha, via-o corrigindo as provas dos
alunos do Curso de Biologia da universidade, cqusoeu viria a frequientar anos mais tarde.
O colégio que frequentei durante o antigo 1° gema extremamente rigido e
tradicional. Os alunos tinham um respeito admir@edbs professores, que eram vistos como
seres superiores, magicos, detentores do podescélaetradicional é reconhecida por ser
assim, quase que ditatorial; o professor é quem sab aluno, para aprender, deve repetir o
que o professor disse como Unica verdade. Frgi®87, p.58) denominou este tipo de

educacao como educacao bancaria, explicitandoajae n

a Unica margem de acdo que se oferece aos educéndosle receberem os
depositos, guarda-los e arquiva-los. [...] Na vie@mcaria’ da educacao, o ‘saber’ é
uma doacédo dos que se julgam sabios aos que julgdansaber.

Apesar de tudo isso, tenho Otimas lembrancas desi®gio, como as aulas de
educacéo fisica, os jogos estudantis, o plantiondda durante a 12 série, etc. Acredito
também que a rigorosidade da escola e dos meus@ai®s estudos me tornou igualmente
persistente e ndo menos disciplinada. Também € gesgdo a melhor lembranca que tenho
em relacdo a uma professora; era a prof?2 Mariéig?dsérie, que me ajudou muito no inicio
do ano, quando quebrei o brago e ndo conseguiavesciEla era tdo carinhosa e meiga,
parecia mais uma fada, na minha memoaria de crigbgardo até hoje os cadernos daquela
série. Devo a ela a vontade de ser professora, pamisum exemplo de educadora.
Curiosamente, até hoje, a série que tenho malgitee para lecionar é a 22.

Mas ndo foram apenas flores, também neste colégimaiei o lado mais cruel que
uma professora pode ter. Nada me marcou tdo nagaivte como a atitude da professora da
32 série. Ela me humilhou na frente de todos ossmelegas por ter escrito abaixo da Ultima
linha a ultima palavra do texto que deviamos copdamnca vi alguém sair do controle tdo
facilmente quanto ela naquele dia. Gritava e esimaa comigo, como se 0 que eu fizera
fosse a coisa mais terrivel do mundo, enquanto ampagom forgca descomunal aquela
pequena palavra. Nao é de espantar que a sérterth@ mais dificuldade para lecionar hoje
seja a 32. Toda vez que sou escolhida para esgtarg®da um frio na barriga.

No final do 1° grau, |4 pela 72 e 82 série, oigerde orientacdo estudantil (antigo
SOE) iniciou uma série de palestras e trabalhosesatescolha profissional. Como era um
colégio de classe média-alta e diga-se de passagemalta, os alunos em sua maioria
queriam ser meédicos, arquitetos, advogados, dastiEu também ja sabia bem o que queria:
ser professora. Quando anunciei em casa essa mortade, meu pai me disse assim
“procure e escolha um colégio que tenha magistéf@l.o que fiz. Pedi para a orientadora
pedagodgica uma relacdo dos colégios que mantinbeso de Magistério em Porto Alegre e
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escolhi um que néo era tdo longe de casa.

O primeiro ano de magistério foi um tanto quansexeapcionante. As ideias do
construtivismo haviam chegado ao Brasil e em alguesaolas houve uma ma interpretacéo
das mesmas. Tinha impressao que os professonesippfimente os das disciplinas cientificas
(Matemaética, Fisica, Quimica e Biologia) ndo noa¥am a sério e acabaram por nao nos
ensinar conteudos dos quais me fazem falta até Aaggigéncia era minima. Muitas colegas
eram repetentes do Cientifico e provavelmente fqgama o Magistério por ser considerado
mais facil. Das 42 meninas que comecaram o cursd 98, apenas 34 se formaram em
1995. Meu estagio foi numa turma de 22 série eneieg aquilo que muitos autores
(Huberman, Lopes, N6voa) mostram: o distanciamentoe teoria e pratica. Da professora
titular ainda tive que ouvir velhos jargbes comodd adianta querer fazer tudo bonitinho,
eles ndo vao aprender mesmo”, “ndo te esforca "fafio tem certeza que quer ser
professora?”.

Mas eu queria muito ser professora. Nao sé pédoda gostar de criancas e, sim pela
dimensao ética e politica da profissdo, por todwazesso de elaborar uma aula, preparar
materiais, pesquisar assuntos, refletir muito fa@zar uma dindmica melhor, mais atraente,
estar sempre em contato e em busca de novos cor@mos. Novoa (2000, p.16) esclarece
melhor quando propdes trés Aslo processo de identificacdo do professor:

- A de Adeséo porque ser professor implica sempre a adesdmeipios e valores,

a adopcédo de projectos, um investimento positigwopmencialidades das criangas e
dos jovens.

- A de Accéq porque também aqui, na escolha das melhores raargg agir, se
jogam decisbes do foro profissional e do foro pais$o.]

- A de Autoconsciénciaporque em ultima andlise tudo se decide no psocds
reflexdo que o professor leva a cabo sobre suaipragcéao [...].

Por me identificar com a profissdo, busquei o cussperior de Pedagogia na
Unisinos. Durante os quatro anos de curso, proserapre fazer estagios extracurriculares e
neles tive varias experiéncias marcantes que auodara minha formacdo. E é da Ultima
experiéncia que nasceu a vontade de continuaruglagsmais a fundo as questbes dos
professores. Estagiava em um colégio da rede @igcatho assistente da direcdo na funcao
de executar multiplas tarefas. Tinha um contatetdicom a supervisora escolar, com quem
aprendi muito. Desse aprendizado comecaram a singgacdes sobre o processo de
formacdo e identificacdo dos professores. E, pardat responder as questdes que
borbulhavam em minha mente, voltei para a academiaurso de Pdés-Graduacdo em
Supervisdo da Educacgéo Béasica do UniLasalle. Ngstea, eu ja era concursada pelo Estado

e lecionava para uma turma de alunos de ingresso@e da 42 série.
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J& estava no fim da Pés-Graduacdo quando conleecinmarido, e esse encontro foi
marcado por fortes transformacfes em minha vidaafr delas foi a mudanca para Brasilia.
La tive a oportunidade de lecionar e de trabalbaracoordenadora pedagogica. A cada dia
que passava, aumentava a vontade de seguir meul®spois as perguntas ainda eram
muitas. Crescia também a vontade de voltar par@ &Rinde do Sul, e como a data da volta
era incerta, planos que demandassem mais temporasili®& como um Mestrado, foram
deixados de lado.

Engravidei e tive meu primeiro filho, Vitor, noaem que voltamos para o Sul, em
2006. Passei 0 ano de 2007 tentando conseguir yrego) o que nao se efetivou. No final
do ano, tentei a selecdo para o Mestrado e tdo fiaga matricula, descobri que estava
gravida de meu segundo bebé, o Gabriel. Encargimepo ano do Mestrado assim: gravida,
construindo casa e estudando.

Os nascimentos dos meus filhos mudaram a forma @nencarava o magistério. E
incrivel lembrar disso agora, mas uma professorandedos colégios em que trabalhei em
Brasilia me disse certa veQuando tu fores mae, vais mudar tua posicéo franéscola e
aos professores= ndo € que ela estava certa? Quando comeceicargraima escola de
Educacao Infantil para o Vitor, busquei aquela em @s professoras tivessem uma melhor
formacao e ndo fossem apetias. Paulo Freire distingue tia de professora em séssito
livro Professora sim, tia nadd2ara ele

Ensinar € uma profissdo que envolve certa tarefata cmilitincia, certa
especificidade no seu cumprimento enquanto tgeré viver uma relacdo de
parentesco. Ser professora implica assumir umaspéaf enquanto ndo sdig por
profissdo. Se pode séio ou tia geograficamente ou afetivamente distante dos
sobrinhos, mas ndo se pode ser autenticanprofessora mesmo num trabalho a

longa distancia, ‘longe’ dos alungkreire,1997, p.9).

Esse breve relato de minha caminhada familiaydestil e profissional me fez
lembrar os motivos pelos quais busquei o Mestragel@s quais ainda acredito na Educacéao.
Sao essas e outras lembrangas, que neste momentoergm a tona, que me ajudaram a
construir a presente dissertacdo, que tem comodenieal a identidade profissional docente.
A Unica certeza que tenho é a de que, ao reaktartmbalho, construi mais um pedaco e re-
visitei a minha prépria identidade profissional.

Este ano (2010) fui agraciada com a volta pardadmaula. Mais um desafio para
minha vida profissional: encarar uma turma de ealiab¢cdo. Com a finalizacdo da
dissertacdo, jA penso em temas para um futuro @wmlao pesquisar a identidade das
professoras alfabetizadoras (mas aquelas que corest&o encarando pela primeira vez este

desafio). Pensamentos que ficam rondando a meintizZ6 esse relato com as palavras de
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Névoa (2000, p.16)

A construcéo de identidades passa sempre por uregso complexo gracas ao qual
cada um se apropria do sentido da sua histérieoglessprofissional (Diamond,

1991). E um processo que necessitdetiepo.Um tempo para refazer identidades,
para acomodar inovacdes, para assimilar mudancas.

O proximo capitulo apresenta uma breve revisaditdetura sobre o tema em
guestao.
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3 BUSSOLAS
As Pesquisas Precursoras

A bussola é um instrumento de orientagdo que apE@Thpre para o norte magnético e
e imprescindivel para aqueles que se aventurartgdma forma. Mesmo que nos dias atuais
0S aventureiros possam se servir de instrumentas madernos e precisos, a bussola se
mantém necessaria. Uma pesquisa é um aventuralsemundo do conhecimento e da
escrita. E como nos lembra Mario Osério Marque®119.40) citando Compagnon (34-45)
“escrever é sempre reescrever, isto €, citar,irefera escritas anteriores, mesmo sem saber
gue se esta repetindo”

Uma pesquisa ndo nasce de um dia para o outroresgonder a questionamentos do
pesquisador e também a questdes deixadas em ghmrtoutros pesquisadores. Essas
pesquisas realizadas anteriorm@nsdio de extrema importancia para uma nova busca.
Mostram ao novo pesquisador o que ja se produeicado tema, até onde ja se chegou e as

lacunas existentes.

3.1. O Banco de Teses da Capes

Uma bussola que podemos utilizar para vislumtasumltados ja alcangados € o Banco
de Teses da Capes — Coordenacdo de Aperfeicoamierfessoal de Nivel Superior. Este
banco pode ser facilmente acessado através doegondemvw.capes.gov.br, onde podemos
encontrar as producdes académicas [dissertacGassteado e teses de doutorado] realizadas
em nosso pais. Neste sitio, me deparei com algassubsidios para minha pesquisa.

De forma a objetivar e possibilitar a analiseaforfeitos alguns direcionamentos para
a selecdo dos trabalhos a serem apreciados. Raimeite, me interessavam as teses e
dissertacbes que foram apresentadas no periodadilo®s cinco anos, 2004 a 2008.
Contudo, os dados referentes ao ano de 2008 aftwdastavam disponivéis por essa razdo
retrocedi um ano. O periodo pesquisado ficou coemalido entre os anos de 2003 a 2007. O

segundo recorte diz respeito ao termo pesquisadai griorizei 0 centro da proposta da

® As referéncias completas das teses, dissertagdiageeial do XIV ENDIPE encontram-se no anexo 01.
* Esta reviséo foi realizada no més de abril de 2009
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pesquisa, considerando apenas as produc¢Oes quaheomto termoidentidade docente
Nesse recorte, outro secundério foi feito: apemasrabalhos que focavam o primeiro
segmento do Ensino Fundamental [12 a 42 sérieghfeantemplados. O quadro 1 apresenta o

quantitativo de trabalhos encontrados e analisados.

Quadro 1 - Analise das teses e disserta¢des na S#3-2007 dentro do recorte

TESES DISSERTACOES
Ano Encontradas 12selecdo 22 sele¢do Encontraflas® seletdo| 22 selecdp
2003 08 01 01 43 03 02
2004 18 00 00 56 02 02
2005 25 04 03 64 05 04
2006 17 01 01 69 06 04
2007 24 01 01 81 03 03
TOTAL 92 07 06 313 19 14

Os resultados apontados pelos pesquisadoresatucid
a) a existéncia de uma crise de identidade e oestal-docente derivado de fatores como
condi¢des adversas de trabalho, falta de valorizdgdrofissao, baixos salarios, preconceito
em relacéo a profissdo [como sendo uma semiprofsssapenas para mulheres] (Pinto, 2004;
Oliveira, 2005; Moura, 2005; Neder, 2005; Tavap&)6, Ferreira, 2006);

b) a importancia e a relagdo da constituicdo datidi@de docente com a formacéo inicial e
continuada (Costa, 2005; Silva, 2007; Melo, 200Bndai, 2006; Pereira, 2007; Santos,
2003);

c) a (re) construcéo constante da identidade deeeat multiplas identidades (Faistel, 2006;
Linhares, 2006; Filho, 2007; Gentil, 2005);

d) a relevancia dos saberes docentes para a ag@iie validagao da identidade profissional
(Linhares, 2006; Nascimento, 2005, Conti, 2003);

e) os sentidos do ser professora (Chagas, 2004) e

f) a imagem social da profissao (Lira, 2003).

E interessante notar que, nesse pequeno universalslhos, apenas um foi dedicado
ao estudo da identidade docente masculina (Tav2088). Aponta-se, dessa forma, uma das
primeiras identificacées da profissdo: dentro dmeiro segmento do Ensino Fundamental,
ela é exercida majoritariamente por mulheres, iexistum pré-conceito em relacdo a atuacéo

de homens neste segmento.
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3.2. Os Anais do XIV ENDIPE

Outras fontes utilizadas para realizar a revis#idiolgrafica sdo os anais de
congressos, simpoésios e eventos da area de Edu@agdserem diversos, busquei dados em
um evento de grande porte do qual participei commnte, o XIV ENDIPE — Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino teve cten@Trajetorias e Processos de Ensinar
e Aprender: lugares, memorias e cultyrasorreu em abril de 2008, em Porto Alegre. Esse
encontro constituiu-se de quatro conferéncias,ifpasios, 418 painéis, 681 posteres e 34
salas de conversas, divididos em sete eixos, & sabe
1 — Condicdes de producao da didatica: tendéndiagetorias;

2 — Praticas de ensino e as didaticas especificas;

3 — Formacao de professores e saberes docente;

4 — Sujeitos do processo de ensinar e de aprender;

5 — Politicas publicas e institucionais e os pregs®ducativos;

6 — Curriculo, cultura e diferenca nos lugarespagss educativos;
7 — Ensinar e aprender no meio virtual e outragiagens.

Com tamanha quantidade de trabalhos, foi necesiséér novo direcionamento para
analise. Assim, foram apreciados todos 0s simpOsiJ30stos nos sete eixos, e 0s painéis

apresentados dentro dos eixos 3 e 4. O quadraua s@gesenta o quantitativo analisado.
Quadro 2 -Analise dos trabalhos apresentados no XIV ENDIPE

Apresentados 12 selecdo 22 selecéo
Simpésios 51 07 06
Painéis 418 12 07
TOTAL 469 19 13

Os trabalhos expostos como simposios e aqui agexi(apos a 22 sele¢do, em que
priorizei aqueles que tratavam da identidade wioiel de docentes de anos iniciais do
Ensino Fundamental) se enquadravam nos eixos &; 4rés do eixo 4, dois do eixo 6 e um
do eixo 3. A memoria € o elemento desencadeadcnde trabalhos.

Em seu texto, Penin apresenta um panorama sofuestido da profissionalidade
docente fazendo uma caminhada historica, relembratglins pontos importantes como 0s
movimentos de criacdo das instituicbes de ensiambEm é interessante a posicao que a
autora traz em relacdo a escolha profissional, ehdm a atencdo para o fato de que esta
“escolha também define um modo de vida e que anvisé&de uma profissao [...] geralmente
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interfere de maneira vigorosa no desenvolviment@rdgria identidade ou ‘identidade do
eu’” (2008, p.649).

Destaco do texto de Valeska Fortes de Oliveiraestdio da historicidade da formacéo
docente. A autora sugere que as experiéncias gigjdando do tempo de estudantes, ou seja,
do tempo em que nds éramos os alunos, também gaadoras do sujeito professor. Para
ela, [essa fase] “se caracteriza como formativassg a ser a primeira fase da formagao
docente” (2008, p.687)No mesmo sentido, a pesquisa apresentada porn@otdanbém
elenca dados que mostram que as experiénciasanesed formacdo formal sdo de grande
valia para as praticas dos docentes sujeitos dpuiges Essa autora também mostra, em sua
pesquisa, que os estagios do ciclo de vida profiasinterferem nas praticas dos docentes e
na sua constituicdo como professor e nas relagiasseus pares. Inés Barbosa de Oliveira
também trabalha com a questdo da historicidadeuistrucdo da identidade e a importancia
das memorias culturais para a formacéo docente.

Arroyo faz um outro caminho, ndo muito distantereferindo a cultura, aos valores
envolvidos na formacdo docente e como eles poctamformaras identidades docentes. O
autor problematiza a formacdo do professor recefigacursos formais e sua real afinidade

com a pratica que se deseja e necessita. No tedsetioo podemos ter essa idéia

Freqlientemente o processo de internalizacdo dagmasne culturas, dos valores e
das artes docentes comecga nas vivéncias dos tetepimdancia e nos tempos da
escola. Tentamos repetir o professor(a) que tivemmsinfancia-adolescéncia?
Pesquisas e andlises tém reforcado essa idéisetdinity estes mecanismos de
imitacdo dos mestres que tivemos podem ter fundmrenquanto as formas de
viver a infancia-adolescéncia eram bastante pemtesieEstamos em outros tempos
(Arroyo, 2008, p.514).

O texto apresentado por Fischer € um primor. Sesgpsa desmistificas anos
douradosdo magistério. Em relacédo a identidade docente@iascenta que essa “deve ser
percebida como um estado de ser em construcaasjagabado” (2008, p.169)

Ja os painéis apreciados assim se subdividempeencendo ao eixo 3 e um ao eixo
4. Em sua maioria séo relatos de experiéncias slgupga de dissertacdes e teses de mestrado
e doutorado. No tocante a identidade profissior@aiedte, destaco desses trabalhos os
seguintes dados e/ou resultatios
- “as identidades profissionais se constroem a patidr significacdo social da profisséo”
(Thomas, 2008);

- “0 professor se constitui profissional, ndo por @ ou heranca, mas a partir das

relacbes que estabelece na dindmica do seu meial’s¢dunges, 2008);

® Os dados e resultados aqui apresentados foramdeidos resumos disponibilizados no cd-rom dateve
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- “as identidades desses profissionais foram coriskitsi simbolicamente a partir do contexto
em que vivem e trabalham, remetendo-se aquilo de&izam para si a partir do outro”
(Soares, 2008);

- “0 sentido do ser professor hoje € bastante distjpdra os professores dos dois segmentos:
enquanto os do 1° segmel(1d a 42 sériefessaltam a idéia de dedicacéo, os do 2° segmento
(52 a 82 sériggnfatizam os elementos dificuldades e l#aes-Mazzotti, 2008);

- “@ no resultado do trabalho docente, no compromissmal com a educacao dos alunos
que as professoras investigadas apdiam a constrdgdsua profissionalidade{Ambrosetti

e Almeida, 2008);

- "ao longo da carreira os professores enfrentam diedles perante os momentos-charneira
ao gue se seguem situacdes de reorientacdo, rernadmesmo, abandono de certos
principios e valores assumidos até ent&blarques, 2008);

- “os resultados revelaram a complexidade dos estug@senvolvem a subjetividade humana
e sinalizaram a significativa presenca das marcakucais, das trajetérias pessoais e das
relacdes sociais na (des) constituicdo do profisagiala educacédo(Grassi, 2008).

Diante desses trabalhos, teses e dissertacoesganize que fica €: ha espaco para
mais pesquisas sobre a identidade docente? Digsinugois os resultados apontados pelos
pesquisadores deixam margens que indicam queesstertdo esta, e quem sabe se um dia,
nao estara esgotado. Afinal, quando falamos sdlergidade, temos que levar em conta uma
série de outros aspectos como cultura, valoregighes socio-econdmicas, etc. As brechas
gue encontro para a justificativa de mais estedeséusua inovagdo em relacdo ao campo de

pesquisa e ao cunho que se dara a analise dos dados
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4 O EMBARQUE

O Inicio da Aventura da Pesquisa
[...] quem pesquisa acaba por se ouvir e,
ao fazer isso, vai abrindo espacos de
escuta no longo caminho da
construcdo dos conhecimentos
(Eggert, 2004, p.551).

O momento do embarque de uma viagem, seja elafoya¢ sempre tomado por
emocoOes e decisOes. Ficamos muitas vezes inq@ednsiosos para embarcar de uma vez e
comecar a grande viagem. Assim, € também com aligas@ com esta em especial.

Pesquisar é algo que fazemos todos os dias. Basths os melhores precos dos
produtos no supermercado; pesquisamos livros nowas tematicas que nos interessam;
pesquisamos até a roupa que vamos vestir pela midialsda pesquisa cientifica € muito mais
do que isso. Ela exige método, rigor, objetivogsadae ainda outros elementos. Recorri a

Chizzotti (2006, p.20) para conceituar pesquisa

A pesquisa cientifica caracteriza-se pelo esforg@matico de — usando critérios
claros, explicitos e estruturados, com teoria, d@te linguagem adequados —
explicar ou compreender os dados encontrados etu&lmente, orientar a natureza
ou as atividades humanas.

Concordo também com a ideia de pesquisa que Freinecia: Para o educador “néo
h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”, (1329. Também ele nos remete ao fato
de que, pela pesquisa, nos aproximamo daquilo §aecanhecemos. Os docentes, muitas
vezes sem perceber, realizam pesquisas diariarpardedar conta de sua tarefa de educar.
Pesquisamos o melhor texto para a introducdo decamtetdo, pesquisamos a melhor
estratégia de atuacdo, a melhor forma para avaliguando fazemos isso, estamos também
aprendendo. Qual professor ja ndo passou pelaiérpier de se ver frente a uma pergunta de
um aluno sem ter a resposta, e tepelsquisarsobre o assunto?

Assim definida, podemos passar para a delimitagiondtodologia utilizada nesta
pesquisa em especifico. Para Minayo (1994, p.16)e@dologia “[...] inclui as concepc¢bes
tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas gsslplitam a construgdo da realidade e o
sopro divino do potencial criativo do investigado®s pesquisas em Educacdo vem
privilegiando a pesquisa qualitativa como melhoc&ap para compreender os fenbmenos
relacionados a Educacdo. Segundo Batista Neto (2p)7‘esse movimento tem favorecido a
adocao de perspectivas, métodos e técnicas deigesjustados a construcdo compreensiva
de conhecimentos de questbes educacionais [.ata pPensar a metodologia a ser utilizada

nesta pesquisa, recuperei o problema suge@dmo o sujeito professor se constitui como
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professor? Esse problema sugeria que a abordagem a ser adoss® ajualitativa visto
gue, se buscava “a compreensdo dos comportameptsirada perspectiva dos sujeitos da
investigacao” (Bogdan e Biklen, 1994, p.16). SeguRchndao (2003, p.90)

A pesquisa qualitativa e a analise do discursoataree importantes quando a
gualidade subjetiva do que cada pessoa diz quatal@ tdo ou mais importante do
gue o nimero de vezes em que esses ou aqueleslirdivandnimos escolheram
essa ou aquela fala para opinar a respeito de algo.

Na mesma direcdo, Chizzotti (2006, p.28) denonamagesquisas qualitativas como
sendo aquelas que “[...] usando, ou ndo, quantdes, pretendem interpretar o sentido do
evento a partir do significado que as pessoasuatmbao que falam e fazem”. Minayo (1994,
p.22) complementa que “[...] a abordagem qualidasi® aprofunda no mundo dos significados
das acdes e relagbes humanas, um lado néo peeteptifio captavel em equacgbes, médias e
estatisticas”. Olhando para o problema de pesqaiga proposto, entendo que dados
quantitativos ndo esclareceriam a pergunta. Sadessados dados qualitativos para a
compreensao do problema, ou melhos, significados que partiram das ideias que o0s
docentes, sujeitos da pesquisa, expuseram no nrestto de coleta de dados. Finalizo a
justificativa pela pesquisa qualitativa tomandatagéo de Wolcott (1994, apud Telles, 2002,
p.114)

[...] mais do que procurar verdades, a pesquisadumacao [especialmente aquela
realizada por professores sobre suas praticas] simv@rovocadora de reflexdes,
deve tentar entender e explicar ndo um mundo [éctado, mas um mundo
dindmico, em constante processo de construcdod)p.36

Dentro das vérias possibilidades metodologicagpesguisa qualitativa, escolhi as
narrativas escrita® Narrar é algo que fazemos desde muito cedo. Ga(t®95, p.6)

relembra que

Narrar € uma manifestacdo que acompanha o homente dasa origem. As
gravacdes em pedra nos tempos da caverna, por kxeséip narracdes. Os mitos —
histérias das origens (de um povo, de objetos,udarés) —, transmitidos pelos
povos através das geracfes sao narrativas; a Bibliimo que condensa historia,
filosofia e dogmas do povo cristdo — compreendetasuiarrativas: da origem do
homem e da mulher, dos milagres de Jesus etc. Madhente, poderiamos citar um
sem-nimero de narrativas: novela de Tv, filme deroa, peca de teatro, noticia de
jornal, gibi, desenho animado...Muitas sao as piskides de narrar, oralmente ou
por escrito, em prosa ou verso, usando imagensou n

Contamos histérias e estdrias, sobre nés, sobmitogs, sobre 0 mundo. Contamos
sobre 0 modo como percebemos a realidade e as @pisanos cercam e por NnOs passam.
Para Mosquera e Stobaus (2004, p.77), “as narsas@, elas mesmas, uma forma de

® Telles denomina dpesquisa narrativae explicita que “nesta modalidade de pesquisasiértis pessoais e
profissionais dos professores (e outros envolvidosprocesso educacional) funcionam como contex&s d
producéo de significados para os acontecimentasidos na escola e na vida. [...] A pesquisa niyaatjeita o
papel passivo do participante enquanto mero oletoesquisa a ser observado e estudado” (200Q6p. 1
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representacdo do mundo subjetivo”. Larrosa (2004£-pH3) nos diz que

El ser humano es um ser que se interpreta y, maaetointerpretacion, utiliza

fundamentalmente formas narrativas. A partir abipsede pensar la relacién entre
esa misteriosa entidad que es el sujeto [...] ypesécular y casi omnipresente

género discursivo que es la narrativa. De hechserido de lo que somos o, mejor
aun, el sentido de quién somos, tanto para nosati®sos como para los otros,
depende de las historias que contamos y que ndamgos y, em particular, de

aquellas construcciones narrativas em las que wadale nosotros es, a la vez, el
autor, el narrador y el caracter principal, es mlede las autobiografias,

autonarraciones o historias personales.

Cunha (1998, p. 39) chama a atencao para o fatpuel@‘narrativa ndo € a verdade
literal dos fatos, mas, antes, € a representagdalejas faz o sujeito e, dessa forma, pode ser
transformadora da propria realidade”. Batista N7, sp) complementa que “a narrativa
registra ndo somente informacgdes objetivas (terappaco, cenario, enredo, desfecho) sobre
acontecimentos como o significado que os atoreses a&ribuem, abrindo espaco para
significados antes ignorados pela pesquisa’. N@emos nos esquecer que “uma narrativa €,
em grande parte, mais uma reinterpretacao do quelato” (Huberman, 1992, p.58). Nesse
estudo busquei as representacdes que os docentedetssi, enquanto profissionais e na
interface particular, na condicdo de pessoas. Bssgens sdo perpassadas por aquilo que
achamos que somos, e aquilo que pensamos que @s @&ENsam de nos e de nossa
profissdo. Esse estudo também buscou prioazaoz do professoPara Goodson (2000,
p.71) “Ouvir a voz do professor devia nos ensing g autobiogréfico, a ‘vida’, é de grande
interesse quando os professores falam de seuhcdbBl 0 uso de narrativas permite que esse
ator/autor possa falar sobre si e de seu trabafsgundo Telles (2002, p.108), “ao
produzirem tais narrativas, os professores tomaalavra, ddo voz as suas teorias implicitas
sobre suas praticas pedagdgicas e se tornam agerdes proprio desenvolvimento pessoal e
profissional”

No segundo capitulo deste trabalho, intitul@dald: As Lembrancas de Tempos
Passadogemos uma breve narrativa da historia da minha.\8&gundo Cunha (1998, p.39),
nesse tipo de exercicio, de relembrar, repensacever sobre o que passou, “0 sujeito
reconstrdi sua experiéncia de forma reflexiva etgnto, acaba fazendo uma autoanalise que
Ilhe cria novas bases de compreensédo de sua ppbgatiea” Para Eckert-Hoff (2008, p.41)
“[...]ao falar de si, o sujeito-professor se remee cria um outro ficcional como forma de
preenchimento dos espacos vazios”. Também concmmoSouzg2004, p.404), ao explicar

que

As narrativas assumem e desempenham uma dupleofymiideiro, no contexto da
investigacao, configuram-se como instrumento deolhec de fontes sobre o
itinerario de vida do(a) professor/professora emocgsso de formacao
inicial/continuada e, em segundo lugar, no contedd@oformacgdo, constituem-se
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assim, como significativo instrumento para compséendo desenvolvimento
pessoal e profissional.

Uma ultima justificativa para o uso das narratigasontro no fato de que, por muito
tempo, as professoras exerceram seu oficio caltisndo podiam falar e conversar sobre
suas praticas, ndo havia espacos e tempos. Hoj@snpesquisas se utilizam das narrativas,
orais e escritas, para compreenderem os fendmeteits/os a educacao, a formacédo dos
docentes e as questdes da identidade. Para Néwaa,ap também esta ligado ao modo como

nos relacionamos com 0s outros e assim como céamsisunossa identidade.

A forca da palavra, o esforco darrar o trabalho pedagogico e darrar-secomo
professor definem uma nova identidade profissio®aprincipio da abertura e do
didlogo, em particular da abertura social e doodidlinterpares, é essencial a
renovacdo de um mister que junteethosindividual e oethosscolectivo, eeu
pessoal e euprofissional (Névoa ,apud Oliveira, 2006,p. 10).

Para compreendermos melhor a escolha das narraseatas, mapeio 0s sujeitos da
pesquisa, 0s objetivos, o instrumento de cole@ades e a proposta de analise dos dados.

4.1 O Mapa: Caminhos Percorridos

Minha intencéo foi investigar o problema de pesgjtésido como sujeitos professores
de anos iniciais do Ensino Fundamental. A minregsava saber se esses sujeitos estivessem
em diversos momentos da carreira, ou seja, basitameofessores iniciantes, professores ja
estabilizados e professores no final da carreigaci@érios para escolha dos sujeitos podem
assim ser resumidos:

a) professores de anos iniciais do Ensino Fundahent
b) professores que estejam na ativa, em sala dge aul
c) professores em diversos niveis da carreira.

A escolha do segmensmos iniciaisse justifica por ser esse o campo de formacao e
atuacdo da pesquisadora. Também por ser esse oergegrgue apresenta maiores
contradigcbes em relacdo a imagem/valorizagédo quenselo professor, me interessava ver a
compreensao que os professores, em atividade, éeggsnalfuncéo, de sua imagem pessoal e
social. Sao eles atores vivos de uma sociedadeas@resmo tempo, portanto, 0s que estao
vivenciando no dia a dia as implicagcbes de sudintkate profissional docente.

Os diferentes niveis da carreira poderiam mostc@mo em outros estudos
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conceituados (vide o livro Vidas de Professores Adwonio NOvoa e o0s escritos de
Huberman), as diferentes identificacdes que ocoaethongo da vida profissional.
Os seguintes objetivos balizaram este estudo:
» identificar e compreender quem € o professor de; hoj
» entender as representacfes que os docentes degse empirico tem de si, como
pessoa e como profissional,
* reconhecer como a formacdo interfere (ou n&o) nasteg;do da identidade
profissional,
» identificar as possiveis diferenciacbes da idedBdadocente nos diversos
momentos/ciclos da vida profissional;

A expectativa era de que a coleta de dados, atdas narrativas escritas, ajudaria na
compreensao e no entendimento da constituicdocet#déde docente. Nao buscava respostas
prontas e acabadas. Pretendia alargar os debdies sotema e contribuir para futuros
estudos.

A escola escolhidgpara o levantamento de dados se situa na cidaBeiddrméaos e
pertence a rede municipal de ensino. Esta inddituigferece a educacdo para o0s niveis
Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental. O primeantato foi realizado por telefone com
a diretora da escola. Num segundo momento, visiescola a fim de apresentar o projeto e
convidar os docentes para participarem da coletadatks. Agendamos a data para a
aplicacao do instrument®ara minha surpresa, ao apresentar a propostalmghio, outras
professords que ndo estdo atuando em sala de aula, mas @qselep® 0 magistério,
demonstraram interesse em participar da pesquida.vidndo problemas, admiti que estas
também fizessem parte da coleta de dados. Assitiveobnze participantes na coleta de
dado$.

O instrumento aplicado foi modificado em relacaajae fora apresentado no projeto
desta pesquisa. Houve um aperfeicoamento. Dividswumento em duas partes (Anexo B).
Na primeira, tendo o auxilio de fotos e gravuraseio C), foi solicitado as participantes que
imaginassem uma professora e sobre ela escrevesgamlhes era pedido. A escolha desta

forma de aplicar o instrumento é justamente pamagisujeitos, que ndo tinham nenhuma

" Essa escolha foi um tanto quanto casual. Ndoa@stabalhando na época e ndo conhecia nenhuma gsual
realizar a pesquisa. Entretanto, numa manha chwamggeci a Marcia que me ofereceu essa escoldqmaa
pesquisa. Com o telefone na méo fiz o primeiroatong depois fui conhecer pessoalmente a escola.

® Por se tratar apenas de mulheres, utilizareiragrofessora no feminino assim como todos os @lasase
referirem.

® Todos os dados coletados e aqui apresentados ftispomibilizados pelas professoras participantiesés do
Termo de Consentimento. O modelo utilizado destadeconsta no Anexo 5.
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relacdo comigo, pudessem se sentir mais a vontadesenvolver um pouco mais suas
narrativas. A segunda parte, se referia a reflep@oe elas proprias.

No dia da coleta de dados, ao chegar a escolamféumada de que o tempo destinado
para a minha parte seria o final da reunido pedegopois havia alguns assuntos pendentes
na escola que precisavam ser discutidos. Assinmes de ter uma hora para a aplicacao
como havia sido combinado, o tempo ficou restritpoaco mais de meia hora. Contudo,
mesmo cansadas, depois de um dia inteiro de t@aleathais uma reunido, as professoras nao
desistiram de participar e acolheram a atividadellyes propusera. A aplicac&o iniciou com a
escolha dos nomes pelos quais as professorasigosi@de serem identificadas na pesquisa.
Esta foi uma parte que demandou um tempo muito mumioque eu imaginava. Os nomes
escolhidos sdo parte da identidade dessas pradsssdguns deles sdo correspondentes aos
de suas filhas, outros sdo nomes que gostariaraldeac em suas filhas se as tiverem, outras
escolheram parte de seus nomes. Os nomes escgiaidogientifica-las sdo: Maria, Byanca,
Paula, Mariana, Maria, Mahara, Ana, Margarida, Bigta, Camilli e Sabrina. E, ao iniciar a
aplicacdo, a pergunta foi geral: se elas devermaaginar uma professora ou falar de si (na
primeira parte). Expliquei que gostaria que eldastem de uma professora e ao analisar as
escritas é perceptivel que elas se colocaram rar lesta professora imaginaria, direta ou
indiretamente. Diretamente se colocam quando fdsi no lugar da professora imaginaria.
Indiretamente quando, na segunda parte, questisisatiae 0 que haveria de diferente no seu
bau, expressam que se colocaram no lugar e qukanéada de diferente. Exemplifico com
as colocacdes seguintésalgumas com grifos meus.

“Guardo no meu bad uma multiddo de sentimentos, muitos
objetos” (Prof. Maria)

“Roupas que marcaram época, que ela usa para endirsdorias,
coisas que teriam acontecido, ensinamentos adasngestes anos de
docéncia. Talvez fotos de tempos passados, lendsate €pocas
bonitas de sua vida e de sua profissionalizacddakido saudades”
(Prof.Byanca)

“Nao tem nada diferente,__sdo as minhas experiéncia
lembrancas’(Prof. Ana)
“Tudo igual, nada diferente, pois ao olharmos paos outros,

normalmente_os vemos ¢/ 0S Nossos valores, comoessom como
fariamos. (Prof. Mariana)

No instrumento dei énfase a imagemixl e explico o porqué; o Bau nos remete a
um tempo passado, a um lugar onde guardamos @ritigas. Nao poderia ser a imagem de

1% Nas citagbes das narrativas das professorasouilietra italica no tamanho 12 para diferenciaraimcdes
tedricas, mantendo os escritos da forma como dsgzaras o fizeram.
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uma mala, pois a mala nos remete a uma viagemeagaefeita, a algo que se programa no
presente. Algumas professoras significaram o bau

“Bal lembra lembrancas, coisas guardadas que podenretiradas
e mexidas quando queremos. Guardamos coisas querpaempo
talvez ndo vamos precisar mais, ou que ndo estd nws sendo util,
porém podemos depois de algum tempo reutilizar dérao
forma”.(Prof. Maria)

“[...]Jo bal era o “museu” da sua vida. O lugar sexp que ela ia
buscar a sua referéncia de vida, quando se sensiee tou perdida ou
com problema”.(Prof.Margarida)

“O bau das boas lembrancagPRrof.Camilli)

Na analise dos dados coletados, utilizo as “umigladarrativas, isto €, nucleos
tematicos que concatenam determinados grupos dériawss e sintetizam os mudltiplos
significados” (Telles, 2002, p.107). Como pré-cateay™ para a andlise j4 apontava:

a) formacao docente
b) identidade profissional docente
c) saberes docentes

Essas categorias predefinidas foram o ponto delpgrara a analise dos dados.

Utilizei-me da analise de cunho fenomenologicaxtearéutico propostos por
Gongalve¥. Assim, primeiramente realizei a leitura de todenaterial escrito (Anexo D)
com o0 objetivo de obter uma compreensédo gddaima segunda leitura, a finalidade foi
identificar as unidades de significadque segundo a autora, s@® trechos do relato que
encerram um sentid#Apos essa etapa, realizei a interpretacédo e camgdiedo significado
das expressoes cotidianas dos sujeitos e exprassadal linguagem das teoriak. por fim,
elaborei a sintese final.

Por ser de cunho qualitativo, a interlocucéo daod foi realizada, contrapondo dessa

forma, os dados coletados nas narrativas, o emleagartedrico e o problema de pesquisa.

' Segundo Minayo (1994, p.70), “as categorias sdpregadas para se estabelecer classificacbes. Nesse
sentido, trabalhar com elas significa agrupar elgo® idéias ou expressdes em torno de um concaiiaz de
abranger tudo isso. [...] As categorias podem stabelecidas antes do trabalho de campo [...]. tfsseequer

uma fundamentacgéo tedrica solida por parte do essipr”.

12 Maria Augusta Salin Gongalves. Sugestées de pimesios de andlises de cunho fenomenoldgico-
hermenéutico. Material impresso, apontamentos e au
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5 A PRIMEIRA PARADA

Formacé&o Docente
Ensinar que é algo que
qualquer um faz em qualquer momento,
nao é o mesmo que ser um professor
(Floden e Buchmann, 1990:45,
apud Garcia, 1999, p.23)

O tema escolhido para esta pesquisafissdo docentesera tratado em dois aspectos
principais: formacéo e a identidade docente. Mipleiensao € apresentar de forma clara e
objetiva os dois aspectos em suas especificidademlmente vou tratd-los em separado para
qgue se tenha uma visdo mais clara. A complemeatiidos dois aspectos sera exposta no
capitulo 6.

EstaPrimeira Paradateve como inspiracdo um conjunto de matériagilatiasO que
se ensina a quem ensida Revista Educacéb Os textos nédo trazem nenhuma novidade em
termos do que ja se sabe, e falam a respeito daafdio dos docentes e a respectiva
defasagem dos cursos de formacéo. Ainda, destacdrstémcia entre a teoria, 0 que se
aprende na universidade, e aquilo que é ou deserieensinado, a pratica. Outro ponto
apresentado € o grande “hiato legal” que se cridteeas Leis n°® 5.692/71 e n°® 9.394/96.
Nesse longo periodo, os debates sobre o papel dagéga, da escola e do professor
tomaram conta dos ambientes educacionais e dasipasqHa destaque também para o
Parecer e a Resolucdo de 2001 do Conselho Naadlenkducacdo em que se aponta que
“quatro portas de acesso ficaram estabelecidas @anagistério: as licenciaturas, o curso
Normal, o Normal Superior e, finalmente, a Pedago@p.32). E por ultimo, destaco do
dossié, no artigo de Madalena Guasco Peixoto, iggmde que “a melhoria da qualidade da
educacao no Brasil passa necessariamente pela&zaghlw do profissional da educacao e por
uma formacao solida e comprometida” (p.41).

Este dossié abre algumisidas da educacdo e me remete mais uma vez a pensar
gue se ensina a quem ensina? Que saberes sdo nécess para ser docente? Que
formacdo dard conta disso? Quem € o professor deja® Tentei desvendar as possiveis
respostas para essas questdes. Inicio retomandmuoco da questdo da profissionalizacao

dos docentes.

¥ 0 que se ensina a quem ensRavista EducagéoSao0 Paulo: Editora Segmento, ano 11, n° 124286d/
p.24 — 41.
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5.1 Formacao dos Profissionais da Educagéo

Ao iniciar este trabalho, napresentacdoexpus algumas conceituacdes para o termo
profissdo. Acrescento mais alguns conceitos paiaw@h pouco a discussdo. Franzoi (2006,
p. 20) nos diz que “a profissdo de um individuoedultado da articulagdo entre um
conhecimento adquirido e o reconhecimento socialutiikdade da atividade que esse
individuo é capaz de desempenhar, decorrente dbecwnento adquirido”. Entende-se,
assim, que os individuos buscam uma determinadaafffio para poderem atuar em

determinada profissdo. Por um angulo mais sociatghes (2000, p.48) concebe

[...] profissdo ndo apenas como atividade ocupatide individuos, mas como
compromisso social solidario inserido na esferaitipal da sociedade ampla
diferencada e exigente de qualificacdo técnicotifiea especifica para campos
especificos de atuacéo.

Uma das formas de reconhecimento social de godiwiduo possui um certo saber e
esta apto a atuar é a recompensa financeira, @2za@o do profissional pelo que ele faz.
Sabemos que no magistério 0 reconhecimento salai@lé dos melhores e que muitos
profissionais se dizem valorizados pelas criangels, seu trabalho em si; um pouco daquela
visdo antiga de que o reconhecimento do professmé woisa deste mund®enin apresenta
que a ligacao da pessoa com a profisgdwre ao longo da vida produtiv#d autora aponta
que

O termo profissionalizacdo indica o processo denémdo de um sujeito numa
profissdo, que se inicia com a formacao iniciakrav@ssa todos os momentos de
formacdo continuada. Impossivel esse processo escsem a transformacdo do
préprio sujeito, que por sua vez dialoga com asftamacao da realidade (Penin,
2008, p.650).

Mas quem séo os professores? Antigamente eramlig®$os 0S responsaveis pela
educacdo. Vem dessa época a ligacdo da profiss@mtdoa vocacdo e ao sacerddcio. Foi
com a estatizacdo da educacdo que se iniciou sgoofalizacdo dos professores. Por um
lado, a estatizag&o institui regras para se entatarreira (necessidade de formacéo). Por
outro, retira do professor a autonomia, o que et davida a existéncia de uma ‘profissao’
docente (Ludke e Boing, 2004, p.1174). Um dos nostigiessa duvida existencial pode ser
direcionado ao fato de que os professores ndo peodws conhecimentos que lecionam
(Tardif, 2007; Sacristan, 1999). Eles apenas “tratesn” os saberes produzidos e afirmados
pelas ciéncias. Mas serd que a funcdo do profegsencerraria nesta mera transmissao de
conhecimentos socialmente definidos? Gurgel (2@080) nos diz que “o professor por

exceléncia € o profissional que sabe ensinar edtaninio sobre os contetdos que leciona”.
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Mas, essa é uma definicdo um tanto quanto sim@igtae fatalmente levaria a pensar em um
profissional meramente técnico. Veja-se a definig@doeducacdo para Codo e Vasques-
Menezeq2006, p.43)

Educar, portanto, é o ato magico e singelo dezaralima sintese entre o passado e
o futuro. Educar é o ato de reconstruir os lacdeanpassado e o futuro, ensinar o
que foi para inventar e re-significar o que sera.

Acredito, e minha pratica assim consolida, quergdo do professor € muito maior
que a de simples transmissor de conhecimentos;jté mais complexa. Vai além. “Retomar
0 passado, refazer os vinculos com o presentayangiaar o futuro, eis o que o professor faz”
(idem, p.44). Para dar conta dessa funcéo, doroinanteido ndo € o suficiente; é necessario
saber transforma-lo em algo dutil/utilizavel, sigrativo para os alunos. O dominio dos
conteudos é importante, mas a tarefa de educasendiada neles (conteudos), e sim, em o
que fazer com eles. Ademais, no mundo de hoje, eeagsociedade é bombardeada de
informacgBes a todos 0s momentos, quase que inseameente, € muito mais Util e necessario
ensinar o que fazer com toda essa informacédo e semoionar aquelas que realmente sao
importantes. Nesse sentido, o relatorio da Comisstnacional sobre Educacéo para o
século XXI (Dellors, 2006, p. 157) enfatiza que

O trabalho do professor ndo consiste simplesmemtéransmitir informacdes ou
conhecimentos, mas em apresentd-los sob a form@raldemas a resolver,
situando-os num contexto e colocando-os em peigpeat# modo que o aluno possa
estabelecer a ligacdo entre a sua solucdo e dntemsogacBes mais abrangentes.

]

A grande forca dos professores reside no exempt dfio, manifestando sua
curiosidade e sua abertura de espirito, e mostraadurontos a sujeitar as suas
hip6teses a prova dos fatos e até reconhecer psigederros. Devem, sobretudo,
transmitir o gosto pelo estudo. A Comisséo julga@preciso repensar a formacéao
de professoresle maneira a cultivar nos futuros professorescigaeente, as
qgualidades humanas e intelectuais aptas a favouet@mova perspectiva de ensino
gue va no sentido proposto pelo presente relafgritos meus).

E 0 que se espera de alguém — professor — que passana formacdo especifica e
gue recebe um diploma? A grande demanda sociabsenmas proprias politicas publicas,
direcionam ao professor uma responsabilidade frew® desafios de todas as ordens
(problemas de violéncia, de drogas, de desresgigmas para citar alguns). Por um lado, se
tem a total falta de compreensao da complexidadeagnpletude da formacdo docente; por
outro lado, se responsabiliza unicamente o profgssia busca de qualificacédo. A ideia de
Correia e Matos explicita o pensamento acima. Estesres ao se referirem aos muitos
desafios a que a escola é chamada a respondadacitamo exempl&ducacéo para a Paz,

a Educacao intercultural, a Educagéo para a Cidadara Educacdo para a Saude ou a
Educacéo para a Defesa do Ambiemesnomeiam demissdes sociais alertam que
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[...] estes desafios, ao serem incorporados na wescolar sob o registro da
acumulacgéo e da especializagédo de fun¢des e ndm reglistro da complexificacdo
dos desafios, concorrem para que a profissdo doemja vivenciada como uma
profissdo impossivel, como uma profissdo permanemée deficitaria onde a
impossibilidade de alcancar a exceléncia cont@staa enormidade de funcbes que
Ihe sdo atribuidas (Correia e Matos, 2q0034-25, grifos meus).

Ou seja, alem de pretender assegurar o ensinaglalimaterna, da matematica e das
ciéncias, o professor é conclamado a trabalhardemandas que exigem dele uma formacéao
continua, gerando assim um sentimento de incomgiatén incompletude como se sua
formacao nunca fosse suficiente, como se ele setivpsse de pbr sua competéncia a prova.
Considerando esse ponto de vista, é possivel afiguea apenas os quatro anos de estudos
nao podem definir a formacéo do professor.

A formacéo inicial, seja ela em cursos de Magistéti de Pedagogia, ndo da conta de
ensinartudo o que o professor necessita para sua préicg. (2009, p.14) salienta que “por
melhor que seja um curso de formacado inicial, ofigsional ndo sai ‘pronto’ da
universidade”. O autor sugere que 0s conhecimea8i80 em permanente mutacao e
producdo exigindo, dessa form&omplementagdo, o aprimoramento e a atualizagao
continuos”(idem). Pimenta (2002, p.18) complementa essa @e&mwlocar que 0s cursos de
licenciatura precisam desenvolver “nos alunos contentos e habilidades, atitudes e valores
que lhes possibilitem permanentemente irem comslouseus saberes-fazeres docentes a
partir das necessidades e desafios que o ensino @atica social Ihes coloca no cotidiano”.

Concordo com Ludke e Boing (2004, p.1174), quarein que “a formacgao inicial
nao basta para revelar todo o resto da profissgoabnao é possivel conhecer sob o ponto de
vista do aluno”. A rapida evolucdo mundial em senjunto sugere que os profissionais (da
educacao e de outras areas) admitam que “sua faomeicial ndo Ihes basta para o resto da
vida: precisam se atualizar e aperfeicoar os senisecimentos e técnicas, ao longo da vida”
(Delors, 2006, p.161-162). E aqui entra a impoitada formagcao continuada e do ambiente
de atuacdo profissional. Cunha (2006, p.56) acnéscpie “o professor se faz professor numa
instituicdo cultural e humana, depositaria de wsoe expectativas de uma determinada
sociedade, compreendida em um tempo histérico’séay o I6cus de trabalho do professor é
também o de formacao. Ludke e Boing (idem) aindarn que é na escola que o professor se
reconhece e é reconhecido como profissional.

Retomo, entdo, um pouco a questdo da formacamdQualo de formacédo docente,
um leque de possibilidades se abre, ndo escolhdasrenfoques. Nao conseguimos e néo

devemos assim fazé-lo. Ela, a formacédo, é mulgpdavolve muitos outros aspectos como a
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cultura, os valores, a ética, etc. E ela é intefinefi*, assim como Codo e Vasques-Menezes
(2006, p.39) colocam “Cada chance, cada minutayriboi para formar o patriménio que se
vai acumulando invisivel no carater de cada um @g ooisa que ninguém vé e todos nés
somos capazes de reconhecer”. Formamo-nos em @asdespacos em que atuamos e em que
vivemos. Essa é uma formacao geral, da nossa&uttas nossos valores que ajuda a compor
a nossa formacéo profissional.

Lembro bem de um professor do curso de Pedagagialitpmava atencéo para o fato
de dizermos que estavamos ali pas formar Ele nos dizia que esta palaviemar
lembrava férma (assim como as de bolo e pé&o).risseteria a que nosso aprendizado seria
todo igual, que aprenderiamos da mesma forma e asne intensidade. Ele comparava,
quando fazia essa reflexdo, os aspirantes a daceuntg docentes com uma massa do bolo.
Esta massa € levada ao forno (cursos de graduagsiogspecializacdo,...) de onde sairéo, ou
deveriam sair, “cozidos”, “assados”, prontos pa&i@® degustados, ou prontos para atuarem
em seus campos — a escola, a sala de aula. Saaenzo ndo acontece. A formagao jamais
sera igual, mesmo para alunos que cursam 0s meesrédgos de uma graduacao, por
exemplo. A formacédo envolve mais do que isso, emvbaldo aquilo ja trazemos na nossa
bagagem cultural. E por isso, cada estudante ageegeaquilo que Ihe fizer mais significado,
levando em conta seus valores, suas vivénciag eatros.

Segundo Marcelo Garcia (1999, p.19), a maioriaaldsres relaciona o conceito de
formacgdo com o desenvolvimento pessoal

“[...] o processo de desenvolvimento que o sujeito hurparmrre até atingir um

estado de <<plenitude>> pessoal” (Zabalza, 199081 ou entdo “a Formacdo,
desde a Didactica, diz respeito ao processo queividuo percorre na procura da
sua identidade plena de acordo com alguns prircipiorealidade sociocultural”

(Gonzales Soto, 1989:83).[...] “formar-se nada néasendo um trabalho sobre si
mesmo, livremente imaginado, desejado, e procunaddizado através de meios
que séo oferecidos ou que o préprio procura” (Fd991:43).

Digo que formar um professor € muito mais do gse.iéfinal, nés educadores temos
uma bagagem de no minimo dez anos em sala de @ula @lunos. Esses anos vividos e
experienciados como estudantes sao formativos, conitas pesquisas ja mostraram (alguns
exemplos foram citados no capitulo 3). Os profess@ue tivemos, as escolas por onde
circulamos, marcam e influenciam nossas pratigastipa e negativamente, mesmo sem nos
darmos conta. Tardif (2007, p.68) completa dizema®

[...] uma boa parte do que os professores sabem soensino, sobre os papéis do
professor e sobre como ensinar provém de sua propistoria de vida,
principalmente de sua socializacdo enquanto alunos.

4 O termo interminavel aqui utilizado ndo tem conijetivo significar que ndo ha um fim para a formaga
docente, mas sim que ela ndo se fecha no tempomadao académica.
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Esses saberes adquiridos antes da formacao fedmahamados por Tardif (idem) de
saberes pré-profissionaisSdo os saberes adquiridos nas relacdes socassyiméncias,
permeados pela cultura e pelos valores que nosarod€oracini (apud ECKERT-HOFF,

2008, p. 25) ressalta que

a formacédo do professor comeca muito antes dalespobfissional, nas primeiras
experiéncias na escola, nos primeiros cursose[.&]por isso que, ndo raro, sdo as
experiéncias e representacdes anteriores a pdgi@nsino, anteriores mesmo ao
curso de graduacédo que determinam o desempenhoofisgor: ora € um mestre
gue, de alguma maneira, tenha marcado a infancia adolescéncia, ora sao as
primeiras experiéncias com aulas que se revelamriosipais responsaveis pela
construcdo de imagens que, embora em constantemioi, permanecem no
inconsciente.

Nao esgotarei esta discussao aqui, pois tratarei roais profundidade sobre estes
saberes no subcapitu@beres Docentes.

Encontramos outro viés de formacdo nos meios deucimagdo, em especial a
televisdo e o cinema. As imagens que esses meesarmala escola e dos professores também
marcam nossa formacdo. Quem nunca sonhou em serapnofessor precursor (a meu ver)
de Sociedade dos Poetas Morto®2 como a doce professora Helena&aerossel?Imagens
filmicas que sao transmitidas e que ficam no noggsmsciente, de alunos, pais, professores.

A formacao inicial ndo pode dar conta disso tudopensando assim, a formacao
docente precisa ser constante. A Educagdo é umareas mais afetadas pelos avancgos da
tecnologia e pelas descobertas das ciéncias. Apgasbes existem, embora a repercussao
ainda seja muito lenta. Cabe aqui entao trazenalganceitos sobre a formacé&o docente.

A formacdo é uma exigéncia para o exercicio dégséo. E isso ndo é privilégio da
Educacédo. Todas as profissdes possuem saberemprgpe devem ser aprendidos por quem
almeja exercer tal profissdo. Para Gauthier (1p980) “uma das condi¢cdes essenciais a toda
profissdo € a formalizacdo dos saberes necessari@secucao das tarefas que |lhe sédo
préprias”. Assim, para ser um cozinheiro é necessaber cozinhar, utilizar as panelas,
fogbes e utensilios, ter nocdo de qual tempero t@nlbom cada ingrediente. Um
nutricionista precisa saber dos componentes quémdos alimentos para poder compor um
cardapio de dieta. E assim acontece com todasofisg@ies. E na Educacédo nédo é diferente.
Voltam a martelar as perguntas: que formagcdo é essa? Onde se d4? §uminé o
professor?

Até os anos 70, a formacdo dos professores eppmreabilidade dos cursos de
Magistério, nas Escolas Normais. As futuras profess |4 aprendiam as didaticas,
metodologias, planejamento, etc. Apds os anos &@nario de formacdo se modificou em

decorréncia da estatizacdo das escolas. Nestalpesgoassistiu a uma expansdo da escola,



37

onde todos passaram a ter direito a ela. Com ummart#a enorme, mais professores eram
necessarios para dar conta do servi¢o. “Sob adwessnvergente do poder politico e do
movimento sindical se procurou remediar a situagfiavés de trés vagas sucessivas de
programas: profissionalizagcdo em exercicio, forrnagé servico e profissionalizacdo em
servico” (N6voa, 1995, p.21). Perdeu-se aqui areutoa dos profissionais, acarretando o
inicio de seu desprestigio como profissdo. Os &bspontaram para a importancia da
formacgdo continua. Agora é exigido dos professo@essd que se mantenham atualizados em
relacéo as teorias da educacéo, mas também, dpaensaiuar em novos papéis (coordenacao,
gestdo, administracéo, educacao de jovens e adujtos

Novoa (1995, p.25) considera que a formacgdo prgmigporcionar aos professores
uma perspectiva critico-reflexivaque Ihes dé subsidios para yensamento auténomo
facilitador da autoformacéo. Continua ele que a@areem formacao implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os yrsas e 0s projectos préprios, com vista a
construcdo de uma identidade” (ider®) autor d& pistas de que a formac&o docente nédo se
encerra na formacéo inicial, mas sim, que contow#orme o0s desejos e necessidades dos
professores. Garcia (1995, p.55) também nos apantaesma direcdo ao falar que “nao se
deve pretender que a formacao inicial ofereca «posdacabados», encarando-a antes como a
primeira fase de um longo e diferenciado processdasenvolvimento profissional”. Freire
(1991, p.58) também na mesma direcdo afirma qgetite se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pratica e lex&efsobre a pratica’. E ainda para

enfatizar a importancia da formacao continua, Citoy. Para ele

A formagdo continuada permite, entdo, que o profesa se apropriando como

sujeito dos conhecimentos que ele mesmo gerou elguee torne um investigador

capaz de rever sua pratica, atribuir-lhe novosifsigos e obter maior espacgo para
a compreensédo das mudancas que o atingem (Cuig, 20®3).

Com tudo o que se afirmou e pontuou até gupde-se dizer que a formacdo docente
segue unprotocolg ou seja, possui fases. Sharoon Feiman (1983, Gpucla, 1999, p.25-
26) distingue quatro fases do processo de aprenelesinar. Sao elas:

1 — Fase de preé-treinoengloba o periodo que os futuros professoresngigeam como
alunos e que, como mencionamos anteriormente,eimfiam inconscientemente na pratica
docente;

2 — Fase de formacao inicialconsiste nos cursos formais desenvolvidos naguigdes
especificas de formacédo de educadores, em queosapu@nder os conteudos pedagogicos e
realizar as praticas de ensino. Esta fase é de@iarportancia, pois € o0 momento em que o

estudante passa a ser professor. E nos primei@s @ docéncia sofre o “choque de
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realidade”;

3 —Fase de iniciacaoperiodo que corresponde aos primeiros anos degidocente e no
qual se adquirerastratégias de sobrevivéncia

4 — Fase de formacao permanentmntempla as atividades oferecidas pelas inglies ou
realizadas pelos préprios professores que quatifie@aperfeicoam a pratica educativa.

E qual seria a finalidade da formacdo docente?nédgpeanstrumentaliza-lo para a
pratica? O relatério da Unesco (Delors, 2006, p.té2xa pistas de que, para uma formacéo
de qualidade os futuros professores precisam teatmcom professores atuantes, ou seja, ter
contato com a pratica ainda durante sua formacgse Biesmo relatorio também aponta para
a importancia da pesquisa na formagdo dos profsserque deveriamstreitar-se as
relacdes entre os institutos de formacao pedagoégiaauniversidadéidem). Marques (2000,

p.58) complementa

Todo o professor/educador deve ser esse profidsaspecializado em educacéo,
educador por inteiro, capaz de conduzir o intenmcesso educativo: do pensar ao
agir e fazer e avaliar [...].

A formacdo docente € permeada por muitos sabsateres oriundos dos tempos
escolares como alunos, saberes da formacao indaaformacgédo continuada, saberes da
pratica diaria. E impossivel hoje se falar da fayimasem mencionar esses saberes. Minha
intencdo foi a de elucidar alguns topicos a respadt formac&do, mas € necessario dar um
pouco mais atencdo aos saberes docentes. Pamoissmntinuidade a nossa viagem tendo

como companheiros Tardif, Novoa, Pimenta, Gauthigutros que embarcaram no dialogo.

5.2 Saberes Docentes

Inicio essa parte com a afirmacéo de Tardif (2@03F1) de que “um professor €, antes
de tudo, alguém que sabe alguma coisa [...]". Medario, para o termsaberencontramos
como defini¢cdes “[...] soma dmnhecimentos adquiridos sabedoria, cultura, erudicéo; [...]
capacidade resultante da experiéncigpratical...]” (Houaiss, 2001, p.2489, grifos nossos).
O saber esté relacionado diretamente com a inf@omag conhecimento e a experiéncia
pratica. Beillerot (1989 e 1994 apud Altet, 20028) define que “saber € aquilo que, para
um determinado sujeito, é adquirido, construid@ab@&lado através do estudo ou da
experiéncia’. O saber esta no limiar entre a infay@o e o conhecimento. Ele se constroi
interagindo e mediando com esses dois pélos.
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Entdo nos perguntamos: os professores possad@? Quesaberé esse? Inicio a
discussédo trazendo as palavras de Noévoa (apudi@/in2006, p.10) que nos diz que 0s

saberes docentes s@dsterios,pois que

[...]S&o dificeis de apreender, porque tém uma ikide tedrica, mas ndo sdo apenas
tedricos, porque tém uma dimensao pratica, masadi@apenas praticos, porque tém
uma dimensao experiencial, mas nao sdo apenastprdaexperiéncia. Os saberes
dos professores definem-se por um conjunto de cimkeatos, de competéncias e
de atitudesmais (e essemais é essencial) a sua mobilizacdo numa determinada
actividade educativa.

Para Tardif (2007, p.12-14) o saber dos professéramsaber social Justificando
essa posicao, ele argumenta que:

1 - [...] é partilhado por todo um grupo de agentes — osgasfres — que possuem uma
formacao comungue compartilham um mesmo local de trabalho;

2 — A legitimacdo dos conhecimentos é feita pottituigbes sociais (universidades,
sindicatos, poderes publicos);

3 — O objeto de trabalho dos docentes séo sugiimais;

4 — Aquilo que é ensinado e a forma como é ensisddaleterminados historicamente pela
cultura, valores, poderes de um determinado petitérico.O que e comae ensinava no
século XVII ‘ndo tem mais valor’ nos dias atuais.

5 — Por fim,é um saber social por ser adquirido no contextaighkasocializacao profissional

Continuando a conversa com esse mesmo autor,csganque para a pratica docente
sdo necessarios saberes diferenciados que exigmrie® diferenciadas. Tardif (2007, p.36)
define o “saber docente como um saber plural, queanfigura na reunido de saberes
oriundos da formacgéo profissional e de saberesgptiisares, curriculares e experienciais”.
Nesta mesma linha, se encontra 0 pensamento déiGawRara ele “[...] € muito mais
pertinente conceber o ensino como a mobilizacatdes saberes, que formam uma espécie
de reservatdrio no qual o professor se abasteeergsponder a exigéncias especificas de sua
situacdo concreta de ensino [...]” (Gauthier, 19928). Ja Pimenta (2002) apresenta trés
saberes para a docéncia: experiéncia, conhecinesdberes pedagogicos. Exponho a seguir
uma tentativa de dialogo entre as concepc¢des d@exabdesses autores, aproximando o que
entendo ser da mesma natureza.

Inicio com ossaberes da docéncia aexperiéncia Falei anteriormente sobre esses
saberes. S&o as imagens que carregamos dos pregegse tivemos, sobre o ser professor
enguanto somos alunos. Tardif (2007, p.71) os mdesaberes pré-profissionai® indica
gue “compreende as experiéncias familiares e egsotibs professores”. Explicando melhor

0 autor nos diz que
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Ao longo de sua histéria de vida pessoal e escslgde-se que o futuro professor

interioriza um certo ndmero de conhecimentos, dmpeténcias, de crengas, de

valores, etc., 0s quais estruturam a sua persanalid suas relacdes com os outros
(especialmente com as crian¢as) e sdo reatualizadestilizados, de maneira ndo

reflexiva mas com grande convic¢ao, na praticaedeoficio (idem, p.72).

Para Pimenta a experiéncia pode ser vista sokadpextos. O primeiro corrobora com
as ideias de Tardif. Para essa autora, os futuofsgsores carregam consigo uma noc¢ao vaga
da profissédo e do ser professor. “Os saberes deexquexiéncia de alunos que foram de
diferentes professores em toda a sua vida esc(arienta, 2002, p.20). Gauthier (1998,

p.32) nomeia estes saberesdber da tradicdo pedagodgicBiz ele

Essa tradicdo pedagogica é o saber dar aulas gospéirece numa espécie de
intervalo da consciéncia. Nessa perspectiva, cadaem uma representacdo da
escola que o determina antes mesmo de ter feitocurso de formacdo de

professores, na universidade. [...] essa repreg@ntda profissdo, ao invés de ser
desmascarada e criticada, serve de molde para gsiacomportamentos dos

professores (idem).

Por outro lado, Pimenta identifica que os sabdee®xperiéncia “[...] sdo também
agueles os quais os professores produzem no sdiacotdocente, num processo permanente
de reflexdo sobre sua pratica [...]” (2002, p.2y.concepcado de Tardif, esses saealmeres
experienciais que ndo provém das instituicdes de formacgéo. Elard'sdo saberes praticos
[...] e formam um conjunto de representacdes arpas quais os professores interpretam,
compreendem e orientam sua profissdo e sua pcichana em todas as suas dimensdes”
(Tardif, 2007, p.49). Seriam, pois, 0s saberes apielocentes adquirem com o passar dos
anos, no dia-a-dia da pratica letiva e como Talidif'incorporam-se a experiéncia individual
e coletiva sob a forma debituse de habilidades, de saber-fazer e de saberideri(p.39).
Sabe-se, por experiéncia, que esses saberes n&@mn psel ensinados mas, somente
adquiridos nas experiéncias cotidianas. Pode-se dizer qua, gunuirir esses saberésm
gue sentir na peleJa Gauthier distingue os saberes que cada poofpssduz no seu dia-a-
dia a partir de suas reflexdes sobre a praticagaodp-os deaber experiencidf; daqueles
saberes que também provém da experiéncia pratasgoe, ao contrario, SA0 expostos aos
outros professores, ou melhor dizendo, s&o contpadtis entre os professores. Estes saberes
0 autor nomeia deaberes da acdo pedagdgica

Ja os saberes adquiridos nas instituicbes de f@iomau seja, os saberes produzidos
pelas ciéncias humanas e ciéncias da educacasabe®s pedagogicos sdo denominados por
Tardif comosaberes da formacédo profissionalcomosaberes pedagdgicopor Pimenta e
comosaberes das ciéncias da educag@ma Gauthier. Os autores se referem aos saberes d

> Gauthier explicita que “O que limita o saber eigmrial é exatamente o fato de que ele é feito de
pressupostos e de argumentos que nao sao verifigivemeio de métodos cientificos” (1998, p.33).
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pratica pedagogica (metodologia, planejamentog@elaluno-professor, etc.) e da didatica,
essenciais para a docéncia. Segundo Gauthier (b8, esses saberes‘|...] informam-no (o0
professor) a respeito de varias facetas de seio aficda educacdo de um modo geral”. Este
mesmo autor chama atencdo que éstnjunto de saberes a respeito da escol@”
desconhecido pelo cidaddo comum e, por isso, ésalver profissional especificoe que
“permeia a maneira de o professor existir profismatmente”. O saber produzido nas
reflexdes sobre as praticas educativas interligaxleaber das ciéncias da educacédo também
integra os saberes da formacao profissional.

Tardif (idem, p.38) e Gauthier (idem, p.29) chamdensaberesdisciplinares os
saberes especificos de cada campo do conhecimentoexemplo, Biologia, Literatura,
Historia...). Elesemergem da tradicdo cultural e dos grupos socia@lptores de saberes.
Para Pimenta, esses sacsaberes do conhecimentdA autora também se refere aos saberes
especificos das disciplinas e como transformar essleecimento disciplinar em algo valido,
relevante. Gauthier diz que “O professor nédo proolsaber disciplinar, mas, para ensinar,
extrai o saber produzido por esses pesquisadoesfatd, ensinar exige um conhecimento do
conteudo a ser transmitido” (ibdem).

Por ultimo, Tardif (idem, p.38) e Gauthier (idem31) ainda nomeiam dsaberes
curriculares aqueles referentes as rotinas de cada instites@olar. forma de planejar,
metodologia adotada, conteudos, programas escolates que “os professores devem
aprender a aplicar”.

Importante salientar que Pimenta sugere que a f@mados professores nao deve
segmentar os saberes.

A valorizacdo dos saberes das experiéncias, sejaas @nteriores a formacao ou da
pratica docente, parece ser ponto comum entre sgupadores e estudiosos. Dominicé
(1990, apud No6voa, 1995, p.25) relata que

«Devolver a experiéncia o lugar que merece na dm@gem dos conhecimentos
necessarios a existéncia (pessoal, social e poofa} passa pela constatacdo de que
0 sujeito constroi o seu saber activamente ao lathgoseu percurso de vida.
Ninguém se contenta em receber o saber, como $essketrazido do exterior pelos
que detém os seus segredos formais. A nocao deriéngia mobiliza uma
pedagogia interactiva e dialdgica.»

Larrosa (2002, p.21) também chama atencdo parpeartancia da experiéncia. Para
ele experiéncia é ‘o que nos acontec&.elenca quatro razdes para justificar por que a
experiéncia € cada vez mais rara em nossa socie8adeelas: excesso de informacao,
excesso de opinido, falta de tempo e excesso ll@hm O autor também fala sobreaber

de experiéncia “[...] o que se adquire no modo como alguém gapondendo ao que lhe vai
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acontecendo ao longo da vida e no modo como vaarudodsentido ao acontecer do que nos
acontece” (idem, p.27). Ou seja, o0 saber de expeaé&d pode ser adquirido por quem vive o
acontecido, e ndo ha como repetir ou viver a mesoisa, ninguém pode aprender da
experiéncia de outro

Antes de partir para outros rumos e novas paraessalto que os saberes docentes se
relacionam diretamente com sua formacao, e essaacmi®ntificacdo que o professor tem
com sua profissdo. Quando falamos de formacaoitavelmente falamos de constituicdo de

sujeitos. Dois pensamentos ilustram e encerranpeste.

A formacdo pode estimular o desenvolvimento prwfisd dos professores, no
guadro de uma autonomia contextualizada da profids&ente. Importa valorizar
paradigmas de formac&o que promovam a preparacfmfissores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu préprio desémeoito profissional e que
participem como protagonistas na implementacédopdédticas educativas (Novoa,
1995, p. 27).

Evidente, entdo, que o conhecimento e o saber-§&meelementos que estruturam a
identidade dos trabalhadores, na medida em quéditcems a base daquilo que lhes
sera exigido socialmente, e que constituird uma-exigéncia no desenvolvimento
de sua atividade de trabalho: a competéncia piofigk (Batista e Codo, 2006,
p.72).
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6 A SEGUNDA PARADA

Identidade Profissional Docente
Somos, enfim, o que fazemos
para transformar o que somos.
A identidade ndo é uma peca de museu,
quietinha na vitrine,
mas a sempre assombrosa sintese
das contradi¢cdes nossas
de cada dia.
(Galeano, 1997).

6.1 Identidade

Na literatura, o professor aparece, na maioria \&®es, como um ser abstrato,
desprovido de sentimentos, tratado de forma gemadal, ou estigmatizados como a
professorinha alfabetizadora, a professora rabagdnmatematica, a cheia de vocagéo, entre
outras idealizacbes. Por isso, 0 objetivo de prapestudo do aspecto sobradeantidade
profissional docentese torna relevante. E nitido que as varias areasothecimento,
principalmente as do campo das Ciéncias Humanagseseupam emsaber quem somos e o
que nos tornainicos ou especigivu seja, revelam em seus estudos a preocupabém &0
guestdo da identidade.

Mas para falar em identidade profissional foi neéds, antes de tudo, definir o que
entendo por identidade. Sendo um conceito muitol@ngpcom a intencdo de delimita-lo e
compreendé-lo melhor, busquei amparo em outrass atea estudo, principalmente na
Sociologia, tendo como base o0s estudos de BaurDaar e Hall. Ao realizar as leituras fui
reconstruindo internamente a forma como compreamndianceito de identidade. Acreditava
que havia uma identidade Unica, assim como a definedicionarid®, e que uma vez
adquirida ndo mais mudaria. Contudo, ao me aprafuad estudos dos autores citados e de
outros, pude compreender que a identidade € agovél, e que estd em constante mudanca.
O que temos sao periodos e episoédios de idenéificac

O sujeito, entdo, é constituido de muitas idededanum mesmo sujeito. Para Hall
(2005, p.39) “em vez de falar da identidade com@ wmisa acabada, deveriamos falar de

identificacdq e vé-la como um processo em andamento”. As pegsmiem, por exemplo, ser

18 No dicionario temos que identidade pode ser l.déstio que ndo muda, do que fica sempre igual; 2.
Consciéncia da persisténcia da prépria person@idadO que faz com que uma coisa seja a mesmdaou
mesma natureza) que outra; 4. Conjunto de carsiiterd e circunstancias que distinguem uma pessesna
coisa e gragas as quais € possivel individualiz@dlauaiss, 2001, p.1565)
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identificadas de acordo com o(s) papel(éis) quecere socialmente. Portanto, vocé pode ser
uma esposa, mae de familia ou professora de amigisn Tudo depende do lugar em que
vocé se encontra, de onde vocé fala e com quemaegpam se dirige. Segundo Baumann
(2005), as identidades podem ser assumidas coteuwiente ou serem impostas. Sao
assumidas conscientemente quando escolhemos o uguengps ser; e impostas quando
deixamos que o0s outros, a sociedade diga o0 quessomalevemos ser. Bernadete Gatti
(1996, p.86) complementa que “a identidade é namenmte constructo de origem
idiossincratica, mas, fruto das interacdes soc@isplexas nas sociedades contemporaneas e
expressao sociopsicoldgica que interage nas apegetis, nas formas cognitivas, nas agdes
dos seres humanos”. A identidade é, portanto, @lgose vai construindo ao longo da vida.

Nao esta pronta, nem acabada. Ferreira (2002, fai@)Yjue o imaginario social

[...] Pode se apresentar como codigo de comportamgume baliza as condutas
adequadas aquela sociedade, aquele grupo socisl,afioal, na vida coletiva as

normas, os valores, o papel de cada um, de cadao,gdas instituicdes, as

identidades e até o que se deseja alcancar acaiaim determinados, também, pela
forma, ou pelo que a sociedade pensa acerca dos @mEiumes, dos seus
integrantes, dos seus objetos.

Assim pensada poderiamos dizer que a identidagle® riika, estanque; ela se revela
conforme as relagdes sociais que mantemos comtaxs ol muitas vezes, € somente a partir
do olhar do outro que consigo me identificar. Eckiff (2008,p.63) explicita que “a
identidade, nesse sentido, ndo existe em si mesm&, incessantemente (re)construida por
meio da relagdo com OQutro e emerge apenas por momentos, gragas a porosidade
linguagem”.

Dubar também chama atencao para o fato da incaeltementidade. Para esse autor,
nao ha como ter certeza de que a identidade quw® td@ mim mesmo coincide com a
identidade que o(s) outro(s) tem de mim. “A idesdiel nunca € dada, € sempre construida e a
(re) construir numa incerteza maior ou menor e maisenos duravel” (Dubar, 1997, p.104).
E em texto mais recente o autor reforca que “asderidentitarias sdo inseparaveis das

relacdes sociais (idem, 2006, p.52). Hall (20038pcomplementa essa idéia ao colocar que

“[...] identidade é realmente algo formado, ao g tempo, através de processos
inconscientes, e ndo algo inato, existente na @&msa no momento do nascimento.
[...] Ela permanece sempre incompleta, esta sefepreprocesso’, sempre ‘sendo

formada™.
Gentil (2005, p.54) diferentemente de Hall, distie@gainda a identificacdo e a
constituicdo de identidades. Para ela, a identifica...] teria o sentido de um interesse
momentaneo ou de um sentimento de afinidade coemdigiadas causas ou situagdes”. Ja a
constituicdo de identidades “[...] teria o sentildocriacdo de lagos mais duradouros, a medida

que implica em uma vivéncia partilhad&sta mesma autora considera que
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[...] as identidades ndo nascem com os individnes sdo constituidas por eles
isoladamente em suas experiéncias individuais, efs processos continuos,
histéricos e sociais, se constituem nos processosiesenvolvimento humano,
portanto em relacBes e interacfes entre as pedsoaste toda a sua vida (idem,
p.58-59)

[-..]

Formam-se a partir de histérias partilhadas, compée de valores, de aspectos
afetivos, histéricos e sociais, elementos que rdjsgém uma pessoa ou grupo de
outras/os e permitem seu reconhecimento. S&o ttetinteracdes, de processos
dialdgicos e tém carater semiético (idem, p.62).

E por ser assim inacabada e construida ao longaddaa identidade, assim como a
sociedade que ajuda a formé-la, modifica-se quaradsa por crises. Hoje, muito se fala
sobre a crise da identidade. E esta nada maisggielo reflexo das mudancas brutais pelas
quais nossa sociedade passa, e que abalam a usdengos de nds proprios como sujeitos
integrados (Hall, 2005, p.09). Sociedade esta gté&een constante conflito e mudanca, que a
cada dia espera de seus componentes transformefiidas e viaveis para as questdes
emergentesAs identidades antes rigidas e duraveis agordlgéitas e flexiveis. Segundo
Dubar (2006, p.15)

A mudancga de normas, de modelos, de terminologisoga uma desestabilizacdo
das referéncias, das denominacdes, dos sistemdsolisios anteriores. Esta
dimensdo, mesmo quando é complexa e oculta, tog® rquestédo crucial: a da
subjetividade, do funcionamento psiquico e das dasrmie individualidade, assim
postas em causa.

Lopes (2002, p.42) também salienta que

[...] as crises das sociedades contemporéneasa@etudo, a crise das identidades
colectivas tradicionais. Mas porque a identidadiévidual (a coeréncia entre mim e
o0 mundo — dos outros ou dos objetos) depende sedwrpartilha, ainda que
implicita, por mim e pelos outros, de um sistemairderpretacdo e de accao
concordante, a crise das identidades colectivaamdédm a crise das identidades
individuais: é este “o estado a que chegamos”.

Para os professores, essa crise se revela nadialtacentivo para o ingresso na
carreira (baixa remuneracdo), no baixo reconhedwneacial da profissdo (o professor é
apenasreconhecido quando se fala dos problemas da eihicata falta de estimulo para
permanecer na carreira (custo alto para aperfeigomme falta de um plano de carreira),
desrespeito por parte de alunos e pais (0 profé&ssofinico responsavel pelo insucesso dos
alunos), na falta de politicas coerentes e tamb&mfplta de uma unidade dos profissionais
da educacdo. A crise das identidades gera tranafdres e rupturas nas relacdes sociais, 0
gue, no caso dos docentes, transforma-se em naaJ-esthamado mal-estar docente. Nao
abordarei este tema de forma exclusiva neste trabal
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6.2 ldentidade Profissional Docente

[...] pensar a respeito de identidades de professor
€ pensar nas inumeras relagées

em que o professor se insere,

€ pensar sobre as indmeras

interacdes das quais ele participa,
€ pensar na constituicdo de sentidos e

significados a respeito de professor.

(Gentil, 2005, p.84)

Pensar em uma identidade profissional é pensaoemo 0s sujeitos sao reconhecidos
socialmente pelo trabalho ou oficio que desenvolyBubar, 2006). E assim, pensar que
somos identificados por aquilo que fazemos e esterfpossui um valor social, ao qual a
identidade profissional esta diretamente relacianad

Conforme mencionei anteriormente, os individuos p@suem uma Unica identidade
ou identificacdo. Assim tambémser professoeé uma das formas de identificarmos a pessoa
do professor. E essa identidade € marcada e padaagor outras tantas. A identidade
profissional docente tem sua primeira configurafgimal nos cursos de formacéo. Esses
apresentam umerfil de profissionalque se deseja formar ao longo do curso. Mas, Is& sa
gue nenhum aluno se formara de forma igual a oAtrada pessoal, familiar e social de cada
individuo perpassa sua formacgéo e ndo permiteaglos tos alunos de uma mesma turma, por
mais que vivenciem os mesmos conteudos, conhe@s)emtfacam as mesmas experiéncias,
sejam formados, ou melhor, formatados do mesmm.jefle considerarmos que as
experiéncias anteriores a formacdo sao formadatssiss docentes adquiridos, assim
também, ocorre com a imagem docente. Carregamosnodsa historia imagens e
representacdes da figura docente e a ela nos agpmstquando nos tornamos professores.

Oliveira (2006, p.176) complementa que

Essas significagfes, sobre a docéncia e sobrefespow, sdo construidas desde o
momento da escolarizacdo, e mesmo antes de eataarTemos uma representacao
do que seja um professor, uma aula, uma avaliagda escola, enfim, estas
imagens se configuram em saberes construidos go nossas histérias de vida.

Sabe-se que historicamente a imagem social dogsafdoi se modificando com o
passar dos anos, se alimentando de politicas ressts sociais Atualmente, essa imagem
estd condicionada pelo que a sociedade espera gesgsional. Zaragoza salienta a

mudanca do status do professor. Diz ele

" para aqueles que se interessam mais sobre essaauer livroEntre o Sagrado e o Profano: o lugar social
do professode Rodolfo Ferreira. A pesquisa do autor, utildans principais jornais do Rio de Janeiro, buscou
identificar, através de reportagens e matériasvalsisao dia do professor, a imagem social destéspianal
entre os anos de 1940 (ano em que se instituifsgiomnalizacdo do magistério) e 1992.
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Ainda nos anos quarenta e cinquenta se atribufa tmmestre, e muito mais ao
professor de bacharelado com o titulo universitanim status social e cultural
elevado. Estimava-se neles, como assinala Rar]&&#), seu saber, abnegacao e
vocacdo. N&do obstante, no momento atual, nossadsmig tende a estabelecer o
status social com base no nivel de renda saladiaiéia de saber, abnegacéo e
vocacdo caiu por terra na valorizacdo social. Pandos pais, que alguém tenha
escolhido ser professor ndo estd associado adseatdiuma vocagdo, mas ao alibi
de sua incapacidade de fazer “algo melhor”; ou, §8ea dedicar-se a outra coisa
em que se ganhe mais dinheiro. (Zaragoza, 1999) p.3

Anteriormente desenvolvi os conceitos de profisgadormacédo docente. Esses
conceitos ajudam a trabalhar com a questdo daiddelet profissional, visto que, € quase
impossivel falar de um sem pensar nos outros. Aiiede esta diretamente ligada a ideia de
profissional e formacao que se tem a respeito dedeterminada profisséo. Alguns aspectos
influenciam na identificagdo com a profisséo, estes: 0 género, o prestigio social, a origem
social dos aspirantes, etc. Com a intencédo defictaria questdo da identidade profissional
docente, abordarei brevemente estes aspectos.

A questdo de género, no caso do Magistério, € upects relevante para a
constituicdo da identidade profissional. Em deteaddo momento histérico, o trabalho
docente foi direcionado para as mulheres. Lope91(20.13) pontua que “ao longo da
modernidade, condi¢bes socio-historicas e cultdiz@sam do ensino um bom trabalho para
as mulheres”. No Brasil, foi durante o periodo dguiblica Velha que as mulheres tiveram
grande incentivo para a entrada na carreira. Ogsédsa se reconfigurando nacionalmente e a
educacdo era um meio para a constituicdo do Estadional. O Magistério se mostrava
como uma oportunidade das mulheres ‘conquistarem’emprego e, a0 mesmo tempo,
cuidarem das tarefas do lar e da educacédo dos fitAovida profissional era marcada pela
necessidade de conciliarem, com igual sucessaaaavitbonoma de trabalho e o seu papel de
maes e esposas, dado que, o lugar profissionalugiaw familiar s&o ambos espacos de
trabalho” (idem, p.17). Nessa época, a ‘renda’ dgher era considerada apenas como um
complemento da renda familiar. O homem era o aigirovedor da familia. Isso era uma
das justificativas para a baixa remuneracao dagecdsssoras.

A profissao de professor passou a ser relaciomadk® com os atributos femininos: se
exige dos docentes carinho, afeto e um cuidadoqmamaos alunos. Essas caracteristicas sao
vistas commaturaisdas mulheres, e isso, fez com que a profissae fegada a elas. Como
ressalta Batista e Coda006, p.65)

No marco da expansdo do capitalismo, a docénciapca enfermagem, foram
consideradas atividades de trabalho, que na mesidgue envolviam “o cuidado
dos outros”, fossem criancas ou doentes, demandgzae realizar-se atributos
tidos como essencialmente femininos. Para podecretirar-se, estas atividades
demandam das trabalhadoras o estabelecimento deingulo afetivo com o
produto de seu trabalho.
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Exemplifico abaixo, com narrativas das professayas participaram da pesquisa,
como esta questdo das caracteristicas esta impeegmas discursos e no imaginario.
Algumas chegaram a apontar essas caracteristioas fador da escolha profissional. Amor,
doacéo, transposicdo de papéis, entre outros. iBsdaaparece como feminino e como algo
guase inato nas professoras. Grifei aquilo queanenéis saliente. Os relatos abaixo foram
extraidos da primeira parte, quando as professerasilizaram da professora imaginaria para
construirem suas narrativas.

“Procuro ser “M&ezona” tanto em familia quanto na escola, com
meus alunos, procuro_auxiliar em seus probleiMasdeixa muito
satisfeita poder ajudar e ser lembrada por issa; @esucesso do
outro, me deixa feliz{Prof. Byanca)

“Como pessoa e profissional sempre procura ser @tma, dedicada
e dar o maximqossivel de sbosta de ver tudo bem certinho, ndo
deixando nada atrapalhar, ndo medindo esforcos snagsomando
todo o seu temgo (Prof. Natascha)

“Feliz por ter a chance de ajudar pessoas a seramializes A

professora reflete nos alunos o que acredita, o gée acredita.
Tanto a mae como a professora sempre tentam ajeisaalgo mais.
A realizacdo das duas e dividir conhecimentos gsevezes séo
prazerosos mas as vezes duros, dificéBrof. Camilli)

“Vejo na minha vida que_tenho uma missdwoeciso ajudar e ser
ajuda, preciso de pessoas que me vejam como “algo@ortante

para alguém” (meus alunos, meus colegas, minhali&@hi (Prof.

Maria)

Segundo Duru-Bellat e Henriot-Van Zanten (1992,dapalle, 2002, p. 219) “o
magistério esta entre as primeiras profissGeseictighis a se abrirem de maneira importante

as mulheres, estando hoje, entre as mais femirszafaessa feminizacdo da docéncia
influenciou diretamente o reconhecimento matenmaffceiro. Sendo o homem o principal
provedor da familia, o salario da mulher ndo p@degpresentar mais que um complemento
da renda familiar. Enguita referindo-se a feminfimaglo magistério e sua consequente
proletarizacdo, complementa [...] a questdo doutseg salario’ e do ‘emprego provisoério’
que permitem a sociedade pagar menos. Além dissa, aociedade patriarcal esta menos
disposta a conceder autonomia no trabalho as nagllgpre aos homens.”(1991, p.53-54).
Ora, se Vvé entdo que a questdo de género estdantdrde relacionada a
valorizacéo/reconhecimento do profissional da egcimaSobre essa questdo, Batista e Codo

(idem, p.69) complementam

[...] a demanda de valorizacdo do professor remet@Emto a exigéncia da
recuperacao historica do reconhecimento da impdeédo papel social do
educador, como a exigéncia do reconhecimento déatarofissional, propriamente
dita, despojada de seus tradicionais atributo£derg.
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Esses mesmos autores avaliam que atualmente j&rsebp uma retomada dos

homens a essa profissdo, o que revela como elesor@sostram

“[...] a profissdo ndo tem sexo predefinido, porale (o trabalho) é produzido
socialmente e datado historicamente, instala appetiva de que processos de
feminizacdo e masculinizacdo das profissdes podesdsr-se ao longo da histéria
[...]" (dem, p.61).

Outro aspecto que interfere na identidade profisdie@ oprestigiodado a profissao
em questdo. Em tempos idos, ser professor era andivorgulho profissional. A Prof.
Sabrina, participante da pesquisa, ao expor os/amtjue a levaram a escolher o magistério
relata que fol[...]muito incentivada pela minha mée, pois naoép, ser professora era uma
profissdo importante, respeitada e dignaJma profissdo reconhecida e com prestigio social.
Batista e Codo (2006) lembram que, esse reconhetingevalorizacdo estava relacionado a
importancia dada a educacéo, mas também néo esgoegee a formacao que as docentes
recebiam nas reconhecidas Escolas Normais eraaielgymualidade técnica e os exames
admissionais eram muito exigentes, subentendernskaderma, que as professoras da época
eram muito bem formadas e com bom preparo intelecliustro este pensamento com um
depoimento citado por Fischer (2008, p.166), feibo uma professora aposentada: “[...] eu
me sentia, muito, muito segura, quando eu comeirabalhar, pelo que eu tinha recebido em
aulas de didatica de alfabetizacéo [...]". Dessgpteficou uma imagem denos dourados do
magistérig em que se identificavam as professoras por senegas bonitas, sorridentes,
carregando nos bragcos os materiais de aula. Esggeimcarrega um lado bem mais perverso
gue a sociedade em geral desconhece. As profestesasa época tinham que seguir a risca
um codigo de condutgue incluia itens como ndo poder sair desacompanti@ pai, irmao
ou marido. Em sua pesquisa, Fischer aponta ques gasdessoras eram dominadas
inconscientemente pelo sistema ao qual estavanrdinhdas; um sistema que prescrevia o
gue podia e 0 que néo podia ser feito. A mesmaautes fala que esses anos “assim como as
demais idéias que chegaram até o presente, naanpassverdades que se foram instituindo
ao longo dos anos, a partir de complexas redesrdigas” (Fischer, 2008, p.159).

Esse prestigio profissional se modificou brutalraerds anos 80 com a expanséo dos
sistemas de ensino e da escolarizagdo. A formam@nte, antes restrita as Escolas Normais,
a partir de entdo passou a ser feita também ne®swe Magistério, nas Faculdades de
Educacao e nos cursos de Licenciatura. A qualidadermacao foi ameacada em funcéo da
aceleracdo necessaria para que se tivesse em tarespaco de tempo mais professores para

a ‘grande massa popular’ que estava entrando éaesse precisava ndo apenas expandir e
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democratizar o ensino, mas também multiplicar carems humanos e materiais na mesma
proporgédo da multiplicacao das vagas” (Batista éoC2006, p.71).

Outro aspecto se refere a origem social das pofas. Até a década de 70, as
aspirantes a docentes eram originarias das cless#ia e alta. Apds os anos 80, esse quadro
se modificou. Para muitas mulheres, ser professamificou, e até certo ponto ainda
significa uma ascenséo socio-cultural e socio-ewice Valle (2002, p.221) chama atencdo
para o fato de que o “magistério se aproxima cadamvais das profissbes assalariadas de
classe média”’. Quando da expansao da educacadopasa nos anos 80, as licenciaturas, e
nao sO a Pedagogia, foram alvos dos estudantesrpeotes das camadas mais baixas, como
forma de ter undliploma Isto trouxe uma desvalorizacao, social e finaac@ara a profissao,

e ao mesmo tempo, uma forma daqueles estudantsse@m profissionalmente. Foi um

periodo em que as lutas da classe dos trabalhadoresducacédo focavam a busca pela
profissionalizacdo, “por afirmar a identidade daegaria, ou seja, o reconhecimento dos
professores como um grupo com saber especificgafupropria e ndo igual a qualquer

trabalhador [...]” (Gentil, 2005, p.76-77). Na didade, segundo Lelis (2007, p.145), os
profissionais da educacdo se originam nas “campdpslares e médias, trazem marcas
heterogéneas de socializacéo [...]", mas, afirma iggo ndo pode justificar as péssimas
condicOes de trabalho a que os professores tenssioetidos.

Também pontuo um pouco a questdo da etnia. EtSaliestamente relacionada a
questdo da origem social. Sabendo que a chamaske g@@pular é majoritariamente negra,

trazemos uma citacdo de Weber para ilustrar essdiace. Diz o autor

[...] predomina a visdo de que a docéncia a medidafoi sendo desvalorizada

socialmente, tornou-se tarefa das classes subdatinaespecialmente dos seus
integrantes de cor negra, 0 que em si mesmo aanstibbstaculo para o seu

reconhecimento profissional (Weber, 2007, p.163).

N&ao pretendo aqui me estender no que diz respaitalilema etnia/valorizacao
profissional, pois, seria necessario adentrar eastgas socio-politico-historicas de nosso
pais.

Todos esses aspectos, em seu conjunto, contritpema formar a identidade
profissional docente. E visto que ela esta intieae ligada as representaces sociais, ou
seja, ao reconhecimento social que uma determimadizsdo, no caso o Magistério, recebe.
Esse reconhecimento muda conforme o tempo hist@@oal e cultural em que se vive. A
sociedade, portanto, determina qual ilemtidadeque se pode ter. Hall (1997, p.26-27) diz
que “devemos pensar as identidades sociais comgiraaias no interior da representacao,

através da cultura, nao fora dela”.
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E, assim, suponho que a identidade profissione¢mte se constréi na interacdo entre
0s saberes proprios da profisséo e as relacOesssdustoricas e culturais que os professores
estabelecem entre seus pares, na comunidade escotaproprio ndcleo familiar pessoal.
Derouet (1988, apud Moita, 1992, p.115-116) assmesere a identidade profissional dos
professores

E uma construcdo que tem uma dimensdo espéacio-tammiravessa a vida
profissional desde a fase da opc¢éo pela profiggaa weforma, passando pelo tempo
concreto da formacgdo inicial e pelos diferentesagsp institucionais onde a
profissdo se desenrola. E construida sobre sabiemtificos e pedagogicos como
sobre referéncias de ordem ética e deontolégicani construgdo que tem a marca
das experiéncias feitas, das opcdes tomadas, dd#ragr desenvolvidas, das
continuidades e descontinuidades, quer ao nivetegassenta¢des quer ao nivel do
trabalho concreto.

A discusséo sobre a identidade profissional nae d®v encerrar aqui. Ela é uma
construcdo e, acima de tudo, uma conquista digiaatla professor. E assim, como a
identidade pessoal esta em permanente mutacdo cwmaaleidoscopio que, a cada
movimento, mostra uma imagem nova, diferente eviatep a partir dos mesmos pedacos
coloridos que o compde. E certo que devemos busuaridentidade propria da profisséo
como categoria profissional, até para melhor sermexonhecidos e, por que nao,
remunerados. A identidade tem o poder de confe&ius a pessoa e a categoria profissional.
Qual professor ndo almeja se dizer, se assprofiessorde ‘boca cheia’? Mas como nos
lembra Arroyo(2000, p.29)

[...] somos a imagem que fazem de nosso papellsoéia o que teimamos ser.
Teriamos de conseguir que 0s outros acreditem acomos. Um processo social
complicado, lento, de desencontros entre o que S@am nds € 0 que Somos para
fora. Entre imagens e auto-imagens. E freqiienteeritan que n&o somos
socialmente reconhecidos. Mas como se constrétankecimento social de uma
profissao.

Esse mesmo autor sugere que o Magistério ndo ipessa Unica forma de
identificacdo profissional. Ha diferencas entre @er professor de anos iniciais e ser um
professor de ensino superior. Diferengcas na remagéere no reconhecimento social. Essas
diferencas geram segundo Arroyo (idem, p.30), umsédcontro entre imagens sociais e
imagens pretendidas pela categoria e auto-imagestenplidas por cada um” e acabam
desencadeando tensdes e mal-estar, que por semetem sempre a questgaem somos?

Talvez a pergunta anteriormente feita deva sescrig@: quem somos hojeSem com
isso tornar a resposta mais facil de ser dada.oTpaga o trabalho o pensamento de Dubar,
mas, para tentar acalmar minhas angustias de tmtantrar uma Unica resposta. Assim diz

O autor
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Cada um pode identificar os outros ou identifiGamssi mesmo, seja através dum
nome préprioque remete para uma linhagem, uma etnia ou unpegrocial», seja
através dumnome de funcdayue depende de categorias oficiais dos «grupos
estatutarios», seja através demes intimosgue traduzem uma reflexividade
subjetiva («si préprio»), seja através mmmes designando intrigague resumem
uma historia, projectos, um percurso de vida, emaswma narracéo pessoal («o
para si»). Estas quatro formas de identificacaotig®s dde designacdo que cada
um gere, combina, planeia na vida cotidiana. (DUd2d6, p.50).

Finalizo este capitulo entendendo que as idergglado perpassadas pelas relacdes
pessoais que cada sujeito estabelece com os aatamnsigo mesmo. Nunca prontas e

acabadas, mas sempre em movimento, em mutacao.
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7 OS PASSAGEIROS DA VIAGEM
N&o somos somente uma profissional
OU uma pessoa, nossas vidas se entrelacam,
por mais que tentemos distinguir,
as coisas, pessoas nos afetam
e nos deixam marcas e lembrancas.
(Prof. Ana)

Caracterizar as professoras participantes datigag&o € parte importante da analise.
Ao todo foram onze professoras que participaramatieta de dados, destas, sete atuam nos
anos iniciais; as demais, apesar de terem a foonzy@a atuar nesse nivel de ensino, exercem
funcdes nos setores da escola, ou seja, na diregéeetaria, biblioteca e uma na educacao
infantil. Como o proposto no projeto e, sendo nmofde trabalho era o segmento de anos
iniciais do Ensino Fundamental, darei maior vigilaitle as contribuicdes destas professoras,
sem desmerecer as contribuigcdes das demais que fiouio enriqguecedoras.

Sem excecado, todas as professoras possuem o @airbtagistério. Em relacdo a
formacdo em nivel superior temos que cinco deldasrjdinaram a graduacédo e as demais
estdo concluindo seus cursos. Apenas uma profepssgi Especializacdo Stricto Senso,
Mestrado em Educacédo, ela é também a mais novala&te ido grupo. A faixa etéria das
participantes distribui-se entre os 26 e os 45 .adé@sm relacdo ao tempo de magistério
nenhuma das participantes esta no inicio de car@i# anos), a maior parte (8) tem entre 5 e
15 anos de magistério, duas possuem de 16 a 25lamqsfissdo, e uma apenas com mais de
25 anos de docéncia.

Estes dados foram sintetizados no quadro a seguir.

Quadro 3 — Sintese geral da pesquisa

SUJEITOS FORMACAO TEMPO DE SERVICO
Atuam | Atuam em| Magisté- | Gradua-| Gradua- | Mestra-| 0-4 5-7 8 - 16-25 | +de
nos anos | setores/ rio céo céo do anos| anos 15 anos 25
iniciais outro comple- | incom- anos anos
segmento ta pleta
07 04 11 05 06 01 0 03 05 02 oL
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7.1 Motivagao para Embarcar na Viagem

“A cada tempo que passa

vejo que fiz a escolha certa.
Adoro meu trabalho”.
(Prof.Paula)

Quando escolhemos o roteiro de uma viagem muiteeswe fazemos, pois, alguém de
nosso relacionamento, um familiar ou amigo, ja @eeu ou esta percorrendo 0 mesmo
trajeto. Outras vezes, a escolha se da por algativatque o lugar de chegada nos promete.
Algumas vezes, nem sabemos bem por que querenjas dpenas queremos sair do lugar
em que estamos. E, finalmente, ha ainda aquelathascgue séo feitas meio a contragosto,
meio “sem querer, querendo”. E isso também ocomrestacao a escolha profissional.

Com minhas personagens nao foi diferente. As rapiies para a escolha do
magistério sdo de varias naturezas. Cito algunsngs retirados da segunda parte do
instrumento de coleta de dados.

“O encantamento pelas aulas e postura de uma psofesda pré-
escola” (Prof. Marid).

“Para ser sincera, nado sei.. Desde bem pequenariauser
professora e desde entdo eu sempre que me projptawaao futuro,
me via sendo professora, acho que isto € meiordsirmas realmente
nao sei quando isto entrou na minha vidq&rof.Byanca).

“Quando iniciei foi pg nao tinha outra alternativde trabalho no
lugar onde morava’(Prof. Paula).

“Na verdade nédo sei bem, talvez as experiéncias ocatuna,
admiracao pelos profes que passaram na vida quarfanuito bons”
(Prof. Ana).

Nos relatos elas também elucidam e dao importéawitempo da infancia em que
brincavam de dar aulaDas onze participantes cinco mencionaram a lieica como um
dos fatores motivadores na escolha profissionale®h (2006, p.184) enfatiza que

As histérias da nossa infancia e da nossa escatdozsao revisitadas no sentido das
referéncias construidas: temos recursos experisrctambém representacdes sobre
escolhas, influéncias, modelos, formacédo de gastestilos, o que é significativo
para a reflexdo sobre o que nos singularizam carasgas e professores.

O relato da Prof. Margarida ilustra esse pontoistav

“Desde pequena, ia com a minha mde no colégio oslde era
coordenadora e professora de ed.infantil. Achavaniaha mae a
melhor prof. do mundo! Quando chegava em casaa tazio que ela
tinha feito com as minhas bonecas e com a nossaegaga, no
guadro-negro que tinha na garagem da minha casastdde
brincadeiras, ensinei a minha empregada a escrevier. Foi assim
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gue peguei o gosto p/ coisa.”

A rigueza deste relato nos aponta para trés disegderimeira se norteando para a
influéncia da familia da escolha profissional; pai§ies, irmaos, tias, amigos. A presenca de
exemplos proximos € recorréncia em relatos de lesqmiofissional, ndo s6 do magistério.
Segquir a profissdo dos pais é como dar continuidadeabalho, como se nos eternizassemos.
Novamente, trago a narrativa da Prof. Margarida pastrar esse pensamento

“Me formei na escola Santa Catarina e com as mintias e mae.
Sempre conversamos muito e trocamos muitas idéatcipamos de
cursos, palestras sempre juntas. Minha mae é mem@r de pessoa
e professora MARAVILHOSA!”

Em outra direcdo, vejo que o relato aponta pamapmitancia da brincadeira. Esse foi
o tema de minha monografia do curso de graduacd@esiagogia. Ndo vou aqui me estender,
visto néo ser o foco atual, apenas faco uma resslalvmportancia que o brincar tem na vida
de uma crianca. Na brincadeira ela se solta e @ajaundos imaginarios, fabulosos, que
podem se relacionar com o mundo real, resignificamdPor fim, ao escreveFbi assim que
peguei o gosto p/ coisag professora inconscientemente faz referénciaticardocente, em
gue a cada dia de docéncia aprendemos um poucsofaesesta profissao.

Além da brincadeira déar aula outra recorréncia refere-se aquilo que TardiD@30
chamou de saberes pré-profissionais. As professothsam nas suas narrativas a forte
influéncia na escolha profissional das experiéncigglas no tempo em que eram alunas e
nas vivéncias familiares. Observem o relato da®afascha

“Quando muito pequena fui alfabetizada pelo meu. pgaepois
ingressei na Escola e tive o acompanhamento _de jprogessora
muito querida e atenciosa que eu adoralP&rcebi que eu também
poderia contribuir e ajudar. Minha brincadeira faw@a era
‘Escolinha’.” (grifos meus)

Os saberes pre-profissionais sado formados postaglanossas vivéncias, ou seja, por
tudo aquilo que passou por nés antes de nos toosgonofissionais. Seja na vida escolar, na
vida familiar ou social. Apreendemos dessa expeidronceitos, imagens, valores que ficam
inconscientemente guardados em nossa memoria afefi® assumirmos um papel
profissional, por exemplo, essas lembrancas tonoamaf e ganham forca. A Profd. Sabrina,
ao se referir a motivacéo para o ingresso na cayrexemplifica dizenddUma professora
na 62, 72 e 82 série, de Ciéncias, que eu ameingpéaei nela e quis ser professérégrifos

meus). No capitulo 5 explorei um pouco a quest&osdberes pré-profissionais. Para ndo me
tornar repetitiva apenas retomo o ponto de Tamlires esses saberes. Tardif nos diz que

“uma boa parte do que os professores sabem sadmsimo, sobre os papéis do professor e
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sobre como ensinar provém de sua propria histégavidla, principalmente de sua
socializagdo enquanto alunos” (Tardif, 2007, p.68).

Olhando, lendo e relendo as narrativas das prafessé impossivel ndo olhar para o
meubady, retoma-lo e ver o quédo semelhante é a minhart@istdinha constituicdo enquanto
docente. Assim como as professoras da pesquisbetartive varios motivos que me levaram
a escolher a profissdo docente. Sou filha de pofesnuitas e muitas vezes vi meu pai
corrigindo trabalhos, provas, preparando aulase Tima professora maravilhosa na 22 série.
Brincava com a minha irma de dar aula e juntadetfazamos nosso irméo. Sempre que me
imaginava trabalhando era como professora. Adaemgas, gosto muito de trabalhar com
pessoas, as marcas da infancia e da escola tarakém parte dessa escolha.

A escolha profissional como pude observar, teveivagdes diversas para as
professoras. Assemelham-se e muitas vezes sas.iguaagistério foi o pontapé inicial na
busca de formacgéo dessas profissionais. E é gstexino objeto da analise: a formagéo das
professoras participantes.

7.2 Adquirindo Créditos para a Viagem

“Acredito que formacao é
tudo na vida de um professor”.
(Prof.Natascha)

Inicio esta parte retomando o quadro 1 mostraderianmente. Ao olharmos para a
dimensado da Formacédo podemos observar a preocuglagg@rticipantes com sua formacao.
Cinco ja possuem cursos de graduacdo, sendo que,destas ja terminou o curso de
Mestrado. As demais estdo concluindo seus cursgsadieiacao. A importancia da formacéao
também aparece nas escritas. As professoras ajneselaramente a relevancia da formacgéo
académica, contudo se torna evidente que poucalmen a importancia da relacdo
teoria/pratica, apresentando em sua maioria un@o \dgotomizada. A Prof. Byanca coloca
que “Teorias e mais teorias aprendi no magistério e boa parte da faculdade, mas a
profissionalizacdo mesmo aprendi dentro da salawd@”. O que este relato nos mostra? O
que traz de novo?

O dilema teoria x pratica ndo é novo. O que talsem novo é a forma como o
encaramos. Essa separacdo é fruto de uma epistganetiitada ao paradigma dominante do
conhecimento, que separa sujeito e objeto, ciéacs&nso comum (Santos, 2001). Nesta
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abordagem, todo o saber é produzido longe da prgtie serve apenas como l6cus de sua
aplicacdo, ndo sendo assim considerados validaslosres produzidos a partir das e nas
praticas. Nao é nessa abordagem que acredito, rargia abordagem em que teoria e pratica
sao entrelacadas, complementares e uma dependeantdrd. Para Vasquez (apud Kuenzer,

2004, p.2) “é a atividade tedrica e pratica quedf@ma a natureza e a sociedade; prética, na
medida em que a teoria, como guia da acdo, orgeatividade humana; tedrica, na medida

em gue esta acao é consciente”.

O que aparece nos discursos das professorasaéngrge a dicotomia teoria/pratica,
como se uma nao tivesse relacdo com a outra. Asgsaras ndo percebem que suas préticas
sdo também produtoras de teorias. Elas percebenaspeteoria como base de saber para a
pratica e, que muitas vezes, nado respondem aosiaqasentos do cotidiano escolar. As

praticas acabam por serem meramente atividaddes@a010, p.117) complementa que

Parece ser possivel uma teoria ndo originaria dex wratica refletida e
contextualizada, bem como uma pratica sem um prdjebrico, mesmo nao
explicitado. O ato de conhecer, assim dicotomizaal®na os sujeitos de seus
objetos de estudo, impedindo compreensdes maisraldds e transformadoras da
realidade. A pratica fica reduzida a uma acdo na@stipnada ou recriada, sem
potencial para confrontar tanto o0 mundo interiano@® mundo exterior aos sujeitos.

Uma visdo nitida apontando para a comunhdo enteate pratica aparece no
seguinte relato da Prof2. Sabrina

“Me formei no magistério, mas acho que a praticadla a dia é
tambémum grande mestre, pois vivenciando os fatos, acddeae
errando € que vamos construindo nossa caminhadad@la essa
caminhada entra a teorjague buscamos em cursos de extenséo, de
graduacgao e todo as leituras que fazemos durangsax@ida como
profissional do magistério(grifos meus)

A prética assim refletida e contraposta com adewo € mais uma repeticdo de acdes
sem movimento, sewida. Torna-se “[...] praxi¥ enquanto processo resultante do continuo
movimento entre teoria e pratica, entre pensamergéo, [...], que produz conhecimento e
por isso revoluciona o que esta dado, transformarréalidade” (Kuenzer, 2004,p.15).

Retomando, entdo, a analise em relacdo a formaegdobserva que as professoras
expressam a importancia da formacéo académicdyupoam através de cursos de graduacdao,
especializacdo, palestras, seminarios, entre outas falam, inclusive, em continuar sempre
0s estudos, 0 que demonstra a preocupacao conmad@®o continua. Esses dois pontos
aparecem tanto na situacdo em que elas se coloocarbugar da professora imaginaria, como

guando falaram sobre si. Na primeira parte douns&nto de pesquisa em que as professoras

8 Kuenzer define préaxis como “[...] atividade maakritransformadora e orientada para a consecucdo de
finalidades” (2002, p.12)
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se reportam através de uma professora imagin&@imps como exemplo as seguintes
colocacgdes

“Estuda e pesquisa quando colocada diante de ‘stide concepcoes
pedagogicas. Fazer um Doutorado e pesquisa na desmclusao”.
(Prof2.Marid)

“Esta professora sonha em formar-se, fazer poOs-gsado, se
especializar na area em que estd buscando formpeaée se dedicar
a sua funcéao’ (Profa.Paula)

Na segunda parte do instrumento, em que as povéssgespondiam diretamente sobre
si, aparece 0 seguinte exemplo sobre a preocupagéa formacéo

“Quero iniciar um pos graduacdo em marco de 201@. aperfeicoar
cada vez mais e manter algumas coisas que estaiatao” certo”.
(Profa.Byanca)

As professoras enfatizam a formacdo advinda daicar&otidiana. Chegam a
expressar em alguns casos que, essgéreipal formacao, que acontece constantemente, é
o dia-a-dia em sala de aula que da sentido ao estiede na maioria das vezes faz questionar
e refletir a préatica” (Prof¢.Mahara). Outras apontam que, além da pratitgala de aula, as
trocas com 0s colegas também s&o essenciais darmacdo. No relato da Profé. Ana se
observa que a formacéo académica recebe uma imp@rfandamental frente a pratica

“Me formei magistério, Feevale/ que muito mudou nagticas
tedricas que tinha, abriu idéias, caminhos, op¢deas o dia-a-dia €
0 que ajuda, que contribui, que te da referénceuporte, onde vocé
faz sua acao/reflexdo/acéo contingaque te retorna com teus alunos,
como vocé esta send@jrifos meus)

A formacao académica, neste relato, aparece cas® @e mudanca nas concepgdes
pedagodgicas da professora. Aliado a isso, estategdiaria, formadora, pois é envolvida de
acao/reflexdo/acdo num processo dinamico e continuo. Freire (19924)pajuda a
compreender o pensamento das professoras ao angueidA reflexdo critica sobre a pratica
se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Prativeasqual a teoria pode ir virando bl4blabla
e a pratica, ativismo”.

Retomando os depoimentos é possivel notar trégmeatos de formacao: a formacao
inicial (magistério), formacéo do dia-a-dia (prdjie formacao continuada (graduacgéo, cursos
de extensdo). Um nédo é desvalorizado em detrintentiutro, mas sim, ha uma comunhéao de
saberes. A pratica pode ser vista como uma formagétnuada. E é ela que solidifica a
identidade docente das professoras. E o viver Bisgfin. A formacédo académica aparece
como secundaria na importancia da constituicdagsiohal frente aos saberes da profissao.
Tardif (2007, p.53) chama atenc¢do para o fato @esgexperiéncia pratica
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[...] provoca, assim, um efeito de retomada crifredroalimentacad dos saberes
adquiridos antes ou fora da pratica profissiondd fitra e seleciona os outros
saberes, permitindo assim aos professores revaramssaberes, julga-los e avalia-
los e, portanto, objetivar um saber formado de fods saberes retraduzidos e
submetidos ao processo de validacéo constituidopgpética cotidiana.

Os saberes da experiéncia sdo recorrentes nagsivemrdas professoras. A Prof2.

Camilli expbe

“Adquiri meu certificado em uma escola estadual.sNsgrendi a ser
professora no dia-a-diaNao tem curso ou graduagdo que possa
superar o dia-a-dia, o conduzir para 0 crescimenla.convivi com
muitos colegas de formacao bem superior a minha&mpanalfabetos
no jogo de cintura que um professor bom tem a oégrecontribuir”
(grifos meus).

Depreende-se deste relato a nocéo de que o passanas nos da masperiénciae,

portanto, maisaber Tardif (idem, p.51) observa que e$sgo de cinturaé adquirido nos

primeiros anos de docéncia e que com o passarmbssegsa “[...] experiéncia fundamental

tende a se transformar, em seguida, numa manegsoglede ensinar, em macetes da

profissao, emhabitus em tracos da personalidade profissional”. Aindare a importancia

dos saberes experienciais, este mesmo autor ngsielieles

[...] surgem como nlcleo vital do saber docente;leml a partir do qual os
professores tentam transformar suas relacdes @éeagidade com os saberes em
relacdes de interioridade com sua propria pratidaste sentido, os saberes
experienciais ndo sdo saberes como os demais, etasluzidos, “polidos” e
submetidos as certezas construidas na praticaxepesiéncia (Tardif, idem, p.54).

E para fechar este pensamento, conclamo Gautl9@8(p.24) que aponta

“[...] o saber experiencial ndo pode representttalidade do saber docente. Ele
precisa ser alimentado, orientado por um conhedimanterior mais formal que
pode servir de apoio para interpretar os acontettmsepresentes e inventar solugfes
novas. Por conseguinte, em sua pratica, o doceitepode adquirir tudo por
experiéncia. Ele deve possuir também um corpu®deecimentos que o ajudardo a
‘ler’ a realidade e a enfrenta-la.

A experiéncia pratica também aparece como fatooitapte para a constituicdo da

imagem profissional. E é este tema que abordazegair.
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7.3 As Transformacdes ao Longo da Viagem

“Conforme a viagem da vida e
a caminhada vamos somando
experiéncias, agregando fazeres e
nos moldando p/ o g. hoje somos”.
(Prof2. Mariana)

A constituicdo da imagem docente, da identidadeemtec estd como mostrei no
capitulo 6, ligada varios fatores. E essa imagem é mutavel, ou sejmansforma ao longo
da vida, conforme as experiéncias que fazemos emas. Ao decorrer da viagem,
adquirimos outros olhares, outros saberes e apreglam pouco mais a cada dia. Ao serem
questionadas sobre suas imagens, as professoeas fdaras e todas concordam que as
imagens que tem de si mudaram ao longo da carfeieaperiéncia trouxe aprendizados que
as fizeram amadurecer, crescer. Mas ndo s6é madifiqaie era preciso, e também confirmar
0 que é valido de ser “repetido”, mantido. Algunagsesentam a no¢cdo de movimedto
manter o que esta dando certo, das aprendizagengeram mais davidas e do querer
aprender sempre mais. A docéncia € um processdimgar, inacabado e incompleto no
sentido de que sempre teremos novos desafios & apvendizados. Paulo Freire sugere que
o homem € “[...] um ser na busca constante de a&¥ @ como um ser inacabado, que esta
em constante busca. Eis aqui a raiz da educacaeir€dF 1979, p.27). Assim, inacabada
também € a constituicdo dos saberes docentes. &laonhponto final, mas sempre uma
virgula ou reticéncias. O inacabamento sugere quala dia, a cada novo desafio, o docente
se depara com situacbes que exigem dele novos @ordrgos ou uma releitura dos
conhecimentos ja adquiridos. E esse processo @esteacdo dos saberes é adquirido por
meio da experiéncia.

De forma geral, as professoras citam o amaduretongerado pela experiéncia. Para
aguelas que estao entre os 5 e 0s 7 anos de @aaeinoque inicial ja foi superado, estando
agora em fase de afirmacéo da identidade docense dentem bem mais confiantes no fazer
pedagdgico e conseguem lidar melhor com as sitsagéerotina escolar. Os relatoslas
professoras desse ciclo profissional ilustram ggriheus).

“Estou confiando bem maisas minhas possibilidades e com muito
mais duvidas do que certezagProf2.Maria)

“Ao entrar em uma sala de aula pela primeira veehava que tudo
gue aprendi, colocado em pratica daria certo, porf@in‘quebrando
a card que realmente aprendi que ser professora é sexivel e

9 Todos estes relatos se encontram na segundadpartstrumento de coleta de dados.
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crescer a cada instarte(Prof. Byanca)

“Hoje me vejo mais centrada, sabendo exatamenteeoqyero Com
o passar do tempo fui adquirindo mais experiéreciaso faz com que
saibamos lidar melhor com situacdgse vao surgindo(Prof 2.Paula)

Em sua pesquisa, José Alberto Goncgalves apresenfarma sucinta as fases da
carreira do magistério. Segundo seus estudos, e¢stEessoras estariam nase de
estabilidade O autor enfatiza que nesta fase “pps|pés assentaram no ch&oconfianca foi
alcancada, a gestdo do processo de ensino-aprgetizaonseguida e a satisfacdo e um gosto
pelo ensino, até ai, por vezes, ndo pressentidmaah-se” (Goncgalves, 2000, p.164). Ja o
classico texto de Huberma®, ciclo de vida profissional dos professqrekenca trés olhares
diferentes para esta fase da estabilizacéo. O poirse refere a que, passados os choques do
inicio da carreira, os professores agora ja superaos estagios probatorios e sao
profissionais de fato do quadro administrativo.ugtp a essa “nomeacao oficial” vem a
escolha pela profisséo, ou seja, pela identidaoléspional docente. Por outro viés, ha o olhar
mais educacional do termo estabilizacdo. Segundeifuan (2000, p.40) uma vez efetivadas
[...] as pessoas se afirmam perante os colegasntaisi experiéncia e, sobretudo, frente as
autoridades. E por ultimo, vem o ponto de vistaagédico proprio da estabilidade em que
“[...] a estabilizacdo precede ligeiramente ou guamha um sentimento de ‘competéncia’
pedagogica crescente” (idem).

Para as professoras que estdo no ciclo profidstotre os 8 e 0os 15 anos, a percepcao
€ outra. Os relatos mostram sinais de desequilitmia oscilando positivamente, ora
negativamente em relacdo a profissdo escolhidas Prafessoras participantes, que atuam
nos anos iniciais, estdo nessa fase de desequiiniostram sua desilusdo e descrenga com a
profissdo, mesmo quando se reportam indiretamemta’és da imagem da professora
imaginaria, na primeira parte da coleta de dadasretatos, citados abaixo, foram retirados
da primeira parte e contem grifos meus com o gaenoll mais atencao.

“Quanto ao profissional estara ainda lecionando c@rmesma ou
mais garra,_mas nao mais o dia inteievido a algumas desilusdes
procurara uma outra areajue também Ihe interessa para trabalhar
paralelamente”(Prof2. Mahara)

“Ela sabe que o que faz a deixa feliz, mas canskaabém, com
culpas por trabalhartanto. Quer continuar na educacé@fe alguma
forma, acredita nas pessoas, mas também quer vhas a vida,
diminuir a carga horéria.”. (Prof2.Ana)

Apesar dessa desilusdo e cansago aparente cotma da escola, essas mesmas
professoras, ao se projetarem para o futuro, méejai sair da educacao e confirmam que

“teriam feito tudo novamente{Profd. Mahara). A experiéncia lhes trouxe uma nggao da
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educacéo, talvez mais critica, mais madura e méuasiosa. Ainda, ao relatarem que
gostariam deontinuar na educacao, mas trabalhando menos paedicar mais a familia

e asi propria (Prof2. Ana), apontam para a carga aleatho desta profissdo. Um periodo de
horas que incontaveis vezes ultrapassa a expressaoniracheque ou nos contratos de
trabalho.

Que o trabalho docente ¢ exaustivo ninguém du¥idam trabalho que muitas vezes
consome o docente e o priva de uma vivéncia famsiacial mais tranquila. A valorizacéo
nao contempla de forma justa o trabalho do docérdakiez essa desvalorizacdo geral do
magistério (social e financeira) se deva pelo tlaque a sociedade nao olha para a escola
como uma organizacdo onde se trabalha, onde relad®drabalho e producdo ocorrem.
Segundo Soratto e Olivier-Heckler (2006, p.91)

A escola é uma organizacéo de trabalho prestadosargticos, compondo, portanto,
o setor terciario da economia, 0 mesmo em quecsdizam os servi¢cos de salde,
comércio, lavanderia. O que a coloca nessa cleas#o € a sua funcdo de prestar
um servico — educar — para clientes muito espeeiaisiancas e adolescentes. A
relagdo direta com o cliente, como acontece naelass@ em qualquer outra
empresa ou instituicdo prestadora de servigos, idmpém um trabalho com
caracteristicas muito particulares.

Sendo uma instituicdo prestadora de servigo, éedenaginar que a escola busque
profissionais competentes e com boa formacao. Asgaofissionais se paga um salério pela
prestacdo do servico. Contudo, € sabido que “@sigslsdo reconhecidamente baixos” e “[...]
as condicOes oferecidas ao professor ndo séo cgagbmas, por estarem em desacordo com
o nivel de exigéncia da funcdo” (idem, p.94). Viesnem uma sociedade mercantil e cada
vez mais capitalista, onde o ter € o que vale. iQslel Codo (2006, p. 234) apresentam uma

triste constatacao

[...] o que o professor ganha, seja l& quanto & pode, em nenhum aspecto, ser
chamado de salafd Alguma coisa que apareca holerith, que n&o tem nenhuma
relacdo com o mercado, que nao tem relacdo comtakdades que o trabalhador
coloque a servico de seu cargo, que varia de trabbal para trabalhador apesar de
ocuparem 0 mesmo cargo, realizarem o mesmo trabalherem a mesma
qualificagdo. Aquilo pode ser chamado de qualqueisag menos de salério,
gualquer que seja a teoria que embase a afirmisfamos diante de uma categoria
profissional que obriga seus trabalhadores a seatedh a um trabalho para o qual
nao existe salario.

Cury também alerta que

Os saléarios continuam muito abaixo da dignidadecdoyo e das crescentes
exigéncias profissionais. Com um trabalho formal®erlorizado, mas na pratica
desprestigiado, nem sempre a area de educacdoguenser atrativa para que 0s
detentores do diploma de ensino superior de liedune busquem a carreira docente
(2009, p.18).

0 para estes autores salério é “[...] valor paga fta de trabalho injetada em seu trabalho” (iDsl@ Codo
(2006, p. 217).
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E o que entdo move o professor a continuar atfague faz com alguns ainda
busquem essa profissdo que sabidamente ndo dwmuirdtriinanceiramente? As professoras
participantes apontam que apesar de todas as ldddms, fariam tudo igual. Seriam
professoras de novo, escolheriam, mesmo assimgstéi@o novamente. Em outro artigo do
mesmo livro, Soratto e Olivier-Heckler (idem, p.12dlatam que os dados de suas pesquisas
mostram que “[...] ndo é o valor de troca que oenévo proprio trabalho [...]". Estes autores

ainda sugerem que

Enquanto muitos trabalhadores suportam o traballaravés do salario buscam
satisfazer seus desejos, o professor, ao contupmrta o salario para continuar
tendo o privilégio de satisfazer um desejo que dodes ndés, mudar o mundo
através de sua acao, transformar com seu trabathanasmo e ao outro, inventar
um futuro a partir de seu préprio gesto (idem).

N&o quero com isso dizer aqui, que as lutas pdinares condi¢cdes de trabalho e por
um salario digno sejam desnecessarias. Ao contrario, sin@repele que o meu trabalho
nao é valorizado financeiramente, sendo a lutdigeilecesséria e justa.

Os relatos das professoras que estdo na fase etadsele (16- 25 anos) mostram a
satisfacado profissional alcancada, a conquista me clareza e sensatez por meio da
experiéncia. Os depoimentos expressos na primeairge pda coleta exemplificam. No
depoimento da Profd. Natascha é visivel que elaempre fazer uma analise de sua vida
profissional, percebe o quanto ja caminhou e osrajfizados que fez ao longo da carreira.

“Olhando-se no espelho vé quanto tempo ja passas, anseu olhar
demonstra que a profissdo que escolhera continweaddo-a feliz”.
(Profa. Natascha)

Ja a Profd. Camilli apresenta um depoimento dengagrendeu a dar um passo de
cada vez, que valoriza as experiéncias adquiridaseqdo continuar mesmo sabendo que a
profissdo tem muitas dificuldades.

“Chegar ao sucesso, a realizagdo total. Para que &conteca nédo é
preciso pensar grande. Um passo firme apds o detram a gente a
esta realizacdo. Também me chamou a atencédo a eoratp tentar
mesmo que ja se sabe das dificuldades que vai gacon(Profa.
Camilli)

Neste mesmo caminho, de serenidade e satisfagditsspnal, se encontra a
professora Sabrina, que esta em final de carrApanta o desejo de continuar estudando,
explorando novas areas, feliz com as conquistasseAeportar a professora imaginaria, ela
relata

“No fundo ela se vé mais experiente, com muitadizagdes ja
conquistadas Realiza¢cbes tanto no trabalho como na vida pdssoa
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Espera que o futuro seja sempre melhor do que eepte”. (Prof.
Sabrina) [grifos meus]

Ao olhar no conjunto, os depoimentos das intetlmras, se observa que os daquelas
professoras que estdo nas duas Ultimas fases @&raa@presentam uma serenidade e desejo
de continuar, com um olhar mais positivo da préfisda os depoimentos das professoras que
estdo na fase inicial da carreira, mesmo ja teraksgulo pelo choque inicial, continuam
aprendendo a lidar com a profissao, criando egiegtéle sobrevivéncia [como flexibilidade,
tendo maior confianga]. Por fim, aquelas professogae estdo na fase intermediaria
verbalizam mais o sofrimento vivido no exerciciopdafissao.

Conhecer e dialogar cormos passageiros desta viageme proporcionou muitas
descobertas e confirmou aprendizados. Encerrccapteulo remetendo novamente a Freire e
ao seu conceito de inacabemento. Nado posso ddinadizadas, sempre poderei voltar ao
material e encontrar um novo aprendizado, uma w@saoberta que neste momento ficou
escondida, ndo vista. O inacabento também €& mesemiado de que, encerrar este trabalho
nao significa completar a minha formag&o. Minhachus incompleta e, portanto, inconclusa.

A procura continuard em outros espacgos, em outopsantos, com outros sujeitos...
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8 UM PORTO

Entre Chegadas e Possiveis Partidas
Obrigado pela oportunidade!
(Prof2. Mariana)

Chegar ao final de uma viagem pode ser sindnimo @& alegrias como de tristezas;
alegrias pelas descobertas, pelos amigos feitéss hegares conhecidos. Tristezas porque a
chegada também significa que esta viagem termictoegou ao fim, outros rumos precisam
ser tomados. Assim também me sinto ao finalizax pesquisa. Entdo, é importante rever o
gue ficou dessa viagem!Teria sido uma boa oporagi@adomo o foi para a prof2. Mariana?

Ao iniciar esta pesquisa, havia me colocado o desafresponder a quest@omo o
sujeito professor se constitui enquanto profesd0gs? objetivos que balizaram este estudo
foram: identificar e compreender quem é o profebse; que representacdes ele tem de si
como pessoa e como profissional; reconhecer enmguitda a formagao interfere ou ndo na
constituicdo da identidade profissional docente;pa fim; identificar as possiveis
diferenciacfes da identidade docente nos diversmsemtos/ciclos da vida profissional.

Para iniciar o estudo foi necessario conhecer amsinhos realizados por outros
pesquisadores. O levantamento das dissertacdes,desdoutorado e trabalhos apresentados
mostrou que ainda havia espago para mais estaipgsqois, o tema central ainda nao se
esgotou. Apos este levantamento pude vislumbramapa a ser seguido. Assim configurei a
metodologia escolhendo as narrativas escritas eneio de obter os dados necessérios para a
continuidade da pesquisa.

O encontro com as professoras foi um momento migcasisto que ndo nos
conheciamos e foi preciso apresentar o projeto gaeahouvesse 0 aceite de participacao.
Para minha surpresa onze professoras, entre et@sgseque nao estdo em sala de aula,
aceitaram o desafio de se abrirem para alguém essimanho, a pesquisadora. Neste
momento de fechamento, sinto falta de ter dado etormo das andlises para estas
participantes. Sem elas esta pesquisa nao teriasenavalidade. Foi muito enriquecedor,
com certeza um momento em que me deparei com mdecasinha propria constituicdo
docente.

As categorias discriminadas no projeto de pesgsésaonfirmaram, sendo entéo
necessario um aprofundamento da parte tedrica.ednglos ja realizados concatenei, entre
outros, as posicdes de Gauthier na parte da foomacsaberes; e de Dubar e Ferreira na

discussao da identidade.
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O capitulo destinado as analises, intituldd® Passageiros da Viagerfgi entao
dedicado a exploracdo dos dados produzidos petdesporas. ApOs a construgdo de um
quadro em que todas as producdes aparecem juntaguestdo abordada (Anexo D), foi
necessario uma leitura detalhada e minuciosa alérbservar as recorréncias. Tendo por
base as categoridsrmacdo docente, saberes docentes e identidadesgiomal construi as
analises encontrando nos textos das professorasmi@s que as substanciaram.

As analises apontaram que, para o grupo de docgoeeparticipou da pesquisa, a
constituicdo da identidade docente passa peloalespglas motivacdes de ordem interna,
pela busca incessante de querer mais [relacion&mtanacéo] e também, e talvez aqui esteja
um ponto muito forte dessa constituicdo, pelasspess externas [normas, legislacdo, papéis
sociais que sdo delegados a escola].

Outro ponto de extrema importancia que foi muitombembrado pelas professoras é a
prépria histéria de vida de cada uma delas, emapazecem as marcas de um passado
comum, como o brincar de dar aula, ou ter tidoralgnarente ou professor que lhe inspirou
muito, e que hoje as constituem como docentes ® @awssoa. Ao realizar as leituras para a
analise de dados em muitos momentos me identifiqu@ as docentes. Um pouco do que
elas relatavam também, de alguma forma, fazia parteinha histéria de vida. Isso poderia
de alguma forma explicar porque algumas caradtEsssdo comuns entre docentes de anos
iniciais, e por que talvez se cobre de nds [e amgiincluo junto, pois também hoje sou
professora de alfabetizacéo] atitudes mais matelmasie profissionais?

Um ponto que impactou muito nas falas das respueseé a intervencdo das
dindmicas sociais — demandas politicas, sociaistesa constituicdo da identidade dos
sujeitos. Isso mostra que por mais que se tenhad@mwlhar o sujeito por ele préprio, ndo se
consegue separa-lo do contexto soécio, culturaitipmlem que ele esta inserido e pelo qual é
regulado.

Esse impacto social sobre a identidade profissidaembém € sentido pelas
respondentes numa forma de cobranca pessoal adersaa formacdo. Todas falam em
continuar sempre estudando, sempre buscando miaislegejam continuar sua formacao. Eu
fico me perguntando se essa busca por mais forma@dodecorre justamente de toda a
cobrancga social que hoje recai sobre a escolandgiprofessoras chegam a dizer gyego
de cinturando se ganha nas universidades e nos cursosrdacfw, mas sim na rotina de
escola, no decorrer da pratica pedagodgica. Aliase €onhecimento oriundo da prética é
muito valorizado pelas docentes, chegando a secade por elas como o0 mais importante.

A constituicdo da identidade passa pela experié@otiaeira. Vamos nos constituindo a cada
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nova experiéncia, conquista, e até mesmo, pelatrdgdes que acontecem no exercicio
docente.

Em relacdo as imagens que as docentes tem densi gessoa e como profissional,
nao ficou claro nas analises se elas conseguemuar®e distincdo entre @u pessoaé oeu
profissional Por isso, deixei esse objetivo em segundo pl&umle ser que em outro
momento, com outros olhares, seja possivel respanelssa questao.

O ultimo objetivo se referia ao ciclo de vida pgefonal. Nenhum sujeito da pesquisa
se encontrava nos primeiros anos de docéncia,raspena estava no ultimo estagio do ciclo
profissional. Para minha surpresa a analise dossddas professoras que estdo no segundo
nivel e no terceiro [entre 0s 5 e 0s 16 anos deicas], demandou maior tempo e varias re-
leituras do material. Estas professoras mostramé&sigperaram o choque inicial da carreira e
que ja estdo conseguindo lidar melhor com as deasathal pratica de sala de aula. Contudo,
sdo as que mais demonstram negativismo em relggé@dissdo. Almejam continuar atuando,
mas diminuindo a carga horéria, podendo-se detieds a familia. Sentem que o desgaste da
profissado vai muito além do fisico, invadindo o emaoal.

Nas professoras que estao no final de carreiitidorum sentimento de calmaria, de
estabilidade emocional, de dever cumprido. Ja possasrédeasda profissdo nas maos.
Estdo satisfeitas com as escolhas da vida e quafideem sobre o passado mostram que a
escolha pelo magistério foi bem feita, que a fanmwvamente.

Pode-se dizer como consideracdo final, que a pdosr dados dessa pesquisa a
docente de anos iniciais é alguém que nao possailmca identidade, fixa e rigida. Ela se
move na mesma medida em que as demandas sdo alo@adacola, e consequentemente,
nos docentes. Nao se busca mais ser apenas asprofha, carinhosa, meiga, uma segunda
mae dos discursos midiaticos. A preocupacdo conusgabde informacdo e formacédo €
constante e faz dessas docentes pessoas criteftexevas.

Ha também que se considerar que a busca por um@dalde profissional passa por
uma maior valorizagdo da educacdo pela sociedaites poderes publicos e pelos proprios
profissionais que com ela trabalham. Ha que reper@savalores e principios em que nossa
sociedade esta sustentada. Nao quero aqui dizéeghamos que deixar transparecer como
era nos tempos d@os douradasJamais! O que almejo, e esta pesquisa me mogt®@
possivel, é trazer a tona na sociedade os valoysneipios basicos para qualquer boa
convivéncia. Se queremos uma sociedade mais jigialitaria e solidaria, sem tanta
violéncia, € urgente que se repense o valor dattuéacédo, a cultura e aos profissionais que

ainda acreditam que, especialmente através da ghycé que se pode transformar uma



68

sociedade. Utopia? Pode ser, mas se ndo ha udpida por que viver!

Parafraseando Mario Osério Marques (1998, p.116ama dizer que neste final de
pesquisa mais me interessou o prazer que foi mewree pelas narrativas das professoras do
que tanto o resultado final obtido. Muitos apreadis ocorreram ao longo da construcao
dessa dissertacdo de mestrado. Muitos nao forameggressos, ficaram e ficardo guardados

nas minhas lembrangas, nas minhas memorias e gtera@do um dia para o meu bad.
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ANEXO B — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Somos, enfim, o que fazemos para transformar
0 que somos. A identidade ndo é uma pec¢a de museu,
quietinha na vitrine, mas a sempre assombrosasgnte
das contradi¢Bes nossas de cada dia. (Galeano,)1997

Identificacéo:
Nome (ficticio pelo qual queres ser identificadaratalho:

Idade: x0: §9 Feminino ( )

Masculino
Formacéo: ( ) Magistério 2°grau

( ) Graduacédo em

( ) Especializagdo em

( ) Mestrado em

( ) Doutorado em

Tempo de magistério: ( ) 0 - 4 anos

()5-7anos
()8-15ano0
()16 —2%an

( ) mais ded&tos

Série (s) em que leciona:

E-mail para contato:
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PRIMEIRA PARTE

Vamos fazer uma pequena viagem para conhecerPuofassora Viajaremos através
de algumas imagens para refletir e provocar atas&screva sobre essas reflexdes e
provocacdes. Vocé podera fazer paragrafos isolpdms cada imagem ou paragrafos

que se complementem.

Imagem 01

Observe bem esta imagem PAofessoraesta mexendo em um antigo bau. Pense sobre
0 que ha nesse bau. O que ela pode ter guardatto defe.? Que tipos de lembrancas

estariam ali ?. Fatos de tempos passados, obgetasnentos....

Imagem 02

Nesta segunda imagempPaofessoraesta diante de um espelho. Como sera que ela se

vé? Qual sera a imagem que ela tem de si comogessamo profissional?
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Imagem 03

Como sera que ela se projeta para o futuro?. Quepltem, que sonhos....?
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Imagem 04

As pessoas agem de muitas formas. Como vocé imagieaaProfessoraaja como

pessoa e como profissional?
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SEGUNDA PARTE

Vocé viajou através de algumas imagens para n@seamar umdrofessora Agora
convido vocé a fazer uma reflexdo sobre a sua émdgAlguns itens irdo auxiliar na

reflexao.

1) O que tem no bau drofessora descrita anteriormente que é igual ao que tem no

seu bau? O que tem de diferente? Por qué?

2) O que te levou a ser professora?

3)) Onde vocé se formou/forma para o exerciciordfigsao? Qual a importancia dessa

formacdao para o exercicio da profissao?

4) Qual a imagem que vocé tem hoje de si como pessocomo profissional? Essa

imagem mudou ao longo dos anos?
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5) Como vocé se projeta para o futuro em termofisgionais? Que planos tens? Farias

as mesmas ou outras viagens’?

Espero que tenha sido uma boa aventura!
Muito obrigado pela sua colaboracé&o!!!
Miriam R. N. Backes Spengler
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ANEXO C - IMAGENS

Imagem 01

Imagem 02
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Imagem 03

www.shutterstock.com - 651161

www.shutterstock.com . 945275

Imagem 04

Créditos das fotografias:

www.shutterstock.com
www.photos.com
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ANEXO D — QUADRO PARA ANALISE DOS DADOS

Parte 1

Imagem 01

A Professoraesta mexendo em um antigo bau. Pense sobre caquesske bau. O que
ela pode ter guardado dentro dele. Que tipos derlamas estariam ali em segredo.
Fatos de tempos passados, objetos....

Maria * Fotografias. Deixamos registrado, ‘imortalilo” através de fotografias
momentos, experiéncias felizes para serem revivifla®grafias da
infancia (brincadeiras, familia, brinquedos); dasgpas que amamps
(familiares, amigos, “desconhecidos” que foram irtggates em algum
momento da nossa vida); das escolas que trabalhadegs alunos
colegas de trabalho;

* Objetosque nos tragam a lembranca de momentos vividos.

* Cartas cartdes, bilhetes de amigos e dos alunos

Byanca Roupas que marcaram época, que ela usepsirar historias, coisas
gue teriam acontecido, ensinamentos adquiridogsestos de docéncia.
Talvés fotos de tempos passados, lembrancas despooitas de sua
vida e de sua profissionalizacdo. Matando saudades.

Paula Acredito que ela esteja procurando recordad@guando ela era criancga,
seus livros de historinhas infantis, seus bolefiomgrafias de festas de
aniversario com os amigos. Em um bau como estdaglbém pode ter
cartinhas de um antigo amor, que foi embora e desandades...

Mariana Coisas q acharia g seriam importantes paragem da vida. Pequenas
lembrancas, cartinhas, versinhos, desenhos, bibéfgins medos
algumas magoas, alegrias e tristezas. Exitos e eaabresolvidos. Cada
vez que ela revira o bad, viaja no tempo, elaborgpauco diferente cada
aresta. Algumas séo jogadas fora, outras assumeriugan diferente
Outras ganham um lugar especial. Outras ja havidmalormecidas
foi bom lembrar. Mexer em um bal é como arrumapaedentro. B
vigjar ao fundo do ego p/ caminhar mais leve e medtstar mais firme
com nossas convicgdes ou flexibilizar alguns canseE progredir.

1)

Maria Balu lembra lembrancas, coisas guardadas qdenp ser retiradas |e
mexidas quando queremos. Guardamos coisas querptempo talvez
Nnao vamos precisar mais, ou que nao esta maisemu® Sitil, porém
podemos depois de algum tempo reutilizar de owrad. Guardo no
meu bal uma multiddo de sentimentos, muitos obj&sssentimento
sdo aqgueles do reencontro de um aluno que hoje fsiltd, ou de algun
colega, espaco que vive. Ja objetos sdo textosazear cartdes,
lembrancinhas ainda guardo.

=

Mahara Ela deve ter guardado momentos marcantesuaevida, positivos
negativos. Também sonhos que um dia poderao deackss.

— a espectativa de tudo dara certo, que contrilwaind o crescimetno de
seus alunos

— a frustacdo de néo ter conseguido ajudar alguiaager como queria
— 0 medo de trabalhar com uma nova inclusao

— 0S beijos, sorrisos, primeiras palavras lidas,.etc

— a volta para casa, para uma vida nova, marido,asiov

D
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responsabilidades, um bem estar
— as perdas do dia-a-dia
— amigos feitos ao longo do caminho

Ana

N&o somos somente uma profissional ou uma pessssas vidas se
entrelacam, por mais que tentemos distinguir, dasasp pessoas nos

afetam e nos deixam marcas e lembrancas. Acrediéo np bau dg

professora existam muitas lembrancas , fotos de akewmos, que ed vez

em quando olha e lembra de cada rostinho que pastasua vida e at
mesmo 0 seu que a cada ano muda.

Muitas lembrancas de experiéncias vividas por cadaa e alguns

alunos em especial que marcou sua vida, como uotifas que hoje
guando a vé a chama de mae, pelo simples fato -te e/é&ma-lo nun
momento que perdeu sua mée e ela ndo o deixomtsesszinho.

Margarida

Ela guardava no bal as coisas que parf@r@im marcantes no decor
do seu crescimento: sua roupa de nascimento, bmneoapa dag
casamento, fotos de familia, roupinhas dos fillers muando crescere

saberem como sua familia era importante para sirdava também todas
as alegrias vividas com a familia, as conquistasoéms e 0s passeios que

faziam nas férias escoares. Enfim, o bau era o éniuda sua vida. (
lugar secreto que ela ia buscar a sua referénciédde quando se sent
triste ou perdida ou com problema. Olhando suasaspse fortalecia pa
enfrentar novos desafios, ja que eles sempre agareara nos testar.

Natascha

A professora mexe em seu bau buscandoaegals de seu passado (
Ihe parece tdo distante. Busca os brinquedos (sdut® uma infancis
pobre, mas feliz. Os brinquedos que ganhara daimmade os pouco
(raros) de seu pai, porém que |he traziam belabreemgas do aconche
de ter uma familia unida e feliz.

Também suas primeiras anota¢cdes como professbsgagem de nome
dos seus 1°s alunos.

As lembrancas de sua infancia construida e queonseiio aprendera
ler e escrever. Encontrara o seu 1° caderno cdifsdstras.

Camilli

O bau das boas lembrancas.
Adoro como esta professora guardar objetos cadjnHares secas
desenhos enfim uma coisa significativa que viviéRotenho o habito d
tentar separar em pastinhas, caixinhas diferensiasl@aoisas pessoais ¢
do trabalho. Adoro saber onde guardei e como pmsgE sempre qu
precisar ou quiser. Tenho encontrado muitas lenghsaue quando &
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recebi ndo sabia que eram tdo importantes moroesonm bairro em que

trabalho e seguidamente converso com ex-alunospaisxque tambérn
guardam coisas da nossa vivéncia, também sei quecérebro é me
bal de memorias. Hoje fiquei com vontade de abemsrguardados.

Sabrina

- Fotografias
- Lembrancas de pessoas (ja falecidas) como ponpmre porta-joias
broche, joias, lencos, terco, cartdo postal, objdeouso pessoal em ger
- Pode ser o bau com cartdes, cartinhas, trabdbasunos que passara
em sua vida de professora.

- pode ser o bau onde ela guarda coisas ou olgjemsizeram parte de

sua infancia
- Pode ser o bau onde ela guarda matérias que &Bpetiais na sua Vig

n
U

al.
m

la

como professora.
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Imagem 02
Nesta segunda imagemPaofessoraesta diante de um espelho. Como sera que ela se
vé? Qual sera a imagem que ela tem dela como pessmao profissional?

Maria * Gosta de desafios, mas a0 mesmo tempo gareétrigar’” consiga
mesmo para enfrentar seus medos.

* Vive intensamente cada momento e quando chegseuadimite (tantg
triste, cansada, quanto feliz e realizada) costtimzar.

* O espelho reflete exatamente aquilo que elasstdo. Sua postura diz
muito do que estéa sentindo.
* Estuda e pesquisa quando colocada diante dee&ride concepcdes
pedagogicas.

Byanca Como pessoa, sou brincalhona, extroverjdase nunca me pegam |de
mau humor, amo conversar e falar, falar, falar...
Como profissional procuro ser o mais correta ees@ussivel, pois
acredito que a seriedade contribui para ser ertaredrespeitada, néo falo
de seriedade em suma, de n&o sorrir, mas sim dar les
responsabilidades a sério.

Paula Ela se vé uma pessoa esforcada, criativa,t@uepaixdo pelo se
trabalho, pelos seus alunos e adora ser professora.

Se sente uma mulher bonita, elegante, inteligente.

Mesmo vestida de uma maneira formal, se vé infqrpelb prazer qu
sente em fazer o que faz.

c

D

Mariana Ela se vé conforme esta seu interior ouhonefjue ela €, o
desmerecida(ndo entendi??). Exagera para mais raunpenos
omite, distorce, ndo quer ver. Peca em ndo dar-sealor
merecido; o devido valor. Aumenta defeitos. Con&isd, acha-s
bem. Sente-se gloriosa. Esta segura. Nao se gassoun. Como ¢
parte de nossa vida mais permanente € a muda@cajvel em
nuances, permeando personagens mulher, amiga, aespos
profissional, mae. (esta provavelmente esta era)cris

o

=D

Maria Sou feliz e realizada profissionalmente, @ daco € realmente o que
gosto. Sou professora e me vejo como tal, ndo teehgonha de m
olhar e deixar que os outros me olhem. Vejo na anwida que tenh
uma missao, preciso ajudar e ser ajuda, precigeskoas que me vejam
como “alguém importante para alguém” (meus alumosus colegas,
minha familia). Espelho € importante para nos awalds. Eu
particularmente adoro espelho, e ndo tenho difeddchenhuma com ele.
(visdo otimista/um pouco ingénua/idealista)

O D

Mahara — Como uma pessoa capaz! Que busca diariamentescroento. Que
sonha e viaja com as idéias e pensamentos de Gadgac
— Sonha com uma familia! Que tem medo se saberauzwndsta
familia.

— Alguém que as vezes acorda cansada e decepcicoradado.

— Alguém que se preocupa muito com o julgamentoodi®s, mas qu
acima de tudo acredita no que faz.

WD

Ana Como qualquer ser humano que tem altos e baixnstas vezes
maravilhosa, competente, amando o que faz e enasotrrivel, pol
vezes cruel, por vezes amorosa com palavras doggas ndo medindp
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as palavras, mas sempre se auto avaliando e tentandar o que na
acha legal e tentando fazer o melhor para seu®slenpessoas que
cercam

Margarida

A professora ao se olhar no espelho @ iahportante. Vé uma pess

gue esta em constante mudanca, alguém que busos tesafios sempre

e sente-se feliz e realizada ao conquista-los eopanla a conquista-lo

Vé também, uma méae de familia e esposa muito dedilegre com todos

gue vé no seu amor a transformagao e continuidagdiltios e no se
companheiro alguém que a apoia e fortalece. Enéita pessoa esta
bem consigo e feliz com o que tem.

Natascha

Olhando-se no espelho vé quanto temp@gaop, mas o seu olh
demonstra que a profissdo que escolhera continkandi®-a feliz.
Também que muito tem para dar e quer receber &a. tro

Camilli

Pessoal — As vezes nos vemos distantesodentesmos. Seguidamente

sem perceber, pois a doacdo a entrega aos outrdd fwazer. Mas

5
guando o espelho reflete da tempo para lembrarvod@onseguir ajudar

se eu nao estiver bem. Sempre olho as necessidasl@sitros com um
lente de aumento e por isso devo ficar atenta ewatogizar.
Profissional — O que ensino — aprendo. O que aprensino.

O valor e as atitudes do professor sempre saosvistan lentes d
aumento.

a

1%

Sabrina

De uma profissional jovem, independentmtica, feliz, mas que a

mesmo tempo parece que falta algo, que falta busaer para se realizar

como profissional. (jovem professora; sentimenmdenclusao)

Imagem 03

Como sera que ela se projeta para o futuro. Queglem, que sonhos....

Maria

* Continuar trabalhando nos lugares que thebgporém que cada af
seja um novo desafio.

* Continuar trabalhando na formacao de professasss,faz com que el
suspeite de suas proéprias verdades.

* Fazer um Doutorado e pesquisa na area de incluséo

* Ter filhos, casa propria, muitos amigos, fazegeéns, conhecer pessd
e lugares diferentes.

no

as

Byanca

Felicidade...
Realizacdo pessoal e profissional, ser melhor do spu hoje, pois
experiéncia faz o crescimento.

Paula

Esta professora sonha em formar-se, fazegradsacéo, se especializ

na area em que estid buscando formacédo para serdadsua funcaa.

Sonha em ter casa propria, filhos, uma vida trdadgiieliz.

ar

Mariana

Professor deveria ser audacioso e averdur@entir-se livre por pode
ousar e sonhar. Tentar, tentar e tentar mais urnaDesacomodar-g
sempre. Buscar o desconhecido. Saltar e entregawssseus propositq
com poucas pré-determinacoes.

Ser curioso e investigativo.

Inquieto e batalhador.

er
e
DS

Maria

Todos temos sonhos, e precisamos ter, quensaréha nao vive, ou né
esta vivo. Sonho em cada vez ser mais importante gdguém, fazer

10

j8Y)
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diferenca na vida de algumas pessoas. Sonho enegrongontinuar
estudando, sonho em continuar continuar dando aula.

Mahara — A construcdo de uma familia! Filhos crescendcaeeindo a cada d

um novo desafio.
— Quanto ao profissional estara ainda lecionanda aoesma ou mai
garra, mas ndo mais o dia inteiro. Devido a algudesdusdes procuratr
uma outra area que também Ihe interessa paraheabjahralelamente
esta esta enfrentando dificuldades)

Ana Acredito que ela tem muitos sonhos, planos,matas duvidas tambén
Ela sabe que o que faz a deixa feliz, mas cansataém, com culpas p(
trabalhar tanto.

Quer continuar na educacéo de alguma forma, aarads pessoas, m
também quer viver mais a vida, diminuir a cargaahar..(sobrecarga d
trabalho/ o trabalho néo é vida)

Margarida | Elas se vé conquistando sempre novodiagseom uma familia unida
bem estruturada. Morando no seu apto novo. Tena® fdbos crescido
e criados para o0 mundo e preocupada com todosna aue.

Natascha Para o futuro almeja que seus alunosigaogre que seu ensinamen
sejam uteis.

Sonha com um mundo mais humano, aberto ao didlogw, filhos
educados e bem encaminhados.

Camilli Chegar ao sucesso, a realizagao total.

Para que isto aconteca ndo € preciso pensar gfdmipasso firme apg
0 outro levam a gente a esta realizacao.

Também me chamou a atengéo a coragem de tentarongesnja se sab
das dificuldades que vai encontrar.

Sabrina No fundo ela se vé mais experiente, comtasiwurealizacbes |j
conquistadas.

Realizagbes tanto no trabalho como na vida pessoal.
Espera que o futuro seja sempre melhor do quesepie
Imagem 04

As pessoas agem de muitas formas. Como vocé imagieaaProfessoraaja como
pessoa e como profissional?

[0S

[72)

[

Maria *Pessoa: agitada, impaciente (principalmentan as pessoas mais
préximas), sonhadora; consegue se relacionar bengrepo, porém
através da comunicacao procura conseguir seusvalgjet
* Profissional: tem facilidade de conviver em grupotrocar com 0
mesmo porém é mais “retraida’ (prefere ouvir do fqles)

Bem mais calma.
Carinhosa com os alunos, mas sem deixar de sesrd®ig

Byanca Procuro ser “Maezona” tanto em familia quam escola, com meus
alunos, procuro auxiliar em seus problemas.

Me deixa muito satisfeita poder ajudar e ser lecdbrpor isso, ver 0
sucesso do outro, me deixa feliz.

Paula E uma pessoa calma, que busca apazigualaedese com seus alungs,

trata-los com carinho e respeito, mas que tambdémng&ana e as vezg¢
fica irritada com certas situacdes que parecenn fleggseu controle.
Na familia, da mesma forma, procura manter um éxjiglnas relacoes.

S




92

Mariana

Gosta e quer ajudar. Doa-se.

Aproxima-se dos alunos e dos g. estao préximos.

Fica feliz ¢/ o sucesso, frustra-se qdo as coiasddo certo. Recomeg
reanima-se.

Qdo profissional, pensa por muitos, as vezes esqudeese .

E amorosa, interessa-se p/ g. o outro traz e sente.

Busca e traz carinhos de diferentes maneiras.

As vezes € mais facil ser pessoas, As vezes éfauiliser profissional.

Maria

a,

Preocupada, comprometida, correta (mas assveza), de personalidage

bem forte mas humana, destacando sempre a saliddeeo olhar ap

outro. Uma profissional acima de tudo. Um poucaarga (alegre

divertida, sensivel, imatura). Um tanto direta dguas momentos. Umga

parendente da vida.

Mahara

— Muito brava

—Exigente

— Amorosa

— Bricalhona

— Preocupada

— Perfeccionista ao extremo
— Sorridente sempre

— Organizada/responsavel
— As vezes mau humorada
— Irritada

—Explosiva

— Sonhadora ...

Tanto na vida pessoal como profissional

Ana

Como ja citei, acredito que somos um sO, nossaacteristicas ng
mudam. Por isso ela é uma sé, tem o0 mesmo jeitidde com oS
problemas pessoais e profissionais e muitas vesegrofissionais
intervindo no pessoal.
Ela quer que seus alunos aprendam, tenta sevar@fyaciente, ouvindg
0s assim como sua familia. Por vezes estressadal@umio resolve g

coisas, gosta que sejam resolvidas na hora senagdoo

Margarida

Essa professora gosta de trabalhar cojatps, gosta de ter rotina e
dar limites aos seus pequenos, porém sabe fazerdessuma forma
harmonioza, sendo em alguns momentos brincalhoceriehosa e en
outros mais brava e rigida. Gosta muito do quesfpar isso, desperta e
todos a alegria, ou tenta fazer com que todossansibem também.

Como familia, € preocupada com seus pais, irmaasreseu marido
filhos. Faz da sua vida e da sua familia, a razicell viver e do se
guerer. O amor constrai...

)

Natascha

Como pessoa e profissional sempre preeuratenciosa, dedicada e
0 maximo possivel de si.
Gosta de ver tudo bem certinho, ndo deixando nacgadhar, nac
medindo esforgos e assim tomando todo o seu tempo.
A Escola é o lugar onde gosta de estar, junto de akinso que |h
deixam feliz.

Camilli

Feliz por ter a chance de ajudar pessaas anais felizes.
A professora reflete nos alunos o que acreditaieongo acredita.

Tanto a mée como a professora sempre tentam aadalgo mais.
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A realizacdo das duas e dividir conhecimentos gsevezes sap
prazerosos mas as vezes duros, dificeis.
Pessoalmente tento o objetivo diario de fazer arelica na vida das
pessoas com quem convivo. A noite fago um balangqoamdo preciso
nao tenho dificuldade em conversar para melhorar.

Sabrina

Como profissional: competente, pontualgymando estar atualizado, em
primeiro lugar ser humana em seu trabalho, trataeds alunos e colegas
com respeito, atencdo e com comprometimento. Pandardar o melhor
de si para deixar todos felizes e assim entdo pcog@ar um bon
ambiente de aprendizagem.
Como pessoa: alegre, estrovertida, feliz, respahsarganizada, amiga|e
boa companheira.

Parte 2

Vocé viajou através de algumas imagens para conhet@ouco da nosgrofessora
Agora convido vocé a fazer uma reflexdo sobre a'@agem”. Alguns itens irdo nos

auxiliar.

1) O que tem no bau derofessoradas imagens que € igual ao que tem no seu bau? O
gue tem de diferente?

Maria Tudo o que tem no “bal da professora”, temmmeu também, pois
pensamos através de nossas experiéncias.

Talvez no meu bau tivesse boas e dificeis lembsadgameu tempo de
formacéao (graduacéo...)

Byanca No meu bau existem lembrancas boas de tepgssados... igual ao da
professora descrita.

Paula Fotos antigas do lugar onde morava quandogari Tenho meus boletins
guardados e gosto de vé-los.

Mariana Tudo igual, nada diferente, pois ao olhapara os outros, normalmente
0S vemos ¢/ 0S N0Ssos valores, Como Somos ou @fambs.

Maria Tudo igual. Sou uma professora.

Mahara Tudo igual! Pois me coloquei no lugar dpsiéessora.

Ana N&o tem nada diferente, sdo as minhas exp@agadembrancas.

Margarida | E tudo igual. Me reportei a minha infanc minha familia, a minhas
conquistas, a minha vida.

Natascha E igual. Tenho boas lembrancas da mirfacia. Guardo lembrancas
dos poucos brinquedos que tive, mas que foram; (dess 1°s alunos e
turmas, da alfabetizacdo e dos bons momentos.

Camilli Guardador de lembrancas significativas.

Ter um lugar onde posSsSo encontrar um pouco maisretin o meu
passado.

Sabrina Nada de diferente.

2) O que te levou a ser professora, como vocérseugrofessora?



94

Maria

O encantamento pelas aulas e postura de vofespora da pré-escola.
Estudava na 82 série e sua sala era em frente hamiDesejava
experimentar, viver algo semelhante ao que visadizliariamente.

154

Byanca

Para ser sincera, ndo sei ... Desde benempedueria ser professora e
desde entdo eu sempre que me projetava para o,futg via sendo
professora, acho que isto € meio estranho mas eatdnmao sei quando
isto entrou na minha vida.

Paula

Quando iniciei foi pg nao tinha outra altéuaade trabalho no lugar onde
morava. Qdo comecei a trabalhar em DI, como piéféoi pq busque
essa profissdo pra mim. A cada tempo que passaguejdiz a escolha
certa. Adoro meu trabalho.

Mariana

Na cidade onde eu morava tinha uma eseoMatjistério, entdo foi um

tanto automatico. Me desiludi um pouco c/ a greviewe de mais de 50
dias. Me rebelei. Nao quis fazer o estagio inicalte, depois p/ fazer
minha graduacéo tive que fazé-lo. Dei um tempopidege me formar n
faculdade, comecei a lecionar. Foi um momentocorij. vivi em termog
profissionais, pois p/ minha decepcdo neguei oug.qeeria durants
bastante tempo. Qdo tive o encontro com 0 magistéri comecei :
lecionar, fui deixando alguns “pesos” e tentandminaar mais leve. FQ
gratificante, passar p/ este momento q. inicialedoit confuso e depoi
como um “fazer as pazes” com 0 meu desejo profiakio

m —_— & \WYV7 D

Maria

Quando crianca minhas brincadeiras sempma e ser professora. F
crescendo e ndo era uma boa aluna (ou seja, ndavgade estudar
poucas pessoas acreditavam que poderia ser “poedes®orém grand
incentivadora sempre foi minha mée, ela acredigawanim, dizia que e
seria capaz e surpreenderia muitas pessoas. lagrees Curso de
Magistério e adorei, realmente me encontrei naigg@®b. Sou dedicadal e
sei que tenho que dar o melhor de mim sempre gstésé o meu trabalho
trata diretamente com “seres humanos”.

LTI — C

Mahara

A vontade de ensinar, de ajudar os outeosygrir dificuldades.

Ana

Na verdade ndo sei bem, talvez as experiéoia® aluna, admiracdo
pelos profes que passaram na vida que foram maits. b

Margarida

Desde pequena, ia com a minha mée nogicolénde ela era
coordenadora e professora de ed.infantil. Achawd@nda mée a melhg
prof. Do mundo! Quando chegava em casa, fazia quaoela tinha feitg
com as minhas bonecas e com a nossa empregadaadi@-qegro qug
tinha na garagem da minha casa. Nestas brincademasei a minhg
empregada a escrever e ler.

Foi assim que peguei 0 gosto p/ coisa.

=

Y "

Natascha

Quando muito pequena fui alfabetizadamelo pai. Depois ingressei ha
Escola e tive o acompanhamento de uma professor® muerida €
atenciosa que eu adorava.
Percebi que eu também poderia contribuir e ajuslémha brincadeira
favorita era “Escolinha”.

Camilli

A vontade de ajudar, contribuir.
Desde meus 7 anos acompanhava minha irma maispavaaa escola.
Adorava passar a tarde la ajudando a professoaa dava “aulas” par
todas as criancas da vizinhanga.

1S

Sabrina

Desde crianga brincava com bonecas e ddsapara elas. Fui muito
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incentivada pela minha mae, pois na época, seegsofa era um
profissdo importante, respeitada e digna. Uma psofa na 62, 72 e
série, de Ciéncias, que eu amei, me inspirei nglaseser professora.

3) Que formacéo eu tenho para essa profissao?aQumdortancia dessa formacéo para
o exercicio da profissao?

Maria

* Escola/ alunos }

* Escola/colegas professoreg diariamente

* Instituigdes (URI, Unisinos)

* CURSOS DE EXTENSAO

* GRUPOS DE PESQUISA E ESTUDO

* FORMACAO SOLITARIA — leitura, reflexdo, frustacdgexperiéncia:
produtivas

Todos estes momentos de formac&do permitem-me agNglio que estol
sendo, bem como “PENSAR O PROPRIO PENSAMENTO".
POSSIVEL PENSAR E VIVER DIFERENTE DO QUE PENSO
VIVO?

Byanca

Teorias e mais teorias aprendi no magistéeim boa parte da faculdag
mas a profissionalizacdo mesmo aprendi dentr@aldade aula.

Paula

De inicio, com uma boa base familiar e esc@eeio que isso seja
essencial. Mas aprendemos muito em nosso dia-aairaps alunos, cofr
os colegas de profissdo. Buscar reconhecer-se edagué de essenci
importancia.

Mariana

A gente forma-se diariamente. Na manei@d@&mica, na pratica, n
agredacdo de cultura (teatro, musica, cinema, legiag, midias). N
contato ¢/ os nossos pares, nossa familia, amigispais, com &
interacdo a natureza. Com leituras, pesquisamnesdimos uma “colch
de retalhos”.

D

Maria

Acredito que estamos em formacdo a todo mummesonstantement
aprendemos. Pessoas confiaram em mim, acreditaranewgseria capa
de muito, e depois disso, eu apostei em raiwou a procura de mai
sempre quero novos desafios (preciso para a maoyac

1Z

Mahara

Inicialmente na garagem de casa, onde adiadpe chagava da escq
eu dava aula para meus “alunos fantasmas” queaficali, has cadeirg
em frente ao meu quadro negro.

ApOs no ensino médio, graduacao e pos.

Mas a principal formagdo, que acontece constantemnéro dia-a-dia en
sala de aula que da sentindo ao estudante e naiandas vezes fa
questionar e refletir minha pratica.

Dla

=)

Ana

Me formei magistério, Feevale/ que muito mudeas praticas teodrica
que tinha, abriu idéias, caminhos, op¢fes, mas-@-dia € o que ajud
gue contribui, que te da referéncia e suporte, omdeg faz sua
acao/reflexdo/agcdo continua e que te retorna eamalunos, como voq
esta sendo.

1S
a,
1
é

Margarida

Me formei na esolca Santa Catarina e @a@minhas tias e mée. Sem
conversamos muito e trocamos muitas idéias. Raatitds de cursos

pre

D
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palestras sempre juntas. Minha mde € meu exemplpedsoa €
professora MARAVILHOSA!

Natascha Me formei no Magistério e agora curso ¢agla.

Acredito que a formacdo é tudo na vida de um psofesPor issc
continuo buscando conhecimentos nos mais variattesss e palestras.
—Nos faz refletira sobre o nosso modo de agir ectlsqn.

-

Camilli Adquiri meu certificado em uma escola es@d Ma aprendi a se
professora no dia-a-dia. N&o tem curso ou graduggégossa superar| o
dia-a-dia, o conduzir para o crescimento. Ja comdmn muitos colegas
de formac&o bem superior a minha porém analfabbetgego de cintura
gue um professor botem a oferecer, contribuir.

Sabrina Me formei no magistério, mas acho que tcprédo dia a dia é também

um grande mestre, pois vivenciando os fatos, awota errando é que
vamos construindo nossa caminhada. Aliado a egsiicada entra a
teoria, que buscamos em cursos de extensdo, deagéa e todo as
leituras que fazemos durante nossa vida como profial do magistério.

4) Qual a imagem que tens de vocé como pessoa e pofissional? Essa imagem
mudou ao longo dos anos?

Maria * A imagem de uma pessoa feliz, que esta eguiado alcancar as
objetivos tracados no inicio da “carreira” ou deamta tdo conhecida
pergunta: O que vocé quer ser corach@ que ela quis dizer quando
crescer?
*Sim. Estou confiando bem mais nas minhas posdduks e com muitp
mais davidas do que certezas. E isso que me move.

Byanca Mudou. Ao entrar em uma sala de aula peteepa vez, achava que tudo
gue aprendi, colocado em pratica daria certo, pd@niguebrando &
cara” que realmente aprendi que ser professora #egérel e crescer a
cada instante.

Paula Hoje me vejo mais centrada, sabendo exatanoegque quero. Com |0
passar do tempo fui adquirindo mais experiénciase faz com qu
saibamos lidar melhor com situac¢des que vao surgind

112

Mariana A imagem . tenho hoje mudou e muito. Gresamadureceu, confundiu
, evoluiu, involuiu, contraiu, expandiu-se. Conferaviagem da vida e|a
caminhada vamos somando experiéncias, agregandmesaz nos
moldando p/ 0 g. hoje somos. Mas a esséncia naa taatb assim, ela|é
polida, aperfeicoada. A gente ndo muda tanto,ceorfiais alta.

Maria A imagem que tenho hoje de mim ndo € a medenam tempo atras
mutio mudou. Com o0 passar do tempo adquirimos eépEa, naog
cometemos 0s mesmos erros (e sim outros), fazemaamente o qu
deu certo. Espero que futuramente ainda possadgranuito.

D

Mahara — Mais madura

— Mais cansada, desiludida as vezes

— Ainda sonhadora

— Agora realizada

A imagem acredito que vai mudando diariamente.

Ana A imagem que tenho hoje mudou sim, e muda aoteshente, as vezes
“me acho pior” outras “melhor”, depende da situag&mmo ajo em cada
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uma delas.
Tenho rever e mudar constantemente, mas acredtba@a estou melhg
como pessoa e profissional e espero evoluir sempre.

=

Margarida | Com ceretza, acho que vamos amadurecemdola desafio que a vida
nos impoe.
Cada vez mais nos fortalecemos.

Natascha Como pessoa procuro manter a calma,anveraz.

Na vida profissional procuro estar aberta ao d@logmpenho n:
realizacdo das atividades e ter amizades.

O passar dos anos me deram mais amadurecimentezalde idéias
paciéncia.

L

[§%)

Camilli Pessoa — Muito mais madura, aprendi a vadoio simples.
Profissional — Nao estou nesta escola por acasai posso fazer
diferenca para muitas pessoas.
A imagem mudou pois descobri que ndo preciso brggritar para ter
respeito . basta ser justa e sensata. E quandmn&eguir ter coragem de
pedir desculpas e recomecar.

oL

Sabrina Sim, a experiéncia ajuda muito para entemd®lucionar de uma forma
mais calma os problemas que surgem em nossa catainha

5) Como vocé se projeta para o futuro em termofisgionais? Que planos vocé tem?
Farias outras viagens ou repetiria a mesma?

Maria * Quero fazer outras viagens e olhar outrassggens. Pretendo
arriscarme no Doutorado com outro enfoque de psaqque ven
desafiando-me enquanto professora.

* Continuar trabalhando nas escolas e Faculdadtampossibilidade de
aprender enquanto viajo.

Byanca Quero iniciar um pos graduacdo em marcdd8é.2Me aperfeicoar cada
vez mais e manter algumas coisas que estao “antieado.
Paula Pretendo seguir esta profissdo, ou melhotargo a que estou me

formando, gostaria de seguir meus estudos e daropre buscando 0s
aperfeicoamentos necessarios para a melhoria okl

Mariana Qdo a gente termina uma viagem, sempreapgnsa proxima a gente
faria um pouco diferente, melhor...As vezes taminéim Nio podemo
deixar de querer evoluir, mesmo que nos custe @u Blas o que foi
valido pode permanecer remodelado.

"

Maria Utilizaria muito das mesmas viagens talvem goequenas diferencas.
Tudo que fiz profissionalmente aprendi, tudo folid& e importante
Espero continuar podendo ensinar/educando, com exlanais garra,
vontade. Acredito no professor! Acredito na escola!

Mahara —Sim! Teria feito tudo novamente.
—Mas pretendo ficar na area de educacdo apenasram tealizandd
apenas a educacdo em que acredito e ndo simplesfagenhdo parte d
sistema apenas por uma profissdo. Quero ver a gitucEempre cor
amor e muitos frutos para serem colhidos, como sesgnhei e sei que
possivel!

O

o

Ana Eu faria mais viagens, em todos os sentidajdasi mais, conhecerja
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muitos lugares.
No futuro quero continuar na educacédo, acredita,nalas trabalhando
menos para me dedicar mais a minha familia e a restydando ¢
ficando menos estressada com muitas atribuicoes.

U

Margarida | Quero sempre mais. Estudo muito. Adordesenvolvimento infantil.
Esta € a razdo da minha formacdo em fisioterap@stdGde novos
desafios e a crianca nos possibilita esta etegwnsérucdo de conceitos.
Quero sempre mais!

n

Natascha Sonho em continuar lecionando, terminagra@luacdo, buscar mais
conhecimento, vivencia-los e fazer novos voos.

Camilli SO me vejo interagindo com as pessoas. ¢¢&bo de estar muito tempo
SO.
Meus planos sédo terminar a faculdade e atravegathug@gcao vivenciar
partilhar sempre mais.
Faria a mesma viagem novamente sem duvida. E espercela nao
termine tao cedo.

Sabrina Sempre continuar estudando e me atualiz&&conhecer outras areas
além daquela que trabalho.
Gostaria de fazer graduacao em Artes Visuais.
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ANEXO E — TERMO DE CONSENTIMENTO

Termo de Consentimento
RG

domiciliada a

no municipio de , declaro que concordo em
participar como voluntaria do projeto de pesquisa: “Profissio Docente: implicagdes da
formacao inicial na construgao da identidade profissional docente” sob responsabilidade da
pesquisadora mestranda Miriam Raquel Nilson Backes Spengler, orientanda da professora
Dra. Mari Margarete dos Santos Forster.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecida que:

)

b)

)

esta pesquisa é importante para o estudo e melhor entendimento sobre como se
constitui a identidade profissional docente e se ha relacdo entre esta identidade e a
formacao docente;

as narrativas escritas que produzirei durante a pesquisa ficardo de posse da
pesquisadora responsavel para que o conteido da mesma possa ser analisado
integralmente;

havendo necessidade de mais esclarecimentos, estes serdao realizados via e-mail e o
conteudo dos mesmos também se tornarao instrumentos de pesquisa;

tenho liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento e por qualquer
motivo deixar de participar do estudo sem que isso acarrete qualquer tipo de
prejuizo a minha pessoa;

nao serei identificada quando da divulgaciao dos resultados e que as informacdes
obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente projeto
de pesquisa;

serei informada dos resultados obtidos, independentemente do fato de mudar meu
consentimento de participar da pesquisa;

toda davida que se apresentar com relagdo a pesquisa e ao longo da mesma sera
esclarecida, através do e-mail mbackespengler@gmail.com ou pelo telefone (51)
3035-7071;

O termo sera assinado em duas vias, ficando uma em posse da participante e a

outra com a pesquisadora responsavel.

Assim, concordo em participar do projeto de pesquisa em questao.

de de 2009.

Professor(a)

Pesquisadora Responsavel
Mestranda Miriam Raquel Nilson Backes Spengler



