UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA
MESTRADO EM PSICOLOGIA CLINICA

FUNCAO PATERNA E COMPORTAMENTOS DAS CRIANCAS NA ESC OLA DE
EDUCACAO INFANTIL

Aline Roberta Saile

Mestranda

Prof2 Dr2 Tagma Marina Schneider Donelli

Orientadora

Séo Leopoldo, Fevereiro de 2012.



Ficha catalografica

S132f Saile, Aline Roberta

Funcéo paterna e comportamentos das asamg escola
de educacéo infantil / por Aline Roberta Saile012
150 f. : 30cm.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade do Val&aodos
Sinos, Programa de Pés-Graduacao em Psicologia, 201
Orientacao: Prof2. Dr2, Tagma Marina Schneinarelli.

Catalogacao na Fonte:
Bibliotecaria Vanessa Borges Nunes - CRB 10/1556
Universidade do Vale do Rio dos Sinos- UNISINOS

Programa de Pés- Graduagdo em Psicologia



FUNCAO PATERNA E COMPORTAMENTOS DAS CRIANCAS NA ESC OLA DE
EDUCACAO INFANTIL

Elaborada por
Aline Roberta Saile

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de P0s- Graduacdo em Psicologia da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos -
UNISINOS, para a obtencéo do titulo de Mestre
em Psicologia Clinica.

BANCA EXAMINADORA:

Prof2 Dr2 Tagma Marina Schneider Donelli

(Orientadora)

Prof2 Dr2 Maria Cristina Machado Kupfer (USP)
(Membro)

Prof2 Dr2 Rita de Céassia Lopes (UFRGS)
(Membro)

Prof2 Dr2 Silvia Pereira da Cruz Benetti

(Orientadora)

S&o Leopoldo, fevereiro de 2012.



Dedicatoria

Dedico este trabalho ao meu pai Roberto, minha mae
Milena e a minha irma Mauren Saile, pelo amor e
carinho dispensados em toda a minha historia.



Agradecimentos

Finalizando esta etapa de fundamental importameiacaminhada profissional
agradeco a todas as pessoas que fizeram partepdgste:

Agradeco imensamente a minha orientadora, Tagma&d&chneider Donelli, que
acompanhou toda a minha trajetéria no Mestrado,stapdo nas minhas ideias,
compreendendo as minhas percepcodes e construumio,gomigo, essa dissertacao.

Ao Programa de Pdés- Graduacéo (PPG) de Psicqletpaconcessao da Bolsa Fundo
Pe. Milton Valente de Apoio Académico a PoOs- Grgdoae a todos os professores, pelas
aprendizagens propiciadas.

As participantes da banca Prof2 Dra. Rita de @dssgpes, Prof2 Dra. Maria Cristina
Machado Kupfer e a Prof® Dra. Silvia Pereira daz@anetti, pela relatoria cuidadosa da
minha dissertacdo. Agradeco pelas contribuicdedaedisponibilidade de todas.

As escolas que acolheram esta pesquisa, perceleimiportancia do tema, assim
como 0s participantes, que compartilharam as sust®rias e contribuiram para o
desenvolvimento deste trabalho.

Também agradeco as bolsistas de iniciacdo dmntdlis Muria e Elisa Bertoletti,
que auxiliaram com as transcricbes das entrevideaspesquisa, contribuindo com a
realizacdo deste trabalho.

Ao0s meus amigos, que compreenderam a minha @asérse fizeram presentes
com carinho, preocupacéo e também me acolhendoanentos em que era importante um
pouco de distracéo.

Agradeco o carinho dos meus pais Roberto e MiBaike, e da minha irm& Mauren
Saile, que sempre me incentivaram a continuar astlale construindo a minha caminhada
profissional. Também agradeco a minha tia Carmeile S4lrich, que me apresentou a
profissédo, que hoje faz parte da minha vida, méagdo em todos 0os meus projetos.

De forma muito especial, agrade¢co ao meu namofiadgo Volkmer, que teve
paciéncia e compreensdo nos momentos dificeis,hemdd as minhas angustias,
expressando-se carinhosamente nos meus moment@gididade e me ajudando em todas
as guestdes técnicas da realizacdo deste tralsdhoa sua presenca, tudo teria sido muito

mais dificil!



“Ter, perder, reencontrar, fazer, desfazer, refaderoutra maneira, criar,
descriar, recriar as relacdes com 0s seres humanosm as coisas,
infindavelmente, eis o0 que parece sempre novocentage nos jogos dos
humanos em busca de seu prazer e da conquistaresssios de
possibilidades sempre renovadas.”

(Frangoise Dolto, 1999)



SUMARIO

1 INTRODUGAD .......ccuiecteeeteeeete ettt ettt as et e e eanaseteneetennetenns 13

Secdo 1 - FUNCOES PARENTAIS E COMPORTAMENTO INFANTIL

(NS I0] 516 107:Y 0 16
1.1 Funcdes Parentais e ConstituiCA0 PSIQUICA.........uueeiiiiiieeeeeeeieeeeeeeeevevv e 18
1.2 Mudangas nas Configuragdes FaMIllares .coeeeeeevveveveiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee 21
1.3 Funcéo Paterna e comportamento infantil...............ccccveeii 26
2 CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt eaeeanaeenns 35
REFERENCIAS ...ttt cmmammn ettt ettt eaennnssesese e e s e 37

Secdo 2 - FUNCAO PATERNA E COMPORTAMENTOS DAS CRIANCAS NA
ESCOLA DE EDUCACAOQO INFANTIL

(LN SI0] 516 107:Y @ 45
1.1 Funcéo Paterna e Desenvolvimento INfantilo .. ... 47
1.2 Avaliacdo do comportamento Na INfANCIA .....ccccuvvveiiiiiiiii e 49
2 METODO ..ttt ettt et e st n e e 54
2.1 DElINEAMENTO ... .uuutiiiiiiiiiiiii ittt e et e e e e e e e e e e e e s e s s s e s nnnnre e e e e e e e e eeeeeeaaaanns 54
2.2 PArtiCIPANTES ...oiiiiiiiiiiiiiiiie e ettt e e e e e e e e e e e e ettt eateb et s e e e e e e e e e e eeeees 54
2.3 Procedimentos € INStrUMENTOS ... ... ot e e eeeeeeeeeeeeenneas 55
2.3.1 Entrevista Semi-Estruturada com 0S.Pa.............cccccciiiviiiiiiiiiieeeieeeees 55
2.3.2 Avaliacéo Psicanalitica de Crian@a3 IS ANOS......ccoevvveeeeeeeeeeeeieeeeeinnnnnns 56
2.3.3 Entrevista COM 0S ProfeSSOreS.........ccooiiiiiiiiiiiiiiieieae e eee e 57
S RESULTADOS ... et et e e e e e e e e et e e e e e aas e e eaa e e eannas 57
3.1 CASO PAUIO ...ttt ettt e e e e e 59
3.1.1 Eix0 | — SUPOSICAO DO SUJEITO eeeeeeeeeeeeeeieeeeee e 60
3.1.2 Eixo Il = ESTABELECIMENTO DA DEMANDA.......ccciiiiiiiiieeeeeeiiie e 60
3.1.3 Eixo Il - ALTERNANCIA PRESENGCA-AUSEBIA ........ccccooereiiiiene, 61
3.1.4 Eix0 IV — FUNCAO PATERNA .....ooeeeeeeeeteeeeeeeee e 61
3.1.5 Eixo V — CONSTRUCAO DA IMAGEM CORPORA..........cccovererararnnnn. 63
3.1.6 EiXO VI — LINGUAGEM ......uiiiiieee et eeeenn e 64

I O 1 o V4= 1121 0111 0 - VAT 64



3.2.1 Eix0 | = SUPOSICAO DO SUJEITO ecceviiiiiiecieecieeeeee e 64

3.2.2 Eixo Il - ESTABELECIMENTO DA DEMANDA........ccoviereeeeeeeeeeeeenans 65
3.2.3 Eixo Ill = ALTERNANCIA PRESENCA-AUSEDIA .....c.ccooveverircienenne, 66
3.2.4 EiX0 IV — FUNCAO PATERNA .....ooceeieeiecieeee et seeaen 66
3.2.5 Eixo V — CONSTRUCAO DA IMAGEM CORPORA...........ccocveerrererennn. 67
3.2.6 EiXO VI = LINGUAGEM .....cocvcmemeeeeeeeee e eaees e 68
R OF= 1Yol CT= 1 o] =] IR 68
3.3.1 Eix0 | — SUPOSICAO DO SUJEITO eooeeieiiceceeeteeeeeee e 69
3.3.2 Eixo Il - ESTABELECIMENTO DA DEMANDA........c.covieeeeeeeeeeeeneennns 69
3.3.3 Eixo Il - ALTERNANCIA PRESENCA-AUSEBIA .......ccccoovvevieeeeeenannnn, 69
3.3.4 EiX0 IV — FUNCAO PATERNA .....oooceeieieeeeeeeeeeeee e seeaen 70
3.3.5 Eixo V — CONSTRUCAO DA IMAGEM CORPORA........c.ccocveerrereeen, 72
3.3.6 EiXO VI — LINGUAGEM .....cocoitmemeeeeeeeee e 72
I O 1o i I =To ] = 1o [o TP 73
3.4.1 Eix0 | — SUPOSICAO DO SUJEITO eooeeeiiieeceeeeeeee s 73
3.4.2 Eixo Il - ESTABELECIMENTO DA DEMANDA........cccoviirieeieeeeeeeeeens 74
3.4.3 Eixo lll - ALTERNANCIA PRESENCA-AUSEBIA .....c.cccoooveveieeeeenarenn, 74
3.4.4 Eix0 IV — FUNCAO PATERNA .....cceceeieeeieeeiee ettt seeaen 74
3.4.5 Eixo V — CONSTRUCAO DA IMAGEM CORPORA..........ccccveerrereeen. 76
3.4.6 EiXO VI — LINGUAGEM ..ottt 77
3.5 Sintese dOS RESUIAUOS .........iiiiiiieeeeceii e e ee e e e ee e eeeeerans 77
A DISCUSSAOD ...ttt s e s evesteetesse s essaessreseetestesenssseaaeasens 79
5.CONSIDERACOES FINAIS .....oooiivieeiees ettt sesesee s 96
REFERENCIAS ..ottt smmmmes ettt e essatesteetesaeseatsseenentssaeseneaneaeeans 98

Secao 3 - A ESCOLA DE ED}JCACAO INFANTIL ENQUANTO ESPACO DE
PREVENCAO E INTERVENCAO

1 INTRODUGAD. ..ottt ettt teanaeeeeseete s e 10t
2 METODO . ..ttt s et e et nannns e s e e e e e e 111
2.1 DEliNAMENTO. ... uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiee e e e see bbbttt e e e e et e e e e e e e e e e e e s s s s sannnreeeeeaaaaaaeeeas 111
2.2 PartiCIPANTES. ..ot e ettt e e e e e e e e e 111
2.3 PrOCEAIMENTOS. ... oo ittt e ettt ettt s e e e e e e e e e e e e e e eaaeaaeeeeeeeenennnnnns 112

2.3.1 Procedimentos de Coletas de DadnsStBIMENtoS........c.ovvveveveeiieeaiennnen, 112.



2.3.1.1Entrevista Semi-estruturaoi@ 0S PaiS........covoeveeeeeevieieeees e 112

2.3.1.2 Avaliacao PsicanaliticaCt@ncas de Trés ANoS........cccceeeeeeeenne. 112

2.3.1.3 Entrevista COM 0S ProfeSS0r.......ccooviiieeeieiiiieeeeeeiiiivemmmmm e 113
2.3.2 Procedimentos de Analise de Dados. ...ccccceeeeviviiiiiiiiiiiiiiiiiceee e 113
S RESULTADOS......eetiiie ettt eeeeee e e e e sttt e e e e e s st e e e e e e e ntbeeeeenssnsaeeaeeaas 113
3.1 CAS0O PAUIO.....cco it ettt e et e e e e 114
3.2 CaS0 VAIBNTING. ...cciiiiiiiiiiie et 115
3.3 CaS0 GADIIEL....cc e —————— 118
IS @ 1Yo i I =T o] o F= 1o [0 J PP TTPTPPP 121
A DISCUSSAOD......eiitiiitieseeteieeesese st e s eetesese et e e esesesesesssnnnnnseseneeasasens 122
5 CONSIDERAQ@ES FINAIS. .o e e e 126
REFERENCIAS. ..ottt sttt es st eee e s seeees 128
CONSIDERAGOES FINAIS........ciiteeteeeeeeeeee et e e e ettt e st sae st snannnens 132
ANEXOS
ANEXO A e a e e e s 134
ANEXO B e 136
Y 1= (o N PP 146
1= (o I PP 148
ANEXO B e 149

AN TS N P 150



LISTA DE TABELAS E FIGURAS

Tabela 1 Comportamentos no encaminhamento e sintomas \&ldg..................... 77
Tabela 2 Formagdes do inconsciente a partir dos eixos augse sintomas
(VL= 10>V [0 13RS 79

Tabela 3 Singularidades dos Casos estudados........cccccccceevviieeveeiiiiiiiiiiie e 91



11

FUNCAO PATERNA E COMPORTAMENTOS DAS CRIANCAS NA ESC OLA
DE EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado buscou compreendezlagdes das funcdes
parentais, especialmente da funcéo paterna, coooraportamentos recorrentes das
criancas na escola de Educacéo Infantil, atravésrdeleitura psicanalitica. Estudou-
se sobre a importancia das funcbes parentais pareonstituicio psiquica,
compreendendo as mudangas ocorridas na institiegéidia. Aprofundou-se a ideia
de funcdo paterna e sua relacdo com o comportameniofancia, buscando-se um
entendimento das dificuldades resultantes de faffeda funcdo. Com base nas
referéncias tedricas abordadas foi realizado uodestie abordagem qualitativa, com
delineamento de Estudos de Casos Multiplos. Haatiem da pesquisa quatro
criancas aos 4 anos de idade que frequentavanmagsoaida de Educacao Infantil em
cidade da regido metropolitana de Porto Alegre,ue ftpram identificadas com
comportamentos recorrentes no espaco escolar, bem seus respectivos pais (pai e
mae) e a professora. Os dados foram coletadostattes entrevista semi-estruturada
com 0s pais e uma entrevista a partir do roteird\wdiacdo Psicanalitica de Criancas
de Trés Anos, com a presenca dos pais e da cridisgabém foi realizada uma
entrevista semi-estruturada com as professorasritascas envolvidas na pesquisa
para complementar o estudo. A pesquisa mostroucqogortamentos de agitacéo,
birras prolongadas, dificuldades de tolerar astriagées e limites na escola de
Educacgéo Infantil poderiam estar associados condifeildades do exercicio da
funcdo paterna na dinamica familiar. Além dissaoAamdou-se a importancia da
escola, como representante no exercicio das furpgiestais, contemplando-a como
um contexto de prevencao e intervencao para o delse@nento infantil.

Palavras-Chave:Fun¢bes Parentais, Funcdo Paterna, Comportamerfamtilin
Psicanalise.

ABSTRACT

This work aims to understand the relationshipsareptal functions, especially
the father's role and its relationship to the rengrbehavior of children in kindergarten,
from a psychoanalytical point a view. The impor@araf parental functions for kid
psychic constitution, including changes in the fgnmstitution were studied. The role
of the father in the children’s behavior was inigetied, seeking an understanding of
the difficulties caused by fails in this functidfour 4-year-old children, who attended a
particular kindergarten school from the metropolitaea of Porto Alegre, participated
in the research. Those children were indicatedHgy dchool since they presented a
recurrent behavior identified by their teacher gadents. Data were collected through
semi-structured interviews with parents and anrug from a Psychoanalytic
Assessment to Three-year-old Children, with thes@gmee of parents and children.
Furthermore, semi-structured interviews with clelids teachers were performed to
complement the study. The research showed thaatiagit behaviors, prolonged
tantrums, difficulties to tolerate the frustratioasd limitations in early preschool are
associated with difficulties of the exercise of ffaernal role in the family. Other risk
symptoms for child development were also obsertakeover, the findings showed
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how the teacher plays an important role in the @ser of parental functions,
considering the school as an important contexpfevention and intervention for child
development.

Keywords:Parental Functions, Paternal Function, Child Befra®sychoanalysis.
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1 INTRODUCAO

A literatura tem apontado mudancas na organizég@diar, que refletem-se
nas consequéncias expressas pela inversao de ggpes parentais e do lugar da
crianca nos dias atuais. Ha concordancia entreutmes sobre a importancia de
garantir a funcéo paterna para a constituicdo Esigla crianca.

O tema da funcéo paterna surgiu das expergmnt@a pesquisadora como
professora em escola de Educacdo Infantil e ar pdaticlinica psicolégica com
criancas, em que se faziam presentes as orientagiaspais, tanto através de
intervencdes na clinica, quanto nos grupos e patesias escolas. Nestes encontros
sempre eram trazidas davidas em relacdo as fumgéggnas e paternas exercidas e
em como proceder com os filhos, através de relddssdificuldades encontradas em
“ser pai e mée” na atualidade. Tal constatacaocpaeforcar as ideias de Lipovetsky
(2004), que expressa uma tendéncia apontada coraotardstica da modernidade
sobre o consumo em larga escala e a proliferacdierde e manuais educativos que
tentam dar conta da educagéo e do comportamentwidagas.

Pensando em investigar a relacdo dos comportamedasgriancas com as
funcdes parentais e, mais especificamente, conemielo da funcdo paterna, optou-se
em realizar esta pesquisa no contexto da Escolddeacédo Infantil, podendo abrir
um espaco para ouvir 0s pais e 0s professores ssbiferentes percepcdes dos
comportamentos das criancas. Alguns educadoremmant da omissédo das familias,
enguanto outros vivenciam situacfes em que sampsas familias que desrespeitam
por completo os limites estabelecidos pela es€@dgorofessores sdo contundentes em
suas criticas as criancas e aos seus pais, enabguajas vezes, na posicédo de pais,
eles préprios apresentam o mesmo comportamentcelgsga quem criticam (Rubim
& Besset, 2007).

A literatura traz a importancia das primeiras réé&szdo bebé com seus pais. Le
Camus (2000) refere que a parentalidade tem a dudeapropiciar a transmissao
psiquica para a crianca de forma amorosa, incluiodas as dimensdes que esta tarefa
implica, ou seja, desejar, cuidar, dar limites,tagnpois esta é a principal via de
construcdo da subjetividade. Estudos tém apontadmpartancia da insercdo da
funcdo paterna nestes primeiros anos de desenwwitanda crianca, possibilitando a

passagem de uma relacdo com a mée para outrogtosném da familia. A funcao
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paterna lanca o filho para o mundo externo e paraltara (Kupfer & Bernardino,
2009; Pereira, 2001; Rodulfo, 1997; Simeone, 2010).

Pesquisas mostram que as dificuldades no exemtécfancdo paterna por um
familiar ou responsavel pode se relacionar comomsportamentos de criangas com
idade pré-escolar e, posteriormente, dificuldagesahvivio social e de aprendizagem,
ja que fica dificil para a crianca crescer consedpise relacionar com o outro, lidar
com as frustragbes e com os limites necessari@s gaonvivéncia em grupo e na
cultura. Sobre as dificuldades de convivio soadal,resultados da investigacdo de
Santos (2006), por exemplo, apontam que as queigasaior ocorréncia entre as
criancas com idades de 2 a 5 anos, encaminhadasipaservico de psicologia, foram
agressividade, baixa tolerancia a frustracéo eulifade de controle de impulsos.

No presente estudo, que sera realizado a partefdeencial psicanalitico, sera
discutida a importancia das funcdes maternas anaetguara as criancas desde os
primeiros anos de vida, refletindo sobre a dinamitsstas relacbes com o0s
comportamentos das criangas no contexto da esedialdcacéo Infantil. Para tal, foi
realizada uma entrevista semi-estruturada com @sepama avaliacdo psicanalitica
com as criancas e seus pais, e entrevistas baseelgaestdes desta avaliagdo com as
professoras das criancas indicadas para o estuwtani®, este trabalho tem por
objetivo identificar os comportamentos das criang@s contexto da escola de
Educacao Infantil, compreendendo sua relacdo cdimémica das fungdes parentais,
especialmente a funcédo paterna, a partir de umardepsicanalitica, acessando as
criangas, seus pais e professores.

Esta dissertagdo apresenta inicialmente um am@aco com uma revisdo de
literatura sobre a base da constituicdo psiquaté da relacdo com os cuidadores na
infancia e sobre as mudancas historicas nas coaigas familiares, bem como reflete
sobre questdes advindas da contemporaneidade seqeéacionam com as bases da
saude mental. Neste artigo também aprofunda-seiéspmente o conceito de funcéo
paterna no referencial psicanalitico e sua relagiio os comportamentos na infancia.
Posteriormente, apresenta-se um artigo empirios tiqia da pesquisa realizada com
as criancas, seus pais e professores e, por fimyrenterceiro artigo, aborda-se o
espaco da escola de Educacgédo Infantil como propigievencao e intervencdo com
criancas pequenas, jA que a escola mostra-se awstitwicdo fundamental para a

crianca na continuidade da sua constituicdo psiquiRara finalizar, a dissertacéo traz
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as consideracdes finais, com as conclusfes gemie & estudo levou a partir das

reflexbes propiciadas e sobre a experiéncia dauestpra na trajetoria do Mestrado.
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Secdo 1 - ARTIGO DE REVISAO DE LITERATURA

FUNCOES PARENTAIS E COMPORTAMENTO INFANTIL

RESUMO

Este artigo apresenta uma revisao de literatupartr do tema das funcdes
parentais e sua relagdo com o comportamento ihfgmgio viés psicanalitico.
Discorre-se sobre a importancia das funcbes pasepgaa a constituicdo psiquica,
compreendendo as mudancas ocorridas na instittagditia. Aprofunda-se a ideia de
funcdo paterna e sua relacdo com o comportamentmfaéiacia, buscando-se um
entendimento das dificuldades resultantes de falleata funcdo. Diferentes estudos,
internacionais e nacionais, mostram os motivosrd@aguecimento desta funcéo e de
gue forma se relacionam com a constituicdo da Bubjgde das criancas, sendo um
tema relevante para reflexdes e discussoes.

Palavras-chave: Funcdes Parentais, Funcdo Patéoajportamento Infantil,
Psicanalise.

ABSTRACT

This article presents a review about parental fanstand its relationship to
child behavior, from a psychoanalytical point awieerses the importance of parental
function for the psychic constitution, comprehemgdamanges in the familiar institution.
The role of the father in the children’s behavi@ investigated, seeking an
understanding of the difficulties caused by failghis function. Different national and
international studies, show the reasons why patéunation is losing strength and how
they relate to children’s subjectivity constitutjom relevant topic for discussion and
reflection.

Keywords: Parental Functions, Paternal Functionld®@ehavior, Psychoanalysis.

1 INTRODUCAO

Pensar sobre as transformacgfes ocorridas na iga&titfamilia e no que
representam as mudangas sociais para o crescigi@ntriancas, mostra-se um tema
de fundamental importancia para reflexdes no ceootatual. De acordo com Wagner
(2003), a familia passa por um momento de perd&fdeéncias, ja que as formas de
educar e pensar nas geracfes anteriores ja sameradsas obsoletas e as novas
estratégias e acgbes que surgem na forma de agirosofithos também parecem
ineficazes. Muitas situacfes surgem na tentativa Bis em nao repetir padroes
educativos recebidos em suas familias de origerscdmgo favorecer as novas

geracdoes com padrbes idealizados de como eductio,Em exercicio das funcbes
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parentais, especialmente da funcdo paterna, mesten declinio, a partir das
dificuldades dos pais de propiciarem as referérgirabolicas para o desenvolvimento
dos filhos.

Dessa forma este artigo tem por objetivo compreerad importancia das
funcdes parentais para a constituicdo psiquicecdascas, podendo refletir sobre as
mudancas nas configuracdes familiares, através rda tevisdo breve revisdo
conceitual e também das pesquisas realizadas tiowsilanos. Busca-se entender
como estas mudancas referenciadas pela literatiendeirem nos papeis e nas fungoes
parentais, fragilizando principalmente a funcacepat, fundamental na organizacao
da subjetividade da crianca. Em consequéncia diénadedesta funcdo tdo essencial,
as criangas parecem vir expressando comportamergwgomas graves e que podem
representar risco para o desenvolvimento infantil.

Atualmente assiste-se a uma forma de relativizagéo lugar do outro
responsavel junto a crianga, isentado-o da imgieagibjetiva dos cuidadores nas suas
funcdes parentais, ou seja, 0s pais acabam delegamdeus papeis e funcbes na
relacdo com os filhos para outros cuidadores éuigies. Além disso, os pais sentem-
se despreparados diante dos filhos, ndo autorizemad@ ideia de também poder errar
junto a crianca, em nome de uma educacdo advindssatberes e discursos
especializados, presentes em terceiros, livros aouais. Entdo, compreender a nogao
de funcdo paterna consiste em ressaltar a dimesigdludlica e estruturante dessa
funcao, de introduzir a crianca na cult(Kamers, 2006).

Torna-se fundamental estudar sobre as funcbesmaate paternas, ja que os
adultos que se encarregam de educar uma crianggreoen a responsabilidade de
introduzi-la em um mundo. Portanto, cumprem a nesabilidade de garantir a
transmissao da lei necessaria a vida civilizadaridt, 2001).

A literatura ressalta que a participacéo efetia figuras parentais na vida de
um filho promove seguranca, autoestima, independéacestabilidade emocional
(Mahler, 1993). No entanto, quando as fun¢Besalding de limites intransponiveis
que Winnicott postula, seja da mae conseguindo belsiger um ambiente
suficientemente bom a essa crianca para que ek poslescobrindo 0 meio ao seu
tempo, seja um ambiente indestrutivel estabelep@lo pai e pelo seu lugar como
aquele que limita a relacdo da crianca com a magjaaca acaba por perder seus
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referenciais identificatérios e os papeis na famidu aparecem invertidos, ou se
expressam diluidos (Vilhena, Maia & Novaes, 2005).

Portanto, diferentes estudos (Kamers, 2006; Are@001; Mahler, 1993;
Vilhena, Maia & Novaes, 2005) sobre o comportametds criangas nos primeiros
anos de vida mostram a importancia da relacéo guestabelece a partir das funcdes
maternas e paternas, possibilitando a individuagdocrianca e sua organizacao
psiquica. Quando estas fungbes nado se efetivareha fadequada, as criangas acabam
manifestando comportamentos e sintomas que sessgoneno convivio social, ja que
lidar com os conflitos, com as frustracbes e comlimstes necessarios para a
convivéncia na cultura mostram-se igualmente fizggllos, como abordara o presente

artigo.

1.1Funcdes Parentais Constituicdo Psiquica

O desenvolvimento emocional da crianca emerge deepsos que iniciam
desde os primeiros anos de vida, sendo fortale@ets crescimento que prossegue
nos anos subsequentes da infancia. A capacidade davolver, de se constituir na
relacdo com o outro, descrita pelos pressupostoidaicott (1987/1999) é uma
questdo de saude que, uma vez estabelecida, pesauop complexa organizacdo
interna que somente pode ser concebida a particlddados proporcionados ao bebé
e a crianca.

Winnicott (1945/1978) expressa, através da su@atemiquanto estes primeiros
anos de vida serdo fundamentais para o amadurgointEn individuo. O bebé
necessita, inicialmente, de um ambiente facilitador que forneca cuidados
suficientemente bons, em uma relacdo de total démera. Entdo, a crianca
desenvolve-se por estagios nos quais sao conastuad bases fundamentais, o0s
alicerces da personalidade e da saude psiquicalinénte o bebé vive em um mundo
subjetivamente concebido, passando, em seguidaa pan momento de
transicionalidade para entdo estabelecer uma dieldi integrada, percebendo o
mundo externo (Dias, 2003).

Jerusalinsky (2008) reforca a ideia do sistemaasereentral caracterizado por
um prolongado periodo de neuroplasticidade, que ged moldado de acordo com a

cultura, com as tradicoes e valores, e que podeviser tanto do ponto de vista
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organico quanto do ponto de vista da constituiggosilgnificados que se estabelecem
no psiquismo durante o crescimento. Partindo dasieeito ressalta-se a importancia
de atuar de forma preventiva nos primeiros anogake reconhecendo a importancia

das relagBes que se estabelecem desde o inicimalaw bebé, a partir do cuidado

possibilitado pelos pais.

O cuidado parental € propiciado pela forma de ag#&w entre o casal e pelos
papéis que cada um assume com a crianca (PradeanBtt, & Vieira, 2007).
Portanto as bases da salude mental dependem deéeseleorporais, afetivas e
simbdlicas que a mae ou substituto estabelecenodoebé. Essas relacbes promovem
a insercdo da crianca na cultura e possibilitamracgsso de constituicdo da
subjetividade, que organiza todo o desenvolvimeatarianca. Falhas nesse processo
podem ocasionar transtornos psiquicos do desenveito infantil (Kupfer et al.,
2010).

Santos (1999) acrescenta, a partir dos estudosideiddtt, que a dedicacéo
materna viabiliza o isolamento primario, fundameptaa que se articule um espaco
psiquico entre a mée e a crianca. Posteriormersigiedo se constitui a partir da perda
do objeto, isto é, gradualmente a mée deixa delatggrontamente o bebé, fazendo-se
falhante, para que se crie um espaco que propiceteada de um terceiro e,
consequentemente, a inser¢cdo do simbolico no delsémento da crianga. Assim,
para que a fantasia possa lhe dar acesso ao peneantecultura, € necessaria a perda
do objeto, a perda gradual da mae, que propicaronho para a alteridade, entendida
como a possibilidade de se constituir como sujeibgular. A mae suficientemente
boa é aquela que, inicialmente, responde a onipiat&o bebé e que, gradualmente,
também falha na sua capacidade de dar respost@sgac na justa medida em que a
crianca € capaz de dar conta dessas falhas ambidhtatanto, ha uma passagem da
mae para o0 pai, e ainda mais tarde a familia, al&®c0s grupos sociais passam a
prover os cuidados necessarios a esse hovo moukei@scimento da crianca que se
processa (Dias, 2003).

Na continuidade do desenvolvimento psiquico dancaa Gutfreind (2010)
destaca a importancia da funcao parental propanama construcédo do ego do filho.
E poder introduzir a frustracdo, fornecendo a ddpde de tolera-la, e assim,
fundando os alicerces para a construgao das retpgasybrigacdes e do interdito. As

funcdes parentais podem ser sintetizadas, seguadtog como a capacidade dos pais
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de responder as necessidades vitais da criancarngitipeque essa adquira um
sentimento de seguranca mais solido e 0 mais eassipossivel para que possa
crescer.

Assim como Gutfreind (2010), Jerusalinsky (2008jonga o periodo da
infancia como o inicio das fungdes mentais e de&géo do psiquismo, a partir do
meio, especialmente através da relacdo com sessepauidadores, para que se
configurem e se inscrevam as matrizes que pernatarganizacéo do seu pensamento
e, em decorréncia dele (consciente ou inconsciemt®)) seus comportamentos. E
preciso propiciar as condicdes para oferecer asifismcdes que caracterizam a
insercao do individuo humano na civilizacdo e, eqnentemente, a sua constituicdo
como sujeito. Portanto, é relevante destacar a rid@pcia da funcdo paterna no
momento em que o bebé encontra-se integrando @wsena medida que auxilia a
crianca a separar-se da méae, permitindo-lhe vivetependéncia relativa, para
posteriormente se tornar independente. Para Fe(001), oportunizar significantes,
ou seja, propiciar a entrada da crianca em um tsov@mbdlico, € fundamental para
gue ela possa se reconhecer como singular e comgodeauma coletividade.

Paravidini, Rocha, Perfeito, Campos e Dias (208B)yessam que a passagem
da relacdo com os cuidadores para o ambiente @x(e&milia, escola, grupos sociais)
se transforma mediante o contexto socioculturajya também interfere no processo
continuo de subjetivagdo. Desta forma a relac@subjetiva configura-se em uma
perspectiva micro (desejos) e em uma perspectivaorfaultura). E neste campo que
a psicanalise pode se inscrever, na medida em eusalse ser possivel provocar
interferéncias na constituicdo psiquica, bem coa® aondi¢cbes de subjetivagdo que
delas advém. No entanto, para que a crianca pasgimuar se desenvolvendo é
fundamental o papel da familia, que representa amunto de vinculos e de lugares
ocupados por meio de suas acfes, que repetem pddrdggeracionais ou criam algo
novo, como define Berenstein (2007). Para o awioGulo representa o sentido de
uma estrutura inconsciente que une dois ou mae#t@sijem uma relagéo de presenca,
fundamental para a organizacéo interna e psigMiaa, diante do contexto das novas
configuracdes familiares e das mudancas nos papaisrno e paterno, € preciso
refletir sobre a familia atual, repensando os peirdransgeracionais que
permaneceram ou se modificaram, implicando-os mestitoicdo da subjetividade
(Berenstein, 2001).
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1.2Mudancas nas Configuracdes Familiares

A familia é descrita por Roudinesco (2003), a padditrés periodos da historia.
Primeiramente a familia caracterizava-se comodiaial e imutavel, na qual o pai era
a autoridade e o senhor da familia. Na familia mualea autoridade passou a ser
dividida entre o Estado e os pais de um lado, & et pais e as méaes de outro. E a
familia contemporanea ou pés-moderna caracteriziasmiao de dois individuos com
uma duracdo relativa, através da qual a transmiskfioautoridade torna-se
problematica a medida que divorcios, separacdesemmmposicfes conjugais
aumentam. E uma familia reconhecida com o lugapatter descentralizado, com
relacOes de horizontalidade e fraternas, na quia aen se sente autbnomo e o homem
assume um papel mais maternalizante. Pode serdeoada como coparental (poder
paterno dividido com a mae), biparental, multipgakmpluriparental ou monoparental,
sendo assim uma familia construida, desconstruidacmnstruida.

Complementando as ideias de Roudinesco (2003), (20Q2) expressa que a
definicdo tradicional e pré-moderna da paternidguelia ser encontrada na
antiguidade romana, onde @dter” representava a paternidade politica e religiosa.
Posteriormente, a paternidade passou a se insanevguadro geral e exclusivo do
casamento e o pai das criangas passa a ser desmgprad o marido da mae.

Os papéis sexuais na familia tradicional eram bemdidos, sendo o homem
responsavel pelo sustento da casa, trabalhanddopeteestar dos filhos, e a mulher
pertencendo ao espaco privado, com as tarefas casaag o cuidado com os filhos lhe
demandavam (Ramires, 1997). A familia era consil#Zeeaescola primaria da criancga,
cujo chefe era o pai. No entanto, cada vez maio®ytoderes comecaram a intervir
entre o pai e a mae, em favor da méae: o poderigarid poder ensinante e o poder
médico (Bernardino & Kupfer, 2008; Lang, 2002). &stmudancas econdmicas,
juridicas e sociais contribuiram para anular anassia entre as fungbes paterna e
materna, e consequentemente, interferiram nas giEsgpsiquicas que necessitam
desta disparidade para ocorrer (Bernardino & Kyee8).

A partir da década de 70, a funcdo paterna seoldéss em fluxos
administrativos, culturais e tecnoldgicos de umaestade, até esse ponto paternalista

que, no entanto, ja ndo abre mais um espaco pa@esentacdo do pai. Cada homem
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se encontra, dai por diante, desafiado a inventaragpaternidade, nos espacos livres
deixados pela escola, pela televisédo, pelas olirgamédicas e burocraticas (Lang,
2002). A tradicao foi substituida peéxpert que oferece respostas aos problemas
cotidianos. Surge uma espécie de “terceirizacas’ fdacdes materna e paterna. O
adulto, perdido diante das normas educacionaiedigadas, bem como das pressées
ao consumo, comeca a apresentar uma duvida quesitlinates e valores pessoais a
serem transmitidos aos filhos (Paladino, 2005).mAldisso, com um nuamero de
mulheres cada vez maior ingressando no mercadorab@lio e conquistando a
independéncia econdmica, ocorreram significativadanca nas relacdes entre homens
e mulheres, como a separacdo entre papéis congigapeis parentais. Novos ideais
culturais e de coparentalidade se articulam, asrdeedivisdo de responsabilidade entre
mae e pai (Cabrera, Monda, Bradley, Hofferth, & ba2000; Moraes, 2001).

Assim, € necessario construir novas formas de faidede, a partir do
surgimento de novos casais. Estas novas configesaigdniliares requerem um olhar
sob uma nova perspectiva da familia contemporaregundo pesquisa de
levantamento da producdo académica no periodo 68 302007, a comunidade
cientifica nacional vem mostrando interesse poguisar a paternidade contemporanea
(Souza & Benetti, 2009). Embora as autoras mosimem ha uma diversidade de
contextos e situagfes associadas a paternidades, ésdestudos avaliados na pesquisa
foram unéanimes na compreensdo da importancia dohemento e participagéo
masculina no cuidado dos filhos.

A imagem do papel paterno tradicional era represiensimbolicamente como
modelo de poder e autoridade, mas, em contrapartidaperspectiva moderna,
enfatizou-se a importancia do papel do pai no dede@mento da crianca (Ramires,
1997). Estudos das ultimas décadas mostram a massda presenca do pai nos
primeiros anos de vida da crianca e constatou-eeoquovo pai procura alcancar uma
ruptura com o modelo de pai da sua infancia e deséprmular o comportamento de
seu proprio pai na relacdo com os filhos. Entgmaicna atualidade se caracteriza como
um homem que tem uma profissdo liberal e que castgpitar a cultura masculina
tradicional. A maioria deseja romper com o modedopdi que vivenciou na infancia,
considerado “frio e distante”, procurando reparaua infancia e sendo diferente na
relacdo com os seus filhos. S&o homens que vivemncolheres que nao tém vontade

de ser méde em tempo integral (Badinter, 1993).
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Uma pesquisa que investigou como ocorre o0 envohionpaterno na criacao
dos filhos, através de uma entrevista semi-esadturealizada a partir de fotos tiradas
pelos proprios pais, que registraram o dia a didaddlia na visdo de quatro casais,
mostrou que ser pai na atualidade, de acordo coisé@ da mulher e do homem,
afasta-se dos modelos tradicionais. Os resultadstranam que o pai busca, nas suas
proprias referéncias transgeracionais, construia uslacdo baseada no desejo de
realizar trocas afetivas com os seus filhos. Os pairticipantes buscaram, na relacdo
com 0sS seus pais, a ressignificagdo do que fazgmacelmente no que diz respeito aos
aspectos afetivos, e reafirmaram questdes edusaj@ lhes foram transmitidas. As
peculiaridades dessdsBerencas estavam associadas a maneira como eag@mnificou
o distanciamento do genitor (Beltrame & Bottoli 12}

E reconhecido que os homens vém se mostrando fieigoa, participando
nas atividades domeésticas e nos cuidados precaedildos (Borges, 2005). Até
mesmo no contexto da clinica psicanalitica atuakii@ncas e adolescentes ja se
percebe maior presenca e um maior envolvimento alonp tratamento do filho
(Rodrigues et al., 2010). No entanto, a literagpanta as dificuldades das familias em
cumprir a sua funcdo de suporte para as criangasa(Bji, Maturano & Elias, 2005),
ja gque os pais mostram-se presentes e ativos ebddg comportamentos paternos e
muito ausentes no nivel das funcbes paternas, andstrdificuldade em estabelecer
limites aos filhos (Silva, 2007).

A partir das novas formas de parentalidade e dadifice;06es ocorridas na
familia, a figura paterna ficou fragilizada, ausentaté desnecessaria para algumas
mulheres (Borges, 2005). Expressa-se um deslocameniugar do pai, representado
por um lugar desvalido (pai maternal) e ndo deralade, norma e lei (Lang, 2002).
Mesmo que se descreva, na atualidade, uma dissatugscente dos lugares parentais
e dos deslocamentos desses lugares, a interveag¢éadiro na diade méae-filho segue
sendo fundamental para impedir que a relacao fakgre adoece e assujeita a crianca
se perpetue (Rodrigues et al., 2010). E importdestacar que este terceiro na relagéo
pode ser o pai ou substituto, ja que ndo é maisiyEiscompreender a familia como
até entdo era entendida. Dessa forma, muitas wemsgponsavel em exercer a funcao
paterna pode ser outro responsavel pela crianga#ofee Ceccarelli (2002), o lugar
do pai e da mée ndo tem que ser ocupado por umnm@nuena mulher.
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Portanto, a psicandlise atribui um olhar peculaiuacdes maternas e paternas,
como fundamentais para o desenvolvimento do psiguida crianca. Sdo funcdes
realizadas por adultos tutelares (mée e pai, bimddgu adotivo). Ser mae e pai, na
Otica da psicandlise, demanda sentimentos e alitddeadocdo que decorrem do
desejo pelo filho (Dolto, 1996). Para Borges (20@5j)linamica na qual organizam-se
as funcbes maternas e paternas relacionam-seiademm interjogo entre fatores
conscientes e inconscientes. Assim, 0 que se cli@nfduncdo paterna” e “funcao
materna” é, na realidade, o elemento fundamental gpaonstrucéo da subjetividade e
esta subordinada ao lugar que a crianca ocupainerso psiquico dos cuidadores.

Entdo, mostra-se fundamental diferenciar nestaltnalbo pai biolégico do pai
no campo psiquico e social, destacando que seagafade uma funcéo que pode ser
exercida independente do papel que o familiar epaesavel pela criangca ocupa.
Diante de todas as mudancas apresentadas nae&hidédtransformacdes da familia,
ndo ha como compreender a funcdo paterna comosesxido pai. Neste sentido,
aborda-se neste artigo a ideia de funcdo patemma cona representacdo simbdlica e
estruturante na constituicdo psiquica da criangtertele-se funcéo paterna como além
do papel paterno, caracterizado pelas tarefas gileraimente se estabelecem para
serem exercidas pelo pai. Serdo levados em coagéeros aspectos imaginarios e
simbdlicos que esta fungdo representa. Assim, gafupaterna, especificamente pelo
viés psicanalitico, refere-se a uma fung¢do simadlimdamental para a estruturacéo
psiquica da crianca, para inseri-la na cultura eefecdo com o outro, a partir da
possibilidade da crianca em se separar da maetitoor-se como um sujeito
independente. Portanto, os papéis parentais s@odithds como tarefas praticas de
cuidado e educacéo definidos pela cultura em detadn tempo historico. Por outro
lado, as fungbes parentais sdo entendidas comaddusgnbdlica, advindas de
processos conscientes e inconscientes a partitgietividade dos pais ou cuidadores.

Para analisar a representacao da paternidade aladatie, Prado et al. (2007)
pesquisaram as caracteristicas da concepcao deerd@s sobre o comportamento
real e ideal paterno com 30 casais com filhos @e63anos, através da aplicacdo de
escalas de estilo paterno. Através da analise itpiarg dos dados, constatou-se que
nao houve diferenca significativa na concepcéo édesme pais sobre 0 que seria 0
comportamento paterno ideal; contudo, em termos,reaiste a tendéncia de o pai

avaliar sua participacdo como mais efetiva do aqoagina a méae. Por fim, ambos
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consideram que o ideal de comportamento paterdodesttante do real nos aspectos
didaticos e de interacdo social, mas ndo em relacéwsciplina. Assim, 0s casais
possuem percepcbes semelhantes sobre o ideal & pam o pai no dominio de
interacdo disciplinar. O estudo traz que é possijuel este tipo de interacdo pai-
crianca seja valorizado por pessoas com filhos, weaague existe entre elas a crenca
de que a forma como os pais educam seus filhosuéiatra promocéao de
comportamentos socialmente adequados. Isto € catdino discurso, frequente, de
gue é necessario ensina-los a discernir entre &oéjaerto e o que é errado” e na
prevaléncia de categorias sociocéntricas paraaigder social como as de bom
comportamento e expectativa social. Portanto, ajyl€s mostra que 0s casais
percebem como efetivos os limites e a discipliner@sos pela figura paterna, ja que
este também é um ideal paterno socialmente esperado

No entanto, uma das marcas da contemporaneidadesgieito ao hedonismo e
a permissividade, consequéncia do declinio da idate patriarcal e da emergente
ética do prazer, da necessidade de ndo sentitaa fimhdamental para a constituicdo
psiquica. Os pais tendem a ndo suportar a frustra¢é raiva dos filhos diante das
regras e limites (Fortes, 2004; Simons, Simons &lla¥a, 2004). Percebe-se a
permissividade para comportamentos inadequados,ligiega diante de
comportamentos agressivos ou desafiadores da areaagcesso de tolerancia dos pais
(Alvarenga & Piccinini, 2009). Consequentemente,qasixas dos pais de que as
criancas e adolescentes ndo obedecem as orderss mtadeles pode ser reflexo das
dificuldades dos pais em estabelecer limites aogpoatamentos dos filhos (Bolsoni-
Silva, Paiva, & Barbosa, 2009).

Vivencia-se um tempo de “crise de referéncias siivés a partir do declinio
do poder paterno (Ceccarelli, 2002). Beninca e Go(t898), através de um estudo
com maes de trés geracdes de uma mesma familiatigaram, através de uma
entrevista semi-estruturada e de sequéncia flex@xgkeriéncias pessoais, familiares e
geracionais com o objetivo de identificar variagémee os valores e comportamentos
de sua geracao e os valores e comportamentos geenpestar relacionados a historia
familiar. Com a pesquisa, levantaram como topi@ra gliscussao as transformacoes
das regras de coesao e socializagéo familiar; diagép do espaco da mulher na vida
familiar e profissional e redefinicdo da funcéo epas; alteracbes nos valores

educacionais e a “nédo-referéncia” na educacaoilthos f
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A substituicdo de valores familiares ocasionou uomse nos padrdes
educacionais, pois a atual geracdo de pais viveaniase de transicdo: ao mesmo
tempo em que tem consciéncia do que ndo deve &ndg ndo encontrou um padrao
adequado de comportamento para passar aos filhesin@ & Gomes, 1998).
Portanto a familia, assumindo a l6gica de horidmi@de ao invés de verticalidade, a
partir da perda de representacdo da posicao dedpde da lei do pai, ordenador de
certa logica, estd em crise e com dificuldade dstieXParavidini et al., 2008). E
importante, entdo, repensar a funcdo paterna ntextonatual, a partir de novas

exigéncias historicas, representadas pelos papéstais.

1.3Funcédo Paterna e Comportamento Infantil

Segundo Gutfreind (2010), as pesquisas atuais dsraom interesse na
compreensao do exercicio da parentalidade na nawdlid contemporéanea e na
prevencdo de problemas psiquicos em uma épocadagreta perda de referéncias de
papéis anteriormente bem delimitados. O pacienie regresentativo dos dias atuais
tem o olhar voltado excessivamente para si, de donmarcisica, e esta confuso em
relacdo ao outro, a intersubjetividade e a filia¢@atfreind, 2008). Destaca-se que
vivencia-se um tempo que promete o gozo ilimitadalasao de néo ter falta. Entdo, a
falta de limites, importante para a crianca orgamge psiquicamente desde pequena,
pode vir representada através de sintomas comdpdeatividade que, muitas vezes,
expressam as dificuldades de controle e em lidar as frustracbes, suportando as
faltas presentes no cotidiano. Como exemplo podgtaeos transtornos de conduta,
que expressam a caréncia dos cuidados materna®dbd@&side simbolizacdo da falta,
representando um pedido da crianca em direcdo @ainou substituto que ponha
limites, para que possa se instaurar um sentida parida (Bernardino & Kupfer,
2008).

Estudos vém apontando que 0s comportamentos eiladescnas criangas
podem estar relacionados ao declinio da funcaornzatea familia contemporanea, na
medida em que estdo acontecendo falhas para a&m®treeparacédo entre mae e filho
(Brito, 2005; Brito & Besset, 2008; Kupfer & Berdaro, 2008). As criancas e jovens
sdo considerados como problematicos pelo fato deohé&decerem as regras, mas, ao

ouvir as queixas dos pais, reflete-se sobre a aizséa responsabilidades na tarefa de
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fazer-se obedecer. Como consequéncia, a culparpblema como falta de limites,
desobediéncia em casa ou na escola acabam focadosanca e ndo nas funcoes
maternas e paternas (Brito & Besset, 2008).

Expressa-se, através de pesquisas (Kupfer & Benoard008; Maia, Zamora,
Vilhena, & Bittecourt, 2007; Stellin, 2005; ZamofaMaia, 2009), as dificuldades da
operacdo da funcdo paterna na constituicdo psiglacarianca, possibilitando uma
entrada para a construcdo e internalizacdo de stedfianifesta-se, portanto, as
dificuldades de limites relatadas nos estudos dtses.

Sabe-se da importancia de um terceiro que inteevelghmodo fundamental
para a crianca em sua relacdo com a méae. O pangad paterna deve ser endossado
por um acordo com a atitude materna em relacéoilla@ fa fim de alcancar os
sucessivos tempos e sua consequéncia estrutueardastracdo simbolica (Marty,
2004). A introducéo na cultura constitui o pontorgigtura que impede a equivaléncia
entre o papel do pai e a funcdo do pai. A funcapalese configura de forma muito
mais complexa e para além do papel social que dgz@mpenha (Alberti & Martinho,
2005).

E no momento de maior conflito no processo de separindividuacéo entre
mae e filho que emerge uma representacdo do paicuMara ocidental a mae
representa o0s cuidados, enquanto o pai representaumdo exterior, sendo
fundamental para a constituicao do filho (KupfeB&rnardino, 2009; Rodulfo, 1997).

Através de uma pesquisa baseada em estudo deAdiaesdi, e Martinho (2005)
complementam as reflexdes citadas anteriormentergaan novamente para a no¢ao
de pai que, conforme ja mencionado, para a tecsiaapalitica, ndo pode ser
simplificada ao "papel do pai" — termo favorito dpsofessores, pedagogos e
psicologos. A funcéo paterna ndo pode ser reda@ddanagens, a fenomenologia ou as
condutas familiares e sociais, mas apresenta-se oamcampo conceitual complexo,
ja que a paternidade, como dado familiar ligadesspa, ao papel e atatusdo pai,
com o0s ensinamentos de Freud e Lacan, foi distiagde uma funcdo simbdlica da
qual esses pais sdo 0s representantes ou os supdée sdo nem o papel nem os
tracos singulares do homem-pai que fundam a pdsataie, sim, a funcao logica do
pai. Para os autores, a interdicdo da mée é repaesepela entrada do pai como uma
representacdo simbolica na relacdo com a crianga,sq liga a lei primordial da

proibicdo do incesto, encarregando-se de reprasesga proibicdo, manifestando-se
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de maneira muito direta, impondo as regras e lgnike dando sustentacdo a
estruturacdo do sujeito. De acordo com Lacan (1364ai € operador logico, que faz
a passagem da crianca para a construcdo simbtecemitida de pai para filho,
responsavel pela separagdo e ndo permitindo aagfierda crianca na relacdo com a
mae.

A observacdo de como a crianga recebe os limitessrestricoes é importante
para se ter indicios do quanto ela sustenta iresiéas de normas e leis. Ndo se
restringe ao obedecer as regras impostas pelosyaisidadores, mas € uma instancia
constitutiva, que se refere ao papel do respong@lalfuncéo paterna que tem a tarefa
simbdlica de interdicdo, e que também funciona ceearacao, limites, escolhas,
perdas e possibilita suportar renuncias (Ferre2@)1). Desta forma, torna-se
importante questionar sobre o0s reflexos que podemn iglentificados no
desenvolvimento emocional de criangas que viveneiamificuldades de operacéo da
funcao paterna. Ainda mostra-se significativo caepder a dinamica desta relacdo na
atualidade.

Compreender a operacdo da funcdo paterna nos didmmjd é um desafio,
guando se pensa 0 que subjetiva esta funcdo a gastimudancas nas configuracfes
familiares e transformacfes nos papéis socialmegitcionados a parentalidade.
Durante o seu crescimento a crian¢a pode viveddiauldades tanto no exercicio da
funcéo paterna, quanto na propria fungdo matedingui¢ a entrada do pai ou substituto
também depende da mae poder suportar se sepadhraignente do bebé. Estas
dificuldades podem ser expressas por comportameatosfancia e sdo indicadores
importantes para um desenvolvimento psiquico sadiondo. Di Paolo, Lerner e
Kupfer (2008) entendem o crescimento do bebé coma histéria em construcdo e
para a qual € necessario se estar atento. Essaichist constituida a partir do
investimento libidinal, do afeto, dos jogos, dasndadeiras, da estruturacdo da
linguagem, das regras e normas. Pensando na cmanfzixa etéria de 3 a 4 anos
como um sujeito em constituicdo, é necessaria arnaésio ndo somente da criancga,
mas podendo entender o lugar que ela ocupa norslisGamiliar e como a dinamica
das relacdes e funcdes maternas e paternas selestab, também em consequéncia
das transformagdes que ocorreram na instituicadiéam

E importante reforcar que em diferentes estudogjisautir as questdes das

dificuldades das criancas, os autores utilizam-ss dermos “problemas de
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comportamento” ou “comportamentos internalizantgsétraimento, depressao,
ansiedade e queixas somaticas) e “externalizar({@s” impulsividade, agresséao,
agitacdo, caracteristicas desafiantes e anti-socidlo entanto, nos primeiros anos de
vida, foco da presente revisdo de literatura, ospostamentos podem ser indicadores
de risco no desenvolvimento, mas ainda ndo podencasesiderados problemas de
comportamento. Ressaltando esta idéia, Graminh@4)1&pressa que na fase preé-
escolar, comportamentos externalizantes sdo nemjadntes e diminuem com a idade,
podendo ser considerados como caracteristicasitfndars do desenvolvimento
normal. Keenan (2010) indica que a maioria dasncas em idade pré-escolar deixa
de apresentar problemas de comportamento, mas rnardbstaca que € o melhor
momento para estar atento aos comportamentos afadses. Esta seria uma
importante forma de promover um desenvolvimentoiabosaudavel. Durante a
primeira infancia, os comportamentos que se opemam criancas podem ter um
carater variado. Assim, uma manifestacdo motora xpreesdo emocional e
significativa da relagdo com os outros em gerame o meio (Kupfer et al., 2010).

Jerusalinsky (2008) reforca esta ideia relatande guexperiéncia clinica
demonstra que qualquer nosografia aplicada a iidgurle ser considerada transitéria
e provisOria na maior parte dos sujeitos nessaeiddd entanto, € nessa fase que se
estabelece a base que vai supor o funcionamentuigsi do adulto, sendo de
fundamental importancia, pois na infancia é pos$sévenodificacdo da estrutura
psiquica. Nessa logica, € importante poder recamhes sinais precoces do
aparecimento dos transtornos. Assim preconiza pogdeexpertsdo relatorio francés
INSERM (Institut National de la Santé et de La Rase Medicale)que consideram
fundamental marcar desde a idade de 36 meses gdamentos recorrentes (tais
como “brigas” e “recusar a obedecer”) e inscregérda que define-se como carné de
saude para os franceses, que consta de uma cadesneespaco para que os pediatras
e pais anotem informacdes praticas e progressosrias;as (Thevenot & Metz,
2007).

E essencial também compreender a ideia de sintanteancia, que na leitura
psicanalitica, se expressa como uma manifestacaegmosta ao que se estabelece
como sintomatico na estrutura familiar (Lacan, 108@03). Para Mannoni (1999)
seria uma forma de linguagem que expressa algelagdo com o outro. Ja para

Zornig (2008), a neurose e os desejos parentad® @stplicados nos sintomas dos
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filhos. Os sintomas na infancia se manifestam n@s $ormacdes inconscientes e,
segundo Jerusalinsky (2008), os sintomas considgerdé estrutura aparecem sob
formas tipicas de elaboracdo do sujeito infantiguanto os sintomas clinicos séo
indicadores de riscos patologicos, que apresengapa® evidenciar a dificuldade ou a
impossibilidade de elaboracdo da crianca diante eddiituras inconscientes que
regulam, organizam e determinam as relacfes dacsag@m oS outros, com 0s objetos
e com 0 seu préprio pensamento.

Para Winnicott (1956/1987), as criangas que maaifiedendéncia anti-social
sdo aquelas que estavam crescendo e se desenwoldentbrma saudavel até o
momento em que ocorre algo, representando uma geedsustentava a sua seguranca
psiquica. O sintoma, como a agressividade, repi@sasgm pedido de retorno para
resgatar a falha que se constituiu no desenvoltomeh agressividade, como uma
forma de discurso, expressa-se como uma linguag@mg ato, ja que o simbdlico ndo
consegue tomar espaco (Zamora & Maia, 2009).

Campbell, Pierce, Moore, Markovitz e Newby (1996)) um estudo realizado
no Reino Unido, relataram que, ao atingir a idasieokar, criancas identificadas no
periodo pré-escolar como "dificeis de lidar" mastd@am problemas comportamentais
com muito maior frequéncia, inclusive agressivijagm comparacdo a grupos de
controle. Corroborando esta idéia, Keenan et (2B98) demonstraram que a
agressividade observada aos 18 meses correlacganasignificativamente com
distarbios de externalizacdo, segundo o Manual idistico e Estatistico de Disturbios
Mentais, terceira revisdo, (DSM-11I-R), aos 5 adesidade. De fato, criancas pequenas
gue manifestam formas graves e difusas de agréadi demonstram niveis
significativos de comprometimento social e, podarddo significativamente mais
propensas a desenvolver problemas de saude mestariprmente. Ja outro estudo,
para compreender as relacdes entre os comportasngogopais e cuidadores com 0s
problemas internalizantes e externalizantes de mosndla 42 série de 9 a 10 anos,
encontrou indicativos da importancia de avaliar maligar simultaneamente o
comportamento dos pais com as diversas psicop@&slogs criancas (Caron, Weiss,
Harris & Catron, 2006). Os autores concluiram qiveisa mais altos de controle do
comportamento dos cuidadores foram singularmeideiomados com baixos niveis de

problemas de externalizacdo e niveis mais elevdelggoblemas de internalizacdo nas
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criancas. Portanto, evidencia-se a importancia dmportamento dos pais para
compreender-se 0s problemas apresentados pelasasia

Briggs-Gowan e Carter (2008) fizeram um estudo BEssdos Unidos com
1004 criangas com o objetivo de examinar se criadeal2 a 36 meses de idade com
problemas de comportamento podem ter risco elevpdma problemas de
comportamento social e emocional no inicio da sualaridade. Para a pesquisa 0s
pais completaram oBrief Infant-Toddler Social and Emotional Assessmen
responderam questfes sobre o seu nivel de pred@wwpmagn o comportamento,
emocoOes e desenvolvimento social quando as crigdimfjaam entre 12 e 36 meses.
Quando as criangcas entraram na escola elementayofia dos 6 anos, os pais e
professores completaram Child Behavior ChecklistDo total da amostra, 389 pais
reportaram sintomas psiquiatricos das criancaguimes relacionaramBrief Infant-
Toddler Social and Emotional Assessmenin as questdes sobre o0s niveis de
preocupacao dos pais e verificaram que o testa aigphificativamente a predizer os
problemas na idade escolaés criangcas com escore de preocupacao indicando
problemas a partir da escdbief Infant-Toddler Social and Emotional Assessime
estavam com risco aumentado para desenvolver drapnst psiquiatricos. rief
Infant-Toddler Social and Emotional Assessmawdliacdo e identificou 49% das
criancas que apresentaram sintomas clinicos e 6d&%criancas que mais tarde
encontraram os critérios para uma desordem. Osesut@ostraram que o instrumento
padronizado na primeira infancia, junto a uma agdlo, tem o potencial para
identificar a maioria das criancas que apresentaiitios de problemas emocionais
anteriormente ao periodo de inicio da escolaridade.

Outro estudo americano sobre os comportamentosialecas em idade pre-
escolar avaliou os padrbes de crescimento longiaisli de problemas de
comportamentos internalizantes e externalizantesuera amostra de 441 criancas
com idades entre 2 e 5 anos, usando um modelarh@rtrquico linear. Os riscos
contextuais foram medidos usando 5 indicadoresuéstsocioecondmico, estado civil,
namero de filhos, stress e psicopatologias panéaB niveis de resiliéncia infantil
(biolégico, comportamental e relacional) tambémarorverificados. Os resultados
indicam que um padrdo geral de declinio em ambpestide problemas de
comportamento foram observados para a amostraardei longo do tempo, embora,

uma variacdo individual consideravel neste padréo observada. O risco de
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comportamento externalizante e internalizante @a¢as com 5 anos foram previstos
ja aos 2 anos. Todos os trés fatores de resiliéinfzntil também previram os
comportamentos externalizantes e internalizantesbamos de idade. Na previséo da
curva do problema comportamental ao longo do temptatusdo risco interagiu com
0 temperamento desafiante e a orientacdo mutuameogptiva com a mae para
prever o declinio dos problemas de comportamentermedizantes e internalizantes.
Os resultados enfatizam as complexas interagOassce e 0s niveis multiplos da
resiliéncia que sao implicadas na manutencao doleora comportamental ao longo
do tempo. Eles destacam a importancia de considsratores de resiliéncia operando
similarmente nos diferentes niveis de risco (CalkiBlandon, Williford, & Keane,
2007).

Sobre a importancia dos cuidados parentais, Perli@anfinkel e Turrel
(2007) investigaram em criancas no Canada, a imflaédos pais e dos irmaos mais
velhos em situacdes de conflito no desenvolvimdotirmaos mais novos. Os dados
consistiram em ocorréncias provenientes de disgnita irm&aos que ocorreram na casa
de 37 familias. Em uma parte das familias avaliadatade dos irméos era de 2 e 4
anos e em outras aproximadamente de 4 e 6 an@strategias usadas para solucéo de
conflitos pelos pais e criancas que refletem agd&@nomas e proativas, como oposicao
verbal e forca fisica, foram o foco do estudo. €suitados sugerem que o0s pais e
iIrmaos possuem um papel importante em moldar o cdarpento das criangas para a
solucéo de conflitos ao longo do tempo. Por exengplalta de atitudes e dificuldades
de oposicdo as criancas e aos irmaos mais velhmsrgaram o uso de forca fisica e
diminuiram a capacidade das criangas pequenasr@solver 0s seus problemas de
outras maneiras (Perlman et al., 2007). Estestaekad mostram-se como um problema
na atualidade, ja que os pais nhdo conseguem oagpamcdes de propiciar regras e
limites, podendo auxiliar para que os filhos possasvlver as situacdes de conflito
através da linguagem.

Reforcando as ideias da importancia da relacasiaaca com seus cuidadores
na expressao de manifestacbes comportamentaisamaiay outro estudo explorou os
resultados a partir das respostas dos pais de muatra de 93 familias britanicas
sobre os problemas de comportamento dos filhos4aasos de idade, através do
instrumentcAchenbach Child Behavior Checkli€ds resultados dos pais mostraram-se

associados com as habilidades cognitivas das aesais resultados das méaes foram
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afetados primeiramente pela sua condicdo emoc@pala sua perspectiva a respeito
do casamento. Os resultados do pai, mas ndo asstaspda méae, forneceram
informacdes exclusivas para os relatos de professwbre os problemas das criancas
sete anos depois. Em geral, as avaliacdes dosgiais os problemas de criancas pré-
escolares informam significativas perspectivasesabrida familiar (Hay et al., 1999).

Dentre os estudos nacionais cita-se a pesquisamtes2006), com o objetivo
de conhecer as caracteristicas e queixas compati@isiee emocionais mais
frequentes em um servico publico de psicologiantiifatravés da andlise das queixas
coletadas em fichas no prontuario dos pacientesveéstigacdo foi composta por uma
amostra de 129 criancas e adolescentes, com idades 2 e 17 anos. Entre as
principais queixas estavam agressividade (32,6%iculllades de aprendizagem
(30,2%), baixa tolerancia a frustracdo e/ou ditlade de controle de impulsos
(24,8%) e desinteresse pela escola (19,4%). Arglatpesquisa, observa- se também
que as queixas de maior ocorréncia entre as ceargya idades de 2 a 5 anos foram
agressividade e baixa tolerancia a frustragdoldifacde de controle de impulsos; entre
6 e 8 anos, além dessas duas, também aparecagiagilas faixas de 9 a 11 e 12 a
14 anos, as queixas de maior incidéncia foram sigidade, dificuldades de
aprendizagem e desinteresse pela escola. Nas idkdelb a 17 anos a maior
incidéncia foi de comportamentos caracteristicogelgressdo/tentativa de suicidio.
Observou-se ainda que entre as criangas de priaesdd e 22 séries predominam as
queixas de agressividade (40%) e baixa tolerantias&racao/dificuldade de controle
de impulsos (35,5%), salientando mais uma vez aoltapcia de atentar-se as
manifestacbes comportamentais expressas pelagasianadolescentes durante o seu
crescimento.

Rubim e Besset (2007), que acompanham o trabalhescaas particulares,
relatam informacdes que coletaram a partir da sen@e entrevistas com novos pais
nestas instituicbes. As autoras verificaram, agale entrevistas abertas no momento
de matricula dos alunos na escola, perguntandgaieso que eles achavam que a
escola deveria saber sobre os seus filhos, queaidscada vez mais encontram
dificuldade em delimitar espacos, estabelecerdisnit compartilhar momentos de lazer
junto aos filhos.

Gorodscy (2006) realizou um estudo a partir deexqeeriéncia clinica, com o

objetivo de refletir sobre a crianca com queixasigeratividade. A partir do relato de
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uma experiéncia com criancas com diagnostico derdiippidade em psicoterapia,
entre os anos de 1990 a 2006, incluindo os sewssepatilizando-se dos desenhos-
histérias como principal instrumento, observou quenovimentacdo excessiva das
criancas atendidas esté interligada a dindmicasdas interacdes pessoais. Sao estas
interac6es que definem os seus limites e a suaregtbacao. As criancas com TDAH
estudadas expressaram desconfortos e sofrimentsunagelacdes. A autora mostrou
que fazem parte das suas experiéncias cobrancgsjls@ss, maus-tratos e
espancamento, por ndo corresponderem as expestavarofessores e familiares.
Também apareceram no estudo a medicacdo para costrole corporal. Algumas
criangas relataram serem mas, levadas, ndo-acegi@essivas. As criancas estudadas
mostraram dificuldades na auto-regulacdo de sdo®sj de sua rotina, de seus
limites. Para elas, a escola é representada conzo axperiéncia de sofrimento e
desprazer. Mostraram-se estressadas, manifestastdobas funcionais e corporais,
além de hiperatividade. Quando a crianca € capaarginizar as suas defesas ela
desenvolve sua capacidade criativa, expressandteséorma mais tranquila na
interagdo com o outro.

Outro estudo foi realizado envolvendo 59 pais/ntagdadores que buscaram o
servico de atendimento em um Centro de Psicologiicada (CPA) de uma
universidade do Estado de S&o Paulo, com a intestedoelhorar as interacbes com
seus filhos. Foram realizadas categorizacbes dogpadamentos mais frequentes
presentes nos relatos dos participantes, sendo agueategorias criadas foram
separadas no que diz respeito as queixas com eedasdcomportamentos das criancas
e com relacdo as dificuldades dos pais. Os resdtagpontam 73 queixas
externalizantes trazidas pelos 59 participantesdsegue as trés mais frequentes
foram: “crianca é agressiva” (n=28); “crianca destdre as ordens dadas pelos pais”
(n=21); e “comportamento de birra” (n=9). Os dadwosstram que 14% dos
comportamentos de agressividade das criancas octali@nte de outras criancas e
adultos, sendo que, diante dessas circunstanci&s, dos pais/méaes/cuidadores
repreendem ou brigam com seus filhos. Os comportemmede desobediéncia
geralmente aparecem diante de pedidos dos pais) ({68 em 38% das situacdes,
brigam e/ou batem em seus filhos apds tais compertts. J4 0os comportamentos de
birra das criancas ocorrem em 34% das vezes damtem pedido negado pelos

pais/maes/cuidadores. Nestes casos, ap0s a b#fa, dds pais/méaes/cuidadores
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acabam por ceder aos apelos da crianca, atendemdw-pedido. A categoria de
comportamentos internalizantes apresentou 29 guea resultados sugerem que o
comportamento de birra dos filhos pode estar furatinente relacionado a
inconsisténcia dos pais/cuidadores. Frequentemegtgndo os pedidos das
criancas/adolescentes sdo negados pelos paisamlesentam comportamentos de
choro, grito, de jogar-se no chdao, insistindo naasssecessidades, e os cuidadores
acabam por ceder e atendem o que outrora fora oe@zatacteriza-se, assim, a
inconsisténcia do comportamento dos pais ofereceam filhos um reforcador
intermitente, bastante poderoso na manutencéo gp@stas. Portanto, a queixa dos
pais de que as criancas/adolescentes ndo obedscerdenns dadas por eles pode ser
reflexo das dificuldades que estes apresentam etabebscer limites aos
comportamentos dos filhos (Bolsoni-Silva et alQ20

Esta dificuldade em estabelecer limites pode estacionada com a ilusédo de
que seria possivel poupar a crianca dos interdiemessarios a cultura, e também
representa ter que frustrar-se pela dificuldade repmesentar a funcéo simbolica,
ocupando este lugar na relacdo com o filho, awtnda-se a ocupar o lugar de pai e

mae para que a crianca também possa ocupar ogaeuwkifilno (Kamers, 2006).

2 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando as reflexdes iniciais deste artigo, raest fundamental pensar o
periodo da infancia com a devida atencdo. E neafmeaue as relagdes que vao se
estabelecer a partir das fungbes parentais exsrdeldio uma especial importancia.
Desde os primeiros anos de vida, as bases da sa&mdal ja sdo estruturadas a partir
de um ambiente propicio, inicialmente de uma relagé dependéncia do outro.
Posteriormente ha um momento de transicionalidada yivenciar um mundo que é
externo e que insere a crianca na cultura. Portagftorca-se o quanto € essencial se
estar atento aos comportamentos expressos peagasinos primeiros anos de vida,
para que se possa intervir de forma preventiva dpdra risco para a estruturacao
psiquica.

Percebe-se o quanto as mudancas nas configurbagddmres ao longo da
histéria, a partir de todas as especificidadesagoenvolvidas, trouxeram diferencas

no exercicio dos papeis parentais, e consequentemeas funcdes maternas e
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paternas, que se expressam pelo viés do simbdlicenwlvem processos

inconscientes. Além disso, nota-se 0 quanto o pagielrno tradicional, representado
como autoridade, acaba voltando-se para a proxdaida relacdo com os filhos, o
que traz muitos beneficios na relagéo afetiva, a@aspesmo tempo, maior dificuldade
no exercicio da funcéo paterna.

Os estudos trazidos nesta revisdo expressam uata €m que vivencia-se
uma crise de referéncias simbdlicas, ja que os pastram-se fragilizados com os
valores e com a forma de educar os filhos. Em curéseia destas dificuldades, com
todos os atravessamentos sociais, da terceirizdeasaberes especializados e das
informacdes veiculadas em diferentes midias, persebdiferentes comportamentos
expressos na infancia.

As pesquisas apontam que problemas de comportajmgrddros clinicos de
tendéncia anti-social, comportamentos internalgante externalizantes que se
expressam em criancas e adolescentes em idadearesgolse manifestam nos
primeiros anos de vida, a partir das dificuldades criancas em lidar com os limites
estabelecidos, frustracdes, dificuldades no coovédacial, agressividade e agitacdo
motora, dentre outros comportamentos. Verifica1se gstes comportamentos estédo
intimamente associados as relacdes estabelecidassouidadores e responsaveis em
exercer as funcdes parentais e, mais especificamemin a funcédo paterna, essencial
para que a crianga possa vivenciar as contencemrmentais e elaborar os seus
conflitos internos e que estéo associados a sag;asno social.

Portanto, a revisdo deste artigo e as reflexdema@as do tema em discussao
reforcam a importancia de se trabalhar com org@ets com os cuidadores, no sentido
de resgatar a operacao da fungéo paterna e papEogs@m rever Como se autorizarem
como pais e como referéncia na relacdo com ossfildd com os profissionais que
acompanham o desenvolvimento das criancas, printgmée com o pediatra, seria
interessantecompartilhar e trabalhar para que possam avaliarpoctamentos que
podem ser considerados de risco para o desenvaltongfantil, podendo contribuir
com a familia para que possam olhar de forma ditéaela para a crianca. Ainda,
pensando na percepcdo dos cuidadores, refor¢cgpaped fundamental do professor
em relacdo a infancia, j& que cada vez mais ceddax;as estdo sendo inseridas nos
espacos escolares e este profissional também tewlhan privilegiado para auxiliar
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de forma preventiva diante de comportamentos qderpaese expressar Como um risco
para o desenvolvimento infantil.

Portanto, espera-se que este artigo possa canttdia conhecimentos sobre a
operacdo das fungdes parentais e, especificamarfiendéo paterna, para que novos
estudos tedricos e empiricos possam surgir, eruga® as discussfes sobre este

tema.
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Secdo 2 - ARTIGO EMPIRICO

FUNCAO PATERNA E COMPORTAMENTOS DAS CRIANCAS NA ESC OLA
DE EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

Vivencia-se na atualidade um momento decorrente diéerentes
transformacdes no contexto da familia e no lugarajarianca ocupa nesta relacao de
parentesco. Pesquisas apontam as mudancas nos p#iérnos e paternos e sua
relacdo com a constituicdo subjetiva dos filhosnmeendendo a importancia de se
garantir a funcdo paterna como organizadora psiquaca a criangca. Com o objetivo
de identificar o comportamento das criancas no estotda escola de Educacédo
Infantil, compreendendo sua relacdo com a dinandes funcbes parentais,
especialmente a funcdo paterna, a partir de umgpreemsao psicanalitica, este
estudo, de abordagem qualitativa, foi realizadavés de Estudos de Casos Mdltiplos.
Participaram da pesquisa 4 criancas aos 4 anoslade ique frequentavam escola
privada de Educacéo Infantil em cidade da regidimapelitana de Porto Alegre, e que
foram identificados com comportamentos recorrenesespaco escolar, bem como
seus respectivos pais (pai e mae) e a professerda@bs foram coletados através de
entrevista semi-estruturada com 0s pais e umawvestaea partir do roteiro da
Avaliacdo Psicanalitica de Criancas de Trés Anos) @ presenca dos pais e da
crianca. Também foi realizada uma entrevista setniseirada com as professoras das
criangas envolvidas na pesquisa para complemerdsiudo. A pesquisa mostrou que
comportamentos de agitacdo, birras prolongadasuldiddes de tolerar as frustracfes
e limites na escola de Educagéo Infantil estavesncesdos com as dificuldades do
exercicio da funcéo paterna na dinamica familiaitr@» sintomas indicadores de risco
para o desenvolvimento infantil também foram pdsterente observados. Além
disso, os resultados evidenciaram o quanto o Eofesa escola, também mostra-se
um importante representante no exercicio das &sgarentais, contemplando a
escola como um contexto de prevencao e intervencao.

Palavras- chave: Funcao Paterna, Comportamentatilntascola, Psicanalise.
ABSTRACT:

Nowadays we are going through a moment of importhanges in the family
context and in the space occupied by the chilchis telationship. Recent researches
highlight several changes in maternal and patemwias and their relationship to the
subjective constitution of the children, understagdhow important the paternal
function is to ensure the psychic organizationhef ¢hild. Aiming to identify children's
behavior in the context of the preschool, includig relationship with parental
functions dynamics, especially the paternal fumctiorom a psychoanalytic
understanding, this study adopted a qualitativeagh and was performed by multiple
case studies. Four 4-year-old children, who atteéralearticular kindergarten school
from the metropolitan area of Porto Alegre, papiated in the research. Those children
were indicated by the school since they presenteecarrent behavior identified by
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their teacher and parents. Data were collectedugir@emi-structured interviews with
parents and an interview from a Psychoanalytic #ssent to Three-year-old Children,
with the presence of parents and children. Furtbegrsemi-structured interviews with
children’s teachers were performed to complemeatstiidy. The research showed that
agitation behaviors, prolonged tantrums, diffiesdtito tolerate the frustrations and
limitations in early preschool are associated wdtfiiculties of the exercise of the
paternal role in the family. Other risk symptoms fhild development were also
observed. Moreover, the findings showed how thehteaplays an important role in the
exercise of parental functions, considering theosthas an important context for
prevention and intervention.

Keywords: Paternal Function, Child Behavior, Sch&slychoanalysis.

1 INTRODUCAO

Mudancas nos contextos sociais da familia vémarade modificacbes também
nas papeis parentais e especificamentduragges maternas e paternas, que envolvem
processos simbalicos e inconscientes dos paismsiragdo da subjetividade dos filhos.
Vivencia-se um tempo em que a funcdo paterna eraceatfragilizada, o que pode
acarretar dificuldades em estabelecer as basesal#e snental para a crianca, e
dificultar o processo de tornar-se mais indeperadat mée para langar-se ao mundo
como um ser individualizado. Pesquisas vém apontajue 0S comportamentos
evidenciados na infancia podem estar relacionadahas na separacdo entre mae e
filho, condicdo essencial para o crescimento danca (Brito, 2005; Brito & Besset,
2008; Bernardino & Kupfer, 2008).

Observa-se que, em funcdo das familias atuaissitaxem significativamente
delegar os cuidados parentais para os bercarieshes e escolas infantis, a funcao
paterna mostra-se cada vez mais inexistente nog@gaentros urbanos, ja que os pais
acabam deliberando estas funcdes para estes espaguwessa-se, entdo, um certo
desamparo nas etapas iniciais do desenvolvimemtoseprocessos de maturacao, ou
seja, as fungcbes maternas e paternas essenciaigjygra crianca possa crescer com
seguranca e de forma saudavel mostram-se em dedliesta forma, toda a etapa de
desenvolvimento nos primeiros anos, que dependrustentacdo psiquica da relacao
com os cuidadores, pode ndo se estabelecer efetitanVive-se um tempo em que ha
dificuldades na representacdo do outro para a gajarefletindo nos processos
identificatorios, nas referéncias de valores ealesentos basicos inerentes da funcao

paterna. Com o0 crescimento da crianga, este desanpoae vir a se intensificar,
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advindo das consequéncias no estabelecimento dedjraujo entendimento também se
aproxima do holding ou funcdo continente, que @essa como sustentacdo para o
desenvolvimento psiquico (Outeiral, 2007).

Flanzer (2004) corrobora com ideias do autor ({talte2007), expressando
observar clinicamente que os pais encontram-se wuwitas dificuldades para a
imposicao de balizas que sirvam de referéncia@asseus filhos, o que acaba atingindo
de modo evidente a estruturacdo da crianca. Poytdimites fundamentais que
deveriam servir de paradigmas que viriam a expresdares importantes encontram-
se, atualmente, impedidos de serem sustentados.

Pode-se observar que muitos pais acabam com I|dddes nas funcdes
parentais dénolding de limites intransponiveis propostos por Winrti¢@®87). Uma
das maiores preocupacdes relacionadas as mudamgatradas novas configuracées
familiares diz respeito a destituicdo do papel éudgdo paterna, no sentido dos adultos
estarem abdicando do seu lugar e ocasionando wesdo de papeis com as criancas.
Entdo, a ideia hierarquica dos pais serem respeissgelas decisdes sao substituidas
pelas escolhas e decisGes dos filhos. Dessa faragressividade, por exemplo, acaba
por expressar-se pela tirania da crianca pequeadatp com sua mae ou com seu pai
como um igual. Sua agressividade resolve o probleanéalta através do grito o do
pedido de “eu quero” sem limites. As criancas,ensiando e ndo conseguindo
sustentar estas demandas, acabam procurando umdinmma significagcdo para os seus
atos na figura do pai, ou seja, em um adulto ggsaocupar o lugar de referéncia e Ihe
dar a contencéo necessaria para o seu crescinRartanto, os filhos de homarecem
ser o retrato e o reflexo de pais com medo de sepam (Vilhena, Maia & Novaes,
2005). Através do gesto, muitas vezes expresso®rdea descontrolada, a crianca
busca um representante, que possa lhe dar a caateacessaria (Maia, 2004).

O pai da atualidade foi transformado em um pabgupado, que apela as
instancias terceiras, para traduzir-lhes em acéongplicada tarefa de educar o filho.
Entdo, o saber ser pai e ser mde, que se fundament@ansmissao simbolica
geracional, acaba cedendo espaco para que o0s aigp@ei ensinem sobre o
desempenho adequado junto a prole. Desta formanh&significativa diferenca entre o
saber paterno que se transmite na incerteza, rstes fdema mantém-se potente, do que
0 saber paterno que precisa apoiar-se na cer@zdficia (Mariotto, 2004). A sociedade

moderna, vinculada a sua caracteristicdedpecializacdo de tarefas’promove um
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processo de invasao da instituicdo familia em ndmem saber especializado sobre
esta crianca (Cunha, 1997).

Portanto, compreende-se que, se a funcdo pateunaaéoperacao logica que
tem a finalidade de transmitir aos filhos a promuétura, que ordena lugares e da aos
pais o poder da autoridade, diante de interferéragstas funcdes ndo serem operantes,
algo da cultura também se perde. Entéo, o sentintentulpa pelo pouco tempo que 0s
pais conseguem estar com os filhos acaba, por exjainterferindo imensamente na
dindmica das relagbes parentais, porque funciome aon paralisante diante do medo
de ressentimento dos filhos e o principio de atéole € substituido por um
posicionamento inadequado (Zanetti & Gomes, 2009).

E importante compreender que os papeis matermuseenos sio entendidos
como tarefas praticas de cuidado e educacdo defimdlturalmente e socialmente. J&
as funcbes maternas e paternas, sao funcdes stadajue se constituem de processos
conscientes e atravessamentos inconscientes, cbordasa o tOpico seguinte que

contextualiza a importancia da funcao paterna pal@senvolvimento da crianca.

1.1Funcéo Paterna e Desenvolvimento Infantil

As teorias psicologicas e as pesquisas cientidasam e fundamentam a
importancia da funcao paterna no desenvolvimento psiquismo infantil (Kupfer &
Bernardino, 2008; Maia, Zamora, Vilhena, & Bittedp2007; Stellin, 2005; Zamora &
Maia, 2009). E pressuposto da teoria psicanalitigapel estruturante do pai, a partir da
instauracdo do complexo de Edipo. Na trama famibasujeito se constr6i e sai do
estado dual com a mae para ingressar na culturgomatatacédo ja estava referida por
Freud (1997), em seu trabalhbebnardo da Vinci e uma lembranca da sua infancia”
quando ele ensina que a maioria dos homens, destiempos primitivos, tinham a
necessidade de ter uma referéncia de autoridadpi@lquer espécie, pois caso essa
autoridade fosse ameacada, seu mundo também aois@o de se desfazer.

Para Lacan (1964), o bebé aguarda encontrar ndorexterno outro com quem
se relacionar, tanto no plano das necessidadesadjsguanto no plano de suas
necessidades simbolicas. A funcéo paterna quepessa na psicanalise, entdo, € uma
funcdo que pode ser exercida independentementeysi gue o familiar ou responsavel

pela crianca ocupa. Ela vai além do papel patepwis representa uma funcgéo
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simbdlica e estruturante na constituicdo psiquacarthngca. Os pais simbolicos podem
ser entendidos, de acordo com Kupfer (2002), arpdas suas funcdes maternas e
paternas, que sao responsaveis por uma espécianderacao discursiva’, a qual a
crianca pertence. Entdo, a crianga se constitlqumsimente a partir de toda a
estruturacdo simbolica e na forma como os cuidadedie a inserindo na linguagem,
organizadora do psiquismo infantil.

As ideias de Lacan (1984/2008) complementam osrafifes momentos do
desenvolvimento infantil, nomeando ‘@®mplexos” os “organizadores” psiquicos. Ele
expressa que os complexos, sentimentos e crengasevéestudados em sua relacéo
com a familia e em funcéo do desenvolvimento psiggue organizam, desde a crianca
educada na familia, até o adulto que o reprodwz.irél dizer, a partir do estudo do
comportamento da primeira infancia, que apos ontg@egundo més, as sensacdes
perceptivas externas ainda ndo estdo suficientemeobrdenadas para que seja
concluido o reconhecimento do proprio corpo e nal@gue lhe é exterior. Entdo, as
sensacgOes proprioceptivas da succdo e da preermdstittem a base dessa
ambivaléncia da vivéncia de sentir-se fazendo pdatem&e. No aleitamento e na
contemplacéo da crianca, a mée recebe e satisfaaisgprimitivos de todos os desejos.
Com o declinio do desmame, ao fim dos 6 meses, @vo momento se inicia, 0
reconhecimento pelo sujeito de sua imagem no espelbomo ela reflete a forma
humana e, posteriormente, o complexo de Ediporepresenta a fantasia de castragio,
a defesa que o “eu”, identificado a seu duplo edpecopde a renovacao da angustia
que, no primeiro momento, tende a abala-lo. A farg@@s decisiva de seus efeitos
psiquicos deste momento se deve ao fato de queefaitm, a imago do pai concentra a
funcao de repressédo com a de sublimacgao (Lacad/2WiB).

Leite (2000) salienta que, para Lacan, o primemomento do Edipo
corresponde a uma énfase na funcdo materna, quelé@cado de dependéncia vital da
crianca em relacdo ao outro que ocupa esta fudédo.pai € aquele reconhecido pela
mae como importante para ela, ou seja, quem el&iaotomo o seu objeto de desejo,
portanto, o pai simbdlico € um pai sustentado naocomhecimento, que sé pode ser
dado pela palavra, € o pai que da um sentidogéaonsavel por barrar a mae como um
outro absoluto. Este segundo momento de Edipqued.acan denominou aeetafora

paterna.
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Dolto (1990), ao se expressar sobre a importancipad, também refere que é
durante o Edipo que o nome daquele que a crianghece como seu pai assume
importancia muito grande. O pai representa a lgfieeece para a crianga, o lugar que
lhe é reconhecido em sociedade. E na entrada dd@idupaterna como interdito da
relacdo imaginaria da triade mae-crianca-falo, geeinstitui o terceiro tempo do
complexo de Edipo. Essa etapa é marcada pela smapé@b da lei (Dor, 1989).

Diante da importancia atribuida pelos autoresdiogaa fungdo paterna, mostra-
se fundamental poder compreender a relagcdo quemspottamentos evidenciados na
infancia atualmente podem estar relacionados codifiasldades na sustentacdo desta
funcdo na constituicdo psiquica das criancas. Entdostra-se essencial revisar
pesquisas que estdo sendo realizadas para ameaite tema, pensando no contexto de

prevencdo, quando € possivel intervir ja nos primseanos da infancia.

1.2 Avaliacdo do Comportamento na Infancia

Para falar sobre os principais comportamentossaptados por criancas desde
0s primeiros anos de vida, uma pesquisa de levantamdas caracteristicas da
demanda através de prontuarios de pacientes cafe Eadre 2 a 12 anos, em uma
clinica-escola de Psicologia localizada na Regidetrdpolitana de Porto Alegre,
mostra que a frequéncia de procura de atendimemtoriancas entre dois a cinco anos
foi de 54 casos (10,6%), entre seis e nove an@3tleasos (56,4%) e entre 10 e 12
anos de 164 casos (32,9%). Especificamente, agsd#del maior procura foram a de
sete anos (18%), seguida de oito anos (15,2%)s Hstas idades constituiram 33% do
grupo, refletindo dificuldades relacionadas aoiinétas atividades escolares (Cunha &
Benetti, 2009). Os altos indices de encaminhamedgosiancas a partir do inicio da
escolaridade formal — aos 6 anos de idade, refarigheia de que comportamentos
anteriores ja poderiam estar mostrando o que sgegar perceber somente a partir
das dificuldades de aprendizagem que aparecem c¢@abEso Ensino Fundamental.
Como diria Bowlby (1979), valoriza-se a ideia dewg@ mais cedo intervir melhor,
embora poucos sejam capazes de observar o sofoidentma crianca em idade pré-
escolar.

Na pesquisa de Cunha e Benetti (2009), ressadtones resultados os

encaminhamentos realizados pelas escolas, que @onan total de 63,5%, seguidos
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dos familiares (10,4%), servicos meédicos comuruta(B,4%) e pediatras (9%). Na
faixa etaria entre dois a cinco anos, a maioriaea@aminhamentos foi realizada por
pediatras (26,7%) e familiares (25%), enquanto aj@scola é responsavel por 90%
dos encaminhamentos nas idades entre 6 e 12 anwtetaito, considerando-se as
faixas etarias, na categoria problemas afetivos eelhcionamentas criancas entre
dois e cinco anos foram as que mais apresentam@earpgrde atendimento psicologico
em razdo de situacdes associadas a sintomas ewrsocgdificuldades interpessoais.
Stellin (2005) concorda que as queixas de compertgonaparecem diante dos
sintomas na crianca e sdo demandadas pelas figarastais e escolas.

Tremblay (2000), analisando estudos longitudingidre a agressividade
infantil no Canada, observou que o aprendizadootiaportamento de agressao fisica
tem inicio nos anos pré-escolares, sugerindo ietegdo preventiva jA nesse periodo.
Bolsoni-Silva, Marturano e Manfrinato (2005) tambémforcam que algumas
manifestacbes podem ser transitérias do desenvetornormal, mas necessitam de
atencéo, pois, dependendo da sua intensidade @d@ ecomo a crianga vai lidar com
estas manifestacdes, elas podem indicar riscosnimuidade do crescimento.

Diante dos dados citados, mostra-se a relevancipedquisas que vem a
confirmar o valor preditivo de sinais precocesideapara o desenvolvimento infantil.
A maioria das escalas apresentadas no Brasil étilegcclassificatdria e busca medir
principalmente comportamentos. No entanto, as@el¢com aspectos da constituicdo
da subjetividade pouco sao referenciadas. Entéofase acaba sendo na crianca e o
adulto, ou o cuidador, ficam para segundo planodifegentes escalas ndo partem de
uma concepc¢do da crianga como parte de um mundodkim que requer uma
estrutura psiquica para organizar todas as suagddan assim como estuda a
psicanalise (Wanderley, Weise, & Brant, 2008). $€guas autoras, no Brasil, ao
longo dos ultimos anos, algumas escalas tém side usadas em pesquisas para
avaliar o desenvolvimento infantil, dentre elagjgse citar o Teste Denver, as escalas
de Gesell e de Bayley e, ainda, um importante unsnto utilizado para avaliacéo
psicolégica na primeira infancia, a Classificacdgagnostica 0-3. ODenver
Developmental Screening TedDDST) tem por objetivo a deteccdo precoce de
problemas ou atraso do desenvolvimento em criatigasgté 6 anos de idade e avalia
areas de desenvolvimento psicomotor. A Gesell @isllagnostico de problemas de

desenvolvimento e de maturacdo e a avaliacao izaéala partir do comportamento
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da crianca. A escala de Bayley de desenvolvimaritmiil abrange o periodo de 1 a
42 meses e avalia as areas motora, mental e canmmortal. E uma escala que
demanda um longo tempo de aplicagdo com a demandanccomplexo treinamento
por parte do aplicador. A Classificagdo DiagnOst®z8 mostrou-se como uma
primeira forma de sistematizar um conhecimento @amot da intervencao psicolégica
com criancas de 0 a 3 anos e seus pais, classificamdelos emocionais e
comportamentais que representam diferencas sigivfas do desenvolvimento
considerado normal. E dividida entre os eixos @gmidstico primario; classificagéo de
problemas de relacdo; afeccbes médicas e probldmdssenvolvimento; os fatores
de estresse emocional e o nivel funcional do dedemento emocional.

A partir do cendrio das escalas existentes paraectdet riscos de
desenvolvimento infantil e pensando na realidadsil@ira, um grupo de profissionais
especializados no atendimento a criancas pequ&dR)(criaram um instrumento,
chamado IRDI (Indicadores de Risco para o Deseimmebvto Infantil), com o objetivo
de detectar riscos para transtornos psiquicos dengelvimento infantil. Conforme
Wanderley et al. (2008), o instrumento mostrou+sgiral e tem a vantagem de poder
ser utilizado por profissionais da area da saudesnas consultas. Os indicadores se
referem a observacOes relativas ao bebé em retagécas pessoas que exercem as
funcdes materna e paterna, com o intuito de detddteuldades na interacao precoce.
Na Pesquisa Multicéntrica de Indicadores de Risma p Desenvolvimento Infantil,
utilizou-se de um corte transversal seguido porestudo longitudinal com amostra de
criancas nas faixas de 0 a 3,4 a 7, 8 a 11 el82n@eses, selecionadas nos servi¢os de
saude publicos de 9 capitais brasileiras. Aposcapdio dos IRDI, as criancas
submeteram-se a Avaliacdo Psicanalitica (AP3) awoptaiarem 3 anos. O roteiro da
AP3 foi elaborado com base em eixos tedricos @ldsaida teoria psicanalitica
utilizados na definicdo dos IRDI: suposicao do isnjelternancia presenca/auséncia,
estabelecimento da demanda; e funcdo paternaulrestn-se quatro novas categorias
nas quais sédo descritos sintomas clinicos: briecantasia; corpo e sua imagem;
manifestacéo diante de normas e posicao frenie@fia e posicdo na linguagem (Di
Paolo et al., 2008).

Kupfer e Voltolini (2005) relatam que os eixoslindidos na pesquisa de
indicadores de risco para o desenvolvimento infémtam construidos com base no

conhecimento tedrico-clinico ja acumulados pelacgrsilise sobre as diferentes
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operacdes psiquicas que se estabelecem na priméwrecia. Sao organizadores
fundamentais a construcdo da imagem corporal, @oitd pulsional e da inscricao

simbdlica para possibilitar a constituicdo do gajelerusalinsky (2008) complementa
que as formagBes inconscientes que serdo avalpatasa analise de um desfecho
clinico sdo o brincar; a imagem inconsciente dgapio estatuto da fantasia; as
formacbes da lei e a posi¢cdo do sujeito na lingmadgeonsidera-se que a AP3 nao
serve apenas a aplicagdo aos 3 anos, possuinddegmotencial diagndstico e

capacidade de apontar riscos para a constituicdmetsda e problemas de

desenvolvimento infantil (Di Paolo et al., 2008).

Os resultados da pesquisa da aplicacdo do IRDI8ntiGancas e responsaveis
até a idade de 18 meses e a avaliacdo subseqeB&Y dlestas criancas aos 3 anos
pela Avaliacdo Psicanalitica (AP3) e pela AvaliaB&@uiatrica mostraram que 46,2%
dentre elas apresentaram sintomas no eixo “maagf@ss perante as normas e posicao
frente a lei”, sendo que 10% expressavam a nee@lside castigos corporais para
obedecer, 7,6% ndo respeitavam limites, 7,6% apt@sem confusdo e angustia
frente a lei, 7,5% apresentavam birras prolongatl&8p apresentavam desobediéncia
desafiadora, 4% recusavam o0 “ndo” e 3% recusavaresenca de um terceiro na
relacdo com a mée. Para finalizar, no eixo “o c&goa imagem”, obteve-se que 25%
das criangas apresentavam dificuldade de sepagatdelacdo aos pais, sendo que um
terco destas apresentava agitacdo motora e coratyessivas (Bernardino & Kupfer,
2008). As autoras relacionam os resultados apredesicom as mudancas enfrentadas
pela familia e pela sociedade nos ultimos temposne a ilusdo de ndo ser permitido
vivenciar a falta, organizadora psiquica para anca. A funcdo de transmissdo da
cultura, que deveria ser propiciada pelos paisssamta-se com dificuldade de ser
operada, pois 0s pais mostram-se sozinhos nesiadies ja que o0 social ndo sustenta
a angustia de ter que lidar com os limites, orgadores da subjetividade. Entdo, as
dificuldades se apresentam através de sintomas muias vezes, acabam sendo
tratados pelo ponto de vista orgéanico e com o esoeticacéo.

As pesquisas citadas identificam estudos que faretizados a partir dos
comportamentos das criancas, que se expressane diardificuldades vinculadas ao
exercicio da fungcdo paterna. Os autores expressadagio inicial da crianca de
simbiose com a mae, mas também mostram a extrecessidade da operacdo da

funcdo paterna nesta diade, inserindo-a na lingnagea cultura e possibilitando a
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constituicdo do seu “eu”. Portanto mostra-se furetdal o continuo estudo sobre este
relevante tema, para propiciar intervencdes conpais e também com as escolas,
espaco essencial na continuidade da constituig§aipa da crianc¢a, pois, como dizem
Del Prette e Del Prette (2003), a escola € um gtmtelevante para a prevencao.

Vivencia-se um tempo em o0s professores sentenmesautbrizados, 0s pais
desnorteados e alguns comportamentos dos alunosenégplicam pelo discurso da
ciéncia. Entdo, mostra-se fundamental o acolhimdasodemandas através da fala, ou
seja, possibilitando-se um espaco de reflexdo gaeapais ou educadores possam
estabelecer trocas, discutindo estas questdesniRuBiesset, 2007).

Percebe-se, a partir da revisdo da literaturaseedtudos apresentados, que o
desenvolvimento infantil se organiza a partir dglagbes que se estabelecem entre a
crianga e seus pais, sendo que as mudancas soegisiadas ao longo dos anos vem
reestruturando a ideia de papel materno e patedwo.aprofundar-se sobre a
importancia da funcdo paterna na constituicdo psaqdas criancas, relacionando
dificuldades de operacéo desta funcdo com o comanpertto infantil, apresentado em
espacos como a escola, onde a coletividade eag®esl com a cultura se intensificam,
fundamentam-se as propostas desta pesquisa.

Portanto, este trabalho tem por objetivo identifiezs comportamentos
recorrentes das criangas no contexto da escoladdeaB5o Infantil, compreendendo
sua relagdo com a dinamica das funcbes parenspscialmente a funcéo paterna, a
partir de uma leitura psicanalitica, acessandorasgas, seus pais e professores.
Nesse ultimo caso optou-se em acessar a visao alespor da crianga, pois ele
também €& um representante da insercdo da criangalima e o seu olhar pode
agregar importantes informac¢des sobre o comportanuancrianca. Entende-se como
comportamentos recorrentes neste trabalho, conmpentas que sdo observados com
frequéncia e de forma sistematica ao longo do debeémento da crianca e que
devem ser articulados em uma cadeia discursivea Bate estudo, estes foram
identificados como indicativos de risco para o ciraento das criangas.

Pensou-se como fundamental focar o estudo em ualalage de classe
econdmica média e alta, a partir da escolha ddasspdvadas, por se acessar poucas
pesquisas com este publico. A investigagdo focadacomportamento infantil
apresentado pelas criancas de 4 anos de idaddéicaise por ser uma idade

fundamental em que a constituicdo e internalizadgiosegras geralmente ja esta se
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estabelecendo, e também pela possibilidade de ng&vepara o desenvolvimento
psiquico da crianca. Da mesma forma optou-se pt@r idade, jA que 0S casos
escolhidos vinham apresentando comportamentosreetes na escola desde os 3
anos de idade, j& sendo observados e registrad@egenla nas comunicacdes aos
pais.

Como questbes norteadoras do estudo, destacara)séQuais sdo 0s
comportamentos referidos pela escola de Educadaatiimos casos estudados? b) De
que forma os comportamentos referidos pela es@@ontexto da Educacao Infantil,
e apresentadas pelas 4 criancas estudadas, podiear idificuldades na operacéo da
funcdo paterna na dinamica da familia? c) Os psofes poderiam representar as
funcdes maternas e paternas na escola de Eduaafgénil? Estas questdes foram
organizadas a partir da revisdo da literatura aci@ham-se com 0s objetivos da
pesquisa. Espera-se que este estudo possibillexde$, que poderdo ser Uteis ao
trabalho de educadores e de psicologos clinicascipalmente no que se refere a

escuta e orientagdo de pais.

2 METODO

2.1 Delineamento

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de tipooeafiria, realizada através de
Estudos de Casos Multiplos. Optou-se pelo estudoade, por ser uma estratégia
bastante adequada quando o foco sdo os fenOmemempmraneos, para um
entendimento amplo e aprofundado do contexto astedado (Yin, 2005).

2.2 Participantes

Participaram da pesquisa quatro criancas com 4s a® idade que
frequentavam escola privada de Educacéo Infantitielade da regido metropolitana
de Porto Alegre, que foram identificadas com congmoentos recorrentes no espaco
escolar, e seus respectivos pais (pai e mae). Tarfdtr@m participantes da pesquisa
as professoras das criancgas.
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Os critérios de exclusdo para os participantepesguisa foram: criancas que
ja estivessem em atendimento psicologico; criangas outras idades, mesmo
frequentando a escola de Educacgao Infantil, bemocom pais e professores das
criangas que preencheram os critérios de exclusao.

A indicacdo das criancas que participaram da pesaqcorreu pelas equipes
das escolas a partir de caracteristicas e compemntasiem comum, destacando-se nos
casos, inicialmente, dificuldade em respeitar wstéis e combinacdes estabelecidas e
agitacdo motora. Os comportamentos apresentadosasag critério de ja terem sido
reconhecidos como recorrentes, desde o ano anteumeja, periodo de entrada dos
alunos nas instituicbes educacionais participasgsesquisa, por volta dos 3 anos. As
principais observacbes dos professores e da equipe, j& vinham sendo
compartilhadas com os familiares desde o ano antédaram registradas em atas de

reunides e avaliacfes, e também foram importariesgtriagem dos participantes.

2.3 Procedimentos e Instrumentos

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité&tiea da Universidade e
foram respeitados todos os procedimentos éticos.e@mminhamentos para a
realizagdo da pesquisa foram mediados pela eqsipepedagogica das instituicdes
envolvidas. Para a realizacdo dos estudos de csdados, foram utilizados os

seguintes instrumentos:

2.3.1 Entrevista Semi- Estruturada com os Pais

Foi realizado uma entrevista semi- estruturada agmesenca dos pais (pai e
mae) no consultorio da pesquisadora, com questis a histéria de vida da crianca.
Esta entrevista foi gravada em audio, transcrétaadisada.

Esta entrevista teve o objetivo de conhecer mamfupdamente o caso
estudado e coletar informacdes sobre a dinamicduthgdes parentais, a partir dos
comportamentos que 0s pais observavam nos seas fiksde os primeiros anos de
vida, para conhecer a relacdo da operacéo da fyratg@ma com 0s comportamentos

manifestos.
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2.3.2 Avaliacao Psicanalitica de Criancas de TraesAP3

Foi utilizado para a pesquisa 0 roteiro para aliAgao Psicanalitica de
Criancas de Trés Anos (Lerner & Kupfer, 2008), @presenca dos pais e da crianca.
A Avaliacdo Psicanalitica foi embasada por uma yieagque se sustenta na
articulacdo dos aspectos maturacionais, a nivéddaw e relacional, a nivel afetivo,
que implica as rela¢gBes da crianga com os pais,atamilia, com a cultura e com a
linguagem (Di Paolo et al., 2008). A entrevistacasalitica, conforme Lerner e
Kupfer (2008) teve a duracdo média de 1hora e 2@tws, divididos em 50 minutos
com a crianga na presenca dos pais e cerca dehoreid0é com a crianca em atividade
ludica. Foi realizada pelo pesquisador, contando om observador em formacgéo de
psicologo para auxiliar, ndo interferindo na erisiy mas auxiliando o pesquisador
apontando algum item que nao foi observado.

O material ludico que foi disponibilizado paraspulesde o inicio da avaliagao
(quando a mesma se concentra na entrevista comaiey gontinha 0s seguintes
materiais, dentro de uma caixa: familia, banheajrdimbientes do lar, material de
desenho (folha sulfite, giz de cera grosso), 2irdaws, joguinho de cha, animais,
fantoches e massa de modelar, uma bola pequenaspaino pequeno.

As entrevistas aconteceram no consultério da psadaia, foram gravadas em
audio e posteriormente foram transcritas. O rot&ralividido em duas colunas. Na
primeira continha os itens de 1 a 48, para sergificaglos e registrados. Na segunda
havia sugestdes para facilitar o registro do rote® entrevistador e o observador
escreveram suas observacdes no espaco abaixoaléeraddo roteiro. Adaptou-se o
instrumento e ndo foi utilizada a sintese diagnastio roteiro, para adequéa-lo de
forma mais especifica com os objetivos do estudentanto, a fim de analise, foram
utilizados os sintomas clinicos especificados, pasdliar nos estudos de caso.

A avaliacdo psicanalitica, embora tenha sido oaigiente criada para avaliar
criangas aos 3 anos de idade, foi utilizada pamiascas aos 4 anos de idade pois, de
acordo com o grupo responsavel pela sua criacd®P3 ndo serve apenas para
aplicacdo aos 3 anos, possuindo grande potenci@ ppontar riscos para a
constituicdo subjetiva e problemas de desenvolviongfiantil (Di Paolo et al., 2008).
Embora a avaliacdo também tivesse um fim diagr@dstie pesquisa em que foi

originalmente utilizada, neste estudo o instrumeeta o objetivo de auxiliar na
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compreensao da dinamica das funcdes parentais @mogmrtamentos das criangas, ja
gue nos eixos avaliados, diferentes tOpicos/itemsstipnam 0s pais ou agregam

informacdes observacionais em relagédo ao compontangantil.

2.3.3 Entrevista com os Professores

Foi realizada uma entrevista semi-estruturada cerprofessores das criangas
envolvidas na pesquisa, com questdes baseadasatiagdo Psicanalitica de Criancas
de Trés Anos-AP3. A entrevista foi focada nas pmyées sobre os comportamentos
apresentados pelas criangas no contexto escolar.

Com os professores das criancas foi realizada umtravesta em uma sala
reservada na Escola. As entrevistas foram gravadasnscritas para analise do
material.

Esta entrevista com os professores teve o0 objetevaagregar informacoes
sobre o0s comportamentos das criangcas que poderaamcamplementares na

compreensao dos casos estudados.

3 RESULTADOS

Os resultados foram analisados a partir dos pressagpmetodologicos de Yin
(2005), sendo o material coletado organizado em emd@m cronoldgica e tematica.
Posteriormente foi realizada uma explanacédo psiéndica de cada caso, de acordo
com os objetivos do estudo. Para finalizar a amd@as dados foi utilizada a técnica de
casos cruzados, com 0 objetivo de investigar asergéncias e divergéncias entre 0s
casos estudados (Yin, 2005), para compreenderrgiexedas funcdes parentais e 0s
comportamentos apresentados pelas criancas, adordanespecificamente a funcéo
paterna como referéncia na andlise dos casos.

Os casos foram construidos a partir dos dadoslasbtina entrevista semi-
estruturada com os pais, na Avaliacdo Psicana(iiP8) com os pais e a crianga, e na
entrevista semi-estruturada com as professoras.bdmmforam utilizados dados
oriundos das observacgOes realizadas durante avistds e de informacgdes obtidas
junto a equipe psicopedagdgica da escola, no mandantriagem dos participantes,

para aprofundar a compreensédo de cada um dos casos.
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Cada caso contém uma breve explanacdo sobre aidhideocrianca e de sua
familia e, a seguir, os dados foram organizadosaréir pde seis eixos tematicos,
baseados no roteiro da AP3. Segundo Jerusalin§iB8)20s eixos da AP3 mostram-
se fundamentais na teoria psicanalitica, pois eptasl-se como eixos tedricos que
cumprem a funcéo de organizar e orientar a selegfdicacao de indicadores de risco
psiquico e de desenvolvimento, pois implicam un@precidade entre os pais e a
pequena crianga. Estas operacdes estdo sustergaddasymos freudianos, como o
cerne do aparelho psiquico, as identificacdes prasiaem termos kleinianos trata-se
das relacbes de objeto que constituem as posicidesrgiais do sujeito e 0 complexo
de Edipo Primitivo. Em termos winnicotianos, seriasnformas iniciais de um espaco
transicional entre a mée e a criangca. Em termd3aegoise Dolto, essas operagdes se
efetuariam através de castragfes sucessivas. Estas, estruturas constituiriam uma
matriz composta por estruturas inconscientes dgaséw, filiacdo e identificacdo, que
regulam e organizam as relacdes da crianca contro, @@m 0s objetos e com o seu
proprio pensamento.

O primeiro eixo, denominado “Suposicdo do Sujeitmata do lugar que a
crianca ocupa no discurso dos pais e nas relaggaiares. Neste eixo foi observado
0 que os pais falam sobre a crianca; como perc&seseus sintomas; se ela é vista
dentro de um cenario de filiacdo e como se daoetm;Ges entre os pais, 0
entrevistador e a crianga; como a criangca acegaparacdo dos pais; se brinca ou
precisa ser estimulada. O segundo eixo, “Estaletsto da demanda”, contém
informacdes sobre a dindmica entre os pais e ageriao que diz respeito as demandas
e contrademandas, entédo foi observado como odgm&n a demanda da crianga; as
intercorréncias no controle dos esfincteres; aagiies de alimentacdo; se expressam
reacdes de birra e se a crianca dirige demandantaevistador. O terceiro eixo,
“Alternancia presenca-auséncia”, inclui informac8ebre a existéncia de relacdo de
sujeito para sujeito entre os pais e a criancaleoigplica dar espago para a palavra e
a acao do outro. Neste item avaliou-se a capacitéade dos pais quanto da crianca
em esperar; se a crianca dorme no seu proprio @spPase a crianca procura se
assegurar com contatos corporais com 0s pais efoou 0 entrevistador e se ha
mudancas no seu comportamento com a saida dos @ajmarto eixo, “Funcéo
Paterna”, importante foco de analise do matenia, tjuestes ligadas as relacdes de

filiacdo estabelecidas, observou-se entdo comaaager € situada na relacdo com o



59

casal; a importancia da palavra do pai ou a suauti@izacdo por parte da mae; a
participacdo do pai na entrevista; a forma da cdase expressar diante dos limites
estabelecidos; como ocorrem as puni¢cdes dianteategressoes. O eixo “Construcéo
da Imagem Corporal”, revela a imagem inconscietealpo, avaliando como € o

cuidado da criangca com 0 seu corpo; como lida camuoproprio corpo em relacao as
descobertas, sexualidade, interesse pelos objetbsineadeiras, incluindo como

utiliza-se do jogo simbdlico e as cenas que cri&iX0 “Linguagem” e a entrada do

sujeito no campo da linguagem, em relacdo as gigpdies que lhe sdo colocadas.
Neste eixo foi observado se a crianca sustenta ialogd, se tem uma fala rica e

compreensivel.

Também utilizou-se o levantamento dos sintomasigtio no protocolo de
avaliacdo da AP3, para uma melhor compreenssicakns. Entre as mais diferentes
formacgbes do inconsciente, a fim de analise dogscastudados, Jerusalinsky (2008)
expressa, a partir da AP3, que algumas delas paderacer uma rica posicao do
sujeito do inconsciente particular de cada criaiga.relacdo ao brincar e a fantasia,
foi observado através da hora do jogo, a expregsddmaginario de um modo
associativo para revelar a posicdo da fantasianoonsciente desse sujeito infantil.
Sobre o critério do corpo e sua imagem, observoal-agiculacdo entre o desejo, a
demanda e os esquemas motores. Quanto a manitesiagie das normas e posicéo
frente a lei, avaliou-se a observéancia dos limiestricdo dos préprios impulsos em
concordancia com a situacdo e a interiorizacaond imstancia de interdicdo. E em
relacdo a fala e posicédo na linguagem observouesdrada do sujeito no campo da
linguagem, pelo lugar desde o qual o sujeito sex@aue representa no sistema da
lingua. Trata-se da sua possibilidade de se s#tuarelacédo as significagdes que sao
colocadas em jogo, de sustentar as rela¢des cartia@ tazendo circular a linguagem.

Por ultimo, foi feita uma sintese dos aspectos emuen e singulares, que

apareceram de forma contundente nos casos estudados

3.1 Caso Paulb

Paulo € um menino de 4 anos, que comecou a freaqueescola com 3 anos e

meio, embora a mae expresse que desde 0s 2 amosti@va o desejo de permanecer

! Todos os nomes, assim como informacdes que plitssisem a identificacdo das criancas

participantes do estudo, foram modificados.
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neste espaco quando deixavam a sua irma, de 9 [doosntanto, a méae relata que
conseguid‘'segurar” ele em casa até os 3 anos. Os pais de Paulo teormmmde 30
anos de idade.

Paulo foi um dos casos indicados para participguebquisa por apresentar, de
acordo com a professora e equipe psicopedagogic&sdala, comportamentos
recorrentes na escola, tais como agitacdo motdirayldade em se comunicar com 0s
professores e colegas, solicitando algo ou respaluda questionamentos; dificuldade
em interagir com os colegas e fantasiar; ndo @&stde combina¢des, negando-se em
realiza-las em muitas situacdes e dificuldade pamalizacdo de pequenas tarefas de
forma mais independente. Diferentes intervencOemfaealizadas pela escola com a
familia, com o reconhecimento das preocupacdespzele dificuldades de aceitacéo,
principalmente por parte da mé&e. Os pais prontameceitaram participar da
pesquisa.

3.1.1 Eixo | — SUPOSICAO DO SUJEITO

Observou-se através da pesquisa que os pais @@dPaulo de forma singular,
relatam que ele se relaciona bem com outras csangas mostram preocupagao com
seus comportamentos, como relatam:Fabiana obedece, ja o Paulo é o contrario,
acho que é do carater dele, ndo é algo que a gemniga induzido (...)'Ou sejanao
percebem a sua implicagdo como algo significatiee nomportamentos do filho,
sendo estes vistos como a personalidade do mementrevista com a professora,
fica visivel a sua preocupacédo com os comportareatgd’aulo, que se nega a fazer as
atividades e néo responde ao que lhe é pergun@agwessando-se pouco pela
linguagem oral.

Durante a avaliagdo, permitram que O menin0 CEAFSe com a
entrevistadora, que respondia aos questionamamtms tinha a interferéncia da méae
para traduzir a sua fala, que era dificil de compder. No momento da avaliacao
ldica com a crianga, Paulo aceita a separacamaiss adaptando-se logo a nova
situacao e aceita sem comentarios todos os liregigsulados durante as brincadeiras
e na organizacdo da sala ao final da avaliacd@ntmto, durante todo o tempo, Paulo
necessita ser estimulado para brincar.

3.1.2 Eixo Il - ESTABELECIMENTO DA DEMANDA

Os pais expressam que Paulo, nos primeiros mesebemn calmo e que

estranharam este comportamento, pois ndo choravapaea pedir para mamar, ou
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seja, era dificil para a familia reconhecer o gemahdavaDurante a atividade ludica
observou-se que Paulo também nao dirigiu demaroesteevistador.

Relataram que Paulo mamou até os 3 anos, quamdecoa a ir para escola,
“Ele tirava o peito para mamar... tinha que tirar peito dele” e ainda toma
mamadeira pela manha e pela noite. Quanto a alg&mnt contam que o filho tem
bastante dificuldade para comer. De acordo comais ggora ele gosta de comer
salgadinho e o que definiram corfporcarias”. A professora refor¢ca as dificuldades
de alimentacé&o do aluno. A retirada de fraldas a@d”aconteceu com 3 anos e 6
meses, e nao foi um processo facil, mas acontepawaentrada dele na escola.

De acordo com a familia, as reacfes de birra déoPsio frequentes, em
diferentes situagdes, como ilustram o rel&to.) j& aconteceu de ir no mercado... em
gue ele disse “eu quero isso, quero, quero, quexahora, chora, chora por aquilo
que ele quer (...) ele nao para!”

3.1.3 Eixo Ill - ALTERNANCIA PRESENCA-AUSENCIA

Observou-se que quando Paulo mostra dificuldade aetmcular algumas
palavras 0s pais acabam antecipando para ele, @ssitmo quer ser prontamente
atendido quando solicita algo, como diz o pRaulo ndo gosta de pedir, ele gosta de
mandar”. Costuma somente apontar para ser atendido, fazemdoque apresente
dificuldade de realizar escolhas também no espsculas.

Paulo mostra-se independente para dormir no regui@ quarto. No momento
da entrevista procurava se assegurar com contgtoreb principalmente com a mae.
No entanto, se separou dela com tranquilidadegaramento ludico.

3.1.4 Eixo IV - FUN(;AO PATERNA

Em relacdo a fungcdo paterna, fica visivel o quanjmai se faz presente na
relacdo com Paulo, participando da entrevistagtrda informacdes sobre o filho e
guestionando as atitudes da mde em algumas sigjaed8sim como corrigindo
informac0des trazidas por ela. Percebe-se que acoré®dera que a proximidade de
Paulo com ela é maior do que com o pai, mas oipediia e se expressa incomodado
com a referéncia da mae. Observa-se que ha inveeséelacdo de cumplicidade do
pai com 0 menino, ja que ele fica mais respongaelek tarefas de cuidado com a filha
e a mae com o filho.

A Unica semelhanca que a mée consegue encontrar emai e o filho é a

agitacao, ou seja, o traco que reconhece ndo dndeagdo, mas sim visto como um



62

problema. Também foi possivel compreender, a pdarentrevistas e avaliacdo, que
h&a uma desautorizacdo do pai, cuja palavra pa@eeen peso, de forma implicita no
discurso tanto do pai quanto da mae, o que certanaiiculta a operacédo da funcao
paterna que ele procura estabelecer com Paulo.

Ha divergéncias na forma de compreender e int@mpos comportamentos de
Paulo, assim como na forma de educar, embora damé@m relate o quanto é dificil
para Paulo aceitar o “ndo”. Sobre esta questaatar@ pai:“Paulo ndo gosta de
regras, ele ndo gosta de cumprir regras (...) A Mardo gosta que force, mas as
vezes tem que forcar, se ndo ele ndo quer pasBardental, ele € birrento, mas é sé
por birra, ndo é que doi, nao, é birra!”

Sobre os limites colocados pelos pais, apareceitasndificuldades, como é
observado em diferentes citagbes, como esta traahbapai:“O Paulo, hoje (...) a
gente tira de letra... nossa parede de casa ¢ t@tada , iSSO nd0 me preocupa, me
preocupa € a tomada e ele botar o dedo e tomarhoque, mas se riscar a parede, se
guebrar um vidro, nunca quebrou, mas se quebranduilo... a gente pega e arruma,
desde que ndo se machuque(...). O que me estressae fico preocupado é aquilo
ali, ndo pode riscar (...) ele vai la riscar (.sp a gente colocasse um quadro no
terraco para ele pintar, eu sei que aquele quadro/ai ser perda de tempo, porque
ele sabe que aquilo ali é pra ele. Entédo ele vaiar na parede onde nado € para ele
riscar. Nao sei se a intencéo dele é desafialE.50bre a dificuldade em relagdo ao
“ndon”, a mae expressaEm casa ele também nédo aceita, ndo sabe o queoé elé
nao conhece a palavra nao”.

Fica visivel que, quando a crianca transgrideegsas, 0s pais transmitem uma
certa admiragdo pelo ato transgressivo, pois mnefeee com orgulho as suas acgdes. A
mae considera o pai autoritario por fazer cobradea®aulo.

Em relacéo as premiacdes e punicdes ha concoaddeaue o castigo nao se
efetiva, principalmente com a mée, que acaba naseguindo manter a combinacao,
mas também fica explicito no discurso dos dois antpu era dificil uma sustentacao
pela linguagem, pois o pai relat®uando ele era menor a gente colocava ele em
cima da mesinha do telefone, no meio da sala.pgesgue da cadeira ele ja conseguia
descer. Assim, tu colocava ele na cadeira, eleeguia descer, a gente colocava na
cadeira alta, ele também conseguia descer. A gesltcou na mesinha do telefone,

dai ele quebrou a mesinha com os pés baten@aando fala do castigo, o pai diz que
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necessita alterar o tom de voz e a mae diz queardegue coloca-lo de castigo, pois
nao obedece.

Quanto as dificuldades de Paulo conseguir respgstaombinacdes e limites
na escola, a professora diz que ele nédo tenta argame nem negociar, mas tenta
burlar. Apos ele aceita, mas as intervencdes eetsas devem ser bem pontuadas. No
entanto, ha uma desautorizacdo do professor quBadtb busca se assegurar no
contato com a mae, como expressa a profes&tira:ja teve do pai perguntar alguma
coisa pra mim e eu dizer pra ele que ndo na frelgka, dai o pai disse: “Tu ta
escutando Paulo, viu, ndo é pra fazer”. Dai eleaoftra ela como quem diz “tu ta
dizendo que ndo, mas a minha mae vai dizer que, siai’ela fica quieta, ela olha pro
lado e fica na dela. Entdo pra ele vale o sim ecaum n&o!”

3.1.5EixoV —CONSTRU(;AO DA IMAGEM CORPORAL

Desde muito pequeno a familia expressa o quanito Pempre foi muito
agitado. Dizem que um dos motivos por terem coloedd na escola foi em funcéo da
sua energia e para que tivesse com quem brincAro#AB anos ndo se preocupava se
irla se machucar e referem-se que ele“esdente”. Percebe-se que comparam as
situacOes de risco com independéncia nos atosude. Pa

Ele ainda esta construindo a sua imagem corparal,rpostra dificuldade com
as nocdes corporais e a sua representacdo atravéssdnho manifesta-se ainda de
forma desestruturada, ja que é dificil para elegarizacdo do seu proprio corpo. As
brincadeiras de esconder mobilizam a familia, j@oieve situacdes em que pensaram
que ele tinha fugido e fica visivel que ele chanaemcao da familia com esta forma
de se ausentar, solicitando um “olhar” para ele.

Em relagdo a autonomia, a familia expressa quéo Ralbe fazer as tarefas,
mas nao o faz porque sabe que alguém fara poo ejae se ilustra na fala de que
quando era menor parecia mais independente do gpra.aA professora concorda:
“Coisas basicas (...) o ténis sozinho ele ndo calauesmo que seja so6 colocar... mas
ele tem dificuldade de colocar no pé, ele fica oth@ nao sei se ele tem dificuldade,
nao sei se ele ndo quer fazer, porque ele ficammbaolhando, parece que ele fica
esperando que eu faca por ele sabe?”.

Na avaliacdo ludica Paulo se interessa pelosasbfgi ambiente. No entanto, €
necessario estimular a criacdo e a fantasia, ppesmo com o0s incentivos da

entrevistadora, aparece muito pouco a representacéncarnacdo de personagens e
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encenacdes. Alguns movimentos da brincadeira nmstearepetitivos e percebe-se
auséncia de enredo nas historias. E necessario gualiador se inclua na brincadeira
e, mesmo assim, ele brinca mais sozinho, semftinigia de forma passiva.

3.1.6 Eixo VI — LINGUAGEM

Em relacdo a linguagem, os pais expressam queymaas se comunica
oralmente quando sente vontade. E a mae compleni&tgaapontava, ndo conseguia
falar!”. Percebem que esta regredindo, pois quando eleatgiema coisa, a propria
familia tem dificuldade de compreender. A profeasexpressa que na escola também
tem dificuldade em entender, além de ele falar polia expressa que até em
momentos de tentar resolver situacdes com os séegas, Paulo vai sentar e nao falar
nada se algo lhe desagradou.

No momento de avaliagdo ludica, Paulo em algunsmentos ndo responde as
perguntas da entrevistadora, fica em siléncio, steneaponta para 0 que €
questionado, gesticula, ndo utilizando-se da liggoaoral e, nas Unicas vezes que se
expressa, a fala é muito dificil de compreendem @rases curtas, sem estabelecer um
dialogo.

3.2 Caso Valentina:

Valentina tem 4 anos, foi um bebé prematuro ete&oirmdos. Comecgou a
frequentar a escola atual com 3 anos. Os pais g tem em torno de 40 anos.

Valentina foi indicada por uma das escolas comalamcasos para a pesquisa
pelas dificuldades que expressa, desde o ano@nteei choro e grito para lidar com
as situacdes de limite, além de muita dificuldadeapaceitar o “ndo”. Também
expressa-se com agitacdo nos diferentes momentasdda A familia inicialmente foi
muito resistente para aceitar participar da peaguis entanto, aceitaram, combinando
que nao falariam sobre algumas questdes, o quedjeitado durante todo o processo.

3.2.1 Eixo | — SUPOSICAO DO SUJEITO

Durante as entrevistas e da avaliagdo observaise aqValentina ocupa
efetivamente um lugar de sujeito no discurso erekagdes familiares, pois falam da
crianca com as suas particularidades. O pai reforgaanto Valentina foi aguardada
pela familia e da jornada que tiveram para queviglsse e expressam que ha um
segredo familiar, como refor¢carfmuita coisa que nés estamos guardando para dizer

para ela.” Observa-se que este “ndo-dizer” algo também podestedelecer como
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uma dificuldade na relacéo dos pais com a filhgug ha processos inconscientes que
podem estar vinculados ao segredo familiar, quéoéamreforca uma superprotecéo
dos pais em relacdo a Valentina.

Preocupam-se com o fato dela chorar muito de uissalms para ca, ja que
antes era uma crianca que dificilmente chorava,ocitlustra a mae‘(...) quando ela
era pequena, uma vez muito tempo depois ela crmmudisse vou ter que tirar uma
foto porque essa criangca nunca chorb®, sobre a realidade atual, a mae destaca:
“Comecou assim, a ficar bem constante, ela chochera copiosamente. E chora,
porque nao conseguiu alguma coisa que ela queria.”

Sobre 0os comportamentos de Valentina os pais lparc® quanto foram e sao
responsaveis pela forma dela se expressar e reammheomo diz a maeTem
também a questdo quando a crianga é pequena & gentite mais coisas. E daqui a
pouco tu percebe o quanto tu perdeu a nocédo sobréinutes, tudo tem que ser
combinado antes e acaba gerando um stress. E mlaitea personalidade muito forte.
Quando ela quer alguma coisa ela quer, sapateiaya&h” E tanto o pai, quanto a
mae concordaniE acho que a gente tem 90% de responsabilidadeesisto.”

Valentina tem um habito recorrente, que apressmtaomo um tique como
expressa a maekla quando esta sentada olhando TV se balancaesdd que
comecou a sentar.”Ou seja, este movimento repetitivo apresenta-seocom
comportamento que necessita ser observado.

3.2.2 Eixo Il - ESTABELECIMENTO DA DEMANDA

Valentina toma mamadeira ainda hoje e alimentdseen. A principal
dificuldade é conseguir ficar sentada na mesa gamzger, pois fica inquieta, assim
como também relata a professora.

Em relacdo ao controle dos esfincteres, Valentiaasqu por diferentes
intercorréncias, principalmente por dificuldades ewacuar e receio de utilizar o
penico e o vaso.

Quanto aos comportamentos de birra da Valentingigscontant(...) tem um
temperamento de sapatear e de chorar muite'quando a entrevistadora pergunta
sobre a frequéncia destas situacbes a mae rélatdiem frequente, odeia ser
contrariada. E quase que diarioSobre as birras da Valentina a professora trama s
percepcéo: (‘..)o que mais me chamou a atencdao na Valentoisgdsa questdo da

birra, “Oh Valentina agora tu n&o vai fazer isso’eda grita.”. Reforcam o quanto ela
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€ sedutora, como conta a maegnt dia ela riscou a TV com giz de cera. E quando a
gente diz que precisa conversar, ela pega na nosgg diz te amo, e a gente percebe
que ela ja sabe o que éA professora concorda, relatando que ela se expEsa
beijos e abragos e sendo muito carinhosa, primoigate para conseguir 0 que quer.

3.2.3 Eixo Ill - ALTERNANCIA PRESENCA-AUSENCIA

Valentina dorme no seu proprio quarto. Em relag@sono, a familia expressa
gue Valentina sempre teve um sono tranquilo.

Sobre a capacidade de espera, a professora expmyessnecessita ser bem
exigente com ela, e depois de algumas tentativamahdo-a e ndo sendo atendida, ela
espera.

Quando mostrou-se insegura durante a avaliac@ouq@mu assegurar-se com
contatos corporais principalmente com o pai, a qoleamou diversas vezes durante o
momento ladico, inclusive saindo da sala.

3.2.4 Eixo IV FUNCAO PATERNA

Sobre o estabelecimento da ideia de filiacAdoadaste a participagéo do pai na
entrevista, interagindo com a crianca, acrescentartdmbém corrigindo informacdes
dadas pela mée, mostrando conhecer bem a Valemieaexpressa que percebe a
cumplicidade da filha com a mée, pelas afinidadesimiverso femininoA mae diz
qgue a filha também se parece com o pa&ié acordar com o pé esquerd@ o pai
explica:“Essa determinacao dela, eu também sou muito oetexdo.”

Sobre a forma de estabelecerem os limites e aBicagbes com a Valentina, o
pai expressa 0 seu posicionamerifo.) nds ndo criamos medo nela nunca... discuti
na frente dela... entdo, assim, quando ela comgga,a gente sabe que é por birra,
alguma coisa assim, as vezes deixamos chagasbbre as tentativas o pai ainda diz:
“(...) sim, sim, ai, claro que muitas vezes escapeombinacdo, mas muitas vezes da
certo”. E a mae complementa com a sua percep¢ag: ainda tem momentos bem,
bem drasticos (...) € que, as vezes a gente afoeden algumas coisas... se ela chora.
Chega uma hora que cansa'A professora relata que também precisa estar sempr
negociando com a Valentina.

A palavra do pai tem peso para a mae, que nado autbeza quando ele
necessita retomar algo com a menina. A Valentimageanao escutar e nem atender
nenhum dos limites colocados pelo entrevistadaglesppais. Somente aceita ficar na

sala para brincar quando os pais Ihe oferecem @ pois antes disso ela gritou,
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bateu o pé e se atirou no chdo. Em outro momentie pesistentemente que a
entrevistadora amarre a roupa de um dos bonecas,corao ndo ha com o que
amarrar, ela fica braba e grita.

Ao ser solicitado guardar os brinquedos ela sa,n#ig que nao, grita e chora.
Quando a pesquisadora abre a porta da sala dags|aese joga no chéo e grita, pois
quer levar os brinquedos junto.

Frente as transgressdes de Valentina os paisanostma secreta admiragao,
pois falam do quanto ela é insistente no que quer ¢ observadora e muito esperta.

3.2.5 Eixo V -CONSTRUCAO DA IMAGEM CORPORAL

Sobre a construcdo da imagem corporal a mae mplatala é cuidadosa com o
seu corpo, enquanto a professora diz que ela sgaria. Mostra-se bastante agitada
em casa e na escola. Conforme os pais, a Valayasta e brinca bastante de esconde-
esconde. Ela também brincou desta brincadeira imonecos no momento ludico.
Representa o seu desenho com uma estrutura bemizagm mostrando estar
desenvolvendo a imagem corporal. Na relacdo complegas a professora expressa
que Valentina tem se expressado de forma mais siggesesolvendo as situagdes
batendo nos colegas.

No momento ladico e nas observacbes da Valentpwcebe-se uma
desconexao do pensamento entre o real e a faptdsistaca-se a sua explicagédo sobre
0 seu desenhd(...) aqui o que tu desenhou’E ela respondédesenhei uma festa”.

E acrescenta: € uma agua viva’,ou seja,ndo ha uma relacdo de contexto na
representacédo, que também aparece desconectaoigongibaolico.

A familia conta que Valentina ja realiza algumarefas, como conta a mae,
gue também percebe ser responsavel pela formaeadapressatComer, ela come
sozinha, veste as roupinhas, ela brinca mais quikavse no banho. Acho que talvez
nao faca muitas coisas por que eu faco tudedra ela guardar as suas coisas, a mae
reforca: “E uma briga daquelas.”E o pai complement&:Se faz, é com pouca
vontade, isso se ndo chora, ou foge. As vezes te gelarda, outras vezes a gente
deixa. A gente esta cansado demais para brighaihbém percebe-se as dificuldades
na organizacao e na busca do exercicio da autoraemiéalentina, pois a professora
concorda sobre estas dificuldades com os pais.

Em relacdo as curiosidades e identificacbes sexwdiama a atencdo a

observacido do pafE nos outros dias assim, eu vou tomar banho,gdagu quero
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tomar banho contigo!E no desenho, a professora expressa que apardderanscas
de género e ela lembra de uma situacdo interessagera me veio algumas
lembrancas, ela ndo conseguia botar a roupa e, doavé, ela saia com a calca
abaixada e tu levava ela de volta e explicava d¢iee podia mostrar pros amigos, mas
quando vé no outro dia de novo ela saia do banheimm a calca abaixada...No
momento ladico também observa-se que ela levantaestidos das bonecas, para
“olhar” o que tinha embaixo das roupinhas.

Na avaliacdo ludica, Valentina fantasia, mas as istorias ndo se expressam
atravées de um enredo. Também aparece uma perg@stégpetitiva nas suas
brincadeiras, pois passa o tempo inteiro mudanda@®seis de lugar na casinha, sem
algum sentido.

3.2.6 Eixo VI — LINGUAGEM

No critério da linguagem ainda hoje a méae expre¥sa) ela fala muito
rapido, ttm muitas coisas que nao da pra entend#i’a professora diz que ela se
comunica muito bem e que estad sempre relatanddemimentos em uma sequéncia.
No entanto, algo muito significativo que a profeascelata, mas sem perceber a
importancia €‘Tu entende tudo que ela fala, mas ha (...), ela@ézes ela como vou te
explicar, tu tA conversando com ela e ela come¢eo@ssunto no meio assim sabe.”
Observa-se a importancia do comentario da profassgue expressa quanto a
linguagem acaba sendo descontextualizada na faarvaléntina se expressatr.

No momento ludico Valentina consegue sustentar i@hogb, leva em conta a
palavra do interlocutor e faz uso dos “porquésingypalmente quando questiona a

entrevistadord:Por que nao?”.

3.3 Caso Gabiriel

Gabriel tem 4 anos e é filho unico. Comecou aukeetpr a escola atual com 3

anos. Gabriel foi indicado a participar da pesquiska equipe psicopedagdgica por
apresentar comportamentos recorrentes, tais cagitacao e dificuldade em aceitar as
combinacbes e limites. A familia aceitou prontareemarticipar da pesquisa,
disponibilizando-se para os encontros combinadegd®s de Gabriel tem em torno de
30 anos.

3.3.1 Eixo | — SUPOSICAO DO SUJEITO
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Os familiares expressam conhecimento sobre agylaridades de Gabriel,
relatando detalhadamente o0s seus habitos, sua®rmeis e sua historia.
Questionam-se sobre seus comportamentos habitoasgando informacdes com
situacdes que preocupam. Ha clareza e envolvindwaopais diante das formas de
Gabriel se expressar, embora relatem em diversapemos que elétem uma
personalidade forte.A professora relata sobre o comportamento queeperado
Gabriel: “Quando ele é contrariado ele fica bastante brapoincipalmente com a
profe assim (...) as vezes ele briga né, mas ha ggjo que ja mudou, porque ele s6
chorava mesmo ano passado”

Os pais percebem a facilidade do Gabriel em saicglar com as outras
criangas e a professora refor¢ale brinca o tempo todo com os colegas.”

3.3.2 Eixo Il - ESTABELECIMENTO DA DEMANDA

Em relacdo a alimentacdo Gabriel teve dificuldade mamar nos primeiros
meses. Desde 0s 2 anos e meio o Gabriel ndo torisamaenadeira e toma leite
somente no copo e, de forma geral, atualmente adayse bem.

As intercorréncias no periodo de retirada dasldsaforam diversas e foi um
momento dificil: {...) Ele tirou mesmo assim as fraldas ele ja timt&s anos e uns
trés, trés anos e quatro meses (...) ele olhavavaso e dizia que tinha aranha no
vaso.” Hoje Gabriel ja vai com autonomia ao banheiro.

As birras de Gabriel sdo frequentes e a mée ratatasituagdo em especial:
“ah, as vezes ele chora (...). Essa semana atétacen, acho que foi ontem, queria
comer um batom que tinha la na geladeira e nacetijaimtado né, dai eu disse tu nao
vai comer, e ele foi |14 abriu a geladeira, dai essd ndo, dai até quando eu falei mas
assim, tu ndo vai, porque sendo tu vai ficar ddigagu ndo vai nem jantar hoje, dai
até que ele desistiu.”

3.3.3 Eixo Ill - ALTERNANCIA PRESENCA-AUSENCIA

Durante a avaliacdo com a presenca dos pais eriglaca, observa-se a
dificuldade da mae em suportar esperar que elelure ideia e responda para a
entrevistadora, antecipando-se e procurando atieulesposta para o Gabriel.

Gabriel dorme a noite inteira em seu proprio espar@s adormece tarde.

Durante a atividade Iudica observa-se que o @laaceita a separacao dos pais
com tranquilidade, mostra-se confiante e logo c@macbrincar. N&o precisa ser

estimulado a brincar, logo interagindo com a pesglora. Quando |he foi colocado
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um limite Gabriel argumentou, mas logo aceitou edigos da entrevistadora. Na
avaliacdo, Gabriel ndo procurou se reasseguraramitatos corporais nem com 0s
pais, nem com a entrevistadora, ficando o tempeirmtexplorando os materiais
ludicos oferecidos.

3.3.4 Eixo IV — FUNCAO PATERNA

Durante a entrevista e avaliacdo com a familisemasse que Gabriel é
colocado como representante da relacdo do casatelagéo a filiagdo estabelecida e
a construcdo de regras e limites, a méae exprebsa s@abriel”(...) eu vejo que com
a minha irma, se ela fala pra ele, vamos almocaenta aqui agora, eu acho até
engracado, porque se eu chego nesse horario elé tdentado comendo bem
bonitinho, e com a gente ele quer fazer uma maiattee,sparece que € um jogo
assim... E mais com a gente, nio sei.”

Percebe-se 0 quanto a mée toma a palavra e alpantiito pouco durante a
entrevista, mas participa e as vezes traz contdlesi A mae tenta inserir 0 pai na
conversa, quando diZTu quer falar um pouco?E ele respondéNao, tu gosta de
falar.” O pai mostra-se mais timido e, embora seja paativio na educagdo, nos
papeis parentais e na forma de se relacionar cfillroppercebe-se que se mostra com
dificuldades de operar a funcao paterna.

A mae relata que, nos primeiros anos, as tarefasudiado do Gabriel eram
realizadas pelo pai e ele expressa como se sexdia papel:Bem é, fui bem, ja sabia
tudo do jeito dele. Vai se acostumando tambémfagea as coisas.”

Expressam que nem sempre pensam e agem da mesna doque entdo
conversam e procuram buscar um meio termo. A ma& s momentos mais dificeis
de lidar com o Gabriely(...) vamos supor que ele ta teimando com algumiaa; as
vezes eléo pai)falava era a mesma coisa que nao falar nada e até deesponder,

o Gabriel teve uma fase até assim de vir quereerdaD pai conta sobre o quando era
dificil lidar com as combinac¢des: “(.sg trabalha o dia todo, as vezes o cara t& meio
cansado né, entdo tinha que ter uma paciéncia nguagade né, pra ndo, como ele era
pequeno, pra tentar conversar, ter paciéncia nég@nchega uma hora que tu tem que
pegar e, ou dar uma sacudida nele: 6 escuta agumos conversar (...)".

A mée reforca que Gabriel tem un@efsonalidade forte” como explica“E
teimoso, ai ele vinha e batia boca ou gritava cde) dai eu dizia pra ele, isso ta

acontecendo porque tu ndo fala pra ele que (ré&ferindo-se ao pai)As vezes ele
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tinha esse costume assim: “oh pai posso?” “Pergupta mée!” Acontece um monte
ISSO e parece que eu que sou a taxativa, dai pareeecom ele ndo, ndo adianta dizer
nao porque parece que tudo pode.”

Ha uma certa desautorizacdo do pai no discurso&a“dai ele vem, mas o
pai mandou perguntar, tipo o pai deixaE a mée coloca que estas diferencas sao
percebidas pelo Gabriel tambénpafece assim da autoridade, eu imagino que ele
enxerga de maneira diferente eu e ele nio é a mpsoparcio assim.”E explicita a
desautorizacdo do pai no discurso da mae, assine copréprio pai acaba fazendo
com que a sua palavra ndo tenha peso para a maeaeoilho, através da sua
dificuldade na operacéo da funcéo paterna.

Sobre as divergéncias na forma de educar o Gahpatece o discurso da mae:
“Na maioria das vezes fica aquele peso mais pra sumacho, resolver se vai ou nao,
se pode ou néo, fica mais pra mim, mas assim nonerge quando eu decido alguma
coisa ele concorda, mas ja aconteceu da gente &funto, um fala uma coisa outro
fala outra (...).”

De qualquer forma, o pai fala do quanto gostasge pai” e ha cumplicidade
na relacdo com o filho, ja que fazem muitas cgisat®s, como conta a ma&Eu vejo
assim, que ele olha bem assim amigéo... é queml&ta coisa assim muito de amigo
pra brincar, carrinho, eu vejo isso nele (...)Também se expressa cumplicidade na
relacdo do que é do mundo masculino entre paihe,fitonfirmada pela magge
porque assim, eu até brinco, mas nédo tanto queeiertu entende, de carrinho essas
coisas (..)E expressa que os dois sdo muito ligados um ao.outr

Sobre a forma de agir para as premiacoes e pwiad@de conta sobre como
funciona o castigo‘Quando o pai dele ja combinou, a gente tenta asasar 0
castigo, ta. Esse castigo, se fez alguma coisardel@® a gente fala e pede pra
pensar, ndo € uma coisa facil, entdo senta numaicaao quarto dele, mas a gente
pede, ndo pode brincar, ficar paradinho pensa umcpo(...)". E 0 pai conta que ele
se desculpa. A mé&e explica que os castigos acontexentualmente.

A professora conta sobre o comportamento de Gabrefuncdo do castigo:
“E, é que nem ele, ele é um pouco dificil de aceiéase ele quer uma coisa se eu digo
que € outra, depende o dia exato ele tem dias dranquilo, depende a situacao ele
comeca, essa situagdo de brinquedo né, mesmo saleredeu iria recolher ele ndo

foi ajudar. Ele fica bravo e diz que ndo quer. i@ bravo e as vezes chora.”
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3.3.5 Eixo V — CONSTRUCAO DA IMAGEM CORPORAL

A partir do critério de construcdo da imagem coadsabriel ainda mostra-se
um pouco desorganizado com 0 corpo, batendo-sdaresiente, como 0s pais e
também a professora reforcaldo momento de desenhar também mostra-se mais
imaturo, pois ainda nao representa formas estuadsra, de acordo com a professora,
ainda nao definiu a mao para desenhar. Expressasiciades em relacdo a
sexualidade somente de reconhecimento das difexeNgaescola gosta muito de se
“esconder” da professora e de realizar esta breicadom os colegas.

Sobre o processo de conquista da autonomia a en@aldriel relata:dntes ele
pedia pra gente tirar a roupa dele. Entdo a gentenecou a dizer: ndo tu tem que
tirar a tua roupa, tomar banho sozinho, ele comegdazer as coisas sozinho depois
dos trés anos.”A mée ressalta que foi responsavel por ele nadzagahs tarefas
sozinho antes...) eu acho que dessa coisa de eu nao ter mango, eu fazia muito
as coisas por ele. Agora ele estd mais independint®s, eu acho que ajudou muito
essa parte da minha irma estar com nos. Porqueegn que ela faz muito isso, ela
deixa ele se virar de manhaSobre a sua autonomia a professora expressa a sua
percepcao:Eu ainda o ajudo, mas ele ja amadureceu bastaetesa sentido.”

Gabriel, na atividade Iudica, mostra muita trahdade em simbolizar, criar
uma histéria com enredo e encarnar personagengreeanctluindo o entrevistador.
Nas suas brincadeiras também aparece o enredatdeeffraco, como no exemplo,
quando Gabriel faldMas ele é muito forte como o homem aranha! Vomuestrar
agora!”

3.5.6 Eixo VI — LINGUAGEM

Gabriel ainda se expressa com troca de algumas letdo tempo verbal, mas
os pais dizem que compreendem bem o que ele fal@nbhnto, percebeu-se, durante
a entrevista, que a mae mostrou dificuldade emadeile se expressar pela linguagem
para solicitar o que queria.

Durante a atividade ladica percebe-se que a lggmamostra-se tranquila na
comunicacao entre o Gabriel e a entrevistadorasideenta um dialogo, refere-se a si

mesmo utilizando o “eu”, se refere ao outro come™e a entrevistadora como “tu”,
faz questionamentos, fazendo o uso dos “porquésia fla é rica e bem

compreensivel.
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3.4 Caso Leonardo

Leonardo tem 4 anos, ndo tem irmaos e comecoaqadntar a escola atual
com 3 anos. Os pais de Leonardo possuem, atualneemtiorno de 30 anos de idade.

Leonardo e foi indicado para participar da pesgy®rque mostrava-se
agressivo com os colegas, agitado e com dificukladetolerar a frustracdo na escola.
Diferentes intervencdes com as familias ja estasando realizadas desde o ano
anterior, contando com o apoio da equipe psicop®yieg da escola.

3.4.1 Eixo | — SUPOSICAO DO SUJEITO

Os pais falam do Leonardo, durante toda a avaljacémo uma crianca
singular, contam sobre as vivéncias do filho easailia no primeiro ano, relatando os
sentimentos advindos das dificuldades em funcd@® det nascido prematuro.
Expressam que Leonardo é muito esperto, inclusire as coisas que ele vé na
televisdo e que as vezes pensam que ele ndo estango a atencdo, no entanto,
ficam surpresos com as relacdes que ele estabelece.

O pai explica que na escola ele ndo gosta de tezepisas que a professora
pede e a mae refor¢&Ele ndo gosta de rotina, se ele ndo quer fazertrabalho ele
nao faz! Dai agora sO quer brincar na escola, deitete de frente com ela.”

Leonardo € visto dentro de um cenario de filiagopai diz que ele é
impaciente e a mae expressa que ele é parecidelegmois tem bastante dificuldade
em esperar por aquilo que deseja. Na escola aeféia que Leonardo tem dificuldade
em dividir os brinquedos com os colegas.

A professora fala sobre o Leonardo, expressandariasipais preocupacoes
com o aluno’O Leonardo é um menino bem ativo assim (...) Afgdias ele chega
brigando, porque ele ndo ganhou o brinquedo quegeleria, porque algo néo foi
como ele queria, dai acaba brabo com a mae geraknéas dai ele entra e brinca
normal, conversa com todo mundo, sO que quandoéetentrariado, ele acaba
reagindo de forma bruta sabe, ou ele bate ou brigde grita! Ai eu tenho que entrar
e interferir, fazer todo esse jogo para ele se @l explicar que ndo é assim, mas
mesmo que eu converse, ele acaba batendo, nagigmeina, nem segunda vezNo
entanto, a professora diz que ele brinca com osgas| ndo tem problema para se
relacionar, e 0s procura para interagir espontaaptan

3.4.2 Eixo Il - ESTABELECIMENTO DA DEMANDA
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Leonardo mamou até os 10 meses. ApOs comecou & tmamadeira, que
toma até hoje, pela manha quando acorda. A mé&a qoie atualmente ele também
come comida e que agora come bastante fruta camenpcasa.

Os pais manifestam que a retirada das fraldas emamtno ano passado,
primeiramente durante o dia e ap0s pela noiteirmaih que o processo foi tranquilo,
e por vontade dele, ja que a mae diZ{a.) o pediatra acabou dizendo, que eu
também deixasse, cada crianga tem o seu tempohleifoitranquilo.”No entanto, o
pai traz uma significativa observacd®epois que ele tirou, ele tirou a fralda pra
fazer xixi né, mas quando ele queria fazer cocfetha pra ficar com a fralda. Ele é
meio traumatizado por ter que usar supositorioficu um tempo nessa né, mas acho
gue a escola ajudou bastante depois!”

As reacgOes de birra de Leonardo, de acordo cormdidae com a professora
sao frequentes, pois para ele é muito dificil toleuando algo ndo é como gostaria.
Também utiliza-se do choro e da insisténcia paraseguir o que deseja,
principalmente com a mée.

3.4.3 Eixo Il - ALTERNANCIA PRESENGA- AUSENCIA

Leonardo dorme bem e sozinho, acordando as vezegquir para ir no
banheiro, mas dificiimente acorda pela nokeinteressante observar que o proprio
Leonardo solicitou ir dormir no seu quarto, comoorghece a mae€Dizia que nos
ndo tava dando espaco pra ele, que nés tava apdotate.”

Para Leonardo, as vezes é dificil esperar, comwmpadilha a mae'Ele, eh...
pede, ah bota um desenho, e tu demora um poucaghra os desenhos ja, ja fica
bravo.” A professora concorda com os pais que é difiaia gaLeonardo esperar.
Durante a avaliacdo observou-se que, Leonardoromtgie diversas vezes o0s pais e
eles o deixam falar. Também verificou-se que eteyma se assegurar com contatos
corporais com o pai, sentando no seu colo, condmk@npara brincar e procurando-o
diversas vezes.

3.4.4Eixo IV — FUN(;AO PATERNA

No critério de verificar as relacbes de filiac&iabelecidas, observa-se que
Leonardo € colocado como representante da relagaocashl, mas a méae procura
expressar que ele é bem proximo dela. O pai peatida entrevista expressando
conhecimento sobre o filho, corrigindo algumas rmiacOes trazidas pela mae,

mostrando-se bastante presente na educacao dedeona
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O casal pensa de forma diferente em relacdo anpartamentos de Leonardo,
sendo que o pai preocupa-se muito com as suasegea@mae ja explica que sente-se
mais irmd do que mé&e do Leonardo, parecendo desrgmplizar-se da funcédo
parental e de todas as dimensdes implicadas nestad.

E explicito no discurso dos pais o quanto a palale pai é dificil de ser
sustentada pela mée. Ha inversdo nos papeis, sgredo banho até entdo era uma
tarefa realizada pela mae mas, em funcdo de adeidss em relacdo a sexualidade, o
pai se ocupou desta tarefa, podendo resgatar sntissfio da masculinidade para o
Leonardo, ja que a cumplicidade parecia ser maion @ mae, que reforca as
semelhancas de filiacdo com ela.

O pai relata que anteriormente era dificil a m#igogar as decisdes do pai e
sustentar estas combinagdes quando Leonardo riagassnas ela vem se esfor¢cando
para nao o desautorizar, ja que a crianca tambBencgee mobiliza a sua mae. Embora
a mae expresse que quando precisa resolver algo t@onardo, diz que ligara para o
seu pai, ele ndo consegue representar a interdigé® o Leonardo e a mae, fazendo o
corte necessario, principalmente diante das teagtilo filho em tocar no corpo da
mae.

Sobre as dificuldades em ser pai e mée, o paacty educacdo dele assim,

é bem complicado né, tu bate de frente com "ele..a mae reforca*Algumas
coisinhas assim a gente faz errado... um ndo calacoom que ele fala, o outro ndo
concorda, dai a gente, as vezes ele da um surim akesgritar, brabo... de baterE o

pai complementdHa um més atras ele tava impossivel, a gente @addasmais o que
fazer”. A mée conta que para ela é mais dificil ser firm® © Leonardo’Dai eu sou
mais de dar carinho, colo, beijo... entdo quand® ial dar licdo, castigo, colocar ele
na cama, segurar ele e dizia: eu mando em ti.chewava no quarto. (...) Ja quando
eu dou a licdo, ele se segura sabe (..QV.pai relata que procuram ter a mesma
linguagem para as combina¢cdes com o Leonardo, endlerexpresse que a mae é
mais permissivaQuando Leonardo transgride as regras, o pai prapoatar a lei e a
mae transmite uma admiracdo pelo ato transgressorsiderando as suas atitudes
engracadas.

Sobre a forma de tentarem resolver as situacamsocheonardo, o pai fala
sobre as tentativa4, no inicio a gente tentou conversar, explicague tava errado,

entrava por um lado e saia por outro. Depois eudesegurar ele, dar um castigo,
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mas nem adiantou o castigo pra ele, no inicio ai@rou o castigo numa cadeirinha
la na cozinha. Mas ele ficava uma hora chorandemrdndo, agora a gente pega e da
uma chinelada na mao dele, s6 simbdlica né, nAanmahucar, e isso ai ta ajudando
bastante! Ele ta sentindo que, se grita com eleefassim...”A mae concorda:Ta
funcionando. Dai a gente mostra pra ele que a gatemais forca que ele (...)E
sobre esta forma de agir o pai explitai a pouquinho ele pede desculpa, uma outra
crianca! Até a professora na escola semana passaddalou, bah o Leonardo ta
melhor, ta diferente!”

Sobre a forma como Leonardo reagia e tem se caagmofrente aos limites e
combinacdes, expressa a professtiée costumava gritar, ficar muito irritado, nao
aceitar a situacdo. Agora ele sabe que ndo adiamarar, nem gritar que nao vai
resolver a situagdo: que o brinquedo é da escdiene que dividir com os colegas. E
muito impulsivo.”

A professora diz que com ela o comportamento donaslo € diferente de
guando os pais estdo presentes, como ctbanigo ele é bem participativo. Se tem
gue cantar ele canta, mas com 0s pais, ja acontaoewa ocasido de ele ndo querer
cantar. A méae tentou convencé-lo com varios presem s6 ao chegar num netbook
ele aceitou. Ai aparece esta situacdo de chantageoomigo ele sabe que eu ndo vou
oferecer nada (...)"

Durante a avaliagdo Leonardo atende com tranqdéideps limites colocados
pelo entrevistador.

3.4.5 Eixo V — CONSTRUCAO DA IMAGEM CORPORAL

Leonardo mostra que esta construindo a sua imageporal, ndo colocando-
se em risco e mostrando nogdes de espaco. Estautswa representacao da figura
humana dependendo do seu desejo e se for incemtpeld professora. Durante a
avaliacdo ludica resiste em se desenhar, mas mdetrajuilidade no seu
reconhecimento através do espelho.

Em relacdo a sexualidade apresenta uma anteciplec&ariosidades, que se
estabelecem nas observacbes que faz a partir ¢ el mae no banho, e que
representam as dificuldades de interdicdo pat€odanto, percebendo estas questdes
e a orientacdo da psicéloga da escola de Leonargai, que comegou e dar banho no

filho e ele passou a dormir na sua prépria cama.
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Leonardo ja mostra autonomia para as pequend@®adam@mo conta o0 pai:
“Coloca as roupas de baixo sozinho, mas para asnda precisa de auxilio. Fica feliz
guando consegue vestir a camisa sem ajuda.professora diz que ainda precisa
ajuda-lo na realizacdo de algumas tarefas.

Durante o momento ludico Leonardo fica tranquilateesem a presenca da
mae, mas ndo larga em nenhum momento o avido queetrde casa. Inclui
entrevistadora nas brincadeiras, fantasia, critdries com enredo e envolve-se na
brincadeira, demonstrando iniciativa, criatividagleencarna personagens. Nas suas
brincadeiras, as cenas que cria envolvem fogoddmtchoques e quedas, expressando
algumas historias bastante agressivas.

3.4.6 Eixo VI LINGUAGEM

O pai relata e a mae concorda que Leonardo sersocannuito bemDurante a
avaliacao ludica observou-se que Leonardo sustentdialogo, utiliza “eu”, “meu” e
refere-se ao outro como “tu”. Leva em conta a palalo interlocutor e questiona,
fazendo o uso dos porqués. Tem uma fala rica, maszes era dificil entender, pois
fala bastante rapido. No entanto, a linguagem € bempreensivel, embora ainda

troque alguns sons.

3.5 Sintese dos Resultados

A seguir apresenta-se a Tabela 1, comparando osltadss dos
comportamentos que foram descritos pela escolaiagetn dos casos e 0s sintomas

verificados com a avaliacdo, a partir dos eixogdastos anteriormente:

Tabela 1- Comportamentos no encaminhamento e sintomascaelils

Casos Comportamentos que levaram ao Sintomas verificados a partir da
encaminhamento dos casos para a avaliacéo
pesquisa
Paulo - agitacdo motora; - auséncia de enredo;
- dificuldade em se comunicar; - inibigéo;
- dificuldade em interagir com os colegas - falta de iniciativa;
e fantasiar; - passividade;
-ndo aceitagdo de combinagdes, - falta de curiosidade;
negando-se em realiza-las; - pobreza simbdlica;
- dificuldade na realizagdo de pequenas - agitacdo motora;
tarefas. - dificuldades alimentares (alimentacao
seletiva);
- exposi¢éo a perigos;
- demanda insistente do olhar do outro
- passividade;
- birras prolongadas;
- necessidade de castigo para
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obedecer;

- confusdo e angustia frente a lei;

- desobediéncia desafiadora;

- recusa do néo;

- troca de letras e silabas na fala;

- linguagem incompreensivel com muito
pouca tentativa de interlocugéo;

- pobreza expressiva;

- inibicéo;

- fala traduzida pelo cuidador.

Valentina

- choro e grito para lidar com as
situagdes de limite;

- muita dificuldade para aceitar o “néo”;
- agitagdo motora

- auséncia de enredo;

- inconstancia;

- emergéncias de angustias ou medos
durante o brincar;

- manipulagdo mecéanica dos
brinquedos;

- atividades ou movimentos repetitivos;
- agitagdo motora;

- dificuldades motoras;

- dificuldade de separacéo;

- doenca de repeticao (bronquite);

- falhas no reconhecimento de si no
espelho

- birras prolongadas;

- necessidade de castigo para
obedecer;

- confusao e angustia frente a lei;

- desobediéncia desafiadora;

- birras prolongadas;

- necessidade de castigo para
obedecer;

- confusdo e angustia frente a lei;

- desobediéncia desafiadora;

- troca de letras e silabas na fala;

- repeticéo ecolalica;

- fala infantilizada;

Gabriel

- agitagdo motora;
- dificuldade em aceitar as combinagdes
e limites.

- agitagdo motora;

- dificuldades motoras;

- birras prolongadas;

- necessidade de castigo para
obedecer.

Leonardo

- agressividade com os colegas;

- agitagdo motora;

- dificuldades em tolerar a frustracéo na
escola.

- violéncia no brincar;

- agitagdo motora;

- atuacdes agressivas;

- birras prolongadas;

- necessidade de castigo para
obedecer;

- desobediéncia desafiadora;

- troca de letras ou silabas na fala.

tabela a seguir se expressam como manifestacfgsed@algo ndo estq seguindo o
curso esperado na relacdo vincular com os paiartat das operacdes formadoras do

psiquismo — eixos da AP3. Sao indicios da necadsida se estar atento, pois podem

Os sintomas apresentados na tabela anterior eesfaedo especificados

ser indicadores de risco para o desenvolvimentus das criangas.

Tabela 2- Formacgdes do Inconsciente a partir dos eixobsadas e sintomas verificados
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Formacgdes do Paulo Valentina Gabriel Leonardo

Inconsciente

Brincar e a - auséncia de enredo; - auséncia de -nenhum - violéncia no

fantasia - inibig&o; enredo; sintoma. brincar.
- falta de iniciativa; - inconstancia;
- passividade; - emergéncias de
- falta de curiosidade; angustias ou medos
- pobreza simbdlica. durante o brincar;
- manipulagéo
mecanica dos
brinquedos;
- atividades ou
movimentos
repetitivos.
Corpo e sua - agitagdo motora; - agitagdo motora; - agitagdo - agitagdo
imagem - dificuldades - dificuldades no motora,; motora,;
alimentares- controle - dificuldades no - dificuldades no
alimentacéo seletiva; esfincteriano; controle controle
- exposicdo a perigos; - dificuldades esfincteriano; esfincteriano;
- demanda insistente motoras; - dificuldades - atuacdes
do olhar do outro - dificuldade de motoras. agressivas.
- passividade. separacao;
- doencga de
repeticao
(bronquite);
- falhas no
reconhecimento de
si no espelho.

Manifestagao - birras prolongadas; - birras prolongadas; - birras - birras
diante das normas - necessidade de - necessidade de prolongadas; prolongadas;
e posigao frente a castigo para obedecer; castigo para - necessidade - necessidade de

lei - confuséo e angustia obedecer; de castigo para castigo para
frente a lei; - confuséo e obedecer. obedecer;
- desobediéncia angustia frente a lei; - desobediéncia
desafiadora; - desobediéncia desafiadora.
- recusa do n&o. desafiadora.
Fala e posicdo na - troca de letras e - troca de letras e -nenhum - troca de letras
linguagem silabas na fala; silabas na fala; sintoma. ou silabas na
- linguagem - repeticédo fala.
incompreensivel com ecolalica;
muito pouca tentativa - fala infantilizada.
de interlocucao;
- pobreza expressiva;
- inibigéo;
- fala traduzida pelo
cuidador.

4 DISCUSSAO

Todas as criancas que foram indicadas pelas sstiolam 4 anos de idade,
variando apenas em alguns meses. A média de ideselis pais era de 30 anos,
sendo que apenas um casal ja tinha mais de 40 Bndgs os pais trabalhavam em
turno integral e uma méae também tinha este turntrat@lho. Uma das maes nao
trabalhava e as outras duas trabalhavam apenasim t

Durante as entrevistas e da avaliacdo observoues#odos os participantes da
pesquisa ocupam efetivamente um lugar de sujeitodisourso e nas relacdes
familiares pois, nos casos pesquisados, o0s paisordgram conhecimento das
particularidades dos seus filhos, expressando envehto na educacgédo das criangas.
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Contam detalhes sobre as suas preferéncias esoEnanportante observar que os
cuidados iniciais, descritos por Winnicott (1945/89 com todas as implicacdes de
fornecer um ambiente facilitador, garantindo cuata@ssenciais, parecem ter sido
propiciados pelas familias na relacdo das méaes @®mseus bebés, pois relatam
detalhes sobre estes primeiros anos e a funcaonaatepartir de uma relacéo de total
dependéncia.

No entanto, quando o0s pais e maes expressarammaygdes sobre a
continuidade do crescimento dos filhos, apareceemmpreocupacdes sobre o0s
comportamentos das criancas atualmente, principgémn@iante de transgressdes as
regras. Os autores (Gutfreind, 2010; Jerusalin8k¥8; Ferreira, 2001; Kupfer &
Bernardino, 2009; Rodulfo, 1997) destacam que ektizsildades estdo associadas as
dificuldades na operacdo da funcdo paterna comaewreiro na relagdo da crianca
com a mae, auxiliando-a no processo de separaddadimacdo, representando o
mundo exterior e propiciando as interdicbes funddaig para o0 seu crescimento. Em
todos o0s casos aparecem expressdes cdpwsonalidade forte”, “teimosia”,
“persisténcia” e “génio muito forte” para expressar e explicar as dificuldades das
criancas em tolerar a frustracao e respeitar caagbis e limites.

No momento da atividade ludica houve interesse ppde de todos os casos,
nos objetos e brinquedos do ambiente, mas Pauttspreser incentivado a brincar. Ja
a Valentina comecgou a brincar, mas ndo consegian em enredo e fez algumas
brincadeiras mais mecanicas, no entanto, nas suadeiras aparecem situacdes de
angustia e medo. Leonardo e Gabriel brincaram atetividade e contextualizaram
histérias com um enredo. As brincadeiras de Leanawhtemplaram mais cenas
violentas. E importante destacar a importanciaogo simbolico como a possibilidade
da criancga criar um mundo para si mesma, submet@ndoisas a sua volta da forma
que ela possa controlar (Freud, 1908/ 1976). Wathi¢1958/1983), fundamenta a
importancia da crianga desenvolver a criatividealdyrincadeira, a imaginacdo e o
simbolismo a partir despacgo potencialque se estabelece no momento de separacao
entre mae e filho. Para Winnicott, somente brinca@dendo criativa a crianca pode
descobrir o segelf,ao mesmo tempo em que descobre o mundo. Portaetupa
perceber as dificuldades, principalmente de Pamobrincar, 0 que pode mostrar uma
dificuldade no seu processo de separagao- indigédysse estespaco potenciahdo

se estabelece na relacdo com a funcdo maternaaParatras criancas, a atividade
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lidica mostra-se uma forma de elaborar as difidddaque podem estar encontrando
no crescimento, a partir das relacdes que estamleom os seus cuidadores.

Sobre a importancia de propiciar a separacdo ghagtncipalmente entre a
mae e os filhos, para que possam tornar-se indeptssd mostrou-se tranquilo para
todos os casos que os filhos estabelecessem umgdagetom a entrevistadora,
incluindo-a no cenario da avaliacdo. De acordo esnprofessoras, todas as criancas
gue participaram do estudo também nao mostranmuttiide em se separar dos pais na
chegada a escola. Durante a atividade ludica, whsese que para Gabriel, Paulo e
Leonardo foi facil permanecer com a entrevistadmea a avaliacdo ludica, sendo
somente muito dificil para a Valentina, que gritobiprou e ndo quis permanecer na
sala, necessitando de um tempo para que pudessaaret solicitando diversas vezes
ir ver 0s seus pais na sala de espera. Valentmaaréseguiu permanecer pelo periodo
de tempo previsto na atividade ludica, mostrandorgmciente e também parecendo
insegura em permanecer sem a presenca dos paknhklestra-se essencial, na idade
das criangas, que ja seja tranquilo estar maispemente dos seus pais. Também
observou-se que durante as avaliacbes somentelo pracurou se assegurar com
contatos corporais com a mae, os demais procunaempai na situacao da entrevista.
Esta questéo reflete o quanto o pai ainda ndo gaesser endossado para ser presente
na relacdo com o filho, assim como, a partir dateetla professora, ele procura pelo
apoio da mée para que possa prevalecer o0 seu @gsajelacdo as combinacdes que
sao estabelecidas.

As informacdes trazidas pelos pais mostram queesese implicados com as
dificuldades dos filhos pois, dos quatro casosdestos, somente no caso de Paulo os
pais ndo se reconhecem como fazendo parte dos cameotos da crianca. NoOS
demais casos, mesmo com a utilizacdo dos termadositanteriormente e utilizados
para justificar os comportamentos, ha clareza elemvento dos pais diante das
formas dos filhos se expressarem, embora relaterfordea implicita no discurso
sintomas que se expressam COmMO um enigma, € n@&msafrque as criangas se
manifestam de tal forma. Este dado expressa-se s@nificativo, ja que sabe-se que
ambos os pais, com todas as suas implicacGes eatesxie inconscientes, contribuem
com o desenvolvimento psiquico dos filhos (Pradovdhotti & Vieira, 2007; Borges,
2005). Observou-se que, nos casos de Valentinabeigg os comportamentos dos

filhos séo vistos como incOmodo tanto pelo pai tuaela mée, e nos casos de Paulo



82

e Leonardo a preocupacdo maior € do pai, pois &s mé&pressam que conseguem
lidar com as manifestacdes das criancas. Esteréfmiga as dificuldades também das
maes de conseguirem abrir um espago para a refaederdo pai na relacdo. Como
expressa Marty (2004), o pai na funcao paterna sevendossado por um acordo com
a atitude materna em relagéo ao filho.

Em todos os casos, as observacbes das professmratudiram de forma
significativa com os comportamentos que se maaiWesh na escola, a partir do
convivio das criangas com os colegas pois, comoesga Paravidini, Rocha, Perfeito,
Campos e Dias (2008), a passagem da crianca dgioelios cuidadores para o
ambiente exterior, interfere no processo contirsubjetivacdo. Entdo, o relato das
professoras em um espaco externo as relacfes dmmilmostra-se essencial, ja que
elas também s&o responséveis pelo desenvolvimastoridncas.

Quanto a relacdo com os colegas, Gabriel e Leomaastraram tranquilidade
na interacdo com os amigos, embora Leonardo sessgde forma agressiva quando
acontecem conflitos. Valentina e Paulo relacionanbem com os colegas, mas as
professoras reforcam que néo interagem, brincamdginpo a eles, mas de forma
solitaria. A Valentina ainda, durante as brincaaeilse expressa de forma agressiva
com as outras criancas, de acordo com as obsesvdggEofessora. Observar como as
criangas se relacionam com o outro mostra-se i@p@;t pois 0S comportamentos
externalizantes, como a agressividade na relagdocoutro ou uma manifestagao
motora, pode ser uma expressao emocional e sigiivticda relacdo com os outros e
com 0 meio, necessitando se estar atento aos ctanmortos apresentados
(Graminha, 1994; Keenan, 2010; Kupfer et al., 2010)

Leonardo e Paulo respeitaram os limites que foranpostos pela
entrevistadora e ajudaram a guardar os brinquedd®a da avaliacdo, mas Gabriel
argumentou, aceitando em seguida e a Valentinasoaese, o fazendo somente
quando a mée entrou na sala e comecou a ajudaebRese as dificuldades dos pais
da Valentina em suportar as frustragdes e a raavéllth diante das regras, como
reforcam os autores na literatura revisada (FoR@84; Simons, Simons & Wallace,
2004).

A partir dos resultados também foram verificadar@mica entre os pais e a
crianca no que diz respeito as demandas e conteamtla®. Uma significativa questéo

que tanto os pais do Paulo, quanto os pais da Waerelataram foi a observacéao de
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que nos primeiros meses os filhos dificilmente allam, nem mesmo na hora de
mamar, 0 que mostra uma questédo de dificuldaddh@e ou mesmo de n&do permitir
estabelecimento de um tempo para os filhos demamdalgo.

Paulo, Valentina e Leonardo ainda hoje, aos 4 ,atmmeam mamadeira
diariamente, de uma a duas vezes por dia, sendosguente Gabriel deixou a
mamadeira aos 2 anos e 6 meses. Paulo mamou n@peis 3 anos, 0 que mostra a
dificuldade emocional de conseguir se separar dg ja&gue nesta fase, ja ha outros
interesses importantes para o desenvolvimentooQ@R99) ensina que o desmame
nao se caracteriza apenas pelo fato da criancéustrada da alimentacéo liquida
morna que chega a boca por succdo de um seio aumdbico, mas também da
experiéncia de frustracdo da presenca da mée,d@azEn menos presente junto ao
pegueno, essencial para o seu crescimento.

Além da alimentacdo através da mamadeira, peselmpie as dificuldades
com os limites estabelecidos, mostram-se pres@an@sm na alimentacdo de todas as
criangas que participaram da pesquisa, pois Pamo lastante dificuldade em se
alimentar, mas nao pela impossibilidade de experianaliferentes tipos de alimentos,
e sim porque escolhe o que quer comer e é atepdiddamilia. Ja Gabriel, Leonardo
e Valentina comem bem, mas testam limites nestesemims, mostrando dificuldade
em sentar a mesa e se alimentar de forma adequada.

Outro ponto relevante de andlise, a partir daeeistas com os pais e com a
crianca, foi verificar que em todos o0s casos matdafam-se intercorréncias
significativas em relacdo ao controle dos esfiester retirada de fraldas, sendo que
todos pararam de utilizar as fraldas ap0s o pertmmoum para este controle. A
retirada de fraldas por Paulo, Valentina, Leonad@abriel aconteceu por volta dos 3
anos, 3 anos e meio durante o dia, juntamente cemirada na escola. Valentina,
Leonardo e Gabriel apresentaram, em algum momelifiouldade para evacuar e
receio de utilizar o penico ou o vaso, fato sigatfivo, pois todos os familiares
mostraram-se mobilizados com as situac¢des. Solmeniwole dos esfincteres, Dolto
(1999) expressa que quando a crianca vai desemduvas habilidades manuais, esta
desenvolvendo a linguagem, mostra interesse petiss ela jA mostra interesse em
evacuar assim como os adultos fazem, sendo impertae o0 penico seja deixado em
um lugar reservado a todos para esta funcéo. Hieseja e, geralmente, pode e tem

prazer de dominar seus comportamentos visceraigarfm, nos casos explorados
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mostrou-se que passar por este periodo representomomento de conflito, que
angustiava os pais e que também poderia ser edtendmo uma forma de controle
na relagédo com o outro.

A partir das entrevistas percebeu-se que, nosscdaoValentina, Gabriel e
Leonardo, os pais procuram pensar sobre as demataasidas pelos filhos, que
reagem com muita satisfacdo quando sdo atendido®s Jpais de Paulo ndo se
guestionam sobre as demandas do filho e, como sesepis pedidos sao atendidos,
Paulo acaba nao valorizando-os, ou seja, ndo @baee compreende como uma
conquista. Na analise do material da Valentina eedmardo fica evidente o quanto os
filhos utilizam-se da seducdo para conseguir O uerem com 0S pais, ou seja,
mostra-se evidente novamente o tempo vivenciadpedmissividade, da ética do
prazer e da necessidade de n&o sentir a faltaarfuental para a constituicdo psiquica
(Fortes, 2004; Simons, Simons & Wallace, 2004).

A partir das dificuldades das criancas lidarem @ralta, nos quatro casos
estudados, verificou-se que as birras apareceramamiente e apresentam-se
frequentes, sendo situacdes de incbmodo para ssrmpas, ao mesmo tempo, ndo ha
sustentacdo efetiva para estabelecer as combina@6bee a frequéncia das birras,
confirma-se a permissividade para comportamentademuados e uma forma de
excesso de tolerancia dos pais (Alvarenga & Piegird009). Os pais gueixam-se
sobre as birras e sobre o fato das criangas n@eobeem, mas esta forma de reagirem
pode ser reflexo das dificuldades dos pais em elstedr limites aos comportamentos
dos filhos (Bolsoni- Silva, Paiva & Barbosa, 2009).

As professoras de todos 0s casos expressaram querdsas costumam lhes
mostrar as suas descobertas na escola, sendonesteportante espaco para que as
criancas desenvolvam a comunicacao, assim comgessidade de demandar aquilo
que desejam. Sobre a dificuldade de Paulo nesteleea professora relata também a
impossibilidade de ele fazer escolhas. Observauge @ partir do momento que a
crianca ndo é incentivada a desenvolver a sua @uian para comegar a realizar as
tarefas sozinho, assim como realizar novas aprageis importantes para o0 seu
crescimento, fica dificil também realizar escolbdsiscar por aquilo que deseja, o que
interferird também na sua subjetividade em outigsas da vida.

Em relacdo ao critério de verificar se ha umacédade sujeito para sujeito,

implicando dar espaco para a palavra e acdo do observou-se, a partir da avaliagao
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e da entrevista com os pais e com a professoraparge o Paulo e para Gabriel,
gquando mostram dificuldade em articular alguma, fatapais acabam antecipando e
articulando para eles, inclusive no momento em qamente apontam e Sao
correspondidos pelas familias. Ja nos casos deal@mne Valentina os pais
conseguem aguardar. No entanto, foi comum em todosasos a dificuldade das
criancas em esperar 0s pais terminarem de falar s@icitar algo ou fazer algum
comentéario, sendo que imediatamente eram ouvideta Huestdo poderia estar
relacionada com a logica de horizontalidade aosm&verticalidade, a partir da perda
da posicéo de prioridade da lei do pai (Paravidiral., 2008), como evidencia-se na
expressdo dos familiares sobre a educacdo na @mocgue eram criangcas. Assim
como também mostrou-se comum nos casos a difioeldad criangas em esperar 0
que solicitavam ou desejavam, com o desejo de skEgmatendidos, reforcando as
ideias de Paravidini et al. (2008Ya escola, as professoras relataram que os alunos
também ndo gostam de esperar, mas que neste espat@ presenca das outras
criancas, é mais tranquilo e citam que também @uehd como ser diferente, por se
tratar de um espaco coletivo.

Em todas as entrevistas os pais relataram quiéhos tlormem no seu préprio
espaco, embora, para todos é dificil de adormesxd. cTodos acabam dormindo no
mesmo horario em que seus pais, por estudaremrno ¢ia tarde. Na fala dos pais
destaca-se que acabam cedendo com o horéario Hos fiem dormir para poderem
aproveitar mais junto a criancga, ja que trabalhantempo que poderiam estar com 0s
filhos. No entanto, o sono de todas as criancaanguilo, de acordo com as familias.
Mostra-se interessante refletir o quanto algumasntacdes fundamentais para o
desenvolvimento da criangca, como a importanciaatend cedo, acabam n&o sendo
uma referéncia importante para os pais. Tambémvigiael as dificuldades dos pais
em lidar com os sentimentos advindos da necessitadéo estarem tdo proximos dos
filhnos em funcdo do trabalho, utilizando-se destesmentos como uma forma de
compensagao.

Em relacdo ao critério da funcdo paterna, a pdds relacbes de filiacdo
estabelecidas, ficou visivel o quanto todos os paitcipantes da pesquisa se fazem
presentes na relacédo com os filhos, participandcedtrevistas, trazendo informacoes
sobre as criancas e questionando as atitudes des emd algumas situagdes. Os

autores trazem o quanto as mudancas nas configsrégiliares interferiram para a
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participacdo maior dos homens na educacdo dossf{(lRoudinesco, 2003; Ramires,

1997, Rodrigues et al., 2010; Beltrame e Bottdil®. Assim, o pai vem ocupando

seu lugar junto aos filhos, expressando-se de fonaia afetiva e proxima, auxiliando

nas tarefas de cuidado em relacdo a crianca (Bo2§€5). Entretanto, observou-se
que esta participacédo foi relevante a nivel de Igzgterno, mas néo a nivel de funcao
paterna, pois ha maior participacdo do pai na daafilhos, mas mostra-se uma maior
dificuldade na operagcdo da funcdo simbdlica derdig@o no desenvolvimento das
criangas.

No caso de Paulo e Leonardo a proximidade come paéece ser maior do
que com o pai, ja a Valentina mostra maior cumgidide com a mae, e Gabriel com o
pai, cujo processo de identificacdo é importantsateestabelecido. No caso do Paulo
e do Leonardo ha a inversdo de papeis, pois as qiesacabam ocupando uma
relacdo maior de cumplicidade, ao invés dos paisds que elas eram responsaveis
pelo banho e em coloca-los para dormir. No entasggpais procuram resgatar esta
referéncia para os filhos nestas e em outras tarés brincadeiras dos meninos
acabam refletindo mais o universo masculino, engugne a Valentina mostra-se
identificada com a mae, cujas brincadeiras reflateis o universo feminino.

Identifica-se, no caso de Leonardo e de Pauldombea implicita e em alguns
momentos também de forma explicita, uma desaut@rizdo pai pela mae, no sentido
da operacdo da funcdo paterna, jA que ha tentativassas desta vivéncia, mas que
acabam néo se efetivando a partir das interverd@®saes. Ja no caso do Gabriel, o
proprio pai se desautoriza, deixando as decisG@sgmae, pois mostra-se com mais
dificuldade nesta fungéo, ou acaba inseguro na@seshk serem passados. Silva (2007)
confirma estas observacdes, analisando que os npasiram-se mais ativos no
exercicio dos papeis parentais, mas também sigtiviianente ausentes no nivel das
funcdes paternas, mostrando dificuldades no estEbetnto de limites. Portanto, em
todos os casos, a palavra do pai acaba por ngeder o que faz com que se dificulte
ainda mais a operacao da funcao paterna.

Em todos os casos estudados ha divergénciaseptiee a mae na forma de
compreender e interpretar os comportamentos dascai$, assim como na forma de
intervir na educacéo dos filhos. No estudo ficaivwél que as mées néo atribuem tanta
importancia aos comportamentos dos filhos, expneEs@ue sentem pena e agem

mais com a emocao, ja 0s pais expressam que pddearecom maior rigidez os
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filhos agora garantira que possam ter um cresconeatis tranquilo. No entanto, em
todos os casos as tentativas dos pais séo difiasifpelo posicionamento das méaes.

Sobre os limites colocados pelos pais, aparecéouldades em todos os casos
estudados. Nos casos de Paulo e Leonardo, as or@&deram o0s pais autoritarios por
fazerem cobrancas com os filhos, e as mées rellatamcom o sentimento de pena.
Ha uma forma de definicdo do pai como representimi@zao e a mée da emocao. A
literatura sustenta que os comportamentos aprefenfaelas criancas podem estar
relacionadas ao declinio da funcdo paterna coneodigfio importante na familia, pois
refletem-se as dificuldades na entrada de um teroairelacédo dual da mée e do filho
(Brito, 2005; Brito & Besset, 2008; Kupfer & Berdaro, 2008).

Em todos os casos fica visivel que, quando a giaransgride as regras, 0S
pais transmitem uma secreta admiracao pelo atsgressivo, reforcando o quanto
acabam relacionando as transgressdes com a forfilbaltser esperto” No discurso
dos pais aparece que procuram ndo passar pathasdue consideram, em algumas
situagOes, positivas e engragcadas as trangressddghds, no entanto esta admiragéo
acaba sendo compreendida pela crianga na relagiosseus pais.

As professoras de todos 0s casos investigadossualiga reforcam o quanto ha
dificuldades para todas as criancas envolvidasesgyisa conseguirem respeitar as
combinagdes e limites na escola. As professoratarelo quanto tentam argumentar,
negociar e tentam burlar as regras estabelecidasnténto, todos acabam respeitando
as regras e combinacdes comuns no espaco da esmotly mais tranquilo para as
professoras do que para os pais sustentarem egpas.r Em todos os casos ha o
respaldo das familias, fortalecendo as intervenddesprofessores. Somente no caso
de Paulo ha uma desautorizagéo implicita quandto Pasca se assegurar no contato
com a mae, ja que mostra-se claro o quanto elaasa®ndo aos pedidos do filho.

Em todos os casos estudados, mostra-se extremameressante perceber
que a agitacdo se fez presente no jeito de sarrdagas desde muito cedo. Também
foi um relato comum que hoje em dia as criancas@eecem bastante ativas

Dolto (1999) destaca a importancia da autonomiapé&mn verificada através
deste trabalho, expressando que é fundamental quanga seja segura e autbnoma o
mais cedo possivel. A crianga tem necessidadentie gae “gostam que ela se torne”
cada vez mais segura de si no espaco, que deixerexglore, que tenha experiéncias

e relacbes com as pessoas da sua idade, pois logitondo havera ninguém para
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protegé-la em sociedade. Diferentemente do queess@ra autora, percebe-se que em
relacdo a autonomia, também ha o discurso, em tosl@agsos, que a realizacdo de
pequenas tarefas do cotidiano mostram-se dificeisedlem realizadas. Somente o
Gabriel comecgou a realizar tarefas com maior indé@ecia aos 3 anos, em funcéo da
irma da mae que mora com a familia e acabou mattranpermitindo que ele
realizasse estas pequenas tarefas desde muitoNesloasos estudados fica claro que
as criangas até conseguem realizar as tarefasacaham néo o fazendo, pois sabem
que fardo por eles. Além disso, talvez em funcaprdticidade do cotidiano, fica mais
facil para as familias fazerem por eles do que raesth como se faz, auxiliando-os no
processo de tornar-se mais independentes e paralepsmvolvam a motricidade,
conforme Dolto (1999), a partir das experiénciasséislas que lhe sao oportunizadas.
Assim, é através do consolo que os pais Ihes mammsuperar os seus fracassos e nao
fazendo por elas e em seu lugar. As professoramdies as criancas da pesquisa
também contam as dificuldades dos alunos se oy@nizdiante das pequenas tarefas
gue necessitam realizar na escola e do quantosprecauxilid-los para que se
expressem com maior autonomia.

Leonardo e Gabriel possuem uma linguagem rica ra bempreensivel,
somente realizando algumas trocas de sons. Vaeatitaulo possuem dificuldade em
se expressar e a linguagem é de dificil compreeri3@oacordo com as préprias
familias o desenvolvimento da linguagem estd asdo@ uma antecipacdo da familia,
dizendo, principalmente no caso do Paulo, que esfe“preguica” de falar, ja que
somente apontando o que deseja, ja € atendidontireldem uma fala rapida, muitas
vezes mecanica e emite diferentes sons ao se saprémmbém de forma repetitiva.
Percebe-se que a sua fala ndo segue uma organdgap@nsamento e ela se expressa
de forma descontextualizada, mudando de assuntaisesentido. Observa-se que a
organizacdo da linguagem esta associada com oudstijne também é propiciado
pela familia, no entanto, como no caso de Paulososeente apontando ele ja é
atendido, ndo h4 como desenvolver a linguagem.

Nenhum dos casos estudados refere a si mesmgmpastia e todos falam de si
como “eu” e referem-se ao outro com tranquilidaDerante a avaliacdo ludica,
Leonardo e Gabriel sustentam um dialogo, levam @maca palavra do interlocutor e
fazem o0 uso dos porqués. No entanto, ValentinautoRgpresentam dificuldade na
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articulacédo da fala e na sustentacdo de um di@ogoa entrevistadora, precisando ser
estimulados.

A brincadeira de esconder, considerada uma bran@adstruturante para a
constituicdo psiquica, como ja descrita por Frel@RQ/1976) através do jogo do
“Fort-Da”, que foi interpretado como a vivéncia elaboracédo da crianca a partir da
presenca e auséncia da mae, e que posteriormearsm drigem aos “jogos de
ocultamento” (Jerusalinsky, 2007), se faz presemtie relatos das brincadeiras
preferidas pelas proprias criancas, além de sezltadas pelos pais como frequentes
em casa. No momento ladico, apareceu a brincadigraesconder somente na
avaliacdo da Valentina. No caso do Paulo, se escamhba sendo uma brincadeira
escolhida pelo menino para mobilizar a familiaqy& ele se expressa desta forma em
casa, se escondendo e preocupando os pais, pareestad solicitando um “olhar”
para ele.

A construcdo da imagem corporal mostra-se margtita para o Gabriel e
para o Leonardo. A Valentina esta construindo e@stgem corporal e para Paulo
ainda é bem dificil. A representacdo dos desenbdsdhs as criangas ainda ocorre de
forma bastante desestruturada, sendo somente @nhdss da Valentina mais
organizados, embora os realize de forma repetifeacebe-se que para ela também a
habilidade de desenho possa ser um espa¢co pambdliso e para a expressdo da
criatividade, viés saudavel se ha dificuldades ldbogacdo no seu desenvolvimento
psiquico. Observou-se que a constru¢do da imageporab das criangas mostrou-se
significativamente associada as dificuldades né&des estabelecidas pela funcao
paterna, na medida que o processo de individuasacontinéncias necessarias para o
crescimento e as conquistas da autonomia, advdwlagercicio desta funcéo, também
interferiram no desenvolvimento do reconhecimentode corporal dos casos
estudados. Além disso, ha o relato de situacoesder e de dificuldade em cuidar do
seu proéprio corpo nos casos de Paulo, Valentinandrelo e Gabriel, ou seja, é algo
gue também apresenta-se em comum. Paulo, comrmmssja se atirava do sofé e até
0S 3 anos nao se preocupava se iria se machuefarem-se que ele ehaalente”. Ja
a Valentina, a professora expressa que estava sempnachucando e se batendo sem
perceber. Gabriel, de acordo com a mée, tambélrastgante e estd sempre com roxos
pelo corpo, assim como Leonardo, que também acabatrapalhando com o seu

proprio corpo e caindo com frequencia sobre os selegas, de acordo com o relato
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da professora. As criancas também mostram-se coi® difeculdade no controle
corporal e com o desenvolvimento das no¢des cagora

Os estudos de caso apresentaram diferentes smitomapartir dos
comportamentos relatados e observados e que pastamassociados com a operagao
da funcéo paterna na dinamica familiar. Nos casogue a funcéo paterna mostrou-se
com mais dificuldade de ser operada, como paraoPaufalentina, mais sintomas
foram apresentados a partir da avaliacéo realizada.

No caso de Paulo a mae, na sua funcdo maternbétamao consegue abrir
espaco para que a fungdo paterna possa ser mamntgpe mostra o quanto as
dificuldades de referéncia, de contencéo, acabaexpeessando nas dificuldades de
organizacdo corporal, de linguagem e principalmeetesimbolizacdo da crianga, ja
que seria a forma de poder atenuar os limites @ah ou seja, € o fator primordial
para a organizacdo do funcionamento psiquico. &aswmda Valentina, apresentam-se
dificuldades nas funcfes parentais, especialmemteperacdo da funcéo paterna, ou
seja, para a Valentina € muito dificil suportarwstracdo a partir de uma contencéo
realizada pela familia, ja que esta ndo aconteesdedos seus primeiros anos de vida.
Percebe-se que ela busca a fantasia e a simbalipaca atenuar as suas angustias, no
entanto, apresenta alguns comportamentos sigiificgpara que se possa estar atento,
ja que nao diferencia a fantasia da realidade euopgnsamento durante a fala e a
brincadeira parece descontextualizado e repetitivo.

No caso de Leonardo, observa-se o0 quanto o pdrarses presente, assumindo
também funcdes de cuidado com o filho e, neste mmprocurando operar a funcao
paterna que ficou dificultada também pelas fragdiss da mae, que ndo permitia a
insercao do pai para a interdicdo de Leonardo.i@dc¢a mostra 0 quanto consegue
mobilizar a mae para conseguir 0 que deseja e r@aer que tolerar a frustracéo
necessaria para o seu crescimento. Entdo, quamhatd® esta vivenciando situacdes
em casa e nos espagos coletivos como a escola agplessando comportamentos
gue podem interferir no seu desenvolvimento.

Verificou-se que tanto Leonardo quanto Gabrieks@ntaram menos sintomas
que podem estar relacionados a riscos no desemaitd infantil. Assim como no
caso de Leonardo, no qual a funcdo paterna temn#ado mais espacgo para ser
operada pelo pai, no caso do Gabriel € a méde caleaaexercendo esta funcédo de

forma mais efetiva, assim como a tia que mora cdamdlia, que consegue realizar as
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contencdes necessarias para a crianca, ja que @ paostra-se mais efetivo nas
funcdes de cuidado e de cumplicidade com o menino.

Além das categorias analisadas através das inf@esados estudos de caso a
partir da AP3, também surgiram outros pontos déisendm comum no discurso das
familias, dos professores e das observacdes daga@ludica com as criancas. Nos
resultados também apareceram singularidades paem sanalisadas e que estdo
citados na tabela abaixo e serdo discutidos emdsedDs critérios da “importancia da
escola”, “terceirizacdo de saberes” e “papeis pai€nmostraram-se comuns em

todos 0s casos.

Tabela 3- Singularidades dos casos estudados

Paulo Valentina Gabriel Leonardo
Singularidades na - Garantia de - Mé&e e professora - Ser pai e mae - Ser pai e mae
analise dos casos felicidade - Divisao de tarefas hoje (expectativas hoje
- Garantia de e realidade) (expectativas e
felicidade - Deixar ser realidade)
- Ser pai e mae hoje crianca - Diferencas de
(expectativas e - Diferencas de geracdes
realidade) geracles
- Diferencas de
geracdes

Além de tudo o que ja foi mencionado, em todoscasos apareceu a
importancia da escola para o desenvolvimento dissfi A importancia da escola é
reconhecida ja por Winnicott (1956/1987) como umbiamie propicio para o
aparecimento de manifestacées nos casos em qianeacndo encontrou continéncia
nas funcdes parentais, podendo exercer esta fupgddalhou. Os resultados que
partiram dos estudos de caso justificam as paladea$Vinnicott, pois mostram a
importancia que os familiares atribuem a escolmacquem ocupa o papel de terceiro
e auxilia tanto nos papeis, quanto nas funcfesnfzase a medida que este espaco
acaba sendo um contexto fundamental para o desemeoko da crianca (Bolsoni-
Silva, Marturano, Pereira, & Manfrinato, 2006).

As observacdes das professoras sobre os compattzs s casos estudados
agregaram importantes percepc¢oes, pois alguns ctanpntos ficam mais evidentes
quando ha a insercdo da crianca em espacos cgletigyue mostram-se como uma
marca da entrada da crianga para o mundo extewitaratmente reconhecido, como
expressa a professora sobre o crescimento de Gabrigelacdo a sua autonomia.

Rubim e Besset (2007) reforcam a importancia desadbres poderem observar os
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efeitos de uma época em que as referéncias enepagrdragilizadas, auxiliando com
reflexdes e intervencdes.

Outro ponto em comum em todos os casos foi aditezacdo de saberes”, ou
seja, a importancia da referéncia de terceirosdnaagéo das criangas, auxiliando nas
decisbes das familias diante de tarefas basicasives no desenvolvimento dos
filhos. Até mesmo em relacdo as premiacfes e pesigdercebe-se que ha muitas
contradi¢cOes sobre o que podem efetivamente sastoo forma das criancas terem
gue arcar com as consequéncias dos seus atos ®demos casos, os familiares
mostram-se bastante perdidos, no sentido de sapex tazer. Procuram manter o que
€ combinado pelo outro cuidador em todos o0s casas, o mobilizarem
principalmente as mées nos casos do Leonardo ewo,® castigo ndo se efetiva. O
discurso dos dois casais mostra o quanto eraldiff@a sustentacdo pela linguagem. J&
na familia de Leonardo, a palavra também ndo @mstasta e buscou-se as palmadas
para tentar conté-lo. Ja no caso de Valentina gi€&abs pais também mostram-se
com bastante dificuldade em decidir o que fazergy& procuram informacdes
inclusive em revistas, para pensar nas suas aitiaedo, no discurso das familias ha
a referéncia de profissionais que trazem conhedosed que sdo valorizados como
saberes pelos paiEm diferentes momentos também falam sobre as i@igies
trazidas pelo pediatra. Em outro caso, destacaistr@macdo de uma revista que a
mae leu, expressando que o tempo de castigo dex@m@sponder aos minutos de
acordo com a idade das criancas, para que naossasga disso e pudesse deixar a
crianca com algurftrauma”. E todas estas informacfes sdo utilizadas pelagidami
desqualificando o que também trazem de conhecimamo pais. Dolto (1999) ja
falava sobre as insegurancas dos pais, desejaredthguespondessem sobre o que
fazer com os filhos na educacdo. Lipovestsky (2082fprca o quanto os livros e
manuais educativos estdo sendo utilizados peldigaotintemporanea, no sentido de
dar respostas em relacdo aos comportamentos dascasi Esta busca por
informacgdes, que se confirmam nos resultados apeeles na pesquisa, reforcam as
ideias sobre as mudancas que ocorreram na fadekaritas por Roudinesco (2003) e
cujas mudancas se expressam com a influéncia desopbderes que comecam a
intervir na relagdo dos pais com os seus filhogn@&elino & Kupfer, 2008; Lang,
2002). Surgiu, entdo, uma “terceirizacdo” das fescaterna e paterna a partir das
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davidas dos pais em relacdo a forma de educar eadm®s a serem transmitidos aos
filhos (Paladino, 2005).

Em todos os casos apareceu a ideia de coparaalich educacgéo dos filhos,
sendo que todos os papeis parentais sdo dividi@bspapel do pai acaba
transformando-se com as mudancas da familia eoetega a ser mais participativo
nos cuidados dos filhos (Ramires, 1997; Moraes]12B0rges, 2005; Rodrigues et al.,
2010). Percebe-se, através dos resultados apdesmesta pesquisa que 0s pais se
dividem com as tarefas nos cuidados sem definiu® ¢ tarefa de cada um, mas
compartilham todas as tarefas de cuidado. No caspatbriel, como a mae trabalhava
pela noite, foi o pai o responsavel pelos cuidamboseu primeiro ano, assumindo estas
tarefas sozinho até a chegada da méae, o que notammenfirma a ideia de
coparentalidade na atualidade.

Conforme os resultados da Tabelan8s particularidades dos casos, também
apareceram aspectos em comum, como a l&#a pai e mae hoje- expectativas e
realidade”. Somente uma das familias expressou que néo tirgecttivas, mas que
ser pai e mée era mais dificil do que pensavamfuegéo das preocupacdes que se
faziam presentes. Em todos 0s casos apareceraraasipacoes dos pais e nos casos
de Valentina, Gabriel e Leonardo, apareceram difese expectativas. Percebe-se
como esta fala representa também uma imaturideglpais, pois as expectativas estao
desconectadas com o real e mostra-se preocupauntgetivacdo de uma crianga que
necessitou dos cuidados iniciais desta mae querarsesttdo fragilizada diante da
realidade, pois compara o seu filho com um bone&o tendo dimensao das tarefas de
cuidado que estariam envolvidas, desde os primairos.

No caso de Paulo, as preocupacdes que o pai ¢razocfuturo, parecem
também estar desconectadas com a forma do fillex@®ssar no presente, pois ele
traz em diversos momentos que o filho ndo respagaegras hoje ndo preocupa, mas
sim no futuro. A Valentina, por ter sido muito agleda, mostra o quanto para a
familia hd uma preocupacdo em garantir o seu fudesole ja, podendo corresponder
aos desejos da crianca. No caso de Gabriel, asctatpas também mostram-se
diferentes da realidade, reforcando a ideia de @jueal € muito mais palpavel e
preocupante do que a vivéncia da expectativa erraaf de educar, € motivo de

guestionamento constante da familia.



94

Em dois casos estudados as maes trabalhavamlbassfitavam em um turno
na escola e no outro aos cuidados de babas oufautitiar. E interessante o quanto
estas méaes, pela necessidade de trabalhar, ref@gamudancas ocorridas com as
mulheres, mas ainda mostram um sentimento de respitimacdo quando algo
acontece de diferente no desenvolvimento dos filBesa mudanca é sustentada pelo
momento histérico em que as mulheres comecaramgiessar no mercado de
trabalho, buscando a independéncia econbmica e ssiEgelo dividir as
responsabilidades com os pais, ou seja, a ideigogarentalidade comeca a ser
essencial na educacao dos filhos (Cabrera, Mongalldy/, Hofferth & Lamb, 2000;
Moraes, 2001).

Outra questdo que se fez presente na avaliacéo rigflexdo que a mae fez,
colocando-se anteriormente no lugar de professataamente no lugar de mae, pois,
como trazem Rubim & Besset (2007), os professaiigsatn as atitudes dos pais em
relacdo as criancas, mas acabam apresentando m®smesmportamentos quando sao
pais. Este novo lugar, podendo diferenciar o lw@amulher/ professora e mulher/
mae, mostra o quanto o envolvimento, o vinculobasendo primordial para envolver
aspectos inconscientes, que muitas vezes acabanfeiimtdo para que valores e
conceitos se modifiquem na relagcdo com os profitioss.

Nas informacfes trazidas pelas familias, tambératnmo-se unanime que a
forma que educam os seus filhos tem uma relagdoactomma que foram educados
pelos pais, principalmente com o desejo dos paisesam mais presentes na educacao
dos filhos. Sobre a educacdo na época em que el@mas, a mae de Leonardo conta
gue o seu pai somente olhava e ja estavam obededénglie se interrompessem a
conversa dos adultos, tinham que ir para o quértpai reforca que ndo pensava que
seria tdo dificil educar os filhos, trabalhar. Qssdconcordam que € totalmente
diferente da criacdo que tiveram. Mostra-se visivguanto ha inversdes no lugar que
a crianca ocupa hoje na familia e que as formagdiear os filhos mostram-se
diferentes dos padrdes de educacgédo que os paixiavem (Badinter, 1993) e como
confirmou os resultados da pesquisa sobre a padsel@mina atualidade (Beltrame &
Bottoli, 2010), mostrando que os pais buscaramgm$isar com os filhos a relacéo
de distanciamento afetivo que tiveram com o seprprpai.

Somente no discurso dos pais de Gabriel ha umaypagdo em “deixar ele

ser crianca”. Nos outros casos percebe-se que@ dificuldade é no sentido de néo
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deixar os filhos crescerem e os perceberem néo coai® bebés, pois permanecem
com habitos incoerentes com o desenvolvimentoidagas aos 4 anos de idade.

Sobre a dificuldade de frustrar e poder garanpirazer para os filhos. Também
destaca-se, neste sentido, o quanto frustar assfiéhtambém ter que dar conta de
suportar as préprias frustracées. Ha a tentativgadantir o futuro dos filhos também
com bens materiais. O que mostra a dificuldadepdés em poderem permitir que os
filhos possam buscar pelas suas préprias conquiS@m®o expressa Bernardino e
Kupfer (2008), vive-se em um tempo em que se prermelusdo de ndo ter nenhuma
falta, assim como as imagens da completude ecidfmiie correspondente de inimeros
objetos séo oferecidos pelo gozo ilimitado. Podantostra-se importante relacionar
estes comportamentos apresentados pelas familiaslatdio com os filhos com as
transformacgdes sociais advindas da contemporareidad

No retorno da andlise para os familiares de Paalonde expressa que
compreende a importancia de tudo o que foi relatads que ndo consegue sustentar
e fazer o que deveria.

No retorno da andlise para os familiares da Velanbs pais mostram-se
atentos e concordam com as observacfes da pestyaisad entanto, ao final, a méae
traz todos os desenhos que Valentina faz em case peforcar as suas
potencialidades. A pesquisadora valoriza estaslithaies da menina, resgatando o
guanto para ela o viés da capacidade criativa éafaental para que possa ir
elaborando os percalcos da sua constituicdo psiqiEtnicaminhou-se Paulo e
Valentina para atendimento psicoterapico, com a@a@ncia e em conjunto com a
escola.

No retorno da analise para os familiares de Glalsepais mostraram-se
abertos para repensar algumas acdes e compreenaei@iocacdes da pesquisadora.
Em concordancia com a escola, percebeu-se que eBab#io necessita ser
encaminhado para atendimento psicoterapico, poisrigatacdes com o0s pais ja
podem ser efetivas para que ele continue cresamétirma saudavel.

No retorno sobre os aspectos observados paranokafas de Leonardo, os
pais mostraram-se abertos para repensar algumas actrazem reflexdes que sao
discutidas a partir desta devolugdo. Em concordanom a escola, Leonardo foi
encaminhado para atendimento psicoterapico, paimignte para que se realize um

trabalho com a familia e para que possa se trabalhével de prevencéo de sintomas
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gque possam se expressar se 0S pais nao consegsereiortalecer nas funcoes

parentais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Estar aberto para pensar na crianca, nos saugis anos de vida, faz com
que se abram possibilidades de pensar neste perdmdcespecial atencdo, ja que é
nesta fase que se constituem os alicerces da gmigeica. Mostra-se primordial
refletir sobre o bebé e as suas primeiras relag@msa mée, mas, principalmente, com
o entendimento da importancia da funcédo paterna padesenvolvimento infantil,
foco deste estudo.

A andlise dos casos apresentados na pesquisaomagpie 0s principais
comportamentos apresentados pelas criancas, nhafama escola, poderiam estar
relacionados com as dificuldades na operacao da@dupaterna. Observou-se que esta
funcdo encontra-se em declinio diante de todasuaamgas historicas ocorridas na
instituicdo familia, na atribuicdo de papeis aotenente bem definidos, e neste
momento, compartilhados pelos pais.

Verificou-se que 0s principais comportamentos sgr@ados pelas criangcas na
escola de Educacao Infantil estavam relacionados @mgitacdo e dificuldade em
tolerar a frustracdo, respeitando limites estadsc No entanto, com a pesquisa,
também apareceram dificuldades em consequénciaesdesbmportamentos
relacionados a autonomia, organizacao corporabedigem.

Embora a avaliagdo psicanalitica (AP3) utilizadapesquisa, junto com as
entrevistas, tenha sido inicialmente utilizada gers diagnosticos, os itens de analise
descritos neste instrumento agregaram importantesereacoes sobre os casos
participantes a fim de responder aos objetivosedestudo, ou seja, compreender de
que forma os comportamentos das criancas estavsmgiagos com a dinamica das
funcdes parentais e com a operacdo da funcéo pat@sneixos avaliaram as criangas
de forma integral e foi possivel perceber comaitwmistante a dificuldade dos pais na
educacao dos filhos, no sentido de referéncia diogbgara o seu crescimento.
Também foram observados outros comportamentost@rsas que poderiam indicar

risco no desenvolvimento das criangas.
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A partir dos resultados da pesquisa também neffetisobre a importancia dos
professores como observadores privilegiados do ngebemento das criancas,
contribuindo na prevencdo, jA que desde o momargddgntificam comportamentos
que preocupam na escola de educacéo infantil,vjidleam a equipe para acompanhar
0S casos e para realizar intervencoes junto adidamA contribuicdo dos professores
na pesquisa auxiliou para, além de ajudar na tmag®s casos e acrescentar
informagdes importantes sobre as criancas, quanalgwezes ndo eram relatadas
pelos pais, para também verificar o quanto acabeencendo as fungbes parentais
primordiais para o desenvolvimento das criancasespaco da escola. Entdo, o
contexto escolar muitas vezes acaba sendo o egpacda a sustentacdo necessaria
para o crescimento da crian¢a, quando héa dificeslad operacdo da fungcédo paterna
em casa.

Compreende-se que, em funcdo da riqueza dos dadetmdos, certamente
ainda ha questdes que poderiam ter sido aprofusdadas que podem suscitar
reflexdes para novos estudos. Também sabe-se queepratar de uma avaliagdo
envolvendo o pesquisador para as observacdesiseaddlmaterial, mesmo tendo um
observador para auxiliar, alguns aspectos tramsf@ie podem ter interferido na
analise dos casos, mas ndo comprometendo a pedguisana geral. Afinal, assume-
se que num estudo qualitativo, as implicacdes dgusador nas fases de coleta e de
analise dos dados podem ser um importante insttiompara compreensdo do
material.

Observou-se que no estudo falou-se bastante alacarimas talvez poderia ter
sido contemplado mais momentos ladicos somente &@mancga, para avaliar mais
especificamente o que ela poderia dizer sobre smaea partir do jogo simbdlico.
Entretanto, de forma geral, o estudo respondesews objetivos e mostrou resultados
significativos para conhecer e analisar a operdednin¢cao paterna no contexto atual,
podendo auxiliar pais, psicélogos clinicos, prafess e outros pesquisadores a
encontrarem respostas e a criarem também novasnpasgpara serem respondidas.
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Secdo 3 — ARTIGO EMPIRICO

A ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL ENQUANTO ESPACO DE
PREVENCAO E INTERVENCAO

RESUMO

O espaco da escola de educacao infantil mostraassoatexto pouco estudado
no meio académico e é reconhecido socialmente eomtocal de referéncia para o
desenvolvimento infantil, principalmente no querstere a insercdo da crianca na
cultura. Assim, este artigo tem como objetivo apmdér a discussao sobre a
articulacdo entre funcdo paterna e os comportameqesentados pelas criangas na
escola de educacao infantil, destacando o papekclala nesse processo. Através de
uma abordagem qualitativa, foi realizado o estudoqdatro casos de criancas de
guatro anos de idade, encaminhadas para a pegpguiapresentarem comportamentos
recorrentes na escola. Foram utilizadas uma esteesemi-estruturada com os pais, a
Avaliacdo Psicanalitica (AP3) com o0s pais e conerascas e uma entrevista semi-
estruturada com as professoras, a fim de compreendéerjogo entre a crianca, seus
pais e a escola, buscando responder se os prasgsmieriam representar as fungdes
parentais neste contexto. Os resultados mostratemagescola é considerada muito
importante pelos pais para a educacdo dos filhgseg efetivamente, ela se mostra
como um espac¢o saudavel para a constituicdo paigaicue os professores acabam
realizando as funcdes parentais, auxiliando naepeéo e intervencdo diante de
comportamentos recorrentes apresentados e assoaisdiificuldades no exercicio da
funcdo paterna pelos familiares. Portanto, conedeilque a escola é fundamental
como espaco de prevencao e intervencao para ovidaerento infantil.

Palavras- chave: Escola, Educacéao Infantil, Profess Funcdes Parentais, Prevencao.
ABSTRACT

The space occupied by kindergarten school is paitlgied by the academy
and is socially recognized as a reference for &hittevelopment, concerning the
cultural inclusion of the child. Therefore, thispea aims at enhancing the discussion
about paternal function and kid’'s behavior at sthaighlighting the role of the school
in this process. Through a qualitative approacloua-case-study was conducted with
children under four years old, indicated for thadst due to recurrent behavior in
school. In order to understand the relation betwsidren, parents and the school and
search for manifestations of paternal functionhis tontext, three different activities
were used: a semi-structured interview system wpénents, the Psychoanalytic
Review (AP3) with parents and children and a sdmietured interview with teachers.
The results showed that the school is consideng@abents, as very important to their
children's education and, indeed, it appears agadthy space for child’s psychic
constitution, since the teachers perform parentattions, aiding in the perception and
intervention in recurrent behaviors associated witficult in the exercise of paternal
function by the family. Therefore, it was concludidt the school is an essential space
for prevention and intervention during child deysieent.
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1 INTRODUCAO

A partir de uma pesquisa sobre a funcdo paterna eomportamentos das
criancas na escola de Educacao Infantil, mostranteeessante aprofundar o estudo
do contexto da escola como espago de ampliacdo wdmlonda crianca e de sua
insercao na cultura. A pesquisadora, na sua vigéommo professora em escola de
educacao infantil, tem observado manifestacfes ocdarpentais recorrentes que as
criancas estdo trazendo para a instituicdo esata, funcdo das dificuldades
familiares, especialmente na operacdo da funcarrzgtcomo funcéo simbdlica de
estabelecimento de limites e interdigbes para erd@dvimento das criangas.

De acordo com Wagner (2003), a familia passa pomamento de perda de
referenciais, no qual modelos recebidos nas gesaedéeriores ja ndo sao mais
utilizados e as estratégias atuais ainda nao parefieazes. Em sua opinidao é comum
gue os pais tenham necessidade de ndo repetida¥epaducativos recebidos em suas
familias de origem, porque se trata de um procesde 0 desejo esta em nao reeditar
os erros de sua propria educacdo, mas em busaaeéav as novas geracdes com
melhores condi¢cdes de bem-estar. Neste procespajtendem, muitas vezes, a criar
parametros idealizados de como educar, atrapallemdoas suas acOeEntdo,
precocemente, alguns comportamentos em consequigstias dificuldades dos pais
aparecem na convivéncia com a familia e no esp=umae.

Cada vez mais as criancas estdo indo j& muito peda este espaco, que
também tem uma funcdo importante, ja que os prafessacabam fazendo parte da
subjetivacdo dos alunos. Criancas que apresentanpartamentos associados a
dificuldades de limites e intolerancia a frustrgcdentre outras manifestacbes no
contexto familiar, podem encontrar na escola uma@spsaudavel para o seu
desenvolvimento, auxiliando os familiares no ex@octa funcdo paterna. Portanto,
este artigo tem o objetivo de aprofundar a disaussére a articulacdo entre funcao
paterna e 0s comportamentos apresentados pelagasiana escola de educacéo
infantil, destacando o papel da escola nesse [moces

Jerusalinsky (2005) reflete que um bebé sé pode avirconstituir-se

psiquicamente a partir da rede simbdlica que estestNo entanto, na atualidade, esta
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rede se estende aos ambientes das creches e dmerpéis com 0s novos modos de
parentalidade, as funcdes maternas e paternasen@&stsngem a personagens fixos,
sendo os lugares dos orientadores e professorescrelehes decisivos no
estabelecimento de uma prética de deteccdo e emwaménto precoce diante das
patologias da primeira infancia.

Mostra-se interessante iniciar a discussdo destacque os estudos sobre as
creche$ segundo Maciel (2010), geralmente ligam o tenfangdo materna. Além
disso, como destaca Flach e Sordi (2007), até septe momento S40 poucos 0S
estudos dedicados a pensar a respeito do deseneold psiquico da crianca na
escola de educacao infantil.

Bernardino, Vaz, Quadros e Vaz (2008) fizeram unudss e ampliaram a
aplicacdo dos indicadores clinicos para a deteggEmmce de transtornos psiquicos do
desenvolvimento infantil, com fins preventivos,gafém da area da saude, no ambito
da Educacdo Infantil, considerando que nas credmseducadoras também
desempenham a funcdo de agentes de promocao aersadthl. A pesquisa pretendia
investigar e, se necessario, intervir na qualiddde relacdo estabelecida entre
educadora-crianca e detectar possiveis situacoesscie para o desenvolvimento
psiquico na primeira infancia em ambiente de Edimapfantil. A pesquisa foi
realizada nos bercarios | e Il de um Centro Mumilcge Educacéo Infantil de Curitiba
(CMEI), com 35 bebés da faixa etaria de 4-18 mesmsn 6 educadoras. Para a coleta
de dados foi utilizado o protocolo IRDI (Indicademe Risco para o Desenvolvimento
Infantil), versdo modificada, através de observagie rotina e situacdes especificas
de cada educadora com cada crianga. As observipaes anotadas como presentes,
ausentes ou nao verificadas. Aplicaram-se 31 potdeccom as educadoras em sua
relacdo com os bebés, a partir de observacdesppeeamchimento dos dados. Na
analise dos resultados das criancas dos dois lmrcdbservou-se que 0s eixos
sustentados pelas fungdes: estabelecer a demardartz; supor um sujeito; alternar
presenca-auséncia e instalacdo da funcédo patemastd@dvam bem estruturadas nas
faixas etarias avaliadas. Os resultados mostraano @ IRDI pode ser Gtil para a
avaliacdo da atuacdo das educadoras em sua retagdiocos bebés e mostra a

necessidade de implantacdo de acdes preventivagidas as educadoras, para

2 De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Ediacalacional, o periodo da Educacéo Infantil
engloba a creche (0 a 3 anos) e a pré-escola (4aro$). Desta forma, alguns autores se referem
especificamente as creches nos seus estudos,apslfonesta etapa de escolaridade.
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prepara-las para a sua importante funcao, ja quesodtados da pesquisa mostraram
como o trabalho das responsaveis da creche pedguigaando comparado com as
funcdes que devem ser desempenhadas para prapictarstituicdo do psiquismo do
bebé&, nem sempre conseguem atingir este prop8&tadrdino et al. 2008).

Ampliando as reflexdes acima, Bernardino (2009)resga que as creches
cumprem o seu principal papel junto aos bebés,athda que exercem uma funcao de
continéncia. Entdo, h4 a necessidade de realizar m@mentos de formacdo para os
profissionais que cuidam dos bebés, para que sugdaridades e seus ritmos sejam
respeitados.

Maciel (2010) expressa que as funcdes matermgeenas sao interligadas: a
funcdo paterna esta presente na fungdo materns,efmija interdita seu gozo em
relagcdo ao filho. Entdo, os educadores de crechemgdto importantes nas marcas
deixadas no processo de subjetivacdo dos bebéfaguentam essa instituicdo, por
representarem a funcdo paterna. O cuidador, imeasinstituicio escola, insere a
crianca na cultura, sdo representantes de palkenrguecendo o campo simbdlico das
criangas. Portanto, a creche pode funcionar comeeweiro na relacdo das criancas e
seus pais, também funcionando como uma espéciggdrirador dessa relagcdo quando
ela estiver direcionando-se para a emergéncia desaffmento psiquico (Maciel,
2010).

E importante destacar que existe um diferenca itapta entre o cuidado
prestado pelo Outro primordial, que insere o belm@ taco de filiacdo e pelo Outro
cuidador, que inscreve o sujeito na cultura, no kacial, ja que também representa a
instituicdo (Flach & Sordi, 2007). As autoras realam um estudo com oS monitores e
com as criancas de duas turmas de Bercério | de Hseolas Municipais Infantis de
uma cidade do interior do estado do Rio GrandeuloESsas turmas atendiam criancas
da faixa etaria dos quatro meses até, aproximadamem ano e seis meses. Foram
realizadas varias visitas as escolas, totalizand® média de 96 horas de permanéncia
junto as duas turmas do Bercari®urante esse tempo, foram acompanhadas as rotinas
diarias, priorizando as situacdes de interacaeentrebé e a professora ou monitora,
como 0 momento das trocas de fraldas, o das alap@es, a chegada das criancas, as
brincadeiras, o sono e 0 momento de saida. Ograegyferam de natureza descritiva e
reflexiva e fizeram parte da construgcdo de um aide campo. Além da observacao,

também utilizou-se a entrevista semi-dirigida com profissionais que atuam nas
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turmas, para ouvir as suas percepcoes a respsitridacas, seu trabalho e sua relacao
com elas. Uma das escolas mostrou-se um espacoaaltegara a subjetivacdo das
criangas, enquanto a outra escola apresentou udnagpigeocupante, pois foi observado
que as criangas encontravam-se numa situacao dezpobimbolica e de desamparo
psiquico. Portanto, o espaco da creche como luggedquisa € rico em questdes e
possibilidades, por ser um espaco coletivo quecepabda primeira infancia e onde se
mostra fundamental trabalhar a nivel de prevenedsande mental infantil (Bernardino
et al., 2008). A crianca, ao ser inserida em oudsEgcos de convivio social, como a
escola de Educacéao Infantil, cujo cenario possibdi relacdo com o outro, mostra as
dificuldades desta relacdo inicial do desenvolvilberatravés de manifestacdes
comportamentais, relatadas pelo discurso da esqmoiacipalmente através da
observacédo do professor. Torna-se fundamental @anger melhor o espaco da Escola
de Educacéo Infantil com possibilidade para prepiaiprevencao e intervencédo com as
criancas nos seus primeiros e fundamentais anaslae

Gutfreind (2008) relata que € comum adiar-se ocgusa dor ao olhar dos pais
ou cuidadores e, muitas vezes, somente quandcsalgapressa de forma intoleravel
para a escola é que as familias conseguem peiebédiculdades dos filhos. Portanto
a escola ocupa este lugar de olhar que, muitas vazaba ocasionando uma confuséo
de papéis e transferéncia de responsabilidadesrdhdo as idéias do autor, percebe-se
gue os pais e professoras sado observadores piadteg do comportamento das
criancas e tem sido auxiliares importantes dodfjos, tanto na pesquisa como na
pratica profissional, pois a familia e a escola &0 principais contextos de
desenvolvimento da crianga (Bolsoni-Silva, MartaraRereira, & Manfrinato, 2006).
Rubim e Besset (2007) reforgam que observar otsfque aparecem na escola, em
uma época em que a funcdo paterna mostra-se ermidedem se mostrado
importante para os profissionais que trabalhamtalie indiretamente no meio
educacional, pois se percebe as consequéncias deépata na qual 0s sujeitos
encontram-se carentes de referéncias.

Bolsoni-Silva, Del Prette e Oishi (2003), ao conapam relatos de 30
cuidadores (pai, mae ou outro) de pré-escolaresproblemas de comportamento na
visdo do professor com os relatos de 30 cuidaddesxriangcas sem problemas,
verificaram diferencas estatisticas para alguns pootamentos indicativos de

problemas de comportamentos. Foram mais frequagesomportamentos citados
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pelos cuidadores do grupo de pré-escolares comnepnas de comportamento: ficar
retraido; demonstrar irritacdo; desafiar regras;nifestar inquietude; apresentar
dificuldade para fazer amizades; fazer birras, featar hostilidade e destruir objetos.

Winnicott (1956/1987) aponta a escola como ambiepm®picio a
manifestacbes como a agressividade, nos casos enma gurianca nao encontrou
continéncia necessaria aos seus impulsos no seiiaiae apresenta esperanca e
confianca de que a escola possa cumprir essa fuAc@esquisa de Freller (1993)
complementa as ideias do autor, reafirmando o pdpeéscola como espago que
propicia continéncia para limitar e controlar masih¢cdes comportamentais como a
agressividade infantil. O estudo do autor analishiséoria de sete criancas com
escolaridade de Ensino Fundamental encaminhadpsi@mogo escolar com a queixa
de indisciplina, envolvendo desobediéncia, baixsedeenho escolar e reclamacgdes
de comportamento. Entrevistando as criancas, ssaaserofessores, a pesquisadora
constatou que o comportamento dispersivo ou agi@delktes alunos expressava
rupturas vividas precocemente e que foram reeditadambiente escolar.

A escola tem a fungéo de constituir o mundo regd pacrianga, na medida em
que propicia 0 rompimento e a separacdo necesk#gitacos familiares. No entanto,
guando este processo nao se estabeleceu na faargkapla ndo consegue dar conta.
Os fracassos escolares e os problemas de apremdizdd relacionamento com 0s
outros tem como base, na maioria das vezes, as&és familiares (Ferrari, 2001).

Diante da importéancia do olhar do professor, owsbtudo comparou as
avaliacdes de méaes e professoras acerca de prabiEnt@mportamento e habilidades
sociais de pré-escolares, previamente indicadas gebfessoras como tendo ou nao
problemas de comportamento em 13 Escolas MunicipaisEducacéo Infantil
distribuidas por uma cidade do interior de Sao d?diara avaliacdo das habilidades
sociais, foi utilizado o Questionario de Comportatoe Socialmente Habilidosos, em
suas versdes para professores (QCSH-Professqrasy €QQCSH-Pais). Para avaliar os
problemas de comportamento, foi empregada a E€watgportamental Infantil (ECI),
também com versdes para professores e pais. Qgdesumostraram gque as criangas
mais competentes em habilidades sociais na esselgyndo o julgamento das
professoras, conseguem discriminar melhor os dwitegtos e pode-se supor que elas
se comportam conforme o ambiente em relacdo as milawae ao grau de

permissividade ou exigéncia de adesdo a normaaisoBior outro lado, as criancas
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com problemas sdo aquelas que mostram dificuldadauitb-regulacéo, tanto em casa
como na escola, e desorganizam-se frente as demdadanbiente escolar. Concluiu-
se que ha discrepancia entre informantes, quand@tsede avaliar comportamentos
de criancas (Bolsoni-Silva et al., 2006).

Pensando nas diferencas das percepc¢fes de ma@dessgres, outro estudo foi
realizado para compreender avaliacbes maternaspeetdrio socialmente “desejado”
e “indesejado” de criangas que, segundo o profesgmesentavam problemas de
comportamento. O estudo contou com 24 méaes decesamgue apresentavam
problemas de comportamento e 24 maes que tinhanpartamentos socialmente
desejado, segundo as professoras, a partir do ghiesento do questionario de
Comportamentos Socialmente Desejados e a Escalgpd@t@mmental Infantil de
Rutter. Os resultados indicaram mais problemasodgortamento externalizante no
grupo previamente indicado como tendo problemasgyrgsos nao diferiram quanto a
comportamentos “desejados”. Em ambos o0s gruposgriascas obtiveram altos
escores de comportamentos socialmente desejadogmntando reservas
comportamentais. Também em ambos foram identifc@dancas que poderiam ser
beneficiadas com programas para a promoc¢ao de@des sociais mais equilibradas,
prevenindo problemas de comportamento. No entanemcas que estavam no grupo
indicado como comportamento socialmente desejaalnbém apresentaram escore
total na Escala Comportamental Infantil, o queifigstia atendimento psicolégico ou
psiquiatrico. Tal constatacdo fez com que os asiteantassem como hipotese que
haveria diferentes percepcdes entre professoredes mrespeito do comportamento
das criangas, ou entdo as criangas comportam-derm@ diferente em casa e na
escola (Bolsoni-Silva, Marturano & Manfrinato, 2005

Além de compreender-se a escola como um espacortanp® para 0S
encaminhamentos precoces, € necessario também emmdpr a percepcao dos
professores diante dos comportamentos dos aluneste Nsentido, um estudo foi
realizado em uma escola publica de Ensino Fundaindat periferia de Sdo Paulo,
atraves de entrevistas semidirigidas com o intigtinvestigar as concepcodes e atitude
dos professores quanto a queixa de agressividéaatiinobservando ndo apenas as
manifestacfes consideradas agressivas, mas tansésiratégias para lidar com os
conflitos. A pesquisa foi realizada com 15 profess@ue encaminharam alunos para

atendimento psicoterapico. Os resultados mostrapanas manifestacoes agressivas
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das criancas despertam nos professores nao apendmentos dolorosos ou
destrutivos, mas também preocupacdes, 0 que refedeatitude ambivalente. Parece
ser justamente na percepcdo desta ambivalénciaogualunos podem sentir-se
parcialmente cuidados (Souza & Castro, 2008). Sy Bouza e Castro (2008), os
alunos procuram por reconhecimento externo ao seifestarem através de
comportamento agressivo. Alguns professores dauesmqostraram habilidades que
contemplam os requisitos de compreensao, respedtiexdo diante da preocupacdo
com os alunos.

Neste sentido, uma formacéo solida dos profisssomae trabalham em escolas
de Educacéao Infantil deveria incluir conhecimergobre a constituicdo do sujeito e
discussbes constantes de seu trabalho atravésiatdocrde lugares de escuta no
ambiente escolar (Bernardino, 2009). Pensando meptatancia, pretende-se, através
deste artigo, ampliar os conhecimentos sobre daedeoeducacéo infantil e do papel
dos professores no exercicio da funcéo paterngjgmado novas reflexdes, a partir
da analise das contribuicbes que a escola trouxeetagdo aos comportamentos
apresentados pelas criangas participantes da pasdtortanto este artigo tem como
objetivo aprofundar a discussdo sobre a articulagame funcdo paterna e o0s
comportamentos apresentados pelas criancas naaes®l educacdo infantil,

destacando o papel da escola nesse processo.
2 METODO
2.1 Delineamento

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de tipooeafiria, realizada através de
Estudos de Casos Multiplos (Yin, 2005). Escolheeste delineamento por mostrar-se
interessante para a investigacao, possibilitan@profundamento do contexto a ser
estudado.

2.2 Participantes

Participaram da pesquisa 4 criancas na faixa dosn@s de idade que

frequentavam escola privada de Educacéo Infantitielade da regido metropolitana
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de Porto Alegre, que foram identificadas com congmoentos recorrentes no espaco
escolar, e seus respectivos pais (pai e mae). Tanftr@m participantes da pesquisa

os professores das criancgas.

2.3 Procedimentos

2.3.1 Procedimentos de Coleta de Dados e Instrursent

Inicialmente a pesquisadora contatou duas insbésigua regido metropolitana
de Porto Alegre para explicar sobre a pesquisa mevid@la a participar.
Posteriormente foram escolhidos os casos parti@pada pesquisa, a partir dos
comportamentos recorrentes, tais como agitacaculdiade em tolerar a frustragéo,
dificuldades em respeitar os limites e/ ou agrésade, que eram apresentados pelas
criancas no espaco da escola de Educacao Infantil.

A equipe da escola intermediou o0 contato com asg#&bdos os procedimentos
éticos foram respeitados apds a aprovacdo pelot€amiEtica da Universidade. Para

a realizacao dos estudos de caso, foram utilizasisgguintes instrumentos:

2.3.1.1 Entrevista Semi- Estruturada com os Pais

Foi realizado uma entrevista semi- estruturada agmesenca dos pais (pai e
mae) no consultorio da pesquisadora, com questis a histéria de vida da crianca.

Esta entrevista foi gravada em audio, transcrétaadisada.

2.3.1.2 Avaliacao Psicanalitica de Criancas de Tages-AP3

Foi utilizado para a pesquisa o roteiro para aliAgao Psicanalitica de
Criancas de Trés Anos (Lerner & Kupfer, 2008), @presenca dos pais e da crianca.
A Avaliacdo Psicanalitica foi embasada por uma yieagque se sustenta na
articulacdo dos aspectos maturacionais, a nivébdiam, relacional e afetivo, que

implica as relacdes da crianga com o0s pais, cormdli&, com a cultura e com a

% Todos os instrumentos utilizados neste estudacenéram ao final da dissertacdo, em anexo.
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linguagem (Di Paolo, Lerner & Kupfer, 2008). Aléra gesquisadora, participou da
avaliacdo uma observadora, com formacao em psieolog

As entrevistas aconteceram no consultorio da psadora e foram gravadas
em audio, para posteriormente serem transcritagsot€ro foi dividido em duas
colunas. Na primeira estao os itens de 1 a 48, qemmn verificados e registrados. Na
segunda ha sugestbes para facilitar o registroteagae. O entrevistador e o observador

escreveram as suas observagdes no espacgo abaadadikem do roteiro.

2.3.1.3 Entrevista com os Professores

Foi realizada uma entrevista semi-estruturada cerprofessores das criangas
envolvidas na pesquisa, com questdes baseadasatiagdo Psicanalitica de Criancas
de Trés Anos (AP3). A entrevista foi focada naxc@egdes sobre os comportamentos
apresentados pelas criancas no contexto escolemleta dos dados foi realizada em

uma sala reservada na Escola, gravadas em audiaseritas.

2.3.2 Procedimentos de Analise dos Dados

Foram utilizados os pressupostos metodoldgicos de (2005) para a
organizacdo do material, comparando os resultadsescasos e 0s cruzamentos para
analise das convergéncias e divergéncias entresaftados. Neste artigo, priorizou-se
os dados referentes a escola, oriundos dos insttometilizados com os pais e com
as criangas, bem como foi dada especial atencadoimnacoes obtidas na entrevista
com as professoras, buscando atender aos objdigbs trabalho.

3 RESULTADOS

Os resultados enfocam especificamente o papesadaeno desenvolvimento
infantil, a partir das entrevistas com os pais ® professores e avaliacdo com 0s
pais e com as criancas, buscando evidenciar allagéo entre funcdo paterna e os

comportamentos apresentados pelas criancas na elscetlucacao infantil.



114

3.1 Caso Paulb

Paulo tem 4 anos e foi um dos casos indicadospaaticipar da pesquisa por
apresentar, de acordo com a professora e equipmppsiagogica da Escola,
comportamentos recorrentes, tais como agitacaoraejaldiculdade em se comunicar
com os professores e colegas, solicitando algoespondendo a questionamentos;
dificuldade em interagir com os colegas e fantasiao aceitacdo de combinacdes,
negando-se em realizd-las em muitas situacOesiailddde para a realizacdo de
pequenas tarefas de forma mais independente, dpsdeomecou a frequentar a
escola, aos 3 anos e meio.

A familia de Paulo expressa que optaram por cdlbg#a escola para que
pudesse ter contato com as outras criancas. Gostgue ele fosse mais independente
do que a irma mais velha, ou seja, viram na esoulaspaco de socializacao.

A professora de Paulo ja trabalha nesta profiega® anos e mostrou observar
e ter conhecimento sobre as particularidades doatgp. Relatou que, quando
necessitou conversar com 0s pais sobre os compartamapresentados por Paulo na
escola, eles mostraram concordancia com os retatosm a forma da professora
intervir na escola, embora tenha sido mais tranquara o pai do que para a mae ouvir
e aceitar. A entrevista com a professora mostraeggiintes posicionamentos da
familia: “O pai € bem tranquilo, o pai ja chegou até agraglede algumas coisas né...
de conversar e intervir né, a mae eu acho que edgta mas nao gosta, isso fica bem
explicito.” O relato da professora expressa que 0 pai contaacestola para que se
estabeleca o limite que é dificil se estabelecercasa, ou seja, ele reforca que pelo
menos ha um espaco que garante que as combinajéiesestabelecidas e cumpridas
pelo filho, pois mesmo que ele tente burlar a reggta € mantida pela professora e ele
acaba cedendo e respeitando.

Sobre o posicionamento da mée, a professora egfdsimpressdo que a
gente teve assim é que a gente conversa, convarsala e que ela ndo compreende o
que tu fala, porque ela aceita tudo na tua frentpuando ela chega em casa, como o
pai disse € a mesma coisa que nada, que ela sajpe @ melhor pra ele, e ela vai

fazer do jeito que ela acha que ela deve fazeas fica evidente o quanto a escola

* Todos os nomes e informacées que poderiam ideatifis casos foram modificados para garantir a

privacidade dos participantes da pesquisa.
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estd atenta e procura realizar intervencdes immeda para auxiliar no
desenvolvimento do seu aluno.

Sobre a percepcado da professora em relacdo am,Pawistra-se muito
significativa a colocacadEla (referindo-se a maaje contou que ele riscou toda a
casa e que ndo adianta conversar com ele, ndo talitatar com ele, que é o jeito
dele. Ai o pai ainda usou uma expressao comigoetpidisse: ele € muito persistente,
dai eu disse: olha pai, eu acho que tu estas caido persisténcia com teimosia,
porque ele ndo aceita ndo como resposta. Se tu fidla pra ele é a mesma coisa que
sim, ele vai |14 e faz. Tu pergunta pra ele ondet&l®, ele ndo responde, isso me
preocupa, ele nunca tem uma resposta para as dbisas

A escola mostra-se fundamental para Paulo poismmeapresentando o0s
mesmos comportamentos de ndo aceitacao dos liendas regras como em casa, com
a professora, as combina¢cfes sdo sustentadas. Br@8mo com resisténcia, Paulo
acaba aceitando e cedendo as intervencdes dagmates

Mostrou-se importante também, no discurso da psof@, 0 quanto ela
conseguiu observar outras demandas do Paulo, qoes@d reconhecidas com
preocupacado pela familia, como as dificuldades aberdagir com o0s colegas,
expressando-se através de um dialogo e solicitalggoque deseja. Também relatou
as dificuldades de desenvolvimento de linguagem possibilidade de fazer escolhas,
além de manifestar dificuldades de organizacaoocatpEntédo, a escola de educacgéo
infantil passa a ser de fundamental importancia fazer operar especificamente a

funcao paterna, prevenindo os riscos para o dekememto psiquico de Paulo.

3.2 Caso Valentina:

Valentina tem 4 anos e foi indicada por uma daslas como um dos casos
para a pesquisa pelas dificuldades que expressde deano anterior, de choro e grito
para lidar com as situagdes de limite e muita alifiade para aceitar o “ndo”. Também
expressa-se com agitacdo nos diferentes momentdardia A professora mostrou
preocupacdo com a aluna e, junto com a equipe pEiegogica da escola, ja teve
momentos de conversar sobre a Valentina com aifansbm registros em atas de

reunido e nas avaliagOes da aluna.
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A familia expressa que na escola onde Valentinadaga, que era uma
proposta diferenciada em um espaco de lazer e ndprigmente uma escola,
comecaram a ficar intrigados com as reclamacdéthdacomo a mée expressa..)
assim 0, e nés comecamos a sentir porque nés éranasados toda a vez que nos
iamos buscar a Valentina, a Valentina fez issm,i$sso, a Valentina fez aquilo,
aquilo, aquilo, nunca era nada de bomE o pai comenta sobre a postura dos
profissionais deste espactf:..) até um dia n6s chegamos, sentamos e persamo
perai, minha filha todo o dia recebe uma reclamagiiguma coisa ta errada, e ai um
dia nos chamaram e ai assim, eu e ela e marcaramreomido com nos, pra falar
sobre a Valentina e comecaram a falar algumas aisuito vazias assim, muito...
depois daquele dia n6s conversarmos, bom, o queserdEmos, a Valentina é uma
crianga assim nunca péra, t& sempre ou num canton@wutro (...) Entdo nos
resolvemos colocar ela numa escolaE interessante observar que ja neste primeiro
contato com um local de insercdo para além dauitgd familia, foram observados
comportamentos que estavam preocupando os prafessonas que foram
desqualificados pela familia, que optou por tracéd escola.

Reforcam que a escola onde Valentina estudavallia@ma bastante com o
movimento, equilibrio e atividades com o corpo, ®astiam falta de uma escola que
tivesse um projeto, atividades de desenho e qumlb@sse também com outras
habilidades, como reforgca a m&eontinuar, mas numa escola em que oferte mais
essa coisa assim de ela sentar, de ela desenhaeladéazer trabalhinhos, de ela
colar...” E o pai complementé(...) realmente ela é muito esperta... né ela avabse
tornando dificil na outra escolag dizem que la ela ndo estava mais crescendo.

A opcao pela escola atual foi em funcdo desseuserespaco pequeno e
familiar, como o pai complement&onversamos com outras pessoas que tem filhos
la... entdo decidimos por |a, hée expressam que ela adaptou-se muito bem eeque t
adoracao por este espaco.

A professora da escola atual também observou ecypeu-se com o0s
comportamentos apresentados pela Valentina (queajdéacompanhada pela equipe
psicopedagodgica desde o ano anterior). Sobre earelda professora atual com os
pais, para relatar as questdes que preocupavarelapdo a Valentina, ela relat&u
acho assim, tenho muita facilidade com os pais .sBbes deram bastante abertura

para poder conversar as questdes, no comportandatdalentina, como agir, 0 que
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ta acontecendo, tive bastante facilidade né. A w@ecordava com muitas coisas,
muitas vezes ela chegava pra trazer a Valentina gamversar, chamava ela para
conversar de coisas que tinham acontecido no dtarem porque eu néo via ela no

final da tarde né. Entdo relatava para ela que nelgumomento mesmo que ela
chamava a Valentina, nos trés conversavamos juatdép eu acho bem tranquilo.”

E sobre o seu papel, podendo observar questdatadga e comunicar para a
familia ela expressdEu acho que vai muito da familia, tu sente a fanidue
consegue ter um didlogo né e aquela outra familie § mais reservada né, entdo eu
acho assim, com a familia da Valentina eu achoegueonsegui criar um vinculo, um
laco sabe, muito legal durante esse tempo, ent&mm foi muito tranquilo poder
chegar e falar essas coisas sabe, eu acho que wi& le que a gente tem que criar
uma lagco com a familia, um vinculo pra gente tamip@&aler ter esse momento de
troca sabe’

A professora relata que dividia as preocupacdebresca Valentina
principalmente com a coordenadora da escola. Sxbfencdes que acaba exercendo
na escola, expressau acho que o ato de cuidar, acho que o cuidarg@gue o ato
de cuidar e educar, hoje em dia a gente acaba edicwanuito né, aquilo que as
criancas deveriam trazer de casa muitas vezes @laes sendo responsavel né, por
iss0, nds professoras né a questdo do educar, sioamnvalores né, eu acho que esta
ficando muito pra a escola, entdo nosso papel leojedia, com nossas criangas é
muitas vezes mostrar a base, as nossas atitudesgsass, sao referencial para eles,
muitas vezes por ndo, pelos pais ndo terem tengadpaan ndo passando muita coisa
para eles, e a escola td assumindo muito o pagelsbbre a principal dificuldade na
atualidade fala sobre os limites, como conta aggsufrd:'Sempre estamos batendo na
mesma tecla né, limites, limites, saber dizer n&d n

No entanto, mesmo com dificuldades, sobre “sefepsora” e assumir funcoes
parentais na escola, ela relata com satisfd@ln: ser professora pra mim é muito
enriguecedor, acho que a gente cresce a cada digpo@ue cada turma tem o seu
jeito, tem né as suas diferencas e eu acho que é&esnimento pessoal, profissional
né, e a gente vai se adaptando né.”

A professora de Valentina trabalha nesta funcd@ haos e observou-se que,
durante a entrevista, mostrava nao saber respaigemas questbes referentes as

caracteristicas e desenvolvimento da aluna. Nonemtacomportamentos muito



118

significativos acabaram aparecendo na entrevista @® pais e ho momento ludico

com a pesquisadora.

3.3 Caso Gabriel

Gabriel também tem 4 anos e foi convidado a ppaticda pesquisa por
apresentar comportamentos recorrentes, tais cagitacao e dificuldade em aceitar as
combinagdes e limites. A professora que acompaimhaluno no ano anterior e no
atual comunicou as dificuldades de Gabriel aos giags/és das avaliagbes do aluno e
reunides registradas em atas.

A mée conta que a primeira experiéncia de esana @ Gabriel foi com um
ano e um més e que foi muito tranquilo. No entaro quase trés anos (dois anos e
0ito meses) comecou a hao querer mais ir para armadt Ela expressa a situacao:
“quando eu coloquei ele nessa escolinha, a prim@irafessora dele, eu tinha uma
coisa muito tranquila com ela, dai nesse ano ja@rtra professora, e ela assim, eu
nao tinha assim, sabe aquela coisa, que nem agpra,nem eu conheci a profe de
agora, parece que tu tem que ter assim, algumaacassim tem que bater, porque
sendo... a mée sai de la e parece que passa gopalarianca até eu acho. Porque é
uma coisa assim... tu tem que sair muito tranquilasaber que ndo vai t4, tu vai
trabalhar, que tu ndo fica nem pensando, porquesdbe que la ta bem, e isso
acontece desde que, e acontecia também, naquegdajsdgue trocou a profe que
comecou as coisas sabe. E dai aconteceu tudo $s$m,amas néo teve assim, coisa,
alguma perda, aconteceu alguma coisa que marcotionagEsim né, nessa, com ele
assim diretamente, foi o acidente como eu te fgie2,faturou o braco, teve assim, que
eu acho, que ele ndo esquece, foi uma coisa que tachbém, pesou muito por ele
nao querer ficar na escolinha porque o melhor anmga dele empurrou ele, numa
cadeira de madeira ele cortou aqui, ele fez porgajuele dia ele chorou muito, e até
hoje, ele fala disso.”O pai complementdNao esqueceu’e a mae refor¢ca’Aquilo
marcou muito ele, porque ele chorava muito, porgui@cho que se assustou e porque
foi o amigo... que empurrou eleEste episodio relatado pela mée, mostra o quanto €
dificil para a mulher/mae, ter que deixar os fillasda pequenos na escola e confiar
em alguém para fazer também a funcdo maternagj&abriel comecou a frequentar

cedo a escola.
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Ha um ano e meio que ele comecou a frequentacaaestual, ou seja, ele
tinha por volta de 3 anos. A escolha da escolaregpde acordo com a méada
verdade, primeiro porque eu (ja estudei aqui), selgu porque eu trabalhava
(préximo)... eu vinha e deixava ele né, e tambépoidegque tinha uma amiga muito
proxima que tinha um filho que estudava nessa aszalté quando ele entrou e ficou
na mesma turma pra se adaptar em funcdo que euersgivcom a psicologa o que
tava acontecendo com ele na outra escolinha, di@aenelhor ele entrar numa turma
onde ele ja conhecia alguém pra ele ndo passarnemhum processo assim né, de
trauma novamente ou de ficar triste ou chor&r ddaptacao foi tranquila, ja que ele ja
conhecia um colega da turma, que era seu amigo.

A mae conta que a professora disse que ele estsegando acompanhar de
acordo com os objetivos da escola. A professoreeszp as observacoes sobre Gabriel
no ano anterior, quando chegou a esc¢@ao passado ele veio pra escola né porque,
por causa de um amiguinho, entdo ele entrou, edleoemais novo e continua sendo o
mais novinho, entédo todas essas questdes né deidadil aparecem bastante. Mas
ele € uma crianga super alegre, td sempre sorrimélce... ndo sei.”

Sobre o desenvolvimento de Gabriel na escolapfgsora conta sobre o seu
crescimento“E sempre assim, 6 profe, eu quero aquele brinquedio passado era
assim. Esse ano néo, ele ja vai e pede pro coldgénquedo. Inclusive esses dias que
ele foi embora chorando por causa do brinquedoiguef um pouco assim, com pena
dele né, porque ele ficou chorando, mas eu naoapealia atras porque eu disse que
ele teria que ajudar a guardar, e no outro dia anfia veio né conversou comigo
tranquilamente, pediu pra ele me pedir desculpas energuntaram se ele tinha
conversado com eleDu seja, a familia mostra-se tranquila em relagdorma da
escola resolver as situacdes, autorizando-a nas .a&drofessora também conta que a
familia é bastante participativa com as combinagddesscola.

E sobre a importancia da escola para Gabrielpfegsora contd’Eu ainda o
ajudo, mas ele jA amadureceu bastante nesse semidmicio do ano ele era bem
mais dependente de mim, agora ele ja consegue iaajaalgumas coisas, mas eu
ainda dou uma olhadinha pra ver como ficou, masj&l& bem mais independente
nesse sentido.E a escola acaba sendo um espaco coletivo, eng quedamental
conviver com o outro e aprender a lidar com osisemtos, como reforca o exemplo

da professora‘E, eles, geralmente eles, o Gabriel decide o peagem que ele vai
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ser e as vezes decide o do colega também, dai dabuiga, dai nossa, porque o
colega néo quis ser o que ele escolheu.”

Na expressdao da mae também aparece o quanto g¢deduparentais sao
exercidas pela professora na esctilee ir no banheiro, de explicar, a gente ndo ta
junto né, entdo assim... ndo era o papel da maepgrapel da profe ali fazendoE
retoma: “E mais com a gente, ndo sei, é que nem aquel@rasgue a gente ta
vivendo até, por isso que eu até tentei, porquerategsabe das dificuldades que a
gente tem porque tu tem que trabalhar, tu tem qaerfmil coisas fora... e tu tem,
ainda tu tem que educar ele dentro de casa. Poegueejo que com a minha irma ele
ja ndo é tanto se ela fala pra ele, vamos almoc¢caemrta aqui agora, eu acho até
engracado, porque se eu chego nesse horéario dée &enta comendo bem bonitinho,
e com a gente ele quer fazer uma manha sabe, pguecé um jogo assim...”

Sobre a experiéncia de ser professora e tambépodt de demandas que sao
atribuidas aos papeis e funcdes parentais a poofessntal’@ um prazer, € bastante
gratificante né, ver que a gente faz parte da vitadesenvolvimento de outra pessoa,
eu me sinto muito feliz né, exercendo essa prafis&b me vejo em outra, acho que
sendo professora eu posso contribuir com a sociedemn o desenvolvimento mesmo
dessas criancas.E sobre as principais dificuldades que vivenciatae“eu acho que
€ um pouco a falta de limite assim, que eles traderasa também, e isso reflete na
escola, e ai eles te testam também pra ver seamdaetambém vai ter o limite ou néo.
Com alguns é mais facil e com alguns é mais difigjldepende da personalidade e de
cada um assim, em casa depende muito, e de cadwari

A professora comecou a lecionar ha 2 anos e exidia sobre as mudancas
gue ocorreram ja do ano passado para este an@amarsia de lidar com a questao dos
limites: “Eu acho ja melhorou bastante, comecei ano passadoo passado eu senti
mais dificuldade do que este ano, acho que esséoantis tranquilo.”

Sobre as funcdes que a professora acaba exerocendscola, ela dizZEu
acho gue sim né, porque a gente acaba fazendo nosn@or exemplo, a gente vai a
capela rezar e agradecer né, o proprio momento @geme no banheiro eu
acompanho, um processo que, as vezes, 0sS paisenadetnpo em casa e a gente
acaba aqui fazendo esse papel né, as prépriashpakavrinha magicas coisas né do
dia a dia assim mesmo que, as vezes em casa elésm® costume, ndo tem o habito

na familia né.”
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3.4 Caso Leonardo:

Leonardo tem 4 anos e foi indicado para particigar pesquisa porque
mostrava-se agressivo com 0s colegas, agitado e dibouldades em tolerar a
frustracdo na escola. Diferentes intervencdes corfamgilia ja estavam sendo
realizadas desde o ano anterior, contando com o d@poequipe psicopedagodgica da
escola, que registrou estes momentos em atas di@asu A professora também
comunicava as situacdes para os pais, atravévai@scaes do aluno.

Sobre a entrada do Leonardo na escola a méae ¢Quiam sofreu mais foi eu!
Eu ficava sentadinha o dia inteiro 14, nem precgsawas eu ficava a tarde inteira l1a
sentadinha assim na escada olhando na janela..algiéém descobrir... a professora
viu que eu ficava |4, dai ja veio a professoralaerse disse: ndo pode ficar ai! Ele s6
chorava no hora de entrar pra sala de aula. Davaaic e depois ele brincava.”

O pai conta que ele teve uma fase em que ndocaguais ir para a escola e a
mae explica:*Ele pegou um atrito com a professora, de tudo $abai os dois
brigavam e ela comecou a colocar ele muito de gastiai eu fui 14 e conversei com
ela pra ndo puxar o braco dele. Ele ndo € muitaramtir... dai eu fui l4 e conversei
com ela, disse ah tu vai ter que lidar com ele g wutra maneira... porque ele é
brabo, ele é irritado.” A méae solicita que a professdigegue um pouco mais leve
com ele”,pois contava que ele e o colega baguncavam e semlenficava de castigo.

E a mée contd’Ele dizia eu ndo vou nessa aula. E dai ndo quenas, chegava na
porta e ele me agarrava e eu ficava la um tempawesando. E, dai eu fui la e
chorei pra ela, disse profe, tu tem que me salpargue eu preciso trabalhar! Como
gue eu vou deixar meu filho aqui, e eu vou trargaihbora... tu ndo pode apertar!
Vamos conversar, colocar mais de castigoO.’pai disse que ele permaneceu assim
por 2 semanas.

A mae diz que agora ele respeita bastante a pwBe® que se acalmou. Que
antes a professora chamava bastante ela, pratitartoela a semana. Ele dizia, de
acordo com a maeA profe € uma bruxa.”"No entanto, a mae reconhece que ele
respeita bastante a professora e conta situacoegiemao respeitava a avd e a mae,
mas ouvia a professora. Também relata que ele adeseaola, os colegas, 0s amigos e
a mae expressa sobre a esctfa@i o melhor remédio!”E o pai complement&No

desenvolvimento!”A mae conta que ja tinha colocado ele uma vez ntermal,
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guando tinha pouco mais de um ano, pois pensavaabor do que deixar com a Vo,
como diz a maetinha medo da vé estragar! A vo deixou manhosinhdlo entanto,
na escola entrou com 3 anos.

A professora conta que depois que ele entra maésalanquilo, mas demora,
principalmente quando chega com a av0, com quenneslste mais, no entanto, a
professora revela uma situacdo em que percebe rdogaa combinacdes realizadas
por ela acabam se efetivand&stes dias a vO chegou e ele estava com o hico e o
cheirinho e ele ndo quis tirar, mas eu falei qupals a gente conversa e ele tira. E ele
perguntou se ele ja ia tirar. E ele mesmo disseaamvo:depois a gente tira, tipo
sabendo que a professora ia pedir e ele tirava "sif. pai faz uma importante
observacéo em relacéo a esctial acho que ele anda mais na linha na escola!”

A professora expressa significativas questdesesalforma que tem assumido
as funcbes parentais no espaco da estBla:gosto muito do que eu faco, mas eu
acho que nao é facil, a gente acaba tendo que lman as dificuldades, com as
familias, fazer comparagdes, o professor tem opsgel e a familia tem a dela. E ai
entra o afeto, a gente acaba dando mesmo que jd® seu verdadeiro papel é bem
complicado, mas como eu gosto essa reacao ja évdtitta. Algumas criancas sao
mais afetivas e como os pais trabalham muito, nTasezes chegam em casa e as
criangas ja estdo dormindo, ndo tem tempo para esar com eles, entdo a gente
acaba complementando o que falta, buscam o caiahgente.”

Sobre a organizacdo do Leonardo, observa-se ontanme da professora:
“Bem, tem a questdo da organizacdo, na escola aegajuda, mostra, como por
exemplo, escovar os dentes, guardar as suas cdisasasa fica mais facil os pais
fazerem por eles, do que ensinarem a fazer, paipaomais tempo.’Portanto, mais
uma vez fica visivel o quanto a escola € um espagdavel, auxiliando a familia na

educacao e no crescimento de Leonardo.

4 DISCUSSAO

A entrada das criancas na escola aconteceu, 80s eatudados, a partir do
desejo de que os filhos pudessem ter um espacgacpava/er com outras criangas e
para que se desenvolvessem, sendo que, para eerPaeild e de Leonardo, mostrou-

se mais complicado deixa-los neste espaco, aoso§, @ois, para estas maes, se
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separar dos filhos era, e ainda €, dificil. A ma&e Glabriel reforca o quanto é
importante confiar no professor, para deixar oofitom tranquilidade na escola, um
processo que acontece aos poucos. A importangeaskagem da crianca da relacao
com os cuidadores para o ambiente exterior é @darqa literatura, pois a escola é
um espaco que auxilia na constituicdo psiquica, bemo na subjetivacdo que as
vivéncias advindas deste local, culturalmente rieeoidlo, propiciam (Paravidini,
Rocha, Perfeito, Campo e Dias, 2008). E uma forenapracdo, ao mostrar-se como
a entrada da crianga no universo simbdlico, aundlia para que ela possa se
reconhecer como singular e também fazendo parteatietivo (Ferreira, 2001,
Jerusalinsky, 2008). Para Flach e Sordi (2007) teaé® na escola pressupfe uma
interrupcdo, uma separagdo, ao mesmo tempo em guerdinuidade a educacgéo
iniciada na familia, apresentando o mundo a criaBggende- se entdo que, para além
da familia, a creche ou escola de educacéo infamtié ser pensada como um espaco
subjetivante, especialmente nos seus primeirosadmugla.

Todas as criangas que participaram da pesquissapgavam comportamentos
de agitacao e dificuldade em tolerar a frustra¢de.internalizacdo de regras e em
todos os casos estudados ficou visivel o papesciaiacomo um espacgo que contribui
com o desenvolvimento infantil, podendo auxiliardeeccdo, prevencdo e também
nas intervengdes com criangas que apresentam ctam@mtos que podem indicar
risco para a constituicdo psiquica. Este papel donaohtal dos professores como
observadores privilegiados do comportamento infaasisim como a importancia da
escola de educacdo infantii € fundamentada e discyior diversas pesquisas
(Bolsoni- Silva, Marturano, Pereira & Manfrinat@(5; Rubem e Besset, 2007).

Embora se esperasse que fosse dificil para osquaberem informacgdes sobre
as dificuldades dos filhos, todos os professorkdaram que tiveram tranquilidade
para comunicar as questdes das criancas. Obsesvgueso pai de todas as criancas
concordaram com as professoras, sendo dificil stanpara a mae de Paulo e
Leonardo aceitarem, mostrando um certo desconfdttte desconforto € vivenciado,
como relatam Fortes (2004) e Simons, Simons e \dal2004) por uma das marcas
da contemporaneidade, dos pais ndo suportarensteaftéio e a raiva dos filhos diante
das regras e limites.

Também foi perceptivel que nenhum deles desaotorés intervengdes das

professoras, somente a méae de Leonardo questiopmfessora em um momento, a
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partir do relato que era trazido pelo filho, magol@m seguida, conseguiu perceber a
importancia da acdo das professoras e o0 quantenakjwoisas eram trazidas por
Leonardo por saber que mobilizavam a mée. Constpatravés das entrevistas e da
avaliacdo, que muitas vezes as percepcoes do® s professoras eram bastante
distintas. Da mesma forma a pesquisa de Bolson&SDel Prete e Oishi (2003),
também verificou diferencas estatisticas nas pefeepde pais e professores para
alguns comportamentos indicativos de problemasodeportamento das criangas, 0
que reforca as diferengas do olhar que envolveracésp conscientes e inconscientes
na relacéo dos cuidadores com as criancas.

A escola mostrou-se importante para a busca ae@muia, propiciando que as
criancas pudessem se organizar e aprender peqiuaatss, que, de acordo com as
professoras, nem sempre eram possibilitadas pelss Ps resultados mostraram o
quanto os pais consideram mais pratico fazer &mtefas pelos filhos, ao invés de Ihes
ensinar a tornarem-se mais independentes.

As professoras de todos 0s casos exercem na dseaglaes parentais de
cuidado e, principalmente, a funcao paterna, jaagueriancas da pesquisa buscavam
burlar as regras e consequentemente, outros campemtos se faziam presentes,
prejudicando o seu desenvolvimento. Elas relatamuanto precisam substituir
funcdes que deveriam ser dos familiares, propicane vivenciem a importancia de
tolerar a frustracdo diante das regras de convia&uen o outro, j& que estdo inseridos
em um espaco coletivo. Diferentes autores relatampartancia da funcdo paterna
para a constituicdo psiquica das criancas (Bemard&i Kupfer, 2008, Kupfer &
Bernardino, 2009; Rodulfo, 1997) e, para o profesparece que mostra-se mais
tranquilo a sustentacdo necessaria para mantermbircado, jA que encontra-se
distanciado do ambiente familiar, que as vezesulii o olhar, pela relacdo de
proximidade. As professoras relataram que em murtomentos também precisam
substituir o carinho e afeto dos pais, que tralalhauito e, as vezes, ndo conseguem
ficar muito com os filhos. Muitas vezes os valoeeB4bitos também necessitam ser
passados no contexto escolar.

Mostra-se interessante, na analise dos casosagjugancas sabem os limites
gue podem transgredir com 0s pais e com 0s proEsue sustentam mais as regras
e apresentam uma maior tranquilidade na operacanteelicdo entre a mée e a

crianca. Com os professores eles mostram que desmjo ndo sera atendido, se nédo
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estiver de acordo com as combinacdes do grupoasaelo com o0 que € importante
para o crescimento da crianca.

O ambiente da escola também mostra-se essendafjpa as criangas possam
lidar com a convivéncia em grupo, aprendendo aerespo espaco um do outro, a
negociar, a argumentar, e a trazer as suas demaredaslhas. Paulo e Valentina, de
acordo com as professoras, mostram dificuldadeesrelacionar com os colegas, néo
compartilhando brincadeiras com eles, talvez palgossibilidade que vivenciam de
suportar as frustracées que sédo presentes nadaglam grupo. Valentina mostra-se
agressiva com 0s amigos quando é contrariada. ulé R@ consegue manifestar os
seus desejos e ideias para dividir brincadeirasn&elo também se manifesta com
agressividade em relacdo aos colegas, brigandalqudgo lhe desagrada e, de acordo
com a professora, esta aprendendo a respeitataggmsoJa para Gabriel a convivéncia
em grupo € mais tranquila, pois para ele as comgbesme a tolerancia a frustracao
também ja estdo mais internalizadas, sendo reforgaela professora, o seu
amadurecimento do ano anterior para este ano. gripréxpressao da agressividade
na escola é vista, como traz Winnicott (1956/ 198@no um espago propicio para
esta manifestacdo, quando a crianca ndo encontnaiin@ncia necessaria aos seus
impulsos no meio familiar. Freller (1993) tambénforea esta ideia, expressando o
papel da escola como um local que propicia contiaéem relagdo a agressividade,
também vista nas pesquisas, como uma forma dergrpou reconhecimento externo
(Souza & Castro, 2008). Portanto, as vivénciasai@om os amigos na escola podem
auxiliar o desenvolvimento e amadurecimento daanceas que ainda necessitam de
ajuda para amadurecerem, mas o0 papel do professointervencdes realizadas,
também mostra-se fundamental para as reflexdesudo.a\No entanto, em todos os
casos, as criangas estdo mostrando cresciment@gelevéncia no espaco escolar, e
também pela possibilidade da brincadeira com aoutr

Todos os professores trouxeram que as questdesmgige preocupam no
desenvolvimento das criancas sdo as dificuldade$indtes, assim entendidas as
dificuldades de internalizacédo da interdicdo mateairavés da operacao da funcao
paterna. Portanto, este tema perpassa o cotidiasgmbfessoras ndo somente nos
casos da pesquisa, mas como algo comum entre po daialunos. Percebe-se que
procuram por respostas em como lidar com estaacéi@is e, assim como 0s pais,

também buscam por intervenc¢des com outros profiaso
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Em todos os casos, o professor ndo mostrou-sehsopiara pensar sobre a
crianga, conseguindo ter o respaldo da equipe adaeprincipalmente coordenadores
e psicélogos, que os auxiliaram também para 0s mimmeom 0S pais e para 0S
encaminhamentos necessarios. E interessante aaligne, das professoras que
participaram da pesquisa, em funcdo dos casosh&susl somente uma delas ja
estava no exercicio da profissdo ha 6 anos e asisldmham apenas 2 anos de
trabalho. O olhar da professora mais experientetrmese mais agucado. Ela sabia
relatar mais detalhes sobre a crianca, diferentesmdas outras, que acabavam mais
reforcando as dificuldades dos familiares, do queseguindo pensar detalhadamente
na crianca. Esta observacdo mostra o quanto € tamperpropiciar momentos de
estudo sobre o desenvolvimento infantil e de trgaasa ouvir mais 0s seus anseios e
dificuldades. Como destaca Mariotto (2003, p.4630 apenas um olhar diferenciado
sobre a crianca em constituicdo, mas também um#gwabepara fazer de sua pratica
uma interrogacdo permanente, capaz de provocar omdanca de posi¢ao junto a
crianga que é atendida, cuidada e educadacitacdo que reforca que espacos para
trabalhar com os professores mostram-se esseneisisscolas de Educacédo Infantil.
Corroborando estas ideias, Rubim e Besset (20Kpregsam a importancia de
espacos de reflexbes para que pais e educadorsanp@&stabelecer trocas. Maciel
(2010) também relata que é fundamental propiciapade reflexdo para educadores,
afim de que possam ampliar os conhecimentos eno tden creche, através da
elaboracdo das suas proprias vivéncias psiquicssitalas pelo contato com as
criangas.

No entanto, todas as professoras trouxeram naiseurso, o quanto o seu
trabalho traz satisfacbes e gratificacdes, fundéahepara que possam, com
criatividade e perseveranca, buscar por intervengfee possam auxiliar nas
dificuldades dos seus alunos, criando lacos e parcem os pais e nao os fragilizando
ainda mais ou julgando-os pelas dificuldades nocésie das fun¢des parentais, o que
nao possibilitaria crescimento aos principais egsados deste estudo, as criangas.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Este artigo respondeu brevemente a uma perguntarfental quando pensa-
se na infancia: poderia, o professor, exercer ag0ks parentais na escola de
Educacéao Infantil?

A partir dos casos analisados, compreendeu-separtiamcia da escola para
auxiliar no desenvolvimento das criancas. Ela naestr fundamental, principalmente
quando ha comportamentos que representam riscasoparescimento e que estao
associados as dificuldades de operacao da fun¢@mpa

O papel do professor, enquanto observador priaidleg do comportamento
infantil, podendo avaliar situacdes de sofrimeniatervir, ja nos primeiros anos de
vida de forma preventiva, atentando para acompaml@municar aos pais quando
algo mostra-se presente, é essencial. Se ja naadtucinfantii os “olhares”
estivessem mais atentos, se evitaria que as csiaicpudessem ser auxiliadas quando
iniciam as dificuldades de aprendizagem, resulsatiéeproblemas nos anos anteriores.
Enquanto a escola puder assumir as fun¢gfes quesempre séo realizadas de forma
efetiva pelos pais, pode-se garantir maiores piigsithes para que a crianga possa
crescer com tranquilidade.

Embora neste estudo tenha se verificado que ssopairam com facilidade
que a escola tinha a dizer sobre os seus filhosmmee reforcando a importancia de
acompanhamento para alguns casos, no momento aleoradla pesquisa para as
professoras, nenhuma delas tinha sido procuradaemtfio, para falar sobre este
encaminhamento realizado pela pesquisadora. Isstranque, como em diferentes
casos que ja foram acompanhados na clinica e néagssla pesquisadora, identifica-
se a dificuldade dos pais em aceitar estas intedemn Tal resisténcia seria um
importante tema de estudo a ser realizado futureanpadendo investigar melhor esta
guestao.

A escola, como um espaco pouco estudado pela ¢dadencientifica, também
poderia ser mais contemplada, ja que mostra-seuraliitente enraizada de
significados e € uma instituicdo que mostra-s@ficEtmente importante na sociedade,
podendo ser o contexto de diferentes reflexdesiogladas aos temas de saude mental
e desenvolvimento. E importante destacar que estel@ foi realizado em escolas
privadas e com uma realidade de familias de unsselaconémica média-alta, sendo
que resultados diferentes poderiam ter sido eradogr em escolas publicas, pois

outras questdes poderiam interferir na analisenartise importantes para reflexdes.
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Assim, também poderia se realizar mais estudosquampreender, além do exercicio
da funcéo paterna, se estes espacos estdo se d@cufzamaternagem e fazendo parte
da subjetivagéo das criangas, principalmente nogepos anos, ja que os alunos estado
vindo cada vez mais cedo para a escola. Tambérness&io que se estabeleca neste
espaco as operacdes formadoras da constituicanigasi@ partir da relacdo com o
cuidador.

A partir deste estudo também mostrou-se importgnéea escola pudesse ter
momentos para a escuta dos professores, nas yastias e dificuldades, podendo
pensar em acdes envolvendo as familias. Estas pgdesam ser positivas no sentido
de orientar e refletir sobre as dificuldades vivadas atualmente em relacdo a
educacao e todos os atravessamentos advindo dasgasde transformagdes sociais

neste contexto.
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CONSIDERACOES FINAIS - A experiéncia do Mestrado

“Pais nascem ouvindo, ainda filhos. Seu bergo ® feé
corpos a espera de palavras, gestos em busca tidseraos a
cata de seguranca e vinculo. Sua estrada € feisléecios e
palavras a espera de sentidos e historias, cordginos
encontros da vida.{(Gutfreind, 2010)

O interesse pela infancia esteve presente em todminha trajetoria
profissional, ja como professora de Educacédo IifarEstudar com maior
profundidade um tema que fazia parte do meu cotd® que expressava-se Como
uma das minhas inquietagdes foi um desafio mudtfgrante.

Assim, as histérias dos casos que fizeram partpedguisa me ensinaram
muito, ja que foi possivel conhecer pelo viés emmpias constatacées que diferentes
estudos abordaram sobre as transformacoes daiiggtitfamilia e suas implicacbes
nas fungdes parentais. Se estamos em um tempoisie de referéncias simbdlicas”, é
preciso estar aberto para reflexfes que possamzraignificacées na educacéo e na
funcdo dos pais, como cuidadores. E importantempoihar para as manifestacdes na
infancia com uma maior atencédo, para que possartersir precocemente, quando ha
indicadores de que a crianga estd em risco psiquico

A partir dos casos analisados, compreendeu-seétaratimportancia da escola
para auxiliar no desenvolvimento das criancas,u@ &s criancas frequentam desde
muito cedo este espaco e o olhar do professor pakeibuir de forma significativa
para intervengdes junto a crianca e a familia.

Este estudo também mostrou a importancia de se @rais espacos para a
escuta dos professores, nas suas angustias edidities, podendo pensar em acdes
envolvendo as familias, no sentido de orientar féetie sobre as dificuldades
vivenciadas atualmente em relacédo a educacdo. Baanrma, se os pais pudessem
ter momentos de fala e escuta, talvez se fortadeoe$10 exercicio dos seus papeéis e
consequentemente das suas func¢des parentais.

Na trajetoria do Mestrado vivenciei a construgcdocdahecimento, lidando

com todos os atravessamentos, em alguns momergpsnoendo a criticas, mas,
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como sempre pude sustentar as minhas perspectpadiadas minhas vivéncias, a
realizacdo desta pesquisa tornou-se possivel.

Assim, finalizo com a certeza de que este estimivaapossibilidades para
muitas novas reflexdes, neste contexto de tanti@zay de pesquisa e investigacao.
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ANEXOS

Anexo A

Entrevista semi-estruturada com os pais (pai € mée)

1) Gostaria que vocés falassem sobre a crianca nEgtesiros anos de vida,;

- A gravidez foi planejada? De que forma ocorreueidez?

- Como foi o parto?

- Como foi o primeiro més de vida? Mamou? Comoefstie periodo? Por quanto tempo
mamou?

- Como foram os meses seguinte?

- Como foi a alimentacao no primeiro ano de vida?

- Como foi 0 sono?

- Teve colicas? Refluxo?

- Tinha doencas recorrentes? (Bronquite, asma daiitig,...)

- Com que idade comecou a falar e como foi esteento?

- Com que idade comegou a andar? Engatinhou?

- Com que idade deixou as fraldas? Como foi estegsiso?

- Atualmente como é a sua rotina? (Sono, alimentaggntrole dos esfincteres, linguagem,
brincadeiras).

- Como vocés percebem o desenvolvimento da criafieean alguma habilidade que chama
mais a atencao?

- Como vocés descrevem o jeito do seu/sua filhBla?a é mais parecido com alguém da
familia? Vocés imaginavam que a crianca seria &sim

- A crianca tem irmaos? Qual a idade dos irmaos?

- Quem mora com a crianga na casa?

- Com quem a crianca fica quando nao esta na éscola

- Como vocés organizam a rotina de cuidados dasgas? Dividem as tarefas?

2) Fale um pouco sobre a experiéncia de ser paiee m

- Como vocés se sentem como pai € mae?

- Quais séo as satisfagcfes e as dificuldades quésvencontram como pai e mae? Como
vocés lidam com elas?

- Vocés lembram de alguma situac@o especialmefitél due possa ter acontecido nestes
primeiros anos de vida em relacdo ao seu/suadilho/

- Ser pai e mae tem sido como vocés esperavam?
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3) Gostaria que vocés contassem um pouco sobdaascolar do seu filho.

- Por que vocés decidiram colocar o filho nestalasc

- Como foi a entrada do/a seu/sua filho/a na estmBducacéo Infantil?

- Ele gosta da escola? O que conta sobre esteo@spam amigos?

- O que a professora relata sobre o/a seu/suddilbm que vocés pensam e sentem a
respeito disso?

- Como voceés percebem os comportamentos do/a adilfs/a na escola?

- E em casa, este comportamento é diferente? Conés\se sentem em relagédo a isso?
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Avaliacéo Psicanalitica de Criancas de Trés Ands3jA

Roteiro para o exame psicanalitico

SUPOSICAO DO SUJEITO

Trata-se de verificar, na relacdo da criangca canéi@ ou responsavel, se essa crianga ocupa

efetivamente um lugar de sujeito no discurso e@lagdes familiares.

ROTEIRO

SUGESTOES

Na entrevista com 0s pais:

crianca e como o fazem.

1. Verificar o que os pais dizem a respeito &ala-se dessa criangca como uma criar

singular com suas particularidades, se
habitos, suas preferéncias, sua histo
singular? Contam-se episédios nos quais

expressam essas particularidades?

Os pais expressam alguma preocupacao
entender as escolhas da crianca, sé
comportamentos mais habituais, menciona
situagdes em que se perguntou sobre o por

desta ou daquela reagao?

ca

ria

se

em
pUS
im

nue

2. Verificar como 0s pais véem 0S eventua

sintomas da crianga.

U©s sintomas sdo motivos de incomodo
crianca, ou ambos?

eliminadas ou séo considerados expressad
algum problema da crianca? Ha tolerancia ¢
relacdo a eles?
Ha implicagdo dos pais nos sintoma
eventuais ou eles sdo vistos simplesme

como falha da crianga?

A crianca apresenta tigues ou moviment

DU

sugerem enigma sobre o que acontece com a

Os sintomas sao vistos como coisas a serem

de

em

S

nte
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marcantes? De que tipo? Em que ocasides?

3. Registrar se ha ocorréncia de sintomas

repeticao.

de comum a crianca ter problemas de infecg@o

de ouvido e de garganta? Quantas vezes |em
um ano? Sao comuns problemas respiratonos
ou de pele? Alergias, asma? Com (

frequéncia?

4. Verificar se a crianga é vista dentro de u

cenario de filiagao.

M\ crianca é comparada com 0s pais, irmaos,

tios, avos, etc?

5. Quando os pais se referem a crianca, eleg
dao conta de que ela esta ouvindo ou julgam ¢

ela nada sabe sobre isso?

» S€

jue

6. Os pais demonstram ter conhecimento sobreGonhecem a atividade ludica da crianca, slias

crianca? preferéncias, cuidados ou ndo com Qs
brinquedos? Sabem como ela se comparta
com outras criancas? (compartilha, isola-se, é
agressiva, etc?)
A palavra da crianga € ouvida? Respondeise
as suas questdes?

7. Observar a coeréncia entre 0 que é dito ¢ a

maneira como se interage com a crianca.

8. Observar como se dao as relagbes entrg @s pais suportam que a crianga desenvolva

pais, 0 entrevistador e a crianca. espontaneamente a relacdo com |0
entrevistador, seja ela positiva ou negativa,

ou interferem?

Quando o entrevistador se dirige aos pals,

como a criangca reage? Fica atenta,
interrompe, mostra sinais de irritacao,
interpde-se? Acrescenta informacoes

préprias?

Quando o entrevistador se dirige a criang
ela responde por conta propria ou bus
auxilio dos pais, esperando que respond

em seu lugar?
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A crianca inclui ou exclui o entrevistador n

cenario?

ESTABELECIMENTO DA DEMANDA
Trata-se de verificar a dindmica entre os paiscéamc¢a no que diz respeito as demandas e

contrademandas.

ROTEIRO SUGESTOES

Na entrevista com os pais:

9. Como os pais tomam a demanda @d&s pais tomam a demanda da crianca ao pé

crianca? da letra ou sup6em algo além dela?

Quando a crianca lhes dirige uma
demanda, os pais tentam saber do que| se
trata, interrogam o filho, prop&en

hip6teses?

10. Frente as demandas de controle ddds pais estdo interessados nas descobertas

esfincteres, quais foram as intercorréncias?| da crian¢a?

11. Nas situagBes de alimentacdo, como @s pais dirigem demandas a crianca ou [SO

crianca reage? dao ordens?

12. A crianca mostra interesse emQuando as demandas sdo satisfeitas| a
compartilhar com os pais as suas descobertagjanca expressa satisfacdo ou acha i$so

ou se isola? natural? Tem reac6es de birra?

ALTERNANCIA PRESENGA-AUSENCIA
Trata-se, nesta faixa etaria, de verificar, tarddatlo da crianca como dos pais, se ha uma

relacdo de sujeito para sujeito, o que implicaedgaco para a palavra e a acdo do outro.

ROTEIRO SUGESTOES

Na entrevista com 0s pais:

13. Como é a capacidade, tanto dos pais con@@uando a crianga apresenta dificuldades
da crianca, para esperar? em articular alguma coisa, 0s paijs
suportam esperar que ela conclua, ou |se
antecipam, tentando articular para |a

crianca?
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A crianca espera 0s seus pais terminarem

de falar, ou interrompe o tempo todo?

Os pais estéo atentos para o que a criapca
diz, admitem que a crianca pode revelar o
que estd vivendo, ou antecipam |e

adivinham tudo para a crianga?

A palavra da crianga tem peso para ps

pais?

14. A crianca dorme a noite inteira em seu

préprio espaco?

15. A crianca busca se reassegurar com
contatos corporais? Com a mae
exclusivamente, com o0 pai ou com [0

entrevistador?

FUNCAO PATERNA

Trata-se de verificar as relacdes de filiacdo estairas.

ROTEIRO SUGESTOES

Na entrevista com 0s pais:

—

16. Como a crianca é situada na relacdo |d& crianca é colocada como representante
casal? da relacdo do casal ou € “s6 da mamae” jou

“sO do papai’?

O casal diverge quanto as coisas que a
crianca apresenta? Nos eventuais sintomas,
0S pais interpretam e concordam qu

divergem nessa interpretacdo?

17. O pai sente que sua palavra tem peso patapai mostra-se interessado em transmiti

r
a méae ou se sente desautorizado por ela? | sua masculinidade no caso de um menino?
Acha que a cumplicidade € com a mée no
caso da menina? Ou ha inversdo nessa

relagao?
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No caso de um menino, a mae identifica
coisas do pai na crianca? Acha isso bom |ou

persegue a crianga nos tracos do pai?

18. No caso de irmdos, como € a relacao? H& ciimdés? muito intenso, é
administravel? Como os pais manejam|a

situacao?

19. Em relacdo aos sintomas eventuaiE agressivo como o pai, € medroso como a

reconhece-se algum tipo de filiagdo? méae, etc?

Na interacdo entre os pais e a crianca:

20. Como a crianca reage aos limitesA crianca reconhece limites? Como reade,

colocados pelo entrevistador e pelos pais? | negociando, chorando, transgredindo?

Busca apoio da mae nessa circunstancia?

21. Como ocorre a administracdo das

punicdes e premiagdes?

22. Quando a crianca transgride as regrpfrente as transgressdes, 0S pais reagem
como os pais reagem? apontando para a lei, ou transmitem, nps
gestos e expressdes, uma secreta admiracao

pelo ato transgressivo?

23. O pai participa da entrevista? Ele interage com crianca? Da
informacbes sobre a crianca ou
acrescenta/corrige  alguma coisa nas

informacdes dadas pela mae?

Se nado estad presente, o que impediu sua

presenca?

SUPOSICAO DO SUJEITO
Trata-se de verificar, na relacdo da crianga canéi@ ou responsavel, se essa crianga ocupa

efetivamente um lugar de sujeito no discurso eelagdes familiares.

ROTEIRO SUGESTOES

Na entrevista com a crianga:

24. Como a crianga aceita a separacao? Adaptaieedo se sente ameacada?
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Se € tranquilizada pelo entrevistadg

mostra-se mais confiante, ou nada muda?

Quando é colocado algum limite, com
reage? Nega-se, aceita sem comentar

negocia?

?

0S,

25. Ao se ver sozinha, a crianca bring

espontaneamente ou precisa ser estimulada?

a

ESTABELECIMENTO DA DEMANDA

Trata-se de verificar a dindmica entre os paiscéaamca no que diz respeito as demandas e

contrademandas.

ROTEIRO

SUGESTOES

Na entrevista com a crianca:

entrevistador? Como?

26. A crianca dirige demandas ap

ALTERNANCIA PRESENCA-AUSENCIA

Trata-se, nesta faixa etéria, de verificar, tarddadio da crian¢ga como dos pais, se ha uma

relagé@o de sujeito para sujeito, o que implicaed@aco para a palavra e a agéo do outro.

ROTEIRO

SUGESTOES

Na entrevista com a crianca:

ao que é dito?

27. A crianca presta aten¢do ao que é dito pelo

entrevistador ou parece ndo escutar? Ela repge

28. Ha uma mudanca marcante T
comportamento da crianga com a saida g

pais?

o

0s

29. A crianga da demonstragbes de que €
em uma nova situagéo, sem protecdo da m
ou continua confiante, como se ja conheces

o entrevistador?

sta
ae,

pSe

FUNCAO PATERNA

Trata-se de verificar as relacdes de filiacdo etaimas.
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ROTEIRO SUGESTOES
Na entrevista com a crianca:
30. A crianca fala em nome préprio?
31. Como é a adaptacdo da crianca a nova
situacao?
CONSTRUCAO DA IMAGEM CORPORAL
ROTEIRO SUGESTOES

Na entrevista com os pais:

32. Como é o cuidado da crianca com 0 §

corpo?

ella se coloca em risco?

33. Como a crianga se situa em relagéo
algumas posi¢des: em cima, embaixo, dent

fora...

ro,

34. A

esconde/aparece na entrevista?

crianca faz/utiliza jogos de

Na entrevista com a crianca:

35. Mostra algum interesse por sua image

no espelho? Como?

rRaz, por exemplo, brincadeiras no espelh

(se nao aparecer espontaneamer

incentivar o suo do espelho)

36. Como esta em relagdo a sua autonomia

p Commrz@restd em relacdo aos se

habitos de higiene e autonomia (ir 4

banheiro, vestir-se, cuidados)?

37. Tem um objeto de que n&o quer

separar?

5@\ crianga pode se separar da mae?

38. Como a crianga lida com os sel

excrementos? E com a sujeira?

IN]

39. Se ndo aparecer espontaneamente, p

para a crianca fazer um desenho dela mesm

edir

a.

40. Faz identificacbes sexuais no desenho

si ou na sua imagem no espelho?

de

41. A crianca se interessa pelos objetos

ambiente?

do

42. A crianca fantasia?

43. Apresenta uma persisténcia repetitiva

mecanica nas suas brincadeiras? E nos S

eus




143

desenhos?

44. Ha insisténcia de um jeito proprio no se

brincar? Como?

2UENncarna personagens? Nessas
“encarnacdes”, faz atuagdes reais Ou
encenacoes?

45, Brinca sozinha? Inclui o avaliador?

Faz joge$ad-de-conta?

46. Que tipos de cenas faz nas su

aQue tipo de delimitagdo a crianga introduz

brincadeiras? para separar a brincadeira/ fantasia da
realidade?

LINGUAGEM

ROTEIRO SUGESTOES

47. A crianca sustenta um didlogo?

Como se referen@sma (usa o “eu”)?
Como se refere ao outro?
A crianca leva em conta a palavra d
interlocutor?
A crianga tem capacidade de interrogar?

De fazer uso dos porqués?

48. D& para entender o que a crianga diz?

a mée precisa traduzir a sua fala?

Ou

49. Tem uma fala rica?

TABELA DE SINTOMAS CLINICOS

LegendaH = sintoma conclusivo (considerado de grave rigsga ponstituicdo subjetiva)

Sintomas clinicos

I. O brincar e a fantasia

2. Auséncia de enredo

3. Inibicéo

4. Inconstancia

5. Emergéncia de angustia ou medos dura
o0 brincar

6. Falta de iniciativa, passividade e falta (
curiosidade

7. Manipulacdo mecénica dos brinqueHios
8. Pobreza simbdlica

9. Atividade ou movimentos repetitivek

1. Violéncia no brincar

nte

e
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10. Recusa no brincar

11. Auséncia de faz-de-conta

Il. O corpo e sua imagem

1. Dificuldades no coetedfincteriano
2. Agitacdo motora
3. AtuacOes agressivas
4. Auséncia do reconhecimento de si con
menino ou menina
5. Colagem no corpo da méae
6. Dificuldades alimentares:
a. Alimentacéo seletiva
b. Recusa de alimentacao sotida
c. Dificuldade alimentar  nagc
especificada
d. Obesidade
e. Recusa do alimento
7. Dificuldades motoras
8. Dificuldade de separacéo
9. Doencas de repeticdo (amidalite, otit
bronquiolite)
10. Doencas psicossomaticas (alergias, as
dores inespecificas)
11. Exposigéo a perigos
12. Demanda insistente do olhar do outro
13. Passividade
14. Falhas no reconhecimento de si |
espelho
15. Impossibilidade de suportar o olhar @
outroH
16. Preocupagdo excessiva com a sujeira
17. Alteracbes do sono
18. Auto-agressad
19. Interrupcdo no crescimento

20. Inibic&o diante do olhar do outro

N0

o

na,

no

(0]

lll. Manifestacdo diante das normas

posicao frente a lei

el. Birras prolongadas
2. Crianca tem que ser castigada pa

obedecer

ira
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. Confuséo e angustia frente a lei

. Desobediéncia desafiaddtadNeurose
Conhece os limites mas néo os respeita
. Recusa da presenca do terceiro t02)

. Recusa do nao (OBl

. Submisséo excessiva a lei (6R)

© ® N O 0O A W

. Criagdo de medos substitutivos daHei
Neurose

10. Negativismo

IV. Fala e posicao na linguagem

1. Auséncia deqrms pessoald
2. Repeticéo ecolalidd
3. Troca de letras ou silabas na fala
4. Fala infantilizada
5. Linguagem incompreensivel com tentati
de interlocucéo
6. Linguagem incompreensivel sem busca
interlocucadH
7. Pobreza expressiva
8. Pobreza de vocabulario
9. Uso da terceira pessoa para referir-se
mesmoH
10. Fala traduzida pelo cuidador

11. Inibicdo

a

de

A Si

12. Nao forma frases (pobreza simbdliga)
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Anexo C
Roteiro da entrevista semi-estruturada com os profsores baseada na Avaliacao

Psicanalitica aos 3 anos :

1. Fale sobre a crianga, seu/sua aluno/a.
Se necessario, perguntar:
- Como vocé percebe as manifestacdes comportamelatarianca em sala de aula?
- Vocé percebe manifestagces comportamentais édgap?
- Como é para a crianca se separar dos pais nadanagescola?
- Ha mudancas no comportamento da crianca contda daé pais?

- A crianga brinca sozinha ou necessita ser estitlaupela professora?

2. Como vocé percebe as situagdes de alimentagcéoplendos esfincteres e demandas da
crianca em sala de aula?
Se necessario, perguntar:
- O que vocé faz diante das demandas da criancatitiiano escolar?
- Acontecem intercorréncias em relacéo ao conttoteesfincteres?
- Nas situacdes de alimentagdo, como a crianca?eag
- A crianca mostra interesse em compartilhar comévas suas descobertas ou se
isola?
3. Fale um pouco sobre a relacdo da crianca cotmeygom 0s colegas.
Se necessério, perguntar:
- Como é a capacidade da crianca em esperar?
- A crianca busca se reassegurar com contatosraispo

- Expressa-se com os colegas com contatos corpdzaino?

4. Como a crianca reage diante dos limite@nebinacdes estabelecidas na escola?

Se necessério, perguntar:

- Os pais concordam com as regras da escola e endossdesautorizam as atitudes
da professora?

- Como os pais se colocam perante a escola e r@garizas questdes cotidianas da
rotina escolar?

- A crianga reconhece limites? Como reage? Negdojachorando, transgredindo?

- Ha diferenca na forma da criancga lidar com ostdisnna escola e na presenca dos

pais?
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5. Relate sobre como vocé percebe as relacbGesiadearcom o seu corpo, através de
situacBes cotidianas, brincadeiras e interacdoasoolegas.
Se necessario, perguntar:
- Como € o cuidado da criangca com 0 seu corpo?
- Como a criancga se situa em relacdo a algumasgessiem cima, embaixo, dentro,
fora?
- Como vocé percebe a crianga quanto a sua autarpar as tarefas cotidianas?
- A crianga mostra interesse pela sua imagem rellespComo?
- Tem algum objeto de que a crianca ndo quer se&Eap
- Como a crianga lida com 0s seus excrementos eaczujeira?
- A crianga faz identificagdes sexuais no deserghsi du na sua imagem no espelho?
- A crianga se interessa pelos objetos do ambiente?
- A crianca fantasia? Faz jogos de faz- de- conta?
- A crianga apresenta uma persisténcia repetitivanecanica nas suas brincadeiras? E
nos seus desenhos?
- A crianca brinca sozinha ou com os colegas? Gaminga com os colegas?
- Que tipos de cenas faz nas suas brinca@eRalate sobre como vocé percebe as
relacbes da crianca com o0 seu corpo, através ukec8dés cotidianas, brincadeiras e

interacdo com os colegas.

6. Como a crian¢a se manifesta através da linguagesscola?
Se necessario, perguntar:

- A criancga sustenta um diadlogo?

- E compreensivel a fala da crian¢a?

- A crianga possui uma fala rica?
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Anexo E
d UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagio
U N ] S] NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (Pais)

Com o objetivo de contribuir para o campo de conhecimentos sobre as manifestacfes
comportamentais das criangas no contexto da escola de Educacdo Infantil, eu, Aline
Roberta Saile, orientanda da Profa. Dra. Tagma Schneider Donelli, do Mestrado em
Psicologia Clinica do Programa de Pés-Graduag&io em Psicologia da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos- Unisinos, estou desenvolvendo uma pesquisa que ird avaliar criancas
aos 3 anos de idade que apresentam manifestagbes comportamentais recorrentes na
escola. As criangas serdo indicadas pelos professores, junto com a equipe
psicopedagdgica da escola e serdo encaminhados para participar da pesquisa com a
concordancia dos pais.

Sua participacdo neste estudo, assim como de seu/sua filho/a, implicara em duas
entrevistas de avaliagdo, sendo uma delas envolvendo a crianga com a utilizacdo do
brinquedo e de desenhos. As entrevistas serdo realizadas no consultério da pesquisadora,
serdo gravadas em audio e todos os dados e informagBes mantidos em cardter
confidencial. Ap6s o término do estudo as gravagBes e o material das entrevistas serfio
arquivados por um periodo de 5 anos. O conhecimento que tais dados poderdo ser
divulgados em publicagdes de carater cientifico, preservando-se totalmente a identidade
dos participantes.

A pesquisa ndo implica em qualquer custo ou risco para vocé e seu/sua filho/a. Podera
ser experimentado algum desconforto ao tratar de assuntos relacionados as
manifestagdes comportamentais e dificuldades da crianca e familiares. Se forem
constatadas situacBes que demandam atendimento psicolégico e, se vocé desejar podera
haver encaminhamento para um servigo compativel com as suas possibilidades. A
qualquer momento vocé poderd solicitar o esclarecimento das suas dividas, bem como
desistir de participar, sem qualquer prejuizo para vocé ou seus familiares.

A pesquisadora responsével por este estudo é a psicéloga Aline Roberta Saile, que pode
ser contatada pelo telefone 81152176. Este documento ¢é assinado em duas vias, uma das
quais permanece em seu poder e a outra via fica com a pesquisadora.

Contando com a sua compreensdo e colaboragdo, agradeco.

Eu, declaro que fui informado
(a) de forma clara dos objetivos e dos procedimentos da pesquisa acima descrita e:

( ) Autorizo a realizacdo do estudo e concordo em participar.

( ) Autorizo meu filho/a a participar do Estudo.

Assinatura do Responsavel:

Assinatura da Pesquisadora:

Local e Data:

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http://www.unisinos.br
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Anexo F
U’ UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagdo
U NIS] NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE (Professores)

Com o objetivo de contribuir para o campo de conhecimentos sobre as manifestagbes
comportamentais das criangas no contexto da escola de Educagdo Infantil, eu, Aline
Roberta Saile, orientanda da professora doutora Tagma Schneider Donelli, do Mestrado
em Psicologia Clinica do Programa de Pés-graduacdo em Psicologia da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos- Unisinos, estou desenvolvendo uma pesquisa que ira avaliar
criangas aos 3 anos de idade que apresentam manifestacdes comportamentais
recorrentes na escola. As criangas serdo indicadas pelos professores, junto com a equipe
psicopedagdgica da escola e serdo encaminhados para participar da pesquisa com a
concordancia dos pais.

Sua participacdo neste estudo implicard em uma entrevista, que serd realizada em uma
sala na escola e serd gravada e todos os dados e informagbes mantidos em carater
confidencial. Apds o término do estudo as gravacBes e o material das entrevistas serdo
arquivados por um periodo de 5 anos. O conhecimento dos dados poderd ser divulgado
em publicacgdes de cardter cientifico, preservando-se totalmente a identidade dos
participantes.

A pesquisa ndo implica em qualquer custo ou risco e a qualquer momento vocé poderd
solicitar o esclarecimento das suas ddvidas, bem como desistir de participar, sem
qualquer prejuizo para vocé.

A pesquisadora responsavel por este estudo ¢ a psicdloga Aline Roberta Saile, que pode
ser contatada pelo telefone 81152176. Este documento é assinado em duas vias, uma das
quais permanece em seu poder e a outra via fica com a pesquisadora.

Contando com a sua compreensdo e colaboragdo, agradeco.

Eu, , declaro que fui informado
() de forma clara dos objetivos e dos procedimentos da pesquisa acima descrita e:

( ) Autorizo a realizagdo do estudo e concordo em participar.

Assinatura do Professor:

Assinatura da Pesquisadora:

Local e Data: CEP - UNISINOS
VERSAQ APROVADA

Em:.. %0 .06 .47
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