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RESUMO

Esta tese teve como finalidade escrever sobre cpa@ade conhecimento da Terapia
Ocupacional, pretendendo aproximar este campo awpaada ergologia. O estudo esta
fundamentado teoricamente pelos pressupostos dagihy educacao e trabalho, ergologia,
saberes, experiéncia, fenomenologia da percepb@&ongenéutica fenomenologica. O campo
de estudo principal € a Terapia Ocupacional. Otiwbjgeral deste estudo foi investigar se a
proposta do método da escavacdo, como método o enslinico em Terapia Ocupacional,
podera se constituir em um Dispositivo DinamicorésTPélos da Abordagem Ergologica, a
partir da experimentacao e da confrontacdo, emstreaberes produzidos neste processo e 0s
saberes da formacéo, dos alunos participantes wooGle Estudos sobre Atividade Humana.
Neste estudo, utilizamos a pesquisa qualitativa, @ esta a mais adequada devido a
especificidade deste estudo, uma vez que o mesigw exna multiplicidade de materiais
originarios de diversas fontes. Este estudo foicdeho qualitativo do tipo exploratdrio,
estudo de caso. A pesquisa também envolveu levantamdocumental, entrevistas e
registros de observagfes sistematica do grupotdeosssobre atividades humanas. A analise
da pesquisa foi realizada por meio da triangulagifontes e da hermenéutica dialética.

Por meio da analise do estudo de caso, foi possifair que, neste processo, vivido na
experiéncia do grupo, houve a confrontacdo entresaberes da formacdo, a empiria dos
alunos e os saberes aprendidos na experiénciaugo grtambém o entrecruzamento destes
saberes, possibilitando aos discentes a renormatizia formacao e a ressignificacdo da vida
cotidiana e de trabalho. A proposta do método davesao foi o dispositivo que possibilitou
a circularidade dos saberes formais e da empirgavados espacos em que a formacao se
insere, oportunizando aos discentes reavaliaremuocenhecimento, produzirem um novo
olhar sobre as tecnologias da Terapia Ocupacion@eaciarem uma nova forma de analisar
as atividades a partir da auto-escavacdo. A prapdst método também proporcionou o
ressignificar e renormatizar as atividades de thabdos discentes, assim como o territorio
profissional, garantindo e reafirmando com iss@dep terapéutico da atividade, respeitando
sua historicidade, temporalidade e contexto soéiaproposta do processo de escavacao,
utilizado como dispositivo de andlise das expei@ne percepc¢des vividas no grupo,
constituiu-se em um Dispositivo Dinamico a TrésoBala Abordagem Ergoldgica, uma vez
gue os alunos que participaram deste grupo, adsareah as atividades realizadas, as
tecnologias da Terapia Ocupacional, as praticagrdgno e a sua propria atividade de
trabalho, confrontaram estes saberes, ressignificas e renormatizando-os.

Palavras-chave: Educacéo e trabalho. Ergologiaer8sbExperiéncia. Terapia ocupacional.
Método da escavacao.



ABSTRACT

This thesis was aimed to write about the field abwledge of Occupational Therapy,
intending to approach this field to the field ogelogy. The study is theoretically motivated
by the assumptions of education, education and wergjology, knowledge, experience,
phenomenology of perception and phenomenologigah&eeutics. The main field of study is
occupational therapy. The general aim of this studg to investigate whether the proposal’s
method of excavation, as a method of teaching dinccal occupational therapy, may be
constituted in a Dynamic dispositive to three-poleapproach ergological from the trial and
confrontation, between the knowledge produced is ghocess and knowledge of training, of
students participating in the Study Group on HurAativity. This study used the qualitative
research, because this is the more appropriat@ ghee specific nature of this study, since it
required a variety of materials originating fronffelient sources. This study is qualitative and
exploratory, case study. The research also involsedey, interviews and records of
systematic observations of the study group on huadivities. The research analysis was
performed using the triangulation of sources aradedtical hermeneutics. By analyzing the
case study was possible to infer that this prodess] in the experience of the group, there
was a confrontation between the knowledge of tngnihe empiricism of the students and the
knowledge learned in the experience of the groupaso the intersection of this knowledge,
enabling to learners to standardize again of ingir@nd reinterpretation of everyday life and
work. The proposal’s method of excavation was teeak that enabled the circularity of the
formal knowledge, the empirical’ in the variousageavhere the training takes place, creating
the opportunity for students to reassess their kedge, to produce a new look at the
technologies of occupational therapy and experi@encew way to analyze the activities from
the self-excavation. The proposal’s method alswidem reframe and create a new meaning
to work activities of students, as well as profesal territory, thus ensuring and reaffirming
the power of therapeutic activity while respectitiggir history, temporality, and social
context. The purpose of the excavation processl asa device for analyzing the experiences
and perceptions experienced in the group, formea Dynamic Device to Three-Pole of the
approach ergological, since students who partiegbah this group, while examining the
activities performed, the technologies of Occupslorherapy, teaching practices and their
own work activity, they confronted this knowledggiving new meaning to them and
reframing them.

Key words: Education and work. Ergology. Knowledg&perience. Occupational therapy.
Method of excavation.



RESUMEN

Esta tesis tube como finalidad escribir sobre ehpma del conocimiento de la Terapia
Ocupacional, con la intencion de abordar este camhpampo de la ergologia. El estudio esta
motivado tedricamente por los supuestos de la edutda educacion y el trabajo, ergologia,
el conocimiento, la experiencia, la fenomenologé ld percepcion y la hermenéutica
fenomenoldgica. El campo principal de estudio egdapia ocupacional. El objetivo general
de este estudio fue investigar si la propuestandebdo de la excavacién, como un método de
ensefianza y clinica en la terapia ocupacional, gp@@r constituido en un dispositivo
dindAmico a tres polos de la abordagem ergolégicpadir del experimento y de la
confrontacion, entre el conocimiento producido ste eproceso y el conocimiento de la
formacion, de los estudiantes participantes enrep&de Estudio sobre la actividad humana.
En este estudio fue utilizada la investigacion itatala, por ser la mas adecuada dada la
naturaleza especifica de este estudio, ya quesshonoblligaba una variedad de materiales
procedentes de fuentes diferentes. Este estudioutigativo de lo tipo exploratério, estudio
de caso. También conté con la investigacion doctahemntrevistas y registros de
observaciones sistematicas del grupo de estudime s actividades humanas. El andlisis de
la pesquisa se efectu6 con la triangulacion ddulastes y de la hermenéutica dialéctica. A
través de la analisis del estudio de caso fue Iplessiferir que em ese proceso, vivido na
experiencia del grupo, hubo uma confrontacién elogeconocimientos de la formacion, el
empirismo de los estudiantes y los Conocimientasraidos en la experiencia del grupo y
también la interseccion de estes conocimientos, pgeemitindo a los alumnos la
renormatizacdo de la formacion y reinterpretaciénlal vida cotidiana y del trabajo. La
propuesta del método de excavacion fue el disposdue permitié la circularidad de los
conocimientos formales y la empiria en los dissn&mnbitos en que la formacion se insere,
creando la oportunidad para los estudiantes deev@\evaluar sus conocimientos, producir
una nueva mirada sobre las tecnologias de la temapipacional y experimentar una nueva
manera de analizar las actividades de la auto ex@av. La propuesta del método también
permitié dar un nuevo significado a el trabajoorematizar las actividades de los estudiantes,
asi como el territorio profesionales, garantizanglogafirmando com eso el poder de la
actividad terapéutica, respetando su historia, ¢eafidad, y el contexto social. El proposito
del proceso de excavacion, usado como un disposigvandlisis de las experiencias y de las
percepciones vividas en el grupo, formado en upodisvo dinamico a tres polos de la
abordagem ergologica, ya que los estudiantes qteiparon en este grupo, ao analizarem
las actividades realizadas, las tecnologias depileef@cupacional, las practicas de ensefianza
y su propria actividad, confrontan estes conocitogndando un nuevo significado a ellos y
les renormatizando

Palabras clave: Educacion y trabajo. Ergologia. oCmmiento. Experiencia. Terapia
ocupacional. El método de excavacion.
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1 INTRODUCAO

Esta tese teve como finalidade maior escrever solbrampo de conhecimento da
profissdo de Terapeuta Ocupacional. Essa areapeso Ipais, passa por uma necessidade de
consolidacéo e sistematizacdo da sua intervengasemtido de produzir maior valorizacao e
potencializagdo dessa prética, principalmente, ne diz respeito aos processos de
reabilitacdo para aqueles que necessitam desseaim¢@o nas atividades laborativas.

A partir do exposto, a busca pela linha de pes@ns&ducacao e trabalho deu-se por
ser esse um campo que pode aproximar a formacderapia ocupacional, a pratica clinica e
0s saberes do trabalho. A formacdo em terapia ot € de nivel superior, com duracdo
de quatro anos, que habilita o profissional a paaterapéutica, por meio de avaliacdes e
tratamento das condicbfes de desempenho ocupaciasatliferentes areas em que o ser

humano possa estar envolvido.

O meu interesse pela area de educacédo e trabadlim especificamente, esta ligado a
um dos campos de atuagdo da minha profissao, guesércdo dos portadores de sofrimento
psiquico e ou deficiéncias fisicas e ou mentaisemretorno ou em sua inclusdo em alguma

atividade ocupacional, incluindo o trabalho.

Cabe aqui destacar que, durante o desenvolvimegaatividades do doutorado, o
meu interesse pelo campo da educacao e trabalfartakeceu principalmente a partir do

contato com a Teoria da Abordagem Ergoldgica, soboepelos escritos de Schwartz.

Refletir sobre atividade de trabalho é reforcaiptese que nos apresenta Schwartz
(2000), de que existem, no trabalho, formas deaiaylide acumulacdo e de patrimonios que
se articulam mal com a concepcdo da formacdo profial. O autor diz que o termo
patriménio denota algo da ordem de saberes e walgpe sdo fundamentais para se

compreender a vida das empresas e locais de toabalh

O campo de atuacdo da terapia ocupacional é feceirdiversificado, fazendo com
que alunos e docentes estejam sempre envolvidogesquisas e observacdes sistematicas
do homem em atividade, assim como, com pesquieasexvacdes sobre as atividades em si

mesmas. Esse envolvimento tem como objetivo paibrai o profissional para o
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desenvolvimento e a eficacia das atividades enquaaiurso terapéutico. Isso nos permite
uma aproximac¢ao com varios campos de conhecimizendo com que estejamos sempre

refletindo sobre essa pratica.

Pacheco (2006) nos pontua que o saber disciplmareeapia ocupacional e o fazer

pedagodgico possui uma estreita relacdo, uma vez que

[...] exercer a terapia ocupacional é estar todengpo fazendo uma agéo
pedagdgica, pois as intervencdes terapéuticas sd@ imteracdo do

terapéutico com o educativo dentro de um processoodscientizacdo do
paciente em relagdo a salude e ao desenvolvimentood®es habitos e

atitudes (PACHECO, 2006, p. 74).

Enquanto docente, a partir das observacdes reaizebsa pratica, € que se pretendeu
desenvolver esse estudo em uma tentativa de ampxircampo da terapia ocupacional com
o0 campo da ergologia. Por que dessa aproximacéq@aBto terapeutas ocupacionais, ao
analisarmos as atividades de vida diaria, de viddiga e laborativas, estamos sempre
buscando alternativas de realizacdo, fazendo com egtejamos continuamente nos
remetendo a processos de confrontacdo deste fAkan disso, o campo da terapia
ocupacional se aproxima do campo da ergologia quamalorizacdo dos saberes dos sujeitos

em atividade, principalmente os saberes do trabalho

Segundo Santos (2003), os temas sdo como galeniague 0os conhecimentos vao
progredindo ao encontro uns dos outros a medidaogseu objeto se amplia em busca de
novas e mais variadas interfaces. Portanto, pérgarem educacao e trabalho é realizar esse
entrecruzamento de possibilidades e impossibilslgdea que possamos produzir uma nova

ordem social sobre a positividade do trabalho.

Nesse sentido, Schwartz (2000) afirma que deverhawe relacdo entre os saberes
disciplinares e os saberes da atividade de trapa#iacdo essa, dada pelas “forcas de
convocacao dos saberes disciplinares e forcasabavecacao, testando e avaliando esses
conhecimentos, colocando-os em confronto com osetsds de saberes e experiéncia”
(SCHWARTZ, 2000, p. 43).

Nesse processo reflexivo de observagdo constantsugnto em atividade, me
interessei em pesquisar 0s “observadores” em f@&magu seja, alunos participantes do

grupo de estudos sobre atividade humana (GEAH3udsD de terapia ocupacional do Centro
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Universitario Metodista IPA. Este estudo tem o foeorelacdo entre os saberes disciplinares
e 0 saberes das atividades de trabalho, dessessalanpartir de como estes utilizam o
conhecimento da profissédo, suas tecnologias, comdiamiores nessa relacdo e quais 0s

valores produzidos nesse processo.

Portanto, a atividade de trabalho e a atividaddod®acdo estdo intrinsecamente
ligadas. Assim, para refletirmos sobre a relacdabegecida entre ambas, utilizaremos o
conceito de trabalho de Schwartz (1996, p. 151 &uNHA, 2008, p. 11) como “Atividade
que associa inextricavelmente o antropoldgico, stohico, herancas imemoriais e relagdes
sociais extremamente carregadas de sentido”. Asetpayndo o autor, a atividade de trabalho
€ atravessada de histérias, que, segundo Freid&) 28 o que nos fabrica através dos saberes
cientificos com possibilidades de produzir taisesab por meio da experiéncia que

vivenciamos nos processos historicos.

Neste estudo, como referido anteriormente, pretandeaproximar o campo da
terapia ocupacional com o0 campo da ergologia. @enée esses dois campos serao
abordados com mais detalhes no decorrer desta ¢esetanto, faz-se necessario, aqui,
antecipar, resumidamente, aspectos importanteggidogia, da educacdo e trabalho e da

terapia ocupacional, que servirdo de base parajndar a refletir sobre essa aproximacéao.

De acordo com Schwartz (2003), a esséncia do pemanergolégico demarca 0s
principios tedricos e éticos da abordagem ergaddgara pensar uma nova epistemologia da
atividade de trabalho. Para isso, o autor estabdlés polos que denomina de Dispositivo
Dinamico (DD3P).

Esses principios pontuam o lugar dos saberes (jpoimpélo) a partir de uma postura
de esforgo e do estabelecimento de uma “ascesefjuennd a constituicdo de normas - esse
polo representa a prescricao. O segundo pélo desigmplicacdo de interlocutores, parceiros
engajados em atividades que ele denomina de “indsst econdmica e social”, a partir da
diversidade das experiéncias, trajetorias, posig@rarquicas, forcas de apelo, reevocagdes e
saberes investidos, é a representacdo do traba#thoRor ultimo, o terceiro polo, com o
principio de que € por meio do estabelecimentonda confrontacédo entre os dois primeiros
polos, de forma continua pelo “desconforto intelace social” produzido, é que poderemos

criar as condi¢des de possibilidade de um agirléggm.
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Na graduacédo em terapia ocupacional, essa relaté® @s saberes da atividade de
trabalho e as tecnologias da terapia ocupaciot@loasregada de experiéncias, percepcgdes e

valores que foram explicitados a partir da pesquahzada.

Sennet (2002) nos questiona sobre onde estdo aevaluradouros, se vivemos hoje
em uma sociedade em que o imediatismo, o curtmpeaflexibilizacdo e a superficialidade
sdo os valores estabelecidos pela economia gl@sakednovo capitalismo flexivel. O autor
ainda vai mais longe quando diz que “uma idéia ipaesuportar 0 peso da experiéncia
concreta, sendo se torna mera abstracao” (Sen@2t g011). O que almejamos investigar é
exatamente se toda essa experiéncia objetivadaepsipar e aprender essas tecnologias da
terapia ocupacional, quando associada as expexgagbercepcoes da atividade de trabalho
dos alunos participantes do grupo e as vivéncias es atividades no laboratério de
atividades e recursos terapéuticos (ART), pode ymiodum novo pensar a atividade de

trabalho.

O papel do trabalho é supervalorizado pela socedaolerna, visto que trabalhar é
normalmente fonte primaria de realizacdo, de astioma e de sentimentos de poder e
competéncia. A necessidade em viver bem tem uragaeldireta com o trabalho e ndo com

0s prazeres da vida, tais como brincar, divertireacionar-se, inventar e ser.

Puigrés (2004) nos diz que é importante analisdraasformacdes que se produz no
“habitus”, assim como analisar a utilidade do @multural. Penso que, neste estudo, um dos
aspectos que se destaca para se compreender as@ineen valor das tecnologias da terapia
ocupacional passou pelo entendimento e percepc@&orde esse “habitus” se constituiu na

relacédo entre docente e alunos participantes dugte estudos sobre atividade humana.

Segundo Foucault (1988), o trabalho como ato, de#tde, possui trés funcgdes:
produtiva, simbdlica e funcdo de adestramento sgiglinar. Ainda, segundo o autor, o
homem trabalha pela necessidade de criar, invamtigcipadamente o mundo em que vai
viver. Essa antecipacgéo ele chama de “fé na vetdadz que € esta que leva o individuo a
desejar fixar relagcbes. Essas relagdes tém sempgrau e uma forca que vao se transformar

em luta diaria.

Segundo Bondia (2002), essa disposicdo de vivexpariéncia que, nesta tese,

estamos chamando de experiéncia - vida de atividg@teduz, no homem, um desejo de
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ampliar suas ac¢des, 0 que vai leva-lo a buscaivddaates que produzam esse significado. As
atividades de trabalho e de formacéo sao duasgespariéncias.

Entretanto, vemos que, na sociedade capitalistaglasnvalores de significado dessa
ampliacdo das acOes esta relacionado a aquisic@erdemateriais statussociais. Wilde
(1983) diz:

O homem ira se matar por excesso de trabalho cdim ale garantir a
propriedade, o que nédo é de surpreender dianterdames vantagens que
ela Ihe oferece. E de lamentar que a sociedadéreimss nestas bases force
0 homem a uma rotina que o impede de desenvolweniente o que nele
h& de maravilhoso, fascinante e agradavel, nadaripotésa-lo; o que o
homem realmente tem € o que esta nele. O que astaléle deveria ser
coisa sem importancia (Wilde, 1983, p. 18).

Pensamos que a educagao tem que estar atentanal@stiu ndo essa produgcdo com o
objetivo de garantir a propriedade. Mesmo que &5a algo que tenha sido instalado no

plano das representacdes sociais. Sera que esses &aicos valores da formacgao?

Na minha experiéncia docente € isso que percelsefmesunos, um desejo sacrificado
para garantir uma qualidade de vida que dé consligéeacumular capital social por meio da
obtencdo do diploma de nivel superior e/ou da icardocente, mesmo que, para que iSso

aconteca, sua vida se transforme em producao eg#od

Essa mobilizacdo que leva os alunos para um trabaibando a essa conquista, sem
desenvolver um processo reflexivo do que signéisse esforco e no que este vai realmente
modificar sua qualidade de vida, remete-nos aoFqutado (1992) diz sobre a necessidade

historica, psicoldgica, politica, social do atatiddalhar:

O sujeito submetido e sujeitado permanentementadunao consegue refletir sobre
a sua trajetéria de trabalho produz, com isto,irsefito e alienacdo. Essa alienacdo vai
instalar, nos sujeitos, uma falsa esperanca demgeemo trabalhando e estudando dezesseis
horas por dia, irdo conquistar a felicidade (FURTAD992, p. 8-9).

A partir dessas consideracfes, este estudo teveo dematica especifica as
tecnologias da terapia ocupacional, por meio dggsta de método pelo processo da
escavacao, como uma forma de ensinar e tratar,eespid ocupacional, os saberes das
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experiéncias e percepcdes sobre trabalho e formégio como a atividade de trabalho
realizada por alunos participantes do grupo dedestsobre atividade humana.

O objetivo geral deste estudo € investigar se @gas de escavacado, podera se
constituir em um DD3P da abordagem ergoldgica, Hirpda experimentacdo e da
confrontacao, entre os saberes produzidos nestegso e os saberes da formagéo, dos alunos
participantes do GEAH, por meio da realizacdo dedaides, da andlise das tecnologias da

Terapia Ocupacional e da analise das praticasgiecgrenquanto campo de aplicacéo

Este objetivo teve como desfechimduzir um conhecimento que venha potencializar
a formacdo em terapia ocupacional dos alunos pmtites do grupo de estudos sobre
atividade humana e as tecnologias de intervencderdpia ocupacional ampliando, assim, o
conhecimento no campo da ergologia e destacandapel pla atividade de trabalho como

producao da existéncia.

Para atender a esse objetivo, estabelecemos qgadstdes que nortearam o
desenvolvimento da pesquisa. Essas questfes desaxdn também, de objeto de analise da
investigacdo, assim como referéncia para o estabwlato das categorias empiricas deste

estudo.

« Como ocorre, na formacao em terapia ocupacionalagdo entre os saberes da
experiéncia e as percepcdes da atividade de tmbddts tecnologias da terapia
ocupacional, das préaticas de ensino dos alunoudm ale terapia ocupacional
gue participam do grupo de estudos sobre ativiladeana?

* Quais séo os valores atribuidos por esses alunaslagdo a atividade humana e
de que forma esses valores repercutem na sua f@oneat terapia ocupacional?

e Como os alunos participantes do GEAH percebem wadatle de trabalho

enquanto acao humana e producao de vida?

» De que forma os saberes das tecnologias da temapipacional podem
ressignificar e renormatizar a atividade de tramalendo como elemento de
analise o processo de escavacao, experienciadoEARHGe o processo de

formacéo?
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Diante do exposto, a hipotese desta pesquisagfm@osta do processo de escavacao,
utilizado como dispositivo de andlise das expei@ne percepgbes vividas no GEAH,
constituindo-se em um Dispositivo Dinamico a Tré&oP da Abordagem Ergoldgica, uma
vez que os alunos que participam deste grupo, atisarem as atividades realizadas
(experienciadas no GEAH e na vida cotidiana), asdiegias da Terapia Ocupacional, as
praticas de ensino e a sua propria atividade dealtra, confrontam estes saberes,

ressignificando-os e renormatizando-os.
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2 JUSTIFICATIVA

O interesse por essa temética ja € antigo e fae garminha trajetéria profissional
como terapeuta ocupacional e docente do curso rdpideocupacional. Essas trajetérias
caminharam conjuntamente, pois, no meu segundodanimrmada, ja estava iniciando a
minha pratica docente, no Centro Universitario Metia IPA. Naquele periodo, iniciavam-
se, no Brasil, os cursos de terapia ocupacionabel&cido pelo Decreto Lei n°. 938/69, de 13
de Outubro de 1969.

Todo o trabalho clinico que vem sendo desenvolpoiomim durante ess@9 anos
de formada esté vinculado a inser¢do social, deopssportadoras de sofrimento psiquico
elou limitacbes fisicas, nas atividades cotidiartes,trabalho ou em algum mecanismo
profissionalizante e ou ocupacional. Durante eatisglades, sempre tive a compreensao de
que para oferecer uma formacao qualificada, dewassaciar o conhecimento produzido na
pratica clinica com o conhecimento tedrico das ®laspecificas da formagédo, o que me

possibilitou estabelecer uma confrontacéo conttiona o fazer terapéutico ocupacional.

Esse exercicio de confrontacdo da formacédo e otagipéutico me oportunizaram
desenvolver e criar muitas atividades no curso,wigram depois a se consolidar como uma
forma de fazer terapia ocupacional. Entretant@seagdes nunca foram sistematizadas como
uma producdo de conhecimento do curso de terapipaomnal, ao qual estive e estou

vinculada; assim, esta tese se fez como uma temtddi produzir essa sistematizacao.

A escolha de uma tematica de investigacdo € prodmitcesultado do cotidiano do
sujeito pesquisador, suas vivéncias, suas exp&agrngeus questionamentos e, por que nao
dizer, do seu sofrimento. A prépria palavra pesaos jA nos remete a essa questao.
Pesquisador significa aquele que enfrenta, busoanbas pela dor. A dor em colher e
produzir um novo conhecimento implica, também, ssa®lhas tedricas reveladoras de suas
praticas profissionais comprometidas ou ndo comracgsso de formacdo em que o
pesquisador esta inserido. No meu caso espectiicoprometido e fazendo parte do objeto

de investigacéo.

O interesse em investigar, na perspectiva dasOetaentre educacédo e trabalho,

estabeleceu-se no mestrado, realizado na Univdesidederal do Rio Grande do Sul, na area
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de educacéo, no qual investiguei: “0 mito do anwtrabalho - paradoxo da construgao de
subjetividade”. Com esse tema busquei entendergper a atividade de trabalho é tdo
importante para o ser humano, o que é produzidmbetividade nessa atividade e que papel

0 processo educacional desempenha nessa relacéo.

A escolha por esse assunto se deu a partir de nprdiica, pois vivenciava
diariamente o sofrimento dos pacientes em nao goireen se inserir no modelo de producéo
vigente em nossa sociedade e, mesmo se considetapdaes para realizar determinadas
atividades, ndo conseguiam se inserir, pois taleleoddo os considerava “aptos” para o
trabalho. Obviamente que a minha pratica profisditeambém precisava ser ressignificada,

pois como reabilitad-los e onde inseri-los?

A conclusado que a pesquisa mostrou por meio dassetlas historias de vida é que a
atividade de trabalho se tornou a fonte principalpdazer e poder na engrenagem social e,
consequentemente, produtor de subjetividades, @ragelacéo social mais importante para
0S sujeitos pesquisados era a atividade de trabBEsa, por sua vez, mediava as relagdes
afetivas, amizades, prazeres; e a escola (ativitadeadora) colaborava alimentando essa
engrenagem social que, de acordo com Kuenzer (1986)acontece no bojo do processo
pedagogico onde em toda aprendizagem desenvol@maendo produzidas novas formas de
organizacdo do trabalho, novos padroes de relagimss exigéncias de qualificacao”
(KUENZER, 1986, p. 11).

Dando continuidade a essa tematica no doutoradwestigando na mesma area,
busquei identificar e compreender a relacao emtsaberes da experiéncia e as percepcoes da
atividade de trabalho, das tecnologias da terapigarional, das praticas de ensino dos
alunos do curso de terapia ocupacional que paatitcido GEAH; os valores atribuidos por
esses alunos, em relacéo a atividade humana eedieria estes valores repercutem na sua
formacdo em terapia ocupacional; a percepcdo dedsess sobre a atividade de trabalho
enquanto acdo humana e producao de vida e, poidiemtificar e relacionar de que forma os
saberes das tecnologias da terapia ocupacionanpaessignificar e renormatizar a atividade
de trabalho, tendo como elemento de analise o gsocde escavacdo, experienciado no

GEAH, e o processo de formacao.

Atualmente pensar a educacdo, na formacdo unéessindo € s6 pensar a sala de
aula, o conteudo, a disciplina, a avaliagédo, a&elgrofessor - aluno e a producéo de saberes.
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Pensar a educacdo hoje é, também, como nos didkHi¥995), pensar nas situagbes de
violéncia a que estamos submetidos, assim como amlittsmo, na barbérie e no
estranhamento entre sujeitos, e, digo, na atividadeabalho a que estamos submersos, assim

como em novas formas de se constituir sujeitoepeentes.

Na teoria da abordagem ergolégica, descrita pow&dh (2000 apud CUNHA, 2008)
a nocao de “sujeito da atividade industriosa é&orpo-si”:

A perspectiva da abordagem ergoldgica do trabadissgpnotadamente pelo
face a face com estemtidade enigmaticadenominada corpo-si. Este si que
faz uso de si mesmo nas microestratégias da vilistinosa, até mesmo nos
movimentos mais mindsculos. E lugar obscuro dorfage‘alma”, lugar
onde estd em jogo a harmonia de nossas faculdaskessi € um indicador
de problemas — “corpo-pessoa”’ — nas situagOesatalbo (SCHWARTZ,
2000 apud CUNHA, 2008, p. 8).

Pensar a educacdo hoje é pensar na complexidadecldgées, dos encontros e
desencontros que se estabelecem nesse jogo de podgle estamos submetidos e
submetendo. Pensar a educacéo hoje € pensar ¢@orelatre a universidade, a formacao, os
saberes docentes e discentes acumulados no bogxpdgiéncia vivida no entorno e na
relacdo dos sujeitos para com a sua sobrevivéagigeja, na relacdo com a atividade de

trabalho também.

Segundo Schwartz (2003), a construcdo de sabergls énesma uma atividade
também atravessada por debates de valores e dihamsschR a respeito desses saberes
engendrado no histérico e nos quais podemos esefaneuso das tecnologias e dispositivos,

0 autor nos diz:

[...] a atividade de trabalho por meios de sabexesmbinados, produzidos e
transmitidos ou deixados em repouso, é uma expéiénma tentativa
permanente de fabricacdo de um ‘viver em comunt’.

Estes saberes do histérico possuem sempre, mageoos, uma dimensao
coletiva, uma vocacao a socializar-se, a transsgtirPorém, tudo depende
também do modo como o servigo, a empresa, a soeedal, 0 governo
local e o poder politico tratam a produgédo do vieer comum, promovem
ou pervertem a nocdo dem comuniSCHWARTZ, 2003, p. 28).

Para a filésofa Arendt (1989 apud RATTO, 2006), ieew em comum passa por

resgatar o espaco publico que, para a autora,ueg®eada vez mais um aparelho burocratico
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e administrativo produzindo uma invisibilidade deegpodemos chamar de governo, em que
ninguém governa a despeito de todos serem, erntregovernados.

Ainda, segundo Arendt (1997), a ocorréncia totadité a versdo mais bem elaborada
da perverséo e do aniquilamento da acéo politiaat@a, ainda nos diz que o terror destréi a
individualidade, privando os sujeitos da sua cajza@ de criagdo e espontaneidade, pois
extingue a pluralidade humana produzindo uma honmemdade como condi¢cdo para acao.
Arendt (2009) descreve a acdo humana como a Uhigdaale que é exercida diretamente
entre os homens sem a mediacdo das coisas ou éaanBssa homogeinizacao fica visivel
na formacao universitaria hoje, em que a acaoiqmlito espaco de dialogo com o saber
ocupa apenas 0 espaco da avaliagdo instituciona@noisituacbes pré-estabelecidas pelas
normas dos cursos ou da prépria universidade, coutgs acdes que se destacam com

possibilidades de criacdo de processos renormatieada acdo formadora.

Pensar na educacgdo hoje é abrir portas para qudisagens que escapam da nossa
percepcéao, absorvendo velhas formas, novas foooeess, espacgos, encarando o cotidiano e a
atividade de trabalho como elemento fundamentahocdispositivos de novos processos de
aprendizagens. Cabe aqui destacar que entendencepgio a partir da concepcao de Ponty
(1999), em que ele diz: “é o fundo sobre o quabsodks atos se destacam e ela é pressuposta
por eles” (PONTY, 1999, p. 6).

Retomar os processos perceptivos, na pratica eidneae nas atividades de trabalho,
trazé-los para o confronto, averiguar suas disex@@rceptuais e descobrir novas percepcdes
que possam redimensionar a relacdo entre mundaloiiio e mundo da formacéo, pode ser

um modo de aproximar os saberes da atividade balli@e da atividade de formagéo.

Essa seletividade das percepcdes € apontada paik Hiz984) como sendo
influenciada e organizada por dois fatores pririsipavalor e a necessidade. Entende-se por
valor o que se tem por tal, aquilo que o funda ssacconhecimento e que, imediatamente
constitui a estrutura categorial de nossa cons@éAgartir do exposto, poderemos entender
que o valor social de uma dada situacao tem unh#&mdia significativa no que os sujeitos
perceptualmente acentuam. Essa acentuacdo ficecagéfo com a ligacdo que os alunos
pertencentes ao grupo de estudos sobre atividadartaufazem na relacdo que estabelecem
entre a atividade de trabalho e o espaco onde aestiatece, bem como a atividade de
formacgao e o espaco onde esta se efetiva.
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Atualmente, ndo é possivel fazer uma reflexdo sabeglucacdo sem considerar as
condi¢cbes do entorno com os quais lidamos. Enteltdeomo entorno o conceito de Enguita
(2004), que nos diz que séo ramificacbes que dtnopa vida na escola e sdo determinadoras
de praticas que refutamos, porém que nos envoldesafiam e até, de modo mais severo,
nos produzem. Na formagdo em terapia ocupacionakntmrno passa por multiplos

agenciamentos que a propria diretriz curricularecwsluz, envolvendo docentes e discentes.

Essas atividades estéo ligadas ao experienciarepar com o outro e pelo outro), por
meio dos estagios, das praticas das disciplinas,atieidades complementares e a propria
dindmica do espago académico, tendo como objestabelecer proximidades, vivéncias de
acOes, observacoes e intervencdes no fazer hupanmeio das dificuldades que os sujeitos
apresentam em operar este fazer, seja por limgafiéeas, doencas, traumas, condicdes

socioecondmicas precarias e/ou vulnerabilidadeakoci

Portanto, conceber a formacéo profissional ne@esgie possamos articular todos
esses saberes ligados ao entorno dos alunos, demte® seus fazeres e como essas
atividades se inscrevem em projetos de vida e saxiamam, ou ndo, das tecnologias da

formacdo, no caso, da formacéao em terapia ocupalcion

Dentro do contexto até aqui apresentado, a oferttoinacdo e a oferta de trabalho
adquirem pontos em comum, criando lacos na debnigd politicas de formacéo, isso fica
visivel qguando avaliamos a oferta de vagas nagrsidades publicas e privadas, sendo que a

oferta para alunos trabalhadores esta nas escoladgs (INEP, 2008).

No caso especifico da formacdo em terapia ocupaciessa realidade é bastante
forte, pois a maioria das 63 escolas de formacgateespia ocupacional no Brasil, de acordo
com dados do Instituto Nacional de Estudos e Psadtilucacional Anisio Teixeira (INEP,
2008Y, estdo instaladas nas escolas privadas com gremdero de escolas funcionando em
turnos que possibilitam ao aluno estudar e trabglae que possa subsidiar a sua formacéao.
Isso cria uma diversidade enorme de contradicdas @@processo de ensinar, aprender e
produzir conhecimento, o que por si s6 ndo posisilespaco de articulacdo entre os saberes
em que a relacdo entre discentes e docentes rit@do ao desenvolvimento do contetdo

exigido pela ementa da grade curricular.

1 O INEP, criado pela Lei n. 378, de 13 de janeieo1@37, é transformado em autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educacéo, nos termokala®. 9.448, de 14 de marco de 1997, alterada
pela Lei n°. 10.269, de 29 de agosto de 2001
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No ensino superior em geral, principalmente naslascprivadas, ficam evidentes
essas contradicdes, pois é esse setor que acollseusnespacos essa leva de trabalhadores
que buscam outra qualificacdo, na tentativa dermatem ao mundo do trabalho do qual
foram excluidos e/ou foi produzida uma relacéo e®vdlia com a atividade de trabalho que
desenvolviam anteriormente. Apresentaremos dad&ndde (2007)em que fica ilustrada a

estimativa do numero de alunos trabalhadores s#tuigdes de nivel superior do pais.

TABELA 1 - ALUNOS TRABALHADORES EM CURSO
DE NIVEL SUPERIOR - FONTE DE RENDA

Assinale a situacdo abaixo que melhor descreveasm

. Rio Grande do Sul | Brasil

Alternativa
Geral (%) Geral (%)

(A) Nao trabalho e meus gastos sédo financiadosfaeidia. 46,7 74,4
(B) Trabalho e recebo ajuda da familia. 33,3 16,4
(C) Trabalho e me sustento. 6,7 3,3
(D) Trabalho e contribuo com o sustento da familia. 0,0 3,8
(E) Trabalho e sou o principal responséavel peltesiis da familia 13,3 1,9

Fonte: http://enade.inep. gov.br/enadeResultaddisiatorioDeCurso.seam

TABELA 2 — ALUNOS TRABALHADORES EM CURSO
DE NIVEL SUPERIOR - CARGA HORARIA

Se vocé trabalha ou trabalhou, qual é (ou foi)rgachoraria aproximada de sua atividade remune(raita
contar estagio e bolsas de pesquisa)?

Alternativa Rio Grande do Sul | Brasil
Geral (%) Geral (%)

(A) N&o trabalho / nunca exerci atividade remunarad 20,0 42,7

(B) Trabalho / trabalhei eventualmente. 0,0 11

(C) Trabalho / trabalhei até 24 horas semanais. 0 20, 13,7

(D) Trabalho / trabalhei mais de 24 horas semanaignos de 40 400 148
horas semanais. ' '
EE;i'Srrabtho / trabalhei em tempo integral — 4GaB@emanais ou 200 17.8

Fonte: http://enade.inep. gov.br/enadeResultagdisiatorioDeCurso.seam

2 Situac&o dos alunos concluintes do curso de Te@gpipacional.
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Conforme os quadros apresentados, é possivelocardi crescente nimero de alunos
trabalhadores, no Rio Grande do Sul, responsaweigrande parte pelo seu processo de
formacdo, além de um desgaste na relacdo com ofespaco o que tende a gerar varias
situacbes de dificuldades em se manterem partiegzate comprometidos com o seu
aprendizado, levando-os a um envolvimento supalfc@m a formagéo, o que pode produzir

desconforto, sentimentos de culpa e sofrimentaup=iq

Martins (2002) nos diz que essa vivéncia de praseds exclusdo produz nos sujeitos
uma “vivéncia real da exclusdo e que esta € caifgditpor uma multiplicidade de dolorosas
experiéncias cotidianas de privacfes, de limitgcdesanulacdes e, também, de inclusdes
enganadoras” (MARTINS, 2002, p. 21).

Na formacdo em terapia ocupacional, no curso enmsquedocente, essa exclusao se
da na desqualificacdo desse aluno trabalhador @@rcomprir suas tarefas diarias com a
formacgao, pela pouca participacdo nas atividadesplenentares do curso, pelo pouco
envolvimento com as atividades de extensdo, peleg@articipacdo nas atividades de
laboratorio que ndo seja exigéncia da grade cuaricpela pouca possibilidade de explicitar
seu saber na atividade de trabalho no meio académ@iemo exemplo, na criacdo desta
atividade do laboratorio de ART, dos 186 alunostexites no curso, somente 30 iniciaram
essa atividade complementar e no decorrer do delsemento da mesma, apenas 14
permaneceram, sendo que metade destes exerciddadéide trabalho paralela a formacao.

O pensador Sennett (1997) diz que hoje nés temoprablema contemporaneo, em
que o homem vive em uma privacao sensorial condepatbs projetos arquitetbnicos dos
modernos edificios, pela passividade letargicaa pgbnotonia e um cerceamento tactil que
aflige os nossos corpos no ambiente urbano. Delaomm Sant’Anna (1995):

Falar do corpo é abordar o que se passa, a0 mesnpo,tfora dele [...] as
cidades revelam os corpos de seus moradores. Majgalisto, elas afetam
0S corpos que as constroem e guardam, em seu neosler @ aparecer 0s
tracos desta afeccdo. HA um transito ininterrupteeos corpos e 0 espaco
urbano, ha um prolongamento infinito e, em via duphtre o gesto humano
e a marca “em concreto” de suas ambicBes e dersea®s, e ha um
parentesco evidente entre um estilo arquitetdniocespirito de uma época
(SANT'ANNA, 1995, p. 17).

Portanto, essa privacéo sensorial e o cerceamattbvisiveis na configuragdo de um

espaco urbano, trazem-nos um problema percept@abfipia outros espacos, tais como o
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espaco de trabalho e o espaco escolar. Essesnfatessitam ser confrontados todo tempo,
logo nos cabe perguntar: o que a educacéo temoratidpara a supressao dessa privagdo? O
gue nas discussodes sobre a atividade de trabaltaijdiano do trabalhador, a psicodinamica
do trabalho e os processos de adoecimento doshadbaes, as relacdes temporo-espaciais
sao levados em consideracdo? Em que dimensaoymaci@o dos terapeutas ocupacionais,
que lidam cotidianamente com a privacdo, essad@psee esses aspectos sao refletidos?

Vivemos uma revolucéo paradigmatica. Hoje ndo sabemais o que € verdade; e de
que verdade se fala? A partir de que parametrasnfaha parametros? Rompemos com a
maioria dos processos disciplinares na educa¢c@oeamos o que no lugar? Podemos abrir
mao do processo disciplinador e normatizador dacpréducativa?

As mudancas ocorrem em uma velocidade que mal téemmyso de nos dar conta,
quanto mais de absorvé-las. Segundo Eizirik (1998), quantidades de informacdes,
simbolos, signos, cddigos nos deixam insegurosneestabilidade, sdo enormes. Nao temos
mais seguranca do solo em que pisamos; a maen@oaonsegue mais demarcar esses
limites, h4 uma invaséo territorial. Destacamos guéempo mencionado se refere a
temporalidade, conceituada por Heidegger (2008noconodo de sermos e estarmos no
mundo com 0s outros, ou seja, como vivemos. Naiatedast abordagem ergoldgica, a
temporalidade €, segundo Cunha (2008):

[...] aquela de um compromisso sempre problemétite uso de si por si e
por outrem, sempre a negociar entre as normaseaeigies e ensaios de
renormalizacdo. Estas renormalizacdes que marcartengporalidade
ergolégica se fundam no embate entre a salde igaasat normas técnicas
econdmicas e soOcio-culturais que estruturam ascéias de trabalho do
homem produtor (CUNHA, 2008, p. 12).

Portanto, a partir do exposto e de acordo comiEigi©95), o que nos parece existir
de comum na sociedade hoje, além da violénciabadaarie, é o vazio. Um vazio repleto de
comunicacdes, de informagbes, de fazeres em excesspor serem em excesso, n&o
conseguem comunicar nada. H4 uma surdez episteicaldds grandes quadros simbolicos
assegurados pelo progresso, pela cultura, ja n@cioam como suporte para o
asseguramento de si. Muitos de nos, segundo aaaeiamos sem enquadre, perdidos, sem

arrimo, a procura de novas ancoragens.
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Na formacgéo, ndo acontece diferente. Atualmentenin&azio também na articulagéo
entre os saberes. Ha um desencontro entre osvalgjeti que se propde a universidade, o
projeto pedagogico dos cursos, o desejo dos alpaos com a formacdo, o desejo dos
docentes para com o ensinar, e também uma ausEm@siculacoes entre os saberes dos
alunos, a atividade de trabalho desses, as disagptiurriculares e a atividade de trabalho do
professor.

Como docente do curso de terapia ocupacional,cgaetide projetos de extensao
universitaria, como a criacdo do programa da usigade do adulto maior, em que uma das
preocupacgdes seria evitar o processo de alienagddodo a partir da desvinculagdo com o
mundo do trabalho, pela aposentadoria. Ainda nessgpectiva desalienante, criei um projeto
de extensdo para a insercdo de portadores deotramshental na EJA (Educacao de Jovens e
Adultos), por meio de um programa de insercdo €acla desses alunos no retorno ao
processo de escolarizagdo, assim como na elabodec&eminérios de sensibilizacdo aos
professores do ensino fundamental e médio parasé&acldos referidos alunos. Esses projetos
foram criados, no curso, com a intencdo de prodazipartir da “experiéncia encenada”,

novas formas de ensinar terapia ocupacional.

Schwartz (2003), no seu artigo intitulati@balho e saberquestiona se estamos
satisfeitos com as instituicdes do saber tal cokae fincionam. O autor nos diz que o0s
critérios como as instituicdes funcionam e na foomao articulam os conceitos, ndo levando
em consideracao o requestionamento dos saberagaido o papel do debate de normas na
dindmica da producdo de saberes, leva-nos a uandiatento daatividades industriosas
entre a atividade de trabalho e atividade de foémaSchwartz (2004) define atividade

industriosa como:

[...] atividade orientada por um objetivo. Com sfia] solicitacdo
inesgotavel de se pensar [..] esta continuidade remg, indo da
instrumentacdo enigmatica do corpo proprio ao oomdér no campo da
cultura, dos valores e das contradicbes — atravésa industrioso de si [...]
(SCHWARTZ, 2004, p. 23).

Na formacéo do curso de terapia ocupacional, podesmotir essa relagéo entre vazio
e desarticulagdes, pois as tecnologias da formagssibilitam esse requestionamento de que
fala o autor, por intermédio da forma como se estuds ocupacdes, vivem as atividades

realizadas pelos sujeitos, a analise do cotidiananalise da atividade de trabalho e as
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metodologias de intervencdo utilizadas pela teramiapacional como estratégias de

tratamento.

A terapia ocupacional, enquanto campo de conhetintem constantemente que se
assegurar de outros aportes tedricos para dartsupaua pratica, principalmente quando
pensamos que 0 nosso objeto de atuacdo e sentigxisténcia da profissdo se da em
repensar, redimensionar e reabilitar o homem quatelperde a capacidade de agir no seu
cotidiano, nos aspectos da realizacdo de atividad@sacionais, socializacao e trabalho por

disfuncdes fisicas, mentais e ou emocionais.

Portanto, acredito como terapeuta ocupacional, gaea pensar o0 cotidiano e a
atividade de trabalho, tem-se que admitir o desecidb, o estranho, o diferente, a norma e a
renormatizacdo e a multiplicidade dessas articemcque compdem esses processos
perceptivos, pois é isso que vai nos ajudar a giodquestionamentos que nos facam repensar
0S processos da atividade de trabalho, a realdiitagediada pela atividade ocupacional e a
atividade escolar em nosso pais.

No continuumda formacdo ha uma busca de superacdo, enfreritameamiacdo de
novos agenciamentos. Isso acontece, no curso, @orda atividade complementar, realizada
no laboratério de atividades e recursos terap&ytaesde 2005, desenvolvida por mim e por
outra docente, terapeuta ocupacional, por meiaqumogde estudos sobre atividade humana.

Esse laboratério € um espaco de atividades praticasirso para o exercicio do fazer
e aprendizagem dessas atividades, por meio dogs@ake analise da atividade, que serao
utilizadas posteriormente como recurso terapéuiizogrupo de estudos sobre atividade
humana, realizado nesse espaco, pode ser visto wonadspositivo do curso para fomentar a
experimentacéo e novas percepcoes acerca dasdesgi@ uso de si para potencializar a agao

terapéutica.

Dessa forma, acreditamos que seja possivel prgparciaos alunos participantes do
grupo uma possibilidade efetiva de confrontar obesss das tecnologias de terapia
ocupacional e a atividade humana, uma vez que@gt® é produzir reflexdes, realizacbes
de atividades e questionamentos sobre elas. E famterdestacar que esse processo ocorre
em um fazer pedagodgico de horizontalidade dasd&etaentre o docente, coordenador do

grupo, e os discentes, em um saber-fazer, em qumsarpassam pelos processos de
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aprendizagem e experiéncias, em um exercicio détwzrde socializagdo de saberes e

valores.

O viver essas experiéncias e poder dialogar sobrativvdade humana, mais
especificamente sobre as atividades cotidianas #aflalho, possibilita ao docente e aos
discentes pensarem essas atividades em uma perspdetproducédo de vida, por meio de
uma das tecnologias da terapia ocupacional, a sendla atividade, tecnologia, esta,
fundamental para desenvolver um olhar sobre aglatigs na perspectiva do sujeito e do

entorno em que essas atividades acontecem.

A escolha dessa tematica também se deu em funcédiuincia de momentos que
vivenciei nessa instituicdo, onde sou docente h&ar®, quando, em 2002, houve uma
mudanca radical, em que o Conselho Diretor dadgvigtodista designou um interventor da
mantenedora — Igreja Metodista — com o desafiosatestorma-la em Universidade Metodista
do Sul.

Nesse processo, houve muitas mudancas no periistiuicdo, desde uma reforma
administrativa drastica e significativa até culmiemn muitas demissdes, tanto de professores,
quanto de funcionarios. Mas o0 processo mais impttse deu por meio da discussdo que se
estabeleceu na instituicdo para mudanca de seil ggwbindo falo de perfil, refiro-me a
proposta educacional com o objetivo de transfomném universidade. O Centro

Universitario fez a op¢do em ser uma instituiggia classe C e D como definia o interventor.

O que significava isso? Significava modificar tambe relacdo que iria se estabelecer
com o processo seletivo para entrada dos novo®slua instituicdo. Para isso se efetivar,
criou-se entdo muitas modalidades de bolsas euaskeriem 2004, ao programa do governo
federal denominado no momento de PROUNI. Com issohém era preciso rever o modelo
educacional adotado e redimensionar as propost@agpgicas dos cursos existentes na

instituicdo até aquele momento.

Houve também um incentivo grande no desenvolvimeet@rojetos de pesquisa e
extensdo e ajuda para a qualificacdo de seus @scdsse processo, a instituicdo demitiu
todos os especialistas que nao estavam dispostdrar em programas de mestrado e
doutorado. Foi estabelecido o prazo, até o ano(fd®,2para aqueles que quisessem se
gualificar, atingindo, assim, a meta de que todemfessores contratados se tornassem
mestres e doutores. Hoje essa realidade se mantéma prépria instituicdo ja revisa a
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grande presenca de doutores na casa, devido accudto de manutencdo destes; em
contrapartida, ha baixa inscricdo de alunos no gasm seletivo, fenbmeno que vem

ocorrendo devido ao crescente mercado de escilasl@s no ensino superior.

Nesse caminho havia, na instituicdo, cursos qumratmpouca demanda de procura no
vestibular, e 0 curso de terapia ocupacional, &b gstou ligada, era um deles. A medida de
incentivo era atrelar a inscricdo de alunos a essess, mediante a concessao de bolsa
integral (100%). Houve um preenchimento geral dagas e, nesse processo, recebemos um
grande numero de alunos trabalhadores, fazendagoeno perfil do curso também passasse
por um processo de modificacdo, pois, até o momeirtbamos, como caracteristica dos
alunos do curso, pessoas que trabalhavam, e umdegraassa de alunos recém saidos do

ensino médio, com idade entre dezessete e dezanose

Nesse contexto, outro momento de influéncia depede desejo de pesquisar quem
eram esses alunos trabalhadores e qual o perék d& curso, assim como de que forma
deveria se oferecer o processo de formacédo dessessaCom o desenvolvimento do
doutorado, passei a me interessar também em gaesabsr de trabalhador contribuia, ou
ndo, na sua formacdo académica quando associadoopgiap tecnologia da terapia

ocupacional.

O curso de Terapia Ocupacional, do Centro Univ@isitMetodista IPA, foi criado
em 1980 e até o presente momento ja passou par rg@farmas curriculares e quatro projetos
politicos pedagdgicos, sendo que, atualmente, wo pomjeto esta em curso. A formacéo
esta baseada nos principios norteadores da realatagrofissdo no Estado e no Pais, que

descrevo a seguir.

A Terapia Ocupacional surgiu, enquanto profiss&ouena légica de manutengéo do
capital, colaborando na normatizacdo das instiesicbigienizadoras do século XVIII ao
inicio do século XX, na area da reabilitacdo figaaental, com a finalidade de minimizacao
dos recursos publicos e sustentabilidade dos iottagas. A pratica visava desenvolver
tecnologias minimas para a sobrevivéncia dessegidnds na manutencdo do tratamento
moral, por meio das ocupacdes que distraiam e avdema realizacdo das atividades de vida
diaria e pratica dos doentes mentais nas deperdédas instituicbes sem perspectiva de

saida das mesmas.
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Ao longo da sua insercdo enquanto pratica profissimo Brasil, alterando essa
realidade e se tornando parceira nos processosidanga dessa logica humanista, foi que a
profissdo de terapia ocupacional constituiu-se emsaber-fazer para outras logicas, tendo
como principio norteador a relacdo do homem com \Wda de ocupacdo, producao,
realizacdo pessoal e profissional, mesmo com lgdés. Para tal situacdo se operar, dentro
dessa ldgica de processos inclusivos, produziu,ocomacanismo reabilitador, a insercéo
desses sujeitos em espacos de luta pela sobrex&de construcdo de uma sociedade mais

solidaria e comprometida com um projeto de futiedndmanidade.

A partir dessa compreenséao, a formacgao do terapeutmcional sempre esteve muito
proxima desses principios do fazer humano, em quatividade de trabalho é fator
preponderante. Pesquisando o fazer humano, arddigae compreendendo-o em toda sua
dimensdo em unecontinuume rigoroso exercicio, no que diz respeito a refletiescrever
sobre o seu entendimento, a partir do olhar no oatdigpconhecimento profissional. Dessa

forma, Medeiros (2003) complementa que:

[...] a terapia ocupacional, como area de conhetimne pratica de saude,
interessa-se pelos problemas do homem em sua edatiddades. [...]

considera as atividades humanas como o produtmeade constru¢do do
préprio homem e busca entender a relacdo que esterh, em atividade,
estabelece em sua condi¢&o de vida e saude (MECEIRM3, p. 27).

Como método terapéutico, ainda segundo a autorteragia ocupacional “visa
recuperar a dimensao ativa do homem como indicdé@aude, valendo-se [...] do uso das
atividades empreendidas pelo homem ao longo dariaistte sua humanizacdo”. A sua
pratica, portanto, “é marcada por diferentes madel®écnicas de intervencao, modificadas
ao longo de sua historia como decorréncia dasedifes concepcfes de homem, salde,
doenca e atividades, assumidas, concomitantememaias ciéncias que embasaram”
(MEDEIROS, 2003, p. 28-29).

O principio basico da terapia ocupacional é o fdmen autonomia. Nao de uma
autonomia em uma concepcéo baseada no modeld libergue cada um cuida de si para si.
Mas de uma autonomia em que cada sujeito passd'sugato-ator”, ator social, ator de sua
histéria em um contexto coletivo. A palavra autornde acordo com o dicionario Aurélio
(1986) quer dizer:
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Faculdade de se governar por si mesmo. Liberdadedependéncia moral

ou intelectual; propriedade pela qual o homem pdeepoder escolher as
leis que regem sua conduta. O se sentir autbnoqualk§uer ato vital, ou

movimento que se realiza sem a intervencdo dedaygaagentes externos
(AURELIO, 1986, p. 203).

Ainda, para complementar o conceito de autonomia:

Quanto mais um sistema desenvolver sua complexidadés podera

desenvolver sua autonomia, mais dependéncia nalltgsh. N6s mesmos
construimos nossa autonomia psicoldgica, individp@ssoal por meio das
dependéncias que suportamos [...] toda vida autdnénuma trama de
incriveis dependéncias [...] 0 conceito de autoaomdio € substancial, mas
relativo e relacional (MORIN, 1996).

Vivemos hoje, em nossa sociedade, uma crise deegaldicos e morais em que 0
poder da compra é que governa as nossas acdemntBpd governo de si esta diretamente
vinculado ao que posso pagar para adquirir alggesgienas coisas do nosso cotidiano, tais
como cumprimentar um vizinho, realizar pequeno®r@y ou socorrer alguém pode nos
custar muito caro. O papel do ser autbhomo hogedisttamente vinculado a quanto se pode
pagar por essa autonomia. Entdo, h4, aqui, umarghst no ser autbnomo, pois a liberdade

em “Ser” foi substituida por “Poder Ser” a parfre”.

Resgatar a autonomia € fazer com que o desejoreafia® em nds, a partir da forca
da luta interna. Precisamos usar da for¢ca paragdcmos a autonomia, estabelecendo, com
isso, uma relacédo decaptare A palavra resgate, pelo dicionério, origina-seddas outras
palavras em latim que séecaptaree reexcaptareque querem dizer: “retomar, recuperar,
salvar, obter algo a custa de sacrificio, expiatJRELIO, 1986, p. 1493).

A partir da definicdo das duas palavras, resgaseitenomia, questionamos sobre
como buscar autonomia pela via do resgate? E rigtes®sgatar a autonomia ou a
alcancaremos de outra forma? Dessa forma, € presiao atento ao menor ato: respeitando-
0, permitindo-o e valorizando-o. Pois, se 0 movitneda autonomia nao for resgatado, nas
pequenas grandes coisas da vida cotidiana, direqones a autonomia nao € relativa.
Relativizar a autonomia é permitir esse processoettenada e recuperacdo das ag¢bes no
campo da atividade humana, como nos diz Miche®88), “E mais facil sermos escravos do
que sermos livres” (MICHELET, 1988, p. XXXIII).
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No desafio de promover uma pratica inclusiva sdotadizadora l6gica do mercado, a
Terapia Ocupacional vem cada vez mais rompendoccoradelo de tratamento que mantém

a tutela e ndo a autonomia — sua principal fungé@k

Para romper com status quado modelo positivista de intervencéo, de um pagradi
totalizante, os cursos de terapia ocupacional, masiB investiram nas relagbes de
solidariedade e cooperacdo, sendo esses concéisg®d do capital social, mas que sao
também principios que norteiam a prescricdo dedaties enquanto recurso terapéutico
(SUMSION, 2003).

Essa experiéncia da pratica social inclusiva, lmsea I6gica emancipatéria, alimenta
a prética educativa no que diz respeito a formali@derapeuta ocupacional, como uma
profissdo que tem, como elemento central de esimdmmem na sua vida de atividade e
ocupacdo humana, visando a autonomia e a saudepr€amdemos saude, a partir de
Canguilhem (1995, 2006), de modo substantivado comaonceito normativo, e de modo
adjetivado como um conceito descritivo que defirgtac disposicdo e reacdo de um
organismo individual em relagcdo as doencas possiveapacidade de fazer faces as

infidelidades do meio.

A fim de atender aos fundamentos dessa profisadesd necessario compreender as
realidades de cada individuo, sua histéria pessoaial e ocupacional, seus valores, sua
relagdo com o mundo, seu territério, sua cultiradd como recurso chave a andlise das

atividades (tarefas, ocupacoes, lazeres e trabdéis@nvolvidas pelo homem.

E assim que a terapia ocupacional vem-se desemeuyeenquanto campo de
conhecimento e profissdo, buscando, na formacéa, visio de mundo em um dialogo
constante com a vida real (com gestalt com o que acontece) e com o que é de cada um ou
de um grupo e como isso se instala no saber-fazersdjeitos ditos “incapacitados” e/ou

“diferentes”.

Assim, ela desenvolve, na pratica, o que Santo82(2@iz sobre a ecologia dos
saberes: “um didlogo entre o saber empirico comberscientifico, que alimentados um pelo
outro, desenvolvem uma abordagem outra, um oub@r’s§SANTOS, 2002, p. 8). Na nossa
visdo, esse dialogo, serve de pano de fundo paratiaa horizontal da abordagem clinica da

terapia ocupacional.
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A criticidade politica, a compreensédo da realidsaigal e a dimensao dos processos
ocupacionais desempenhados pelo homem e que sfovdiesdas na formacao do terapeuta
ocupacional, por meio da aquisicdo das competémciagbilidades previstas nas diretrizes
curriculares e ressignificadas na formacao, egaesentadas nos resultados do Enade (2004
e 2007), no Estado e no Pais, em que nossos aiweosm um desempenho maximo da

classificagéo proposta.

O projeto pedagdgico do curso de terapia ocupagciozra 2007, do Centro
Universitario Metodista — IPA foi concebido partindlessas reflexfes tedricas, em que
assume seu compromisso com a formacgao a partiordpromisso social da categoria, assim

como da instituicao formadora.

Com esse recorte do processo de mudanca instialchm breve relato da concepcéo
do curso de terapia ocupacional, do qual fui camadera, da apresentacao sucinta sobre o
grupo de estudos da atividade humana e dessastagigs com a formacdo dos alunos
trabalhadores, no curso, penso ter sido pertiremealizacdo do trabalho apresentado nesta

tese para abordar essa temética.

Trazer reflexdes que justifiqguem a relacéo entrsatieres da experiéncia e percepc¢ao
da atividade de trabalho e formacao académicaptemaho elemento mediador as tecnologias
da terapia ocupacional e o grupo de estudos deadir humana foram os requisitos basicos

para a realizacdo deste estudo que tem, como poeteuedrico, a abordagem ergoldgica.



3 METODOLOGIA

Neste estudo, utilizamos a pesquisa qualitativaspoesta a mais adequada devido a
especificidade deste estudo, uma vez que o mesig exna multiplicidade de materiais

originarios de diversas fontes.

Segundo Bauer (2000), ao pensarmos a pesquisamdsvpensa-la como uma
curiosidade inicial sobre um acontecimento, onda esorrera, em que campo de agdo e
quais os sujeitos que deverdo ser observados. dusgsidade ele chama de “campo de
observacao sistematica” (BAUER, 2000, p. 40). EEssepo de observacdo se desenvolveu a
partir da minha trajetoria enquanto docente doocdesterapia ocupacional e da minha pratica

clinica nessa area.

No campo docente, tive a oportunidade de desenvoluéas atividades, ministrando
disciplinas no curso, realizando pesquisas, atidade extensdo, coordenacdo de curso e
participando de inimeras comissfes para elaborded@rojetos politicos pedagdgicos

institucionais e do proprio curso.

Essas atividades me fizeram questionar a formagssed alunos, o fazer docente e as
tecnologias da minha profissao, assim como questias atividades de trabalho em que esses

alunos e, nés, docentes, estdvamos inseridos.

Outro elemento da observacao que sempre me daspeteoesse em pesquisar foi o
instrumento de trabalho da minha profissédo, adade humana, tais como: atividades de vida
diaria, atividades de vida prética, expressivastegdivas, ocupacionais, artesanais, fisicas,
intelectuais, entre outras. A partir do uso desstdgdades como recurso terapéutico,
habilitamos e/ou reabilitamos o sujeito no seurféenano como processo de superagao de

dificuldades ocupacionais devido a problemas fssefou psicoldgicos e/ou mentais.

De acordo com Minayo (2006), ha uma relacdo dinaneiotre teoria e empiria,
expressada em um movimento cuja teoria precedalidagde (empiria) e esta a informa em
um processo de distanciamento, aproximagao e m#asg#o. Essa investigagdo tem como
elemento de curiosidade as tecnologias da terapipagional apresentadas nesse estudo, na

problematizacédo do objeto e na justificativa déssa.
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A expectativa que tive para a construcéo do codaugesquisa foi poder desenvolver
um bom delineamento, que possibilitasse uma atieenanais adequada do percurso
metodoldgico, por meio da escolha sistematica danal“racional alternativo” (BAUER,
2000, p 39), construido por mim ao longo dessearts de pratica docente e 30 ades
atividade clinica em terapia ocupacional. Essenatifoi sendo elaborado e criado por meio
de situacdes do saber-fazer na experiéncia de ¢donaniversitaria, que me possibilitaria,

posteriormente, sistematiza-la.

Além disso, permitir-me-ia produzir um conhecimeni area com o objetivo de
potencializar a formacdo em terapia ocupacionaladimsos trabalhadores, as tecnologias de
intervencdo da terapia ocupacional e, em seqguigarta das atividades desenvolvidas por
meio da pratica de pesquisa no doutorado, ampl@yniiecimento no campo da ergologia

destacando, também, o papel da atividade de t@balho producéo da existéncia.

Para isso este estudo teve como objetivo gerakiigee se o processo de escavacao
podera se constituir em um DD3P da abordagem egigalda partir da experimentacdo e da
confrontacdo, entre os saberes produzidos nestegsm e 0s saberes da formacao dos alunos
participantes do GEAH. Isso foi feito por meio @alizacdo de atividades, da anélise das
tecnologias da Terapia Ocupacional e da analisgpddicas de ensino, enquanto campo de
aplicacdo A partir da investigacdo dos saberes da formagde,sdberes empiricos e dos
saberes da proposta do GEAH, das atividades dalligbdas tecnologias da terapia
ocupacional e das praticas de ensino dos alunosudsp de terapia ocupacional que
participam do grupo de estudos sobre atividade hamdentificando os valores, percepcoes
e atribuicOes sobre as atividades humanas: atiegldd trabalho, atividades enquanto recurso
terapéutico e atividades experienciadas, produzdbss alunos, nas atividades de ensino de
terapia ocupacional e na experiéncia vivida no gulg estudos sobre atividade humana, para
posteriormente relacionar os valores, percepcdasimiicoes dos saberes da formagdo em
terapia ocupacional e do processo de escavacada teonia da abordagem ergoldgica.

Este estudo é de cunho qualitativo do tipo expboi@t estudo de caso, que, segundo
Gil (1999), tem como principal finalidade a forngda de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis com o indicativo de proptwrdes posteriores ou de continuidade.
Esta pesquisa envolve levantamento bibliografiogouchental e entrevistas ndo padronizadas.
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A pesquisa qualitativa de cunho exploratdrio terobgetivo de proporcionar uma
visdo aproximativa acerca dos fatos e é realizadadp o tema € pouco explorado e as
hipoteses sé@o de dificil operacionalizacdo. No a#ssta pesquisa, consideramos o tema
pouco explorado quanto ao campo da terapia ocupalcielacionado com o campo da
ergologia, pois a terapia ocupacional ainda vivec@ssos de sistematizagbes do seu
conhecimento ligados a outras areas. Consideraambgm, a hipdtese como sendo de dificil
operacionalizacdo quando ndo se tem um acumulxmkriéncias empenhadas a espera de
sistematizacdo. Contudo, nesta pesquisa, a lomaggtdiia da pesquisadora, por meio da
pratica clinica, da docéncia e experiéncia de Jidiana esse processo uma decorréncia da
busca profissional e pessoal.

Segundo Minayo (2006), a pesquisa na atividadechaths ciéncias constitui uma
atitude e uma pratica tedrica de uma constanteabeispor isso, € caracteristica da pesquisa,
ser um “acabado provisério” e “um inacabado permtgied uma atividade que se aproxima
da realidade, que nunca se esgota, fazendo “umhiicagéo particular entre teoria e dados,
pensamento e acdo” (MINAYO, 2006, p. 54).

Ainda, segundo a autora, a pesquisa social pregsaonceituada historicamente,
abordando as contradi¢cdes e conflitos que config@aua trajetdria, sobretudo no campo da
saude. Nesse sentido, a realidade a ser aborda@seata-se sempre como uma totalidade,
envolvendo diferentes areas de conhecimento e gémédo “a dindmica do mundo da vida”.

O método qualitativo € aquele que se aplica aodestla histéria, das
relacbes, das representacbes, das crencas, dapgiss, das opinides,
produtos das interpretagdes que os homens fazespeaito de como vivem,
como constroem seus artefatos e a si mesmos, censergem e como
pensam (MINAYO, 2006, p. 57).

A pesquisa mesclou informagfes, apontamentos esddolcumentais tendo, como
elemento também de andlise, o percurso histéricpetauisadora, no curso de terapia
ocupacional e na instituicdo em que a pesquiseetdizada. Faz parte também do estudo o
processo de analise da atividade humana, por neiacdo e da interacdo entre alunos
participantes do grupo de estudos sobre atividatieaha e a docente coordenadora, tendo
como elemento de andlise a atividade de trabalkendelvida no grupo. Para justificar os

elementos de analise da pesquisa, baseamo-nosena gutora Haguette (1990) reforca a
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partir de Blumer (1969) sobre a forca da acéo kaadividual e grupal na estruturacéo de

uma sociedade que se constitui a partir da acaamaiicomo “motor da historia”.

Nés devemos reconhecer que as atividades doshaeremos consistem no
enfrentamento de uma sequéncia de situacdes naseles devem agir, e
gue suas acbes sdo construidas a base do queotdes, ”Wle como eles
avaliam e interpretam o que eles notam, e do tipolithas de acédo
projetadas que eles mapeiam (BLUMER, 1969, p. 16).

De acordo com Richardson (1985, p. 39), algunsdexas identificam pelo menos

trés situacdes que implicam estudos de conotagdldaiiva:

. Situagbes que requerem investigacdes sobre fassagas ou estudos referentes

a grupos dos quais se dispde de pouca informagéao.

. SituacBes que tentam compreender aspectos psioaO@m que se pretendem

estudar a andlise de atitudes, motivacoes, expadavalores etc.
. Situagbes em que se tenta observar o funcionandergstruturas sociais.

Justifico a opcao pelo método citado identificagdéo pnodo de como a pesquisa foi
realizada e pelos objetivos a que se prop06s atigaesA coleta de narrativas descritivas, por
meio de entrevistas focal, as narrativas a pavsrrdgistros das observacoes sisteméaticas e os
documentos compuseram a elaboracdo do estudo de Aasim, esses procedimentos
proporcionaram conhecer as percepcfes e as expasédecorrentes da realizagcdo das
atividades prescritas e reais das situacfes dalliale o processo de ensinar e aprender.
Conhecer como essas atividades se manifestamaares/implicados na dupla relacao deste
fazer, por meio da confrontacdo entre a atividagld@rabalho X formag&o, envolvendo os
atores, nos permitiu reconhecer as singularidadesedfazer e as possibilidades do dialogo,

entre esses saberes, para potencializa-los.

A pesquisa qualitativa, segundo Demo (2000), csevaliante da complexidade da
realidade, ao contrario do que ocorre com a ditadior método ou a dimenséo teérica que

concebe dados evidentes.

Nesta pesquisa, ao realizarmos as entrevistadiseandas narrativas e do registro das
observacoes, estabelecemos um dialogo entre padquie pesquisado que se faz poténcia

para apreender as variabilidades dessa dupla oetantée os saberes. Atentamos, entretanto,
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para a possibilidade de haver limitagcbes nos rl&oa ocorréncia de distor¢cdes das
percepcdes a partir do que € vivido durante o dplato. Portanto, a fim de apreender com
as variabilidades dos depoimentos, retomamos asvesths com 0s pesquisados, permitindo
que relessem seus depoimentos, redimensionandgeoffsse 0 caso. Entendemos que a
atividade nao se reduz ao que é manifesto, masventeanbém valores e conhecimentos que,
muitas vezes, 0s atores ndo se permitem verbakiz&la retomada, pelo exercicio da
releitura, vai possibilitar nova apreensdo do di@nto pelo pesquisado quanto pelo

pesquisador.

Segundo Thiollent (In: BRIOSCHI et al.,, 1987), acnicas de pesquisa Sao
instrumentos ou dispositivos de obtencdo de infoémacujas qualidades, limitacdoes e
distor¢cdes devem ser controladas. O estudo sewd®dgen dentro desta transparéncia, em que
a realidade social e coletiva esta incorporada pajeito por meio de suas percepcdes e

criteriosamente analisadas pelo pesquisador.

A opcao pelo estudo de caso para a realizagcado destpiisa, com a finalidade da
coleta do material empirico, deu-se, pois, por figrrdescrever com mais qualidade as
situacOes da vida real, o contexto em que estadeitd a investigacao, a partir da analise de

como se processam as relagdes e a forma como s@bipes.

Com base nos escritos de Gil (1999), o estudo de caracteriza-se pelo estudo
profundo de um ou de poucos objetos, de maneirar@ifir o seu conhecimento amplo e
detalhado. O estudo de caso tem diferentes progpsibmo explorar situacdes da vida real
que nao estdo claramente definidas, narrar a &udQ contexto em que esta sendo feita
determinada investigacdo e explicar as varias saisaleterminado fendmeno em situagdes

complexas que néo possibilitam a utilizacao deri@raentos e experimentos.

Para Minayo (2006), “[...] os estudos de caso aaiti estratégias de investigacao
qualitativa para mapear, descrever e analisar textm as relacdes e as percepcdes a respeito
da situagdo, fenbmeno ou episédio em questdo” (MBA2006, p. 164). Ainda, para a
mesma autora, o estudo de caso é util para elabocanhecimento sobre caracteristicas
significativas de eventos vivenciados, como aswete;des e 0s processos de mudancas. Os

estudos de caso mostram ligacdes causais entreengdes e situacdes da vida real.

Para a elaboracdo de um estudo de caso, seguelguss #ens principais, como
questdo de estudo ou definicdo do foco de pesqglesarminacdo da unidade de andlise e sua
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descricdo preliminar, justificativa do estudo, fotatéo e esclarecimento das proposicoes,
esclarecimento da l6gica e estabelecimento deiostpara a interpretacdo de dados.

O interesse em realizar este estudo esta em afmesen tecnologias da Terapia
Ocupacional, operadas nos saberes das experiénpasepcdes dos alunos participantes do
grupo de estudos sobre atividade humana, como dwdiano processo de avaliacdo da
atividade de trabalho. Processo esse que passanpbsar essas atividades, por meio de
relatos de experiéncias e de percepcdes dessath&dbres, que podem se constituir como

saberes capazes de ressignificar e renormatizaatisglade de trabalho.

7

Nessa perspectiva, € indispensavel investigar emseitica a luz da teoria da
abordagem ergoldgica, produzindo, assim, uma relagitre esses saberes que venha
potencializar a formacdo em terapia ocupacionameliar o conhecimento no campo da

ergologia, bem como o entendimento da atividadeatb@lho como producéo de existéncia.

Neste estudo, particularizaram-se os saberes gerpd@a formacdo, os saberes
empiricos e os saberes gerados pela proposta ddHiGBBre a atividade de trabalho dos
alunos participantes do grupo de estudos sobralati® humana, as tecnologias da terapia
ocupacional e sobre as experiéncias do grupo ddeestambém se particularizou a analise
do contexto, por meio dos documentos institucioeats projeto do GEAH, com 0 objetivo
final de avaliar se esses saberes e a propostaétimionda escavagdo se constituem em um
DD3P, da Abordagem Ergoldgica.

Segundo Yin (1981, p. 23. In: GIL, 1999, p. 73), €studo de caso € um estudo
empirico que investiga um fendmeno atual, dentreelo contexto de realidade, quando as
fronteiras entre o fenbmeno e o contexto ndo sfrarmlente definidas e no qual sédo utilizadas
varias fontes de evidéncias”. O autor enfatiza questudo de caso, quando de carater
explanatorio, acompanha as questdes “como” e “pef.cAs questbes explanatorias lidam
com vinculos operacionais que necessitam sererad@acao longo do tempo, ao invés de

serem analisadas como meras repeticdes ou incaef\diN, 2001).

A utilizacdo da entrevista, neste estudo, vem a@ordgro do que o autor Farr (1982.
In: BAUER; GASKELL, 2002, p. 64) conceitua como derfessencialmente uma técnica, ou
meétodo para estabelecer ou descobrir que existespgmtivas ou pontos de vista sobre os
fatos, além daqueles da pessoa que inicia a estaigévAlém disso, Bauer e Gaskell (2002)
afirmam que essa técnica pode desempenhar um pigleuando combinada a outros
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métodos. Também pode melhorar a qualidade do detieeto de um levantamento e de sua

interpretacéo.

Selltiz et al. (1967, p. 273. In: GIL, 1999, p. 1térrobora com o pensamento de Farr
e Bauer e Gaskell, porém particulariza a entre@Btenando que essa é uma técnica que nos
permite obter as informacdes a partir da relagde qupesquisado estabelece com a
informacdo que ir4 prestar, ou seja, a forma cosabém, créem, esperam, sentem ou
desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, beno @m@rca das suas explicacdes ou razbes

a respeito das coisas precedentes”.

Na entrevista, o pesquisador esta interessado emreender o significado atribuido
pelos sujeitos a eventos, situacbes e ou procegswdazem parte de sua vida cotidiana
(MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999).

No processo de organizacao do instrumento utilizedimvestigacdo, a preparacao e o
planejamento da entrevista sdo centrais para acedicla técnica utilizada. “A inter-relacédo
no ato da entrevista, que contempla o afetivo, istencial, o contexto do dia-a-dia, as
experiéncias e a linguagem do senso comum € cansiigd qua nordo éxito da pesquisa”
(MINAYO, 2006, p. 266).

A entrevista individual, segundo Bauer e GaskdlD(®, € uma conversagdo que dura
normalmente entre uma e uma hora e meia, e 0 @tg@or deve estar atento ao que esta

sendo respondido, podendo fazer outras perguntesnexto da entrevista.

Na pesquisa, utilizamos a entrevista episodica -sstniturada, também chamada
focal, de cunho individual, com apresentacdo deroteiro para 0s entrevistados, como
método de coleta. Sobre esse tipo de entrevistzzdfta (1999) nos orienta que “o
entrevistador deve fazer perguntas especificas, ta@bém deixar que o entrevistado
responda em seus proprios termos”. E também noguwhizé possivel indicar “fontes que
serdo usadas para gerar os itens (pesquisas esgerieoria, observacbes e conversas
informais com os participantes), indicando o numeaproximado de entrevistas”
(MAZZOTTI, 1999, p. 168-169).

De acordo com Flick, a entrevista focalizada ateads critérios da entrevista
episodica por meio da néo diretividade, do critéléoespecificidade, da abrangéncia, e por

dirigir seu foco para as situagOes de contextoupid e pessoal que segundo Merton &
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Kendall (1946)deve trazer a tona as implicacbes afetivas e gad&s de valor das respostas
dos sujeitos para determinar se a experiéncia pasguificancia central ou periférica”
(MERTON; KENDALL, 1946, p. 545) .

O roteiro € um guia para as entrevistas, que secamo um apoio a conducdo das
entrevistas individuais, que servirdo para lemlosapontos importantes a serem descritos,

bem como a retornar 0 assunto proposto quando maoes revisar sua narrativa.

Outro dispositivo de obtencéo de informacédo na yieaqgualitativa foi a analise de
documentos. Este estudo se utilizou dessa modalidactoleta de informac&o por meio de
documentos formais institucionais, tais como o gimjpolitico pedagdgico do curso e o
projeto da atividade complementar do curso. Aléssali este estudo se utilizou também de
documentacédo informal por meio dos registros dagmhcdes produzidos nos encontros do
grupo, ocorridos entre os anos de 2007 a 2009almente, este material tinha como objetivo
documentar, para futura analise, o que estava sprattuzido no proprio grupo. Neste
periodo, foram produzidas 14 gravacfes, uma vezagquaesmas ndo ocorreram de forma
constante e sistematizada. Entretanto, ao elabgramm@rojeto desta tese, julgamos

imprescindivel utilizar essa documentacédo como etéonde analise.

Justificamos a opc¢éo pelo uso de material docurharpartir dos autores Mazzotti e
Gewandsznajder (1999, p. 169) que consideram “cdotomento qualquer registro escrito
que possa ser usado como fonte de informacéo’utoses ressaltam que essa modalidade de
coleta de informacdes pode nos fornecer elementeosspeito das normas que regem

comportamentos de um grupo, principios e tambéagdek entre 0os subgrupos.

Pela andlise dos documentos, podemos também camprees processos passados,
assim como os em curso. Neste estudo, averiguan coaurso fundamenta teoricamente o
processo de formacdo e como foi concebido teorictamed projeto da atividade
complementar (grupo de estudos da atividade humana)ssivel compreender qual o papel
do uso das tecnologias da Terapia Ocupacional resitplidade de ressignificar e
renormatizar as atividades de trabalho dos aluadsmcentes ao grupo.

Segundo Gil (1999, p. 66), “a pesquisa documenddt-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou queaaomodem ser reelaborados de acordo

com o objetivo da pesquisa’. Concordamos com oragptes se fez relevante, neste estudo,
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desenvolver um tratamento analitico desses docami@ctma citados assim como o material

degravado dos encontros do grupo.

Acreditamos que as analises desses documentos orascdram importantes
elementos para melhor compreender a formacéo eraspggdes por meio da ressignificacéo
do uso da atividade como recurso terapéutico. fdise teve como objetivo verificar como
acontece o didlogo da relacdo entre os saberesiemspios alunos participantes do GEAH, a

experiéncia no grupo e os saberes da formacéo.

Bauer e Gaskell (2000) afirmam que “os dados fasmatonstroem as maneiras pelas
quais a realidade social é representada por unoguogial” e que categorizar as experiéncias
e, as vezes, predizer futuras trajetérias € o igbjale toda pesquisa social (BAUER;
GASKELL, 2000, p. 22).

Definido a unidade de analise, nesta pesquisa, mtge como interesse,
primordialmente, colher informacdes de determinaplmbviduos, no caso, aqui, alunos
participantes do grupo de estudos sobre atividadenaha, segundo Mazzotti e
Gewandsznajder (1999):

Estar interessado em individuos, ndo significa ufe se possa focalizar
vérios individuos. [...] Além disso, nada impede ge utilize mais de uma
unidade de andlise no mesmo estudo [...] esta iispedo, porém, nem
sempre, pode ser feita no projeto, porque freqieriee € a propria analise
dos dados que indica a necessidade de se inclar autra unidade de
analise (MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 170).

Em se tratando de estudos de caso, o estabeleocintentunidade de andlise,
corresponde a definicdo do objeto, que, nesta EEsgioram: Os alunos trabalhadores no
contexto da formagao em terapia ocupacional.

A analise dos dados, segundo Mazzotti e Gewandamdl999), “implica um
trabalho de reducdo, organizacdo e interpretacao ddwlos, que se inicia ja na fase
exploratéria e acompanha toda a investigacdo”. éNgsocesso, 0 pesquisador vai
“procurando identificar os temas e relacdes, camsio interpretagcbes e gerando novas
questbes e/ou aperfeicoando as anteriores” o quesua vez, o leva a buscar novos dados
que testem suas interpretacdes em um processotimia fina’ que vai até a analise final da
pesquisa (MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 170).
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Nesta pesquisa, a analise foi desenvolvida, poo meiteorizacdes progressivas em
um processo interativo com a coleta de dados. Amde andlise do material qualitativo foi a
hermenéutica dialética. A hermenéutica funda-secorapreensdo e ocupa-se da arte de
compreender textos, segundo Minayo (2006), o tdexrtm é usado em um sentido bastante

amplo, que séo, no caso desta pesquisa, entregidtazimentos.

Para Heidegger (2008), a hermenéutica é a “fungéincadora fundamental pela qual
o Dasein torna conhecida para si natureza do ser, enquaetodologia da interpretacdo €
uma forma derivada que assenta na funcao ontolpgiceria da interpretacéo [...]". O autor
diz também, que essa é, ainda, a teoria da cong@r@emas a compreensao definida
ontologicamente (HEIDEGGER, 2008, p. 44-51).

Fazendo um raciocinio dialético, embora muitosiggetenham pretensdo de dizer
mais do que realmente dizem, é importante levacamta, ainda, segundo Minayo, que “cada
individualidade € uma manifestacdo do viver totap@tanto, a compreensédo se refere ao
mesmo tempo ao que é comum por meio de operacéondgaracdo; e ao que é especifico

como contribuicdo peculiar de cada autor” (MINAYZDO6, p. 330).

A autora ainda refere que o método dialético tf@baom os seguintes principios:
“cada coisa é um processo”; “hd um encadeamente esses processos” e “cada coisa traz
sua contradicdo”. Para Stein (1987, p. 129) “ttdrablentro do movimento hermenéutico
dialético significa um esforco de proteger ndo sébfeto das ciéncias sociais, mas 0s
proprios procedimentos cientificos contra ameacsetlaagem atomizacao dos procedimentos

do conhecimento”.

Assim, sobre a Otica da hermenéutica, analisaalalagle que é expressa em um texto
€ “entender o outro, entender-se no outro”, serapréum movimento possivel”. De acordo

com Gadamer:

[...] a compreensédo sb é possivel pelo estranhameois a necessidade do
entendimento nasce do fracasso da transparéndiagdagem e da propria
incompletude e finitude humana, assim a atividaglenbnéutica se move
entre o familiar e o estranho, entre a intersubgde do acordo ilimitado e
a quebra de possibilidade deste acordo (GADAMERS81p. 282).
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A dialética, por sua vez, ancorada no principiaaflito e da contradicdo, como algo
permanente, interfere na hermenéutica, justamexgdases do consenso e da compreensao,

para compreender e transformar a realidade.

A analise do estudo foi permeada pela intersulijistile como o I6cus central da
compreensao e, portanto, tomou como centro dasargalpratica social em que os alunos e a
docente estavam envolvidos, como resultado dasig@@slanteriores, exteriores e interiores
que séo efetivadas como praxis. Esse envolvimeruoeu a partir da atividade de trabalho
realizada por ambos, da atividade criadora e diésardos depoimentos dos participantes do
grupo de estudos, assim como da analise do docargaetnorteia a formacao dos alunos e
legitima a pratica docente.

A partir da exposicdo dos métodos, das técnicaspdmsedimentos de coleta e da
técnica de andlise dos textos, este estudo aimdateno analise para a obtencéo dos dados a
triangulagcéo de fontes. Segundo Mazzotti e Gewaragider (1999) a triangulacdo de fontes
serve para comparacgéo de dados de entrevistasamos dbtidos por meio de outras fontes.

Denzin (1973 apud MINAYO, 2006, p. 362) enfatizaaesontribuicdo metodoldgica
como “um instrumento de iluminacdo da realidaderesol@rios angulos. Mostra que essa
pratica propicia maior claridade teorica e permapeofundar uma discusséao interdisciplinar
de forma interativa e intersubjetiva.”. De acor@dmcContandriopoulos et al (1997), a técnica
de triangulacéo “[...] visa essencialmente verifga existe réplica dos resultados entre varios
casos ou situacdes. [...] no sentido de perceb@&s saodelos observados se reproduzem”
(CONTANDRIOPOULOS et al., 1997, p. 90).

A triangulacdo de fontes se constitui no modo coserdo analisados o0s
procedimentos do estudo de caso: entrevistas estn@gidas observagdes, a partir das
categorias de analise da pesquisa, constituindeimaso resultado da pesquisa. Na
confrontacdo dos dados, foram compilados os remdtda triangulacdo de fontes, por meio
abordagem ergologica para verificagdo da hipotesestuido. O corpus da pesquisa, portanto,

foi estruturado de acordo com o0 esquema a seguir.
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ALUNOS DO
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Estudo de
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No campo da Terapia Ocupacional, essa investig&cgmoneira, uma vez que
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Figura 1 — Corpus da pesquisa.

estabelece uma nova forma de fazer pesquisa naeamaesenta um novo modelo de
avaliacdo da graduacédo, por meio da confrontacée em saber produzido teoricamente
com um saber da pratica. Os documentos do cursessgm uma intencdo de formacao,
porém essa pratica esta estabelecida e enraizadssa ver, como apenas transmissao da
informacdo técnica. Com o desenvolvimento da psagor meio da metodologia proposta
de confrontacdo entre os saberes, vemos como pdsslb, a diminuicdo do abismo

existente entre os saberes prescritos e reais.

Identificamos, nesta analise e na experiéncia deapesquisadora, que existe um
“trabalho oculto” que permeia a relagdo entre armhgédo sobre o saber da formacéo e a
informacé&o, sobre o saber da atividade de traliidsalunos e da docente.

Esse trabalho oculto é entendido, segundo Cunhéan@2005), como uma atividade
que “permeia a execucao das tarefas, guarda asteddicdo com a experiéncia individual e
coletiva dos trabalhadores (um cddigo, um golpevide, uma palavra etc.)” que podem
facilitar a execucgéo das tarefas (CUNHA; ORBAN, 200 4).

A ndo consideragdo por parte dos gestores e dossitisos de apreciacao e
mensuracdo da intensidade quanto a importancia deshpo oculto” na
regulacdo do trabalho cotidiano pelo trabalhadoarratariam sérias
conseqléncias tanto sobre a efichcia dos dispmsititécnico-
organizacionais e a produtividade do trabalho mmmiracdo quanto para
um aumento consideravel da intensidade de tralfai#jodicando a saude
dos trabalhadores (CUNHA; ORBAN, 2005, p. 4).
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Na pesquisa, a existéncia deste “trabalho ocutiolim elemento de observacao por
parte do pesquisador, para averiguar aquilo que sstdo relatado pelo pesquisado, pela
maneira de como ele se comunica ou se manifespmrabmente para expressar o relato, a
fim de ndo prejudicar a veracidade da informac&beC portanto, ao pesquisador, apontar
essa percepcao e revisar com o pesquisado a mt@hdade do ato. Como afirmam Bauer e
Gaskell (2000, p. 32), “um objetivo importante desguisador qualitativo é que ele se torna

capaz de ver ‘através dos olhos daqueles que sst@lo pesquisados’™.

Furtado (1992, p. 30) diz que a opcao por um meétodaealizacdo de uma pesquisa,
€ pessoal, “onde o pesquisador coloca o seu jeised seus principios, a forma como olha o
mundo; a sua forma de se conduzir; € a sua mafcg@artir do exposto, pensamos estar

justificada a opcao pelo método qualitativo de pessg por meio do estudo de caso.

3.1 Desenvolvimento do estudo

3.1.10 campo

Este estudo se deu nas dependéncias do Centrorsi@ivie Metodista IPA, nas
instalacdes do curso de terapia ocupacional, rspscéicamente no laboratério de atividades
e recursos terapéuticos, entre os anos de 2006 18, 2€bontando 0 curso com
aproximadamente 100 alunos. Neste periodo, 0 qassou por trés reformas curriculares,
sendo que para este estudo foi utilizado o PPGidala 2006. Justifico esta opcédo, pois esse
foi o dltimo instrumento de formacdo em que ainda tinha se dado o indicativo de um
provavel fechamento do curso e enxugamento da gradieular e do corpo docente pela
instituicdo, apoiada nos parametros minimos dadbs WEC para os cursos da area da

saude.

3.1.2Contexto do campo empirico

A instituicdo Centro Universitario Metodista IPAY®! — IPA) faz parte de uma rede

mundial de instituicdes educacionais mantidas [gra Metodista composta hoje por mais
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de 700 estabelecimentos de ensino localizadas emgdés. No pais, 0 CUM — IPA faz parte
de um sistema educacional, coordenado pelo Cons&dnal das Instituicdes Metodista de
Educacdo (COGEIME). No Rio Grande do Sul, o CUMPA tompde a Rede Metodista de
Educacéao, integrando 4 grandes instituicoes ti@uits no estado com mais de um século de

existéncia educacional.

Na segunda metade do séc. XVIII foi criada umaitirigfio na capital gatcha (1885)
destinada a educacdo de mulheres, que depois passeuwchamar Instituto Metodista de
Educacado e Cultura (IMEC). Na fronteira oeste dades em 1870, foi criado um colégio
misto na cidade de Uruguaiana, hoje denominadogi@olénido. A estas duas instituicbes
somam-se ainda, no modelo educacional tradiciomesbaista, em 1919, na cidade de Passo

Fundo o Instituto Educacional (IE).

Em 1922, no centenario da independéncia do Brasdriado, em Santa Maria, 0
Colégio Centenario. Um ano depois, em 1923, natalaghp estado, viria a ser fundado o
Porto Alegre College, passando logo depois paranardinagao de Instituto Porto Alegre —
IPA, que daria, anos mais tarde, o nome da maia frstituicdo Educacional Metodista — o
Centro Universitario Metodista IPA, tendo sua amge partir da fusdo das Faculdades
originarias do IMEC e do IPA.

Na década de 1970 e 1980, ambos os colégios irapdamtcursos de educagdo
superior na area da saude. O IPA, entdo, crioul@m, o curso de educagéo fisica e, em
1980, os cursos de fisioterapia e terapia ocupatidio IMEC, foram criados os cursos de

fonoaudiologia, nutricdo e administracao hospitaAaos mais tarde, o curso de turismo.

Em ambos os periodos, de criacdo dos cursos sigmerim pais passava por intensa
mobilizagdo também sobre o processo educacionalédada de 1970, no contexto dos
acontecimentos historicos nacionais e internacsorfditaduras na América Latina), foi
também marcante para as instituicdes metodist&s apgreja metodista iniciou um processo
formal objetivando a definicdo de diretrizes pamassinstituicbes de ensino. Em 1982, na
decisdo do Concilio Geral das Igrejas, houve aocetdio de dois documentos importantes,
tanto para a pratica pastoral quanto para a prétiusaacional: O plano de vida e misséo e as

diretrizes para a educacédo na Igreja Metodista.

A década de 1980 foi marcada, nas instituicdes dist&s, por intensa préatica pastoral
e educacional no Rio Grande do Sul, reforcado pedgdo das faculdades e a entrada da IE
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na Educacéo Superior. Em 2001, é criada a RededM&tade Educacéo no Sul, no contexto
de celebragédo dos 250 anos do metodismo no mundbjefivo da rede era manter-se capaz
em dar continuidade a sua trajetoria historicaemd®r as demandas desse novo processo

instalado nas instituicdes.

Em 2002, a educacéo basica ficou centrada no IMBGRA com 0 ensino superior.
Essa transferéncia de atividades das mantenedarssibiitou a criagdo do Centro
Universitario a partir da fusdo das faculdadesr&denciamento do CUM — IPA ocorreu em
11 de outubro de 2004 (portaria 3.186/MEC) no Di&ficial da Uniéo.

O CUM - IPA tem se constituido como referéncia read&a saude e, atualmente,
conta com 30 cursos de graduacdo em varias areesntiecimento e dois mestrados — um

em reabilitacdo e inclusdo (profissional) e outrol@ociéncias e reabilitacdo (académico).

A Instituicdo Metodista com esse crescimento detsalto de qualidade, passando de
2.000 alunos para 9.000, ampliando sua acéo patasses sociais de menor poder aquisitivo
e para as regioes de Porto Alegre desprovidas deaEdo Superior. Estreitou lagos para essa
expansao, também construindo parcerias por meipmpstos de pesquisa e extensao, assim
como ampliacdo das areas de estagios com os gngigenas, afro-descendentes, apenadas
e portadores de necessidades especiais e joveasdasi de paises em processo de
reconstrucdo pés-guerra civil tais como Haiti, Tirheste, Angola e Mo¢cambique, a partir de
programas de cooperacao entre as igrejas Metodistses paises com oferta de bolsa de

estudo.

O CUM — IPA é componente, hoje, de uma estrutu@ cumpreende nesse novo
ordenamento das instituicdes de ensino da Igrej@dit#a, a Rede Metodista de Educacao,

no Brasil, criada oficialmente em 2006 pelo Condiieral da Igreja.

A criacdo do Curso de Terapia Ocupacional do Celdtersitario IPA tem sua
origem na idéia da Instituicdo em constituir umzidade da area da saude em que o
objetivo, cumprindo a missao e diretrizes do PldaoVida e Missdo da Igreja Metodista,
visava e visa promover uma educag¢do emancipataridaeld. Esse objetivo se fundamenta
em uma visao politica, ética, técnica, valoratieactletivo e do social. Nesse sentido, &
fundamental desenvolver acdes de ensino/aprendizagpartir de construcdo/reconstrucao

do conhecimento, estimulando uma postura critieargspeite as diferencas, a partir de uma
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compreensao da indissociabilidade entre as atigglde ensino, pesquisa e extensao, dentro

de uma visao interdisciplinar.

Dessa forma, o principio norteador desse cursasedn na promocéo de acdes que
visem a inclusdo social dos grupos e minorias quersontram incluidos/excluidos dos
processos sociais. Inclusdo/exclusdo esta, datla pan doenca, quanto por qualquer outra
problematica contingente que interfira em seu dedeimento e na sua capacidade de
desempenho ocupacional, emocional que o impecaetaieio pleno enquanto ser humano e

cidadao.

Diante destes objetivos e principios, estabeleeeursa dialética na formagédo, uma
vez que a mesma trabalha todo tempo com as cagdesdsociais fazendo, assim, com que o
curso assuma um papel socio-politico bem defin@onstituicdo. Esse fato, muitas vezes,

tornou e torna as acdes do curso, complexas criasdaezes, um desconforto institucional.

O Curso de Terapia Ocupacional foi criado em 1@BQ@rimeiro ingresso de alunos
para o Curso realizou-se conjuntamente com o dedCde Fisioterapia, sendo que, no
primeiro vestibular, em marco de 1980, foram aleft@0 vagas, sendo 50 para Terapia
Ocupacional e 50 para Fisioterapia. Em julho de21@8orreu o segundo vestibular, sendo
esse independente da Fisioterapia. A partir deogsé&o oferecidas 50 vagas para ambos os

Cursos, com um ingresso por ano.

O Curso de Terapia Ocupacional tem duracdo de ayaatos, divididos em oito
semestres. Na primeira turma, durante os trés pom@nos, as aulas se realizavam no
periodo da noite. Posteriormente, as vagas auraemfaara 60 e 0 curso passou a ser diurno
com preferéncia para o turno da manhad. A partirado de 2005, houve uma queda
significativa na procura pelo vestibular, alteraradoealidade do curso que até entdo tinha
cerca de 200 alunos. Em 2008, essa realidade sdicood ficando com 80 alunos. A

previsao para o ano de 2010 é de 36 alunos no.curso

Em 1983, iniciou-se um processo de reestruturadéanagstrativa com a criacdo da
Faculdade de Ciéncias da Saude (FCS) e da quadrpass fazer parte os trés cursos
superiores existentes no IPA: Educacéo Fisicaptersipia e Terapia Ocupacional, tendo

como documento central as diretrizes para edudcdgdgreja Metodista.
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Inicialmente, o Ministério de Educacao estipulaw@awcarga horaria minima de 2.940
horas com predominio no ciclo biolégico, seguindoazielo cientificista a exemplo de outras
escolas de terapia ocupacional do Pais. Somerignasiras turmas de alunos formaram-se
nos moldes desse primeiro curriculo, pois logo nma reforma curricular foi estabelecida,
por meio do colegiado de coordenadores de curgoad) e promovida pelos conselhos de
classe regional e federal de fisioterapia e terapigacional, com o intuito de ampliar as
areas de atuacéo da profissdo. A nova propostardewto minimo, elaborada pelas referidas

entidades, foi aprovada pelo Conselho Federal dedfdio em 1982.

Esse curriculo contemplou uma carga horaria mimiend.340 horas e plena de 3.810
horas, divididas por ciclos e desenvolvidas em rquanos, a saber: o primeiro Ciclo
Bioloégico e de Formacao Geral, (40% da carga hmratP96 horas), composto pelas
seguintes matérias: Ciéncias Morfologicas, Fisickg do Comportamento, Introducédo a
Saude Humana e Metodologia da Pesquisa Cient@icagundo Ciclo Pré-Profissionalizante
(20% da carga horaria, 648 horas), composto pekgrias de Fundamentos de Terapia
Ocupacional, Atividades e Recursos Terapéuticoglidgdo Funcional, Administracdo em
Terapia Ocupacional, Reeducacdo Psicomotora e &eBmin O terceiro Ciclo
Profissionalizante (20% da carga horaria, 648 hp@anmpreendendo Terapia Ocupacional
aplicada as Disfun¢bes Organicas, a Neurologiat@@dia, & Saude Mental e Psiquiatria e a
Problemas Sociais e mais 648 horas (20% da cargaridio de Préatica Clinica

Supervisionada. Esse curriculo foi implantado eBb1€m todos os cursos do Pais.

Em 1987, a Direcdo da Faculdade Ciéncias da Sd&tf@8)(introduziu discussbes
junto aos 6rgaos colegiados formais e instancifmnrais da FCS, a fim de analisar e
questionar o modelo curricular vigente e identifiea formacdo até entdo desenvolvida.
Assim, foram introduzidas, nos cursos da FCS, ddoleés de ensino como as praticas

"extramuros”, bem como o0s projetos de pesquisa.

Em 1996, teve inicio mais um processo de reforndiolaprricular, que teve duracéo
de quatro anos, e foi implantado em agosto de 208€se periodo, a realidade da instituicdo
apresentava uma melhoria da capacitacdo do sewogdacente, fazendo com que houvesse
uma reformulacdo dos fundamentos teorico-filos&figque embasavam a formacdo do
profissional, assim como do modelo de ensino adotkdh 1999, o curso foi reconhecido
pela World Federation of Occupational Therapist&{W), sendo o terceiro no Brasil a obter
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o reconhecimento oficial da referida entidade o geemitiu aos alunos desenvolverem

atuacao profissional em outros paises.

Ainda na década de 1990, o Encontro Nacional deeites de Terapia Ocupacional,
foi um movimento que veio atender a demanda dex&f, na area, possibilitando uma
discusséo mais critica sobre a pratica profissjamddborando com as diretrizes curriculares
para a terapia ocupacional e desvelando a dimgraéira inerente a sua acao profissional.
Os conhecimentos tedricos no campo da Terapia ©mnzd articulados na pratica

terapéutica necessitam atender as caracteristicagedtela e do contexto no qual se insere.

Outra matriz curricular, apresentada no ProjetdtifolPedagogico do ano de 2002,
com carga horéria de 3.240 horas, foi originriaimieprocesso de reorganizagéo do Curso de
Terapia Ocupacional do IPA, solicitada pela Diredgadémica, como forma da manutencao
do curso na Instituicdo, dentro da realidade eihdiaiole econémica do mesmo a partir da
pouca procura de candidatos ao processo seletilrestituicdo. Em 2007, o MEC estabelece,
para as profissdes da area da salude ndo-médicacama horaria minima de 3.240 horas, o
gue suscitou em uma nova reformulacéo do currididando hoje o curso com 3.690 horas

de carga horaria.

A reestruturagdo da Instituicio em Centro Univérsit possibilitou o crescimento
Institucional e uma acgdo Politico-Pedagdgica méktive, como se preconiza em uma
Universidade, o que veio a favorecer o processagdes interdisciplinares na Instituicao,
produzindo, assim, uma visibilidade maior do cusodlerapia Ocupacional. Entretanto, esse

fato nao se refletiu na procura pelo curso.

Essa tese nasce em dois momentos distintos: unmeipsilmomento de transicao
institucional (2002 a 2007) e consolidacdo do cuwsdas praticas de terapia ocupacional
(2000 a 2007), no estado e no pais; e o segundoentongle concretizacdo da transicao
institucional (2007 a 2009) e dificuldades de mangéo do curso (2007 a 2009).

Este estudo teve permissao da coordenadoria do derserapia ocupacional para a
realizacdo da pesquisa por meio da atividade congslear do curso, desenvolvido no
laboratorio de atividades e recursos terapéutieomstituicdo. Além disso, a pesquisadora
apresentou a proposta aos participantes do GEAHK cenvidou a participar do estudo, tendo
0 aceite de todos os participantes. Os documenstituicionais utilizados neste estudo foram
cedidos pela Pré-Reitoria de graduacéo e Pro-RederExtensdo e Acdo Comunitaria.
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3.1.3Participantes do campo

Alunos do curso de terapia ocupacional, de difesergemestres, participantes do
GEAH e o docente coordenador. Neste estudo, asvesias foram realizadas no Centro
Universitario Metodista IPA, com 13 alunos partasifes do grupo de estudos sobre atividade
humana e, também, por meio de correio eletrénico ptazo de um més para retorno dos
guestionarios. As entrevistas foram realizadas n&s rde dezembro de 2009, e os
guestionarios foram enviados na segunda semanaeziembiro, retornando na segunda

semana de janeiro.

Para a organizacdo da pesquisa, passamos a desaoraige detalhadamente os

processos de delineamento do estudo de caso.

As categorias de analise, que fizeram parte dettel® e serdo Uteis na analise dos

dados como guias para o conhecimento do estudsengsaspectos gerais, sao:

. Saberes da formacao — atividade de trabalho reeidades enquanto recurso
terapéutico/atividades da pratica clinica (tecni@egla Terapia Ocupacional) e

revisitacdo das atividades experienciadas na atidiana.

. Saber empirico — atividades de trabalho e ativislaglgerienciadas na vida

cotidiana.

. Saberes da proposta metodolégica da Escavacao dpiwi@ de ensino e
terapéutica) — atividade de trabalho real, ativdadenquanto recurso
terapéutico/atividades da pratica clinica (tecnia®gla Terapia Ocupacional) e
revisitacdo das atividades experienciadas na atdiana.

» Subcategoria

. Percepcobes (valores, atribui¢cdes, ressignificagimrmatizacao).
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3.2 Procedimentos de coleta dos dados empiricos

Os dados deste estudo foram coletados em quapaseta periodo exploratorio de
novembro de 2008 a janeiro de 2010. A primeira a&tap consistiu na busca pelos
documentos institucionais (PPC do curso de terapigacional e projeto do GEAH) e
documentos informais produzidos por meio dos regstias observacdes dos grupos. Neste
altimo, utilizamos 14 registros de observac¢fes yatbs entre o periodo de 2007 a 2009. O
PPC foi um dos elementos de constituicdo do caste adsstudo e nos permitiu conhecer o
historico, a estrutura, as bases teoricas da fd@maa grade curricular, as atividades
complementares, entre outros, e a possibilidadegedsignificacdo e renormatizacdo da
atividade de trabalho, a partir do perfil do egoeg®or meio das competéncias e habilidades

adquiridas na formagao.

O PGEAH (atividade é desenvolvida no laboratorio Alévidades e Recursos
Terapéuticos - ART) foi 0 segundo elemento de dgio do caso e nos permitiu analisar o
processo de instalacdo de uma proposta pedagogieargpensar a formacdo e analisar,
também, a possibilidade de ressignificacdo e reatizatdo da atividade de trabalho, por
meio dos objetivos do projeto e sua metodologidudeionamento. O documento contendo
os registros das observacdes do GEAH e das intgesndo coordenador do grupo nos
permitiu apresentar a metodologia da escavacawms J&gistros das observacbes com as
comunicacdes dos alunos nos possibilitaram ideatife analisar a ressignificagdo e a
renormatizacdo das atividades humanas, pelos mendbrgrupo, assim como nos permitiu
investigas os saberes gerados pela formacédo, safperados pela proposta do método do

GEAH e os saberes empiricos.

A segunda etapa se estabeleceu a partir do comeasmal com o0s participantes do
estudo, com o objetivo de convida-los e esclareqaojeto de pesquisa. Uma vez aceito, 0s
pesquisados assinaram o termo de consentimenéodiesclarecido (ANEXO A) fornecido
pela pesquisadora. Os sujeitos da pesquisa reoeldeeatrevista, contendo 10 questdes e um
cabecalho orientando os passos, por meio de c@ieidnico e tiveram um prazo de um més
para envio das respostas. Os sujeitos deveriamgjalmiente, responder a entrevista
focalizada, ligando sua trajetoria de trabalhocoles da profissdo de terapia ocupacional e
as tecnologias experienciadas e estudadas duraimenacédo. Os pesquisados, durante o

processo, fizeram contato via correio eletrénicticéando aumento do prazo de entrega,
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justificando a complexidade das perguntas e parestenvolvidos com a questdo académica
da formagéo.

As respostas das entrevistas nos permitiram conhesesaberes gerados pela
formacdo, os saberes empiricos e os saberes ggraldoproposta do método da escavacao
sobre as tecnologias da Terapia Ocupacional, sisaggdle ensino, e as atividades de trabalho
dos alunos participantes do GEAH, a fim de recoatmos as ressignificacoes e
renormatizacOes dessas atividades pelos alunossipet serdo apresentados na analise das

entrevistas no processo de discussao dos resultados

Por fim, a terceira etapa se deu pela realizacaemdeevistas individuais, pela
pesquisadora, com base nas questdes respondidaspgkevistados, que julgou necessario o
esclarecimento de algumas informacdes a fim defapaalos relatos. As etapas acima citadas

foram encerradas em janeiro de 2010.

A quarta etapa do estudo se constituiu na elaboragh caso composto pelos
documentos institucionais (PPC, PGEAH) e pelosstegg das observagdes das intervencdes

do coordenador do grupo.

A relacdo entre os saberes, como elemento prinigrdia a confrontacdo entre o que
se produziu de saberes na proposta do GEAH e aaT@arAbordagem Ergolégica, para a
confirmacédo da hipotese deste estudo foi apresemadmeio da andlise da triangulagédo de
fontes.

3.3 Analise do material empirico

3.3.1Procedimentos para confiabilidade dos dados

Neste estudo, ao analisarmos o material empirios,rametemos sempre as fontes
primarias, fazendo questionamentos durante a analisim de sugerir novos estudos e
diminuir os vieses do mesmo. Na pesquisa qual#atvindicada a permanéncia de longo
tempo no campo, entretanto, neste estudo, isséohéecessario devido a pesquisadora estar
envolvida com o GEAH ha quase cinco anos. A andalisematerial nos proporcionou

estabelecer novas categorias e subcategorias pafeordar com as ja estabelecidas no
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estudo. Os dados coletados foram checados comrbsigamtes por meio do reforco da
entrevista e, também, pelo proprio registro dagmlagdes, principalmente as degravacdes

dos grupos. Ja a triangulacao de fontes foi usadagumentar a confiabilidade dos dados.

3.3.2Unidade de andlise e analise propriamente dita

A analise dos dados foi realizada a partir dos dostode analise hermenéutica
dialética e a triangulacdo de fontes. A analisalfipara confirmacédo da hipotese, deu-se pela
confrontacdo dos dados empiricos com a teoria di@agem ergoldgica.

As unidades de analise deste estudo se constitdaasaguinte forma:

A andlise das entrevistas foi realizada por meidtedara do material e identificacédo
das inferéncias das categorias e subcategoriaerRostente, o material selecionado foi
sistematizado em quadros com as narrativas dagmuies eleitas dos entrevistados.

A andlise dos registros das observacoes foi relipar meio da escuta, degravacéo,
leitura do material e identificacdo das inferénaas categorias e subcategoria do estudo.
Posteriormente, o material selecionado foi sistezadb em quadros com as falas eleitas dos

entrevistados.

Essas analises nos proporcionaram o desvelamessesisaberes pelas inferéncias
dos valores, percepcdes e atribuicdes, da redsagb e renormatizacdo das atividades de
trabalho real, das atividades enquanto recursopéat@o (tecnologias da Terapia
Ocupacional), das atividades desenvolvidas nacardfinica e das atividades revisitadas e
experienciadas da vida cotidiana.

A andlise da triangulacdo de fontes por meio ddeewstas e dos registros das
observacdes nos proporcionou investigar e relaciosasaberes da formacdo, os saberes
empiricos e os saberes da proposta do método dai=&ehdo essa triangulacdo formada por
esses saberes.

A confrontacao foi feita a partir do resultado darigulacédo de fontes e da Teoria da
Abordagem Ergologica pelos Dispositivos Dinamico$rés Polos. Essa confrontacdo nos

permitiu correlacionar os saberes experienciaddsspalunos do GEAH, o processo de
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escavacao enquanto método de ensino e terapéwicassignificacdo e a renormatizacdo da
atividade de trabalho, a fim de verificar se a pst@ do método da escavacdo pode se
constituir em um Dispositivo Dinamico a Trés Pdétizs Abordagem Ergologica. A andlise

dessa confrontacao foi realizada por meio da taatacanalise hermenéutica dialética.

3.4 Triangulacéo de fontes

Saberes gerados pela
proposta do método da
Escavacao

N

Saberes gerados «—> Saberes empiricos
pela Formacao

Figura 2 — Triangulacdo de fontes.

3.5 Confrontacdo dos dados

PROPOSTA DO DISPOSITIVO DINAMICO A
METODO DA DS TRES POLOS
ESCAVAGAO

Figura 3 — Esquema da analise do material empirico.
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Andlise do material empiri
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TRIANGULACAO DE FONTES
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Respostas da analise dos procedimentos

Fggsultado da triangulacdo de fontes
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Composi¢ao | coleta: entrevista, registros das observagdes &S .
eoria da abordagem ergoldgica.
caso.
Analisar as respostas das entrevistas e S... .
. . ~ o erificar se a proposta do método da
Objetivo da | registros das observacdes com o objetivo| de ~ L
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Investigar os saberes gerados pela forma
0s saberes empiricos e 0s saberes ger
pela proposta do GEAH, das atividades
trabalho, das tecnologias da tera
ocupacional e das praticas de ensino

alunos do curso de terapia ocupacional

participam do grupo de estudos so
atividade humana.

Identificar os valores, percepcles

atribuicbes sobre as atividades humar

cao,

ados

de

pia

dEERAL

glrevestigar se o0 processo de escaval
brgodera se constituir em um DD3P
abordagem ergologica, a partir
experimentagdo e da confrontagédo, e
ass saberes produzidos neste proces

£ao,
da
da
ntre
50 €

pesquisa atividades de trabalho, atividades enqudnts saberes da formacdo, dos alupos
recurso terapéutico e atividadegparticipantes do GEAH, por meio da
experienciadas, produzidas pelos alunos, m&slizagdo de atividades, da analise das
atividades de ensino de terapia ocupacionaieznologias da Terapia Ocupacional e|da
na experiéncia vivida no grupo de estuda@alise das praticas de ensino, enquanto
sobre atividade humana. campo de aplicacédo

* Relacionar os valores, percepcdes | e

atribuicbes dos saberes da formacdo |em
terapia ocupacional e do processo |de
escavacdo com a teoria da abordagem
ergoldgica.

Analise do Técnica de Andlise hermenéutica Dialética

material

empirico

Quadro 1 — Sintese do processo metodoldgico cavhjesivos da pesquisa.

Para a classificacdo geral da analise do matemglireeo, de acordo com Minayo
(2006) “o dado” que emerge de um estudo ja traz,sem interior, uma construcdo de
indagacdes e respostas. Nesse processo de coasflugdnhecimento, segundo os autores
estudados, propomos 0s seguintes passos da tderreilise hermenéutica dialética:

1. leitura horizontal e exaustiva dos textos — pavar&ar as categorias empiricas e

confronta-las com as categorias analiticas;
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leitura transversal dos textos — para criar asatl@d de sentido, as estruturas de

relevancia, os topicos de informagéo e os temas;

analise final — movimento circular entre o mateealpirico e o tedrico e vice

Versa,

relatério — a comunicacéo final dos dados da peaqui



4 APRESENTANDO O CASO

O estudo de caso é um dos documentos que sermatdeial empirico para discussao
da hipdtese desta tese. Ele esta composto de domsnestitucionais como a sintese do
projeto politico pedagdgico do curso de Terapia pacional do Centro universitario
Metodista do IPA e o projeto de atividade completmemo curso. Compde também a

apresentacao da proposta do método de escavabacaela pela autora desta tese.

4.1 Problematizacao do objeto

Segundo Correia (1997), a problematica das relagdwe o mundo da formacéo, no
caso especifico da minha investigacéo, a formagéaieel superior (graduacdo em Terapia
Ocupacional), e o mundo do trabalho é muito extemsgaem torno dessa problematica, que
tendem a polarizar os eixos de referéncia dasqadieducativas e a se produzir a reprovacao
epistemoldgica tedrica e metodoldgica, quer dasnaldas ciéncia do trabalho, quer das

chamadas ciéncia da formacéo.

Segundo Santos (2003), esse é o sentido globawvdéucdo cientifica que vivemos
em que h& a reconceptualizacdo em curso das cesdipistemoldgicas e metodoldgicas do
conhecimento cientifico social. Neste estudo, essanceptualizacdo tera a funcéo de mediar
0s saberes da tecnologia da Terapia Ocupacionalsalteres da atividade de trabalho, dos
alunos participantes do GEAH, por meio do proceksescava¢cdo, método este criado pela
pesquisadora e desenvolvido, tanto na experiéliniaa; quanto no projeto do laboratério de
atividades e recursos terapéuticos do curso depiBe@cupacional. E importante salientar
que, neste estudo, a atividade priorizada serdvalate de trabalho, pois esta foi um
elemento da escavacdo no processo de entrevidizadeapelos alunos participantes do
GEAH.

Os apontamentos dos autores acima referidos sdrrmanf o meu “desconforto
intelectual” com a formacdo em Terapia Ocupaciopals em suas diretrizes ja assinalam
esse repensar continuo da formacéo e a necessidailgtematizacado constante da producao

de conhecimento na area. De acordo com Stroobd883), € impossivel proceder a uma
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andlise credivel dos sistemas e das praticas edasaem se referenciar as transformacoes
do mundo do trabalho (STROOBANTS, 1993).

No caso especifico da formacdo em Terapia Ocupacidemos como atores
principais, alunos participantes do grupo de estgbire atividade humana, ou seja, sujeitos
que acumulam experiéncias negativas e/ou positdaaselacdo com o agir na atividade de
trabalho. Para que estes alunos possam oferecesug@fos em tratamento terapéutico
ocupacional, novas possibilidades de normatizagdoeseu fazer, por meio do envolvimento
nas atividades cotidianas e de trabalho, terdo mpssar pela experiéncia em si, no
envolvimento e analise dessas atividades para @wodegssignificar e/ou renormatizar essa
acao como processo terapéutico. Na Terapia Ocupcim analise da atividade € o processo
pelo qual uma determinada atividade, tarefa ou agémp podem ser avaliadas, em termos de
sua capacidade, tanto de despertar a motivacaaduodl quanto de preencher necessidades
dos sujeitos no que se refere ao desempenho oounphce aos componentes deste
desempenho. A atividade contém, em si mesma, padguies curativas que podem alterar o

comprometimento organico ou comportamental.

Quando os alunos vivenciam essa possibilidade,mfage tendo, principalmente,
COMO recurso as experiéncias vivenciadas por efmips, uso de si. Nessa expressao, o Si
remete-se ao uso, ao ser vivo, ao ser da normac@edo com Canguilhem (2006), o homem
€ o ser da norma. O sujeito se defronta, se debatpre com a dupla dimensdo da norma, da
média e a do tempo criador porque ele renormal@anzeira dimenséo e cria outras normas;
0 uso de si € utilizado na expresséao individuak arecora-se na coletiva, gracas a palavra de
quem diz; a presenc¢a de um sujeito; seja na comdigdiso de si por outro e no uso de si de
outrem (ROSA, 2005). Ou seja, nesta relagao, tariono como o docente vive o0 uso de si
COmo processo que se instala tanto no ato de ersenzalisar as atividades e as tecnologias,

assim como no ato de atender os pacientes duratiteédade clinica.

O termo tecnologia aqui se refere as tecnologiabedapia Ocupacional, as quais sdo
entendidas como um conjunto de técnicas, de atlesladiversidade de coisas que
possibilitam aos individuos melhorarem sua perfoceaocupacional e que podem ser
utilizadas no curso do tratamento para facilitases desempenho nas atividades de vida
diaria, vida pratica e trabalho (NEISTADT; CREPEA2D02). O terapeuta ao desenvolver,
por meio das avaliagBes dos sujeitos, seleciona, grélise das atividades, algumas destas
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gue vao ser a ponte que liga a vida cotidiana gitsle o processo de tratamento. Essas
atividades a Terapia Ocupacional nomeia atividade® recurso terapéutico.

Em ambas as tarefas, formacdo e pratica cliniddp escorrendo o processo de
autoconfrontacao. Autoconfrontacdo, entendida eguio sendo uma técnica da ergonomia e
da ergologia, que visa confrontar o trabalhadosiganpréprio em situacéo de trabalho (por
meio de registro em video, audio etc.) para tesaarpreender o que ele faz de fato durante a
atividade, visto que o trabalho real € consideragate diferente do trabalho prescrito. A
autoconfrontacao pode ser considerada como o mormeemgue o trabalhador se depara com
0 registro de sua atividade viva e a ressigniicpartir de outro lugar de observacéo, fora de
si, com a mediacao do pesquisador (VIEIRA, 2004).

Na historia da Terapia Ocupacional, a intervengiapéutica como procedimento
técnico de aplicacdo das atividades para superdgdocapacidades e ou dificuldades em
realizar uma determinada tarefa, promove esta @otaicdo. Confrontacdo esta que se instala
no ato de fazer a atividade e adapta-la as suéagdides, 0 que nos permite, enquanto sujeito
em tratamento e enquanto terapeuta, buscar novesibpidades de realizacdo de uma

determinada tarefa renormatizando-a.

Aqui, cabe destacar, que os procedimentos técd@derapia Ocupacional sofreram
grande influéncia com o avanco das técnicas, p@asias, na sociedade moderna, por meio
da criacdo de varios dispositivos, sendo que umsdei nomeado de tecnologias assistivas
por estar associado a Era Informacional e ter unaterainterdisciplinar, portanto um
dispositivo ndo eminentemente terapéutico ocupatidrecnologia Assistiva € uma area do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinarye qengloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigcos ajjetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacdo de pessoas deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, indégmecia, qualidade de vida e inclusao
social. (Conceito formulado pelo Comité de Ajudascricas — CAT aprovado em 14 de

dezembro de 2007).

Entretanto, estas vivéncias da atividade como sectarapéutico visando ao “bom”
desempenho ocupacional, geram contradicdes, pwiadeguarmos essas tarefas no espaco
terapéutico, devemos também adequa-las no espatabd¢ho do sujeito, no seu domicilio
ou no seu espaco de formagdo, o que as vezes ndd de forma tranquila, pois, estas
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mudancas requerem novas adequacfes, mudancas tiea pesentendimento historico-
cultural do valor da atividade de trabalho, cotidiz educacional. O que indica aos setores

envolvidos um redimensionamento do espaco e daadie em si.

Essa unido entre técnica e ciéncia, na Era Modsgnda sob a “égide do mercado
global”’, que, segundo Santos (2002), nos colocauema posicdo de, constantemente,
encontrarmos saidas e enfrentarmos essas contradjefadas entre a ciéncia, a tecnologia e
a informacéo na producédo do conhecimento. Portanttgéncia, a tecnologia e a informacao

estdo na propria base da producao, da utilizagiof@ncionamento do espaco.

Lalande (1999, p. 111 apud ESPINAS, 1890, p. 1¥5;1define a tecnologia como
um conjunto complexo de modos de saber fazer, ligjados pelas véarias formas de
manifestacdo do conhecimento, a partir do estabseto de uma técnica, inscrita, segundo
Abdallah (SCHWARTZ; DURRIVE, 2007, p. 117) “em umeim, em uma historia em

relacbes sociais”.

Grosso modpa literatura segundo Streck (2003) indica quetsE0s grandes eixos
tematicos que cruzam essa discusséao, entre aaexaiciéncia, do ponto de vista macro, que
sao o papel do Estado e sua relacdo com o merceidadania, a cultura em sua vinculacao
com a discussdo da modernidade e pés-modernidadentecimento relacionado com as
novas tecnologias de comunicacéo e informacédot@ também traz uma reflexdo a respeito
da producdo de um novo contrato social que dewar@estado e que a educacdo tem um

papel fundamental nesse processo como elemertalador.

Portanto, a relacdo entre educacédo e trabalhadgstamente vinculada a essa nova
producdo de tecnologias e producéo de vida, emagioema de conceber a educacdo e o
trabalho devera ocorrer, segundo Frigotto (1998)plano da praxis em que o desafio é a
construcdo de uma educacédo e um conhecimento d¢enailaunitarios, universais, publicos e

Laicos. Mészaros (2005) corrobora essa perspeativraciando que:

O papel da educagdo é soberano, tanto para a @tdbode estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condicGds/abjde reproducéo,
como para a automudanca consciente dos indivicheoreados a concretizar
a criacdo de uma ordem social metabdlica radicdabnediferente
(MESZAROS, 2005, p. 65).
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A partir dessas consideragcbes, ao investigarmosglagao entre a atividade de
formacgao e a atividade de trabalho, faz-se pefitnema busca constante de reflexdes que
possam abrir canais de trocas desses saberes rarnicEx continuum de ir e vir entre o
espaco do trabalho e o espaco da formacao, criasdon, um espaco intersubjetivo para

produzir um novo pensar-fazer na formacao univéiaie no mundo do trabalho.

De acordo com Mészéaros (2005, p. 45), as solugdedmmbito educacional ‘ndo
podem ser formais; elas devem ser essenciais'.t@ &isa que a mudanca do sistema
educacional formal deve abarcar a totalidade dagicps educacionais da sociedade
estabelecida. Aqui é importante colocar que a Tar@pupacional enquanto profissdo da area
da salude e pratica educacional € um campo quearagesexistir enquanto profissdo ha
cinglienta anos no noOsso pais, ainda € pouco caleh@auco utilizado pelo sistema de saude

e desconhecido pela maioria da populacéo.

Muitos fatores contribuem para esse desconheciméatei alusdo a alguns deles
aqui. O primeiro decorre pelo surgimento da préfisso pais ter acontecido via decreto lei, e
nao por necessidade social de existéncia, por daeimportacdo de modelo técnico-cientifico
advindo do acordo MEC-USAID entre o Brasil e osalses Unidos, na década de 60. O
segundo diz respeito a seus préprios fundamentis op principios de tratamento da Terapia
Ocupacional vao de encontro a légica do capitaltralealhar na perspectiva do respeito a
diferenca, da valorizagdo do potencial residual ‘@loglidos”, dos “descapacitados” e dos
“loucos”. O terceiro € de que 0 nosso campo edieiplinar por esséncia, pois necessitamos
para existir, enquanto tecnologia, nos apropriard@®utras fontes. Na nossa sociedade e,
principalmente, no meio académico, isso é confundam a falta de delimitacdo conceitual;
como limitacdo do campo de intervengdo; como argamuco” cientifica e,
preponderantemente, dentro do paradigma da modemiidcom baixo poder de
resolutividade. Isso ocorre devido a contradicée sg estabelece entre os pressupostos do
tratamento em Terapia Ocupacional e a possibilidedésercdo social dos sujeitos nesse

sistema.

Aqui, penso que se instala a grande contradicds,diante de uma sociedade em que
a valorizacdo do homem passa pelo controle estégcama normalidade produzida na
perfeicdo e na supervalorizacdo do trabalho, pguales que se enquadram as exigéncias da
producédo capitalista, uma profissdo que vem ens, gessupostos, dizer que essa légica ndo

€ hegemonica e que ha outras formas de comprearsd€ide e a relacdo do homem com seu
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fazer, é levada a um processo de “marginalizacaad édesconhecimento”, sendo essa a
resposta social a ser apresentada.

Dessa forma, néo refletir sobre essa contradicdocntmca no mundo da formacgéo
universitaria como uma “subcategoria profissionafamada por Marsiglia (1991) por

profissdes subsidiarias:

Quando uma profissdo se desenvolve tenta aprgg@iate uma area do
conhecimento e obter o dominio de um conjunto denités.
Historicamente, algumas areas do conhecimento fawpropriadas por
algumas profissées mais antigas e quando novassgie$ surgem para
compartilhar o mesmo objeto de atuacdo acabamegpemsvistas como um
conjunto de técnicas apenas. Téchicas com as gsigisofissionais podem
trabalhar e até ter um certo “monopdlio” na suacegé&o; no entanto este
monopolio ndo chega a conferir grande autonomiaaior poder aos que a
exercem — o0 exercicio dessas profissbes apresemanso subordinado ao
exercicio das profissées dominantes (MARSIGLIA 19921115-116).

A partir dessa realidade, pergunta-se: pode-sendelser uma fusdo entre o
desempenho profissional do aluno, enquanto atieidiedtrabalho, a formacéo propriamente
dita, enquanto atividade de profissionalizacdo ®ersaprofissional, levando a uma

ressignificacdo desse saber e a produgédo de unaadetidade de aluno trabalhador?

Se sim, essa aproximacéao, entretanto, necessiexghkeitada, criticada, analisada e
também ser elemento constante de preocupacdo poe pas formadores, pois a
requalificacdo desse trabalhador propiciada pebdaatrentre os diferentes "saberes” e
“linguagens”, que sdo produzidos por ambas asggrte#encializa tanto o trabalho quanto a
formacdo e deverd ter uma vigilancia epistemoldgmastante na qualificacdo desse saber
com o0 objetivo de evitar a tendéncia a desquatiioade ambos, alunos e docentes, e de

novos processos de exclusdo da escola. Nessesétluvartz (2006) nos alerta que,

[...] temos que fazer circular, fazer este vai @ entre a riqueza dos saberes
envolvendo as normas antecedentes - que estamssasrvidas, no social e
no trabalho- e tudo que sera recriado pela atigaad uma situacdo sempre,
em parte, singular. [...] ha diferencas entre dserss desengajados que
ensinamos (nds, professores) e 0s saberes enggjaelge enraizam, que se
ancoram, inclusive, no que chamamos * corpo-si'HB@RTZ, 2006, p.
461).
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Para isso, é preciso pensar a formacdo como ungaeseaconstrugdo e reconstrugcao
da relacdo entre saber da formacédo e o saberuidade trabalho para produzir uma nova
identidade de trabalhador e de aluno, o que na&atdarabordagem ergoldgica chamariamos
do “desconforto intelectual e social” constante commodo de producdo dessa nova
identidade. Segundo Bauman (2005),

[...] o “pertencimento e a identidade” ndo tem Bdsa de uma rocha, nao
sdo garantidos para toda vida, sdo bastante negié revogaveis, e de
que as decisbes que o proprio individuo toma, nsndes que percorrem, a
maneira como age — e a determinacdo de se mamber di tudo isso — sédo
fatores cruciais tanto para o “pertencimento” goguara a “identidade”. Em
outras palavras a idéia de ter uma identidade @di@maeorrer as pessoas
enguanto o “pertencimento” continuar sendo selrgesaima condicdo sem
alternativa. SO comecardo ter essa idéia na forenaurda tarefa a ser
realizada, e realizada vezes e vezes sem contap elen uma sé tacada
(BAUMAN, 2005, p. 17-18).

Aqui cabe destacar que, em se tratando da forndegderapeutas ocupacionais, essas
questbes se tornam cruciais, pois esse profissioat@ os sujeitos pela via da atividade
ocupacional e, portanto, a compreensédo de comstaeedece essa relacdo entre os saberes na

formagao necessita ser avaliada e ressignificaddoao momento.

Isso significa avaliar o fazer cotidiano do outamalisar a atividade que realizava,
analisar o ndo-fazer, avaliar a incapacidade, tigagsa renormatizacao desse fazer e de que
maneira ele foi produzido, o que gerou de singidales nesse processo, investigar novas
possibilidades desse fazer e quais os disposijuesserao utilizados para produzir novas
possibilidades de normatizacdes que possam irelsddialmente. Aqui, destacamos que na
formacdo dos terapeutas ocupacionais este fazea pedo desenvolvimento de atividades
experienciadas e analisadas desenvolvendo no aucapacidade de observacdo e de

percepgao.

Esta maneira de olhar as atividades humanas, reil Braomeada de Tecnologias da
Terapia Ocupacional. Segundo Neistadt e Creped2)28 American Occupational Therapy
Association (AOTA-EUA) criou outras terminologiasiiormes para a Terapia Ocupacional,
a fim de unifica-las para pratica da profissao.daderma, os dominios da pratica da Terapia
Ocupacional sdo as areas de desempenho (atividadada diaria, atividades de trabalho e
produtivas, lazer e ou diversdo), os componentasedempenho (aspectos sensorio motores,

cognitivos, psicossociais e psicologicos) e o cdotelo desempenho (aspectos temporais,
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culturais e ambientais). Nestes dominios é quevaatle humana se manifesta (NEISTADT;
CREPEAU, 2002).

Nesses termos, a formacdo em Terapia Ocupacioeeiksprestar atenta para o que é
informal, o imprevisivel, o invisivel e seus didbggcom o0s espacos/tempos que segundo
Santos (1989) nem sempre sao materiais e sim suagjetanto no mundo do trabalho, quanto
no mundo da formacdo. Durante a formacdo em Tefpigacional, esses didlogos entre
espaco e tempo de que fala a autora ocorrem, paineénte, por meio das vivéncias das
atividades, da experimentacdo em criar novos dibpms tecnoldégicos em tecnologias

assistivas e vivenciar a possibilidade de desesvolovos processos de criagao.

Para ampliar essa discussdo na atencdo a formap&ersitaria, faz-se necessario
avaliar inicialmente a universidade hoje e quahpacto dessa estrutura na formacéo desses
alunos. Quando falo de estrutura, refiro-me a tespaco/tempo e articulacdes dentro da

universidade.

Vejo hoje a universidade como mais um local derméxgdo, totalmente seduzida pela
|6gica capitalista de valorizacédo da informac&o @ama mercadoria. Um negocio em que a
vitrine estampada é a compra de informacdes cohjetivo de produzir opinides, como uma

feira de tecidos onde quem tem uma estampa maigdak mais atraente é quem vai lucrar.

O aluno trabalhador vem buscar essas informacédszglo por essa ldgica, e termina
a graduacéo repleto delas sem, no entanto, comsagudieixar “tocar pelas experiéncias”.
N&o ha espaco na universidade para o desenvolhondentvida em experiéncia” em que o
saber da experiéncia, a reflexdo constante e oconiesto promovido pelo conhecimento
possam ser vividos por meio das infinitas possiades de uso do espacgo/tempo que a

universidade deveria oportunizar.

Nesse contexto, a formacdo fica comprometida toamsfndo o desempenho
profissional em mera repeticdo do saber fazer seiRadse possuir pelos elementos
essenciais da formacdo, que é a experiéncia emgeenN&sse sentido, outro componente
fundamental da experiéncia é a sua capacidadamnfdrmacao.

A universidade, particularizando ao curso de Tard&ptupacional, ndo abre espaco
para que esse saber da atividade de trabalho>gddéncia com o trabalho sejam percebidos

e subjetivados. Ele é visto apenas do ponto da tsirico sem relatos de como opera na
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atividade real do trabalho. A troca de saberes@&nesteada e vivida apenas como relato, uma
socializacéo de informagdes que n&do possibiliteodytédo de novos conhecimentos e nem a
contextualizacdo do por que acontece, ficando aaetomo mera informacdo e todo o
processo de ressignificacdo da atividade de tralzplle ocorre € vivida individualmente, néo

coletivamente e n&o objetivada pelo sujeito.

Na formag&o universitaria, no modelo apresentadalraente, essa relagdo entre os
saberes docentes e discentes se repetem por mdesdovolvimento apenas das atividades
curriculares, ndo possibilitando espaco de reflexdnterconexdo entre os saberes. Como
Saviani (2005) diz ndo se busca hoje, a legitimeddd espaco democratico ao combate as
desigualdades sociais 0 que produz uma relacéalsi@ democracia, onde a concesséo de

uma fala ndo é garantia para pensar que ha darfeisocializacdo dos saberes.

Sabemos que a atividade de trabalho é produtohasti@ia, portanto, qual o espaco
gue a academia proporciona para que essas histdldas alunos trabalhadores, sejam
explicitadas e efetivadas enquanto saber sociadmamatdutivo? Como o aluno trabalhador
conta sua historia e coloca essa experiéncia comabalho, nas atividades curriculares

desenvolvidas na sua formacao?

Penso que a recuperacao da “dimensao positivaratmlho, segundo os autores
estudados, passa por uma mudanca na formagédo, mdmpgmm a formacdo de uma
identidade em que um executa e outro pensa. A fiimdeve de alguma forma trazer para
“dentro” do seu espaco os saberes socialmente fprodientendendo-se, segundo Puigrés
(2004), como saber que engendra, procria e tem ¥artulacdo com elaborar e fabricar. Esse
saber, segundo a autora, € uma categoria maisgantanque o saber técnico, porque preside
a transmisséo da cultura entre geragfes e grup@EsscAqui € interessante acrescentar que
na formacdo em Terapia Ocupacional, essa possitididde transmissdo de culturas e
organizacdo dos grupos sociais € valorizada contagles, sendo um elemento a ser

incorporado no processo de analise das atividades.

Se concordarmos que a atividade humana é a essiénsé@ humano e que € por meio
dela que o homem se cria e se recria, ampliar esgendimento e colaborar com o
crescimento de areas do conhecimento, que discelitpasquisem nesse sentido, é tarefa da
formacdo. O sentido da vida humana esta na suasprax seu fazer. Essa compreensédo

advém do simples fato de que a vida humana corséiflem uma de suas dimensdes, em um
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continuumde atividades e em ugontinuumexperiencial. E na atividade de trabalho que o
homem produz sua histéria enquanto produtor d& sio fazer humano que o homem se
insere e produz subjetividades. Entendendo sulgatie, segundo Canguilhem (2006), como
uma insatisfacdo sem interioridade e, ainda, nsppetiva segundo Ricouer (1990), de “perda
da origem soberana da mesma (subjetividade) reamgera em um papel mais modesto
iImposto pela necessidade de se desapropriar-ser@dso na acao” (RICOUER, 1990 apud

CLOT, 2006, p. 174).

s

Se o trabalho é atravessado de historia, ndo lewarconta essa verdade na
universidade é sequelar as atividades de trabadissed alunos e simplificar a atividade
docente enquanto produtores de histéria, sabenesas atividades para o desenvolvimento
do conhecimento. Segundo Schwartz (2003, p. 28ja‘tatividade de trabalho encontra
saberes acumulados nos instrumentos, nas técnasdjspositivos coletivos, e toda situacao
de trabalho estad saturada de normas de vida, deagode exploracdo da natureza e dos

homens uns pelos outros”.

Concordando com o autor e buscando ampliar o caltemmnhecimento da profisséo
de Terapia Ocupacional, perguntamos: como o sa®etegnologias da Terapia Ocupacional
poderd ressignificar e renormatizar a atividadéralealho dos alunos do GEAH, a partir das
relacdes entre pratica docente experienciada ceooalenadora do grupo, na experiéncia
vivida na realizag&o das atividades pelos alunestengrupo, e com a formacao propriamente
dita?

Precisamos ampliar a nossa concepc¢éo do que beja €aconceito de saber adotado
para esse entendimento, da relacédo do aluno teatmalle do docente, coordenador do grupo,
para com a atividade de trabalho e as tecnologiasrdpia ocupacional, esta fundamentado
na idéia de Schwartz (2003), quando diz que “osresbvao de aprendizagens nao-
conscientes, ndo-expressos em linguagens, difiotengerceptiveis até as maneiras de fazer
socializadas, justificaveis, manifestas” (SCHWAR?2Z03, p. 25).

Uma questdo a que procuramos responder com esidoessta ligada aos saberes
historicos, quando questiono como os alunos pemcebatividade de trabalho enquanto acao
humana e produtora de vida durante a formacao.aBsres historicos, segundo Schwartz
(2003), possuem sempre uma dimenséao coletiva, onegso de socializagcdo que produzem
novas combinagdes, coloca-nos a tarefa de prodigg@ovos saberes conceituais e, portanto,



76

deve alcancar tanto a formacg&o profissional quantazer profissional, produzindo novos
projetos de vida.

Os valores, percepcoes e atribuicdes sobre aslad®$ de trabalho, atividades de
ensino, as atividades enquanto recurso terapéetaatividades experienciadas, produzidas
pelos alunos, na experiéncia vivida no grupo eatéspera de um lugar na formacao. Esses
saberes, dos valores, percep¢cbes e atribuicOese sabr atividades, comecam pela
ressignificacdo do uso do corpo do aluno trabalhadtas singularidades que estas atividades
produzem nesse fazer-histérico em que as “dransatica uso de si” se instalam como
elementos impulsionadores da producao desses sabgeatunizando novas combinagoes,
novos conhecimentos, abrindo novas possibilidadeseskignificagcdo da sua formacao e da
atividade de trabalho. As “dramaticas do uso de s"resultado da negociag¢ao do uso de si.
Segundo Schwartz (2007) “Uso de si, mas com esihddde as vezes simples e a0 mesmo
tempo muito complicada, que é o uso de si “poesielos outros”. E é precisamente porque
h& ao mesmo tempo esses dois momentos, ou essgsatirddades do uso, que todo trabalho
€ problematico — problematico e fragil — e compaortadrama; quer dizer que alguma coisa
acontece” (SCHWARTZ, 2007, p. 196-197).

Essa relagédo do docente, coordenador do grupo,ocaluno trabalhador ndo ocorre
por mera sensibilidade e pela desvalia da atividdmlealuno pelo docente, isso é fruto,
também, da formacgédo desse docente. No caso dagi@ongen Terapia Ocupacional, muitas
escolas foram criadas no periodo da expansao daoemsiversitario em nosso pais, datado
na década 90 e com isso houve uma ampliacdo dgodatele trabalhadores docentes em
Terapia Ocupacional. Com a abertura dessas novakgsle ensino superior promovida pela
ampliacdo do mercado, a educagao passou a sercuisia mercadoria a ser consumida e

esses trabalhadores docentes, como “vendedoress ftemacao.

A partir dessa realidade, esses docentes tambémdgénma formacdo baseada na
informacdo e, portanto, a tendéncia é de informarentdo, de apenas cumprir o que esta
apontado no curriculo, sem conhecer o perfil dmale o préprio projeto pedagdgico do
curso, transmitindo um saber técnico muitas verees givéncia de aplicacdo da propria

técnica.

Portanto, o papel desta investigacdo, foi impredeal para poder confrontar todo
esse sistema do fazer educacdo que, segundo MeS24105), estd internalizado com
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dimensdes visiveis e invisiveis para que se passpar com essa logica do capital na area da
educacdo, em que se substituam as formas onipgssenprofundamente enraizadas de

internalizacdes mistificadoras por uma alternativacreta e abrangente.

A vivéncia produzida na relacdo estabelecida ealtreos participantes do grupo de
estudos sobre atividade humana com sua atividatialagho, e a sua formacéo sdo de suma
importancia para a producdo de novos conhecimestbse a atividade de trabalho e o
processo de incluséo social desse aluno trabalhiszaros (2005) nos diz que o0 acesso a
escola é condicdo necessaria, mas nao suficieméetipar das sombras do esquecimento
social milhdes de pessoas. E que a exclusdo eduneicido é s6 uma questao de acesso a

escola e sim de uma exclusao dentro dela.

Penso que os alunos trabalhadores que frequentamivarsidade sofrem esse
processo de exclusdo. No meu entender existe upla duclusdo: os alunos séo excluidos
por seu saber produzido no trabalho e por serdmltradores. A universidade nao possibilita
a socializagdo desse saber de forma instituida, digmo processo de desenvolvimento de
acOes de pesquisa, extensdo e vivéncias académiagsando os docentes olham esses
alunos, olham-nos como quem deve ajuda-los a passasemestre, porque “coitados”,

trabalham.

Para Santos (1997), quando os trabalhadores s&mdba a incorporar seus saberes
nos projetos, permanece a inexisténcia ou umantegiéo ténue desse saber que passa a ser
assumido numa “falsa incorporagcédo”, ou, segundo ®€M94), pela estratégia da “falsa
participacdo”, apenas agindo no psiquismo do thaollr como um comportamento
apreendido e assimilado por uma atividade desei\glatingindo o trabalhador em si e ndo
diretamente ao objeto, portanto, segundo Santd®/{1@sse saber ndo ganha legitimacao e

nem validade.

Ha outro aspecto, que também precisa ser analipaelc@ a concepcéo de trabalho
criada e alimentada pelas empresas flexiveis gradas, surgidas no modelo neoliberal,
compreendidas aqui como “empresa-escola”, que plertama gestdo idealizada, de falsa
harmonia sobre o trabalho e sua forma de execugdinjizando o trabalhador para acdes de
co-gestao e de responsabilidade pelo crescimentmeoracdo do seu saber-fazer, por meio
de processos subjetivos de envolvimento intelectualfetivo para com a empresa, sem,
entretanto, modificar as relagbes de produgao.
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Segundo Santos (1989), a crise do trabalho se ialet@rpor meio da reducao dos
custos de producgéo, flexibilizacdo da organizagétrabalho e do desemprego estrutural. A
crise da formacao universitaria também esta paupatia flexibilizacdo com divisdo entre
cultura geral e formacédo profissional. No caso &$ipe da Terapia Ocupacional, esta
situacao ainda se agrava, pois a formacao estaradgpem modelos centrados em realidades
diversas e de culturas diferentes e a producadifctanno Brasil nessa area, recém esta se

firmando com a demanda de aumento do nimero der@syubu seja, pesquisadores na area.

Em nosso pais, existem, em Terapia Ocupacionataafgeés cursos de pos-graduacao
(strictu sensp em nivel de mestrado, um no Estado de Minas &€t#MG) e dois no
Estado de Sdo Paulo (USP e UFSCAR), estabelecidgsregramas ndo especificos, tendo
que ser dividido com outras areas de conheciméitocomo, fonoaudiologia, fisioterapia e
educacao fisica; ha também um curso em mestradsgionalizante no Estado do Rio
Grande do Sul, no Centro Universitario Metodiséanttém interdisciplinar de reabilitacdo e

inclusao.

Como negar esses processos? Conceber a formagiands trabalhadores sem se
interrogar sobre o que € essa formacdo, como gkndra no corpo do aluno? E como esse

trabalho e a prética educativa se inscrevem nefordie vida dos sujeitos?

De acordo com Sant’Anna (1995), o corpo € uma palpelissémica, uma realidade
multifacetada e, sobretudo, um objeto histéricoqgra cada sociedade tem seu corpo e sua
lingua. O corpo, para essa autora, €, ainda, uoegso, um objeto heterogéneo e plural, um
resultado provisorio entre técnica e sociedadetjmentos e objetos que pertence menos a

natureza do que a histéria.

Essa autora nos alerta que em uma sociedade emsedada massivamente sobre o
culto ao corpo, como produto de consumo, analigarpo em suas varias dimensodes requer
uma genealogia “voltada a fazer emergir em cad&aps relacbes e oposicdes entre 0s
corpos, suas designacoes e suas especificidadeNT(BNNA, 1995, p. 13). Falar de corpo
‘uso de si’ em atividade de trabalho requer tambgadermos avaliar as praticas
desenvolvidas pelos sujeitos na sua vida cotidiargae implica mecanismos de alienacgéo e
negacéao, assim como de positividade desse cordesmmvolver atividades que venham a ser

satisfatoriamente realizadas e o que se produngelaridades nesse fazer.
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Entretanto, no campo especifico da acao do terapeupacional e conseqiientemente
na formacado do aluno de Terapia Ocupacional, tavisi corpo significa também olhar para
aquele corpo que ndo se enquadra no padrao de npm @mpistado e aceito socialmente e,
sim, em um corpo sujeitado e sequelado e, portpettsar e repensar como este sujeito iria
enfrentar esta nova maneira de estar no mundo,nemnundo que exige um esteredtipo de
um corpo perfeito potencialmente com capacidadeedponder a qualquer demanda. Ao
pensar em um corpo sequelado ha uma dupla condic&p exercitada por este sujeito. A
primeira € da propria sujeicdo enquanto condicdohdmano, estabelecendo e sendo
estabelecido pelas rela¢des de poder e enfrentasaénsegunda é a limitacdo para exercer o
poder e os enfrentamentos, tendo que lidar comstodoempecilhos desde os de acesso a
valorizacdo pessoal, além do estranhamento queitadéo fisica e mental por si soO ja

condiciona.

Um exemplo que ilustra bem esta situacdo é comengelremos hoje 0 processo
reabilitador dos sujeitos com limitacOes fisicavantais. Toda a teoria de reabilitagcdo ainda
esta prioritariamente centrada no modelo biologieo um corpo considerado normal e,
portanto, todos os procedimentos ainda visam auistagpor parte destes sujeitos de um
padrdo estabelecido de normalidade. Entretantd/18 (@ est4 mais sensivel a esta questéo
quando estabelece em dois documentos a ampliagda pessibilidade de construgdo de
novas estratégias reabilitadoras que sédo a ctasgf internacional de funcionalidade e

incapacidade e a reabilitacdo com base na comunidad

Esta estrutura humana de estar no mundo, chamaola sempre foi alvo de debates
e pesquisas. Na histéria da humanidade, ja se mgguamuito este corpo para matar no
minimo a curiosidade da nossa existéncia. Segundoallt (1985), € o corpo da sociedade
que se torna, no decorrer do século XIX, o novagppio de atencdo. Ou seja, as regras da
normalizacdo saem do plano individual e passamraseguidas, ordenadas a partir da

estrutura macroecondmica e social.

Esse corpo social precisa ser protegido de um madee médico, em que necessita
serem aplicadas receitas, controle dos contagmsosxclusdo dos delinquentes. Portanto, a
eliminacdo anterior pelo suplicio é assim subslyor métodos de assepsia, tais como 0s
instituidos na criminologia, na eugenia, na exadudds degenerados ou daqueles esquisitos

por estarem sem membro ou limitados fisicamentemamente.
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Dolto (1981) diz que o primeiro conceito de cor@ovcomo um corpo representante
da espécie que se manifesta por meio do esquerparabe uma segunda concepgao que
implica uma dimenséao simbdlica, que é a imagemnisciente do corpo sendo a sintese das
vivéncias emocionais, intersubjetivas, repetitivataesividas, sempre com o outro. Foucault
(1985) nos fala de um corpo social que funciona @wam fantasma constituido pela
universalidade das vontades e isto se materiabizaxercicio do poder, agindo no préprio
corpo dos individuos. Aqui trago o exemplo do podies ciéncias da saude a respeito dos
procedimentos terapéuticos aplicados por cadaptiiseique se constituiram no processo e na

formacao desse corpo social compondo inclusiveaspdes da area da saude.

Entretanto, diz o autor, que o poder produz estitoeimas também produz um contra-
efeito que lidamos cotidianamente ao repensarmasossas praticas e técnicas. A saude
contra a economia, 0 prazer contra as normas miassexualidade, do casamento, do pudor
etc. (FOUCAULT, 1985).

Portanto, o corpo sempre foi alvo de especulac@ksaiacdo. Ao falar de um corpo
sujeitado e sequelado, quero falar também de upoamssalariado e de um corpo enquanto
objeto histérico. Este corpo pronto a produzir @imentar as regras do poder econémico e
gue se mutilado ou adoecido ndo corresponde maspactativa e, portanto, perde a
capacidade de exercer poder. Contudo, essa afmarsditorna fragil, uma vez que o poder é
forca e, portanto, produz efeitos positivos, sendo deles o desejo. Assim, dentro desta
positividade produzida por esta for¢ca, podemos geam novas estratégias em nivel do

saber; afinal foi a partir de um saber sobre o@gue foi possivel um poder sobre este.

Quando falo em corpo processo trago um exemplddigaminha pratica clinica, em
gue ao estabelecermos procedimentos avaliativespeito de uma incapacidade do sujeito
em realizar uma determinada atividade, ha uma sieleele de entendermos quem € este
sujeito, como se constituiu enquanto ser ocupakigoa atividades realizou ao longo da sua
trajetéria de vida, como a entendeu, a que cuftarence, qual o sentido desta atividade para
ele, como produz etc. Porque é desta forma queabus; na Terapia Ocupacional,
compreender as limitacdes deste corpo ao realimavdmento, ao executar uma tarefa, ao se
expressar tentando olhar, perceber, sentir esp® @partir do oculto, do invisivel ou mesmo

em uma zona inexistente ou ndo mais existente.
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Ao compreendermos este processo, podemos crias resteatégias de visualizacao,
de insercao, de manifestacdo e de ocupacao tempa@spacial que venha permitir a este
sujeito sequelado o exercicio de poder. E tambérel pwsso, na area da satde, aprofundar
estes conhecimentos por meio de uma arqueologiacémeias humanas, entendendo
arqueologia como um “método préprio a analise daulsividade local” (FOUCAULT,
1985), a fim de rever 0s mecanismos que penetrag QUPOS, NOS gestos e nos
comportamentos para vislumbrar outras formas decexe de poder. Este exercicio de
poder, que chamo de positividade processual, devatecer nas praticas clinicas para

produzir novas estratégias de aplicacédo das té&cdesenvolvidas pelas ciéncias.

Ha necessidade de lidar com essas ambiguidades,asomudancas na forma de
olharmos as coisas, de fazer e na maneira de péasavezes nuvens espessas, as vezes
jasmineiro em flor”. Pensar a si, 0 outro, os peaids, 0s processos, 0S questionamentos,
pensar como possibilidade de encontrar novas égitaat novos dispositivos, pensar com
risco e pensar com dor. Pensar como nossos pacipetessam: com e pela dor como
estratégia para ndo senti-la, para poder fazeemtra dessa contradicdo poder encontrar

novas possibilidades, mesmo sendo época de estidgerrra esfarelada e jardim morto.

Pensar pela diferenga, pelo desigual em um proessjue as a¢des nos levem a uma
construcdo de cidadania viva, regada pela muliiiglde de saberes determinados por praticas
sociais que se articulem em beneficio do diferentdo coletivo, sem interesses politicos
partidarios e nem de corporacdes profissionasng, praticas sociais em que a representacao
se construa em uma acdo, como diz Eizirik (199%),“cbnhecer, reconhecer/fazer o

conhecimento”.

Para isso, segundo Mészaros (2005), é fundameahsar o ato educativo, sendo
necessario romper a légica do capital, se desejatemplar a criacdo de uma alternativa
educacional, pois reforcando essa logica, produnisesaberes que ndo se plasmam e, por

ISso mesmo, ndo produzem mudancgas na relagado denhoom o trabalho e sociedade.

Por isso, consideramos relevante abordar as nasgaesriéncias, as propostas
institucionais de desenvolvimento da formacédo, espgstas do curso, a organizacao
institucional de formacéo, as articulacbes e muakppssiveis nas relacdes entre escola e

sociedade.
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Portanto, na formacdo, aproveitar esse espago aamd‘espacgo-vida”’, no qual
docente coordenador do grupo e discente estdo whwoho fazer pedagdgico, é de
fundamental importancia para produzir saberes nodm@académico. Isso pode ocorrer por
meio das acdes de extensao, atividades compleragnthr pesquisas indissociadas, e, obvio,
do saber disciplinar do curriculo, sendo aplicado peio de rela¢des integradas entre os
saberes docentes e discentes e de horizontalideslearexecugao.

Enguita (2004) entende que a educacéo dependeveadaenos dos individuos e cada
vez mais das organizagbes. Concordo com o aut@r,aqfiormacédo discente e docente
depende dessa articulacao entre o espaco de wabaldu entorno e o espago de formacao,
nesse caso, a universidade, mudando com isso soiddt@ente a forma como se deve

articular o processo de formacéo e a relacdo ctrabalho.

Entretanto, essa relacédo nao se estabelece de &penas racional e objetiva, ela traz
em seu bojo todas as contradigdes e singularidieise sistema, produzindo mecanismos de
repeticdo, adaptacdo, negagédo da experiéncia,séxckidesigualdades que marcam as vidas
desses alunos e docente, produzindo uma relagdicesse saber, de desvalia e sentimento de

sobrevivéncia.

Segundo os autores ja citados anteriormente, hatemjue estdo no plano de escola
X entorno, escola X formacdo para que e por queglasX pratica docente, escola X
processos de trabalho. Nesse sentido, é fundamental o cenario politico econémico que
norteia as diretrizes educacionais no processo ldbalizacdo e as perspectivas de
possibilidades de transformacgdes do ressignificadi@cacdo. Rompendo com isso, com a
velha sequéncia da educacgao e aprendizagem paraidenativa baseada na competéncia do
trabalhador, do cidadao e do consumidor (ENGUITF4D.

A formacéo inicial perde, portanto, para a formagé@onanente. Para Enguita (2004),
a escola sempre teve uma estreita relacdo commama@e, em particular, com a organizagao
do trabalho. Portanto, investigar os saberes doeoaltabalhador, a formacdo discente e as
tecnologias dessa graduacdo especifica fazem-séngmot na perspectiva de uma
ressignificacdo da educacdo em uma visdo da “tedtiea” proposta por Saviani (2005), em
que a educacdo é vista por seus condicionantedivogjedeterminando a forma de
manifestagédo do “fendbmeno educativo” a partir deuega sécio-econémica da sociedade. O
qgue por si sO ja justificaria a inclusdo desse rsabealuno trabalhador quase como um
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condicionantesine qua non Entretanto, a realidade é bem outra, pois o peuale
aprendizagem acontece sem que a experiéncia gdjaitexla, dialogada e refeita. A teoria
critica, de acordo com Santos (2000, p. 23) é &otloria que ndo reduz a realidade ao que
existe, esta € concebida e considerada “como urpaa possibilidades e a tarefa da teoria
consiste precisamente em definir e avaliar a natueeo ambito das alternativas ao que esta

empiricamente dado”.

Ndo had um espaco na formacdo para que os sabewesulados, dos alunos
trabalhadores, tenham lugar e legitimidade. Aqsi cabe perguntar: na formacao dos alunos
de Terapia Ocupacional a partir das vivéncias certeenologias da Terapia Ocupacional e

na atividade docente, ha espaco para que essessdlz@oguem?

De acordo com Josso (2004), a aprendizagem expgdlieh um meio poderoso de
elaboracdo e de integracdo do saber-fazer e ddwecaomentos, e o seu dominio pode-se
tornar um suporte eficaz de transformacdo. Podplaear essas experiéncias objetivadas,
nessa investigacdo, partindo das acdes perceptwasslatar os processos vivenciados na
formacdo entre os alunos participantes do GEAHyes@ls atividades de trabalho e as

tecnologias da terapia ocupacional nos remetenpéri€acia formadora:

O que faz a experiéncia formadora é uma aprendizagee articula,
hierarquicamente, o saber-fazer e 0 conhecimentiuneionalidade e a
significacdo, as técnicas e os valores num esmagpet que oferece, a cada
um, a oportunidade de uma “presenca para Si” egaraacao, por meio da
mobilizacdo de uma pluralidade de registros (JOZB®, p. 39).

Josso (2004, p. 46) diz que a qualidade do swgeitdormacéo esta na sua capacidade
de integrar todas as dimensfes do seu ser queapautora sdo: “0 conhecimento de seus
atributos de ser psicossomatico e de saber-fazesigzo mesmo; o conhecimento das suas
competéncias instrumentais e relacionais e de $aber com elas; o conhecimento das suas

competéncias de compreenséo, de explicacdo e dozabsar”.

Nas diretrizes curriculares da formacdo em Ter@uapacional, as competéncias e
habilidades exigidas no desenvolvimento da formgg@@a com os alunos, prevéem essas
dimensdes de gque nos fala a autora. Destaco-as @auiir do projeto politico pedagdgico do
curso, escrito em 2007, na graduacdo em Terapigpamnal, do Centro Universitario
Metodista IPA:
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Relacionar a problematica especifica da populago @s seus processos
sociais, culturais e politicos objetivando a empaigiio e autonomia da
mesma; Compreender as rela¢cdes saulde-sociedadeclesdexinclusdo
social; Reconhecer a saude como um direito e a®dorma a garantir a
integralidade da assisténcia, entendida como ctinpmiculado e continuo
das acbes e servicos preventivos e curativos,ithdiis e coletivos exigidos
para cada caso em todos os niveis de complexiaasistdma.

Reconhecer e avaliar as areas e componentes dampuksho,
explorando os recursos pessoais, técnicos e parfigs para a conducdo de
processos terapéuticos numa perspectiva intertirgnipdentro do contexto
de desempenho da clientela. Conhecer o processte-daénca, nas
multiplas determinacdes, contemplando a integraghis aspectos
bioldgicos, sociais, psiquicos, culturais e a pegde do valor dessa
integracdo para a vida de relagdo e produgédo. reertea um campo
multiprofissional e engajar-se em praticas queespondam a demandas
determinadas pelas reivindicacfes de salde daggdmuke ndo a respostas
politicas e econ6micas das industrias, grupos moltegias. Conhecer as
tecnologias assistivas e acessibilidade, atravémdleagéo, confeccdo e
treinamento de dispositivos, adaptacdes, Ortes@eges e softwares.

Vivenciar  atividades profissionais com diferentegrupos
populacionais em situacdo de risco e ou alteraglo aspectos: fisico,
sensorial, percepto - cognitivo, mental, psiquicesaeial; Desenvolver
atividades de planejamento e gerenciamento de ¢esrvide terapia
ocupacional; Conhecimentos, pesquisas e habilidpdes utilizagdo dos
recursos tecnoldgicos e terapéuticos. Desenvolabilitiades pessoais e
atitudes necessarias para a pratica profissionsdpar: acoes inovadoras e
alternativas, consciéncia das préprias potenciddisi@ limitacdes, resolucao
de problemas, adaptabilidade e flexibilidade, éloid emocional, empatia,
criticidade, autonomia intelectual, rapidez de ostgs e exercicio da
comunicacao verbal e ndo verbal. Desempenhar atigil de assisténcia,
ensino, pesquisa, planejamento e gestdo de sereicds politicas de
assessoria e consultoria de projetos, empresagamipacoes (IPA, 2007,
38-41).

A partir do exposto, a formagéo profissional pracdiscorporar, além dos saberes
constituidos para com a formacgao universitaria;saberes outros” por meio da historia de
vida desses sujeitos e sua producdo na relacdooctamer na atividade de trabalho. A
neutralizagdo ou ndo incorporacdo desses sabedespseparar “a dramética do uso de si”,
dissociando a relacao entre a formacao e a produgfdocando com isso a dicotomia entre
mundo do trabalho e mundo da formacéo e, por quediz@&r, em uma corrosao de valores

que se produz, tanto na formacdo como na producéo.

Para Dewey (1976), a verdadeira experiéncia edwcanvolve continuidade e
interacdo com aquele que aprende e o que € apoerdigue a verdadeira situacdo de
aprendizagem é historica, social, ordenada e dg@rRiortanto, na formacéo universitaria, o

aluno trabalhador e o docente, neste caso do der3@rapia Ocupacional, devem apreender
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esses valores produzidos nessa simultaneidadeedeogufala o autor, ou seja, incorporar no
processo formativo a relagdo entre as percepctossberes da atividade de trabalho, as

experiéncias de vida e as experiéncias, percegcoesaberes da formacao.

De acordo com Schwartz (2003), toda a atividadetrdbalho encontra saberes
acumulados nos instrumentos, nas técnicas, noedilisps e, portanto, saturada de normas
de vida e formas de exploracéo da natureza e dusr® Schwartz (2003) entende “norma”,
baseado no conceito de Canguilhem (2006), comoosénoh modo possivel de unificar um
diverso, de reabsorver uma diferenca, de resolver desavenca. Norma € aquilo que fixa o
normal a partir de uma decisdo normativa” (CANGUHM, 2006, p. 207).

O taylorismo e o fordismo rompem em parte com pssspectiva, na medida em que
estabelece um fazer da atividade de trabalho spossbilidade de o trabalhador inserir na
sua praxis os elementos basicos do principio dalaee que seria a capacidade de articular
pensamento e sexualidade, enquanto devir masaili@minino, por meio da criagdo, pois, o
trabalho é apenas sequéncia de solugfes ja persadastros, portanto, estabelecimento de

normas pré-fixadas, entretanto, sempre com posisilé de renormatizacao.

De acordo com Schwartz (2003), ha sempre no est@bwinto de uma norma a
possibilidade de renormatizagGes, porque nessegsode realizagcdo de uma atividade de
trabalho sempre vai haver algo que € indizivel, mas opera coletivamente ao realiza-la,

produzindo, portanto, uma singularidade na execdedta atividade.

Costa e Cunha (2008) fazem uma contribuicdo imptataa respeito da nao

substituicdo do valor humano em relacdo ao val@vdéucao da técnica:

A crenga de que a técnica em toda sua amplitudecédimentos,
automacdo, robdtica etc.) reduziria e até elimimarintervencdo humana na
efetivacdo do trabalho é desmistificada pela engim@ue provou o valor
das relagdes humanas como chave do sucesso ngéeselmdustriais
(COSTA; CUNHA, 2008, p. 3).

Concordamos com a autora no que diz respeito &dat@sucesso nessas relagdes do
sujeito com seu trabalho, pois estas passam ppleieacado desses valores como um devir
para renormatizar e ressignificar essa atividaden €ssa pesquisa, pretendeu-se acurar se a
proposta do método da escavagdo constitui-se emispositivo Dindmico a Trés Polos da

Abordagem Ergoldégica, uma vez que os alunos, adisarem as atividades realizadas
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(experienciadas no GEAH e na vida cotidiana), asdiegias da Terapia Ocupacional, as
praticas de ensino e a sua propria atividade dealtra, confrontam estes saberes,

ressignificando-os e renormatizando-os.

Para concluir essa reflexao, cito Fischer e Zig2@04) quando diz que “identificar e
analisar saberes adquiridos ao longo da vida éragmmente significativo para entender
tensodes, limites e possibilidades”. Este estudo@asper mais um elemento contribuinte para
repensar essa relacao entre os saberes da atiddddemacao e os saberes da atividade de

trabalho a partir dos saberes gerados pelo prodessscavacao.



5 ANALISE DOS DOCUMENTOS

5.1 Apresentacao da analise dos documentos

A proposta do curso esta baseada em um curriculquad a formacdo dos
profissionais é voltada para a Reabilitacdo commdseum movimento articulatério de
insercdo social. Este processo reabilitador é edsmdo pelas acdes interdisciplinares de

Prevencdo, Promoc¢édo e Educacdo em Saude.

Estas acOes devem levar em conta a capacidade dissjpnal de estabelecer
competéncias, de compreender a relagdo sujeitcagdopambiente em relacdo com a saude,

com o contexto da pratica profissional.

Assim como devem levar a producdo de mecanism@g@es sociais, inclusivas no
estabelecimento de novas tecnologias e tambémr@aramm outros saberes que de fato
venham a ampliar a compreenséo por parte dos gimfas sobre o desempenho ocupacional

para ajudar aqueles que necessitam da sua intéozencg

O projeto politico pedagdgico do curso prevé oipdd egresso com uma formacao
generalista, humanista, critica e reflexiva capmatdar em diversos ambitos e equipamentos
sociais baseado em principios éticos, rigor cieotie intelectual, objetivando a incluséao
social da clientela atendida. Ainda o PPC traz coifjetivo geral do curso a formacao de
profissionais capacitados para desenvolver acd@séeticas, de ensino e pesquisa ho campo
da Terapia Ocupacional, bem como, serem agentésamsformacao social desenvolvendo
uma atuagdo competente e engajada nos processosiddenca social, comprometendo-se
com a transformacéo da realidade e articulando a¢@ss no campo da educacao-trabalho-

saude, com vistas ao homem enquanto sujeito oau@d@ historico.

O processo educativo, no PPC, presume o favoretmaninclusdo social, a
ampliacdo de oportunidades e a sustentacdo daspgios do SUS, & promocao do exercicio
da liberdade e da autonomia e também de expergsigaificativas por meio da articulacao
tedrico-pratica e interdisciplinar. Portanto, eBiemacdo deve estar comprometida com a

promocédo da saude e a consequente melhoria das@ende vida da populacao.
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O documento estabelece a integragdo e articulagéie es saberes, por meio dos
pressupostos do desenvolvimento cientifico conteémawm, tendo a docéncia uma postura
dialogica, que permita aos sujeitos intercambiasens conhecimentos, compartilharem os
saberes e as experiéncias na perspectiva da besemal autonomia. Tendo o docente um

papel de agente facilitador e potencializador ges&ncia de aprender.

A matriz curricular tem a intencdo de promover #calacdo entre as préticas
curriculares, o cotidiano do aprendente e seu oljetestudo, flexibilizando-a no sentido de
atualizacdo de conhecimentos, mantendo as questdesiciais ao exercicio profissional.
Assim, o documento assinala que a formacdo devaqwer a valorizacdo e o estimulo das
capacidades, recursos e potenciais de cada um/daa@munidade por meio de uma atitude
investigativa, do futuro profissional, de modo smk¥tar a curiosidade, na compreensao da

pesquisa como descoberta, criacdo e dialogo caalidade.

Esta postura reflexiva deve envolver professorpsfsisores e os aprendentes. E o
professor deve se colocar e se vé como elemergmagde dinamicamente com os alunos,
permite a facilitacdo nas relagcfes interpessoaigrécendo, com isso, a possibilidade do
relacionamento ocorrer de forma mais auténticateralae, conseqtientemente, da condicdes

ao desencadeamento do processo de autoconheciesraprendentes.

Na formacdo, o entendimento conceitual do homemsataedade, da saude, da

atividade, da ocupacao e do trabalho é percebichmco

O homem como um mosaico composto por corpo, merdpirito e por uma
racionalidade instrumental, cientifica, simbdlicapelitica. Um ser em relacdo, nunca
completo, determinado pelo processo de fazer-sazer-se com o outro, de superar-se,
tornando-se um ser evolutivo e autbnomo, sendo aptagfio humana a capacidade de
pertencimento a sua cultura. Pelo desenvolvimest®eall psiquismo, observa a natureza,
comunica-se e assim analisa e age no espaco/tamepaveg, estabelece relacdes, alterando o
seu mundo interior e o ambiente, pela habilidadecémebro humano em formular e

simbolizar os conceitos e os transformar em acoes.

Uma sociedade de dialogo, dinamica em que predomimadancas constantes no
conhecimento, o pluralismo de idéias e uma hetemdade social avaliada na lucidez
provocada pela divisdo social do trabalho. Tendajeito como um sistema psiquico de suas

representacoes.
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A saude como um fato bioldgico, mas, também umegsse ligado a histéria de vida
de cada sujeito e a forma de ser/estar em socicdadestilo de vida, a capacidade de
agir/reagir individualmente e na perspectiva cetetile implicacdo com a construcao de

diferentes espacos de luta e filiacéo.

A atividade do ponto de vista antropoldgico consides representacdes, a cultura, o
ambiente. A acdo humana, do ponto de vista ontmoginvolve a evolucdo das habilidades e
dos instrumentos civilizatorios. No aspecto fileasdfconsidera os valores, a subjetividade,
singularidade e a experiéncia como fator prepomtierpara sua aplicacdo e no aspecto
analitico contempla os aspectos simbdlicos e subgetdo ser humano. Quanto ao aspecto
biolégico solicita e organiza a funcdo e organipagds sistemas. No aspecto ocupacional a
acdo é dirigida para um objetivo, que tem significgrara o individuo e € composta de
habilidades e valores. Esta é vista como uma foesteuturada do esforco humano, nos
aspectos de automanutencao, produtividade, laaer,fancdo associada a ele. Ela fornece
uma organizacgao longitudinal de tempo/espaco egesfaa vida da pessoa. No documento, 0

termo ocupacéo inclui atividades, tarefas e pagmamis.

O trabalho € o mediador central da construcéo ederd/olvimento e complementacao
da identidade do individuo, na medida em que oroatdm com um mundo externo, dentro

de logicas, desafios, regras e valores entrelagamosa historia singular de cada um.

Ao sair do curso, € necessario que o aprendenta pesonhecer-se e implicar-se no
uso terapéutico de si proprio, na avaliacdo dasidkades e potenciais individuais, na analise

e adaptacao das ocupacdes e na analise ambienia@b@cao.

Ao apresentarmos estes aspectos do PPC, que cansiderelevantes para esta
andlise, estabelecemos agora um contraponto enprewisto no documento e a posicao
critica dos discentes, por meio das entrevistammdém do docente pela sua implicacdo e

percurso na instituicdo formadora.

De acordo com os discentes, a articulagcdo propostia PPC do curso, entre a
perspectiva reabilitadora e o cotidiano da formagigartir das praticas curriculares, do
cotidiano académico dos discentes e seu objetstdda tem ocorrido em via de méo uUnica
uma vez que nao retroalimenta a propria formacsiabelecendo, assim, uma desconexao

entre a teoria e a pratica.
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A critica que os discentes também fazem ao pexfibdmacao € de que esta qualidade
generalista fica descontextualizada no processuatana que a n0Sso ver pode se apresentar
dessa forma devido a falta de debate politico-kawia curso, uma vida universitaria
empobrecida e a falta de dialogo entre discentexentes, inclusive sobre o proprio projeto

pedagogico do curso.

As inferéncias, nas entrevistas, apontam para afteade integragao entre os saberes
no curso, prejudicando também, o entendimento dogoe determinada disciplina ou
determinada pratica curricular esta presente ngocue qual a sua importancia para a
formacao. Além disso, os discentes afirmam queoatimas reflexivas dos docentes no curso
sdo insuficientes, diante da proposta do mesmanbém da propria profissdo de Terapia

Ocupacional.

Nas entrevistas, os discentes trazem que a fornmagésmite 0s conceitos, porém
estes ndo sao trabalhados de forma articulada soexperiéncias, tanto de vida como das
atividades préticas da formacéao.

No que se refere a posi¢cdo do docente, a analesesja faz do processo de formacao
no curso de Terapia Ocupacional € que a mesmaeapadacunas entre o previsto no PPC, a
vida universitaria, entre as experiéncias disceatdscentes e a integracdo entre os saberes
produzidos nas vérias esferas desta formacdo. Teswlno conseqiéncia, uma grande
desarticulacdo entre a atividade maxima previstaungo e 0 que se opera no real.

Sobre o projeto do Grupo de Estudos Sobre a Atiddelumana (GEAH), este
documento apresenta o entendimento sobre a atevisathiana como sendo a esséncia do ser
humano e também como sendo por meio dela que orh@®eria e se recria. Aponta ainda
gue o sentido da vida humana esta na sua praxgewntazer, uma vez que a vida humana se
constitui, em uma de suas dimensdes, em eontinuumde atividades”. Assim, a formacéao
do terapeuta ocupacional, de acordo com o projetn, que estar muito proxima destes
principios, pesquisando esta acdo, analisandorapreendendo-a em toda sua dimensao em
um continuume rigoroso exercicio, no que diz respeito a liefletvenciar e escrever sobre o

entendimento desta dimensao humana no olhar desiesponal.

As atividades humanas ganharam statusde maior abrangéncia, sendo previsto o
seu estudo em toda sua completude e complexidadaspectos historicos, politicos, sociais,
culturais, estético e ético pelos terapeutas odopais. A experiéncia do GEAH se constituiu
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em um espacgo de realizacdo de atividades, assino demanalise das mesmas enquanto
recurso terapéutico com o objetivo de possibibtas alunos do curso uma experiéncia viva
do agir terapéutico a partir de um processo dendpragem, sendo a relacdo com o saber um
processo experiencial, reflexivo e criativo ondeatte e discente passaram por experiéncias

em comum, de forma n&o hierarquizada na relagacocsaer.

Assim, o documento apresenta como objetivo gerataf um espacgo de discusséo e
experiéncias sobre atividades humanas, a parfiralaocéo de vivéncias e discussdes sobre
as atividades; do estudo sobre desenvolvimentoescpcdo de atividades em terapia
ocupacional; o desenvolvimento da capacidade piveep de observacdo dos alunos; a
escrita de trabalho tedrico sobre uso de atividadasterapia ocupacional e a partir da

exploracdo de atividades visando ao uso terapéddisanesmas.

Ao destacar alguns pontos que julgamos importgraes analise deste estudo, pelo
projeto do GEAH, a pesquisadora aponta este, coamolos um documento central da
experiéncia formadora, que confirma, por meio dauss objetivos e modo de
operacionalizacdo, um modelo de proposta de foronpgéa o curso de Terapia Ocupacional,
sendo referendado da mesma forma pelos discentesigaates deste estudo, através dos

depoimentos nas entrevistas e também nos regasdrogbservacdes do grupo.

A proposta do método da escavacdao foi incorporadar@eto do GEAH no decorrer
de sua realizacdo. A escavacao € uma maneira digr @jlsujeito a pensar, fazer e falar. Este
processo acontece nessa proposta, pela escava¢@medocomo uma desocultacdo e ou um
desvelamento. Pela escavacao, os sujeitos passampacender o pensamento, os valores e a
prépria sociedade em que vivem no momento em qua/as) a sua historia de vida e de suas
relag6es com o fazer, incluindo desde as atividadgdianas, de socializagdo, as atividades
de trabalho.

Na escavacao, na medida em gue o sujeito vai rdepdo e dando lugar ao que diz e
ao que faz, existe neste momento um Eu, que ndag $£u reflexivo, e, sim, um Eu imerso
em uma determinada situacdo, um Eu que é corpcé geecepcao, que é sistema de acoes e
atos pelas manifestacdes dos valores, do agir ero groprio efeito dos atos. Portanto, nessa
relacdo oportunizada pela escavacao, ha uma imbocdo Eu na situacdo, tanto na pratica
terapéutica, como no ensino, ou seja, dominio da atividade engajada no mundo. Este
engajamento e esse dominio € que vai dar podée augsito.
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A relacdo terapéutica e da formacdo pela escav@géma relagdo horizontalizada
onde terapeuta e sujeito em tratamento e professduno vivem as experiéncias sem se
colocarem a priori com uma hierarquia de saberestavacdo, como método clinico e de
formacdo, ao promover a desocultacdo do fazerrelmqve também uma circularidade da
acao em que varios elementos se compdem e sed@teyportanto, o espaco terapéutico e de
ensino é polifénico de saberes, de posturas, déitadgtanto espacial, quanto temporal e de

circularidades.

Na proposta do método da escavacao, as ativideddigadas sdo permeadas pelo
questionamento do vivido no aqui e no agora daréxpzsa e pelas memorias e percepcdes
que esta experiéncia e a escavacao promovem. Patano, ao realizar as atividades
(experiéncia e o saber como experiéncia) o profeaadaca com questdes o que perceber do

processo e qual o impacto desta percepcao paueo @lcomo ele percebeu.

Ao fazer isso, 0 docente ensina a perguntar e, esmm tempo, ensina a desvelar o
campo perceptivo da experiéncia do aluno, prodwzurd novo olhar da experiéncia vivida.
Isso acontece, acoplado ao conhecimento ou apiteEd prévio da formacao tradicional.
Dando novos agenciamentos e dispositivos de sab@unao, potencializando sua formagéo e
criando novas demandas de investigacdo deste pabemeio de novas experiéncias e
ampliacdo da percepcao, o que possibilitara o mergfio de novas idéias, como possiveis
estratégias de atividades enquanto recurso terapéDessa forma, essa maneira de ensinar
Terapia Ocupacional, a0 mesmo tempo em que dagatérprofissao, também da poténcia

aguele que nela se forma.

As principais agoes do processo da escavacao sédaglem do questionamento que
consiste em avaliar, conhecer, desconstruir, desadar, por meio do ato de perguntar,
possibilitando a abertura de caminhos para darr luga acomodado/desacomodando,
transformando o conhecido/desconhecido em vispvalpavel e concreto. Esse processo
facilita a construgdo do conhecimento e ressigmgo da vida. No procedimento de
questionamento, as vezes, ndo € necessario realitrar atividade para iniciar a escavagao,
pois, 0 questionamento por si, faz emergir ativedadisparadoras que promova a sustentacao

da escavacao. A abordagem do questionamento ingptE@peuta ou o docente no processo.

Ja a abordagem perceptiva do método, implica or albarente para a atividade, a
identificacdo de valores, os modos de fazer, deneet, as duvidas, sensacdes, reacdes e
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afetos, o se colocar em outro lugar, a externdizade sentimentos, a vivéncia temporal e
espacial diferenciada, o desabrochar da vida, aangad da percepc¢ao inicial, a

suportabilidade do fazer a atividade e do procedeo escavacdo e percepcdo dos
acontecimentos. Nesta abordagem, terapeuta ecsejeittratamento, ou professor e aluno,

estdo implicados diretamente com a acao percegdifazer e do escavar.

A indicacao da atividade, por sua vez, constiturselemento central, como forma de
acessar o outro, atuando como mecanismo de refled@oacontecimentos, orientando
caminhos, promovendo sujeicdo e interacdo e pbtmioio a experiéncia. A indicacdo da
atividade implica o terapeuta ou docente em todwazesso como mediador de como a
atividade opera no sujeito facilitando a confroataca desacomodacao, a codificagédo e a

poténcia da atividade.

No processo de escavacao, a andlise da atividade@pria experiéncia de escavar a
atividade. Uma analise da atividade promove a detaodo da mesma, ao construi-la,
promove aprendizagem, elementos para a realizagdaodas atividades, ndo existindo
espaco para o fracasso e erro nas mesmas, levanganocque a atividade pode produzir, pra
que fazer, porque fazer e o real significado destaujeito. E uma forma de mapear o sujeito
e ndo somente uma andlise técnica da atividadendlisa da atividade ndo pode estar
deslocada da acdo humana, do significado desta pejeitos, dos valores e da consciéncia
da vida. Ela permite a operacionalizacado do tratdonpela graduacdo da atividade, como

ponte para uma possibilidade no processo de “cura”.

Por fim, a busca da atividade sagrada é o progessoanente da escavacao, em que 0
sujeito vai estar nesta atividade e vai vivé-laipteiro, genuinamente, sem mascaramentos; é
a entrega do sujeito para com a atividade, para @autro, para com ele mesmo e nele

mesmo.

O método apresentado oferece elementos para fazentmaponto entre os saberes
gerados pela formacéo e os saberes gerados pelbl GEfue vai possibilitar a reconvocacéo
destes saberes para a averiguacdo da hipétestudo.es
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5.2 Documentos

5.2.10 Curso de Terapia Ocupacional

O Curso de Terapia Ocupacional tem duracdo de shnsestres por ano durante
guatro anos. O ingresso é anual e em cada turmadssibilidade de ingressar 60 alunos. O
Curso € matutino tendo tido duas turmas que fiaedin nos anos de 2008 e 2009, que foram

oferecidas a noite.

Os critérios para entrada no curso seguem o queddrpzado para a entrada dos
estudantes no ensino superior, conforma legisladéoacional em vigor. Ou seja, estudantes
com curso de ensino médio, ou equivalente, conzlaique tenham sido classificados (as),
em processo seletivo da instituicdo ou por elanfeecdo; portadores (as) de diploma de
ensino superior, devidamente registrado desde gjaenhpermanecido vagas abertas, apds o
encerramento das matriculas dos (as) selecionadfisvinculados (as) a outras instituicdes,
por meio do processo de transferéncia; solicitatiéesematricula apos ter perdido o vinculo
com a Instituicdo e estrangeiros (as), com cursendeno meédio ou equivalente, por meio de
processo seletivo especial, regidos por convéreoSabperacao Internacional, firmados pelo
Centro Universitario, com exigéncia de comprovad@proficiéncia na Lingua Portuguesa.

No curso de Terapia Ocupacional, estdo em vigoalmente dois curriculos: o
curriculo Terapia Ocupacional Il cuja carga hordotal € de 3.870 horas e a Terapia
Ocupacional Il cuja carga horaria total € de 3.Réfas. O curso passa, a partir desta nova

configuracdo no Projeto Pedagdgico, a ter uma dagaia de 3.690 horas.

No que diz respeito a carga horaria de estagi@pesin vigor duas cargas horarias:
Terapia Ocupacional Il com 1.008 horas e Terapmp@cional Il com 1.044 horas. O Curso

possui também uma carga horaria de 120 horasvdeéaates complementares.

O enfoque dado hoje para o curso propbe um curriculja formacdo dos
profissionais esteja voltada para a Reabilitacdeneida como um movimento articulatério
de insercdo social sendo atravessada pelas agéedisaiplinares, Prevencdo, Promocéao e
Educacdo em Saude, que leva em conta a capacidaderofissional de estabelecer

competéncias de compreender a relacdo pessoa-aocupapiente e sua relagcdo com a
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saude, o contexto da préatica profissional e de ymiodmecanismos de ac¢des sociais,
inclusivas, novas tecnologias e também parcerias @atros saberes que de fato venham a
ampliar e a compreensao por parte dos profissiswse 0 desempenho ocupacional para

ajudar aqueles que necessitam da sua intervencao.

Assim, o Perfil do egresso, estabelecido pelo cdrse de um profissional com
formacgéo generalista, humanista, critica e refeexdapaz de atuar em diversos ambitos e
equipamentos sociais ligados as politicas publimag,ampo clinico-terapéutico e preventivo
das praticas de Terapia Ocupacional, baseado emigids éticos e no rigor cientifico e
intelectual, objetivando a inclusdo social da ¢eématendida. Compreendendo as dimensdes
técnica, ética e politica de sua atuacao profissiomma perspectiva interdisciplinar.

O curso de Terapia Ocupacional foi concebido teadseguinte missdo: Formar
profissionais generalistas no campo da Terapia &gapal contemplando as dimensdes
técnicas-cientificas, politica, ética, cultural ecial da praxis profissional. Capazes de
encontrar solugdes criativas e contextualizadasurdado integral ao ser humano, valorizar a
pessoa, as relacbes e redes constituidas, respatadiferencas e contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento da categoria miofial e qualidade de vida da
populacdo. Com isso, a visdo do curso é de sertoefi@réncia regional e nacional na
formacado e producéo cientifica de qualidade, ctgraabd os futuros profissionais terapeutas
ocupacionais na perspectiva da interdisciplinagdaéra a acdo critica e reflexiva sobre as
necessidades e demandas dos coletivos e dasgm#ticiais, promovendo e desenvolvendo a
qualidade de vida dos cidaddos pela participacaocoempacdes no aspecto individual e

coletivo.

Desta forma, o objetivo geral do curso é formarfigsmnais capacitados para
desenvolver a¢cdes terapéuticas, de ensino e pasguisampo da Terapia Ocupacional, bem
como, serem agentes de transformacdo social, d#dgendo uma atuacdo competente e
engajada nos processos de mudanca social, comgmanete com a transformagdo da
realidade e articulando suas a¢Bes no campo daagihitrabalho-salude, com vistas ao

homem enquanto sujeito ocupacional e histérico.

A Terapia Ocupacional € uma profissdo regulamenpatta Lei n.° 938/69, de 13 de
outubro de 1969. O seu exercicio so é permitidprafissional com formagéo universitaria,
portador de carteira expedida pelo CREFITO - Ctas&egional de Fisioterapia e Terapia
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Ocupacional de sua area de abrangéncia. O camptudedo profissional onde o terapeuta
ocupacional desenvolve suas atividades na redéeded® basica e especializada em Saude
como os Programas de Saude da Familia, Centrosfel€ncia de Saude do Trabalhador,
Clinicas e Policlinicas especializadas; hospitasaig e especializados: notadamente na
atencdo a hospitalizacdo infantil, servicos de almédia complexidade e de pessoas com
sofrimento psiquico e dependéncia quimica; centt®satencdo dia e psicossocial; nas
diversas modalidades dos sistemas de protecdcab@&sspecial nas diversas fases da vida;
Instituicbes de ensino, na modalidade de ensinalaegu especial; servicos de saude
ocupacional de empresas; organizacdes ndo goventeisnpos campos da saude, educacgéo e
assisténcia;home care instituicbes de pesquisa e docéncia; assesseri@gnsultorias

especificas na area e gestao em instituicoes pst#iprivadas.

Os pressupostos tedricos da formacédo entendemda saa educacdo como direitos
fundamentais de todos e dever do Estado, senda quagantia desses direitos implica o
exercicio da cidadania. Esse exercicio requer agsgormacdo em saude, envolvimento da
comunidade e participacéo ativa dos individuosa Fsso, a promocéo de saude vem como
elemento principal, objetivando reduzir as difeengo estado de saude da populagcéo e
assegurando oportunidades e recursos igualitados gapacitar todas as pessoas a realizar
completamente seu potencial de satde. Com issarricdo do curso esté voltado também
para os principios e diretrizes do SUS — equidadéjersalidade, integralidade — o que
favorece a conquista do potencial de saude da aggmle das pessoas individualmente. O
trabalho em salude € uma acéo coletiva, interdisaiplintersetorial. Foca o sujeito de sua
acao de forma integral, nos diferentes niveis €ecdio em saude e em todas as fases do ciclo

vital.

O processo educativo, por sua vez, favorece a sa@cluisocial, a ampliacdo de
oportunidades e a sustentacdo dos principios dq fdBiove o exercicio da liberdade e da
autonomia e propicia experiéncias significativada particulacdo teorico/pratica e pela
interdisciplinaridade. A formagéo em Terapia Ocupaa deve estar comprometida com a
promocao da saude e a consequente melhoria dag@esde vida da populacéo, logo, de
acordo com as atuais tendéncias nas politicasgasbitio pais. Estende seu olhar sobre as
dimensdes historicas, politica, social, culturagrédmica, ética e estética do ser humano e da
sociedade.

A base conceitual do curso entende:
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EDUCACAO — Como processo dialégico que permite a@i® em formacio o
encontro dos processos vitais com a cognicao, apdatcaminhos que levem ao acesso ao
conhecimento e as informacdes de forma a amplidrabgsidades, as acbes, a criacdo e a
reflexdo do processo de aprendizagem e dos valdredermacdo, portanto, deve estar
relacionada com as e experiéncias, expectativasidie dos aprendentes e implica na
sabedoria de conviver com as diferencas, na petoaptica de si, do meio, do outro.

SER HUMANO - Mosaico composto por corpo, mente, espirito e pora u
racionalidade instrumental, cientifica, simbdlicapelitica. Um ser em relacdo, nunca
completo, determinado pelo processo de fazer-sazer-se com o outro, de superar-se,
tornando-se um ser evolutivo e autbnomo, sendo aptagfio humana a capacidade de
pertencimento a sua cultura. Pelo desenvolvimest®eall psiquismo, observa a natureza,
comunica-se e assim analisa e age no espaco/tamepa\e,estabelece relacdes, alterando o
seu mundo interior e o ambiente, pela habilidadecémebro humano em formular e

simbolizar os conceitos e os transformar em acoes.

SAUDE - Um fato biologico, mas também um procesgadb a historia de vida de
cada sujeito e a forma de ser/estar em sociedadsstiéo de vida, a capacidade de agir/reagir
individualmente e na perspectiva coletiva de inggéo com a construcdo de diferentes
espacos de luta e filiacdo. Coincide com o “safesto mundo”, seu desempenho
ocupacional, a satisfacdo com os afazeres da vaananter-se ativo neles. O ser humano
mantém sua saude através da relacdo sistémica teatbedho, jogo, lazer, escolarizacéo,
participacdo social e atividades de automanuteragiquais se desenvolvem e se modificam

por meio do curso da vida.

BEM-ESTAR - Inclui a experiéncia subjetiva de salaereservagédo e promocao da
saude em comunidades e populacoes, e os fatortesa@ile sociais que possam afetar a
saude e o bem-estar das pessoas. Os conceitosidie essbem-estar estdo culturalmente

implicados definidos e podem variar de acordo carargexto.

SOCIEDADE - Dialogo entre o sistema social (no egpeoletivo, coercitivo), 0s
sujeitos como sistemas psiquicos e suas repreéesta@inamica onde predominam
mudancas constantes no conhecimento, o pluralisgridéilas e uma heterogeneidade social

produzida pela divisado social do trabalho.
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DESIGN UNIVERSAL — Abordagem incorporada a produtosm como aos fatores
de edificacdo e elementos que aumentam e estersl@wossibilidades para que os mesmos

possam ser utilizados pela maioria das pessoas.

TECNOLOGIA - Ferramenta facilitadora que serve @ei@ e disseminacdo do
conhecimento, um conjunto de processos que patsibilao ser humano dominar seu

ambiente, colocar idéias em pratica e resolveagites do cotidiano.

TECNOLOGIA ASSISTIVA — Segundo o Comité de Ajudadciicas, Tecnologia
Assistiva é uma area do conhecimento, de carataristerdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégiasicasae servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a padgdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidade ou mobilidade reduzida, visando st@namia, independéncia, qualidade de

vida e inclusao.

TECNOLOGIA SOCIAL — Conjunto de técnicas, produtometodologias que visam
ao desenvolvimento de processo de reabilitacaaddfoca atencéo integral aos direitos de

sujeitos e coletivos.

ATIVIDADE - Do ponto de vista antropologico, consid as representacdes, a
cultura, o ambiente. A acdo humana, do ponto d@ wstoldgico, envolve a evolucdo das
habilidades e dos instrumentos civilizatérios. $dliico — considera os valores, a
subjetividade, singularidade e a experiéncia. Aicali- contempla os aspectos simbdlicos e
subjetivos do ser humano. Biolégico — solicita gamiza a funcdo e organizacdo dos
sistemas. Ocupacional — Acao dirigida para um pgjegue tem significado para o individuo

e € composta de habilidades e valores.

OCUPACAO HUMANA — Forma estruturada do esforco hnmanos aspectos de
automanutencao, produtividade, lazer, com funcésocisda a ele. Ela fornece uma
organizacao longitudinal de tempo/espaco e esfoageida da pessoa. Ocupacao se refere a
todas as coisas que as pessoas fazem e sao aiyaBcdentro de sua cultura. Quando a
pessoa se compromete em ocupacgles, seu desempeintfloeadciado pelo ambiente.
Igualmente a ocupacao influi sobre o contexto exgemmentada subjetivamente. Nesse

documento o termo ocupacao inclui atividades, aarefpapéis sociais.
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TRABALHO - O trabalho é o mediador central da cargio, do desenvolvimento e
complementacgédo da identidade do individuo, na naeglid que o confrontam com um mundo
externo, com logicas, desafios, regras e valoressguchocardo com a historia singular de

cada um.

TERAPIA OCUPACIONAL — Campo de conhecimento e imggicdo em saude e
suas interfaces em educacdo e na esfera socialreque tecnologias orientadas para a
emancipacao e autonomia de pessoas que, por rbgéess as problematicas especificas
(fisicas, sensoriais, psicologicas, mentais e/owia®m), apresentem, temporaria ou
definitivamente, alteracdes funcionais e de desahgpecupacional, dificuldades na insercao
e participagao na vida social.

PROMOCAO DA SAUDE - Processo de capacitacdo da naade para o
incremento do seu poder na fixacdo das prioridatespmada de decisdo e na definicdo e
implementacdo de estratégias para atuar na meldariaua qualidade de vida e saude,
incluindo uma maior participagdo no controle degsmesso, acesso amplo e continuo a
informacédo e as oportunidades de aprendizagem. eRezjaboracdo e implementacdo de
politicas publicas saudaveis, criagdo de ambiemtbabitos favoraveis a saude, reforco da
acdo comunitaria, desenvolvimento de habilidadessqa@s e reorientacdo do sistema de
saude.

CUIDADO - Envolve a relacdo empética, a percepca® mecessidades de zelo e

protecao dos usuarios dos servigos de saude.

REABILITACAO — Para além de uma abordagem essameiale médica, pode ser
definida como toda e qualquer medida destinadarmifpieque as pessoas com deficiéncia
consigam sua integracao social, o que inclui muagpgoduzidas no entorno social imediato

e na sociedade de maneira geral.

REABILITACAO PSICOSSOCIAL — Definida como algo réla a experiéncia
intrapessoal, interpessoal, social e a interagdesrdluenciam o comportamento ocupacional
e o desenvolvimento dos sujeitos. Esse termo tamb&miona os significados, propdsitos,
motivacdo, aspecto simbdlico da ocupacdo, relamentos, papéis e dinamica do

inconsciente, que pode ser influenciado pelo cotapm@nto ocupacional.
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O modelo de ensino e a concepcao pedagogica do darsTerapia Ocupacional

orientam-se pela:

Educacdo como um caminho continuo de conscientizagéancipacao, politizacdo
que ultrapasse a transmissao formal do conhecingeeptymita gerar profissionais criativos,

criticos e intérpretes de seu tempo.

Formacdo critica, reflexiva e generalista baseadlg®ncipios histéricos, politicos,
sociais, culturais e éticos onde o aprendente @tsugptivo e central do processo ensino-
aprendizagem, sendo ator na sua trajetéria em dgreser, saber, fazer e conviver; na

solidariedade e cooperacao entre os diversos atocess envolvidos no ato de aprender.

Integracdo e articulagdo de saberes pelos pressspids desenvolvimento cientifico
contemporaneo, tendo a docéncia uma postura dialdgjue permita aos sujeitos
intercambiarem seus conhecimentos, compartilharemsaberes e as experiéncias ha
perspectiva da busca de uma autonomia. E o papelodente como agente facilitador e
potencializador da experiéncia de aprender.

Promovendo uma articulacéo entre as praticas alares, o cotidiano do aprendente
e seu objeto de trabalho, flexibilizando a matngricular no sentido de atualizacdo de
conhecimentos, mantendo as questfes essenciaiseagic® profissional. Entendendo a
avaliacdo como processual, continua e emancipagriama visao interdisciplinar, sendo as
disciplinas integradoras em cada semestre, queiaorta articulagcdo entre os diversos

campos do saber e entre os diferentes profissionais

Realizacéo de estudos complementares e independagrgevisem a flexibilizacdo no
processo de formacdo, promovendo a autonomia dhelee profissional, assim como a
valorizagédo da reflexdo e do relacionamento endreliversos atores sociais, coletivos e a

sociedade.

Valorizacdo e estimulo das capacidades, recurgmgémciais de cada um/uma e da
comunidade por meio de uma atitude investigativa, futuro profissional, de modo a
despertar a curiosidade, na compreensédo da pesgueadescoberta, criacdo e didlogo com
a realidade. Dessa forma, a pesquisa e extens@wm atomo pilares para 0 ensino-
aprendizagem, ampliando, assim, o compromisso ,étlos aprendentes, nas dimensdes

pessoal, profissional e institucional, com a intkagte do ser humano e do meio ambiente.
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Qualificacdo do terapeuta ocupacional para o emtendo do desenvolvimento e
ocupacdo humana, por meio de tecnologias que tésmilia adaptacdo cotidiana e a

valorizacéo da formacao permanente do profissibaapeuta Ocupacional.

O curso esta organizado a partir da composicamendicleos: o de Conhecimentos
Basicos e o de Conhecimentos Especificos — o NudéedConhecimentos Basicos esta
subdividido em é&rea Bioldgica e de Humanas; o deh€cmentos Especificos em area de
Formacéo Especifica e de Formacdo em Servico. Nmafiio especifica, a organizacao
curricular primou por construi macrodisciplinas saoganizadas interdisciplinarmente,
contemplando conteldos de maneira integrada, enmsizados por meio de atividades
tedrico-préticas, ao longo de todo desenvolvimaldocurso. A estrutura e as estratégias
pedagogicas das disciplinas sédo elaboradas comjanta com o0s professores ligados
diretamente as areas envolvidas. As praticas sspmradas de estagio devem estar
integradas aos conteudos desenvolvidos no deawreurso e vice-versa, incluindo também,
novos campos de atuacdo em Terapia Ocupacionaficerde pesquisa e criacdo de espacos

profissionais.

As atividades praticas especificas de Terapia Qoopal sdo desenvolvidas
gradualmente, desde o inicio do Curso, possuindoplexidade produzindo autonomia
crescente, desde a observacdo até a pratica demsi§8o realizadas em instituicoes
conveniadas com o Centro Universitario e supemaias pelos docentes do Curso.

Os estagios do Curso de Terapia Ocupacional stpadas a partir do sexto semestre
do curso, por meio da disciplina de Estagio Supgmado, que tem um carater formativo e
deve dimensionar-se pela complexidade das reabdamenlvidas e por meio de uma postura

reflexiva.

Essa postura reflexiva deve envolver professorgsrgisores e o0s aprendentes.
Portanto, a avaliacdo também deve ter um carateratovo, ou seja, privilegiar a postura
reflexiva e um enfoque tendo como principios nalbees os elementos, contemplados na
Proposta Pedagdgica do Curso (objetivos e pedilepdidos, competéncias e habilidades) e
embasados pelos principios da pratica reflexiianale podermos entender os processos de
ensino-aprendizagem sob a otica fenomenoldgicasSiyel oportunizar o desenvolvimento

das potencialidades dos aprendentes a partir daggio de si e dos outros, nos processo de
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conhecer-se e reconhecer-se nas interagOes targalanae aula como fora, ampliando-se
assim as possibilidades e o significado dos proseds aprendizagens.

Quando o professor se coloca e se vé como elernrgatagindo dinamicamente com
os alunos, permite a facilitacdo nas relacdes pesmoais, favorecendo com isto a
possibilidade do relacionamento ocorrer de formaismauténtica e natural e
consequentemente da condigcbes ao desencadeameptocdsso de autoconhecimento. As
situacOes vivenciadas sdo também Unicas e singuianéo para professores como para 0s
discentes, que passam por um processo de cologar-seundo por meio de suas acdes

concretas que possibilitam se perceberem, recontiee® na suas proprias acoes.

O trabalho de concluséo de curso corresponde a agnainuidade da formacéao
cientifica do discente e € estimulada desde adslaula e se estende, ao longo de todo o
curso e mais intensamente no ultimo ano durantel®mcao e realizacdo de um Projeto de
Pesquisa exigido como Trabalho de Conclusdo deoCsendo as linhas de pesquisa da
instituicdo: Educacé@o e Direitos Humanos; Saludestival e Reabilitagdo; Saude e Meio
Ambiente. E as linhas de pesquisa do curso: Inidgde do Cuidado em Saude; O Cuidado

em Saude e Insercéo Profissional.

Ja as atividades complementares (A.C.) no cursiedipia Ocupacional acontecem a
partir de duas modalidades: a primeira por meicatiasglades especificas do curso, tais como
as desenvolvidas pelos seus nucleos de estudosativimlades de pesquisa e extensao e a
segunda, por meio de atividades ligadas as disagpljue sdo estabelecidas pelo colegiado do
curso na categoria de projetos especiais e/ouémtrde atividades integradas aos demais
cursos do Centro Universitario Metodista. As atidds complementares existentes no curso
sao:

 Oficina de Expressdo Plastica do Laboratério deviddides e Recursos

Terapéuticos.

e Oficina do Laboratério de Atividades e Recursosapéuticos sobre Atividade

Humana.

* Semana Académica Integrada.
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 Participacdo em Eventos Cientificos: Congresso iBnas de Terapia

Ocupacional.

* Além disso, o curso conta com as atividades pedeg®@ culturais por meio de

seus Laboratorios e Disciplinas especificas:

» Oficina Construcdo de adaptacbes com materialnaliepo, no Laboratério de

Tecnologias Assistivas.

» Oficinas de atividades expressivas; Oficina de dogdrinquedos; Laboratorio
Aberto.

* Projetos Especiais: Humanizando o Hospital; Di8uecar.
* Ndcleo de Desenvolvimento Infantil.

* Nducleo de atividades e recursos terapéuticos.

* Ndcleo de Tecnologia Assistiva.

O processo avaliativo do curso, por sua vez, setitonna individualizacdo do
conteudo; na negociacdo do contexto e dos procetiisiena atencédo e foco na pessoa; na
transformacao da pessoa pelo processo de apreedizag priorizacdo das competéncias e
habilidades estabelecidas no PPC; no Balanco deeténcias iniciais; no planejamento
adaptado as circunstancias e na atencdo a umosugjeé esta se formando. Devendo,
portanto, caracterizar-se como mediadora, comxasl@o pensar e agir do aprendente, neste

sentido propde que a avaliacdo seja realizada pr de relatorios sistematicos.

Para tanto, ao sair do curso, é necessario quaemdente possa reconhecer-se e
implicar-se no Uso Terapéutico de si Proprio, nall¢do das Habilidades e Potenciais
Individuais, na Analise e Adaptacdo das Ocupactra Analise Ambiental e Adaptacao,
desenvolvendo, entre outras, as seguintes apti@desapacidades de habilidades e
potencialidades do paciente/cliente-usuério atendié compreender o fazer humano, suas
dificuldades e potencialidades nas a¢cfes que ezwvotvtrabalho, o lazer e o autocuidado; de
estudo e analise das ocupacdes humanas, suasgdescomo terapia, incluindo a ocupacao
no trabalho, escolarizacdo, lazer e atividadesrumsntais de vida diaria (AIVDs) e
atividades instrumentais de vida prética (AIVP®;abrender e realizar analise da atividade,
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analise da tarefa, analise da habilidade e argtiseada; de analisar o ambiente e explorar os
impactos psicoldgicos, culturais e sociais desteesa pessoa, assim como seus efeitos de
inibicdo ou efetivacdo na participacdo no cotidianm trabalho e capacidade técnicas de uso
de procedimentos e recursos como adaptacdes w@mdés cotidianas, do ambiente, Orteses
e proteses, cadeiras de rodas e outros dispositi@ENTRO UNIVERSITARIO
METODISTA IPA, 2008).

5.2.2Grupo de Estudos sobre a Atividade Humana

Esta atividade foi sugerida ao colegiado do cuesderapia Ocupacional no primeiro
semestre de 2005, pelas professoras Eliana Fuetdiarta Orofino, como uma proposta de
atividade complementar para o curso e também com® forma de dinamizar o uso do
Laboratério de Atividades e Recursos Terapéutiassipilitando a pesquisa e a experiéncia
de atividades varias com o objetivo de criar undéiga investigativa nos alunos do curso
visando a uma ampliacdo do seu campo perceptixperimentativo das atividades humanas.
Durante o ano de 2005, a professora Marta Orofinaugjunto ao grupo; nos anos seguintes a
professora foi deslocada para outras atividadesudso. A seguir apresentamos a proposta

desta atividade complementar.

O projeto do Grupo de Estudos Sobre a Atividade &han(GEAH) traz o
entendimento de que a atividade humana é a essmeer humano e é por meio dela que o
homem se cria e se recria. O sentido da vida hureatdana sua praxis, no seu fazer. A
Terapia Ocupacional enquanto profissdao se utiliestad atividade, enquanto recurso
terapéutico, como um instrumento de possibilidadesdr humano se reconstituir e dar
sentido a sua existéncia. Segundo Quarentei (20®1¢rapia ocupacional esta intensamente
envolvida com a producéo da vida, com a criacaexitir, de modos de estar no mundo e a
propria fabricacdo de mundos. Essa compreensdamnadee simples fato de que a vida
humana constitui-se, em uma de suas dimensdesmeocontinuumde atividades”. A partir
desta compreensédo a formacéo do terapeuta ocuphtaom que estar muito proxima destes
principios, pesquisando esta acdo, analisandorepreendendo-a em toda sua dimensao em
um continuume rigoroso exercicio, no que diz respeito a liefletvenciar e escrever sobre o

entendimento desta dimensao humana no olhar desiespnal.
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A justificativa do projeto esta ancorada no prifeige que as atividades humanas sao
0s principais instrumentos de trabalho do terapeatgacional elas sdo também aquilo que
nos identifica enquanto terapeutas ocupacionaidamo, o entendimento sobre ela e sua
aplicacdo devem ser estudados em sua completudsm@exidade nos aspectos historicos,
politicos, sociais, culturais, estético e éticoopeierapeutas ocupacionais. Essa experiéncia
deve se constituir em um espaco de realizacdo ideaates, assim como de analise das
mesmas enquanto recurso terapéutico com o obje#vaossibilitar aos alunos do curso uma
experiéncia viva do agir terapéutico a partir depotesso de aprendizagem, sendo a relacao
com o saber um processo experiencial, reflexivoativwo em que docente e discente passara
por experiéncias em comum, de forma n&o hierardaira relagdo com o saber. Sobre esta
relacéo diferenciada do fazer docente, os autarssabam respaldo na Pedagogia Freiriana,
pois, este método se aplica ao que os mesmos dmsejiespertar nos alunos participantes do
grupo. Portanto, € a partir da vivéncia criticaliderdade do aluno, no ato de aprender
fazendo, que se darao as condi¢des de formacadupanas educadores.

Para Freire (1996), ndo se deve pensar apenas @&lomnteldos programaticos que
vem sendo expostos ou discutidos pelos profesdasediferentes disciplinas, mas, ao mesmo
tempo, a maneira mais aberta, dial6gica, ou malsaféa, autoritaria, com que este ou aquele
professor ensina. Assim, a proposta do grupo vipes@uzir este dialogo aberto através desta

relacéo n&o hierarquizada do ensino/aprendizagem.

O educando que exercita sua liberdade ficara tas lmee quanto mais eticamente va
assumindo a responsabilidade de suas acfes. Déclnper e, para isso, € preciso correr o
risco. A autoridade coerentemente democréatica gnsai omite. E com a autonomia,
penosamente construindo-se, que a liberdade vanginendo o espaco antes habitado por sua
dependéncia. Sua autonomia se funda na respodsaleilgue vai sendo assumida (FREIRE,
1996).

A partir deste entendimento de autonomia é quepstaosta objetivou despertar no
aluno estes principios de liberdade, autonomiaflexé® critica, vividos na experiéncia
concreta, a partir da ampliagdo de suas capacidstesptivas, criativas e de observacao,

desenvolvendo a iniciativa, a sensibilidade e eruiisnacéo de si, do outro e do entorno.

Depois da experiéncia vivida no segundo semestr2008 e da avaliacdo positiva
destes encontros vivenciados pelas docentes entiscéoi proposto, ao colegiado do curso,
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a permanéncia da atividade como proposta fixa dedatle complementar, realizando a
segunda edic&o desta experiéncia como um espaisalssao destas novas modalidades de
pensar o fazer humano numa perspectiva mais caateititeraria, através do laboratério de
ART, a fim de aprimorar cada vez mais o entendimatg acdo humana enquanto acao
propriamente dita e como recurso terapéutico. Diessga, 0 objetivo geral do projeto foi o
de oferecer um espacgo de discussao e experiéraias atividades humanas, a partir da
promocao de vivéncias e discussdes sobre as atesdao estudo sobre desenvolvimento e
prescricdo de atividades em Terapia Ocupacionalgdesenvolvimento da capacidade
perceptiva e de observagdo dos alunos; a escritali@ho tedrico sobre uso de atividades
em terapia ocupacional e a partir da exploracaatig@lades visando ao uso terapéutico das

mesmas.

O funcionamento do grupo foi proposto com encorgeaanais de duas horas depois
das atividades académicas. Tendo como sistem&igamcontros reunides em grupo para
realizacdo de atividades prescritas pelo professordenador e acordadas com os alunos.
Tendo a possibilidade, em alguns grupos destasladi®s, como a de leitura, por exemplo,
serem dadas anteriormente, como tarefas, para gja&ieos pudessem fazer uma primeira
leitura. As demais atividades tinham como propestam desenvolvidas no proprio grupo, a
fim de valorizar a experiéncia em estar em grupo,desenvolver exercicios perceptivos e
observagdes sobre o acontecido no grupo, poissa d@sna que acontece também na pratica

terapéutica. Ao término das atividades, iniciava-peocesso de analise das mesmas.

ApoOs o término das atividades, era feito uma agatiade como todos se sentiam e
eram feitas as combinacdes para os proOXimos ewsoniimportante destacar que nesta
proposta o professor coordenador do grupo partieipgm conjunto com o0s alunos das
atividades e também do processo de andlise dasasgswiocando-se como o0s alunos na

condicéo de se ver e de se experienciar na atidad

A proposta pedagdgica estruturada pelo projetoymiop a vivéncia de atividades
durante os encontros para discussdo, observacdasdes grupo, a analise das atividades, a
leitura de textos ligados ao tema, a confrontag#io & teoria desenvolvida em aula, a escolha
de um relator semanal, a producéo de relatdrio &ta encontro e como atividade final a

escrita de um artigo com o relatério dos encontros.
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5.2.3Proposta do método da escavacéao

Apresentamos a proposta do método da escavacacqar a andlise deste estudo
mesmo ela ndo fazendo parte do documento origmdtrdjeto do Grupo de Estudos sobre
Atividades Humanas, previsto no periodo de suaudt@gdo, vindo a compor posteriormente

esta proposta.

Durante estes quase trinta anos de atividadesadima Terapia Ocupacional fui
experimentando formas de atender aos pacientasdeisamelhoria da sua condigéo fisica e
mental e do seu desempenho ocupacional. No irdonp todo bom aprendente me valia dos
instrumentos formais da minha profissdo para apksatécnicas e com isso desenvolver
minha atividade terapéutica. Ao longo dos anos, oceprimoramento e com novos saberes
adquiridos nessa trajetoria fui incorporando ousaiseres, modificando algumas das técnicas
e criando novos dispositivos e novas estratégies quaalificar minha intervencao terapéutica
e, com isso, ajudar no processo reabilitador dgeitesi em tratamento de Terapia

Ocupacional.

Paralelo a isso, desenvolvia, também, um aprimantorda minha atividade docente.
Cabe destacar que estas atividades na minha viglarti um percurso de tempo e espaco
muito proximos. No ano de 1995, ao terminar a mifblemacdo no mestrado e na
especializacdo em ciéncias politicas e muito fogtem influenciada pelos estudos do
Foucault sobre genealogia e arqueologia do salmeea a experimentar uma nova maneira
de atender os meus pacientes, buscando principeragefletir sobre a formacéo de Terapia
Ocupacional e sua epistemologia, assim como neflelire 0 aporte tedrico existente na area
que de alguma maneira ndo me satisfazia. Foi, eni@® pensei que poderia criar uma
maneira ou um método de indicar as atividades erapia Ocupacional fora de um padrao
normativo centrado somente no desempenho cogmtoamportamental de como os sujeitos
se envolviam com a atividade e como esta ativigeaieria ser um elemento de tomada de
consciéncia de si, alterando seu cotidiano e suein@ade viver a atividade de trabalho e suas

relacées e com isso modificar a qualidade de vidted sujeitos.

Dessa forma, comecei a experimentar uma nova apemdade indicar as atividades e
observar como estes sujeitos reagiam a esta nowair@am experimentar o tratamento de

Terapia Ocupacional. Neste processo, fui percebend@umento da poténcia dos sujeitos
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em tratamento e uma ressignificacdo da atividadpiario recurso terapéutico. Se estes
conseguem ressignificar a atividade terapéuticajseguira também ressignificar sua
atividade de vida. Foi, entdo, que comecei a sefiear esta minha atividade por meio dos
seminarios, palestras, cursos e mesmo em salalaleNmacessitava de interlocutores neste
processo e precisava que mais colegas pudesserbardaml avaliava constantemente com
meus pacientes 0 processo e mesmo com outros ajueopudessem me questionar sobre

como fazia isso.

Em 2000, consegui uma parceria com outra colega,S&m Paulo, Mariangela
Quarentei, que concordou com este desafio e conusganrtentar sistematizar esta nova
forma de olhar o processo terapéutico em Terapigp&xonal. Criamos um grupo de estudos
e duas vezes no ano eu ia para Sdo Paulo, na ddd8etucatu, e realizavamos o curso, ao
mesmo tempo, que desenvolviamos atividades e disévaanos a partir do processo de
escavacao. Motivada por esses encontros, foi ge@vrepropor, em 2005, ao Curso de
Terapia Ocupacional do Centro Universitario Mettadi’A o projeto do grupo de estudos
sobre atividade humana como mais uma forma de prensdiscussao sobre o instrumento

basico de intervencéo da Terapia Ocupacional.

N&o havia, neste momento, um desejo explicito medesenvolver o projeto baseado
na experiéncia de Botucatu, mesmo porque eu tiedt@ia de fazer isso na academia; havia
um pré-conceito de minha parte que eu ndo podazer isso em um ambiente formal, pois
poderia ser criticada e mal interpretada pelos npewss. Entretanto, eu jA me encontrava
impregnada deste novo pensar sobre a forma de ératd erapia Ocupacional e fui ao longo
do processo experienciando mais ainda a propostescdavacdo, mesmo sabendo que o
processo inicial era somente investigar as atieda806 que investigar as atividades para mim
nao era mais possivel, sem ser pela escavacd® presesso, entrei no doutorado e conheci
a teoria da Ergologia e mais uma vez, outro sati@ecou a fazer poténcia em mim e resolvi
entdo escrever sobre esta tematica, pois seriansfadequada, normativa e legitima de

refletir sobre o tema.

Ao experienciar estas duas maneiras de desenwalgscavacao, tanto em Botucatu,
como em Porto Alegre por meio da atividade comptegaredo curso a partir do espaco do
laboratoério de atividades e recurso terapéutidqdtcebendo que esta proposta de escavacéo
como método de analisar a atividade e produziridkergara o outro e, portanto, dando
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poténcia a acéo terapéutica poderia também ser @wdmde formagéo. Outra possibilidade
de ensinar a Terapia Ocupacional para além de uwdmélinico.

5.2.3.1Processo da escavagéao

A escavacdo € uma maneira de ajudar o sujeito sapeiazer e falar. Este processo
acontece nessa proposta, pela escavacdo do famen oma desocultacdo e ou um
desvelamento, pois 0 homem n&o consegue maisplarsentido de ser, mostrar-se, ser na
presenca, hoje o homem fala pela manipulacdo, @gtmlo e pela explicacdo, também o
homem tem dificuldade de pensar, pois todas asas@Des estao voltadas muito mais para
adquirir informacdes do que pela producdo de unsgreento, de uma elaboracdo e de uma
criacdo. Pela escavacgéo, 0s sujeitos passam a @emger o pensamento, os valores e a
prépria sociedade em que vivem no momento em qua/as) a sua historia de vida e de suas
relacbes com o fazer, incluindo desde as atividadgislianas, de socializacdo quanto as

atividades de trabalho.

Heidegger (2008) faz uma explicagdo da hermenéatice 0 ato criativo de elaborar
um poema, ele diz que todo um grande poeta fadate de um Unico poema circundante, que
é dito. A tarefa do dialogo pensante com o poefadee ser a de encontrar o lugar no ser que
seja o fundamento do poema. “S6 a partir do luger @cupa o poema (ndo dito) € que o

poema individual brilha e ecoa”.

Para mim, esta € a explicacéo tedrica da buscartaupela atividade sagrada e que a
escavacao como método de ensino e terapéuticamaioper este lugar no ser, por meio da
desocultacao e dos desvelamentos que a escavagaovere ao mesmo tempo, que da lugar
a este ser-atividade, quanto mais eu escavo nugs,renais dispositivos e mais relacdes eu
promovo e é esta busca do desvelamento do fazeragnesso ver, promove sentido a
existéncia. Sentido na perspectiva de um horizaaeo nos diz Sardi (2003), daquilo que
vai fazer com que o sujeito se mobilize, se identd, se produza, se manifeste e se “cure” e
€ esta busca que possibilitara que um process@aoiomal garanta a presenca, a linguagem

do ser.
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Na escavacao, na medida em que o sujeito vai rdepdo e dando lugar ao que diz e
ao que faz, existe neste momento um Eu, que naauénsEu reflexivo, € um Eu imerso em
uma determinada situacédo, um Eu que € corpo, geecépcao, que € sistema de acdes e atos
pelas manifestacdes dos valores, do agir em spemrio efeito dos atos. Portanto, nessa
relacdo oportunizada pela escavacao, h4 uma imbdodo Eu na situacdo, tanto na pratica
terapéutica, como no ensino, ou seja, dominio da atividade engajada no mundo. Este

engajamento e esse dominio € que vai dar podée augsito.

O Poeta Rainer Maria Rilke (2006) nos diz que dedxseamar a pergunta antes mesmo
de obtermos a resposta, pois a0 amarmos a perguesposta emerge no momento certo e a
resposta é conseqiiéncia do quanto de amor queanuwsma pergunta. Baseada neste pensar
do Rilke foi que me autorizei a investigar o petgucom amor a partir do que uma atividade
nos envolvia e experimentar a colocar amor nasupésg. Desta maneira, fui ensinando os
alunos a formular questdes que ajudassem a el@s)rimente, a obter suas proprias respostas
tendo a atividade e o professor como um interlocato processo de se perguntar. Para

reforcar a explicacdo do ato de perguntar faco citagdo do autor:

“[...] peco-lhe que tente ter amor pelas prépriaggpntas, como quartos fechados e
como livros escritos em uma lingua estrangeira. iNN@stigue agora as respostas que néao lhe
podem ser dadas, porque ndo poderia vivé-las.if@qle se trata, de viver tudo. Viva agora
as perguntas . Talvez passe, gradativamente, enbalondia , sem perceber a viver as
respostas” (RILKE, 2006, p. 43).

Foi influenciada por este entendimento do ato dgym¢ar que me senti instigada a
experimentar ensinar aos discentes e também agitosugm tratamento a viverem a relacéo

com a atividade e pela atividade como uma grandgipta que estariam fazendo a si.

A relacéo terapéutica e da formacéo pela escavagama relacéo horizontalizada, em
que terapeuta e sujeito em tratamento e professdure vivem as experiéncias sem se
colocarem gpriori com uma hierarquia de saber. Na escavacao, conmdmélinico, ao
promover a desocultacdo do fazer, promove tambéaaintularidade da acdo em que varios
elementos se compdem e se interpdem; portant@ag@serapéutico € polifénico de saberes,

de posturas, de amplitude tanto espacial, quantpdeal, de circularidades.

O humano como obra de arte, como um acontecimantaj@e a verdade, pela
escavacao se revela e se faz representar pelagc@aptia tensdo criativa do escavar a
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atividade, ao mesmo tempo em que a experiénciagrefodma a ela, escavando-a para
escavar-se através dela. Assim, traz para o domésseres, como sendo um todo, e abre ao

homem esta luta interna entre a terra e o0 mundo.

Arendt (1995) diz que se deve comecar a pensar @@nunguém tivesse pensado
antes e s6 depois comecar a aprender com todasreEs] mas, um pensar, por n6s mesmos.
Esta fala da autora refor¢a o que visualizo denp@éno processo pedagdgico e terapéutico

de ensinar e tratar na terapia ocupacional atdaé&scavacao.

Sei, entretanto, que esta é uma questao filos@fieaponho em discussédo entre o
conjunto dos meus colegas, mas sei também que uesdg filoséfica mesmo sendo uma
questdo pontual, ela também estabelece redes,tanonse a outras questdes, tecendo um
campo mais amplo de investigacdo. Mas ndo vejocgsm um problema, mesmo porque na
terapia ocupacional o nosso saber também € admutauito fortemente a outros saberes,
vejo sim, como mais uma estratégia de sobrevivémafissional ao levantar uma questéo

socratica sobre a forma de ensinar e tratar erpitecgupacional.

5.2.3.2Escavando o sujeito em tratamento e em formagé&o

Ao realizar as atividades (experiéncia e o sabenocexperiéncia) por meio do
processo da escavacao pelo questionamento do viaidagui € no agora da experiéncia e
pelas memoarias e percepcdes que esta experiéreciaseavacdo promovem, 0 sujeito em
tratamento vai viver no processo terapéutico aaénsia de si e o cuidado consigo proprio,
com a ajuda do terapeuta mediando esta relacé® a&atividade, a experiéncia e a escavagao
para o sentido de uma producao de vida. Entawidadie, a ocupacdo e ou a tarefa sdo meio

e também um fim, o aprendizado € escavar-se, pdazé-lo acessa o sagrado em si.

Para o aluno ocorre da mesma maneira do sujeitdra@mento, acrescentando
apenas que ao realizar as atividades (experiénoissaer como experiéncia) o professor
indica com questdes o0 que perceber do process@leogimpacto desta percepcéo para o

aluno, como ele percebeu.
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Ao fazer isto 0 docente ensina a perguntar e aonmdempo ensina a desvelar o
campo perceptivo da experiéncia do aluno produzimdanovo olhar da experiéncia vivida.
Isso acontece, acoplado ao conhecimento ou apiteEd prévio da formacao tradicional.
Dando novos agenciamentos e dispositivos de sab@uno, potencializando sua formagéo e
criando novas demandas de investigacdo deste sdimrés de novas experiéncias e
ampliacdo da percepcao, o que possibilitara o mermgio de novas idéias, como possiveis
estratégias de atividades enquanto recurso terepéDiesta forma, essa maneira de ensinar
Terapia Ocupacional ao mesmo tempo, que da poténgeofissdo também da poténcia

aguele que nela se forma.

A partir do exposto nomeio, ainda sem um caratdinideo de como operar o
processo da escavacdo, alguns passos que congidgootantes para a realizacdo da
escavacao, mas que ainda requerem outros estudio®. @imeiro ponto, devemos produzir
a identificacdo do sujeito. Nesse processo, jaiar@mos a sondagem das Vvarias
possibilidades de iniciarmos o processo da escav&gguido, avaliamos as condi¢des para
que a escavacao aconteca. Esta avaliacdo requemntenaelacdo com todo o processo de
tratamento do sujeito, as varias interlocu¢cdeseergrprofissionais, familiares, comunidade e

principalmente com o préprio sujeito.

E importante também que o proprio terapeuta posatiam as condi¢des fisicas,
mentais, psiquicas e sociais do sujeito para gaseavacao inicial tenha éxito. Principalmente
colher do sujeito o desejo de se fazer perguntads &sse processo, é feito em conjunto com
0 mesmo um levantamento do material que seraaddizno processo e quais as possiveis

atividades, definidas pelo sujeito ou sugerida psiapeuta, vao ser elaboradas.

O préximo passo € discutir com o0 sujeito o tratameue vai ser dado ao material
gue emerge da escavacao, tanto do ponto de visgaeldoi dito como também do que foi
feito. Nesse momento, é fundamental dar um lugarapomode o material que emergiu do
processo, pois a continuidade da escavacdo depleste cuidado com o material e com o
sujeito. O passo seguinte é a finalizacdo da atildde a busca de novos elementos para ser
escavado. Como finalizacéo € acordada, com o suge#laboracdo de um relatério ficando a
criacao deste de responsabilidade do sujeito, n@mpeuta também produz um relatorio que
pode em futuras escavacoes ser feito a confrontigd@endendo da situacdo. Este relatério é

uma descricéo do processo que pode ser feita mafescrita ou verbal.
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Explicacéo das principais a¢gdes do processo daasia

1. Abordagem do questionamento — avaliar, conhecegoastruir, desacomodar,
através do ato de perguntar, abrindo caminhos garaugar ao acomodado/
desacomodando, transformando o conhecido/descaichen visivel, palpavel e
concreto, facilitando a construcdo do conhecimentessignificacéo da vida. No
processo de questionamento, as vezes, ndo é nexassdizar outra atividade
para iniciar a escavacao, pois 0 questionamentospfaz emergir atividades
disparadoras que promova a sustentacdo da escavAcdbordagem do

guestionamento implica o terapeuta ou 0 docen{owesso.

2. Abordagem perceptiva — olhar de frente para adatde; identificacéo de valores,
modos de fazer, de entender, duvidas, sensac@efese afetos, se colocar em
outro lugar, externalizacdo de sentimentos, vi@ntémporal e espacial
diferenciada, mudanca da percepcéo inicial, supitidade do fazer a atividade e
do processo de escavacgdo, percepcao dos acontemsmélesta abordagem,
terapeuta e sujeito em tratamento, ou professoduroa estdo implicados

diretamente com a acao perceptiva do fazer e Givasc

3. Indicacdo da atividade — a atividade é o elemertural, forma de acessar o
outro, atua como mecanismo de reflexdo, de aconéstos, orienta caminhos,
promove questionamentos, sujeicdo e interacdo, quena experiéncia. A
indicacdo da atividade implica o terapeuta ou diecem todo o processo como
mediador de como a atividade opera no sujeitoifaecdo a confrontacdo, a

desacomodacao, a codificagdo e a poténcia daadiiel do sujeito.

4. Analise da atividade — processo de escavacao, iérper de atividades, de
graduacédo da atividade, de ponte para o0 procesSsude e ndo € somente uma
analise técnica da atividade. Uma analise da atididoromove a desconstrucéo
da mesma, ao construi-la, promove aprendizagemgeel®s para a realizagdo de
novas atividades, ndo existindo espaco para ossacaerro nas mesmas, leva em
conta 0 que a atividade pode produzir, pra querfgzerque fazer e o real
significado desta no sujeito. E uma forma de mapearsujeito e de

operacionalizacdo do tratamento. A andlise dadatilé ndo pode estar deslocada



114

da acdo humana, do significado desta pelos sujeitssvalores e da consciéncia
da vida.

5. Busca da atividade sagrada — o que chamo de atevisiagrada é a atividade de
esséncia de todo o ser humano, que ndo necessateamea atividade que
desempenhamos, tanto no cotidiano como na vidaratelho. A atividade
sagrada é aquela em que 0 sujeito vai estar nelai eivé-la por inteiro,
genuinamente, sem mascaramentos; é a entregaait fgra com a atividade,

para com o outro, para com ele mesmo e nele mesenv@s do se perguntar.

5.2.3.3Como o método opera

A postura do terapeuta e do professor é principatienge um observador sistematico e
de mediador.

O sujeito chega e apods as apresentacoes, se faavalredo usando os saber técnico
da terapia ocupacional, ou o conhecimento docemtéistiplina, neste processo o terapeuta e
ou professor ja vai também, colhendo a sua peroepghre estes e paralelo a isso, vai
produzindo questionamentos em cima da sua perceyatie os sujeitos. E como se tivesse
testando a prépria percepcao a respeito do oudrsugeito vai respondendo. Neste momento,
a partir deste dialogo inicial, surge uma atividapee eu chamo de atividade inicial do

processo da escavacao.

A analise da atividade que o terapeuta e/ou profdaz neste momento € uma analise
baseada nos elementos da percep¢do, e naquilostuesendo vivido na experiéncia do
encontro, sdo sinais que o sujeito vai dando, deoogle se envolve, ou ndo se envolve com
as coisas, ou como ele se relaciona com elas.iQueééd investimento que ele faz. Ela surge
também, de um saber anterior do terapeuta e degsmf, de pesquisas de atividades, como o
terapeuta deve ser uma pessoa que experimenta asuiabividades em si proprias, e em
outros espacos, por exemplo, com o0s alunos e camosopacientes e a sua propria

experiéncia das atividades cotidianas este, portpote indicar uma atividade.
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E com esta atividade que o terapeuta e/ou profed&oinicio ao processo da
escavacao, com 0s questionamentos em cima daquilelg esta fazendo naquele momento
ao realizar a atividade. Paralelo a execucao dalatie pelo sujeito, o terapeuta indica outras
atividades para ele fazer em casa porque, nestessm vai também se trabalhando
perceptualmente, porque ele faz a atividade em eagpaando volta para o atendimento, é
feito também uma escavacdo desta atividade gudezlentdo, dessa forma, vai se ampliando
0 campo perceptivo dele também. O sujeito em trtdmnsempre vai pra casa com uma
atividade indicada e faz outra no espaco terap@uligplicando melhor essa indicacdo de
atividade, € uma indicagcdo negociada com o sugedste deve ser envolvido no processo de

escolha da mesma.

Esta escavacdo do que ocorre no processo de gdalizia atividade, por meio dos
guestionamentos, faz emergir dele 0 modo como @itswg realiza, como se sente fazendo,
como se sente frente aos materiais, quais as $&ssap desenvolvé-la, que lembrancas
emergem deste processo que associacdes ele prodealiza-la, como 0 seu corpo reage
frente a ela. E ir realmente escarafunchando dtsypela atividade, mas isso sempre na
perspectiva de produzir um encontro de si paraigonde si para com o outro, de si para
com a propria atividade e da atividade e do mdtpae com ele. Outro aspecto importante
de se destacar no processo da escavacao é quatad@slo processo daquilo que é vivido na
experiéncia ndo da margem para o fracasso e/ou morque a atividade no processo da
escavacao ela se refaz todo o tempo. “écomtinuumexperiencial” e um ¢ontinuumde

atividade”.

Ao longo do tempo, o terapeuta e/ou professor vaiando a maneira como o sujeito
vai lidando com o processo da escavacao, o tipeagho que ele vai tendo, a forma como
ele vai se comportando corporalmente, todas asfestegdes tanto fisicas, mentais e ou
emocionais, no processo da escavacao, a0 mesmo,tempque o terapeuta e ou professor
vai mostrando pra ele o que estd se modificadoronoepso e checando a percepgédo do
mesmo, a partir da indicacdo acordada da atividealéorma como ele esta lidando com tudo

isso. Aqui a confrontacao e a autoconfrontacdotacem.

As vezes, é necessario mostrar para o sujeito ragate como esta se operando
naquele momento, no presente, a relagcdo dele catividade e, as vezes, também é

necessario recapitular e vivenciar novamente acqital@ade para que aquilo que emergiu e
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gue foi percebido pelo terapeuta e/ou professandaanédo faz parte do campo perceptivo do

sujeito, que ele possa vivencia-la novamente.

Aqui, o terapeuta se utiliza de um principio géstab de viver o “aqui e o agora” na
experiéncia. Neste processo, € importante entendenhecer o sujeito e ter uma percepcao
real dele para que o terapeuta e ou professor séahdo em que bloco de atividades ele vai
se encaixando, se é pela via das atividades astdais; se é pela via das atividades livres, se

é pelo caminho das atividades expressivas, scamés, intelectuais, cognitivas etc.

Neste momento, 0 saber técnico da Terapia OcupEatoacionado pela classificacao
geral das atividades em Terapia Ocupacional eagscapeuta e/ou professor faz a partir dos
guestionamentos durante a escavacao e com isemtesidendo melhor o funcionamento do
sujeito, checando coisas da histéria de vida dala, @ partir destes dados, ampliar o campo
de atividades a serem escavadas. Nesta relacaomgeicdade que vai se construindo nesse
fazer compartilhado, o sujeito vai se perceber thadade, e o papel do terapeuta e ou
professor € justamente fazer ele se perceber figdade produzindo o autoconhecimento.

O envolver-se em uma atividade permite confronsaquestionamentos, lembrancas,
historias, acontecimentos, dificuldades cognitidasdesempenho, as operacdes na execucao
da atividade, escolhas e o terapeuta e/ou profedsar mediador do processo de
ressignificagdo e de renormatizacdo do fazer nadatle. O terapeuta esta todo o tempo
produzindo observacdes e percepcdes e deve clgecé-la

Na verdade, a grande questao € que o processocalaedo ndo € soO para o sujeito em
tratamento ele é para o terapeuta e ou professdréta, pois a todo o instante em que este
escava 0 sujeito, também esta escavando a suaapiriiervencao com ele, por exemplo, ao
se dar conta de que aquela pergunta ndo teve @egtid ndo vai poder ir por determinado
caminho, entdo, ao mesmo tempo em que faz as elgders; tem que checa-las, porque o
terapeuta e/ou professor nesse processo nao temdade, esta € produzida na experiéncia,
pelo conhecimento de si é do proprio sujeito eggleestionamentos. A confrontacdo daquilo
gue observa e o0 que se faz tém que estd sempenf@eEm todo processo terapeuta e/ou
professor e sujeito em tratamento, professor ecahanacdo pedagdgica estdo confrontando

seus saberes.

A indicacdo de uma determinada atividade se esgateg 0 terapeuta quando o

mesmo nao tem mais elementos para escavar, fornmwas perguntas, entretanto esta pode
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nao se esgotar para o sujeito e, entdo, ele pouér $azendo, porém o terapeuta sugere que
ele a realize em outro momento. A intencdo do trapé cada vez mais ampliar o processo
de questionamento, pela escavacdo de uma atividate¢ desta forma que o sujeito ganha
poténcia para renormatizar e ressignificar o searf@ela consciéncia de si e se aproximar

cada vez mais do caminho pela busca da atividapgtadaa

5.2.4Exemplo do processo da escavacao no Grupo GEAHistn@das observacoes

Relato do coordenador na conducao de noves atesddesenvolvidas no GEAH.

1. Primeira atividade — leitura do texto técnico sobt&vidades grupais em

Terapia Ocupacional.

Esta atividade se constituiu da leitura de um redterdepois uma rodada do que cada
participante achou do texto, seguida da discutg@we isso na questdo da formacdo dos

grupos de Terapia Ocupacional.

O terapeuta ocupacional vai oportunizar por meigelacdo atividade X pacientes,
uma possibilidade de comunicacado, que, as vezese dé& mesmo no compartilhamento de

materiais.

Em muitos casos, nem existe a inter-relacdo, cordothente o fato da atividade estar
servindo como meio inicial, jA é a primeira etapgapo paciente conseguir se envolver com
alguma atividade e poder suportar a tensdo qustaleetece entre aquilo que faz, como faz, e
aquilo que ele sente com o que ele faz. Entadosapéeata ocupacional vai ver o quanto esta
tensdo pode ser suportada na relagdo com o oot [gujeito de alguma forma vai repetir o
seu funcionamento, mesmo que ele ja tenha, de aldormma, superado algumas situacoes,
ele vai la e repete, até mesmo para se experimeessa outra possibilidade, ele vai precisar

fazer esse afrontamento em algum momento.

As atividades sao uma forma de experimentacao deste, e as reacdes do paciente
para com o terapeuta, ou até mesmo para com @aérbsipantes do grupo, sdo a forma deste

sujeito de se colocar.
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No que diz respeito a atividade do grupo, quem dema tipo de atividade é o
proprio grupo.

Se a gente for pensar aqui, vocés constituirammateaz simbolica desse
grupo aqui? Qual & a matriz simbolica, desse gragud?” (degrav. 3 —
coord.)

Quando o terapeuta ocupacional propfe a um pacigoe ele realize uma
determinada atividade, ele esta dizendo para dtcujee ele é impotente e incapaz de fazer
tal coisa, e que estd sendo dada a chance delenBentar com isso. O paciente, em um
primeiro momento, hesita, e recusdo sei fazer, ndo tenho dom artistico, nunca desiema
minha vida, nunca mexi com tinta, era s6 o que aftavia agora ter que botar minha méao
nisso, ndo tem outra coisa que eu posso fazer?rRosled ficar conversandd®justamente

iSso, Ndo encontrar a saida para que possa seipdi.

2. Segunda atividade — producédo de um mural parafegado a uma parte do

grupo que estava viajando.

A producédo de um mural foi uma atividade realizadd&GGEAH onde cada participante
iria fazer algo no mural, a principio iria ser uaté&vidade grupal. Os integrantes do grupo
acabaram escolhendo espacos no pedaco de papealaeuna individualmente, foi se
manifestando, o professor coordenador ao perceberavisa que todos devem se identificar
no papel. No encontro posterior, foi feita uma d$s&o a respeito do trabalho executata
discussado levou o grupo a uma tomada de consci@ocimomento em que 0 grupo se
encontrava, um momento de expressdo individual epgesentacédo do grupo para cada
integrante, pois em nenhum momento o grupo consggoduzir de forma coletiva. Durante
a conversa sobre a producdo, os questionamentas fops dando consciéncia sobre o
momento do grupo e o entendimento sobre a necdssel@ motivo da construcado néo ter

sido coletiva.

[...] ficou aquela coisa assim, ai n6s comecamésas da importancia do

grupo pra gente. Ai é que foi virando uma opg¢éadiddal [...] até entdo era
uma coisa coletiva [...] é ai a gente resolveunmatoessa situacdo e
passamos para as coisas individuais; do significedgrupo pra gente e ai
foi virando, ndo uma produgdo mais coletiva, e sima producdo

individualista (Degrav. 8 — coord).
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Nossa tendéncia é banalizar o feito mesmo porgoje, até isso passa por um
processo de nao valorizacdo. Diante deste olhanoseque existem coisas que sao
supervalorizadas pela sociedade, assim como tesasgue ndo sdo em nada valorizadas;
entretanto, tudo sdo marcas dos sujeitos, sédo $odmae colocar no mundo, sdo formas de
comunicacao. Por exemplo, alguém esta me dizemgonal coisa quando néo telefona, essa

Presenca X Auséncia é algo fundamental.

As conversas no grupo eram despertadas pelo fa#esidade, o que produziu, o que
nao produziu, como produziu, 0 que sentiu, ou remils até mesmo detalhes sobre os
materiais podiam se constituir poténcia, pois drootacéo entre o fazer e o que fez eram um
dos dispositivos para tirar para fora, escavacsie/eamentos para serem olhados, analisados e
recolocados em outros lugares, dentro de cada wbas EEonversas ndo apareciam uma
conversa outra, em que 0 grupo pudesse ter, élsmase estdo “soterradas” na poténcia do
gue o sujeito faz, por isso a importancia do tarspecupacional ter esse tipo de olhar para a
atividade e retomar todo o processo da mesma csujedo em tratamento, de outra forma,
nao temos como entender esse processo e deb@tosbmente no plano da razéo, tanto do
sujeito quanto do terapeuta, € consentir o “ndarlugara a soliddo e para o coletivo, é
consentir a banalizacdo completa do fazer humai@odd realizado pelo coordenador do

grupo frente a atividade proposta.

3. Terceira atividade — leitura do texto sobre ecomoméxual do Reich —

demanda do grupo por discutir atividades expressv#ido.

A realizacéo das atividades sejam elas quais feténligada a libido do sujeito que a
realiza, ou ainda, de como o sujeito coloca, oy séa libido nesta atividade. No GEAH, a
partir da leitura de texto sobre sexualidade, penmglo, a discussdo se deu tomando como
exemplos os proprios participantes, o que propoeciama identificacdo com o tema, uma
internalizacdo deste, a partir da reflexdo, umofrei ao passado” de cada participante,
proporcionado por lembrancgas de experiéncias ewiaé de sentimentos relacionados com a
tematica em questdo, a confrontacdo com expergposentes, vividas durante a atividade e
a tomada de consciéncia de si, do ato proprianmgitdieque posteriormente pode ou nao,
dependendo da autorizacdo interna de cada um,destem a uma tomada de consciéncia

maior em relag&o ao funcionamento geral de cadamridar com sua sexualidade.
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[...] se vocés nado estivessem bem com a sexualidedevocés, vocés nao
permaneceriam no grupo aqui, ndo é?, uma das apisas grupo faz aqui é promover tesao
em vocés, o dia em que isso ndo acontecer vocéscanma fracassar, e ai vocés vem e
dizem assim, eu acho que a gente precisa con\aaBeg 0 grupo, eu acho que o grupo esta
morrendo, eu acho que é isso, é porque estd acabai®s$ido do grupo, entendeu e 0 grupo
precisa desse tesédo o tempo todol...]".

“[...] se vocé nado por sua libido na musica, a susica ndo vai prestar, entendeu,
ninguém vai te escutar, ninguém vai ter excitagitara em que escuta ela, e isso tem que
esta presente o tempo todo, porque se vocé naegd@ na sua pratica terapéutica, o sujeito

nao vai ficar no atendimento com voceé.

[...] pensa bem o dia em que vocé toca com a almdia que vocé toca pelo controle
de tocar vocé entdo nao é artista vocé pode fagerna boa, quase toda a semana que vocé
estiver tocando, entende? Mas, quando vocé seotda do que esta rolando em vocé, é
totalmente diferente, porque quando vocé ndo damiecé ndo tem nem a percepcgéo do que
vocé faz, e ai vocé chega e diz assim, - Ah € queiobem? Mas, no fundo vocé sabe que
vocé tocou bem, entende, é s6 aquilo da falsa madgse é bacana, porque vocé sabe,

literalmente, que vocé tocou muito bem [...]".

A proposta de uma verdadeira atividade terapéddizgoromover producao de vida,
gue é o vai dar subsidios ao sujeito de ir potéimarado a “libido” até que 0 mesmo possa

senti-la em diferentes experiéncias e o perguataisko.

Entretanto, € importante pensarmos no papel dpdeta ocupacional nesse processo,
pois em que momento este pode fazer com que dcsagedispa pra lidar com as atividades?
E em que momento o profissional esta produzinda paujeito somente “economia sexual”,
na realizacéo da atividade produzindo assim a tersgializacéo da libido? Nesse processo, €
importante que o profissional exerca a reflexdetemnada de como esta agindo com o

sujeito, e se realmente as atividades estao serpac promover vida.

Esta producéo de vida se d4 quando o sujeito prnaghazrenormatizacéo, que, por sua
vez, é produzida pelas normatividades de um fazeriar, leva-lo a outra normatizacéo, que
nao € nem a da doenca, nem do que esta estabedecidmente ou culturalmente, mas, sim,

do que foi vivido na experiéncia.
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4. Quarta atividade — conceito de atividade — exaraioi saber empirico de cada
participante do grupo sobre atividade.

Criar um conceito de atividade: cada um diz o sewceito de atividade, depois vemos
a centralidade dos conceitos trazidos, especulaasgealavras inclusive gramaticalmente,
categoriza-se a centralidade das palavras em uregs0 de negociacao entre o grupo, depois
se busca um consenso, analisa-se 0 conceito eadomia perspectiva de como isso esta

dentro das pessoas do grupo.

“Em todo conhecimento nosso, da nossa formacafgrdscao de vocés, da minha
formacao, o entendimento sobre a atividade é uendimhento que passa pela singularidade,
pela subjetividade e pela objetividade. Entédo, tpser dizer o qué? Que nds ndo vemos a
atividade por um unico sentido, certo? Entdo, issta atividade estd muito linda aqui pra
nos, de poder perceber o quanto nds entendemasgidade como algo que € singular do

sujeito, que se instala na subjetividade e queyazrod objetivo, seja ele qual for”.
O coordenador vai lendo os conceitos e vai dialdgaom o grupo.

“Entao, isso é bacana porque, porque da uma idaiags de como a gente entende a
atividade humana, e isso € da formacao, indepemderd fulana enfocou mais a atividade do
ponto de vista do objetivo desta, se a outra futarfacou mais a atividade do ponto de vista
subjetivo, e a outra fulana que foi la e disse aja¢ividade é uma coisa que é da gente. Nao
importa. O fato € que a formacdo de uma forma gem@duziu em vocés e em mim um
conceito de atividade que é um conceito, por urtid®rou seja, nos, terapeutas ocupacionais
do grupo, entendemos a atividade como algo que sewlgdo pra si, para 0 outro e que se
materializa numa acao qualquer. E ai a gente poa®ar de uma acao pelas tecnologias da
terapia ocupacional, desempenho, performance, agisgs etc., e tal, ou por uma acao
absolutamente subjetiva que exerce no outro, aeg&lbu muito de movimento, né?
Movimento é algo que se opera né, ta circulandaulei, entdo a atividade, a nossa

compreensao de atividade é algo que circula, eesonm tempo € circularizada”.

“NOGs criamos um conceito de atividade dinami@ntdo assim, vocés nao
compreendem a atividade de uma forma mecanicistdividade, ou seja, a gente comer um
pingo d'ouro € uma atividade, né, de alimentaca@s nela tem um entendimento
supersimbdlico, em relacdo a isso tanto é que tedatou das nossas lembrancas né, eu

trouxe a lembranca da minha viagem, outras tronx@ngras coisas, de que comiam durante
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uma semana inteirinha e depois enjoava, enfimasapestdes da singularidade. Entdo, esse
entendimento dindmico da atividade é muito baca@aporque € assim que a terapia
ocupacional vé a atividade, e € assim que a tempipacional trata o sujeito, mesmo num
modelo de terapia ocupacional ah, mais estrutyrdigamos assim, mais conservador, mais
biomecanico, vamos dizer, mesmo isso, 0 conceitttidielade, o conceito de atividade como

ocupacao € um conceito extremamente dindmico.”

“A ocupacao, ela tem uma intencionalidade, um dergi um efeito. Ou seja, toda e
qualquer acdo humana € imbuida de: intencionaljdseigtido e efeito. Ou seja, qualquer

atividade que nds realizamos, ela vai ter um efeonds, seja ela a menor que for”.

“sdo blocos de atividade (olha que interessanteols| adorei essa palavra — pra teoria
da escavacao ta perfeito) sdo blocos de atividadesal e pessoalmente significativas (é uns
termos que vou te contar né, mas a gente podddrara iSso) em que 0s seres humanos se
engajam e que podem ser nomeadas no Iéxico daauldlha que bacana, podem ser
nomeadas no léxico da cultura, e que 0s seres lusns@nengajam. Pra mim, “esta perfeito,

eu vVou usar ela”.

“Aqui ela ta falando da propriedade inerente deigdde. E ai assim 6, quando € que
ela se torna curativa? Quando ela produz essaicetapi de intencionalidade, de significado,
de efeito e ela faz com que o sujeito, atravesittaque t4 despertando por ela consiga que é
0 gue a gente ta experimentando aqui com a atigidadrada, certo? Oh, dai ela diz assim
também 0, ndo € so, o significado pra eles ndo énsdermo psicologico, mas também

mecanismo de mudanca, que é admitir o papel dsforamacéo da atividade”.
5. Quinta atividade — exercicio perceptivo de ativeladxpressivas.

Percepcédo e atividades expressivas — percepcaocaadas atividades expressivas.
Houve uma preparacdo de algumas situacdes praagid deste exercicio perceptivo com

relacdo as atividades expressivas.

Uma foi trabalhar com a imagem de um quadro daaFdidlo e, a partir disso, fomos

escavando quais sdo as sensacOes e percepcoassagueagem projetou em cada um.

A segunda situacdo € uma poesia da Viviane Mosgéqum texto dela da pagina 39

“eu venho do espirito santo, eu sou do espirittoséimgo a vitéria do espirito santo, santo é
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um espirito capaz de operar milagres sobre si megkpartir disso, trabalhamos com esses

elementos e observamos esse processo em cadgppatéao grupo.

No grupo, as atividades vinham sendo operadas ratrawés da linguagem verbal, e
muito pouco com a expressao corporal. Assim, fagse exercicio da linguagem corporal é
importante porque os terapeutas, trabalhamos das fdunas, e o Terapeuta Ocupacional,
principalmente, esta sempre tentando construir ogpaciente uma performance dele com

relacdo a um determinado desempenho.

Perguntas que surgiram a partir dos depoimentogade&ipantes do grupo, outras

perguntas foram feitas...

“Cada um disse sua sensacdo, e depois o grupo femtaiva de explicar esta
sensacao, com a intencao de identificar 0 que edeisiesta sensacdo. Neste momento, a

coordenadora do grupo se usa de exemplo, poiaral@ém participa da atividade”.

“No paciente esquizofrénico o que ele faz? Ou rra paicético de uma forma em
geral, ele pega, literalmente, e reage a aquiloeddi pega, se levanta, abre a porta e vai
embora, entende, por que nao foi possivel supestsa sensacao sinestésica que o ambiente
promove, entende? E ai o que acontece, o terapemtegue ajudar ele a entender essa

situacgao, ali, entende?”

“[...]. Nao, ndo é nem o que foi naguele momentaeépoder escavar, ai vem a
importancia da escavacao, € de poder escavar,ipyjmejue ta saindo ali, como a gente fez
agora, 0, vamos V€, vamos tentar vé o que € essacs® de calor, entende? O que € esse frio
na barriga, como é que é ele, como € que ele sdestan porque, na medida em que a gente
vai falando disso, a gente vai voltando a dominaseasacdo, ndo precisa entender
racionalmente ela, porque as vezes néo esta no gtaentendimento, entende, racional, ndo
precisa, entende, mas vocé pode aliviar o paciéaeendo ele entender como é que € ela,
como é que ela ta ali, como € que ela ta passdndacaele momento... tecnicamente seria a

integracao sensorial”.
6. Sexta atividade — exercicio perceptivo ao assiatim filme.

Se nos pudermos transformar o ambiente terapéuttste espaco de poténcia,
maravilhoso. N&o tem problema usar os protocolodem usar todos eles, desde que vocés

estejam alerta de que essas sao somente ativideii@sporque atividades mesmo sao as que
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vao dar sentido pra existéncia, e ai pode ser gemlgpisa, pode ser um xalinho, pode ser
dobrar um papelzinho, qualquer coisa.

7. Sétima atividade — leitura de texto do livro Nacegpe o rio, ele corre sozinho.

Uma das coisas que € importante no processo deagdcaé que, quando as coisas
vao emergindo, elas tém que ser (re)alocadas, temser dado um lugar par elas. Porque é
justamente o0 processo em que vocé vai poder seagstaquela situacdo pra saber por que
foi gerador de ansiedade, entdo néo teria probéegente parar, ver o que estava gerando de

ansiedade ali no filme, e depois continuar.

“A relacdo também com a atividade no momento emajpeaciente diz assim: ha ta
me dando uma coisa! Bom, vamos parar, vamos pa@mes Ver que coisa € essa que ta me
dando, porque se vocés continuam vocés estdo dizgndoaciente que o que ele sente ndo
tem valor, 0 que ele sente pode esperar pra depajse ele sente ndo adianta ele sentir,

porque o que ele tem mesmo é que fazer a atividade”

O terapeuta tem que trazer o sentimento; € papél@otrazer o sentimento naquele
momento em que 0 paciente esta realizando a al@jdaroduz uma manifestacdo tanto
corporal como verbal, porque a atividade propori@naqui e agora. Verificar com o
paciente o que esta se instalando, como é quecesta, € que €, como € que esta reagindo, o
gue estd pensando, é fundamental porque, desta,féemos a possibilidade de ver se a
atividade ganha poténcia ou ndo, é uma forma deaegyoténcia da atividade.

“A forma como lidamos com o processo ocupacionalgé quase que culturalmente
instituido: “eu sou pequeno, ai eu vou pra es@ldepois eu vou fazer um monte de cursos,
ginastica, balé, inglés, depois eu vou pra aulapaermino, ai eu vou fazer vestibular, ai eu
faco vestibular, ai eu tenho que escolher umage&di, ai eu vou e escolho essa profisséo, eu
faco aquilo, eu estudo, eu me formo, depois euotente trabalhar naquilo... e em algum
momento a gente para pra pensar qual é de fatoEag@o que a gente quer desenvolver?
Qual é que é o papel da ocupacédo dentro de mim?jiRoreu fago isso, primeiro grau,
segundo grau, terceiro grau? Por qué? Nao adiantgerse ficar preenchendo
ocupacionalmente o lugar do vazio, a gente temdguesspaco pra ele aparecer; entédo, na
Terapia Ocupacional, a gente ndo tem que ocupajedcs a gente tem que dar espacgo pra

ele, pro vazio operar ali, pra ele produzir algo.”
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“E o0 processo terapéutico € isso, eu escavo, eiglepovou enchendo. Mas nao é
assim, primeiro eu escavo, depois eu encho, né,cessa € processual, ao mesmo tempo, que
eu to escavando, eu to botando coisas pra demrtm?cT6 botando coisas pra dentro, to
botando coisas pra dentro, quando o cara vai eldesco seu funcionamento, por exemplo,
né, que € como aqui, quantos de vocés ja desambecwasas do funcionamento de vocés? Ai
a gente vai |4, e vai preenchendo, certo? As veegosta do que preenche, certo? Néo fica
satisfeito, ai, bota pra fora de novo, e € impdetae isso ndo tem importancia, ndo precisa
acertar da primeira vez... (risos e choros), n&gipa acertar da primeira vez, mas tem que
botar alguma coisa & pra dentro, né, depois teentigar...e botar de novo, certo? E isso € a
nossa proposta, essa € a nossa proposta de ing&oveemapéutica, ocupar pra escavar, € nao
ocupar pra encher de tarefa, como o guri diz l&:mas eu ja fagco muita coisa! Entende? E

ocupar pra escavar.”

“0 processo de escavacao vai gerar ansiedade, genool, a atividade aqui gerou

ansiedade.”
8. Oitava atividade — leitura de texto sobre lazer.

Como o lazer pode ser transformar em um recurspéetico: ver o que cada um

sente em relagéo a isso e trabalhar o conceitazée. |

Quando a gente classifica as atividades, elas ganimaa dimensao, claro que se a
gente for pegar o cinema, ela estd muito mais lpaex, do que para trabalho, por exemplo,
certo? Um passeio esta muito mais para lazer dopgmudrabalho, mas, as vezes, a tua
atividade de trabalho é levar alguém para passedqQ? Entdo o lazer, ele esta vinculado
diretamente ao uso do tempo livre pra uma atividpaeproduza relaxamento. Muitas vezes,
ela ndo é caracterizada como lazer, mas ela poddgeimm momento lhe dar algum sentido de
prazer porque vocé pode nesse processo, relagar,biem, e ai aquilo ganha um cunho de

lazer, além de ser uma forma, de comunicacao social

Entdo, envolver os pacientes numa atividade de,l@&zdundamental porque se o
terapeuta ocupacional quer que o0 paciente prodogngia na atividade, é através das
atividades de lazer, ou seja, tudo que é feito oosujeito, tem que ser com a finalidade de
leva-los a produzir um divertimento com aquilo eles estdo fazendo, ou seja, ndo € a
atividade em si, a atividade em si ndo precisassemhecida como divertimento, mas ela tem

gue levar o sujeito a ir para o divertimento.
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9. Nona atividade — escavacdo de uma atividade pomelsma no grupo e

posteriormente fazendo a andlise da atividade.
O que a atividade tem e o0 que ela produz e promove:
“Ai eu pensei hoje, da gente poder escavar diadades”.

“S6 que eu queria sair dessa condigcdo de profn&lia@guém podia se manifestar aqui
pra fazer esse processo aqui. Eu pensei da gemteaesluas atividades, ta, uma € passear na
beira do rio, e a outra € uma visita a uma exposigEatdo sdo duas atividades, que a gente
pudesse escavar elas. O que é que é escavar widad®® [...] podemos sO escavar ela por
ela, ndo precisa agente se colocar, eu ndo peogeiahgente se colocar, que ai depois eu
queria fazer um outro exercicio, da gente se calib@amas o0 que eu pensei hoje, era da gente
s6 escavar ela, vamos aprender um pouco a esdayajue eu acho que essa ainda é uma
dificuldade em vocés. Se é pra escavar em vocémcéis conseguem fazer melhor, mas
guando é pra escavar a propria atividade ai vacés frateando, ai vocés querem logo saber
se é sozinho, se é acompanhado, eu nem pensei.(iises), td pensando s6 na atividade e

vocés ja estado dando funcao, sentido e utilidadela” (degrav., lazer 2).



PARTE Il - MARCO TEORICO



O marco tedrico € a fonte de sustentacdo das idéahados das pesquisas. Neste
estudo, as fontes tedricas que promovem essa gsterestao ligadas a trés areas principais:
Educacao (formacéo, educacao e trabalho, sabergsedéncia), Ergologia e Fenomenologia

da percepcao e hermenéutica fenomenoldgica.

O referencial tedrico da educacéao foi utilizadsteeestudo, com varios propositos, o
primeiro deles esta implicitamente justificado, pertratar de um Doutorado em Educacéo, e
0 segundo diz respeito a propria tematica do estuidomacao, atividade docente, atividade
discente, saberes e experiéncia. Temas estes atdis@gientemente, trabalhados e discutidos

na area da educacéo, principalmente na &rea dagitue trabalho.

A Ergologia € o embasamento tedrico da hipoteste @studo que se desenvolveu em
um processo educativo de formacdo em nivel supeNesta perspectiva, pela propria
disciplina ergoldgica, colocar-se como um saberiguestiga também a atividade de trabalho
educativa, por meio da reconvocacao deste salstifiga a vinculacdo entre esses aportes

tedricos.

No que diz respeito a fenomenologia da percepgitermenéutica fenomenoldgica,
esse aporte tem o objetivo de sustentar as refled@ste estudo a partir das subcategorias
percepcOes, valores e atribuicdes, pelo ato de im@nger e questionar o conhecimento da
atividade de formacgao dos discentes do curso supdei terapia ocupacional, por meio da
atividade complementar do curso pela proposta dodoéla escavacédo no grupo de estudos

sobre atividade humana.



6 EDUCACAO

Educacdo possui conceitos diversos e diferentesnolfigicamente, a palavra
educacao que dizer, em termos latirezhjcare que vem deducere que significa conduzir
para fora. O conduzir aproxima de uma direcdo dqumaporta o entendimento do ato de
ensinar e, por outro ladoealucareque quer dizer criar, alimentar que se aproximpatiavra

crescimento.

Educacao € um processo de vida, de construca@epdeimentacéo, que se apresenta
desde que o homem € homem como elemento fundandentahstrucdo da comunidade e da
subjetividade (SAMPAICt al, 2002).

Para Marx e Engels (1983), a educacéo € uma foenean@ncipacéo do individuo, sua
possibilidade de libertacdo das condi¢cdes opressopartir da tomada de consciéncia da sua
condicéo de classe. Para eles, somente a edueaci@ncia, a extensdo do conhecimento e o

desenvolvimento da razdo podem conseguir o objdgvidertacéo.

Para Chaui (2003), a educacéo significa um movimdettransformacao interna do
sujeito que passa de um suposto saber ou de igm@réao saber propriamente dito que
significa a compreensédo de si, do outro, da reddidda cultura acumulada, presente ou em
elaboracdo. Ainda, para a autora, a “educacédoepandvel da formacado e € por isso que ela
s6 pode ser permanente” (CHAUI, 2003, p. 11).

A educacéao €, segundo Rousseau (1983), uma aée emma ciéncia. Ela nunca sera
capaz de cumprir plenamente o0 que dela se espera que ela promete, e somente a
educacédo faz com que o individuo desenvolva ossvmoa a sobrevivéncia. “Tudo o que
ndo temos ao nascer e de que precisamos, quanddegranos é dado pela educacao”
(ROUSSEAU, 1983, p. 12).

Rousseau, segundo Streck (2004), também abordaaklagle como condicao para a
realizacdo da liberdade. A igualdade com que Rausssta preocupado é a desigualdade
moral ou politica e deriva de privilégios sedimeot por convencdes. A idéia de

propriedade é vista por Rousseau como fator p@hgigra a criagcdo de desigualdades.
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Rousseau, em sua ob@antrato Social(1983), afirma que ninguém pode dispor da
liberdade de outro, nem mesmo nds podemos disp@aniente da nossa, uma vez que
renunciar a ela seria 0 mesmo que renunciar a cdmaie homem. A saida que encontra €,
entdo, cada um entregar-se ao todo, com isso néotiegando efetivamente a ninguém. Na
vontade geral, estdo reunidas todas as vontadesdunais e, essa mesma vontade geral, por
sua vez, garantira a liberdade individual. Est&imasolocadas as bases para o contrato social

moderno. O contrato social, de acordo com Stre@R4}, esta colado a educacéo.

Segundo Streck (2004), o processo educativo emon@sspo implica uma nova
postura, baseada na fé na capacidade humana. &fmjender e ensinar passam a ser
fenbmenos ndo mais explicaveis a partir da vongaithtervencao divina. Eles acontecem na
natureza. E necessario, portanto, encontrar no imoenea mulher algum valor intrinseco que

garanta a vida em sociedade.

Essa compreensédo da pessoa e da educacgao, de @mordoautor, implica colocar o
educando como centro do processo de aprendizagém.sbl trata mais de organizar o
conhecimento de forma a se adaptar melhor a mergdutando (STRECK, 2004).

O autor traz a declaracdo de Rousseau, de quecagédué um processo aberto, em
gue conhecer-se é o ponto de partida de cada usmm&oeo ponto de chegada. Essa distancia
€ 0 espaco em que se realiza a educacao (STREQK). 20

O autor afirma que educar faz parte da propria. \Radale-se dizer que o aprender e 0
ensinar sdo parte da natureza de qualquer ser$ikerk (2004) relata que, para Rousseau, o
que distingue o ser humano ndo € o fato de queexiea, mas sim o fato de ele ter a

possibilidade de ser um agente livre, e a metaldeagao seria formar esse agente.

Para Saviani (2005), a educacéo “é uma atividadesgpde uma heterogeneidade real
e uma homogeneidade possivel; uma desigualdadento pge partida e uma igualdade no
ponto de chegada”. A educacdo para o autor nasfdrama de maneira direta e imediata e,
sim, de um modo indireto e mediato agindo sobraj@ite em sua pratica, portanto, para ele,
a educacgdo é uma “atividade mediadora no seio&egisocial global” (SAVIANI, 2005, p.
72-74).

Dorneles (2003), na apresentacdo do livro de St(20R3), nos diz que pensar a

educacao, hoje, introduz, no processo de discuasfiestdo da complexidade de um coletivo
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gue permeia o processo educacional e que estévoaléb é mais local, regional ou nacional,
ele é planetério e que, portanto, impde uma ndea aa gestdo dos espacos de socializagédo

do conhecimento, assim como de acdes politicagtiEamente, ela nos diz:

A educacdo, para um novo contrato social, implieptar o ponto de
mutacdo originario de uma nova organizacdo da reylttem dar
inteligibilidade aos processos educativos constdat dos novos sujeitos
sociais; decifrar o imaginario que institui um nosgtar junto, cuja forma
intencional de ser e estar no mundo com 0s outraerializa o pacto
fundador (STRECK, 2003, p. 10).

Para Freire (1996), a educacéo é um processo dedipaigem emancipatéria em que
0 processo educacional ajuda a transformar o hoenamqmulher em sujeitos da historia, uma
pratica educativa critica e dirigida a tomada dasdes e a responsabilidade social e politica.

Para o autor, a educacao deve ser dialogica, pnaliteadora, critica, reflexiva da acao.

E essa percepcdo do homem e da mulher como seregrdmados, mas para
aprender" e, portanto, para ensinar, para conhgeeg intervir, que faz Freire (1996)
entender a pratica educativa como um exercicio taotes em favor da producdo e do

desenvolvimento da autonomia de educadores e athgan

Freire (1996) enfatiza fortemente que ensinar ngwifEea transferir conhecimento.
Pensar certo e saber que ensinar ndo é trangdetiecimento e, sim, uma postura exigente,
dificil, as vezes penosa, que temos de assumiteddos outros e com o0s outros, em face do
mundo e dos fatos, ante n6s mesmos. E dificileemitras coisas, pela vigilancia constante
que temos de exercer sobre ndés proprios para ewgtasimplismos, as facilidades, as

incoeréncias grosseiras.

Ensinar exige consciéncia do inacabamento, de acarth Freire (1996). Onde ha
vida, ha inacabamento. Sabendo que o ser inacabadm ser condicionado, porém,
consciente do inacabamento, sabe que pode ir négis dele. Essa é a diferenca profunda

entre o ser condicionado e o ser determinado. (RREL1996).

E impossivel, de acordo com o autor, a neutralidideducacéo como € preconizada
pelo liberalismo. A educacdo ndo vira politica mausa da decisdo deste ou daquele

educador. Ela é politica. Para que a educacaoasde ima forma politica de intervencéo no
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mundo, era indispensavel que o0 mundo em que etlkes®e nao fosse humano. (FREIRE,
1996).

Freire (1996) faz uma observacéo sobre a ideolbgidiscurso neoliberal, que insiste
em convencer-nos de que nada podemos contra dagglsocial que, de histérica e cultural,
passa a ser ou a virar “quase natural’. Do ponteista de tal ideologia, segundo o autor, s
h& uma saida para a pratica educativa: adaptancaedo a esta realidade que ndo pode ser
mudada, precisando-se de um treino técnico indsspyeh a adaptacdo do educando, a sua

sobrevivéncia.

Marx e Engels (1983) nos dizem que o desenvolvimdatrevolugédo industrial e o
triunfo do liberalismo trouxeram consigo uma transfacdo fundamental do processo de
ensino e aprendizagem, o que modificou a rela¢& iddividuos com 0 processo de
escolarizacdo. Essa atividade, antes minoritatia, s uns poucos tinham acesso, passou a
ser uma exigéncia para a famosa igualdade e liderdara todos os cidaddos preconizada
pelo liberalismo e uma necessidade, devido as msig€ tecnoldgicas pelas mudancas

ocorridas nas forcas produtivas.

A partir dos estudos de Cunha (1980) em que eleestanque o liberalismo
econbmico foi uma consequéncia do mercantilismeédimlo XVI e uma influéncia forte sua
ocorreu na Revolugéo Francesa. Para o liberalianooigem do Estado ocorre de um acordo
entre os cidadaos e seu objetivo € promover a hmanemtre as pessoas € 0S grupos sociais
para proteger os “direitos naturais” dos individuBsico sao os principios do liberalismo:

individualismo, liberdade, propriedade, igualdadmocracia.

Para Marx e Engels (1983) ndo ha duvida de quengifuda educacdo deve ser do
Estado como uma forma de centralizacdo para ewitéaaifismo” do sistema educacional,
entretanto o Estado a que esses autores se redanenEstado diferente do preconizado pelo
liberalismo, pois, para eles, € um Estado com sitersia ndo-burocratico, com a intervencao
direta dos trabalhadores por meio de seus delegadosm marco de democracia direta,

como esta descrito na Comuna de Paris.

Mas segundo Streck (2003), o papel do Estado neagéa é objeto de preocupacao e
controvérsia. Entretanto, para o autor, o Establoesove como uma instituicdo importante de
mediacdo, mas esse tema, porém, deve ser objetpesiguisas em educacgdo, pois,
considerando as reais condi¢bes de sobrevivénesses Estados Nacionais, o olhar sobre
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essa relacado aponta uma particularizagcdo sobrenpreensdo das complexas e cambiantes
relacbes dentro do Estado e entre os Estados emvisd@@a do mesmo, ndo mais como

instancia autodeterminantes, mas como campo dasforg

A educacéo liberal teve como seu principal tedrmoile Durkeim. Para ele, a
educacao atua como “agente de mudancas” provocaonddicacOes sociais e culturais na
sociedade. Para Durkeim, educacéao é:

A acdo exercida pelas geracdes adultas sobre aquedaainda ndo estédo
maduras para a vida social. Tem por objetivo sars@t desenvolver na
crianca certo numero de estados fisicos, intelectumorais que Ilhe exigem
a sociedade politica no seu conjunto e o meio @pao qual esti

particularmente destinada (DURKEIM, 2001, p. 52).

As idéias de Durkeim influenciaram muito o educadlorericano John Deweyjara
este, a escola deve educar para a sociedade quessg estabelecer, a escola seria um
viveiro de novos e melhores predicados, tais comenaocracia e o desenvolvimento social,
uma unidade onde se vivenciaria em seu cotidiamdostoos comportamentos que
promoveriam a vida social (DEWEY, 1976).

O educador brasileiro Anisio Teixeira foi aluno Dewey e trouxe para o Brasil o
movimento educacional que ficou conhecido coBszola Nova,no qual se defendia a
realizacdo dos principios da escola liberal noiBeague influenciou a LBD n° 4024/61. Essa
viséo liberal da educagcdo no Brasil predominou 8201a 1960 e foi conhecida como
Pedagogia do Consenso. Nesse periodo da histonasio pais, houve muitos movimentos
de ordenamento social, assim como uma forte peatjéio do Estado na vida dos brasileiros
(GOMES, 1981).

Entretanto, para Mészaros (2005) limitar uma muaaaducacional na prépria
estrutura do sistema do capital é uma contradighotemos. Ele faz uma critica ao
liberalismo quando nos diz que a educacgao institiadizada forneceu os conhecimentos
necessarios a maquina produtiva e também gercansntitiu um quadro de valores que s6
serviram para legitimar o sistema dominante comp&setivesse mais alternativas a nao ser
aceitar e legitimar “a dominacgéo estrutural, a stipacao hierarquizada e implacavelmente
imposta” (MESZAROS, 2005, p. 35).
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Ainda, para o autor, 0 grave e insuperavel def@itsistema do capital consiste no
que ele chama de “mediacdes de segunda ordem” imigo&to pelo capital a todos os seres
humanos; e o Estado € uma delas, assim como o doegca trabalho em sua subordinacéo
estrutural ao capital. Aponta como alternativa cetac a essa forma de controle da
reproducao social, “a automediacdo por meio docautoole e da auto-realizacado por meio
da liberdade substantiva e da igualdade” e também uhlores escolhidos por esses
individuos. Para finalizar, o autor diz que nenhilgsses objetivos emancipadores € possivel
de ser alcancado sem a intervencdo ativa da edyag@ndida como uma ordem social que
va para além dos limites do capital (MESZAROS, 2@053).

A partir desta breve explanagcdo sobre a educacéo seu percurso conceitual,
particularizaremos mais detalhadamente esse pmass nosso pais, trazendo algumas

contribuicdes que julgamos pertinentes para a ssstue embasamento tedrico deste estudo.

A educacgdo, no Brasil, desde a Republica, expressquor meio de um sistema
dualista na forma de ensinar. De um lado, os cyrams os filhos das familias abastadas e, de

outro, as escolas para artifices para os filhosxdosabastados (MASCELANI, 1999).

A partir da década de 30, foi gestada a primeiradeeiretrizes e Bases da Educacéo
com a finalidade de instalar, no pais, uma novaaghio com carater leigo da escola publica,
houve objecbes a esse projeto por parte da educacdessional fortemente instalada no
pais. Mas, com a implantacdo do Estado Novo, hanvaumento das escolas publicas, pois
era uma das estratégias para o desenvolviment@meom do pais. A partir de 1945, esse
crescimento tomou 0 seu curso normal, no periogoisE retomou o0 crescimento de cursos
ginasiais e colegiais. Entretanto, havia, nesséoger uma oposicdo a educacdo dos
trabalhadores por parte dos parlamentares (MASCHL2999).

Os empreséarios, nesse periodo de final de 1940meqm de 50, vislumbrando a
expansdo econdmica e encontrando barreiras aospmde escolarizacdo dos trabalhadores,
criaram as escolas de capacitacdo profissionalacormuito de formar jovens para o trabalho,
surgindo, ai, as escolas do SENAI e do SENAC pteseaié hoje como forcas de capacitacao
profissional dos trabalhadores (MASCELANI, 1999).

No inicio da década de 60, as redes estaduais sieogerem um processo de
reorganizagdo, ampliaram a rede de escolas paiEs, mas sem grandes investimentos e

avancos significativos. Nesse periodo, os professta rede publica se organizaram fazendo
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muitos protestos e greves contra a situacao dmetsasileiro e o regime de opresséo em
gue vivia a sociedade. Entretanto, em meados daldéte 60, o Brasil fez um acordo com o
EUA — MEC-USAID — por meio da promulgacéo de umaHederal n°® 5692 de Diretrizes e
Bases para a Educacdo Nacional em agosto de 1€@llei da Reforma Universitaria n°
5540 de 28/11/1968, detendo, com isso, 0 avandtigoolnstalado na area educacional a
partir do movimento dos professores (MASCELANI, 9P9

Como resultado desse processo, o ensino de 1%&i8ficou o ciclo fundamental
(juncdo do primario e do ginasio); o Segundo Gidaséico e cientifico) ficou com uma
estrutura de cunho profissionalizante, com cargarl@odominante, centrada nas atividades

praticas, e a outra parte na formacgéo geral (MASKNHE].1999).

A partir da década de 1980, a educacao brasileiranfluenciada por basicamente
duas ideologias: ressurgimento do liberalismo eaketica. (CAMPOS, 2007). A tendéncia
educacional dialética apareceu, no Brasil, a pdatidécada de 1970, fortemente influenciada
pela ideologia marxista. Essa pedagogia, segundoe§dq1981), ficou conhecida como
Pedagogia do Conflito ou Pessimismo Pedagoégicore tsomo aspecto principal da sua
instalacéo, uma ruptura com o modelo de excecachguia no pais e uma critica forte ao
modelo liberal vigente até o momento. A critica doasse, principalmente, na nao-
explicitacdo no processo pedagégico das contraglid@desociedade e a diferenca entre as
classes sociais que compunha o cenario das es@®@SIES, 1981)

A escola estaria reproduzindo a alienacdo dos sl duas formas: impondo
hegemonicamente as idéias da classe dominantdwenebcas classes menos favorecidas do
dominio do conhecimento dos processos dos benodagdo (apropriacdo) por meio de uma
educacao, como nos diz Saviani (2005), com afroexéms das disciplinas e secundarizagcao
da transmissdo do conhecimento, produzindo um xefbnto do nivel da educacéo

destinada as camadas populares.

Saviani (2005) pontua com muita clareza a tendédesse modelo educacional
dizendo:

Retenhamos da concepcéo critico-reprodutivistapeiitante licdo que nos
trouxe: a escola é determinada socialmente; adambdeem que vivemos,
fundada nos modos de producdo capitalista, é devidim classes com
interesses opostos; portanto, a escola sofre amdetgdo do conflito de
interesses que caracteriza a sociedade (SAVIANI520. 30).
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Essa realidade so veio a sofrer modificacdes miinios anos 90, com a Nova Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacgao n° 9394 de/2086, mas sem resolver estruturalmente
a formacao profissional. Nesse quadro, o acesso alosos de baixa renda fica
comprometido, pois a qualificacdo néo possibilitanaacesso a formacao geral e, mesmo a
formacao profissional, € muito tecnicista, o quedita o acesso a universidade por motivos
de formacdo e, também, por condicbes a outras &ri@s como o0s cursinhos pré-
vestibulares (MASCELANI, 1999).

Entretanto, muitos pensadores da educacao brasilealuindo Paulo Freire, foram
influenciados por essa tendéncia educacional endazecritica a situagdo apontada
anteriormente, levou ao aparecimento no Brasilnfado dos anos de 1990, um novo enfoque
de pensar a educacédo denominada Teoria CriticaddeaBao. Para essa teoria, o principal
objetivo da escola é a formacdo do aluno para exesua cidadania e ndo sO formar

profissional integrado ao mercado de trabalho (CAI8P2007).

Uma das tarefas mais importantes da Pratica edloeeatitica, segundo Freire (2005),
€ propiciar as condicbes em que o educando, emarelans com 0s outros e todos com o
professor ou a professora, ensaiam a experiénofanuta de assumir-se, como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, tramsfdor, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva, porque é capaz de amar (FREKRB).

O autor ainda afirma que pratica educativo-critica deve esforcar-se emp@raos
individuos dimensdes significativas de sua reabdamlja analise critica lhes possibilite
reconhecer a interacdo de suas partes. A andliseacde uma dimensao significativo-
existencial possibilita aos individuos uma novatpas também critica, em face das
“situacBes-limites”. A captacdo e a compreensarediidade se refazem, ganhando um nivel
que, até entdo, nao tinham (FREIRE, 2005).

Na medida em que a realidade deixa de ser um leecsaida, e os homens a captem
como a situagdo objetivo-problematica em que egtdoie existe 0 engajamento. Da imersao
em que se achava, emergem, capacitando-se pamsex@em na realidade que vai se
desvelando. Neste sentido € que toda investigagaatica de carater conscientizador se faz

pedagogica e toda auténtica educacao se faz igaedt do pensar (FREIRE, 2005).
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Na captacdo do todo, segundo Freire (2005), fameispensavel que a sua busca se
realize por meio da abstrac&o. Isso nao signifiealacdo do concreto ao abstrato, o que seria

negar a sua dialeticidade, mas té-los como opgstese dialetizam no ato de pensar.

Essa teoria integra o ensino com todas as camstatas do processo educacional, o
aluno, o curriculo, a escola e o proéprio sistemacacional (CAMPQOS, 2007). Essa nova
pedagogia, segundo Saviani (2005), identifica agpgstas burguesas como elementos de
reconstituicdo da hegemonia e dispde a lutar camtraconstituicdo dessa hegemonia no
sentido de abrir espaco para as forcas que emmardesse processo, para as forcas populares,
para que a escola se comprometa com um processond&ucédo de uma nova sociedade
(SAVIANI, 2005).

Ainda para o autor, uma pedagogia revolucionariaddmmenta-se na igualdade
essencial entre os homens, entendendo igualdadereros reais e nao-formais, articulando-
se com as forcas que emergirem desse movimento gangtalagdo de uma sociedade
igualitéria. Essa pedagogia é critica e, portacdodicionada. Para o autor, essa pedagogia
sabe-se ser elemento secundario, se relacionaalddicimente com a sociedade (SAVIANI,
2005).

Para Freire (1996), a rebeldia € ponto de partidspensavel; é deflagracdo da justa
ira, mas ndo é suficiente. A rebeldia, enquantaideia, precisa se alongar até uma posi¢ao
mais radical e critica, a revolucionaria, fundaraknénte anunciadora. A mudang¢a do mundo

implica a dialetizacdo entre a denuncia da situdedamanizante e o anuncio de superacao.

Entretanto, mudar € dificil, mas é possivel. O rastigere programar a acao politico-
pedagodgica, ndo importando se o trabalho é corhedifacdo, com saude, com evangelizacdo
ou com todas elas. Simultaneamente, com o tralepecifico de cada um desses campos,
deve-se, de acordo com o autor, desafiar os gnoposlares para que percebam, em termos
criticos, a violéncia e a profunda injustica queacterizam sua situacédo concreta (FREIRE,
1996).

Saviani (2005) diz se fosse possivel traduzir codete ensino que propde na forma
de passos, ele diria que 0s passos iniciais sedgonmeiro, uma nao-preparacao do aluno
como sugere a pedagogia tradicional, nem a atieidahtrada no aluno, como sugere a
pedagogia nova e, sim, a pratica social que éqlggpermeia a relacdo aluno e professor sem
a unidirecionalidade de uma e outra proposta amte@ segundo seria a problematizacao,
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detectando quais questdes merecem ser resolvglas @nhecimento necessita ser dominado
para a resolucao (SAVIANI, 2005).

O terceiro passo seria a instrumentalizacdo, ajigio das camadas populares de
ferramentas culturais que possam subsidiar a htels O quarto passo seria uma catarse
entendida em uma concepcdo gramsciana de “elalborag@erior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMS@A8, p. 53). Por dltimo, o quinto

passo seria a propria pratica social, explicandbongelo préprio autor:

O momento catartico pode ser considerado o porinirtante do processo
educativo, ja que é ai que se realiza pela medidgémalise levada a cabo
no processo de ensino, a passagem da sincreseesesi#m conseqiéncia,
manifesta-se nos alunos a capacidade de expressanamompreensao da
pratica em termos tdo elaborados quanto era pbssive professor
(SAVIANI, 2005, p. 72).

Para Mészaros (2003), também a educacdo formalén@o forca priméaria que
consolida o sistema do capital, e nem tdo poucta &apaz de, por si, s6 fornecer uma
alternativa emancipadora radical. Para ele, nogssm educacional, as solu¢cées ndo podem
ser formais e sim essenciais, devem abarcar adidal das praticas educacionais da
sociedade estabelecida, ou seja, substituir asa®ronipresentes das internalizagbes
mistificadoras por uma alternativa concreta abratggMESZAROS, 2003).

Ainda para o autor, uma reformulacao significatteaeducacédo € inconcebivel sem a
correspondente transformacéo do quadro socialuyabag praticas educacionais da sociedade
devem cumprir as suas vitais e historicamente imaptes funcdes de mudanca. Essa
mudanca passa, segundo ele, pela exclusdo da andeiumanidade do papel de objetos
para o papel de sujeitos, evitando com isso, mani@oletariado em seu devido lugar de
submissdo (MESZAROS, 2003).

Sobre esse tema, Gramsci (1978) diz:

N&o existe atividade humana da qual se possa exdda intervencao
intelectual, ndo se pode separar 0 homo faber dwtgapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uivaade intelectual

gualquer, ou seja, € um “filosofo”, um artista, bomem de gosto, participa
de uma concepg¢do de mundo, possui uma linha coatsae conduta moral,
contribui assim para manter ou para modificar umacepcdo de mundo,
isto é, para promover novas maneiras de pensar KA, 1978, p. 7).
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Para Freire, o mundo € espetéaculo, mas, sobretodtogacao. E, como a consciéncia
se constitui necessariamente como consciéncia dodenuela €, pois, simultdnea e
implicadamente, apresentacédo e elaboracdo do maAnedletividade € a raiz da objetivacao.
Se a consciéncia se distancia do mundo e o ohjeévporque sua intencionalidade
transcendental a faz reflexiva. Reflexdo e mundmjetividade e objetividade nédo se

separam, opdem-se, implicando-se dialeticamente.

De acordo ainda com Freire (2005), o que faz aites&r social, portanto, historico-
cultural, ndo é a permanéncia nem a mudanca, t@red®lutamente, mas a dialetizacéo de
ambas. Em ultima analise, o que permanece nawgsirsibcial nem € a permanéncia nem a

mudanca, mas a “duracdo da dialeticidade permaaémadanca”.

Como podemos ver a concepcao de Gramsci reforgadaocpensamento de Freire
prima por uma democracia do processo educaciogaksta, segundo Mészaros (2003), a
Unica sustentavel, pois insiste que todo ser huntano condi¢des de contribuir para a
formagao de uma concepcédo de mundo predominampee @sta contribuicdo pode tanto ir
para o lado da manutencdo, como o lado da mudassan como pode ir para ambas,
simultaneamente (MESZAROS, 2003).

Para o autor, somente uma atividade de “contranalieacao” coerente e sustentada,
gue ndo se esgote na negacgado e que defina setisasbjandamentais, como a criagéo de
uma alternativa concretamente sustentavel ao gedgte pode fazer frente as internalizagbes
produzidas no sistema do capital (MESZAROS, 2003).

Portanto, o papel da educacao, segundo o autor:

“é de importancia vital para romper com a intezegéio predominante nas
escolhas politicas circunscritas a “legitimacaostiturcional democratica”
do Estado capitalista que defende seus prépriesesges. Pois também essa
“contra-internalizagdo” (ou contraconsciéncia) exay antecipagdo de uma
forma radicalmente diferente de gerir as funcoexdays de deciséo da
sociedade, que vai muito além da expropriacédo, hifonestabelecida, do
poder de tomar todas as decisGes fundamentaisn as®ino das suas
imposi¢cdes sem cerimdnia aos individuos, por meig@aliticas como uma
forma de alienagdo por exceléncia na ordem exest@ESZAROS, 2003,

p. 61).

Assim, de acordo com Zibas (2005), a intensidademoamento reformista nos finais

da década de 1990 no nivel oficial e uma grandartiegdacéo entre a politica dos processos
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de implementacéo e as condicbes materiais de &dalia reforma do ensino médio, parece se
equiparar a reforma de 1971. A autora chama amefale 1971 de pretensiosa, contraditéria

e que instituiu a profissionalizacdo compulsoriaentio denominado 2° grau.

A autora nos fala também de uma pressdo da dem@dmdensino médio tendo
aumentado no final dos anos 1990, e nos traz dddogue, no ano de 2003, mais de 9
milhdes de jovens freqlientavam esse periodo esdétdretanto, essa democratizagdo do
acesso e uma maior heterogeneidade do alunadoaresnt uma preocupacdo do que esta
sendo ensinado e que métodos de ensino podem igdara a incluséo real destes alunos
(ZIBAS, 2005).

Essas diretrizes estdo em vigor até hoje, e asdaditilizadas pelos governos até o
momento para enfrentar essa explosao foram crigolaseio de emendas e de criacdo de
dispositivos sociais de superacdo da desigualdadeesso, tais como politicas afirmativas
para Negros e indios, Sistema de Cotas, PROUNENEM em parceria com o setor privado
de ensino, pois 0 acesso ao sistema universitakitico continua privilegiando aos jovens de
classe média alta e os ricos (MASCELANI, 1999).

Essa preocupacdo dos autores se faz procedenttodewlusive, aos requisitos do
novo contexto produtivo, em que, segundo ZibasgR0d% um discurso difundido em toda
sociedade de que h& uma necessidade de formacioveles com base em novos
conhecimentos e competéncias de modo a poderemagimte contribuir com as mudancas

sociais, econdémicas, tecnologicas e culturais dodmeontemporaneo.

Claro que é preciso reconhecer a necessidade devildgmento social e econdémico,
entretanto a formacao para enfrentar essa realidao@e um desafio de que ela deve ser
muito mais ampla e profunda do que a demanda peldugdo. Para esses jovens
sobreviverem ao mundo real, torna-se fundamentlagescola esteja em condicdes de fazer
uma leitura pertinente da realidade por meio depuotesso de desenvolvimento de uma
cidadania democratica, como ja foi abordado antegate, em um entendimento de que a
sociedade seja percebida como passivel de sefomaasia (ZIBAS, 2005).

Entretanto, a realidade nos impde muito mais do wqua compreensao tedrica da
situacdo do ensino médio, pois, no atual contextogele vivemos, com aumento das
desigualdades sociais, de violéncia social, dee aiis valores, e de colapso ou perda da
importancia dos veiculos tradicionais de sociafipagos jovens o entendimento de uma nova
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formagado para com estes jovens, tem que ser ollstpindo Zibas (2005), por uma
compreensao do curriculo a partir deste anguldipmibedagdgico.

A partir das diretrizes de 1998 sobre a reformaigino médio, a autora destaca o
eixo das competéncias, pois foi este que mais otmoeea atencdo dos especialistas e que, a
nés, interessa particularmente para este estuddymgfio da formacdo de alunos do ensino
superior, que € objeto desta investigacdo. A prangiitica € o conceito de competéncia ser
de origem da area empresarial para selecédo ertreita dos trabalhadores, o que remete a
autora a destacar os desdobramentos desse moded&dagao capital e trabalho (ZIBAS,
2005).

A critica ao modelo de competéncia tem sido asdaciambém, de acordo com a
autora, com as teorias do eficientismo social estavde avaliacdo de comportamentos
terminais, o que reforca a ideologia conservadOraro aspecto criticado e elencado pela
autora foi:“o aporte psicologico da pedagogia das competémpaagisar a construgdo de um novo

profissionalismo, em particular de esquemas cogrste sécios afetivos, que possibilitem a adaptagéo
dos sujeitos as situa¢des novas de trabalho ealdalfio” (ZIBAS, 2005, p. 28).

Cabe frisar que, de acordo com o quadro apresepildoautora, ha uma énfase nos
aspectos subjetivos do comportamento dos alunos detnmento do conjunto de
determinacbes histéricas e sociais que permeiame es3mportamento e que,
consequentemente, vai incidir no processo educatsoabordaremos mais adiante quando
estivermos falando da formacao e o mundo do trabalh

Zibas (2005) chama a atencdo de que, ainda comgéceka reforma, cabe um alerta
quanto ao lema “aprender a aprender’ quando nosqde& o desenvolvimento desta
competéncia ndo deve significar a minimizacao dwogeridos disciplinares, vejamos o0 que a

autora comenta:

A critica aos conteuddos mais abrangentes sé ¢€ avalfwhra
pseudoconhecimentos que ndo se vinculem a estrgrativa dos alunos
e, portanto, ndo tenham qualquer significado Jdnteal, cultural, estético,
ético, politico ou pratico — em suas vidas. A apdgade que a extrema
velocidade da atual produgdo do conhecimento osatampidamente
obsoletos pode levar a um “relativismo educacionalito perigoso para 0s
filhos das camadas populares, enquanto que osia®ldg elite continuam
insistindo para que os jovens de classe média hemgumais fundo no
corpo de conhecimentos historicamente acumuladosgue apenas
confirmara sua posic¢ao de classe (ZIBAS, 20054p. 3
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Entretanto, a autora ndo s6 traz as criticas aocepso da reforma de 1998, mas,
aponta duas caracteristicas que ela considera tamp@rde ser recuperada: uma é o conceito
de “escola jovem” e o0 outro é a da valorizac&do mésodos ativos. Esse método envolve a
problematizacdo de temas da vida diaria, a expatagéo, a pesquisa, o estudo do meio e a
elaboracdo e execucdo de projetos. Estes, emboraepm garantia de competéncia, sao
facilitadores da mobilizacdo e ampliagcdo de reaursabjetivos tais como criatividade,

autonomia, iniciativa e comunicacao (ZIBAS, 2005).

A autora reforga que o cuidado que se tem de teesmyatar essas duas caracteristicas
da reforma € de que a atividade e a experiéncia@dansformem em mero ativismo e fique
mais valorizada do que os conteldos de modo aidesadluno a pensar conforme nos alerta
0 proprio Saviani (2005) ja anteriormente abordagia (ZIBAS, 2005).

Destacamos, aqui, mais dois topicos de criticatagos pela autora com relacéo as
competéncia, com 0s quais estamos de acordo: oeippiné o0 enfragquecimento da
organizacdo profissional dos trabalhadores incantie a competicdo e favorecendo as
relacdes trabalhistas individualizadas, o segun@dorésponsabilizacdo de cada trabalhador

por suas possibilidades de empregar-se e manamseegado (ZIBAS, 2005).

Neste ponto, € importante frisar que a grande rg&todesse processo € a instalagcédo
de um conformismo social tornando naturais as c@edi de perversdao do mercado, a
descrenca no futuro profissional e a precarizagdrabalho ou entdo se submeter aos
processos de avaliagcdo de competitividade, comgiat@neficacia, sinal de heteronomia do
modelo neoliberal, mudando, inclusive, a relacdpaes-temporal, tanto do trabalho

intelectual e cientifico, como do trabalho bracal.

Ao examinar a caracteristica da cultura contemparasegundo Harvey (1992), este a
analisa a partir dos efeitos da acumulacao flexd®lcapital que se configura como
fragmentacdo e dispersdo da producdo econdmicaeemimega do capital financeiro,
rotatividade da mao-de-obra, surgimento de novesotegias e uma néo-qualificacdo do
trabalhador, desemprego estrutural, exclusdo sectadmica e politica.

Esses efeitos da nova forma do capital modificansgbstancialmente a experiéncia
dos trabalhadores na relagcdo com o espaco e o t&ngator designa essa transformacao de
“‘compressao espaco-temporal” em que a fragmentdgatrabalho e a globalizacdo da

producdo econdmica produzem dois fendmenos cardré@risimultaneos: a compressao do
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espaco, pois ndo hi mais distancias (tecnologiasfdianacédo) e a compressao do tempo,
pois tudo se passa no presente, sendo a nocasskdpafundamental para os processos de

reelaboracéo, e a de futuro como perspectivas desagm (HARVEY, 1992).

Para Chaui (2003), essa relacdo de “compressac;cespaporal” promove na
subjetividade dos sujeitos uma inseguranga e, qportaabemos que a inseguranca ndo gera
conhecimento e nem criagdo, pois 0 medo e a pardgli# a incerteza produz impedem aos
sujeitos de sairem da submissao ao instituidogeg@oumove a nao-critica, o conservadorismo

e o autoritarismo.

Ainda para a autora, essa compressdo produz efaitdsém no ensino superior e
mais especificamente no espaco da universidadejeorgpercute diretamente no que se
acredita ser de fato a formacédo. E s6 observarrada ez mais o enxugamento dos
curriculos, carga horaria minima para a formac&o,readequacdes de conteudos das

disciplinas, tempo de concluséo das dissertacopdsigraduacao, mestrado e doutorado.



7 EDUCACAO E TRABALHO

Hoje os processos educacionais e 0S processosissauas significativos da
reproducdo social estdo intimamente ligados; edwucae trabalho. Portanto, mudar
parametros educacionais € inconcebivel sem a arama€do do quadro social no qual essas
praticas educacionais devem cumprir as suas fumgiasis e historicamente importantes de
mudancgMESZAROS, 2005).

Sader (2005) no prefacio da obra de Mészaros (2A05)que, ao pensarmos a
educacdo em uma perspectiva emancipatoria, naonosdgeixar de afirmar o elo que existe

entre educacao e trabalho:

[...] digam-me onde est& o trabalho em um tipo aBeslade e eu te direi
onde esta a educagdo. Em uma sociedade do capgdlicacdo e o trabalho
se subordinam a essa dinamica, da mesma formanguena sociedade em
que se universalize o trabalho - uma sociedade wmtados se tornem
trabalhadores -, somente ai se universalizarqd aaeéda (MESZAROS,
2005, p. 17).

Ainda para o autor, educacao significa processtntieriorizacao” das condi¢cdes de
legitimidade do sistema em que o trabalho é codoebomo mercadoria com o intuito de
produzir nos individuos uma relacdo de passividaae este. Mas, para que a educagao seja
outra coisa, que possa produzir rebeldia, criac@s@ordinacdo, precisa redescobrir suas
relacbes com o trabalho e com o mundo do trabalksim como com algo que compartilha
que é a propria alienacdo (MESZAROS, 2005).

Nas ultimas décadas, a problemética entre o0 muadwatalho e da formacao tem se
acentuado, o que nos remete a uma reflexdo solpEticas educativas e como ela esta se
projetando no cenario nacional. Além disso, € rsfges também uma renovacgao
epistemoldgica tanto das ciéncias do trabalho, cdem ciéncias da formacédo para que
possamos chegar a uma experiéncia formadora qupassgilite absorver a aprendizagem

experiencial do trabalhador que busca uma formde&dvel superior (CORREIA, 1997).

Pensar a relacdo, hoje, entre educacdo e trabdghacordo com Santos (1997), é

pensar nas implicacbes que ocorreram e ocorremumalondo trabalho tais como mudancas
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tecnologicas, organizacionais, de gestdo da prodegd&e valores do trabalho para a
sociedade e mais particularmente para os trabaksdo geral.

Entretanto, “trata-se de focalizar o trabalho cetmpor meio do espaco que constitui
a diferenca entre trabalho prescrito e trabalhd’.réara a autora, essas questdes sdo
importantes e preocupantes por razdes que seamstivido aos antagonismos, contradi¢cdes
e desafios constantes que o mundo do trabalhoom®ca (SANTOS, 1997, p. 14).

Para a autora, a diferenca entre trabalho preserittabalho real, entre 0 ato de
concebé-lo e o ato de executar, ideario taylorisé®, logrou em resolver os problemas do
padrdo de acumulacdo capitalista. Porém, esseiddsémpre foi questionado pelos
trabalhadores e gestores da producdo. Mas, essangaudle mentalidade no mundo do

trabalho deve-se ao reconhecimento de que:

H4, no trabalho concreto, entre trabalho preserit@balho real, um espaco
em que o saber € necessariamente colocado emhtyaBal solugdes criadas
neste espaco pelos trabalhadores sempre foram, nénuw@m sendo,
fundamentais para que a producdo se efetive. Qalltr@bconvoca a
inteligéncia de cada trabalhador e do coletivordbalho na descoberta, na
aprendizagem, no desenvolvimento e na producgéoaberes (SANTOS,
1997, p. 15).

Portanto, ndo ha coincidéncia entre trabalho raehl@lho prescrito. Os espacos de
aplicacao e atribuic6es sdo distintos e prépriosad@ um, principalmente no que diz respeito
ao trabalho real. Entre ambos continua a ter ureeatguizacdo de poder, pelo trabalho
prescrito, entre as atividades de um e de outro.

A novidade que estamos vivenciando, nestes temesta relacdo entre o homem e o
trabalho, € que cada vez mais os trabalhadoressi@onchamados a incorporarem seus
saberes nos projetos, estabelecendo, no dizer mtesSEL997), uma cooperacao formal e
informal. A nosso ver, aqui, cabe um questionameara reflexdo: ha um processo real de

democratizacao da relacéao entre trabalho presctrbalho real em andamento?

A autora nos aponta que ainda ha “uma ténue legjtim desses saberes tanto do
ponto de vista epistemoldgico, quanto econdmicojakopolitico e cultural”. E que essas
atividades incorporadas podem ser praticas tatdarievisitadas e que o central é a prépria

experiéncia do trabalhador ao tomar a deciséo, paiderenca se faz no deslocamento da
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prescricdo a regulacdo do sistema, em substituicdealizacdo passiva de operacdes
prescritagSANTOS, 1997, p. 16).

Aqui, ha uma valorizacao da tarefa, antes mesmaldaizacéo do produto. Este € um
dos aspectos a ser melhor analisado quando a Pimdaz uso desse mecanismo, 0 que se
instala na relag&o subjetiva do trabalhador comlmatho prescrito. Desta forma, a prescrigao
permanece ainda mais distante do trabalho readdecapor terra, com isso, o ideal da
automacao como possibilidade de eliminar os despiois o imprevisivel e o incontrolavel

estdo sempre presentes.

Nesse processo, a autora pontua que a prescricamtaepara objetivos amplos do
processo produtivo, portanto ha um deslocament@ pema regulagdo tecnoldgica de
conjunto. O que modifica substancialmente a relatgidomem com o trabalho, antes uma
relacdo direta com o objeto tradicional estabeteq@dla prescricdo. Hoje essa relacdo se
modifica e o direcionamento passa a se dar de fordigeta com o objeto, ficando centrado
na regulagéo dos equipamentos pelo processo daatlo(SANTOS, 1997).

Portanto, o trabalho sobre o objeto sofre recuoue temete o trabalhador a
internalizar essa funcdo. Cabe-nos perguntar, teonadizar a funcéo, onde o trabalhador a
coloca? Como esta internalizacdo opera no desemmnhotidiano do trabalho? Que saber

ele produz na automagao?

Santos (1997) pondera que, no taylorismo, os tnadakes realizavam a norma
prescrita e, com isso, definiam seu trabalho easaldizer o que ele é. Na automacao, as

normas se instalam a partir da maneira como etese/@efinindo.

De ambas as formas, taylorismo e automacao, osesatentinuam sem legitimacao e
validagéo, portanto a relagao entre o trabalhadomendo do trabalho continua distorcida.

Entretanto, esse estilo de incorporacéo do sabé&natlalhador por meio da atividade
real € mediatizada pelo simbdlico e pela singudaleddo trabalhador por meio da producéo
subjetiva que envolve mais efetivamente o disctimsmal para aqueles trabalhadores que
estdo mais sensiveis a captacao da realidade daygilestdo vivendo no trabalho. Entdo, de
acordo com a autora, o trabalho do saber neste®sgafaz pertencer a um conjunto de

relacdes que esses trabalhadores produzem erdre elpréprio saber. Porém, essa distingao
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entre trabalho-objetivo—prescrito e o trabalho fea sob a responsabilidade do trabalhador

que o atualiz8SANTOS, 1997).

O fato é que ha, na producado, novos saberes sendbtaidos e sujeitos em relacéo,
porgue esta é a prépria condicdo do trabalho. Rdrémmesse processo, uma articulacdo com
multiplas variaveis que estruturam e déo supoessa relacdo. Santos (1997) aponta algumas
delas: a experiéncia do trabalho, do saber, adiggum, os processos de formalizagcdo desses

saberes, e acrescento a informalizacdo destes.

A partir do exposto, concluimos que a producdor&stampre sujeita a situacoes
novas e sempre solu¢des ndo-previstas deverdecessaaas. O saber no trabalho € sempre
um “saber em aberto”. Se for um saber em aberémdgr parte do que é criado nunca chega a
ser formalizado, apenas sdo incorporados na soldgdgroblemas ou na criacdo de
alternativas na acao imediatizada. Esse sabegmoyté vivenciado por aqueles que viveram
a experiéncia e dependendo do espacgo de realieagaosingularidade de quem vivenciou

pode cair em um lugar comum e sofrer apenas unoazetao imediata.

Sobre isso a autora nos diz:

[...] a incapacidade de formalizacdo que caractevizsaber na fabrica se
funda numa idéia abusiva de equivaléncia entreuéiggm e cultura. Esta
idéia supde que o que ndo é simbolizado, formadizaquivale a uma falta
de cultura. A formalizacdo, entendida nesta petisgecem como referéncia
uma linguagem propria ao saber ja formalizado, a idéia de cultura que
aponta para uma incultura como uma falha ao niwel lidguagem
(SANTOS, 1997, p. 21).

Sabemos, entretanto, que a formalizacdo de um gabera tarefa complexa nessa
area e que produz uma linguagem propria e umaraujiwe aponta para os saberes informais
e, por isso, € visto como uma incultura ou umaafalle linguagem. Essa compreensao

dificulta mais ainda a incorporacéo desse sabemaalizacAqSANTOS, 1997).

Para reforcar o que a autora nos diz, ponderam®s@ @ objetividade é um conjunto
de estratégias montadas sobre jogos de linguagenmeguesentam jogos de pensamento, a
histéria do saber nasce, portanto, periodicamegitessjogos de linguagem e pensamento, ou
seja, “como invencgao e abandono de “paradigmasi, (e 0 conhecimento jamais toque a
propria realidade” (CHAUI, 2003, p. 11).
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Santos (1997), ao trabalhar a idéia da formalizafg@odistingdo entre elas, ou seja,
uma coisa é um saber formalizavel e o ndo-formadizé outra € o saber formalizado e o nao-
formalizado. Nas situacbes de trabalho, os doi®scasfio necessarios no trabalho de
simbolizacdo dos dados que o real apresenta, masmeolve um trabalho complexo de

articulacdo entre a atividade concreta, a ativigdu#rata e o processo tecnoldgico.

O que define o formalizado do nao-formalizado éocemodelo de linguagem que,
muitas vezes, por estar na categoria do real elagwescrito fica sem legitimacéo. A autora
diferencia duas dimensdes da linguagem que julgampsertante descrever aqui: uma € a
linguagem enquanto atividade da experiéncia vieidaerbalizada; e a outra é a linguagem
enquanto simbolizacdo desta experiéncia. A priméeiavida na execucao do trabalho real, e

a outra é o resultado entre o prescrito, o reghmoesso vivenciad@ANTOS, 1997).

A autora enfatiza esse ponto dizendo que “todaradiizacdo que ndo permita uma
compreensao do processo que permitiu a producdmadaber esconde a verdadeira natureza
deste saber com suas conseqiéncias ao nivel eplidggro” (SANTOS, 1997, p. 22).

A guestdo da formalizacdo do saber provenienteralmatho e da relacdo entre o
trabalho prescrito e trabalho real reporta-seagés do sujeito com a linguagem, com o saber
e, implicitamente, com sua subjetividade. O quelitapremeter também a relagédo entre

ciéncia e cultura, cultura e incultura, conceiexperiéncigSANTOS, 1997).

No contexto produtivo, atualmente, a relagdo dbalteador com seu saber produz
muitas implicacdes e essas dizem respeito tantpracesso de desenvolvimento de sua
atividade de trabalho e o que mobiliza implicitaeaplicitamente para sua realizacdo, como a
criatividade, iniciativa, tomada de decisédo, dispitidade pessoal e auto-apreciacdo, quanto
ao proprio processo ligado a automatizacao (pradecéperacdes pre-definidgSANTOS,
1997).

Todos estes aspectos estdo em jogo na empresadeaipumobilizando com forte
apelo subjetivo do trabalhador. Essa nova maneireodvocar o trabalhador para produzir,
da-se tanto no plano objetivo, como no plano sivioje¢ até no plano fisico, corporal
produzindo uma dialética entre a estruturacao wbjeto trabalho e a estruturacdo subjetiva
(SANTOS, 1997).
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E a partir da percepcdo de suas possibilidadesdafude seus recursos subjetivos e
motivos pessoais, nas exigéncias do trabalho cimmocéeque o trabalhador se da ao seu
trabalho e ao saber. Este deveria ser o principiandissociabilidade entre o trabalho

prescrito e o trabalho real formalizado.

Freire (2005) explica que a percepcdo ingénua ogiomada realidade da qual
resultava a postura fatalista de um lugar do nBersgeve ceder lugar a uma percepgao que €
capaz de perceber-se. E porque é capaz de pesmbkeguanto percebe a realidade que |lhe
parecia, em si, inexoravel, € capaz de objetivdNBo ha palavra verdadeira que nao seja

praxis. E na praxis que implica a a¢éo e a reflekdohomens, que o mundo se transforma.

Santos (1997) reforca esse aspecto da relacdo @mjue o trabalhador da ao seu
trabalho e ao saber, fazendo uma distincdo enmtiez@o da relacdo de saber e a relacdo ao
saber. Usando a definicdo de Charlot (1992), ad@elale saber é uma relacdo entre dois
sujeitos ou grupo de individuos que tem o saberocoradiacdo. A relacdo ao saber € uma
relacdo que o sujeito estabelece com o sabera@ esha relacdo de sentido, ou seja, de valor

e, conseqguentemente, singular.

Portanto, a afirmacdo do trabalhador em sua comdigdnilateral € a esséncia do
trabalho concreto e precisa encontrar sua posedadiracdo. Com isso, a legitimacdo do
saber do trabalhador formalizado ou nado, deve es&mente no debate sobre o mundo do
trabalho. Obviamente que esse debate deve seelesido entre a representacdo do coletivo
dos trabalhadores, os educadores e pesquisadordsizipdo uma nova ordem social e um

novo saber sobre a relagdo do homem com a edueaz&abalho.

De acordo com Frigotto (1998), no plano da praxidesafio € da construgdo de uma
educacdo e conhecimento omnilateral, desenvolvéndias as dimensdes do ser humano,
unitarios fornecendo as bases cientificas, soatai$irais e ético-politicas, universais, em
que o conhecimento sempre € construido a partiespecifico, da cultura e dos saberes
particulares, publicos pela oferta na esfera pablie uma educagdo de qualidade e Laicos

gue nao seja restringido por nenhum partido politicedo religioso ou outros.

Para o enfrentamento desses desafios, esse aatdaapomo estratégias, a mudanca
da “perspectiva de trabalho individualista paraabdlho coletivo. Construir na escola um
projeto politico-pedagdgico coletivo, participante/aliacdo como tarefa coletiva e ndo de
cada professor isolado” (FRIGOTTO, 1998, p. 8-9).
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Freire (2005) exemplifica que nao haveria acdo mamse ndo houvesse uma
realidade objetiva, um mundo como “néo eu” do homeapaz de desafia-lo; como também
nao haveria acdo humana se o homem nao fosse ofettr um mais além de si, capaz de

captar a sua realidade, de conhecé-la para traméfir.

Entretanto, a realidade presente é bem outra, peigindo Santos (2003), o mundo
novo marcado por uma “mundializacdo do capital’sposomo uma das caracteristicas
excluir grande parte da parcela da populacdo desacao mercado de trabalho e outras
conquistas da humanidade, formando um novo perfitabalhador e de cidadao, assim como
uma nova subjetividade. Esta reforca uma espécitselecdo natural”’, fruto do modelo
neoliberal, de responsabilizacdo individual dositeg, dos seus fracassos ou sucessos a

partir de suas competéncias.

Santos (2003) diz que o taylorismo e o fordismopaatir de sua crenca na
racionalizacdo cientifica do trabalho, orientarawlitgas educacionais voltadas para a
formagéao do trabalhador. Uma formacao dualistadidia entre aqueles que pensam e os que
executam e fazem. Agora essa nova configuracaoufivadvai demandar uma educacéo
baseada nas competéncias para produzir um trabalmadis flexivel, responsavel pelo

sucesso da empresa, ou seja, um trabalhador pemrsarécutante.

De acordo com Freire (2005), a “racionalizacao” camecanismo de defesa, termina
por identificar-se com o subjetivismo. A reflexdoaeagdo se impdem, quando nédo se
pretende, erroneamente, dicotomizar o contetudoodaaf histérica de ser do homem. A
reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a praRoa.outro lado, se 0 momento ja é da acéo,
esta se fard auténtica praxis se o saber delataelse faz objeto da reflexdo critica.
Somente na sua solidariedade, de acordo com o, amorjue o0 subjetivo constitui com o
objetivo uma unidade dialética, € possivel a praxi€ntica. Subjetividade e objetividade

estdo em permanente dialeticidade.

De acordo com Santos (2003), do ponto de vistdigmlé epistemoldgico, é preciso
admitir que a produgcéo do conhecimento académi® aplabore na construcdo de uma
sociedade justa, solidaria, com avancos cientifedecnologicos ndo pode prescindir do
dialogo entre as formas de saberes na perspedicardpreender e responder as complexas

transformacgdes que nos séo apresentadas cotidiateangeseio da sociedade.
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A autora pontua que, para compreender a idéiaiantérimprescindivel retomar a
trajetéria do movimento dos trabalhadores na letsta$, no ambito nacional e internacional
nos anos 60, por uma educacao publica, gratuitsa & de qualidade. Esses movimentos
criticavam as relacdes de trabalho no sistemariatdade organizacao, de gestdo do trabalho
e de producao pela divisao da relacao entre oeapedsar, executar e o fazer separadamente,
0 que se constituiria em uma diferenca, inclusiehierarquizacdo no trabalho entre aquele
que pensa e 0 que executa. Ou seja, esses movameitimdicavam o reconhecimento dos

saberes do trabalho pelo trabalhador, assim coatesso a educacdo (SANTOS, 2003).

Ainda segundo a autora, as transformacgfes que iravach mundo do trabalho,
sobretudo, nos anos 80, revelando a perda da hedgerdo ideario taylorista, trouxeram
multiplos desafios causando um impacto maior do rquenovimento anterior dos anos 60
(SANTOS, 2003).

Obviamente que houve uma ampliagcdo da discussédoe sabformacdo dos
trabalhadores neste periodo, principalmente peleimento sindical, mas, infelizmente, o
rumo dessa discussdo tomou outro caminho sobrenatites do saber do trabalhador e
levando a outro direcionamento, ja abordado amtegote, sobre a tematica das
competéncias com a reforma do ensino médio, cormopinportante na formacdo dos
jovens e dos jovens trabalhadores (SANTOS, 2003).

Ao abandonar a perspectiva anterior, sobre os ey trabalhador e o acesso a
educacao, procedeu outra formalizacdo destes sabes® enveredou para um caminho
arriscado, privilegiando os aspectos instrumerdaisaber do trabalhador no trabalho, por
meio da explicitagdo das competéncias, forneceadogllteis para as empresas aumentarem
a produtividade e melhorar a qualidade (SANTOS 3200

Dessa forma, todo o conhecimento se perde comabpuisgile de tomada de posicéo
nas negociacoes coletivas e na correlacdo de foosashovimentos dos trabalhadores quando
necessario, assim como na possibilidade de formdedmropostas educacionais, como nos
diz a autora “que problematizem e transformem ateatt epistemoldgico e politico do saber
do trabalhador” (SANTOS, 2003, p. 37).

A consequéncia disso é que, para a autora, do pbmteista da educacdo, as
formulacbes de politicas educacionais e de edugagdissional, sustentadas pela idéia de

desenvolvimento de competéncias, mantenham e @m gatamares produtivos, garantindo a
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competitividade da economia. Do ponto de vista m@resa, instala-se um desabrochar de
estratégias de legitimacdo dos saberes no traleglimeste bojo, fornece uma certificacdo
profissional vinculada as necessidades produtivasnpresariais. Para a autora, esta é “a
ponta de unicebergque abriga um embrido de uma revolucédo no estd@tciéncia e da

técnica de proporgdes ainda totalmente desconts¢ANTOS, 2003, p. 37).

Santos (2003), analisando o foco nas competénp@sua que este produz um
discurso que parece univoco, porém mascara ositoendéixistentes dos segmentos sociais
envolvidos, neste caso, trabalhadores e empres®@msaberes produzidos ganham valor
desconhecido nesta relagdo, ao mesmo tempo enpaep trabalhador se estabelece uma
nova relagdo com a educacgao que passa a ser mic@ntinuada definindo sua capacidade
de entrar e permanecer no mercado de trabalhooBaapresarios, esse valor € determinado
pela capacidade que esses saberes, carregadosadgnuinologia centrada na competéncia,

tém que cumprir com 0s objetivos da producao (SANTZD03).

Para Correia (1997), também o campo de reflexéa @esa de acordo com a funcao
social que este tema centraliza, tem contribuida padentificacdo das pertinéncias para a
definicdo dos principais problemas assim como a&psetiva de descobertas de solucbes
pertinentes. Esses apontamentos tém vindo de catiiygrsos de forma interdisciplinar tais
como ergonomia, sociologia do trabalho, psicolatpatrabalho, ou das novas ciéncias da
cogni¢cdo, mas na opinido do autor sem ainda exista convergéncia paradigmatica entre
essas contribuicdes. O autor aponta quatro preeauithdamentais ao analisarmos essas
contribuicbes (CORREIA, 1997).

A primeira é que, na reflexdo, devemos estar centgs de que essa abordagem néo é
axiologicamente neutra e, sim, ética, civica etigalinente estruturada. A segunda é a
consciéncia de valorizar as argumentacdes criticaiscurso cientifico para ndo corrermos o
risco de por uma normatividade a outra normativedadl terceira é que devera estar
consciente da importancia de introduzir uma dimeng@spectiva que possa permitir a
reabilitagdo analitica dos fendmenos-problemasgeaata precaucao se refere a tendéncia a
encontrar uma consisténcia tedrica e epistemoldugtaesforco reflexivo, mas, que pode nos
levar uma bricolage (CORREIA, 1997).

No mundo do trabalho, os sistemas de formacdo ndenp ser encarados apenas
como instancia de socializagéo profissional. Segu@atreia (1997), o papel dos sistemas de
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formacao enquanto instancia de regulacao sociihabdo ultimo século adquiriu trés tipos
de configuragdes distintas nas relagdes entre fme trabalho.

A primeira se desenvolveu no inicio do século X¥mca institucionalizacédo da
escolaridade obrigatéria para assegurar o sufragioversal e novas qualificacbes
profissionais relacionadas as novas modalidadesgimizacdo do trabalho, regulando fluxo
de entrada para emprego (CORREIA, 1997).

A segunda se instala no fim da segunda guerraiaiéio dos anos 70, com escolas de
massa, aumento de consumo e a planificacdo desnsistde formacédo como controle para
fluxo de entrada e saida dos empregos, a preocupagdém era 0 aumento do niamero de
trabalhadores que estavam se qualificando, com @sssistema de formagédo estava
funcionando como regulador social (CORREIA, 1997).

A terceira coincide com a crise do Fordismo e uorapiexificacéo das relacdes entre
formagcao e emprego, que foram sentidas, ainda degarautor com acdes inibidoras de
oferta de trabalho, promovendo uma melhor quatfica agueles que se encontravam
empregados tais como formagdo em alternancia, vecsio profissional etc. surgindo os
meétodos de flexibilizacdo da organizacao do trab@MORREIA, 1997).

E nesse contexto que a formacdo busca procedeaanatise critica das politicas e
das praticas de formagédo, pois se produziu, dedacoom Santos (1989), uma dicotomia
entre os dois mundos e ai a formacao cindiu-seugoagé o final da década de oitenta se
chamou de cultura geral e formacdo profissional érabalho em qualificado e néo

qualificado.

Para Correia (1997), essa ciséo divide a formag@a@s dominios, um tradicional
designado de educacao de adultos ou educacao papolautro da formacéo e da promogao
profissional. No primeiro dominio, a preocupacda atesenvolver nos cidaddos o
aprofundamento da cidadania, e uma nova oportuaigeaa futura empregabilidade. O
segundo dominio, a relagdo com o trabalho, emhesepte, ndo é conceptualizado como um
espaco social possivel de ser transformado. E bamter destacar que muitas profissdes da
area da saude se instalam neste contexto e, aapticutarmente, a profissdo de terapia
ocupacional. Dentro deste contexto, ndo € possi@e$formar o trabalho a formacao prima

por qualificar os profissionais exclusivamente adtis para o trabalho prescrito.
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A formacéo, nesta perspectiva, desloca-se de seel padicional de qualificagao
individual para assumir cada vez mais o papel delador social, intervindo tanto nas
empresas, como na sociedade de uma forma globdlregio de uma formacdo gestora
(CORREIA, 1997).

Segundo Boaventura Santos (1989), esse deslocamentetanto, ndo € sO
conjuntural, mas tende a questionar a dicotomiared@acdo entre formacdo e trabalho.
Concordamos com o autor quando vemos, por exerapltiscrepancia entre a formacao
profissional de nivel superior e a oferta e conelige trabalho e acesso da populacdo a essas

profissdes.

A organizacéo da formacao n&o garante a entradppdess na vida profissional ou a
reinsercdo daqueles que se afastaram temporareupara a formacado. Com isso, a idéia de
emprego estavel desaparece, instituindo-se a tidada da instabilidade e da flexibilidade.
A formacéo, portanto, ndo se limita a assegurar praparacdo técnica e uma ética para o
trabalho, mas, ao contrario, esta se fundamentamdom dispositivo socialmente organizado
de exercicio de formas precarias de emprego, prentwv a circulacdo da méo-de-obra,

produzindo uma precarizacéo desta (CORREIA, 1997).

Importante destacar que essa tendéncia atual deadéo esti, de alguma forma,
reforcando a concepcéo utilitarista da formaca®, gparadoxalmente, articula-se com um
papel que a formacdo acaba desempenhando, copsei@mtonscientemente, na gestdo do
desemprego (CORREIA, 1997).

Cabe destacar, aqui, que esses apelos frequemtesjym a formacéo intervenha na
resolucdo de problemas das organizacdes do trabalitabua para o desenvolvimento de
novas estratégias de circulacdo de trabalhadores, mpeio da modalidade de
formacdo/estagio, ou seja, a regulacdo novameste grocesso se da pelas organizacbes e
nao pelos registros pedagogicos de desenvolvimeetohabilidades e competéncias
profissionais (CORREIA, 1997).

Para Correia (1997), o campo da formacdo aindarégaalo de discursos teoricos
normativos, gestionarios e funcionalistas, impolsibdo a criacdo de novas
renormatizacdes, o que dificulta a possibilidads@@ensar a formagdo como um espaco de
possibilidades coletivas de trabalho e de recop@trule identidades pessoais e sociais com
novas linguagens para a producdo de discursoqatiteys neste dominio. Com isso, a
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formagao fica fortemente comprometida com o trabadrescrito e restrito a modificagcoes
ligadas ao saber técnico reforcando o papel assiatista de adaptacdo ou de prevencao do
desenvolvimento tecnologico (CORREIA, 1997).

Entretanto, nos diz Correia (1997) que as transigf®s que estdo surgindo para
repensar as organizac¢des, nos autorizam, tambgemsar em uma transformacao também no
processo da formacdo que seja qualificante pacdetivo do trabalho, observando e levando
em consideracdo a informalidade, os imprevistosdia®gos invisiveis dos saberes, o0s
espacos e tempos simbolicos que estruturam a fé@onagesmo ndo presentes em sua
materialidade. E no campo pedagdgico pensar emauttmomia do campo por meio da
pluralidade de dependéncias e de ac¢des pedagddesescolarizado e atenta a racionalidade
do irracional” (CORREIA, 1997, p. 34).

Com isso, 0 autor nos convoca a pensar em uma ¢aomaomo uma rede de
elementos heterogéneos em uma temporalidade eiagfmite e em uma l6gica nao-
materializante da formacao. O sentido estratégicimomacao € a formatividade da formacéao,
com capacidade de promover a vulnerabilidade demezitos da rede transformando a
natureza dos seus vinculos (CORREIA, 1997).

As intervengdes formativas constituem dispositidesredes de formatividade. Essa
formatividade ndo depende exclusivamente do traba@dis formadores, mas de dispositivos
que os transcende, “um dispositivo de automediag&diacdo do formando com seu mundo
subjetivo, mediacdo do grupo de formacdo com as subjetividades, mediacdo do grupo

com um projeto de acao por meio do qual ele seieximu” (CORREIA, 1997, p. 35).

Nesse processo, 0s conceitos e sistemas tedricasfelencias inserem-se ndo como
interpretacdo, mas, sim, como uma compreensdo ipadec que depende a eficicia
comunicacional capazes de induzirem relacbes wvhgete reflexivas do grupo consigo
proprio, com seus elementos e com as producOesibes e projetais. Dessa forma, o autor
vé a possibilidade de se proceder a uma reabilitded experiéncias por um processo de
adequacao dos saberes formais a partir do senigthgs atribuem os individuos e os grupos
em formacao. Com isso, o trabalho de formacdo edesiringe a proceder a um registro e a

uma observacao dos saberes experienciais. A cithigdator complementa essa colocacao:

[...] para além de se preocupar com o reconhecondastes saberes, 0
trabalho de formacédo procura induzir situacoes em @s individuos se
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reconhecam em seus saberes e sejam capazes dpoiacono seu
patriménio experiencial os proprios saberes prathszpelas experiéncias de
formacdo [...] e instaura uma dialética entre ospds e o futuro
imprescindivel para que o individuo se apropriesdo poder de formagéo
(CORREIA, 1997, p. 37).

O trabalho de formacédo em torno das “historias eapeiais” procura, segundo o
autor, desenvolver dispositivos tanto de escutatqude interpretacao das experiéncias e dos
saberes a elas associadas para que haja a pdasibilide uma rearticulacdo e
recontextualizagdo para que o aprendizado posseesstrito em uma ordem prospectiva
(CORREIA, 1997, p. 37).

Entretanto, a preocupacdo do autor ndo € que essespo venha a contribuir para
reforcar a normalizag&o, mas, sim de estabelecéiag@es que possam produzir sentido para
as experiéncias. Essa formagao encarada como iisp@s ndo como sistema, torna-se um
acontecimento que deve ser suscetivel de modifidar,gerar novas coeréncias sem
pressupostos deterministas (CORREIA, 1997).

Para Freire (1996), formar é muito mais do que mparde treinar o educando no
desempenho de destrezas. Ele relata que ndo se gsmdpar a rigorosidade e a
responsabilidade ética; ética essa que € a univéossaer humano, enquanto marca da

natureza humana, que condena a exploracao dargsaa®trabalho.

Ainda para o autor, € preciso que o trabalhaddratenconsciéncia critica de que é
preciso ser o proprietario de seu trabalho e de “gete constitui uma parte da pessoa
humana” e que “a pessoa humana nao pode ser vemgltlavrender-se” para que possa dar
um passo mais além das solucdes paliativas e es@mnB inscrever-se em uma acéo de
verdadeira transformacao da realidade para, humyashiza, humanizar os homens (FREIRE,
2005).

A partir do exposto sobre a educacgéo e o trabalb@mcesso de formalizacdo dos
saberes dos trabalhadores e do acesso destesagdornassim como a instalacdo por parte
destes de uma carreira profissional e 0 empodetanderseu saber como um dispositivo que
va ser incorporado no seu patriménio experienpatsamos a abordar o ensino superior no
Brasil, o papel da universidade, a formacé&o, a &géun profissional e o trabalhador docente.

E nesses contextos que este estudo esta inserido.



8 EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

O ensino superior no Brasil tem seu inicio em mealdoséculo XIX e é marcado pelo
carater pragmatico, laico e estatal das iniciatd@smpério. Até 1920, foram criados cursos e
faculdades e diversas tentativas de se institumersidades, que nao tiveram frutos devido a

atuacéao controladora do Estado.

Entretanto, mesmo ap0s a organizacdo e implantdgdbniversidade do Rio de
Janeiro, em 1920, os cursos continuaram funciondedmaneira isolada, esse fato se revela
como fruto de uma mudanca no regime governamemias, que continuava sustentada na
oligarquia do periodo do império. Os movimentostestadores dessa nova ordem mantém e
intensificam os debates sobre a questdo univassi@pontando para um novo papel a ser
assumido por essa instituicdo, sendo um delespansabilizacdo da universidade de formar
as classes dirigentes do pais (MENDONCA, 2000).

O periodo compreendido de 1920 a 1945 é marcado gpadsagem dos poderes
estaduais para o poder federal, assim como é namead processo de industrializacdo e
urbanizacao. Fatos que influenciam o “estabeledioné®@ um sistema de educacéao de massa”
e com isso “surgimento de diferentes projetos deagho das elites que deveriam dirigir o
processo global de transformacéo da sociedadddira’si Dessa forma, as discussdes nesse
periodo se pautavam em duas vertentes, uma funteaaemas bases da religido catélica, em
que o objetivo maior era promover a homogeneizagdoma cultura média (abalizada pelo
resgate da tradicdo catolica), por meio da esadarslaria; e a outra vertente formada por
professores vindos de escolas técnicas em que aivabjprincipal da universidade era
constituir um campo de formacdo para as elites “geasariam o pais” e também como
espaco de producdo de conhecimento, por meio dhugio de pesquisas (MENDONCA,
2000, p. 195-137).

Em 1931, a reforma que deu origem ao Estatuto daglksidades Brasileiras, tentou
agregar as propostas, em uma tentativa de cor@mlia; que acabou gerando ambiguidade,
entretanto a idéia dessa conciliacdo estava nalieapoio dos diferentes grupos, uma vez
gue o contexto politico e social era de transi¢adretanto, o governo federal impds sua
tutela a estas instituicbes principalmente a USRJ®F, uma vez que o projeto, com vistas a

formacao de elites que orientariam o pais, tormoareeacadora ao Estado. Para tanto, foi
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instituida a Universidade Brasileira (1937) comadversidade padrdo, contudo esse modelo
provinha da mao de obra intelectual para a buramestatal e o padréo exigido remetia a
criacdo de universidades a partir da agregacado udsox e escolas profissionalizantes
(MENDONCGCA, 2000).

Para Mendonca (2000), a Universidade é uma crigspecifica da civilizacdo
ocidental, que teve um importante papel unificatbocultura medieval e, ao longo do século

XIX, exerceu um papel significativo no processadesolidacado dos estados nacionais.

A Universidade Brasileira (UB) ao ser criada, er81,3eve como finalidade principal
o0 controle e a padronizagdo do ensino superior @i p que produziu uma relagcédo
complicada entre a universidade e o Estado, temdeiga que uma das demandas essenciais
de uma universidade, como instituicdo historicamenbnstituida, € a autonomia ,
principalmente a académica, e esta, na visdo doergoy deveria ser controlada
(MENDONCA, 2000).

No periodo entre 1920-1940, ano de instalacdo @do negime no pais e no bojo da
instalacdo da 12 assembléia nacional constituiotgropiciado um intenso debate sobre a
questdo da educacao, incluindo a questdo do essperior e a instalacdo de universidades
publicas no pais. Inicialmente, foi pensado naalagfio de universidades entre as regides
norte e sul, chegando até ser instaladas, masaesrgoygueria uma universidade brasileira que
fosse modelo para as demais universidades, confasstaborado o projeto da universidade
brasileira depois de um intenso debate no paiesedsa criacdo, com muitas insatisfacoes
com o projeto e também por que se tinha uma expectde criacdo de uma politica
educacional que n&o ocorreu (MENDONCGCA, 2000).

Em 1931, houve uma tentativa de reforma no pra@ejae consubstanciou na criacao
de um estatuto desta Universidade Brasileira (UB)retanto, este, segundo Mendonca
(2000), traz marcas de ambiguidade, devido ao swmater conciliatério do projeto
governamental. Para um grupo de intelectuais dg, paguele momento, isso foi entendido
como um jogo da politica para a instalacdo do gmvesem um projeto educacional

claramente delineado.

Segundo Mendonca (2000), em 1932, os Pioneirosddad€do Nova liderados por
Anisio Teixeira lancaram um manifesto ao povo egawerno, em que era explicitado o

programa de reforma da educagdo para o pais, ndduia criacdo deverdadeiras



159

universidades. A concepcdo de universidade eraebihe por uma triplice funcdo: de
criadora de ciéncias, transmissora de conhecimerde vulgarizadora ou popularizadora,
pelas instituicbes de extensdo universitaria, d@&nc@as e das artes. Defendia-se a
centralidade da pesquisa, como sistema nervosmidarsidade, assumindo, com isso, uma
critica as outras universidades do pais, que n@apaeksaram os limites e as ambicdes da
formacao profissional. As principais liderancassegsrocesso, Anisio Teixeira, que pertencia
a UDF, e Fernando Azevedo, a USP (MENDONCA, 2000).

Entretanto, a centralizacdo imposta com a UB atingais particularmente duas
universidades, exatamente as que lideraram o mownoos pioneiros. Quando em 1935,
pelo Levante, houve uma intensa caca as bruxasaefame intervencdo federal. Porém, a
USP conseguiu sobreviver, pois a maioria de seupadocente era de estrangeiros; a UDF foi
extinta em 1939 (MENDONCA, 2000).

O papel modelar da UB n&o conseguiu se constibmirocum estimulo para a melhoria
do ensino superior no pais. O modelo universitdais uma vez ndo conseguiu se impor, e as
faculdades de filosofia, antes pensada como ced#oproducdo de conhecimento,
transformaram-se em instituicdes isoladas apemnasppepararem professores para as escolas
secundarias (MENDONCA, 2000).

Ao longo dos anos 50/60, o ensino superior bragjlele acordo com Mendoncga
(2000), sofreu um impacto de duas ideologias qumsstituiram na base de sustentacdo dos

governos que se sucederam até 1964, antes dorgibiiae.

Essas ideologias, por serem de tendéncias distiafagortanto, com contradicdes
implicitas e explicitas, marcaram a forma como siren superior se desenvolveu no pais

nesse periodo.

A partir da década de 50, o numero de universidadesce extraordinariamente.
Segundo Cunha (1983), o numero de universidadasraitiplicado por sete, nesse contexto
0 numero de matriculas também cresce, devido entires fatores, a ampliacdo do ensino
médio publico. Essa demanda, segundo o autornastdigem do problema dos excedentes

que foi foco da reforma Universitaria de 1968.

O autor explica essa expansdo como uma respossaeasdo social das camadas

médias e pela prépria ampliacdo do ensino médidiqaib o alargamento do ingresso nas
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universidades decorrentes do processo de equivaléins cursos técnicos aos secundarios
iniciados em 1950, culminado com a LDB de 1961 (E14N1983).

Nesse periodo também o paradigma vigente parainoessperior comecava a ser
colocado em questéo, visando adequa-lo as necessidid desenvolvimento econémico e
social do pais; é nesse contexto que se instaefarana universitaria de 1968. Com a criagcéo
do ITA como primeiro exemplo de universidade moddiMENDONCA, 2000).

As tensGes que marcaram esse periodo no cenarieddeacdo brasileira e,
principalmente, o ensino superior, Gusso, Cordokar® (1985) apontam, como fatores que
dificultaram sua modernizacdo, o conservantismoaddsdraticos e da congregacdo dessas
instituicoes, as federalizacdes e 0s postos der peaeralizado no mesmo grupo que haviam
concebido e executado as politicas educacionaisstixdo Novo. A partir disso, os 6rgéos
centrais do governo se colocam contra as mudargeasgrdho mais profundo nas estruturas do

ensino superior.

Para Mendoncga (2000), a longa tramitacéo do proietei da LDB foi a expressao da
forca dessa resisténcia; entretanto, a propria ld@Bmostrou timida, ndo incorporando

aspectos do debate que entédo se travava sobrmos da universidade.

Entretanto, no inicio dos anos 60 outras exped@nigoladas comecaram a ensaiar
mudancas na estrutura pedagogica e administradivensino superior e muitas destas foram
incorporadas a reforma de 68, como o proprio prajet Universidade de Brasilia, novamente
liderada por Anisio Teixeira, mesmo inicialmentend® contra a criacdo desta
(MENDONCGCA, 2000).

Ainda nos anos 60, houve maior radicalizacdo datgefobre o ensino superior sendo
liderada, dessa vez, pelo movimento estudantifeaeshca deste movimento € que ele estava
articulado a um movimento geral por reformas de lvess sociedade brasileira. O seminario
liderado pela UNE apontou os seguintes pontosnaodetizacdo da educacdo em todos os
niveis, abertura da universidade ao povo, arti@@acom os dérgdos governamentais, a
colocacdo da universidade a servico das classesmldias, prestando-lhes servigos e
assisténcia (MENDONCA, 2000).

O processo de mudanca da universidade estavanfmrtiesencadeado, tornando-se

irreversivel em seus “eixos fundamentais de dedenvento”, por esta razdo, mesmo que 0
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novo regime implantado em 1964 tenha tido um caréf@essor e obscurantista ndo poderia
impedir devido a necessidade de retomada do dinamdas politicas de desenvolvimento
cientifico-tecnolégico (GUSSéx al, 1985, p. 143).

Entretanto, Anisio Teixeira (1989) diverge desssigim ao analisar os decretos-leis
de 1966 e 1967, que reestruturam as universidadiesdis, preanunciando as propostas da
reforma de 1968. Essas mudancas, de acordo contoo, dmitaram-se apenas a uma
reestruturacdo organizacional e administrativautigersidades, pois, a reforma nao se fazia
de dentro da universidade, mas por atos legisktegorincipios permissivos e, depois,
coercitivos que forma impostos mesmo dentro dosdeaddo modelo da Universidade de
Brasilia.

Para Mendonca (2000), houve um deslocamento dormesmo com as mudancas
pedagogico-administrativas incorporadas a reforerant sido criadas antes do golpe de
1964, transferindo-se do ambito da reflexdo sobpapel da universidade do ponto de vista
social e politico para o projeto de desenvolvimegitmbal da nagcdo no ambito de uma

racionalidade administrativa e econémica em umesaatde repressao politica.

Ainda para a autora, ndo era possivel para 0 goveegurar 0 processo de
transformacado da universidade, pois havia uma @oedas classes médias para a ampliacédo
de oferta devido a questdo dos excedentes e, tampéla prépria necessidade de
modernizacdo econ6mica que se pretendia implardapais. Por isso, o empenho em
reorganizar o ensino superior no ano de 1968 emapiecessao politica culminando com o
Al-5 foi criado, segundo Mendonc¢a (2000), um GTaregado de estudar a reforma da

universidade brasileira.

Em seu relatério, o GT forneceu as linhas geraisigersidade, surgindo, como
resultado deste, a lei 5.540, em que era afirmagdicdamente que a universidade era a
forma ideal de organizacao do ensino superior ®gra sua triplice funcdo, ensino, pesquisa

e extenséo, sendo a pesquisa o seu distintivo (MENDA, 2000).

Nos anos 70, o ensino superior do pais passourpgrocesso de massificacdo, por
meio da ampliacéo de instituicdes isoladas de ersiperior criadas pela iniciativa privada.
Nesse contexto, € que a grande maioria dos cuesésrapia ocupacional se criou no sul e
sudeste do pais. De acordo com dados do INEP, 00 pétado de ensino detém 90% das

instituicdes particulares e 70% do total de makaguambém; e 25% destes alunos séo tao
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carentes que, mesmo que entrem na universidadeson&eguem se manter (INEP, 2004, p.
8-19).

De acordo com o INEPexistem, hoje, no Brasil 2.252 cursos superiorgarizados
da seguinte forma: 183 universidades, 1.911 fadelslal124 centros universitarios, 34
CEFET/IFET. 236 Universidades publicas, sendo 9$Fas, 82 Estaduais, 61 Municipais.
2.016 Instituicbes privadas de ensino superior a@s,psendo 1.579 Particulares e 437
Comunitéarias / Confessionais / Filantropicas. Qoiats cursos de terapia ocupacional, estdo
sendo desenvolvidos da seguinte forma de acordbémnctom dados do INEP: total de
cursos no pais, 54, sendo 32 em universidades sfisp@em 7 federais, 5 estaduais, 4
particulares, 16 comunitarias / confessionais dnfildpicas; 12 em centros universitarios,
sendo 5 privados, 7 comunitarias / confession@dentropicas; 10 faculdades, 7 particulares e

3 comunitarias / confessionais / filantrépicas.

De acordo com a autora, nesse contexto se criouduwaladade formada de um lado
pelas universidades publicas e privadas, e, d®,casrinstituicées isoladas se diferenciando
principalmente pela qualidade de ensino e condigédsabalho dos docentes (MENDONCA,
2000).

Essa diferenciacdo interna do sistema de ensinerisupapontada pela autora, n&o
atendeu aos objetivos, constituindo-se essas uigétls em pseudo-universidades. Como
consequéncia dessa diferenciacdo interna do siseaaatuou-se mais ainda essa dualidade
com a criacdo das universidades estaduais, muisicgpa transformacdo dessas escolas
isoladas em universidades particulares, criacamdersidades comunitarias e confessionais
e, hoje, os centros universitarios, reivindicanatas elas o direito a financiamento publico.
Assunto polémico, no dizer da autora, durante sstitamte de 1988 (MENDONCA, 2000).

Com o crescente esgotamento do regime militar,rooegso de redemocratizacédo do
pais, novamente se retoma o debate sobre os ruanasiersidade brasileira, porém, dessa
vez, o debate foi estabelecido pelas forcas paditda propria universidade por meio das
organizacdes docentes e discentes tanto profissjawemno sindical, levantando a bandeira da
autonomia universitaria no processo de democratizda sociedade brasileira. A partir dai,

em outros periodos das mudancas de governos, rs@measa discussdo e, também, no

® Disponivel em: <htttp://www.inep.gov.br/superiemsosuperior/sinopse/default.asp>. Acesso em:
01 abr. 2010.



163

periodo de elaboracdo da nova lei de diretrizeased para a educacdo (MENDONCA,
2000).

Entretanto, para a autora, uma reforma univeraitdgio pode ser concebida de fora
para dentro e, sim, pelo debate interno e o refulktiee um consenso dos docentes para um
impacto efetivo de mudancas praticas (gestdo eaéidas) desenvolvidas em seu interior
(MENDONCA, 2000).

Chaui (2003) nos diz que a universidade é umatungdio social e, como tal,

manifesta o modo de funcionamento da sociedade comindo, € uma acao social, ou seja:

[...] uma pratica social fundada no reconhecimeptdlico de sua
legitimidade e de suas atribuicbes, num princigiadilerenciacédo, que Ihe
confere autonomia perante outras instituicfes mo@aestruturadas por
ordenamentos, regras, normas e valores de recomdr®a e legitimidade
internos a ela (CHAUI, 2003, p. 5).

Por isso a universidade so6 é possivel, no dizauttzra, em um Estado republicano e
democratico. A autora destaca que a reforma dod&stealizada no ultimo governo da
republica, ao definir os setores que comporiam tades definiu o setor de servicos nao-
exclusivos do Estado e, nele, colocou a educacdsaide e a cultura. Para ela, essa
localizacdo da educacdo no setor de servicos rmdosexo ao Estado significou que a
educacao ndo é mais um direito e, sim, um serdg@pu de ser um servico publico e passou
a ser um servico que pode ser privatizado ou poivadiefiniu a universidade como uma

organizacao social e ndo uma instituicdo socialXGK2003).

A autora faz uma distincdo entre os dois concedas julgamos importante
acrescentar aqui. A instituicdo anseia a univetad®, a organizacdo depende de sua
particularidade. Isso significa que a instituicémta sociedade como seu principio e como
sua referéncia normativa e valorativa, enquantorgamzacado tem a si prépria como
referéncia em um processo de competicAo com ogtraspossuem 0S mesmos objetivos
particulares (CHAUI, 2003).

Aqui, a autora pontua uma diferenca importante,sfuesforca 0 pensamento de que a
universidade tem papel crucial no desenvolvimeetaimia nagéo e que esta instituicdo, que
tem a sociedade como principio normativo e valeoagi que a representa, nao deve funcionar
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no principio da organizacdo a ponto de ser desralta como sentido de humanidades
(CHAUI, 2003).

Para Severino (2008), o ensino universitario beasil tem sua importancia
proclamada tanto pelos poderes oficiais, como peftso comum predominante no seio da
sociedade. H4 uma importancia significativa petentgéo profissional dos diversos campos,
sendo visto como um poderoso mecanismo de ascessdal e, neste processo de

valorizacéo, ser formado por uma universidade palganha maior destaque ainda.

Para o autor, se a universidade esta comprometioda a conhecimento, lugar de
producédo, sistematizacdo e disseminacdo do conéetmne possui, N0 imaginario social,
toda essa importancia, ela precisa entdo, ser mmaitigar de mediacdo da cidadania e da
democracia (SEVERINO, 2008).

Esse compromisso da educacéo, no geral, e, masifisgmente, da universidade,
com a construcado de uma sociedade mais justaseggundo Severino (2008), na sua génese
e em seu fundamento, uma exigéncia ético-politeasalidariedade entre os homens. E
baseado nesse principio de solidariedade que ¢ famocritica a educacédo brasileira e,
principalmente, de consolidacédo do projeto sod@iEapitalista neoliberal que domina ainda
hoje no nosso pais e no contexto mais amplo a lgtahdo da economia e da cultura
(SEVERINO, 2008).

Essa tendéncia vai impondo aos paises a minimizdgaBstado, a priorizacdo da
l6gica de mercado na conducéo da vida social, imdua formacédo, assim como o incentivo
a privatizacdo, a iniciativa privada, ao individsalo, ao consumismo e a competitividade.
Porém, na educacao, prevalece a teoria do capitahio, a preparacdo de mao-de-obra para
o mercado de trabalho, ou seja, formar profisspeail sua imensa maioria para o trabalho
simples (SEVERINO, 2008).

Outra critica que o autor faz € que o investimenmtoritario nesse modelo de
educacdo instalado no pais, desde os anos 80, esmo saplicado por meio de
regulamentacdes de dispositivos, desde a aprovicaova LDB, evidenciando um processo
explicito de uma reforma universitaria permanentalar. O que deixa evidente a tomada
de posicao da visdo neoliberal da educacdo. O dagtaca o decreto de 2.306, de agosto de
1997, que é a nova versao do decreto 2.026, gpque ele, € uma nova reforma universitaria
(SEVERINO, 2008).
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No inicio desta década, em 2001, foi aprovado ad’Kacional de Educacédo (PNE)
e, No que diz respeito ao quesito ensino sup&sbapelece como meta atingir, em dez anos,
30% de matriculas (SEVERINO, 2008).

Em 2004, o atual governo lanca um anteprojeto dddesducacao superior, cria o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Sup¢BOMAES) e institui o programa
universidade para todos (PROUNI) (SILVA JR; SGUISEA, 2005).

Em 2007, o governo lanca o Plano de DesenvolvimgatBducacédo (PDE) com uma
série de medidas em que o governo espera melhordesempenho das instituicoes
educacionais em todos os niveis. No que diz respesducacdo superior, o plano possui duas
metas principais: a ampliagdo do acesso as urilaglss e a articulagdo entre os programas
de financiamento do ensino superior. Esse novorgnog pode gerar, segundo Severino
(2008), 100 mil vagas por ano. E importante reasajue uma das possibilidades dessa
articulacéo é o perddo da divida ativa de muitastingdes de ensino superior para com a
Unido (SEVERINO, 2008).

Ainda em 2007, o governo lanca o REUNI que € o@tmreestruturacdo e expansao
das universidades federais, em que estas apresestasnplanos e, se forem aprovados,
receberdo maior volume de recursos extras. Pantog, éodas essas mudancgas resultantes de
planos gerais, programas e novas legislacdes @ss@mnpenhando um ambiguo papel na vida
social do pais (SEVERINO, 2008).

Para Severino (2008), € caracteristica dos govemeofiberais apropriarem-se de
temas e proposicoes de setores influentes da sole@edm um discurso retorico, em defesa de
um ensino de qualidade, vejamos com as prépriaviael do autor o que ele tem a nos dizer
sobre esta caracteristica:

[...] embalado em um discurso retérico em defesgquddidade do ensino e
da exceléncia em educacdo, e dos decorrentes mospld democratizacao
da sociedade, a realizagcdo da cidadania, a mellderiaida para seus
destinatarios diretos e indiretos, incluindo ainalisdo no mercado de
trabalho, o governo toma iniciativas alegadamemtelddas em argumentos
técnicos e vai implementando acdes nem semprelladas em torno de um
projeto politico educacional organico (SEVERINOQ20p. 82).

Para o autor, o poder publico brasileiro, com sistareconfigurar o sistema de

educacado superior no ritmo das pressfes da agerdhbanal, desde 1990, vem
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implementando, com base nas legislacdes, em segspras, uma politica de diversificacdo
e diferenciagcdo do sistema alicercada nos prirgipie flexibilidade, competitividade e
avaliacdo. A partir dessa opcéo, a tendéncia éninb@ para a mercantilizacdo dos servicos
educacionais e a consequiente privatizacdo do essperior com a alegacao de atender as
demandas sociais e de mercado de trabalho (SEVERIOES).

Para Chaui (2003), neste modelo, a permanénciandeouganizacdo depende muito
mais de sua capacidade de adaptar-se a mudangessramntinuas e inesperadas do que de
sua estrutura interna. Neste modelo, a docénciatendida como transmissdo rapida de
conhecimentos e como habilitacdo rapida para gdaduque precisam entrar no mercado de
trabalho desaparecendo, portanto, a marca esseacécéncia, que é a formagédo. Assunto

este que abordaremos mais adiante.

Nesse contexto, as instituicdes privadas seguerwiatas a l6gica do mercado,
trocando seguidamente seus professores como apsstss necessidades de sobrevivéncia
e, inclusive, de cursos de acordo com a oferta @eado. Essa realidade atinge diretamente
0S cursos de terapia ocupacional que, por ir dergrca l6gica do capital, ndo se faz atrativo
a essas instituicbes; e o0 que se apresenta, hogjdeéhamento de alguns cursos e pouca
procura para o vestibular. Ja nas universidadesrdex] a procura é bem acentuada em
comparacao a realidade das escolas privadas.

As universidades publicas, assim como a educacddicauno geral, vivem o
confronto de mdltiplas frentes, tais como necesgidie inovar para atender as necessidades
da sociedade por forca de sua complexificacdo, madgao e desenvolvimento e, por outro
lado, o constrangimento de que, se resistem a gshages ou determinacdes, ficam sendo
vistas como conservadoras (SEVERINO, 2008).

Para Severino (2008), essa realidade faz com queiversidade publica, como
instituicdo responsavel pela promocdo de uma naresciéncia social e produtora de
conhecimento, fique 6rfa e ameacada na sua sobreiaz Para reforcar esta analise,
apresentaremos duas falas de autores e estudmsana:

[...] a reconfiguracdo da educacdo superior biiesilé parte de intenso
processo de reformas, no interior de um radical imento de
transformacgfes politico-econdmicas em nivel mundiam profundas
repercussdes no Brasil. Suas conseqiiéncias pdeatalade institucional da
universidade brasileira serdo inevitaveis, se @izadas tais mudancas
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conforme diretrizes emanadas originalmente dessaganismos
multilaterais, em geral tdo bem traduzidos domastente pelos
responsaveis oficiais pela reforma do Estado e dlacd&do Superior em
nosso pais (SILVA JR; SGUISSARDI, 2001, p. 271-272)

Ainda reforcando o verdadeiro papel da universidad@utores nos dizem:

A producao de conhecimento — consubstancial & @kianiversidade desde
seus primérdios — tende a ser substituida pelargstnsicdo de dados e
informacdes em um processo de assessoramento eadmeo que impde a
sensivel perda do necessario distanciamento gadretguicido deve ter em
relacdo a sociedade, da capacidade de reflexadtiea,rcaracteristica

também histérica da universidade e de qualgueamatiegoria de IES. Esse
processo de substituicdo da producdo de conheanpamtd administracdo

de dados e informagdes assemelharia a instituiededdcacdo superior a
empresas prestadoras de servicos, organizadas,pap@seste fim, sem,

obviamente, as exigéncias que se pdem desde sepgvee aquelas

instituicdes (SILVA JR; SGUISSARDI, 2001, p. 269).

Para os autores, toda a politica relativa a untleds deveria ser uma politica de
Estado e ndo de governo, pois o objetivo desta sedenar as relacdes que materializam a
sociedade em diregcdo a intensificacdo de seus stralg humanidade (SILVA JR;
SGUISSARDI, 2005).

Os desafios da universidade publica sdo os mesmésdd a educacéo publica que,
hoje, neste inicio de século, resume-se em umitmflie atravessa a realidade brasileira,
que é o confronto entre uma educacdo pautada eassgas da teoria do capital humano e
uma educacao identificada com a teoria da emaré@pagmana. Dessa forma, uma educacéo
gue se coloca a servico do mercado, e outra qupeea servico da producdo de uma
existéncia mais humanizada, em que o trabalho énoeaiacéo essencial do existir histérico
dos sujeitos e ndo um mecanismo da producéo pamaado (SEVERINO, 2008).

Na modernidade, a contradicdo entre publico/privadmerente a toda esfera da
atividade humana, portanto a universidade devenrgase e manter sua dinamica interna e
externa voltada para o pélo publico e ético, paispgincipio da autonomia universitaria que
congrega os elementos fundantes de sua identi&ldeA JR; SGUISSARDI, 2005).

Esse principio tem sua contraposicdo na heteronauiaeja, 0os setores externos, o
Estado e a Industria tém cada vez mais poder naighef da missdo, da agenda e da

producdo da universidade. Autonomia sugere autodetacdo, independéncia e liberdade,



168

heteronomia, subordinacdo a ordens e a agentesn@xteadequacbes mercadoldgicas
marcadas pelo polo privado. Para os autores, gipiinda democracia universitaria decorre
da contradicdo em que se estabelece o principguiamomia. A universidade submete-se ao
ordenamento juridico do Estado e este deve submissdsociedade (SILVA JR;
SGUISSARDI, 2005).

Para Chaui (2003), se quisermos pensar a univdesigdiblica sob uma nova
perspectiva, precisamos exigir que o Estado nae mmducacdo como um gasto publico ou
um servico e, sim, como um investimento e um direif ndo, um privilégio. A relacéo
democratica, portanto, entre o Estado e a univaisighblica depende como considerarmos o

nacleo desta, como fundo publico ou riqueza puldac&epublica (CHAUI, 2003).

Se tomada desta perspectiva operacional, a urdeelsipublica corre o risco de
passar por uma modernizacdo sem que se toque usesa@ue deram origem a este modelo
universitario. Para que isso ndo ocorra, € nedesgae possamos diferenciar o que hoje se
chama sociedade do conhecimento e educacgédo per@mamercontinuada. A primeira, 0
conhecimento e a informacdo se tornam forcas pr@due passam a compor O proprio
capital e este passa a depender disso para sualacéme reproducédo, nela a informacao
prevalece sobre o proprio conhecimento que é ingeplada velocidade, isto €, reducao do
tempo entre a aquisicdo do conhecimento e suaagfbc tecnologica determinando o
conteldo da investigagdo cientifica. A segunda é wducacdo que produza uma

transformacao e néo so reciclagem como estratégiaeticado (CHAUI, 2003).

A autora aponta sete pontos que julga importanta pansarmos uma mudanca da
universidade publica pela perspectiva da formacéa democratizacdo: colocar-se contra a
exclusdo como forma de relacdo social; entendetanamia universitéria pelo direito e pelo
poder de defender suas normas de formacédo, doc&meaquisa; desfazer a confusdo entre
democratizacdo da educacdo superior e massificagd@lorizar a docéncia que foi
desprestigiada e negligenciada pela avaliagcao adupvidade; revalorizar a pesquisa como
instrumento de producao de conhecimento e ndo damanda de mercado; valorizacdo da
pesquisa com politicas de financiamento adequadasecritérios mais justos de concesséao
dos financiamentos e, por ultimo, adotar uma pastiara sobre sociedade do conhecimento

e sobre educagéo permanente e continuada (CHAO3)20
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Freire (1996) afirma saber o qudo dificil é a agé&o de uma politica do
desenvolvimento humano que, assim, privilegie fumetg#almente o homem e a mulher e ndo
apenas o lucro. Porém, também sabe que, se pretesdealmente superar a crise em que
nos achamos, o caminho ético se impde. E precsmnslo Freire (1996), que o saber seja
permanentemente tocado e empurrado por uma calpesao que o faz quase um saber
arrebatado. E preciso, também, que a ele se somleenes outros da realidade concreta, da
forca da ideologia; saberes técnicos, em diferefntess, como a da comunicacao (FREIRE,
2005).

A formacéo técnico-cientifica ndo é antagbnica ranégdo humanista dos homens.
Desde que ciéncia e tecnologia, na sociedade mwvaolkria, devem estar a servigco de sua

libertacdo permanente de sua humanizacéao (FREIBRI)2

Fernandes (2003) assegura que muitos estudos tém realizados sobre a
universidade brasileira, desvendando sua trajetdais condigdes histérico-objetivas que
explicitam contradicbes e possibilidades de mudaogganizacdo de cursos, andlise sobre

legislacdes, o que tem contribuido para encamialedil outras direcoes.

De acordo com Masetto (2003), os cursos super@rpssteriormente, as faculdades
criadas e instaladas no Brasil, desde seu inicita® décadas posteriores, voltaram-se
diretamente para a formacdo de profissionais quexcexn determinada profissédo. Os
curriculos eram seriados, e, nos programas, carstarnicamente as disciplinas que
interessavam imediata e diretamente ao exerciciueaia profissdo; procuravam formar

profissionais competentes em uma determinada areapecialidade.

Esses cursos superiores formavam seus profissitaaismitindo conhecimentos de
um professor que sabe e conhece para um aluncdgusabe e ndo conhece, seguido por uma
avaliacdo que diz se o aluno esta apto ou nédo ga@er aquela profisséo (MASETTO,
2003).

Para Masetto (2003), parte-se do principio de gumsituicdes de ensino superior,
como instituicbes educativas, sdo parcialmenteoresjyveis pela formacdo de seus membros

como cidadaos (seres humanos e sociais) e praof@sioompetentes.

A formacéo significa uma relacédo temporal, “é idtroir alguém ao passado de sua

cultura, isto é, como ordem simbolica ou de relagio o ausente, € despertar alguém para as
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guestdes que esse passado engendra para o preseetimular a passagem do instituido ao
instituinte”. Ainda, para a autora, a obra de umspenento s6 é criadora quando o que foi
pensado e dito sem ele, ndo poderia ser pensagim @ito e quando 0 seu excesso nos da a

pensar e a dizer, criando a posteridade que ig&da (CHAUI, 2003, p. 12).

Masetto (2003) complementa ainda que, quanto a dpdion de profissionais, a
universidade se apresenta com exigéncia de tadeljddrangendo: desenvolvimento na area
do conhecimento (aquisicdo, elaboracdo e orgarozagé informacdes, acesso ao
conhecimento existente, relacdo entre 0 conhecorgue se possui € 0 novo que se adquire

reconstrucdo do proprio conhecimento com signibigaara si mesmo etc.).

A universidade, ainda de acordo com Masetto (20G8)range também o
desenvolvimento no aspecto afetivo-emocional: saenete conhecimento de si mesmo, dos

diferentes recursos que possui, dos limites exesedas potencialidades a serem otimizadas.

Para as faculdades e universidades, admitir essendéio de aprendizagem significa
abrir espacgos pra que seja expressa e trabalhadengdo, o respeito, a cooperagédo, a
competitividade, a solidariedade, a seguranca pgssovalorizacdo da singularidade e das
mudancas que venham a ocorrer, e um relacionantata vez mais adequado com o
ambiente externo (MASETTO, 2003).

Além disso, a universidade, para o autor, envoldesenvolvimento de habilidades.
Masetto (2003) questiona o0 que se faz com o0s conkatos adquiridos e com as
experiéncias vividas no ensino superior. Algunsngles ja estdo contemplados no
desenvolvimento da area cognitiva (relacionar coinmentos e informacdes, organizar,

generalizar, argumentar, deduzir, induzir etc.).

A universidade também contempla o desenvolvimemtatitudes e valores, onde,
segundo Masetto (2003), o coracao do profissiomaienos trabalhado por essa instituicao.
Enquanto esse aspecto nao for trabalhado, modsasignificativas de aprendizagem
também ndo acontecerdo. Valores como democraci&ipacdo na sociedade, compromisso
com sua evolucdo, localizagdo no tempo e espacsudecivilizacdo, ética em suas mais
abrangentes concepcdes (tanto em relacdo a vglesseais, como a valores profissionais,

grupais e politicos) precisam ser aprendidos ersasosursos de ensino superior.
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Para Masetto (2003), com o surgimento de novos ¢espale producdo de
conhecimento e maior facilidade de acesso a elene@y dos recursos tecnoldgicos e com a
atual sensibilizacdo da sociedade para valoresséfimliticos e sociais, todas as profissdes se
véem na obrigacdo de rever as caracteristicasudepsefissionais, bem como sua formacéao.
Como caracteristicas basicas para profissionajsns® o autor, destacam-se a capacidade de
buscar novas informacdes, saber trabalhar com efdgeycomunicar-se nacional e
internacionalmente, além de saber usar os rectesaslogicos para a melhoria de vida da

populacdo e promover o desenvolvimento humanoalksgalitico e econdémico do pais.

Quanto a formacédo dos profissionais, 0 autor aitedéaca como importantes algumas
linhas de acgéao, entre elas: formacao profissionallganea com a formag¢ao académica, por
meio de um circulo dinamico e flexivel, que intetgeria e pratica, numa outra organizacao
curricular que néo aquela que acena apenas pastagice revitalizacdo da vida académica
pelo exercicio profissional; desestabilizacdo dosiculos fechados, acabados e prontos;
dimensionamento do significado da presenca e dadagies a serem realizadas pelos alunos
nos cursos de graduacao das faculdades e univagsidenfase na formagcdo permanente que

se inicia nos primeiros anos de faculdade e sempgal por toda a vida (MASETTO, 2003).

O autor relata que, no Brasil, ha cerca de duasddéc comegou-se a perceber que,
assim como para a pesquisa se exigia desenvohondentompeténcias préprias, a docéncia
no ensino superior também exigia competéncias @Rptomecou-se a discutir e a procurar
identificar quais seriam essas competéncias egmecipara uma docéncia no 3° grau.
Levantaram-se, de acordo com Masetto (2003), algutakas; primeiramente, a docéncia em
nivel de ensino superior exige do candidato qusejiecompetente em uma determinada area
de conhecimento, e que seus conhecimentos e praticHissionais sejam atualizados
constantemente. Exige-se, ainda, de um professer,dgmine uma area de conhecimento

especifico pela pesquisa.

Para Masetto (2003), a universidade tera de abnir ts olhos, ver muito claramente o
gue estd se passando na sociedade contemporaabsaraseus objetivos educacionais e,
entdo, encaminhar propostas que facam sentidogsateampos atuais. Os alunos precisam
discutir com os professores os aspectos politieosua profissdo e de seu exercicio nessa

sociedade, para nela saberem se posicionar comadéacid e profissionais.
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8.1 Formacéo: docéncia e discéncia

Desta maneira, para Freire (2005), o educadorg&r@que apenas educa, mas o que,
enguanto educa, é educado, em dialogo com o educpar] ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em cgegcem juntos e em que oS
“argumentos de autoridade” ja ndo valem. Enquaniocatica bancaria implica uma espécie
de anestesia, inibindo o poder criador dos edusaradeducacéo problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica um constantedgaesvelamento da realidade. A primeira
pretende manter a imerséo; a segunda, pelo cantkarsca a emersdo das consciéncias, de

que resulte sua insercao critica na realidade.

E preciso, de acordo com Freire (1996), que o ettud@rmando, desde o principio
mesmo de sua experiéncia formadora, assumindofse sajeito também da producgéo do
saber, se convenca definitivamente de que enséwaé ransferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou construciweéiso que, pelo contrario, desde os
comecos do processo, va ficando cada vez mais, aey embora diferente entre si, quem
forma se forma e reforma ao formar; e quem é fomfadna-se e forma ao ser formado
(FREIRE, 2005).

Freire (2005) ainda nos diz que o diadlogo fenoneerez historiciza a essencial
intersubjetividade humana, ele é relacional e,,metgguém tem iniciativa absoluta. O diadlogo
ndo é um produto historico, é a propria historigdiza Para o autor, se o sujeito intersubjetiva-
se mais, mais densidade subjetiva ele ganha. @djetimundo é historiciza-lo, humanizéa-lo.
Entdo, o mundo da consciéncia néo é criacédo, nmsekboracdo humana. Esse mundo nao
se constitui ha contemplacdo, mas no trabalho.adgb se torna um permanente da acao

libertadora.

A acdo do professor, de acordo com Amigues (2®#pturalmente considerada do
ponto de vista prescritivo ou normativo da instifia. Para o autor, os professores deveriam
integrar em suas praticas os resultados da pesdursdgamental, desenvolvida nos
laboratérios ou realizada experimentalmente em oampara que os alunos, em situacdes

comuns, aprendessem melhor.
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Geralmente, as acfes do professor sdo submetidafiiGas repetitivas. Os que
concebem um cenario pedagdégico ou didatico nagrame em seu dispositivo as dimensdes

da atividade do professor em situacao concreta GWHS, 2004).

O autor faz ainda uma articulacdo enttarafa e aatividade em que darefarefere-
se ao que deve ser feite pode ser objetivamente descrita em termos ddigiies e de
objetivo. Ja a atividade corresporateque o0 sujeito famentalmente para realizar essa tarefa,
nao sendo diretamente observavel, mas inferidarta ga acdo concretamente realizada pelo
sujeito. A atividade remete aos processos cogmsiti@os calculos mentais ou estratégias a que

0 Sujeito recorre para organizar os meios quednmiirédo alcancar o objetivo da acéo.

Para Filliettaz (2004), a atividade apreende o agiplano sécio-histérico e designa
representacdes coletivas que 0s agentes constroera praticas desenvolvidas em uma

coletividade.

Segundo Souza e Silva (2004), realizar uma tar@faconsiste apenas em atingir os
objetivos propostos, mas implica, também, a regdi@aade um projeto, de uma intencdo a

partilhar com os alunos. O tempo de ensino e odetapaprendizagem séo diferentes.

Amigues (2004) exemplifica que, no dominio do thabaa tarefa ndo é definida pelo
proprio sujeito; as condi¢gdes e o objetivo de s aa0 prescritos pelos planejadores, pela
hierarquia. E h4, geralmente, uma distancia sigteméntre o trabalho como é prescrito e o
trabalho efetivamente realizado pelo operador. dlise da atividade permite compreender
essa distancia. E nessa tensio entre o prescoitcealizado que o sujeito vai mobilizar e

construir recursos que contribuirdo para seu ded@mento profissional e pessoal.

Na atividade, segundo o autor, o realizado e orealeado tém a mesma importancia.
Inclusive, para Amigues (2004), o que nao é redtizao dominio do ensino, freqientemente
€ mais importante do que o que foi efetuado; o fidoque tudo corre bem ndo gera

necessariamente uma satisfacao no professor.

A acdo e a atividade ndo estdo sujeitas as messiagdes espaciais e temporais. A
primeira remete a uma situagéo particular, a c@edigde realizacdo e a um objetivo bem
preciso; a segunda deve combinar varias logic@siasvtemporalidades. A atividade pode ser
considerada o relacionamento de diversos objetedaya o sujeito a fazer um acordo com

ele mesmo. Ela é o reflexo e a construgdo de ustériai: a de um sujeito ativo que arbitra
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entre o que se exige dele e o que isso exige adiestoria de um sujeito dividido em suas
dimensdes fisiologicas, psicoldgicas e sociais e sgmpre deve construir sua unicidade
regulando a relacao que o liga ao real e aos o(AMSGUES, 2004).

Sobre os objetos constitutivos da atividade dogssiir, o autor relata que a atividade
do professor dirige-se ndo apenas aos alunos,amd® a instituicdo que o emprega, aos
pais, a outros profissionais. E que as prescri¢aaty para a psicologia do trabalho ou para a
ergonomia de lingua francesa, ndo servem apena® cwvencadeadoras da acdo do

professor, mas também séo constitutivas de sudade (AMIGUES, 2004).

Segundo Amigues (2004), o trabalho do professarréwe-se em uma organizagao
com prescricdes vagas, que o levam a redefinir panmesmo as tarefas que lhe sé&o
prescritas, de modo a definir as tarefas que &)eor sua vez, prescrever aos alunos. Assim,
a relacéo entre a prescricao inicial e sua red@zamto aos alunos néo é direta, mas mediada
por um trabalho de concepcéo e de organizagao deeimque geralmente apresenta formas
coletivas. A partir das prescri¢cdes iniciais, osf@ssores, coletivamente, se autoprescrevem
tarefas, em que cada professor vai retomar e redefm sua classe ou classes. Cada
professor efetua escolhas a partir das quais éstabama relacdo com os alunos por um

meio de trabalho

O professor, para o autor, € ao mesmo tempo, ufisgional que prescreve tarefas
dirigidas aos alunos e a ele mesmo; um organizéatrabalho dos alunos, um planejador. A
atividade distribuida em diversos lugares e dedacoom diferentes temporalidades produz

uma continuidade psicoldgica que ndo pode ser i@@apenas a acdo (AMIGUES, 2004).

Souza e Silva (2004) complementam essa questdametaque o prescrito, o papel do
professor na organizacdo ou gestdo do trabalhaldoss, é deixado em suspenso, enquanto
o realizado, as atividades dos alunos (as estastégie eles desenvolvem, o que eles retém,
os diferentes modos de interacdo entre os pa@s)cansideradas independentemente das
prescricdes as quais sdo submetidos os professgremnseqientemente, aquelas que
concernem aos proprios alunos. Para a autora,easrigbes ndo podem ser ignoradas se o
que se pretende é compreender 0 que é possive] taz® que € autorizado, tolerado ou
proibido (SOUZA e SILVA, 2004).

Para Lousada (2004), a atividade realizada tentayra primeiro momento, dar conta
da tarefa prescrita. Porém, confrontando com a $sipidade de realizar a tarefa tal como
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ele a havia prefigurado, o professor acaba poizegabutras atividades que acabam por
renormalizar a tarefa prescrita. Pode ocorrer strfiigdo do professor, por ndo ter conseguido

realizar a tarefa como ele a tinha prefiguradoaEssormalizacéo pode ou n&o ter sucesso.

A autora traz a informacdo de que os conceitogat®lho prescrito e trabalho real
tém sido de grande valia para as analises das¢@ésade trabalho, como forma de
compreender a agcédo do trabalhador. Podemos comsideatividade realizada como uma
resposta as prescricdes. A atividade €, portamipaz de transformar a prescricdo, o que

instaura um processo de renormalizacdo constante.

A analise da atividade, segundo Amigues (2004)m@ tentativa de dar conta da
complexidade das condutas dos professores e de;@#s de trabalho. Ela ressalta a
importancia das ferramentas (manuais, fichas pejleag exercicios etc.) na interacao entre
um sujeito e uma tarefa, ndo somente para aumangdiciéncia dos gestos, mas também
como meios de reorganizar a prépria atividade, d@da com as dimensdes subjetivas,

histéria, engajamento e desenvolvimento profissiona

No seu conjunto, a atividade pode ser consideraganto de encontro de varias
historias (da instituicdo, do oficio, do individudy estabelecimento etc.), ponto a partir do
qual o professor vai estabelecer relagcdes comessngdes, com as ferramentas, com a tarefa

a ser realizada, com os outros, com 0s valoresggmmesmo.

Segundo Souza e Silva (2004), para a andlise dulii@ as prescricdes e a
aprendizagem dos alunos, assim como a organizacétag ndo podem estar separadas das
atividades do professor. A organizacédo do trabafetuado pelos professores €, assim, uma
resposta as prescricées. Além disso, a autora eomepita que 0 modo como tais prescricdes
sdo apresentadas aos alunos e 0 modo como elgemsdatam interferem nas interacbes em

sala de aula.

A prescricdo da tarefa pelos professores da origemmma atividade coletiva
professor/alunos cujo objeto é a regulagdo do peacee realizacdo. A acdo do professor,
portanto, ndo se restringe ao contexto e as irtesagmas se inscreve em uma historia

didatica da classe e participa de sua manutendésea evolucdo (SOUZA e SILVA, 2004).

A autora ressalta que analisar o trabalho, tal canadisar toda e qualquer atividade,

implica encontrar o real sob o realizado, istoséestolhas, as decisdes que precedem a tarefa,
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0 que poderia ter sido feito de outro modo, masaém; os acordos estabelecidos entre os
interlocutores reais ou potenciais; no caso doegsdr, as instituicdes, 0os estabelecimentos,
os coletivos do proéprio trabalho, os alunos e, aimubr extensdo, as familias, a sociedade
(SOUZA e SILVA, 2004).

Amigues (2004) aponta que a transformacdo de umanfenta em instrumento de
pensamento, na situacao de aula, pode provocajar@pacdes cognitivas de maior ou menor
relevancia, a depender de cada aluno. Essa traresfédp instrumental ndo se realiza
solitariamente. Os alunos desenvolvem acfes, tomigmtivas na realizacdo da tarefa que
dependem das rela¢des que mantém com essa tamafascferramentas para realiza-la, com
outros alunos, com o professor e com a histériatiial da classe.

O trabalho do professor apresenta-se como umadadi®i regulada explicita ou
implicitamente, como uma atividade continua de mgé&®e de solucdes, e, enfim, como uma

atividade coletiva.

O autor complementa que a atividade de concepgBoagganizacdo de um meio de
trabalho € certamente orientada para a atividadeatlmos, mas também para o professor,
que vai ser 0 executor de sua propria concepcda fase oculta do trabalho do professor,
evidenciada por uma abordagem ergondmica, fornkseeatos para a compreensao dos
modos de regulacdo da atividade dos alunos dusargerealizagcdo em aula, algo que a
simples observagcdo do funcionamento do professoraala nao permitiria esclarecer
(AMIGUES, 2004).

Amigues (2004) ainda ressalta que ter uma classefunciona € ndo so ter bons
alunos, mas um coletivo coeso soldado e pronto g&engajar na acao: coesao do grupo e
coeréncia das aquisi¢des sustenta-se mutuameotge©® da atividade do professor consiste
em organizar um meio de trabalho coletivo dos aupara instaurar, neles, uma relacéo
cultural com um objeto de conhecimento, a fim ddificar sua relacdo pessoal com esse
conhecimento. Essa atividade tem como meta o olgtborizonte, que é a aprendizagem

dos alunos.

Souza e Silva (2004) nos diz que existem tipodivalmente estaveis de atividades
socialmente organizadas por um meio profissioi@dstpor intermédio dos quais 0 mundo da
atividade pessoal se realiza, se precisa em fosmaais, que tém uma razao de ser e certa

perenidade. Ou seja, uma memoéria impessoal e \@lgtie da conteudo a atividade pessoal
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em situacdo: maneiras de se portar, maneiras degammama atividade e termina-la, maneiras

de conduzi-la eficazmente a realizacdo de seumbjet

A autora relata que, se ensinar € uma atividadeglagla acéo vivida, dizer como se
procede para fazer tal acdo, pertinente ao atondi@mag € outra atividade, aquela da acao
direcionada a um interlocutor externo. Essas idasdas em cascatas sucessivas, a passagem
pelo coletivo, sdo momentos de reconstrucédo, sadosnde se desfazer do vivido para
reinscrevé-lo diferentemente em novas possibilisageacdo (SOUZA e SILVA, 2004).

Filliettaz (2004) nos diz que a atividade do pretesfunda-se essencialmente em
mecanismos de natureza comunicacional e ocorrecdel@ com formatos praxeolégicos
claramente marcados (a aula, a tarefa, a sequéhcia A abordagem praxeoldgica do
discurso, para a autora, torna as relacdes etitrgumagem e a acdo como eixo central de seu

guestionamento.

A autora complementa que o0s processos de comunicaga essencialmente
ancorados em situacdes de acéo. A regulacado daséigdda ndo se reduz a um processo de
co-construcdo e de coordenacdo. Ela também se apdigaberes e em conhecimentos
praticos historicamente constituidos (FILLIETTAD().

As trocas verbais permitem ao professor organizaratividades escolares e
principalmente explicitar e planejar a natureza tdaefas a serem realizadas; engajar 0s
alunos nas atividades coletivas, avaliar a quaiiddds engajamentos, e desenvolver
reorientacdes continuas da situacdo de acado. Adadpem praxeologica, explorando o
potencial reflexivo contido na linguagem da int@&@c¢cmostra como 0s proprios agentes
tornam ou visiveis ou opacos determinados elemefgastuacdo de acdo, na qual se acham
engajados (FILLIETTAZ, 2004).

Para Lousada (2004), entender o que é um bom porfedo € uma tarefa facil. Todas
as metodologias que visam melhor formar o profegsmr exemplo, elaboracédo e analise do
plano de aula, diario reflexivo, filmagem de aybasa posterior discusséo etc.), focalizam,
sobretudo, a interacdo com os alunos. Porém, existetros aspectos do trabalho do
professor que nao pertencem ao campo das preo@gpdititicas e que também devem ser

valorizados.
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E no momento da autoconfrontacdo, segundo a aujom,ocorrem as avaliagdes
sobre o trabalho prescrito, realizado e, sobretadeal. A propria acdo de dialogar sobre o
trabalho é produtora de desenvolvimento e geratteansformacdes (LOUZADA, 2004).

Freire (1996) ressalta que ndo ha docéncia seraris; as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotansenéexluzem a condi¢do de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem a&peasca ao aprender.

Aprender significava, conforme Masetto (2003), faaealuno repetir o dito, ainda
hoje, 0 mais grave diz respeito ao seguinte: nateseconsciéncia na pratica de que a
aprendizagem dos alunos é o objetivo central dososude graduacdo e que o trabalho de
docentes deve privilegiar ndo apenas o processendmo, mas 0 processo de ensino-
aprendizagem, em que a énfase esta na aprendizigem@lunos e ndo na transmissao de

conhecimentos por parte dos professores (MASETOM4R

Fernandes (2003) relata que a exigéncia legalgpdocéncia € cumprida, ressaltando-
se, porém, que ela se restringe a formacdo no dévgraduacdo ou pos-graduagcdo na area
especifica profissional em que o docente vai athar.cotidiano da vida universitaria,
segundo a autora, tem sido possivel verificar qaepreocupacéo institucional com a
competéncia do profissional na area de formacan,sé®i4-la historicamente na perspectiva
de ser professor.

Até a década de 1970, segundo o autor, praticamexitpa-se do candidato a
professor de ensino superior o bacharelado e ciexercompetente de sua profissdo. SO
recentemente os professores universitarios contmacarae conscientizar de que a docéncia,
como a pesquisa e o exercicio de qualquer profigsdge capacitacdo propria e especifica,
além de competéncias especificas, que ndo sengestria ter um diploma de bacharel, ou
mesmo de mestre ou doutor (MASETTO, 2003).

A docéncia no ensino superior exige ndo apenasniordé conhecimentos a serem
transmitidos por um professor, como também um gsfhalismo semelhante aguele exigido
para o exercicio de qualquer profissdo. Com a ¢d&mda critica de que o processo de
aprendizagem é o objetivo central dos cursos diugraio, a propria maneira de conceber a

formacdao do profissional também passou por umafoemacao (MASETTO, 2003).
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A docéncia no nivel superior ainda exige do prafessegundo o autor, dominio na
area pedagogica. Em geral, esse € 0 ponto maisteaies professores universitarios. O
professor universitario também deve fazer relagbas outras disciplinas do mesmo
curriculo ou com as necessidades primeiras do iexerace determinada profisséo
(MASETTO, 2003).

Para Masetto (2003), ao assumir uma atividade a@€msta, o professor deve se
aprofundar no conhecimento e na pratica de umeaeleom os alunos que colabore com eles
em sua aprendizagem. O papel um tanto tradicianglafessor, que transmite informacoes e
conhecimentos a seus alunos, necessita de umaaekliecisa-se, de acordo com o autor, de
um professor com um papel de orientador, que pearab aluno aprender, que seja um
elemento motivador e incentivador do desenvolvimeiet seus alunos, que esteja atento para

mostrar 0s progressos deles, bem como para ctosigiuando necessario.

Um professor que, com seus alunos, forme um grugpdrabalho com objetivos
comuns, que incentive a aprendizagem de uns catass, estimule o trabalho em equipe, a
busca de solucdo para problemas em parceria, jueirsemotivador para o aluno realizar
suas pesquisas e seus relatérios, que crie cosdadi@inuas déeedbackentre aluno e
professor (MASETTO, 2003).

Além de tudo isso, o autor ressalta que o exeradaiaimensao politica também é
imprescindivel no exercicio da docéncia universitdD professor, ao entrar na sala de aula
para ensinar uma disciplina, ndo deixa de ser dadéio e, como tal, estara aberto para o que
se passa na sociedade, fora da universidade, ymsdransformacodes, evolucdes e mudancas.
A reflex@o critica e sua adaptacdo ao novo, de docnteriosa, sdo fundamentais para o
professor compreender como se pratica e como ¥ aicidadania nos tempos atuais,

buscando formas de inserir esses aspectos emwdaagMASETTO, 2003).

Sobre a diversidade de professores na universidaelersens (2003) relata que o
magistério nas universidades tem sido exercidoppafissionais das mais variadas areas do
conhecimento, destacando-se quatro grupos de pooéss exercendo funcdo docente na
educacao superior (BEHRENS, 2003).

O primeiro deles, segundo a autora, compde ossgiofiais de varias areas do
conhecimento, que se dedicam a docéncia em tentpgrah A eles cabe perguntar: como
ensinam o0 que ndo vivenciam em sua pratica didss®, destaca Behrens (2003), sem
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reduzir o mérito dessa grande massa de profesboeso esses professores selecionam 0s
contetdos a serem trabalhados com os alunos aificsigdo desses referenciais sdo questbes
a serem discutidas. Entretanto, um ponto a favoa pase grupo € que eles constituem o
corpo docente com jornadas de 30 a 40 horas sesnaagiuniversidades, apresentando um

envolvimento mais efetivo com os alunos.

A autora refere que, no segundo grupo, tém-seaisgionais que atuam no mercado
de trabalho especifico e se dedicam ao magistigionas horas por semana. Suas jornadas
dificultam o envolvimento com os alunos, os compgdmls que lecionam no curso, 0
departamento e a propria instituicdo. O destaqusodaibuicdo desse grupo, no entanto, € a
preciosidade das experiéncias vivenciadas em saadératuacdo. Porém, grande parte desses
profissionais nunca esteve em contato com uma f@imaedagdgica que atendesse a esse

papel de professor que ele se predispde a desenwaon seus alunos (BEHRENS, 2003).

No terceiro grupo, Behrens (2003) relata que serdgram os profissionais docentes
da area pedagodgica e das licenciaturas que atuamiversidade e, paralelamente, no ensino
basico. A jornada dupla (dentro e fora da univad&) oportuniza uma vivéncia efetiva no
magistério e possibilita compartilhar com os acadésa realidade cotidiana nos diferentes
niveis de ensino. Contudo, isso exige do profedsdicacdo integral ao trabalho, com uma
carga horaria volumosa, em que se questiona adqdalia ser oferecida aos alunos sob sua
responsabilidade.

Ainda de acordo com Behrens (2003), o quarto gerpmlve os profissionais da area
de educacdo e das licenciaturas que atuam em teimjegral na universidade.
Aparentemente, essa seria uma situagéo ideal gasparo e a formacao de professores, para
atuar no mercado de trabalho. Aqui cabe a mesnagagdio do primeiro grupo: como trocar
experiéncias e refletir sobre uma acédo docente imel mle ensino que o professor ou

especialista nunca atuou?

Colocar essas questdes para reflexdo demonstrpassm que as universidades tém
encontrado para compor seu corpo docente. Quest®sa, para atuar na docéncia, deve-se
optar peloprofessor profissionabu pelo profissional professorA preocupacdo essencial
seria buscar compor o quadro docente com profissiotle todos os grupos, garantindo a

diversidade e a riqgueza de todos os profissiomaisleidos (BEHRENS, 2003).
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A autora destaca que, por a escola advir de umedsate assentada na reproducéo do
conhecimento, os alunos tém aceitado uma atuac@ooflessor sedimentada mecute, leia,
decore e repitaOs professores precisam resistir a tentacdo deizar conduzir por linhas
retas. Além disso, as exigéncias do mundo modenpalsionam um redimensionamento da
acdo docente para atender as necessidades daaslecedal, que vem sendo caracterizada
como a sociedade da informacao. Esse processgivefl@ponta caminhos para ultrapassar o
fazer pelo fazee aponta parasaber por que fazdBEHRENS, 2003).

Behrens (2003) comenta ainda que a perspectivast@abo profissional reflexivo de
sua acao docente precisa ser analisada. E tamb#®mapmunidade politica brasileira vem se
manifestando sobre a necessidade de revalorizacawmdistério e de sua formagédo continua.
Acredita-se que os desafios na busca da profidsdapao do professor precisam da
recuperacao salarial e de projetos que atendanaldicpcdo pedagodgica, que envolvam os
docentes em grupos de estudos, em um trabalhadodlve coletivo na busca da reflexéo
sobre a acao docente.

Fernandes (2003) aponta que estudos que investigprafessores, considerados
pelos seus alunos como bons professores, constatgua esses alunos esperavam pelo
discurso do professor e tinham como certeza a ide€igue um bom ensino dependia das
condi¢cdes melhores que o professor apresentavayp@aliear o conteudo.

Outra preocupacgdo essencial, segundo Behrens (2D@Ryoximar os professores de
metodologias inovadoras. A qualificacdo pedagodasprofessores universitarios deve levar
em consideracdo alguns pressupostos, como a rdamssde o professor ser critico,

reflexivo, pesquisador, criativo, inovador, quesédor, articulador, interdisciplinar.

O aluno também precisa ser pesquisador por exigJénrioso académico, criativo e
reflexivo. Ele deve ser capaz de, ao encontraf@nracao, analisa-la, critica-la e refletir
sobre ela, além de ter competéncia de elaboragimigprcom os referenciais pesquisados.
Com as exigéncias do mundo moderno, o aluno tangséaisa alterar profundamente o seu
papel, desacomodando-se de seu papel passivopeetaor e copiador de receitas, para se
tornar ator de seu proprio processo educativo.dfigsional do futuro precisa ser autbnomo

na producdo de conhecimentos e acessivel paravaddbs em grupos (BEHRENS, 2003).

Entretanto, para Zago (2006), os alunos, hoje,epeentes as varias categorias
profissionais durante sua formacéo, tém que dedenvalguma atividade de trabalho; e o
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tempo investido nesta atividade limita a sua atigtelacadémica, impedindo-os de participar
das mais variadas atividades dentro ou fora dasrsiilades. Esse fato, de alguma forma,
prejudica as atividades da formacéo, reduz suasideade ao momento da sala de aula, sem

falar no prejuizo da sua socializagdo com os celegaeventos culturais e mesmo sociais.

Para isso, a opcdo metodoldgica precisa indicée tendéncia para uma abordagem
progressista, com relagfes dialdgicas, trabalhetigol discussdes criticas e reflexivas, aliada
ao ensino com pesquisa, que contemple uma vis@stibal(que resgate o ser humano como
um todo, considere o homem em suas inteligénciakiptas, leve a formacdo de um

profissional humano, ético e competente) (BEHREANIB3).

O educador democrético, para Freire (2005), nd@ padnegar o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade criticaddmando, sua curiosidade, sua submisséo. E
essas condi¢cdes implicam ou exigem a presenca wkadales e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiososjildes e persistentes. Fora da busca, fora
da praxis, os homens ndo podem ser. Eles se tdroarans arquivados. S6 existe, segundo 0
autor, saber na invencao, na reinvencao, na busgeeta, impaciente, permanente, que 0s

homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0S outros.

Portanto, para Behrens (2003), cabe aos gestosemsieuicoes de ensino superior
oferecer uma formacdo continuada aos professonas, ag aproxime dos paradigmas
inovadores, que funcione como elemento articulatrnovas praticas pedagdgicas que

instiguem os alunos a se tornarem talentosos,séti@uodutivos.

Existe, de acordo com Fernandes (2003), uma ewdadissociacdo entre o ato de
ensinar e o de produzir conhecimento. H4 uma desxatdo do ensino como producéo de
conhecimento, ficando este e suas formas de prodagéiopriacdo e circulacdo restritas a
pesquisa — isolada como atividade na pos-graduaf8oquestbes epistemologicas da

pesquisa precisam infiltrar-se no ensino de gra@tuac

E necessério, segundo a autora, que se penseica pétlagogica na perspectiva de
outra episteme, que provoque um ensinar e um agrémdissociado da marca da pesquisa —
a duvida —, e da marca da extensédo — a leitur@aamade. O aluno, entdo, deixa de ser o
elemento passivo que recebe o conhecimento prpata,se tornar parceiro do professor no
processo de ensinar e aprender, intervindo nesgegs0 com suas dldvidas construidas no

enfrentamento da leitura da realidade com o contexto posto. Assim, a pratica nao fica
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reduzida & comprovacéo da teoria ou a sua execugémtiva, a pratica faz a sustentacao e a
possibilidade de recriagéo da teoria (FERNANDE®320

Ainda sao poucas as iniciativas de intervencaopdagrias instituicbes na formacéo
pedagogica e de seus professores. Nas experiéaalegmdas, a maioria fica na dependéncia
da sensibilidade das administragdes e dos interéssmstituicdo (FERNANDES, 2003).

A autora ressalta que existem instituicoes reali@aaexperiéncias de intervencao,
embora com dificuldades para uma discussdo mafsiqta de projeto de universidade e
sociedade por onde devem transitar concepcfes meedmento, ciéncia e mundo e de
projeto humano que constréi, dissemina e destirmsesoncep¢cbes e suas praticas
(FERNANDES, 2003).

Foresti e Pereira (2003) relatam sobre sua exmggiéte ministrar disciplinas de
Pedagogia Médica e Didatica Especial para cursgsodegraduacéo de diferentes areas do
ensino médico em uma universidade publica. Cometiobps provisorios da proposta,
reavaliados continuamente durante o processo, assawexplicitar a dimensao pedagdgica
das praticas de saude, articulando teoria e pré&italisar questdes politicas e filosoficas e
técnicas atuais do ensino de saude a luz da tpedagogica e da didatica; incentivar
posicdes criticas diante dos paradigmas que onems praticas de ensino de saude no
contexto da universidade brasileira; oferecer slibsi tedrico-metodologicos para a
construcdo da prética pedagogica critica na arsaiae.

De acordo com Fernandes (2003), ha muito que faperque diz respeito a
universidade e a formacéo pedagogica de seus pooésse alunos, mas € necessario comecar
por um esfor¢o intencional e sistematico para mesgoilizar a instituicdo, pela formacéo
pedagdgica de seus professores; ao mesmo tempatimte na producdo de um
conhecimento sobre essa formacao e a diferencalgy®de fazer nos processos de ensinar e

aprender para formar cidadaos deste pais.

E preciso, ainda, segundo Freire (1996), valokzsaber que o educando traz consigo
para a escola. Ao pensar sobre o dever que seot®m grofessor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em proaisssse pensar também, como salienta
0 autor, em como ter uma pratica educativa em quespeito se realize em lugar de ser
negado. Isso exige uma reflexdo critica permarsoiiee a pratica, por meio da qual se deve

avaliar o proprio fazer com os educandos.
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O trabalho do professor, para Freire (1996), @loalho do professor com os alunos e
nao do professor consigo mesmo. O autor aindaaestamportancia do testemunho que o
professor da ao educando. A pratica docente, dg@ecente humana, € profundamente

formadora, por isso, ética.

Freire (1996) questiona a possibilidade de ser ahrc sem conviver com 0s
diferentes, sem o desenvolvimento da amorosidadeedacandos e ao préprio processo
formador. O autor refere que aprender € constre@onstruir, constatar para mudar, o que

nao se faz sem abertura ao risco e a aventurgpiltt@s

Como professor, o autor reforca que é preciso dasa@omo falsa a separagéo radical
entre seriedade docente e afetividade. A abertuguarer bem significa a disponibilidade a
alegria de viver. A prética educativa é tudo isBacordo com o autor: afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servico ngadanca ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje (FREIRE, 1996).

Ainda sobre a formacéo, traremos alguns aspectpsriemtes sobre a participacéo
dos discentes como atores diretos da sua form&gda.Zago (2006), existe hoje, no nosso
pais, principalmente com a Politica das Cotas (@egrindios), PROUNI e Politica de acbes
afirmativas, situacdes complexas de sobrevivéneisted alunos no ensino universitario,

assim como na propria escolha da carreira e imaestod na formacao.

Essa é uma realidade a que precisamos estar atemmo® objetivo de encontrarmos
caminhos de superacdo sem produzir uma violéngigem, de alguma forma, esta € a Unica

chance de fazer a formacao:

O ensino superior representa para esses estudantésvestimento para
ampliar suas chances no mercado de trabalho cadaa&s competitivo,
mas, ao avaliar suas condicdes objetivas, a esdolbarso geralmente recai
naqueles menos concorridos e que segundo estinmapgrpionam maiores
chances de aprovagao (ZAGO, 2006, p. 231).

O que normalmente chamamos “escolha”? Quem deefstolhe? Sob este termo

geral, escondem-se diferencas e desigualdadesssogmrtantes.

Ainda para a autora, ndo obstante as dificuldadesdenicas dos alunos e outras
dificuldades do quadro relacionado a categorised@studante, hd uma luta constante entre o
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que gostariam de fazer e 0 que é possivel de &sm®mciado a uma gama de situagbes
cotidianas que necessitam ser enfrentadas tais:aarga horaria de trabalho, pouco tempo
para se envolver com as atividades da formacaap b@icurso financeiro para bancar a

formacdo, pouca socializacao, privacao socialsekamento como resposta (Zago, 2006).

A partir do exposto e desta reflexdo sobre a foadmagocente e discente, faz-se
importante, para o objeto deste estudo, refletiragobre os saberes de uma maneira mais
ampla e o papel da experiéncia na construcao desesae sua legitimidade, tanto no que diz

respeito a esses saberes pelos discentes, comdaooelate.

8.2 Formacéo em Terapia Ocupacional

Trazemos aqui 0 aporte teérico da terapia ocupakigue se constitui, neste estudo
como a fonte priméria da investigacdo, a partir siags tecnologias e das andlises das
atividades enquanto recurso terapéutico. Essasd@@io dispositivos para operar 0 processo
reflexivo e de analise das atividades pela propdstanétodo da escavacao, a fim de dar
sustentacdo a este método de andlise clinico eoudweaddo em terapia ocupacional,

contribuindo assim, para que esta disciplina pesséuir futuramente como ciéncia.

A formacao para obtencdo do grau de bacharel eapiéeocupacional iniciou, aqui,
no Brasil, em 1957, com o curso de reabilitacad)n&ersidade de S&o Paulo (USP). Logo
apos no Rio de Janeiro também voltado para o profial de reabilitacdo. Somente em 1968

foi regulamentada a profissdo de Terapia Ocupac{@@ARES, 1991).

O debate sobre a formacdo de terapeutas ocupaciors@re-se, segundo Lopes
(1993), na problematica da formac&o dos profiss$oda area da saude. E importante frisar
que essas discussdes sobre que profissional foemawal interesse serve o perfil desses
profissionais, transcorreu no processo de implaotagicial dos cursos e transcorre até hoje
por meio dos encontros de docentes que acontecanaalois anos no pais.

E importante destacar que a formac&o profissio@alpode ser delineada a partir de
uma posi¢ao neutra, em que idéias de um grupo E@E que Se organizam para pensar um
curriculo, montar esta estrutura e delimitar a gradrricular e estd elaborado o perfil

profissional. A elaboracdo de um curriculo requer processo intenso de avaliacdo da
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realidade, do contexto politico, social, culturaleeondmico da regido ou pais a que a
profissdo estéd sendo criada, compreendendo quaggia dindmica e requer, ainda segundo
Lopes (1993), “uma analise da viabilidade da peoprbposta e de suas limitacdes historicas
e objetivas” (LOPES, 1993, p. 28).

Esse encaminhamento de ac&o para pensar a forneag@anto, requer por parte dos
educadores, uma mudanca de processos educatiwtiger@®s com essa maneira de entender
o papel da formacéo. Portanto, a terapia ocupdcemguanto profissdo, nasce no fim da
década de 50, e neste momento histérico é quetabekxem os “diplomas legais” de
reconhecimento das profissbes da area da saudeE@OP93). Dentro desse contexto, 0
mercado brasileiro é demarcado pela expansao dtalcagernacional, fruto da perda de
mercados devido a Segunda Guerra Mundial, estessitme se expandir com ganhos
compensatorios através da divisédo internacionaralmalho nos paises industrializados e o

inicio da industrializagdo das chamadas “semica¥n((MANDEL, 1982).

Com o crescimento do papel do Estado, tanto nas @le assisténcia social como na
definicdo de politicas cientificas e tecnologicas imteresse cada vez maior do capital nas
areas social e saude, como uma maneira de expdesamrcado e promotora de grandes
lucros, estas profissdes ganham o status de niperisr criando entdo uma necessidade de
profissionais capacitados a exercé-la (LOPES, 1993)

Neste periodo, muda o eixo da profissdo de teragiapacional, nos paises
desenvolvidos e também aqui no Brasil, saindo @ a@ plano vocacional para o técnico
cientifico. O suporte cientifico é dado pelas gikigcas de psicologia, psicoanalise, neurologia
e demais especialidades médicas. A atuacdo porfadsdo terapeuta ocupacional neste
contexto nasce, portanto, pela otimizacao da fdeg&rabalho na producgao, estabelecimento
de um exercito de reserva de trabalhadores soeidis saide e em um nivelamento pela
reducao salarial dos trabalhadores em saude, $&ogele ainda convivemos até 0s nossos

dias.

O consumo da pratica e da insercao profissionaéi@gia ocupacional tem crescido
nos ultimos anos, ndo s6 com a abertura de campalsidho, mas também com abertura de
escolas de Terapia Ocupacional em todo o BrasiREARI, 1999). Entretanto, essa acao
ainda esta centrada na atuagdo voltada para axgmwldo Estado para a &rea da saude,
basicamente em ac¢fes curativas e readaptativasatioeip com a expansdo do mercado das
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industrias de medicamentos. O que de certa fommigalia acdo da profisséo, pois 0 acesso da
populacdo a saude, pelo processo de pauperizagéie asta politica submete a gama de
trabalhadores assalariados, dificulta quanto andebeer outras estratégias de insercdo da
profissdo sem que seja explicitada essa contradipfie a forma curativa e readaptativa
dependente e o desenvolvimento de uma prevenca&aeéde (LOPES, 1993). A formacdao,

portanto, fica atrelada a essa contradi¢éo.

Em que direcao vai formar estes profissionais? Eetd@lo aos principios da profisséo,
ou pela demanda social do modelo de producao wg@dfsses sdo 0s elementos da andlise de
gue nos fala Lopes (1993) quando nos alerta a peobee a viabilidade de uma proposta de
formacéo e os limites historicos.

A partir do exposto, utilizamos um questionamergd.dpes (1993) que, ao analisar o
papel do Estado capitalista na esfera social, mqumesgual o papel da insercdo da Terapia
Ocupacional no que se refere as areas de atuagfo desta realidade? O nivel de saude e
educacédo da populagéo é ineficiente e isso salii@inda mais o0 acesso da populagédo as
atividades desses profissionais, que também ¢éielgiic A atuacdo dos profissionais
terapeutas ocupacionais fora do setor estataltgtaea dois eixos principais: atendimento
comercial a populagédo de renda elevada e instésifitantropicas de carater assistencialista
0 que colabora para a reproducéo das ac¢des beriefamiginarias dos séculos XVII ao XIX
(LOPES, 1993).

No processo da educacéo formal dos terapeutas @oopss ao longo do processo de
exploracdo capitalista em nosso pais, a formag@wesgoltada para uma visao fragmentada e
especializada do processo saude e doencga, infuelidecisivamente a formacdo dos
profissionais e dos curriculos (LOPES, 1993). Cadssaltar que, entretanto, o grupo de
docentes no pais, compreendendo que o resultadmdetividade de formacéo é resultado
de um processo historico, obviamente, lutou pamagsa correlacdo de forcas se alterasse

conseguindo nestes anos modificar significativamesta formacao (BARROS et al., 2004).

E interessante notar que, nesse processo, houve tmah reversdo da
compartimentalizacdo do saber e da acdo, em quei@iandos curriculos dos cursos de
Terapia Ocupacional, no pais, mais precisamentearr da década de 90, passou por
reformas curriculares tendo, principalmente, o sgpalas diretrizes curriculares para a

formacgao dos terapeutas ocupacionais (DRUMOND. e2@01).
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A partir da década de 90, entdo, com a implantde&xdes voltadas para a promocao
e prevencdo em saude, estamos iniciando uma nodalidede de intervencdo com foco nas
diretrizes do Sistema Unico de Saude (SUS). Nesgedwn, houve um aumento de cursos de
graduacéo e ofertas de vagas, principalmente dituig8es privadas, dobrando o numero de
alunos no periodo entre 1998 e 2004 (BARROS ef@04). Isso criou também um novo
mercado de trabalho para os terapeutas ocupacitemale, como consequéncia, a categoria
de docentes em terapia ocupacional. A partir d@irosesso de sistematizacdo das praticas
dos terapeutas ocupacionais ganhou legitimidadhitoa com a elaboracao de dissertacdes e

teses e, conseqientemente, de publicacdes na area.

Cria-se, portanto, a necessidade de uma formagétngada na area em ambito de
lato e strito sensyMANGIA et al., 2005). Entretanto, todas essaseaqiio sdo suficientes
para garantir que a formacdo rompa definitivamecden 0 modelo hegemdnico da
abordagem biologicista, mesmo constando na coigstitue 1988 o indicativo de que o SUS
deveria “ordenar” o processo de formacéao profisdioa area da saude. Ministério da Saude,
de alguma forma, ao interferir no modelo pedagddiee cursos da area da saude, o fez de
forma apenas a definir principios gerais e cargama de formacédo nas areas, deixando as

demais demandas da formac&o para as diretrizésutares (MANGIA et al., 2007)

Nas diretrizes curriculares para a formacao empl@m@cupacional, o perfil do aluno
deve estar voltado para uma formacdo generalisi@ahista, critica e reflexiva capaz de
atuar em diversos ambitos do servi¢co publico, amdo o coletivo, o social, conscientes das
dimensdes técnicas, ética e politica de sua atugcafissional em uma perspectiva
interdisciplinar. Para tanto, atendendo a essesipios, o curriculo € organizado a partir da
composicao de dois nucleos bésicos: o de conhetosmeasicos (bioldgico e de humanas) e
o de conhecimentos especificos (formacdo espedfitarmacdo em servico). (Conselho
Nacional de Educacéo- CNE, 12/09/2001.)

No caso da Terapia Ocupacional, essa situacao enmaugrande contradicdo, pois as
escolas de terapia ocupacional, principalmenteeasedes privadas de ensino, sé querem
cumprir a carga horaria minima, o que dificultangplantacdo das diretrizes, ficando a
formacdo em pinceladas, sem um aprofundamenta@tegue dé sustentacéo e legitimidade a
pratica. Essa dificuldade de posicionamento clama @ formacdo em saude contribui cada

vez mais para um distanciamento da formacgao eassmecessidades do SUS, mesmo com a
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portaria n® 2118/05, que institui cooperacao téceiutre os dois ministérios (MANGIA, et al.
2007).

Entretanto, a efetividade das medidas fica centrdéi nas varias categorias da area, o
que requer um posicionamento claro que garantane de discussdes, 0 compromisso de
formar profissionais considerando o sistema deeaigénte; porém, na nossa area ainda ha
uma necessidade urgente de aprofundamento que @isemacdo de novas tecnologias de
Terapia Ocupacional e, principalmente, a sistemedia das experiéncias que estdo sendo

desenvolvidas pelo Brasil afora.

Cabe, portanto, aos terapeutas ocupacionais, ddoacom Mangia et al. (2005), a
criacdo de acdes coletivas na area a partir dedadies que tenham como paréametro de
relevancia a “Década de Recursos Humanos em SaigléAméricas” propostas para o
periodo de 2006 a 2015, o que vird a mostrar qussa atuacao profissional é fator essencial

para um sistema de saude igual para todos e dieagmlde vida para nossa populacao.

Em 2004, foi criado o Férum Nacional de Educacam @s Profissdes na Area da
Saude (FNEPAS) um movimento como mais uma esteat§ge possa diminuir este
distanciamento da formacdo na area da saude. Bsien fteve como objetivo central
promover e contribuir para o processo de mudangagcalares nos cursos de graduacao,
visando a formacé&o de profissionais habilitadosregrometidos com a politica nacional de
saude com o desafio de promover na pratica e mé&taoconcepcao de integralidade na
atencdo em satde (MANGIA et al., 2007). Com o agoidMinistério da Salde, este grupo
vem desenvolvendo projetos inovadores que buscegrar ensino, assisténcia, extenséo e

pesquisa para o SUS.

Para a Terapia Ocupacional, segundo Mangia e@07(, a experiéncia tem sido
valiosa pela troca, porém necessita que mais profigis possam participar do processo nos
espacos oferecidos regionalmente o que garantp@iadicidade das discussodes e criacao de

estratégias e tecnologias de agdo para a profisséo.

Em setembro de 2005, em Recife-PE, realizou-seimeppa assembléia da Rede
Nacional de Ensino em Terapia Ocupacional (RENET@ro espaco de articulacdo e
enfrentamento para discutir a formacao tendo cobjetigo da rede fomentar o debate sobre
0 ensino em terapia ocupacional e promover intedog@ne colaboracdo com entidades

governamentais e ndo-governamentais nacionaiseenauionais que atuam no campo do
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ensino. Em 2006, a diretoria estabelece cinco graigotrabalho que séo: politicas publicas,
perfil dos alunos e formandos, divulgacdo da psébs pesquisa e regimento da rede. Todos
esses grupos de trabalho visam a contribuir parpli@ma visibilidade da profissao,
articulacdo entre entidades financiadoras de pesgquefletir sobre os desafios atuais do
mercado de trabalho para subsidiar a formacdo empieOcupacional (MANGIA et al.,
2006).

O ensino, a formacédo do aluno e o processo deragést do conhecimento sao
bastante complexos, principalmente se for concebidouma perspectiva interdisciplinar,
como € o caso da Terapia Ocupacional, em que &s a&&® orientadas para pensar, criar e
realizar em interagdo direta com o outro em vaesferas da atuacdo. No processo de
formacdo em Terapia Ocupacional, a aprendizagemtesm de forma experiencial em que
mais da metade das atividades de ensino operara-peatica em forma de atividades em
laboratérios ou em campo, 0 que remete ao aluno @oaente desenvolver todo o tempo
processos reflexivos. Entretanto, esse processs@ata de forma satisfatdria devido aos
problemas levantados acima sobre curriculo minipoditicas publicas e contradicdes do

sistema capitalista.

Na formacdo Americana e Canadense, essa pratecda@&stada no raciocinio clinico
(HAGEDORN, 1999) e na formacado brasileira algumssokas se utilizam do raciocinio
clinico e outros baseadas nos principios da pedaglegPaulo Freire. (MEDEIROS, 2003).
Segundo Shell (2002), o raciocinio clinico é umcpsso complexo que requer emprego de
analise metacognitiva (pensar e refletir) sobreracgsso de decisdo clinica aplicada a
determinada situacdo com foco no profissional elag@o da pratica. Mancini et al. (2008)
aponta que estudos de raciocinio clinico em Ter@uapacional descreve as seguintes
formas usados na pratica para a formacdo dos teemp®cupacionais que incluem os
seguintes tipos de raciocinio: cientifico, narratigragmatico, interativo, condicional e ético.
(KINGDON; NEUFELD, 1998; ROGERS, 1983; FLEMING, 1IB9MATTINGLY, 1991,
SHELL; CERVERO, 1993; MATTINGLY; FLEMING, 1994). Nsa fase, ainda segundo a
autora, o profissional seleciona diferentes modelestrutura para nortear seu pensamento e
conduzir a pratica terapéutica. Ressalta que asfiada conducédo da pratica € resultado da
experiéncia clinica associada a uma postura criticderapeuta em relacdo as estratégias
escolhidas. Quanto a pratica instituidas na formag&eadas em Freire, segundo Medeiros

(2003), requer lidar com situacdes problemas drpdatrealidade e do contexto em que o
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paciente/cliente/usuario esta inserido e o proceésdambém reflexivo visando a

transformacao da situag&o-problema.

No processo de formacéo, segundo Ferrari (199%ure®s devem contribuir para o
desenvolvimento da identidade profissional, o guaim sistema de valores e crencas que
deve desenvolver sobre si mesmo, sobre o profesaqrofissdo escolhida e para os efeitos
que a propria educacgdo produz. Ainda, segundoosizawdt escola ndo pode estar voltada para
si, pois a solucdo das dificuldades esta, na naaitais vezes, voltada para o entorno. E
importante destacar que, no processo de formacfidedapeutas ocupacionais, a partir dos
principios das diretrizes curriculares, quantoasliiades e competéncias a serem adquiridas
pelos alunos em formacdo, esses valores e atrdmiidd processo de formacéo estao
claramente pontuados, o que facilita, na organagéricular, a producdo de estratégias de
ensino e aprendizagem, que vao ao encontro cormaadado, tanto em nivel internacional
como nhacional; remetendo-nos a uma experiéncia ddona que respeita os padrdes
nacionais e internacionais, produzindo um sabeteado pelos documentos guias elaborado
pelo processo de organizacdo e acao politica dageigtas ocupacionais. I1sso garante certo
equilibrio na formacédo dos terapeutas ocupaciorais,N0SSo pais, e nos possibilita um
transito de producdo de conhecimento interdis@pli& intersetorial, permitindo a alguns
cursos de graduacéo brasileiros ser reconhecidesHegleracdo Mundial dos Terapeutas
Ocupacionais (WFOT).



9 FORMACAO, SABERES E EXPERIENCIA

Para Tardif (2002), o saber docente € um sabeals@rimeiro porque é partilhado

com o grupo de outros professores que possuemamagdo comum. Concordamos com o
autor, mas acrescentamos que, além de ser padilt@u outros docentes, ele € tambéem
partilhado com o aluno de uma forma, as vezes, imi@issa do que com o0s colegas. Segundo
porque sua retencdo e utilizacdo repousam sobeeuwwdsistema que possibilita garantir a
legitimidade e orientar sua definicdo e a utiliza¢Berceiro porque seus proprios objetos séo
objetos sociais, ou seja, sua pratica social. Quparque a historia das disciplinas, as
praticas, os programas e o0 conteludo do que ensieaoilem com o0 tempo e sofrem
mudancas sociais. Quinto porque é adquirido ncegtmide uma socializacao profissional.

Ainda para o autor, os saberes sdo uma realidaitd saterializada por meio de uma
formacdo de atividades, tais como programas, psataoletivas, disciplinas, pedagogia
institucional e os proprios saberes dos docentea €le, o saber do professor esta a servico
do seu trabalho e traz as marcas deste trabalitoo @specto importante que o autor traz,
para entendermos o saber docente, € a idéia dsidage ou de pluralismo do saber docente,
em que este se constitui plural e heterogéneo poemqwolve, na propria atividade de
trabalho, conhecimentos e um saber fazer bastar@esd proveniente de diversas fontes e de
natureza, na maioria das vezes, diferentes (TARZDB?).

O saber do professor ndo pode ser separado daaeuensinar. Ele € também um
saber temporal porque é adquirido em um contextbistéria de vida e de uma trajetéria
profissional. Essa trajetdria envolve também aadiaeicdo profissional, a consolidacdo da
experiéncia de trabalho, as fases, a permanéncatividade, as rupturas que marcam a
carreira profissional e seu fazer docente assimocsuna subjetividade e identidade neste
processo (TARDIF, 2002).

A experiéncia de trabalho, portanto, € apenas ypacesem que o professor aplica
saberes, reflexividade, retomada, reproducéo,raedi®e daquilo que se sabe naquilo que se
saber fazer, a fim de produzir sua pratica (TARRIG)2).

Outro aspecto em que o autor justifica o sabermteceomo um saber social é pela

interatividade do fazer docente, em que o trabalhad relaciona diretamente com o seu
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objeto de trabalho fundamentalmente por meio daragho humana. Para o autor, essa
interacdo remete a questdes que estao ligadassasseres, tais como as relagées de poder,
as normas na interacao real e as interacOes edadivs valores, ética e as tecnologias que

circundam a relacado com o saber (TARDIF, 2002).

E o ultimo ponto que o autor se utiliza para afirmnasaber social do docente € a
propria formacgdo, como o conhecimento do trabalh@mbfessor e os saberes cotidianos,
nesta inter-relacdo, permitem renovar a concepcaofadmacdo, mas também suas

identidades, contribuicdes e papéis profissionadkDIF, 2002).

Segundo Charlot (2005), a relagdo com o saber @pargns primordios dos anos 60
com os psicoanalistas, tendo, como um dos seusdspLacan; e pelos soci6logos, nos anos
70. Entretanto, essa relacdo do saber é antigasonags anos 80, a nocao de relacdo com o
saber se desenvolveu como uma problematica asstigada e, nos anos 90 em diante, seu

conceito foi trabalhado com afinco no meio académic

Para o autor, realizar estudos sobre a relagdoocsaber é buscar compreender como
0 sujeito apreende o mundo, com isso como constidinsforma a si préprio como humano,
ser social e singular. Para ele, é estudar o gr&pijeito enquanto se constréi ao se apropriar
do mundo, ou seja, um sujeito sempre aprendiz, pai® ele, o patriménio que a espécie
humana construiu ao longo de sua histéria se apeesob a forma de saberes, objetos
intelectuais, cujo modo de ser é a linguagem, madbém de instrumentos, de praticas, de
sentimentos, de formas de relacbes que devem smzraldas igualmente e que 0s sujeitos

sao seu principal protagonista.

Para Charlot (2005), ndo se pode pensar 0 sabgpesgsar a0 mesmo tempo o tipo de
relacdo que se supde para construir esse sabaralalganca-lo. Para ele, € o sujeito que
aprende, mas soO aprende pela mediacdo do outmi@pgaendo vivamente de uma atividade.
Essa atividade e o objeto sobre o qual ela dizresppresentam especificidades que devem
ser levadas em conta na relacdo com o saber. Vejama fala do autor que reforca isso

conceituando a relagdo com o saber:

A relacdo com o saber é a relacdo com o mundo, c@utro e consigo
mesmo de um sujeito confrontado com a necessidaderénder. A relacao
com o saber € o conjunto de relagbes que um sigstabelece com um
objeto, um “conteddo de pensamento”, uma atividadma relacdo
interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situag@a, ocasido, uma
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obrigacdo etc., relacionados de alguma forma aendpr e ao saber-
conseqlentemente é também relagdo com a linguagem, o tempo,

relacdo com a atividade no mundo e sobre o muetlg&o com os outros,
relagdo consigo mesmo, como mais ou menos capaprdader tal coisa,
em tal situacdo (CHARLOT, 2005, p. 45).

Para o autor, ndo ha saber sendo para um sujegfanivado em acordo com as
relacdes internas destes e sem produzir uma caoadd@m interpessoal. A constituicdo do eu
epistémico ndo é somente uma condi¢cdo da situagdagpgica e didatica que o sujeito
vivencia. E também por meio do confronto com ostolsj do saber que o aluno consegue
dissociar o0 eu empirico aquele relacionado as &qm@as e as questbes ligadas ao
julgamento, bom, mal, pode, ndo pode etc. do suphit saber aquele relacionado a sua

atividade de objetividade, producéo de verdade\ersalidade.

Portanto, para o autor, toda relagédo com o salvesama uma dimensao epistémica e
comporta uma identidade, sistemas simbalicos, ipahmente a linguagem e, por isso, ela é
social. A nocao de saber é um conjunto de relagdesitor apresenta, em suas obras, varias
definicdes de relacdo com o saber, que sdo apigcéveertinentes, mas, a que julgamos que
estd mais bem relacionada para esse estudo eugleeaapompreender o processo do método

da escavacdao, € a apresentada na citagcdo acima.

Para o autor, existe um “eu” engajado nessa releg&témica com o aprender, mas
ndo é o “eu” reflexivo, mas um “eu” imerso em unaaa situacdo, um corpo, percepcoes,
sistema de atos, uma imbricagdo do “eu” na situaao processo epistémico em que o
aprender é “o0 dominio de uma atividade engajadaunao” (CHARLOT, 2000, p. 69).

Para Charlot (2000), aprender tem um engajamergtodiom a atividade, pois ela é a
referéncia e ndo pode ser separada do produto wmdapado. Para ele, elaborar uma
tecnologia é produzir um conjunto de enunciadas;udados que expressam, por meio de
palavras, uma atividade (ela em si, seu materg@akeoursos, as ferramentas que utiliza, as

condicOes de sua realizacao etc.).

Analisar a relacdo com o saber € analisar umaaelsignbolica, ativa e temporal. A
nocdo de tempo que o autor traz, com relacdo aer,sabde um tempo ndo-homogéneo
ritmado por momentos significativos, ocasides, utgg e que se desenvolve em trés

dimensdes de interpretacdo e suposicao: o presepsssado e o futuro.
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Para o autor, a idéia de saber implica a de sugé@atividade do sujeito, de relacdes
do sujeito, com ele mesmo e com os outros. O gabsra relacdo, um produto, um resultado
e uma interacdo. Implica uma forma de atividadea uelacdo com a linguagem, e uma
relacdo com o tempo. O saber € construido em usharilai coletiva que € da mente humana e
das atividades do homem e est4 submetido a praceskivos de validacdo, capitalizacdo e
transmissdo. Portanto, essa tecnologia que é aldpelo saber € produzida na relagdo que o
sujeito estabelece consigo e com 0s outros emtiiacdo de acordo com 0 que € capaz de

aprender uma atividade em tal condicao.

Charlot (2000) diz que as relacdes de saber séosgleradas sob o ponto de vista do

aprender, relagdes sociais fundadas sob as ditelecsaber.

De acordo com Santos e Diniz (2003), a educacéimetanto, vem concebendo
historicamente o saber como um saber totalizantrdadeiro e, por isso, discutir, hoje, essa
relacdo entre os processos educativos a luz degtacompreensédo de saber de que nos fala
0s autores, € necessario ampliar a compreensag|pelestamos chamando de conhecimento.
As autoras fazem uma distincdo em como o saber ggrdeompreendido, o saber como um
conhecimento formalizado, construido social e histmente como um conhecimento
cientifico; outra perspectiva € compreender o salmeno um saber tacito resultante da
experiéncia, da historia individual e coletiva dudividuos, e a terceira dimenséo é conceber
0 saber como um saber inconsciente o qual nadabseesque articula o sujeito a um desejo
de saber, movidos pelas dificuldades que se Iresaptam e que, muitas vezes, ndo pode ser

nomeado.

Portanto, para as autoras, pensar as relacOestigdaceemete a uma rede de
processos e relagdes sociais que envolvem sugaiigalares e o saber. Saber este que, para
elas, € sempre incompleto, mobilizador de desegasatier e de um néo-saber. Sendo assim, a
relacdo de um sujeito com o saber incorpora eleyseobjetivos e subjetivos. Para elas,
entender essa relagcdo do saber nos aspectos \g)jetdo processo educativo, pode trazer
elementos para pensar a relagéo do sujeito conreg®liho, quando se pensa nas implicagbes
subjetivas tais como angustia, ansiedade nasé@gtatde acdo do trabalhador nas situactes

de trabalho.

Ainda segundo as autoras, tanto o processo dedapagem como 0s produtos da
experiéncia educativa sdo evidéncias de que, n@a@aducativo, hA uma necessidade de
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alteracéo da dinamica transmissao/recepcao/repadg&onhecimento. A tradicdo do poder
do professor como transmissor de conhecimento rmazanador de um saber vem sofrendo
oscilacbes, mas ainda ndo se constituiu outra dodie funcionamento nas instituicbes
escolares. Mesmo os alunos ainda sé@o coniventesefengcar e manter essa sequéncia da

dindmica do processo ensino aprendizagem.

Para Santos e Diniz (2003), do ponto de vista doslytos pedagdgicos e das
tecnologias, estes estdo se apresentando maisaaygiroduzindo maior interatividade, mas
ndo chega a refletir em um processo criativo do @oensinar e nem mesmo no
desenvolvimento de uma autonomia com o aprendeavBlitacdo educacional, isso acontece

da mesma forma.

As autoras nos convocam para enfrentar essa situagieciso nos questionar de que
sujeitos estamos falando, qual sua concepcéo ee@saper e relacdo com o saber estamos
falando. Sugerem, como modo de enfrentar, que B&rague o0s saberes prévios e
inventemos novas relagoes de ensino aprendizagede ‘@juele que ensina sustente a fungéo
de operar a ligacdo entre o seu desejo de ensmdesejo de um outro de saber”. Ou seja, 0
processo educativo se daria na relacdo entre g@spaio em que 0 acaso impera tanto no
professor por ndo saber o que o aluno busca, tandéduno por ndo saber que o que ele busca
pode nao estar naquele professor (SANTOS e DINDZ32p. 149).

Segundo Santos (2002), uma educacéo de qualideaigaévez mais inacessivel, pois
cada vez mais ha uma epidemia de males espirieiaigorais, tais como 0S egoismos,
cinismos, a corrupgao entre outros. A perversidas&mica que estad na raiz da evolucao
negativa da humanidade sofre uma relacdo diretacdogortamentos competitivos que
caracterizam hoje, mais particularmente, as ac@gerhonicas e todas estas mazelas

produzidas direta ou indiretamente ao processadat@lizacao.

Para o autor, a globalizacéo é o processo de atiemalizacdo do mundo capitalista e
para compreendé-la ha dois elementos fundameraads lpvarmos em conta: o estado da
técnica e o estado da politica. As bases matediaigperiodo atual sdo entre outras, a
unicidade da técnica, a convergéncia dos momeraasoehecimento do planeta. As técnicas,
segundo o autor, funcionam como um sistema em wpeealizacdo € combinada por meio

do trabalho e das formas de escolha dos momemtos legares de seu uso (SANTOS, 2002).
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Neste estudo, cabe analisar a técnica do pontstietambém da experiéncia daquele
que a cria ou vivencia, a partir do lugar em que ee faz presente por meio da acéo, do

movimento e da linguagem.

Santos (2002) nos diz que a cada evolucdo da guama nova etapa historica se faz
possivel, hoje essa técnica hegemoénica tem umecdrdtasor que ultrapassa 0s espacos
fragmentando todas as relagfes inclusive a de péogdunas enquanto fragmenta as relagoes,
produz uma unidade politica de comando que peraitmicidade do tempo, da propria
técnica e do acontecimento, aspecto esse impordanser analisado a partir da experiéncia.
Ha uma confluéncia de momentos vividos que, dogdet vista da fisica, chamaremos de
tempo real e, do ponto de vista histérico, chamdelanterdependéncia e solidariedade do
acontecer. Ambos se complementam para a producamaenais valia mundial e o aumento

da competitividade.

Para o autor, quando a universidade nos soliciteelaorar a produtividade como se
esta fosse algo abstrato e individual estamos seodduzidos a oferecer as empresas

possibilidades de aumentar sua mais valia (SANTDS2).

Para Santos (2002), este periodo em que estamesdwvse caracteriza pelo uso
extremado de técnicas e de normas, isso produemsamento técnico uma atitude obsessiva
de normas que acaba criando um excesso normate/gajtorna indispensavel a eficacia da
acdo. Gracas a este casamento da técnica norreaiveormalizacdo técnica pela politica da
acao correspondente, o autor nos comenta quetega@caba por invadir os intersticios do
corpo social seja como necessidade do exerciciacda dominante ou por reacdo a essas
mesmas agodes. A politica tem que cuidar do congat@alidades e do conjunto das relacdes
e ndo fazer opgéo entre estas, como ocorre aoradgpadroes empresariais até mesmo nas
acOes educativas (SANTOS, 2002).

A globalizacdo, portanto, mata com a solidariedadeana devolvendo esta a sua
acao mais primitiva, que é voltar-se s6 para dijzmdo a moralidade publica e privada a um
nada. O valor estd na moeda e é esta também gue deéspaco ao qual este homem vai
ocupar o que segundo autor, acaba distorcendode ms;territorio. Para o autor, territorio é
o chao, é a populacédo, € uma identidade, o fatsenttmento de pertencer aquilo que nos
pertence, é a base do trabalho, da residéncidratas materiais, espirituais e da vida sob as
quais ele influi (SANTOS, 2002, p. 96).
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Como vimos, as obras do autor de uma maneira gbralespago para que possamos
olhar o lugar dos saberes e o papel da ciénciangiw de um processo reflexivo sobre a
tecnociéncia como atividade dominante e que ndog#iacom 0 senso comum 0 que ha idéia
do autor, inviabiliza as forcas de transformacaceddidade imediata, pois € nesta relacéo
entre tedérico e empirico, certeza e incerteza gugesminam o conhecimento (SANTOS,
1996).

Lugar e saber na obra de Santos (1994) indicamriéxpes e expectativas, que
propiciam a resisténcia social, sugerem tambémobtlesia de temas que devem servir para
pesquisas comprometidas socialmente e também imdiEias de producao de didlogos com
a geografia, assim como o valor atribuido a acédemta a busca do sujeito comprometido
com a transformacdo e pode oportunizar a buscandemodelo que favoreca a real

experiéncia de cidadania.

Dentro deste contexto, o autor propde a valorizalghtugar e do saber nos dizendo
que:

o0 conhecimento de outros lugares mesmo superficiatompleto aguca a
curiosidade. Ele é certamente um subproduto de imfeemacdo geral
enviesada, mas, se for ajudado por um conhecinsgstémico do acontecer
global, autoriza a visao da histria como uma gsiage um processo, ambos
criticos. Depois, 0 problema crucial é: como padsanma situagao critica a
uma visao critica - e, em seguida alcan¢car umadarda consciéncia. Para
isso, € fundamental viver a propria existéncia cago de unitario e
verdadeiro, mas também como um paradoxo: obedem@ fubsistir e
resistir para poder pensar o futuro. Entdo a exé&éé produtora de sua
prépria pedagogia (SANTOS, 2002, p. 116).

Dessa maneira, lugar e saber encontram-se impfcads projetos que visem a
territorialidade cidada e resistente a alienacaoitdgal originada da apropriacdo
antidemocrética dos recursos. O autor ainda distirgy diferenca que h& entre o local e o
lugar. O local faz referéncia a heteronomia, oa,s#p processo individual de submisséo e o
lugar faz referéncia aos anseios de autonomia eatdbos sdo complementares (SANTOS,
1996).

Mas, o autor nos diz que é no lugar e ndo no Iqual a horizontalidade garantida
pelas préaticas de cooperacao anula ou refuta,egettar verticalidade dominante. Esse aspecto

€ importante de frisarmos, pois, a pratica eduaasta contaminada por esta verticalidade na



199

relacdo entre o saber do docente e o saber dontiscAspectos estes que estaremos

refletindo neste estudo.

Santos (1996, p. 206-207) diz:

Por enquanto o lugar — ndo importa sua dimensaespgnntaneamente, a
sede da resisténcia, as vezes involuntaria, dedamé civil, mas é possivel
pensar em elevar esse movimento a designios maiksam escalas mais
altas. Para isso, é indispensavel insistir na setade de um conhecimento
sistemético da realidade, mediante o tratamentditianado territorio,
interrogando-o a proposito de sua propria congéituno momento histérico
atual.

Para o autor, o lugar é uma manifestacéo da teladieiproduzida pela sobrevivéncia
tanto pelo movimento da reproducédo como da resistéingular e do diverso. Assim, o
lugar € materialidade e sociabilidade, assim cosmeventos que as atingem e as transformam
de acordo com as determinacdes das dimensfes &s @plasujeitos estdo envolvidos
(SANTOS, 1999). Sobre esse ponto, o0 autor faztisadizendo:

[...] os eventos apagam o saber ja construidosinekignovos saberes.
Quando, como nos dias atuais, 0s eventos sao maBrosos e inéditos em
cada lugar, a reinsercdo ativa [...] depende cadanenos da experiéncia e
cada vez mais da descoberta (SANTOS, 1996, p. 264).

E pela territorialidade que o saber se manifesteiapto o saber é forca do lugar e ao
mesmo tempo o lugar é o que nutre os diferentesyessibE essa forca entre ambos que faz

com gue, ao fazermos a vida, estamos sempre e>@dando.

Para Dewey (1976), a idéia fundamental da filosddaeducacédo € a de haver uma
relacdo intima e necessaria entre os processospeeéncia real, vividos pelos sujeitos e a
educacdo. No entanto, ele esclarece que experigneiducacdo ndo sao termos que se

equivalem, pois temos experiéncias que nao sa@tdas.

Na atividade pedagdgica, o importante € verificgualidade da experiéncia muito
mais do que insistir na necessidade da experiéNeiqratica terapéutica ocupacional, esses
dois aspectos se imbricam, pois ha uma necessel@adexperimentar para superacao de
dificuldades de desempenho dessas experiénciadodavimitacdes de cunho neuroldgico,

mas temos também que avaliar a qualidade da erpiripara produzir sentido para o sujeito
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0 que é vivido no experimento. Neste ponto, ha congespondéncia entre o ato terapéutico e

a pratica pedagodgica.

Para o autor, a qualidade da experiéncia envolv® akpectos: o imediato em ser
agradavel ou desagradavel e o mediato, que sarfu@ncia sobre experiéncias posteriores.
Sobre isso o autor diz: “independentemente de gealdesejo ou intento, toda experiéncia

vive e se prolonga em experiéncias que se suce{@BWEY, 1976, p. 16).

Segundo Kolb e Whishaw (2002), a experiéncia alssr estruturas de neurdnios no
cérebro especialmente no cértex cerebral. Em umeatebestimulante e complexo, ha um
maior nimero de sinapses resultantes de um maaresso sensorial. As experiéncias
modificam o cérebro e, se sdo experiéncias divemnsadificam o cérebro também de modo

diferente. Essa modificacdo se apresenta e mamestnais particularmente na linguagem.

O periodo no qual o desenvolvimento cerebral é msaissivel a determinadas
experiéncias é chamado de “periodo critico”; e séacia da experiéncia sensorial em um
periodo desses pode resultar em uma anormalidadeéddbro, levando ao sujeito o
estabelecimento de um comportamento anormal, oirquenodificar a qualidade da sua

experiéncia.

O cérebro é alterado, ndo apenas pelas experiéaaae ¢ submetido durante um
periodo critico, mas os tipos especificos de e&peias encontradas em outros periodos
também sdo importantes para o estabelecimentosdesxitificacdes, o que nos leva a pensar
que, a todo o momento em que experienciamos algmsso céerebro se modifica. Um
comportamento bastante estudado que se relacianaocoonceito de periodo critico € a
impressao. A impressao parece ser um bom modedoopastudo da plasticidade cerebral, em
parte porque as alteracdes sao rapidas, relacismagigperiéncias especificas e localizadas.

A experiéncia ndo apenas pode alterar os circaitentes, como também a geracao
de novos neurbnios e, consequentemente, de normstas. A experiéncia produz redes

neuronais que sao importantes para o processotisogid ser humano.

Quanto ao aspecto motor, nos seres humanos, azagaon funcional do cortex motor
é alterada pelo uso das habilidades desempenhali@ssspjeitos e também por processos de
lesBes cronicas, o que reforca o papel da expaiémmbém no desenvolvimento do nosso

cérebro.
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Ao trazer essa forma de entender qual o papel pariéacia em nosso cérebro, o
objetivo foi dar uma visao bioldgica do processamala experiéncia para que possamos

entender o que Dewey (1976) chamadetinuumexperiencial.

Para o autor, a educacédo é desenvolvimento dgrr@ para experiéncia e, portanto,
esclarecer o que é a experiéncia é fundamentalegpaeadermos a experiéncia educativa. O
principio docontinuumexperiencial se aplica sempre que tivermos quaidisar entre as

experiéncias de valor educativo e experiénciastatwalor.

O autor diz que esse primeiro principio € o mesnw hdbito interpretado
biologicamente, pois sua caracteristica € a ddagleeexperiéncia modifica quem a faz e por
ela passa comprovacao; esta, inclusive, do pontastke bioldgico pelo desenvolvimento do
Nnosso cérebro, como apontado anteriormente. Tadas enodificacdes afetam, queiramos ou
nao, a qualidade da experiéncia subsequiente, ineles nivel cerebral, portanto, o principio
de continuidade da experiéncia significa que todgqualquer experiéncia toma algo da
passada e modifica as subsequentes (DEWEY, 1976).

Dewey (1976) diz que cada experiéncia € uma farganarcha e seu valor ndo pode
ser julgado se néo for por uma reflexdo de paraegpara onde ela se mova. Desse modo,
toda experiéncia humana € social e envolve coetatimunicacdo. Se ela é social, ela ndo se
processa apenas dentro da pessoa ela se projetdagea isso, ela influi na formagéo de
atitudes, de desejos e propositos transformanddgden modo as condi¢des objetivas em que

essas experiéncias se passam.

As experiéncias sao verdadeiras quando as condafijetvas interagem com o que
se passa no interior dos sujeitos que vivem a &pra, por isso o papel do professor ou do
terapeuta, nesse processo, € ético no sentido dbr pespeitar o valor da experiéncia e da
liberdade em vivencia-la. O autor, entretantoafgsie ndo se trata de dizer que as condicdes
objetivas devam desaparecer, mas, sim, que esiasdavem se submeter e nem deixar de
existir (DEWEY, 1976).

O segundo principio colocado pelo autor, para gossgmos interpretar uma
experiéncia em sua funcéo e forca educativa, € intdeacdo. Esse principio atribui valores
iguais a ambos os fatores da experiéncia (condigbggivas e condi¢des internas). Para
Dewey (1976), qualquer experiéncia € um jogo eosrelois grupos de condi¢des, que vista
em conjunto forma o que se chama de situacao. Sdnceitos de situagéo e interacdo séo
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inseparaveis, e os dois principios também se e e se unem; sdao, como nos diz o
autor, os aspectos longitudinais e transversaexgariéncia. Clareando as afirmac¢des Dewey
(1976) pontua:

Uma experiéncia é o que é, porque uma transacamestrendo entre um
individuo e o que, ao tempo, é o seu meio, podestlbconsistir de pessoas
com guem esteja conversando sobre certo topiccaotecimento [....] ou
0s materiais de uma experiéncia que estiver fazenfé formado pelas
condicBes, qualquer que seja, em interacdo cone@sssidades , desejos,
propositos e aptiddes pessoais de criar a expai@m curso (DEWEY,
1976, p. 36-37).

A continuidade e a interacdo é que dao a impoameialor da experiéncia educativa
em causa. O papel do educador € exatamente asaiiar a interacdo se processa. Para isso
ocorrer, 0 educador tem que avaliar como ele fem®do como fez e quais 0os materiais que
entrou em interacdo e, mais importante que tu@otamjo social global em que o sujeito esta
envolvido. Nesse aspecto também ha uma correspoadéa acdo do terapeuta e do
educador, pois a analise da atividade como rederapéutico proporciona exatamente esta

avaliacao da interacao dos sujeitos em tratam&HEWMEY, 1976).

Para Dewey (1976), toda experiéncia deveria cantribo preparo do sujeito em
experiéncias posteriores de qualidade mais amplaaia profunda. Para o autor, isso € o
proprio sentido do que ele conceitua como cresdioneela continuidade e a possibilidade de
reconstrugcdo da experiéncia. A intervencdo tergg@uambém deve proporcionar esse

crescimento.

O autor reforca esse entendimento quando nos ¢aamuita propriedade sobre a
relacdo do tempo com a atividade experiencial, ed@écacdo como crescimento, por um

processo continuo e sempre presente:

Vivemos sempre no tempo em que estamos e ndo eauintempo, e so
guando extraimos em cada ocasido, de cada presqreggéncia, todo seu
sentido, é que nos preparamos para fazer o mesrhuiuno. Essa é a Unica
preparacao que, ao longo da vida, realmente cDE®WEY, 1976, p. 44).

O papel do educador, dentro desse processo deinceesc — continuidade é de
responsabilidade pelo processo de conducdo, maseiisfatdria, entre 0s sujeitos e 0s

materiais na realizacdo das atividades produzinmo hdbito de escolha das atividades
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suscetiveis de produzir organizacdo social comilpbdades de contribuicdo, a partir do
controle das préprias atividades partilhadas eattecador e educando. Dessa forma, o
processo educativo se funda na experiéncia e iestaéndo concebida como um processo
social, em que o educador perde a posicado de guefestd sempre fora do grupo para se
fazer pertencente e lider das atividades do giDpWEY, 1976).

Nesse aspecto desta relagéo, ndo hierarquizaddagas educador/educando, o autor
chama atencdo para o entendimento sobre a liberdestse modelo de educacdo pela
experiéncia. Para o autor, a liberdade de acampreeo meio da liberdade de julgamento e
para se por em andamento os propoésitos tomadosipérainica liberdade importante para o
autor € a liberdade de inteligéncia, ou seja, deemacdo e de julgamento com respeito aos

propésitos validos e significativos (DEWEY, 1976).

Ao restringir algo, deve ser uma atitude visandib€rdade de poder, poder este de
selecionar e ordenar os meios para levar ao fimsquier atingir. A restricdo deve vir como
um processo de fazer controlar os impulsos e degejmarios e fazer pensar, para por este
impulso em conexdo com outras tendéncias possieescao para que se possa instalar a

compreensao e coeréncia da acado (DEWEY, 1976).

Justificando esse processo da relagédo do educandswa liberdade, o autor nos diz
sobre o papel do pensamento e do ato de pefpsasar €, assim, adiar-se a agdo imediata,
enquanto a reflexao, pela observagéo e pela menaéetaa o dominio interno do impulso. A unidao da
observacdo e da memoria é o coracdo da reflexBermina dizendo que o fim maximo da

educacao € a formacao da capacidade de dominioraEsio DEWEY, 1976, p. 63).

Quando o autor identifica a liberdade com a capaedie formular propdsitos ele nos
convoca a pensar mais especificamente sobre dadwvigeradora destes propdsitos que sado o
impulso e o desejo. Estes produzem consequéncevap além deles mesmos devido a,s
suas interacdes principalmente com as circunsiirgidientais. O propdsito € um fim em
vista e envolve a previsao destas consequénciaegqukam da acao do impulso e do desejo,
portanto envolve a inteligéncia e requer observadas condicdes objetivas e das
circunstancias em que esta acdo impulsiva se opEBrgela observacio que o impulso se
transforma em propdsito (DEWEY, 1976).

Entretanto, o auto nos diz que somente a observagéoé o bastante, mas, sim,

também a significacdo do que vemos, ouvimos e tosapara a compreensdo e o
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estabelecimento de um juizo sobre o0 que espemandesituacao a que estamos nos propondo
presentemente. Aqui, ele destaca o papel da péwepgmo um elemento importante no
processo da experiéncia educativa. A formulacagrposito €, portanto, uma operacao
intelectual muito complexa, pois envolve: obseregagias condicbes e circunstancias
ambientes; conhecimento do que aconteceu em sgsiagdilares no passado; julgamento ou
juizo para poder tomar o proposito de acdo (DEWEYE).

Os desejos sao as molas ultimas da acao, elesuérseq traduzidos em meios para
sua realizacédo. Para o autor, a ocorréncia doalesdp impulso ndo € o objetivo final do
processo educativo. Cabe, portanto, ao educadegiaear as possibilidades dentro das
experiéncias existentes que possam suscitar nomademas para ampliar a area para
experiéncias posteriores. O que promovera, no edocauma acdo ativa de busca de
informacdes e novas idéias. Esta atitude, por prteducador, promove a diferenca entre o

ensino tradicional e a educacéo pela experien&a\(BY, 1976).

Sobre isto, 0 autor nos diz qtfe] Nenhuma experiéncia sera educativa se nadeten
levar — simultaneamente — ao conhecimento de ra#os,fa entreter mais idéias e a melhor e mais
organizado arranjo destes fatos e idéias” (DEWERYE1p. 86).

Portanto, para o autor, a atividade que néo sepatafla pela observacao nao permite
0 conhecimento das situacdes em que ocorre a agapleva ao esclarecimento e expansao
das idéias. Aqui, o autor chama atencao para d plapanalise da atividade; coisa também
preconizada no processo de prescricdo das atiedamao recurso terapéutico, e na analise
ergondmica da atividade de trabalho. O papel dex@$ € fundamental como possibilidade
de extrair os significados positivos, que congstitio capital para lidar com as experiéncias

posteriores, com a organizacao intelectual e cdmaplina mental (DEWEY, 1976).

Com isso, 0 estudo do pensamento, da linguagemmetadria, da emocdo e da
motivacdo, € delicado, pois esses processos meardaipodem ser vistos pela imagem do
cérebro. Apenas podemos localizar em que regidarea do cérebro é responsavel por tal
acontecimento ou manifestacdo. Esses processosca@irucdes psicolégicas que se
manifestam a partir do comportamento dos sujeK@d 8; WHISHAW, 2002).

A mente constréi a idéia real, embora esta ndoadggatangivel. Os pensamentos sao
uma construcdo psicologica elaborada a partir daressédo de que as pessoas estao

constantemente monitorando os eventos e comportasnem sua mente. O cérebro humano
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esta organizado para estruturar 0s eventos, motasenos pensamentos em cadeia, em uma
seqUéncia, embora tenhamos a impressao de quecdssa individualmente e se localizem
em certo espaco cerebral, mas, na maioria das ,vissesacontece em um circuito. Uma
caracteristica critica da sequéncia motora humargueé n0s somos capazes de criar
sequéncias novas com facilidade e o lobo frontab éesponsavel pela seqiiéncia de
movimentos e dos pensamentos, assim como da atQa®&; WHISHAW, 2002).

E provavel que a atencio seja uma propriedadealoémios por todo o cérebro, mas,
gue algumas regides desempenhem um papel maiaugas. William James (1890) definiu
a atencdo da seguinte forma: “é o tomar possenpatde de forma viva e clara, de algo entre
0 que parece ser um conjunto de varios objetosnbiad de pensamentos simultaneos”. A
partir dessa definicdo, pela atencdo podemos atsetitivamente a pensamentos, bem como
a estimulos sensitivos. A atencdo pode ser diradertanto para dentro, como para fora
(KOLB; WHISHAW, 2002, p. 537).

O pensamento, portanto, é o ato de perceber idantd dar respostas significativas
aos estimulos, gerando sequéncias de idéias, midéias novas. A unidade basica do
pensamento é o neurdnio. O papel da linguagemdafmental na producdo do pensamento.
A linguagem proporciona ao cérebro uma forma degraizar as informacdes, permitindo-
nos agrupar facilmente objetos, acfes e eventopapsaiam fatores em comum. Além disso,
proporciona o meio de organizar o tempo em espediaturo. A linguagem sintatica é quem
influencia a natureza do nosso pensamento. Por dessa flexibilidade que a linguagem
promove para 0 pensamento, somos levados a urdazigpenas momentanea deste (KOLB;
WHISHAW, 2002).

Embora a linguagem possa alterar a nossa expexiéonsciente, parece improvavel
que qualquer estrutura cerebral possa ser equgparad a consciéncia. Esta € um produto de
todas as areas corticais, suas conexdes e sua@percognitivas (KOLB; WHISHAW,
2002, p. 570).

A experiéncia da consciéncia permanece ainda camgrande produto misterioso do
cérebro, na visdo da neurociéncia. Suas definigheam desde a idéia de ser uma reflexédo
de processos complexos do pensamento até as nqgéeséem a consciéncia como a
experiéncia subjetiva da percepcao ou “do eu mte(KOLB; WHISHAW, 2002, p. 568).
Mas todos 0s pensadores e pesquisadores concordagiagé um processo e que este nao é
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anico e sim, variado. Ela se altera dependendondesos estados de sonoléncias, sono e
vigilia. Uma caracteristica da consciéncia é susstaemte variabilidade (KOLB; WHISHAW,
2002).

Chalmers (1995) fez uma observacéao interessantémpma visdo dos autores, ela é
especulativa, sobre a consciéncia. Entretantoagudg conveniente colocarmos aqui como

mais uma informagé&o para nossa analise sobre @i@xga da consciéncia:

A consciéncia inclui ndo apenas as informacdesoqoérebro experimenta

por seus sistemas sensoriais, mas, também as agoe®m que o cérebro
armazenou e, provavelmente, as informacdes que rebroé consegue

imaginar. Para o autor a consciéncia € o prodoti fle todos 0s processos
cognitivos do cérebro. Uma implicacdo interessalgedal nogdo € que, a
medida que o cérebro se altera com a experiénoimsciéncia também se
altera. A medida que nossas experiéncias sensséiaienriquecidas e nosso
estoque de informacfBes aumenta, nossa consciéod& ger tornar mais

complexa (CHALMERS, 1995 apud KOLB; WHISHAW, 20@2,571).

A consciéncia, para Freire (2005) € essa mistegasantraditoria capacidade que tem
o homem de distanciar-se das coisas para fazé&éaemes, imediatamente presentes. E a
presenca que tem o poder de presentificar: ndo péesentacdo, mas condicdo de

apresentacao.

Para Freire (2005), nunca sera demasiado falacacks homens como os uUnicos
seres, entre 0s “inconclusos”, capazes de ter,ap&pas sua propria atividade, mas a si
mesmos como objetos de sua consciéncia, 0 quetisgdie do animal, incapaz de separar-se
de sua atividade. Os homens, de acordo com o aatderem consciéncia de sua atividade e
do mundo em que estdo ao atuarem em funcao delfidak que propdem e se propdem, ao
terem o ponto de decisdo de sua busca em si euyanralagbes com o mundo, e com 0s
outros, ao impregnarem o mundo de sua presengdoigpor meio da transformacao que
realizam nele, na medida em que dele podem sepamrseparando-se, podem com ele ficar.
Os homens, ao contrario do animal, ndo somenterviveas existem, e sua existéncia é
histérica (FREIRE, 2005).

Distanciando-se de seu mundo vivido, problematiaamd “descodificando-0”
criticamente, no mesmo movimento da consciénciarmem se re-descobre como sujeito
instaurador desse mundo de sua experiéncia. Agiéoosas, para Freire (2005) ndo séo

comunicantes porque se comunicam; mas comunicgofgee comunicantes. O autor ainda
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afirma que, na constituicdo da consciéncia, mundonsciéncia se pdem como consciéncia
do mundo ou mundo consciente e, a0 mesmo tempop&m como consciéncia de si e
consciéncia do mundo (FREIRE, 2005).

Os homens, porque séo consciéncia de si e, assnsgiéncia do mundo, porque é um
“corpo consciente”, vive uma relacdo dialética ems condicionamentos e sua liberdade. Ao
se separarem do mundo, que objetivam ao separaieatisidade de si mesmos, ao terem o
ponto de decisdo de sua atividade em si, em slag®@es com 0 mundo e com 0s outros, 0s
homens ultrapassam as “situacdes-limites”, que dé@m ser tomadas como se fossem

barreiras insuperaveis (FREIRE, 2005).

O autor ainda refere que o método €, na verdaftene exterior e materializada em
atos, que assume a propriedade fundamental dai€ocisc a sua intencionalidade. Portanto,
a consciéncia é, em sua esséncia, um caminho lgargue nao é ela, que esta fora dela, que
a circunda e que ela apreende por sua capacidedgval Por definicdo, a consciéncia é,
pois, método, entendido este no seu sentido denmaégéneralidade (FREIRE, 2005).

Thompson (2002) propde a experiéncia como uma @aasefyindante para se pensar a
realidade. Para ele, a experiéncia modifica, ags/eautiimente e, as vezes, radicalmente o
processo educacional, pois estas influenciam osodogt de ensino, a sele¢do, o
aperfeicoamento dos professores e o curriculo e poar a elaboracdo de novas areas de
estudo.

Para o autor, a experiéncia € historica e reflegabdade, ou seja, 0os acontecimentos
que os homens vivem no mundo. Ela surge do sealsegipor isso, é revelada pelo
crescimento de uma consciéncia que ele chama dgciéania de classe; para ele, esta
formacgao de classe que se estabelece na exper@nciafletir sobre sua condi¢éo de vida

forma ao mesmo tempo, imanentemente, na experjéncansciéncia de classe.

Thompson (1987) nos diz que a classe € uma formagéaal e econbmica que se
apresenta historicamente nas relacdes do homemoeimdade, e esta é o resultado de
experiéncias vivenciadas coletivamente e determineiias relagbes sociais e de producéo.
Thompson entende que a classe e a consciénciaadsecldo se formando juntas na

experiéncia, apresentamos uma citacdo do autodeuarca esta visao:
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Se detemos a histéria num determinado ponto, nacclasgses, mas
simplesmente uma multiddo de individuos com um dozalp de
experiéncias. Mas se examinarmos esses homenstelusam periodo
adequado de mudangas sociais, observaremos paghoesias relagdes ,
suas idéias e instituicdes. A classe é definidaspebmens enquanto vivem
sua proépria historia (THOMPSON, 1987, v.1, p. 11).

O autor define consciéncia de classe como a fouraag experiéncias sao tratadas em

termos culturais, sistema de valores, idéias, |pad instituicoes.

Thompson (1981) define experiéncia referindo-sep@®éncia humanalizendo que os
homens se tornam sujeitos, experimentam situacOesagedes produtivas como necessidades e
interesses, como antagonismos. Eles tratam ess&aé@xga em sua consciéncia e cultura ndo apenas a
introjetam. Ela ndo tem um carater sO0 acumulatida € fundamentalmente qualitativa
(THOMPSON, 1981).

O autor vé a experiéncia como uma categoria imp&rfimas indispensavel, pois esta
compreende a resposta mental e emocional daqueleewive tanto de um individuo quanto
de um grupo social. H4, dessa forma, uma relagdogmente entre a matéria e o pensamento
0 que pressupde um dialogo entre o ser sociabasci€ncia social. A experiéncia promove o

viver do pensamento. Vejamos 0 que o autor nosabee iSso:

O que queremos dizer € que ocorrem mudancas 1soGal que dao origem
a experiéncia modificada; e essa experiéncia éndigi@nte, no sentido de
que exerce pressfes sobre a consciéncia sociderdris propde novas
questdes e proporciona grande parte do materiate sab qual se

desenvolvem o0s exercicios intelectuais mais elalosra THOMPSON,

1981, p. 16).

A experiéncia € algo que nos invade anunciandaragt guerras, desemprego, crises
de subsisténcias. Portanto, ela tem papel cenmallenura da realidade social. Para
Thompson, o dado empirico, que a experiéncia nggopciona, em conjunto com o método
de analise materialista historico dialético, pastbnos ter a compreensdo do movimento
real da sociedade, mostrando-nos as contradic@etwaléncias das experiéncias historicas,
0 estudo do contexto social e as tradicdes dasri€érp@s que neles emergem, sdo pontos

gue, na andlise do autor, pode nos ajudar a congeea realidadeTHOMPSON, 1981).

Para ele, a analise da realidade, a partir dodgedt totalidade social e do processo

historico, da sentido aquilo que, por si sO, é wontecimento. A leitura da realidade, na
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visdo do autor, deve ser critica e dindmica pam spupossam combater as generalizacdes
(THOMPSON, 1981).

A concepcéo de experiéncia e realidade social eampklon, entretanto, pode trazer
guestionamentos visto que, muitas teorias e ayttige, questionam a centralidade das
relacdes produtivas no processo de producdo d&€esia humana, considerando que outras
experiéncias sdo responsaveis pelo processo dealizacio do individuo, tais como a
comunicacao (linguagem). Porém, a escolha em abords essa forma de compreender a
experiéncia, da-se, ndo tanto pela opcédo de unteaktdade, mas, como mais um elemento
importante na relacdo do homem com o trabalho au®sso ver, ainda tem uma relevancia
social, como a atividade central em que a singldde do homem se exerce em grande
dimensado, produzindo uma subjetividade da exisdéraperada nessa modalidade de

experiéncia.

Para Thompson (2002), analisar a experiéncia, pestpectiva, € olhar a realidade
social com suas tradicbes passadas, levando-seoata e historia, a vida material, a
perspectiva futura. No nosso ponto de vista, a dgéo também deve ter essa visdo, se
quisermos produzir conhecimento que cumpra o pdpélansformar para melhor a vida dos

cidadaos.

Para Fischer (2004), a visdo de educacédo ndo gorkssingir somente ao processo
de escolarizacdo, sendo essencial reconhecer exgedaéncia também forma o sujeito. Para
a autora, outro aspecto fundamental € reconhecentabuicdo que a identificacdo, a analise
e a sistematizacdo de saberes da experiéncia pigoara criar novos conceitos para os

grupos sociais envolvidos.

Fischer (2004) nos diz que a experiéncia formaferaa; justifica essa afirmativa
dizendo que, na experiéncia, 0 sujeito esta peiro)tou seja, acdo, sentimentos, valores,
tomada de decisdo e uma escolha. O vivido exprssamediacdo entre o particular e o

geral, o impossivel em possivel.

Ainda para Fischer (2004), ao analisarmos os saloeiendos da experiéncia imediata
dos sujeitos na sua relacdo com as experiénciasi@net da sua vida e do seu trabalho, é
penetrar nas situacdes contraditorias do cotidido® sujeitos e na sua singularidade,
permitindo captar as relacbes entre o passadoreserie para que um novo aprendizado se

processe.
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Para Josso (2004), a formagéo baseada do pontstdedaquele que aprende, assim
como no processo de sua aprendizagem, tem a fulegd@lar ouvidos a articulacdo desses
processos na dinamica das vidas destes aprenddfdgss. tipo de formacdo permite
questionamentos do saber-fazer, assim como dastmefas utilizadas para descrever e

entender “a si mesmo no seu ambiente natural’indartiesse principio, a autora afirma que:

s

0 que faz a experiéncia formadora € uma aprendizagee articula,

hierarquicamente: saber-fazer e conhecimentos, idoaldade e

significacdo, técnicas e valores num espaco-termpooferece a cada um a
oportunidade de uma presencga para si e para a&Eitugpor meio da

mobilizagdo de uma pluralidade de registros (JO2BG4. p. 39).

A abordagem biografica, preconizada pela auton@ocoma forma de aprendizagem,
€ outro meio para se observar 0s aspectos cedasaisituacdes educativas, porque permite
uma integracéo entre saber-fazer e dos refererguaigpermitem descrever e compreender a
si no seu ambiente natural. Essa formacao se m@@eta experiéncia direta e, ao observar

essas experiéncias, podemos dizer que elas sdadoras (JOSSO, 2004).

A autora enfatiza que esse processo educacionalvene sujeito em trés dimensdes
existenciais, a saber: a consciéncia do sujeitsedgysicossomaticdh¢mo economiclisa
consciéncia do sujeito d@mo-fabere a consciéncia do sujeito de Bemo sapiensSendo a
consciéncia externalizada pelas recordacoes. Eésesnsdes podem se constituir, quando
pensadas do ponto de vista do processo educatiasabdo na experiéncia do sujeito, em
referéncias, tornando-se a propria experiéncia ddora que se manifesta tanto nas
percepcbes e imagens sociais introjetadas, quat @s sentimentos, 0s sentidos e 0s
valores (JOSSO, 2004).

Para tanto, o processo reflexivo desse métodongaftw por reflexdes antropolégicas,
ontoldgicas e axiolégicas que proporcionam a ekltdwr e integracdo do saber-fazer e do

conhecimento, podendo, portanto, servir como umamsmo de transformagao.

O processo de formacédo acentua o inventario doss@s experienciais acumulados e
das transformacOes identitarias e coloca em evidé&ensdes dialéticas particulares, tais
como capacidade de reacdes programadas e capadi#adaiciativa; capacidade de
identificacdo e capacidade de diferenciacédo; cdpdei de submissdo e capacidade de
responsabilizacdo; capacidade de orientacdo iwatake modelos culturais e capacidade de
orientacéo aberta ao desconhecido (JOSSO, 2004).
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O processo do conhecimento acentua 0s registrpeategs e valorizagoes, fazendo
surgir os interesses do conhecimento. As expesénde que falam as recordacdes
referenciais constitutivas das narrativas de fofoagontam o0 que se aprendeu

experiencialmente nas circunstancias da vida (JO3G@).

As experiéncias formadoras sdo tanto as que alameatautoconfianga, tanto as que
alimentam as questdes, as duvidas, e as incertéaasisso, considerar que as experiéncias
podem ser sentidas por si e pelos outros como iyassibu negativas, € exprimir em
linguagem emocional a idéia de que as aprendizagemportam uma alternancia e, por

vezes, uma constru¢do complexa de habitos (JOS®R®).2

As experiéncias de transformacao de nossas iddeda da nossa subjetividade sé&o
td0 va