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RESUMO

Esta dissertacdo analisa um conjunto de discursrsadas comemoracdes do
sete de setembnoo periodo de 1930-1945, como parte constitutvacutriculo escolar, a
partir de publicacdes do Colégio Anchieta de Paédegre — RS. O objetivo do estudo foi
mostrar a produtividade dessas comemoracdes, emdeate efeitos, a partir das praticas e do
investimento de poder e saber enredados nessasapraha constituicdo de sujeitos.
Interessou-me ver como se deu esse processo pmdwti partir dos discursos que
atravessavam as praticas que instituiam o modo odeermorar esses acontecimentos,
produzindo posi¢des de sujeito nesse processor@aizar a analise, inspirei-me em nogdes
foucaultianas, tendo como central a nocdo de discimscrita numa perspectiva pos-
estruturalista. Tento argumentar que existiam fat®goder produtivos, microfisicos, em
toda a rede social, ndo apenas centralizados @aoldstna Igreja. Ao serem acionados esses
micropoderes, estabeleceram-se modos de compertdesser e de viver condizentes com
uma sociedade em processo de modernizacdo, atendmamibém, a um regime politico
autoritario e aos postulados da Igreja Catolicanf@m ocorpusda pesquisa um conjunto
de dezoito exemplares da Revista “O Eco” e dezesetitorios anuais, ambos publicados
pelo Colégio Anchieta, durante o periodo pesquis@ganizei os enunciados a partir de
regularidades, definindo os seguintes conjuntosudssvos: disciplinamento do corpo para
viver no coletivo; ordem; progresso e liberdaddadania; sacralizacdo da Patria; invencao
de um passado. O entrecruzamento desses conjustassi/os constituiposicdes de sujeito
estabelecendo modos especificos de ser cidadadeiboasdisciplinado, culto, patriota,

masculino e cristao.



ABSTRACT

This dissertation discusses a set of discourseatahe commemoration of
Brazil's Independence Day (Septembd} held in the period from 1930 to 1945 as a
constitutive part of the school curriculum. Thisdgne on the basis of publications of the
“Colégio Anchieta” in Porto Alegre, state of Rioddde do Sul, Brazil. The goal of this
investigation is to show the productivity of th@nememoration in terms of its effects on the
constitution of subjects on the basis of the pcastiand the investment of power and
knowledge that was involved in these practicesoduses on how this production process
took place on the basis of the discourses thatapled the practices that instituted the mode of
commemorating these events and produced subjeitiopssin the process. In order to carry
out the analysis, the author looks for inspiratiomotions developed by Foucault. In this
respect the notion of discourse, inscribed int@st-structuralist perspective, plays a central
role. She argues that there were productive, migrsipal foci of power throughout the social
network and that they were not simply centerechangtate and the church. As these micro-
powers were activated, modes of behavior, of beang living were established that
corresponded to a society that was in the midst ofodernization process as well as to an
authoritarian political regime and the postulatiofshe Catholic Church. The research body
is made up of 18 issues of the magazine “O Eco”hednnual reports published by Colégio
Anchieta during that period (1930-1945). The disses’ statements were organized on the
basis of regularities and the definition of theldaling discoursive sets: disciplining of the
body in order to live in the collective; order; gress and freedom; citizenship; sacredness of
the motherland; invention of a past. The mutuassiray of these discoursive sets constituted
subject positions by establishing specific modesdeihg a Brazilian citizen: disciplined,

educated, patriotic, male and Christian.
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APRESENTACAO

Esse estudo buscou analisar discursos enredadasmasnoracdes deete de
setembrono periodo de 1930-1945, para entender a prodatie dessas comemoragcdes em

termos de efeitos, a partir das praticas que dst@hm modos particulares de ser sujeito.

Procurei focalizar csete de setembroomo parte constituinte do curriculo
escolar daquele periodo, a partir de publicacfeandg instituicio de ensino confessional
catdlica de Porto Alegre — RS, o Colégio Anchidiatendo que essas comemoracdes
atenderam a instauragdo e manutencdo de um regilitiegque se implantava em 1930,
atendendo, também, aos interesses da Igreja Gawko engendramento de uma sociedade

gue se encontrava em processo de modernizacgao.

Os textos que compuseram corpus foram tratados como discursos que
instituiam o conjunto de praticas que davam formaedie de setembrao acionar saberes
atravessados por poderes nao localizados apenBstado ou em seus representantes, mas
operados através de micropoderes. Esses atravedeanuefiniam posicdes de sujeito,
modos especificos de ser aluno e cidadao brasitiisoiplinado, culto, patriota, masculino e

cristao.

Organizei esta dissertacao em trés capitulos.

O primeiro capitulo, “Os primeiros passos”, constie de trés secdes.
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Na primeira, intitulada “A escolha do tema”, fagmai breve apresentacao do
processo pelo qual fui me constituindo pesquisadom@o sentido que fui conferindo a

tematica, além de justificaninhas escolhas.

Na seguinte, “A construcdo do objeto e da probleagdo”, apresento o0s
materiais de analise e a instituicdo a qual virmotge esses materiais, construindo o objeto de

pesquisa e sua problematizacdo e expondo as gsielt@ievestigacao.

Na secdo que encerra 0 primeiro capitulo, “A peathpe um modo de
problematizar”, busco conectar a pesquisa ao mfeie pos-estruturalista, apontando as

nocdes centrais que orientaram esse estudo e wrgeroetodoldgico.

O segundo capitulo, “Gete de setembnoa ordem do discurso no periodo de
1930-1945”, também compde-se de trés secodes.

Na primeira secao, “Gete de setembrom acontecimento datado”, identifico
algumas condi¢bes que possibilitaram a vinculagdard acontecimento datado em 1822
com as comemoracdes sete de setembrm periodo de 1930-45.

Na segunda, “Aspectos do processo que possibiliteete de setembrentre
1930-1945”, empreendo uma descricdo de acontecimedt periodo, numa tentativa de
mostrar concepcdes entdo correntes acerca dems@snoracdes, bem como as condi¢des

para que cete de setembstivesse na “ordem do discurso”, no periodo psada.

Na terceira secdo, “Nacdo: uma forma de regulam@otala populacao”,
procuro entender o processo que foi conferindoider idéia de nacdo e a relacdo com a
populacdo, enquanto concepcdes que perpassavadtiaagpem torno das comemoragdes do

sete de setembrw periodo de 1930-1945, instituindo uma formaelebrar essa nacgéao.
O terceiro capitulo, “A trama discursiva”, compa&eee duas secdes.
Na primeira, “Discursos atravessando as comemasagdsete de setembto

apresento a analise propriamente dita. Procurolhdetas praticas atravessadas pelos

discursos, a partir das quais se definiram os obogudiscursivos que foram produzindo nao
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s6 um modo de se constituirem as comemoracgfes, tamopém saberes que instituiam

modos particulares de ser sujeito.

Na segunda e ultima, “Discursamarcando posi¢cdes de sujeito”, exponho
efeitos em termos de posicdes de sujeito produndssliscursos acerca dete de setembro
entendendo que essa producdo se d4 no cruzamesdbetee poder.

Encerro a dissertacdo com algumas consideracdegasias no decorrer da

pesquisa que marcaram minhas posi¢cdes de sujeito.



1 OS PASSOS INICIAIS

Ao invés de tomar a palavra, gostaria de ser edmlgor
ela e levado bem além de todo comego possivela@Gaste perceber que no
momento de falar uma voz sem nome me precedia héa tempo: bastaria,
entdo, que eu me encadeasse, prosseguisse an@asaEpjasse, sem ser
percebido, em seus intersticios, como se ela mgeksa dado um sinal,
mantendo-se, por um instante, suspensa (FOUCAULAZI2 p. 5).

1.1 A escolha do tema

Inspirei-me na epigrafe acima para marcar minhac@osnessa pesquisa,
entendendo que ndo somos donos/as da historissamass produzidos/as na trama discursiva
que engendra essa historia. Portanto, minhas escelftdo marcadas pela histéria que me
constituiu e me vem constituindo como sujeito: mgllprofessora, pesquisadora e tantas

outras posicdes que ocupo ou ocupei.

Meu interesse em ingressar num Programa de Pés+#&3@o em Educacao
deu-se a partir de umepntade de sabarm pouco mais sobre curriculo escolar, com o qual
estive implicada, principalmente, a partir de 19%ando cursava Pedagogia, e a partir de
1997, na posicado de Professora de Ensino Fundaneerpasteriormente, como Pedagoga.
No exercicio dessas funcbes, estive diretamentoheda na elaboracdo de projetos
pedagogicos, planos de estudo de curto e longoograz que me levou a uma maior
aproximacgéo de teorizacdes sobre curriculo esectauma tentativa de compreendé-lo para
além das listagens de conteudo e de parametrasutares que sistematizavamos na escola.
Lembro-me da minha dificuldade ao tentar definir pafavras, exatamente, o que seria,

afinal, curriculo escolar. Queria ndo s6 entend@nlas capturar seu significado, poder defini-
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lo sob conceitos totalizantes. Eu, constituidardedé uma l6gica moderna que organiza o
mundo, que pde as coisas nos seus lugares, samprad boa e disciplinada aluna. Aprendi
que tudo tinha de ter uma explicacao racional eigukescricdes que explicassem as coisas,

sobretudo coisas com as quais eu estava impliaflangdo de professora/pedagoga.

Instiguei-me a estudar essa tematica, provocada por discussdes que
problematizam as relagbes sociais e politicas ddcalp escolar, entendendo que essas
relacdes produzem saberes e esses saberes tamtm&luzgn relacdes sociais e politicas”
gue significam determinadas formas de viver (OSOWS3899, p. 63). Fui percebendo que
nao poderia capturar o sentido do curriculo escolas poderia compreender as relacbes que
o constituem. Ou seja, ele ndo esteve desde séapuoen lugar para ser compreendido, mas
foi e é constituido constantemente. Entretanto, nda pessivel pesquisar suas multiplas
relacdes, era preciso ter um foco. Dos muitos fapes poderia ter escolhido, voltei meu
olhar para os diferentes discursos que estariantidattms na constituicdo do curriculo

escolar.

Discurso, nessa pesquisa, tem o sentido dado &eestepor Foucault (2000)
como pratica que constitui os objetos e as reatslacbnforme discuto nas sec¢des seguintes.
Um conjunto desses discursos constitui as comeidesagosete de setembloque, embora
nos dias de hoje sejam parte constituinte dosatllod escolares, em outras épocas foram
fortemente enfatizadas nas praticas escolaress Hesam o0s discursos dos quais tentei

aproximar-me.

Minha propria trajetoria escolar como aluna, deasleséries iniciais, depois
como professora e, atualmente, como pedagoga, anostjue essas comemoracdes foram,
no passado, muito mais intensas no ambito escolgud nos dias de hoje. Entretanto, elas
apresentam-se ainda, talvez de forma mais sytl,asevés do livro didatico, seja através da
midia ou de outras técnicas. Levando em contagssstdo, pensei ser produtivo pesquisar as
comemoracdes deete de setembra partir de um periodo no qual houvesse um maior

investimento escolar em torno de rituais publidagzendo um estudo que abarcaat® os

! A expressdsete de setembstara sempre grifada para marcar a posicdo gueasde que, no Brasil, trata-
se de uma pratica social que comp8e um conjunioratécas “de natureza ritual ou simbdlica, que bosc
inculcar certos valores e normas de comportamein&vés da repeticdo, a qual, automaticamente, ¢enpli
continuidade com um passado histérico adequadoBEEBAWM e RANGER, apud HALL, 2001, p. 54).
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dias de hoje, para poder mostrar as implicagOesicalares dessas comemoracoes.
Considerando que o auge desses acontecimentoxola &8 em 1930-1945 e dava-se em
torno dosete de setembyroptei por focalizar esse periodo, quando seaniel implantacao
de “um ‘programa de reconstrucdo nacional” (HORTEQ94, p. 1), de um Estado
Intervencionista promotor de politicas de bem-est&ial, incluindo-se ai a criagdo de um
Ministério da Instrucdo e Saude Publica.

Foi com o processo de implantacdo do Estado Now® pmssou a ser
enfatizada uma politica de mobilizacdo nacionat) coargumento de seguranca nacional ndo
apenas contra deimigos externgsmas também contra @smigos internosos comunistas
(HORTA, 1994), sendo as comemoracOessete de setembrama das estratégias para
mobilizar a populacdo em prol da seguranca. Em ,1@8€lou-se a chamada Era Vargas,
quando Getulio Vargas assumiu a presidéncia da PRaiperiodo varguista foi dos mais
proficuos na promocéo de rituais e comemoracOdmaddas a afirmar a presenca e a idéia de
um Brasil novo e nacional. Na educacéo da juvenéude ensino escolar esses momentos se
fizeram presentes através das grandes comemoragiyesms das datas nacionais”
(AVANCINI, 2000, p. 39).

Foi durante esse periodo ggeintensificou, discursivamente, a busca por uma
unidade nacional e pelo estabelecimento da ordeis, ponforme Macedo (1941, p. 10),
“antes de 30 era o caos”. Nas palavras de Get@rgas, em 1940, o Brasil, “a pesar [sic] de
seus vastos recursos e de sentir-se unido pelaliageligido e honrosas tradi¢des historicas,
permanecia-se estacionario e regredia. As rivagisladgionais e as instituicdes inadequadas
fomentavam a desorganizacao politica e adminigiatis agitacOes estéreis e os perigos do
separatismo criminoso” (VARGA&pud MACEDO, 1941, p. 11-12). Desde 1930, vinha
sendo gestado o projeto do Estado Novo, que sea@fesobretudo, com o Golpe de 1837
momento em quéo Estado inicia uma maior intervencdo em todossewres da vida
nacional” (BARBOSA, 1987, p. 10), sendo esse peridehominado por alguns autores de
“periodo ditatorial® (AVANCINI, 2000).

2 0 “Golpe de 1937” ocorreu em novembro de 1937ndazfetivou-s® regime do Estado Novo que vinha
sendo implantado desde 1930. Este foi “um momeatoiuhfo do nacionalismo no pais, onde dentreaaisy
propostas nacionalistas em debate, predomimetnacionalismo pragmatico’ de cunho autoritario, foome
tendéncia geral manifesta por varias correntesTAWG LAUERHASS JR., apud AVANCINI, 2000, p. 65).

® para Nunes (1992), o regime é de ditadura quammimler politico concentra-se num governo fortefigura
do ditador que domina a sociedade civil. Nunestifiem o Estado Novo como uma “ditadura autoritégen
componentes totalitarios” que “tem no seu lider ringpal ponto de apoio em ralagdo as massas,
evidenciando, assim, um claro componente carisoigidUNES, 1992, p. 26).
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Essas questdes levaram-me a considerar que o paléotio30-1945 conteria
mais elementos para compreender as condi¢cdes dgbipdade para a emergéncia de
discursos em torno das comemoracdeseate de setembrgue funcionaram como parte da
trama discursiva que constituiu o curriculo escdlaguele periodo e que, de certa forma,
constitui, ainda hoje, os curriculos atuais, emhtta com a mesma énfase que naquele
momento. As praticas que constituem “o brasilelroje estdo numa outra l6gica, que amplia
aquela légica que teve por base as disciplinas dommsa de controle social, marcando as
praticas do periodo de 1930-1945. Os programaswemgo atuais enfatizam “uma cidadania
gue se manifesta pelo exercicio livre de escollessgais em meio a uma variedade de
opgbes” (BUJES, 2002, p. 222), ndo mais pela bukrauma “uniformizacdo e uma
padronizacao cultural dos costumes e da lingua’lRBBSA, 1987, p. 85) no sentido de

construir um Estado Nacional.

Diante do desafio de investigar um “objeto histdlicom um olhar de
educadora, realizei uma imersdao em leituras e skif@s que provocaram 0 meu
deslocamento de um lugar confortavel de certezade @acreditava que acontecimentos
passados nos serviriam para compreender o preseptejetar um futuro, para um outro
lugar, que me permitiu compreender como as prégiasdes de tempo e as relacdes espaco-
temporais sao construgdes discursivas. Esse emtentti levou-me a destituir velhas certezas
para pensar no tempo comorvir, que, conforme propde Larrosa (2001, p. 289), éampbd
gue ndo é NoSso nem a sua continuagao, porque persair do tempo e o tempo por vir. Isto
me ajudou a compreender o periodo de 1930-194%ov@0 dado naturalmente, mas como
instituido e marcado pelos sujeitos e pelo contedtimral, politico, econémico da época.

Coloquei em questéo, inclusive, minha posicédo degega. A partir de certos
estudos, percebi o quanto “a pedagogia tem efdigmsplinares sobre a conduta humana e
sobre os modos como pensamos, falamos e atuamosl@rdo a questdes educacionais”
(GARCIA, 2002, p. 23). Passei a considerar qugasicao de pedagoga, eu estava implicada
no projeto moderno que visa identidades predefidarque os projetos pedagdgicos nos e
com 0S quais eu estava envolvida, na posicdo degsara/pedagoga, definiam o “tipo de
sujeito” que precisdvamos formar. Percebi que ehapretensdo e a do grupo no qual eu
participava fazia parte de um projeto maior, cyjesmessas tentadoras constituiram-nos de
modo a acreditarmos que nos e nossos alunos serinetos de nés mesmos, autbnomos,

conscientes e livres, ndo reconhecendo as relagéepoder-saber nas quais estamos
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imbricados. Relaciono essas promessas a uma pratckerna que “é o esforco para
exterminar a ambivaléncia: um esfor¢co para deftoin precisdo — e suprimir ou eliminar
tudo o que ndo poderia ser ou néo fosse precisandefinido” (BAUMAN, 1998, p. 15). O
sujeito moderno é entendido como possuidor de usséneia interior, com aptiddes para
adquirir consciéncia de si e do mundo, “um sujéitmscendental a ser ‘alcancado’ pela
pratica de uma razéo critica, pela conscientiza@@BIGA-NETO, 1998, p. 96).

Eu estava imersa nesse projeto de busca da ordemcalsas, embora
reconheca que nédo falo, agora, de fora dessa Jgmitgque sou produzida nela e continuo
implicada nessa trama. Embora situada nessa ldggma,estudo ndo pretende concordar com
0 que estad posto, sendo reconhecer, problematizaairmla desnaturalizar determinadas
formas pelas quais nos constituimos sujeito e ceemglemos o mundo, tentando encontrar

fissuras que talvez nos levem a novas maneirasstiuir o nosso presente.

A propulsdo do meu deslocamento deve-se, primeirteanas leituras acerca
dos Estudos Culturais, a partir das quais pagseicber que as praticas sdo instituidas sendo
atravessadas por relacdes de poder, ou seja,digpagas e negociacdes a partir das quais se
instituem “verdades” que sdo criadas na culturacutsivamente. Através desse campo
tedrico, aproximei-me das obras de Michel Foucauit,cujo pensamento busquei inspiracéo
para construir o objeto, descrevé-lo e analisadopresente pesquisa. Com essas teorizacoes,
passei a indagar-me sobre aquelas “verdades” qustitem e legitimam as praticas
curriculares, privilegiando certas posicoes deisyjenodos particulares de ser e de entender
o mundo. O entendimento de que as “realidadespsedduzidas no/pelo discurso levou-me a
questionar os proprios acontecimentos histéricaando sao tratados, no curriculo escolar,
como realidades absolutas. Hoje, compreanaoessas realidades séo para nos aquilo que as
verdades histéricas e as contingéncias produzems Ehredam-nos, e os efeitos sao
produzidos de modo diferente para cada posicaajdecs

Os discursos, como praticas produtivas, ganharatagiee nessa trajetoria de
pesquisa, pois eles produzem significados no/paidceilo escolar, ao instituirem regras que
estabelecem verdades e produzem efeitos. As @aséa produtivas e sdo sempre
atravessadas por discursos, isto é, ndo existegptéte do sistema discursivo, uma vez que
“é o discurso que constitui a pratica” (VEIGA-NETZD03, p. 54). Essa compreenséo torna-

se central porque o curriculo escolar é constitpimiosaberes tidos como “cientificos”, mas
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criados nas praticas, ndo na nossa consciénciazo@amdo com Popkewitz (1994, p. 174),
“vejo o curriculo como um conhecimento particulsistoricamente formado, sobre o modo
como as criancas tornam o mundo inteligivel”. A &gtjia Moderna agrega saberes
sintonizados com uma concepcdo de um sujeito referda no lluminismby o sujeito
transcendental proposto por Kant, de uma filostdiastrada no sujeito, ou seja, ele nasce com
a “capacidade”, mas para potencializa-la, “paravirz, h4 um caminho a percorrer (...) para
ver as verdades do mundo” (VEIGA-NETO, 2002b, 8)2Cabe a Educacdo conduzir esse
sujeito por esse caminho, e 0s saberes devidanagntpados, isto €, numa disposicao
disciplinar, irdo representar “uma realidade magfymda, uma representacéo do que seria a
propria natureza do mundo, a manifestacédo de utatogia que lhes é anterior” (ib., p. 212).
Assim o curriculo escolar “foi idealizado como umietato capaz de colocar uma ordem
comum na educacao escolarizada” (ib.) que compieres distribuidos num suposto espaco

epistemolaogico.

Essas questbes instigaram-me a “olharsete de setembrensaiando uma
perspectiva que buscasse respostas apenas pravisdvisand@ntender o que possibilitou
esse pensamento que nos levou a idealizar ums@estuas formas de viver, em vez de
entendé-lo igualmente como uma fabricac&o. E inaptetsalientar que o fato de eu pesquisar
0 passado, se deve também a minha preocupacaaca‘tmmma como o passado é trazido para
o presente” (POPKEWITZ, 1994, p. 208).

Quero ressaltar que néo estou buscando a forma ‘toaieta” e “verdadeira”
de entender as coisas, mas sim a forma que euegi@l nesse momento para olhar,
sobretudo, para discursos em torno das comemoragieste de setembrgue instituiram

praticas curriculares.

1.2 A construcéo do objeto e da problematizagéao

Levando em conta a importancia de pesquisar dissuigue estavam

instituindo o curriculo escolar, especificamengedisos em torno das comemoracdesaie

*# O lluminismo foi 0 movimento filoséfico que se dea passagem da Idade Moderna e Contemporanea, no
século XVIII, que funda-se “na idéia de que a razé@tribuida a funcdo de iluminar o Homem, parertélo
das trevas, das supersticdes opressoras, dosengasosos, etc.” (VEIGA-NETO, 2002a, p. 28).
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de setembrono periodo de 1930-1945, fui definindo o espago cue se daria essa
investigacdo. Optei porealiza-la no Colégio Anchieta de Porto Alegre, RS ser uma
instituicdo que, no periodo em questéo, prepamatuaals liderancas para a sociedade (ISAIA,
1998), e “em cem anos o Anchieta tornou-se escolieln” (COLEGIO ANCHIETA, 1990,

p. 63), sendo, atualmente, “uma realizagdo qudirseaavigorosa na historia educacional do
Rio Grande do Sul” (ib., p. 71).

O Colégio Anchieta, fundado em 1890, foi uma datitingdes estabelecidas
pela Companhia de Jesus, que fundou diversos oelégiBrasil, “em quase todas as capitais
dos estados brasileifpscom o intuito de educar boa parte de suas ebteguesas”
(DALLABRIDA, 2001, p. 150), sobretudo no periodo Bameira Republica (1889-1930).
Ao ser acolhida para pesquisar nessa institui¢gée, acesso aos materiais do periodo em
questdo no préprio Colégio. A escolha dos matériaideita a partir desse primeiro contato.
Primeiramente, optei pela Revista “O Eco” por ser arculagdo mensal, destinada a
comunidade escolar, principalmente a “mocidadeilbres’, conforme inscricdo na capa das
revistas publicadas no periodo analisado, reunimaatiplos temas, entre eless
comemoracdes deete de setemhrdptei, também, por agregar as fontes o Relatdwio
Colégio Anchieta, publicado anualmemtara relatar os acontecimentos do ano, por conter
excertos que considerei relevantes para a invesiiggue me propunha realizar. Para essas
escolhas, considerei também que tanto a Revista#a@oaRelatério ndo foram apenas meio de
divulgacdo, mas também de producéo e de fixacdermteos.

Até 1936, a Revista “O Ecapresentava também a grafia “O Echo”, como era
antes da mudanca ortografica. Ela foi publicada pellégio Anchieta, durante o periodo em
estudo, sendo editada, aproximadamente, a cada &ioinco dias, com o primeiro niumero
em fevereiro e o Ultimo em novembro de cada analizando doze numeros por ano, com
excecao da revista de 1945, que possui dez nunmémus das revistas, normalmente a Ultima

do ano, abrange dois numeros, jA que em janeirodsaera editada em virtude das férias.

®> O estabelecimento dos primeiros colégios jesuitioo Brasil datalo século XVI. Antes da Republica, ou
melhor, antes da expulsdo dos jesuitas do Bralin@@opelo Marqués de Pombal, ja havia dezoitatingbes
espalhadas pelo Brasil, sendo que a primeira fodldda em 1556 na Bahia (FRANZEN, 2002). Ribeiro
aponta que o nimero de estabelecimentos que a qogsnia quando da expulsdo varia segundo os autore
Ha versdes que identificam maior nUmero de ingfies.

® Esses materiais estdo também disponiveis parailtmnscal na Biblioteca do Nucleo de Estudos Teuto
Brasileira do Programa de Po6s-Graduagao em Histizri®@NISINOS. Ao longo da dissertagdo, optei por
referencia-los em notas de rodapé para facilitaganizacdo do texto.
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Cada numero € a continuacéo aftterior, inclusive na paginacdo, sendo que durardeo
eram publicadas em torno de 350 a 430 paginas. Oreggresenta um volume, e 0 més
representa um numero. Em 1930, estava sendo editadlmme XVII, € a numeragao seguia
a seqUéncia do més, iniciando em fevereiro, comemplar nimero 1. Na capa das revistas
esta a inscricdo “filiada a Associacdo dos Jorali€atolicos”. Os diferentes exemplares
trazem textos escritos e gravuras. Estes apresamtaamestruturacdo semelhante comum a
todos, com poucas alteracées. H4 um indice de artigost® de gravuras. Nos textos
escritos sdo apresentados poemas, noticias, refled® padres e professores, conferéncias,
destaques de redacgfes e diarios de alunos, puidkag premiacdes de alunos por redacao
ou por competicdo esportiva e anuncios de propagaN@s gravuras sdo publicadas
fotografias de colégios de outras localidades, ggdalunos, ex-alunos, personagens, santos
da Igreja Catolica, desfile deete de setembrdo Colégio Anchieta e de outros colégios,

alunos segurando bandeiras, ilustracdes de textesaios de guerra.

Como critério de escolha das revistas, optei pamexar 0os numeros
publicados nos meses de setembro de cada ano,ribmlpem estudo, bem como dois
ndameros anteriores ou posteriores a este. Entogtaatexercicio de sele¢do dos textos que
comporiam ocorpus optei por analisar dezoito revistas por apresemtaenunciados que
envolvem préticas em torno das comemoracdesetiode setembigque considerei relevantes

para a pesquisa.

O “Relatério do Colégio Anchietd’era de circulacdo anual, senplablicado
no final de cada ano letivo. Os exemplares pubtisaehtre 1930-1945 ndo sdo numerados,

constando apenas na capa o ano letivo ao qualucada refere. Este material apresenta uma

" A titulo de ilustracéo,apresento o exemplo de indice de dois volumesealastas. Um de 1930, outro de
1944. Mantive a grafia conforme cada exemplar. B301o “indice dos artigos” apresentava-se da seguin
forma:

1. Assumptos religiosp®. Biographias e tracos biographica®. Sciencias naturaes, technica e invengdes
Artes, mathematicas e curiosidagdées. Industria, commercio, ethnographia e viagems Historia e
geographia 7. Theatro, moral e contos moralisadaré&s Historia, contos, lendas e anedqt&s Poesias,
linguistica, musical0. Bibliographia 11. EchodEcos]dos Collegios12. Recreio, chistes e humorism@.
Sentencas e aphorismos

Em 1944 o “indice dos artigos” era este:

1. Assuntos religiosp&. Biografia e tracos biografico8. Ciéncias naturais e Técnich Artes, Matematicas
e Curiosidades 5. Industria, Comércio, Etnografia e Viagen8. Histéria e Geografia 7. Assuntos
pedagogicos8. Historias, Contos, Lendas e Anedo@sPoesia, Musicas e AforismddD. Lingiisticall. O
Jovem Escritor Brasileirpl2. Bibliografig Teatro, Recreio e Humorismo

8 Até 1934,a grafia apresenta-se como “Relatorio do Gymnasiohieta”, entretanto, encontra-se também,
desde 1931, o registro de “Relatério do Ginasiohfeta”. Mantive, nas referéncias e nas citacoegafia
apresentada conforme esté registrado em cada exteqgug examinei.



20

estrutura de organizacéo que se repete na mamsid@lexemplares referentes aos 16 anos do
periodo em analise. Todos sao divididos em primeisegunda parte e sdo compostos de
artigos, fotografias e ilustracdes, com o numergpdginas variando entre 150 e 220. A
primeira parte apresenta textos diversos, sendassunto diferente para cada relatorio, que
gira em torno de caracterizagdo do espaco geogyraéiftexdes sobre o ensino em geral e por
disciplinas (curriculo, didatica, metodologia). &sparte também apresenta textos de
professores e de alunos. Na segunda parte ha @@ s@m nomes dos alunos premiados por
bom comportamento e aplicacdo (alguns exemplaagertr fotografias desses alunos). Na
sequéncia, apresenta 0os nomes e as notas poflidesadp todos os alunos da instituicao e,
ainda, alunos que nado atingiram alguma nota, oltaelsudos exames com as respectivas
notas e o numero de matriculados em cada sériye@ssariamente nesta ordem (no ano de
1930, havia 910 alunos matriculados). Todos oddmtes possuem também uma cronica
enfatizando datas e acontecimentos em destagtieosla cada més, dentre os quais destaco
as comemoracdes da “Semana da Pétria”, na maiodaegemplares. Analiso todos os
exemplares editados entre 1930-1945, especialmentecdo “Cronica”, a qual contém

discursos que envolvem as praticas em torngeti® de setembro

Esses materiais impressos foram tratados comoosbggte resultaram de um
processo de construcdo social, detendo-me eu msqpebduzidos nos anos 1930-1945,

publicados pelo Colégio Anchieta de Porto AlegRRS-

O Colégio Anchieta foi fundado em 13 de janeirdl880, com a denominacgéo
de “Colégio dos Padres”. Essa historia comecou appadre Francisco Trappe, primeiro
diretor, obter autorizacdo de Roma para compraprédio situado na Rua da Igreja (atual
Duque de Caxias), pois precisavam fundar um colégiolugar acessivel. O padre Trappe
contou com a colaboragdo do padre Brinkman e déarBoehlers na tarefa de educacéao,
iniciando as atividades escolares com 42 alunosamMioseguinte 0 nimero aumentou para
80. As criancas sO eram admitidas se sabiam lepaOges, quando fundaram o colégio, ja
sabiam das dificuldades que iriam encontrar: “G@anindisciplinadas, mudancas sociais,
comportamentos reprovaveis. Entretanto, valiaa @OLEGIO ANCHIETA, 1990, p. 54).

A denominacéao de Ginasio Anchieta foi adotada erde2fiovembro de 1901,
tendo inspiracdo na obra missionaria do Padredmgénchieta, um “fiel intérprete e seguidor

da espiritualidade de Santo Inacio de Loyola, fdodada Congregacdo dos Jesuitas”
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(PERFIL DO COLEGIO, 2000, p. 6). A partir de 1942denominacdo do Colégio passou a
ser “Colégio Anchieta”.

Atualmente o Colégio funciona na Avenida Nilo Pégm®° 1521, em Porto

Alegre, estando estabelecido nesse endereco d@8deduando do término da construcao do
novo prédio. No ano de 2003, a escola possuia 2ak8ibs e alunas, distribuidos entre a
Educacao Infantil, em dois niveis, as oito sériesdsino Fundamental e as trés séries do
Ensino Médio. Durante todo o periodo em estudopledio atendia somente estudantes do
sexo masculino. Somente a partir de 1963, comaioimia transferéncia dos alunos para o
novo prédio, se “adotou o principio da co-educacan) rapazes e mocgas estudando lado a
lado, quando a tradicdo nos colégios confessionastinha a separacdo dos sexos”
(COLEGIO ANCHIETA, 1990, p. 47).

Na tentativa de examinar discursos em torno dasscwracdes dsete de
setembro fui explorando os materiais — a Revista “O Ecob €Relatério do Colégio
Anchieta” — que me mostraram uma trama discurse&ca dessas praticas, conforme
apresento na terceira parte desse estudo. Nessespoode exploracao, foi se constituindo o
corpusde andlise dessa pesquisa. Esse exercicio apquoeissas comemoragdes buscavam
ndo apenas uma simples celebracdo de uma dataummasproducdo de praticas que
instituiam significados ao proprio periodo, segurelacées de poder, bem como a producao
de determinadas posi¢cOes de sujeito. Desta forsta,estudo é relevante para compreender
como funcionaram determinadas atividades currieglar nesse caso, as comemoracdes em
questdo — na producgdo de sujeitos, num periodai@oog discursos engendrados em jogos de
poder voltavam-se para a constituicio de um “nokstado brasileiro e uma “nova”
identidade nacional. Vejo que esse estudo tambéta pontribuir para problematizar certas
praticas curriculares, na medida em que, nas escotmtinuamos “ensinando” o Hino
Nacional, Estadual, Municipal, entre muitas oupratticas, a partir de mecanismos bem mais
sutis, com o objetivo de “formarmos” cidadaos deraticos para atuar na sociedade, sem por
em questdo a produtividade desses mecanismos. £3onm@o quero dizer que ndo devamos
mais realizar tais atividades ou que existarnras formas mais “corretas” de fazé-las. Nao é
isso, ndo se trata de dizer se é certo ou € errads,de entender as formas pelas quais
pensamos nossas praticas e que verdades estandogipdo com elas. Trata-se de ocupar
uma posicao de desconfianca do nosso pensamepto@sso presente, porque se quisermos

melhorar o0 mundo, ndo é tentando fazer com queuttesopensem como nos (uma escola,
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uma comunidade...) que isso deve ser empreendils, “p problema ndo é mudar a
‘consciéncia’ das pessoas, ou 0 que elas tém recaamas o regime politico, econémico,
institucional de producdo de verdade” (FOUCAULT 028, p. 14) que nos atravessa e

produzsujeitos, instituicdes, realidades.

Entendo que a emergéncia dcete de setembroem 1822, foi um
acontecimento datado que significou o nasciment&stado brasileiro e foi um marco para
instituir significados as comemoracdes em torncaetata, no periodo de 1930-1945. Os
discursos foram submetendo esse acontecimento acantmuidade ideal, apagando seu
caréater singular, de modo que seus efeitos marcasatomemoracdes deska, no periodo
pesquisado. Um acontecimento € “uma relacado dadayge se inverte, um poder confiscado,
um vocabulario retomado e voltado contra seuszatbres, uma denominacdo que se
enfraquece, se distende, se envenena e uma ouérafagu sua entrada, mascarada”
(FOUCAULT, 2001f, p. 28). Essas comemoracdes uistih-se por praticas, atravessadas por
discursos que produziam modos de ser, de se camportie pensar, assim como certas

posicdes de sujeito que se ajustassem a um “idealacao.

Considerando que as praticas sdo produtivas e esipre atravessadas por
discursos, parto do pressupostogde as comemoragoes sete de setembr@barcavam um
conjunto de praticas que estavam instituindo umarae acontecer e de compreender esses
momentos, que sO eram possiveis por um conjuntiisdarsos que constituiam tais praticas,
articulando poder com saber. E nesse cruzamenthupem-se sujeitos. Portanto, ha uma
producédode discursos, de préticas, de sujeitos que passanpaso de verdatleEsta ndo é
do mundo das idéias, ou originaria da nossa camseiépois “a verdade é deste mundo; ela é
produzida nele gracas a multiplas coercbes e metbup efeitos regulamentadores de poder”
(FOUCAULT, 2001a, p. 12). Ha que se destacar aipeea analise dearater produtivo nao
€ “para lastimar ou acusar um objeto analisadp fhas sim para compreendé-lo em sua
positividade, isso €, compreendé-lo naquilo que eapaz de produzir, em termos de efeitos”
(VEIGA-NETO, 2003, p. 77-78). Nesse sentido, tosearelevante compreender o carater
produtivo das comemoracdes siete de setembrmo periodo pesquisado, e seus efeitos em

termos de instituicdo de ensino.

® Para Foucault (2001a, p.13), verdade é “o conjdatregras segundo as quais se distingue o vénalaibe
falso e se atribui ao verdadeiro efeitos espedfitmpoder”.
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O carater produtivo me leva a considerar que cpdeaédefine sua realidade e
todo objetoé formado por um conjunto de regras discursivaspgumitem “suas condi¢cdes
de aparecimento historico” (FOUCAULT, 2000, p. SRartanto, o objeto investigado nesta
pesquisa ndo é visto como natural, mas como umstrogéo discursiva. E vasculhando as
camadas gue constituem um acontecimento “que pal@me@endeo movimento de seu
aparecimento, aproximando-nos do momento em qugafthando consisténcia, visibilidade
e dizibilidade” (ALBUQUERQUE JR., 2000, p. 120). $¢e sentido, “é preciso desviar 0s
olhos dos objetos naturais para perceber uma @eética, muito bem datada, que os
objetivou (...) porgue esquecemos a pratica pavawdis ver sendo objetos que a reificam a
nossos olhos” (VEYNE, 1998, p. 243).

Pesquisar focalizando discursos significa considesaelacdes de poder, pois
o discurso articula poder e saber, ja que “a verds existe fora do poder ou sem poder”
(FOUCAULT, 2001a, p. 12). Como ja referi, algumasileses destacam que o periodo de
1930-1945 foi caracterizado por praticas de umadtigml autoritaria e ditatorial. Nesse
sentido, a opcao por pesquisar discursos em taenarth data comemorativa que celebra o
nascimento do Estado brasileiro ndo significa ggtarei centralizando minhas analises no
poder estatal e tampouco estarei examinando o &stado um local onde se gavgooder
unificado e centralizador, uma vez que o podereséx®rce nas relagbes, como uma acao
sobre as acdes. Ele produz, ndo simplesmente qgpsimeevez que “age de modo que aquele
que se submete a sua acéo o receba, aceite e domenatural, necessario” (VEIGA-NETO,
2003, p. 143). Ele é inseparavel do saber, poisaberes se constituem com base em uma
vontade de poder e acabam funcionando como cotraiasmissoras do préprio poder a que
servem” (ib., p. 141). Isso significa que de foralguma desconsidero o exercicio de poder
do Estado, mas penso ser relevante também maséraresente pesquisa, a importancia do
exercicio dos micropoderes que se materializavassaserelacdes, agindo sobre as acdes dos
individuos, no processo de producdo de sujeitoss pw@mda mudard na sociedade se 0s
mecanismos de poder que funcionam fora, abaix@admdos aparelhos de Estado a um nivel
muito mais elementar, quotidiano, ndo forem moddms” (FOUCAULT, 2001e, p. 149-
150). Desta forma, meu estudo pretendeu examinalisasirsos, entendendo que existem
formas de poder-saber atravessando todgs&ias que produzeimstituicbes e sujeitos,
uma vez que “o poder se exeraeEstado, mas ndo se derdele pelo contrario, o poder se
estatizou ao se abrigar e se legitimar sob tutartstituicdes estatais” (ib., p. 145). Levando

isto em conta, busquei estudos que investigaranertiogo em questdo e que poderiam
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contribuir de alguma forma com a tematica que mepys pesquisar. As relacdes
estabelecidas, descrevo-as ao longo do presemte tex

Diante dessa problematizacdo, meu estudo procurooaliZar as
comemoracdes deete de setembrpraticadas no periodo de 1930-1945 como sendo parte
constituinte do curriculo escolar daquele peri@partir de publicacbes de uma instituicdo
de ensino confessional catélica de Porto Alegres;-dRColégio Anchieta. Entendo que essas
comemoracdes atenderam tanto a instauracdo e meaatde um regime politico quanto ao
engendramento de uma sociedade que ainda estaygoessso de modernizagdo. Tento
argumentar que, apesar de o periodo em estudaar@acse pouma politica autoritaria,
repressiva e ditatorial, existiam outros focos dedep produtivos, microfisicos que
atravessavam toda a rede social, presentes em asdasaticas instituidas por discursos,
estabelecendo modos de ser, de viver e de pensdizentes com uma politica para uma
sociedade que ainda estava se modernizando. Axggd®s acerca das comemoragdes do
sete de setembrimram tratadas como discursos que, articuladosifufeam o conjunto de
praticas que conformavam esses acontecimentostentuwam certos saberes atravessados
por relacbes de poder, que visavam produzir sgj&ieais para a sociedade que se almejava,
bem como para a Igreja Catdlica. Nesse cruzamensajeitos iam sendo disciplinados como
cristaos, patriotas, trabalhadores, obedieasekeis e as autoridades, mas também iam sendo
instadosa agir, visando o coletivo, em defesa da populacéa Patria, engajando-se com o
Estado e com as instituicbes e, ainda, comrapagacdo e consolidacdo dos postulados

catolicos.
Meu objetivo foi descrever e analisar a produtig&alas comemoracdes do
sete de setembrpno periodo de 1930-1945, examinando discursosegtezam enredados

nessa produtividade, considerando as seguintegigges

- De que modo sete de setembriwi produtivo numa instituicdo de ensino

confessional catdlica no periodo de 1930-1945?

- Que praticasnstituiram osete de setembnoaquele periodo e que discursos

estavam articulados nesse processo?

- Que efeitos tiveram esses discursos na produz@osicoes de sujeito?
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A selecdo dos textos que compderooopus bem como as discussdes acerca
da produtividade dessa data comemorativa, tiversspiracdo no pensamento de Michel
Foucault, tomando como central a nocdo de discurenforme passo a apresentar na

sequéncia.

1.3 A perspectiva: um modo de problematizar

Situo meu estudo num referencial pos-estruturalgia desenvolver uma
analise que desloca o sujeito do centro e da érfmgwaticas que dao significado ao que
existe no mundo e ao proprio sujeito, sendo quénguagem estd nesse processo de
significacdo. A nocdo de discurso em Michel Foucé000, p. 56), “como préaticas que
formam sistematicamente os objetos de que falara”penmite olhar para sete de setembro
como constituido por praticas que ndo s6 eram pidds nesse processo de significacao,

como também produziam novos significados sociais.

O pos-estruturalismo é definido como “um conjun® desenvolvimentos
tedricos vinculados a uma determinada concepcdmadel e da natureza da linguagem, uma
concepcdo que estende aquela sustentada pelaestsnid® (SILVA, 1994, p. 247). O
pés-estruturalismd enfatiza a linguagem como sistema de significagopliando e
modificando essa no¢do ao encarar a linguagem p&w dixa e estavel, conforme
estabelecida pelo estruturalismo. Os significadassgm a ser entendidos como fluidos e
indeterminados, na medida em que a linguagem n@esenta uma realidade, mas sim a
define e a constitui. Isso possibilita afirmar qu&o sdo 0s sujeitos que constituem a
linguagem, mas, ao contrario, eles séo constituideta, numa rede de relacbes marcadas por

lutas por imposi¢cdes de sentidos.

A idéia de estruturacdo sustentou o projeto modeu® nomeia, divide,
categoriza e ordena elementos do mundo, como sefesra fragmentada atendesse a

natureza das coisas e fosse parte da totalidaseuddo. As metanarrativas iluministas dao

1040 estruturalismo foi 0 movimento teérico que, chase no estruturalismo lingiiistico de FerdinantsSare,
dominou a cena intelectual nos anos 50 e 60" (SIL¥2B02, p. 118), privilegiando a no¢&do de estrutura
Outros campos foram atravessados por esse movimentexemplo da Linglistica, da Filosofia, da
Antropologia, da Psicanalise e da Teoria Literd8aussure realizou investigacdes enfatizando redgas
formacao da linguagem, entendendo a lingua comatest.

1 Michel Foucault, Jacques Derrida e Gilles Delesf#® autores de referéncia para o pés-estruturalismo
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essa idéia de totalidade quando pretenddoanecer explicagdes abrangentes sobre o0 mundo
e a vida social e guiaram nosso pensamento e nag3es, provocando em nés um desejo de

fixar nossas certezas.

O pensamento pés-estruturalista, assim como tambémds-modernd,
problematiza a nocdo de sujeito, de razédo, de combato e de poder, rompendo com
paradigmas cientificos nos quais a ciéncia é tompala resolver ogroblemas da
humanidade através das metanarrativas, que s@massttedricos ou filoséficos que tentam
descrever e explicar o mundo de forma totalitédisse pensamento também busca romper
com o ideal emancipatério da razdo que o projetdammsta engendrou, uma vez que rejeita
a idéia de uma razao universal como fundamentogscpestdes humanas. O conhecimento
e 0 saber ndo sao fontes de libertacdo, “ndo es@ier que ndo seja a expressdo de uma
vontade da poder. Ao mesmo tempo, ndo existe ppoendo se utilize do saber” (SILVA,
2002, p. 120).

A chamada “virada linguistick” marca o momento em que o discurso e a
linguagem ganham centralidade e sdo compreendaos constituidores dos elementos da
vida social. A linguagem ndo esta num patamar adentudo, no mundo das idéias, com o
poder de trazer a luz e descrever as coisas dassgomcomo é na heranca platonica. Ao
contrario, a linguagem fala das praticas e elamadp produto das praticas, assim como o
NOsSSoO pensamento, 0 que torna impossivel dissiedea de pratica, pois “a teoria ja € uma
pratica” (VEIGA-NETO, 2003, p. 23). O sujeito dorhanismd* é deslocado do centro do
mundo social, cuja consciéncia seria a fonte dpsfgiados, para ocupar posi¢des instaveis e
provisorias, num mundo constituido pelas “categgies e divisdes estabelecidas pela
linguagem e pelo discurso, entendido como o coajdatdispositivos linglisticos pelos quais
a ‘realidade’ é definida” (SILVA, 1994, p. 248). @dsso, torna-se central ndo problematizar
a realidade em si, mas as formas pelas quais amersdessa realidade.

12 E um “movimento nas artes, na arquitetura, naidesocial e na filosofia ligado & idéia de que agri
transformacg@es culturais e sociais permitem descrevpresente periodo histérico como suficienteeent
diferente do periodo conhecido como Modernidade ferder ser caracterizado como uma nova época
historica — a P6s-Modernidade” (SILVA, 2000, p..93)

13 4| udwig Wittgenstein (1889-1951) muito contribupara o desenvolvimento da Filosofia da Linguagem em
nosso século” (CONDE, 1998, p. 17). “Wittgenstedls mostra que n&o € a partir do mundo que consisuim
a linguagem, mas, contrariamente, a linguagem gosti®i o mundo” (ib., p. 140).

14 Esse termo tem “origem na recuperaco renaseemiist supostos ideais humanistas das civilizag@em @
latina. O termo esta associado, de qualquer foamay deslocamento que pde o homem e ndo Deus tTo cen
do universo, substituindo a teologia pela antrogialo(SILVA, 2000, p. 67)
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Nesse sentido, ao tentar deslocar o exercicio derpdo Estado para as
praticas sociais, poderei estar mostrando novosesiws que permitem ampliar as formas de
como entendemos os movimentos do periodo de 198B-i8calizando discursos em torno
das comemoracdes dete de setembmo Colégio Anchieta de Porto Alegre. Ao dizer revo
elementos, ndo quero dizer que sejmwas descobertas, até porque ndo penso que as Cois
estdo em algum lugar para serem descobertas, maschizidas por jogos de poder e saber.
Havia, sim, repressdo, porém esta ndo estd no dovgloder, mas no nivel da violéncia,
porque a repressao é uma acao que afeta os cdgsig)i e altera, enquanto o poder é uma
acao sobre as acdes possiveis que incita e préeitasenos individuos. O poder passa tanto
pelos dominadores quanto pelos dominados. Destefdia nocdo de repressao é totalmente
inadequada para dar conta do que existe justandenfgodutor no poder” (FOUCAULT,
20014, p. 7).

Pretendo dar visibilidade a isso, instituindo umdmade ver esses focos
produtivos a partir das relacbes que se estabeie@agundo Veiga-Neto (2000b), quando
descrevemos e analisamos procurando entender deddam praticas, estamos diante da
possibilidade de articular umovo arranjo dos discursos, diferente daquele gumartir de

uma suposta estrutura de fundo, ruma para umféhal

Ao empregar o termo “praticas”, estou dando ausfesentido muito mais
amplo do que o de um simples ato de praticar, uaraque, na perspectiva em que me
posiciono, tudo o que é visivel é articulado coenanciavel. Dou sentido ao que é visivel a
partir do enunciavel. O visivel é atravessado pacdes enuncidveis. Entretanto, um nédo é
redutivel ao outro porque é o enunciavel que dadagpropria aos modos de ver ou perceber
as coisas. Todo saber, assim como o0 acontecim&ldgbne-se por suas combinacdes do
visivel e do enunciavel proprias para cada estpati@ cada formacao historica” (DELEUZE,
1995, p. 60). Nesse sentido, praticas sdo regimegid € enunciavel (praticas discursivas) e
do que é visivel (praticas ndo-discursivas). A peogpisteme'é aquilo que, na positividade
das praticas discursivas, torna possivel a exist@as figuras epistemoldgicas das ciéncias”
(FOUCAULT, 2000, p. 218). Essapistemendo € originaria de um sujeito transcendental,
mas dos processos de uma pratica histérica. Coafdmleuze (1995, p. 63), “cada época diz
tudo o que pode dizer em fungéo de suas condigdesiuhciado”. A enunciacdo ndo é uma
proposicao nem o ato de linguagem € um acontecinupr tenhaua singularidade situada e

datada, de modo que um “enunciado € sempre umemtmento que nem a lingua, nem o
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sentido podem esgotar inteiramente” (FOUCAULT, 200032). Sua emissdo se da em
pontos singulares que se distribuem em espacosspomdentes. Ele € uma funcdo e esta no
conteudo informativo. Sendo uma funcéo, se exavbalsterminadas condicfes e regras que

controlam o campo em que se realiza.

Nao existe correspondéncia direta entre as pal@&vesscoisas (FOUCAULT,
2000). As palavras designam as coisas, impondotiresentido que é deslizante, nao fixo.
Portanto, as palavras ndo estéion lugar para fazer a mediacao entre o sujeitoa®igas que
estariam neste mundo. Elas estdo nas praticassigei®s ndo apenas realizam ou organizam
suas praticas, mas sao constituidos por essasagratipelos discursos que as atravessam, no
interior de relacbes de poder. Portanto, o caréliscursivo dessas praticas adquire
importanciana medida em que sete de setembreonstitui-se de praticas atravessadas por
discursos que definem o visivel dessas praticaartir e certas verdades produzidas pelas
nossas proprias formas de viver cada época; essesgbs defineros modos de organizagéo
e de arranjo de tais comemoracoes. Nesse sentigorta ndo buscar o que um discurso
revela ou ndo de cientificidade, mas “ver historieate como se produzem efeitos de
verdade no interior de discursos que nao sao emmesi verdadeiros nem falsos”
(FOUCAULT, 20014, p. 7).

Nosso pensamento se constitui nos discursos, ia gast quaisdiamos sentido
as coisas e ao mundo, pois “nos sistemas de lieguagtdo embutidos valores, prioridades e
disposicdes que sao elementos ativos na constdecGando” (POPKEWITZ, 1994, p. 195).
Assim, 0s objetos ndo sédo descobertos por uma,raad@mntrario, sdo criados por essa razao.
N&o se trata de uma reproducéo, pois a cada magdesda linguagem ha uma traducéao.
Nascemos num mundo cujos sistemas discursivostfio e§ com suas regras que nos
imprimem modos viver, de maneira que ndao somosgdiyara pensar, dizer e fazer senao

dentro desses sistemas e dessas regras que defpemmavel, o dizivel e o realizavel.

O sujeito € produzido nessa histéria e ndo ocugEntyo dos processos sociais,
ou seja, ndo € a origem daquilo que pratica, justégnporque pratica segundo as regras
discursivas que ja estdo no mundo. Assim, Foucaolinvestigar osliferentes modos pelos
quais os seres humanos formam-se, vé o sujeito comaofabricacdo (FOUCAULT, 1995).
Entender o sujeito como produto da histéria é ctemar que no processo de significacao ele é
efeito e “centro de transmisséo” de poder, ao mesmpo (FOUCAULT, 2001b, p. 184).
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Assim, 0 sujeito é constituido na trama histériedap préprias praticas nas quais esta

envolvido, nos discursos que as atravessam.

Sendo o sujeito uma fabricacdo discursiva, ele apgsicoes instituidas pelos

préprios discursos, de modo que as

(...) diversasmodalidades de enunciacdo, em lugar de
remeterema sintese ow fungéo unificante dem sujeito, manifestam sua
dispersao; nos diversatatus nos diversos lugares, nas diversas posicdes
gue pode ocupar ou receber quando exerce um disawaslescontinuidade
dos planos de onde fala. Se esses planos est@odiger um sistema de
relagfes, este ndo é estabelecido pela atividatigisa de uma consciéncia
idéntica a si, muda e anterior a qualquer palaves pela especificidade de
uma pratica discursiva. (FOUCAULT, 2000, p. 61fagido autor).

O sujeito fala a partir de um campo discursivo,asupraticas produzem
diferentes sujeitos que ocupam diferentes posigaedixas, mas contingentes. Na relagéo do
sujeito com o enunciado, o0 sujeito apenas ocup@ggess Os enunciados englobam “tanto as
funcdes de sujeito como as de objeto e de conc@tBLEUZE, 1995, p. 20). Ai o sujeito
ndo tem o poder de fazer comecar o discurso, caria sa linglistica. Essas posi¢cdes
derivam do préprio enunciado, de modo que “um mesmmciado pode ter varias posicdes
de sujeito” (ib., p. 19). Portanto, “descrever ueranulacdo enquanto enunciado ndo consiste
em analisar as relacbes entre o autor e 0 queisse (bu quis dizer, ou disse sem querer);
mas em determinar qual € a posicdo que pode eateysar todo o individuo para ser seu
sujeito” (FOUCAULT, 2000, p. 109). Todavia, isttdo quer dizer que ja esteja tudo
determinado pelos discursos, pois sdo justamers&s ediferentes posicbes que o sujeito
ocupa, que abrem possibilidade para resisténc@m&n® faz-se necessario ressaltar que a
propria resisténcia ndo é o oposto do poder, nasbém uma forma de exercer poder. E
também importante considerar que ndo ha um modetowhdo para guiar esse sujeito, o que
existesao condi¢cdes de possibilidade que criam as coeslidd presente. Essas condi¢des

implicam a producéo de discursos, uma vez que

em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e ridita por certo nimero
de procedimentos que tém por funcdo conjurar sederps e perigos,
dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sesada e temivel
materialidade (FOUCAULT, 2002b, p. 8-9).
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Os discursos possuem regularidades que definerme @aoge e ndo pode ser
dito, o que é verdadeiro e o que é falso e asmsténcias em que se da o dito, assim como
limitam o acontecimento e o acaso. Portanto, “sAemunciados dentro de cada discurso que
marcam e sinalizam o que é tomado por verdade,tampo e espaco determinado, isso €,
gue estabelecem um regime de verdade” (VEIGA-NEI@W3, p. 122), possibilitando que
certas préticas estejam na “ordem do discurso” (EAULT, 2002b).

O conjunto de praticas que se articulam em torsacdenemoracdes dete de
setembro enquanto atravessadas por discursos que instieetiades, @arte de uma rede
discursiva, na qual os discursos sao reguladositatios por procedimentos que pdem em
jogo o poder e o desejo, fazendo aparecer “acsoeasghos uma verdade que seria riqueza,
fecundidade, forca doce e insidiosamente unive(s@UCAULT, 2002b, p. 20). A vontade
de verdade exerce pressdo sobre outros discursbisiindo o que é verdadeiro e o que é
falso. Esses procedimentos também determinam adicées de funcionamento dos
discursos, impondo restricbes aos individuos, ddamue uns sao qualificados para ocupar
posicdes e formular enunciados. Assim, “ninguénraeatna ordem do discurso se néo

satisfizer a certas exigéncias ou se nao for, id@imualificado para fazé-lo” (ib., p. 37).

Héa que se considerar que as coisas “ditas” seitidrsin as custas de saberes
produzidos no interior de processos de lutas patite no jogo das correlacdes de forcas que,
matizados por diferentes condi¢cdes historicasniataterminando transformacdes, tanto para
corresponder a interesses de uma determinada coagd@p social quanto para definir

verdades Uteis a uma nova conformacéo social.

Analisar discursos examinando a produtividade dasemoracdes dsete de
setembroimplicou analisaras relagbes que se estabeleceram em torno dojalitpe os
discursos nao estdo ancorados “em nenhum lugarsendistribuem difusamente pelo tecido
social, de modo a marcar o pensamento de cada,é&poazda lugar” (VEIGA-NETO, 2003,
p. 120).

Se os discursos constituem 0s objetos, inventamades, ndo faz sentido
investigar um objeto tentando desvelar sua formaiSmaerdadeira” e livre de impurezas, e
sim apenas descrever as formas como se da esse prpcedstivo. Essa tarefa exigiu um

cuidado que implicou analisar os discursos em swoaslicies, seu jogo e seus efeitos,
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entendendo que os enunciados acerca das pratieasigolvem sete de setembiinalizam
aquilo que foi tomado por verdade a partir de detemdos discursos que instituiram tais
comemoracdes. Os modos de configuragdo dessas coagéims também estavam
produzindo novos discursos e novas posicoes daspg@a ocupar esses discursos, sendo
gue essa produtividade estdacionada a economia de poder, isto €, quanaaerse exerce
“de maneira menos onerosa possivel” (FOUCAULT, 202 288).

Nesse sentido, busquei nos materiais 0s enunciqu®sme possibilitassem
focalizar as préticas referentesamsnemoracdes, ndo buscando entender o que forasn, ma
como estavam emergindo e o que estavam produzpomique um acontecimento ndo esta
isolado do conjunto maior ao qual ele esta vinaulakssim, considerando que o sujeito &
uma das fun¢des do enunciado, procurei ver astedague se estabeleciam em torno dos
“ditos” buscando efeitos em termos deoducdo desses sujeitos, isto é, como “seria” ou
“deveria ser” o0 sujeito para ocupar tais posicoes.

O movimento que fiz consistiu em descrever e probtear esses “ditos”,
buscando regularidades que possibilitaram o estebento de determinados significados
com valor de verdade, que estavam enredadas nagdmdalos discursos, atravessando as
praticas e, nesse cruzamento, produzindo sujéts entender as regularidades, dirigi meu
olhar tentando ver uma certa ordem no aparecingogenunciados, correlacdes entre eles e
posi¢cdes em um espaco comum (FOUCAULT, 2000). Essa tarefa, levei em conta que ha
sempre relacdes de poder atravessando os enun@adas eles acontecem a partir de

condicbes que possibilitam a énfaselwam enunciados em detrimento de outros.

Nesse movimento, fui percebendo as recorrénciaséafases nas proposicoes
e nos relatos presentes nos textos selecionaquatindas quais fui definindo as unidades
analiticas, queratei comoconjuntos discursivos. Cada conjunto correspondendipo de
discurso que estaria instituindo as praticas emotdas comemoracoes dete de setembro
assim como produzindo posi¢des de sujeitos ideaegsas praticas. Ha que se ressaltar que
esses conjuntos discursivos estdo articulados siptfermando uma trama discursiva. Esse

7

modo de mostrar meus “achados” € apresemtaderceiro capitulo dessa dissertagéao.

Em suma, a partir das “lentes” da perspectiva ra e propus olhar para os

materiais e de um modo especifico que escolhi gsga exercicio, 0s conjuntos discursivos
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gue foram se delineando ao longo do presente estathivam imbricados no processo
produtivo das comemoracodes dsete de setembrgossibilitando que a forma como estava
sendo “dito” osete de setembrtenha instituido certas verdades que estavam mwmirfodo
discurso” (FOUCAULT, 2002b) do periodo de 1930-194b enfoque que assumi nesta
pesquisa considera que “ndo importa 0 método dliantos para chegar ao conhecimento; o
que de fato faz diferenca sdo as interrogagcbepgdem ser formuladas dentro de uma ou
outra maneira de conceber as relagdes entre sgimtegs” (COSTA, 2002, p. 16). Saliento
que nao pretendi esgotar as possibilidades desanddis materiais, até porque isso ndo seria

possivel, mas realizei uma andlise interessadalifaado uma das possibilidades.

A problematizacdo que fago nesse estudo ndo pestated forma alguma,
apontar falhas ou dirigir critica modo como a instituicdo organizou ou particidessas
comemoracdes, nem as concepg¢des presentes nos. t€atapouco tive a pretensdo de
avaliar essas concepcfes, porque meu estudo ndcatéter de denuncia, nem de oferecer
propostas. Entendo que nem um grupo de pessoasmardeterminada instituicdo seriam
origem dos discursos que estavam atravessand@t&sapr pois 0S sujeit@penas ocupavam
posicdo nos enunciados que estavam na ordem darstisdaquele periodo. Poderiam ser
outras pessoas, que estivessem ocupando as messig8ep, ou uma outra instituicao.
Arrisco dizer que isso pouco mudaria a forma conooarh sendo conduzidos o0s
acontecimentos que tinham correlacdo com a som@edadtlental, pois varias mudancas
politicas estavam ocorrendo no panorama internakioa década de trinta, e, de certa forma,
tiveram repercussao em acontecimentos politicdrasil.

Algumas dessas mudancas sdo comentadas por N@8).(Segundo este
autor, em 1932 na ltalia, o fascismo de Mussolssuaiu 0 poder estatal e em Portugal foi
proclamado o Estado Novo portugués por Salazaendal933, Hitler, com o nazismo,
derrubou a Republica d&/eimar. Nos Estados Unidos houve um avanco natiwantde
centralizacdo do poder politico e uma estatizagao @ “New Deal” de Roosevelt. A RUssia,
como Unido Soviética, depurou o Partido Comunisg&té&hin governavaom mao de ferro.
Em 1936 iniciou a Guerra Civil Espanhola, e o witso foi o general Franco, um adepto do
fascismo. Na década de trinta a Inglaterra e acBranom a democracia tradicional,
enfrentaram uma crise de identidade, pois o Rein@ldJse abalou moralmente com a
abdicacdo do Rei Eduardo VIl e a Franca perturlgopdditica e economicamente com a
vitéria dos socialistas de Leon Blum. Nesse peritalmbém, a Liga das Nacodes, criada em

1919 para garantir a paz internacional, se encamfragilizada.
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Discursos em torno desses acontecimentos tambéavagest produzindo
praticas no Brasil.

Até aqui procurei dar sentido ao tema, justificanhmas escolhas, mostrar os
objetivos e a construcdo do objeto e do problemssimacomo apresentar os materiais e a
instituicdo de pesquisa, bem como as escolhasésdei metodoldgicas.

Na proxima parte, procuro empreender uma descdgéacontecimentos que
possibilitaram que as comemoracfessdte de setembrestivessem sendo enfatizadas no
periodo de 1930-1945, numa tentativa de mostraomsepcdes que circulavam acerca dessas

comemoragoes.



2 O SETE DE SETEMBRO NA ORDEM DO DISCURSO NO PERIODO DE 1930-1945

O movimento que faco agora ndo € o de mostrar dajifenesmo” o sete de
setembrpe sim o de trazer alguns aspectos que posgidititmue essa data comemorativa
fosse “dita” e materializada de uma forma e namulea, produzindo certos efeitos entre
pessoas e instituicbes. Nessa direcdo, discutoepamente a emergéncia cete de
setembrocomo um acontecimento datado que simboliza o nastondo Estado brasileiro,
identificandoalgumas condi¢cdes que possibilitaram a celebragdsedacontecimento. Na
sequéncia, descrevo aspectos do periodo de 1930gl@4 a meu ver, serviram de condicdes
para que as comemoracoessate de setembmestivessem sendo produzidas e produtivas de
determinadas formas. Por fim, entendendo que taemoracdes estavam vinculadas a idéia
de nacdo que estava sendo instituida naguele moargco situar esse entendimento em

termos de Brasil, inserido numa sociedade ocidental

2.1 Osete de setembro: um acontecimento datado

Falar dosete de setembmdmo um acontecimento significa entender que néo
se trata de um fato, ou um ato, que se fixou emdatarminado momento e passou a ser
relembrado e comemorado, porque, no sentido emgwegar Foucault (2001; 2002),
acontecimento é algo que se efetiva na relacaejté e produz efeito. Nesse sentido, ndo ha
uma estrutura que comandeacontecimento, por isso € importante ndo colatdo num
certo plano que corresponda a uma imagem trangUdantinuista, mas “considerar que
existe todo um escalonamento de tipos de acontatameliferentes que ndo tém o mesmo
alcance, a mesma amplitude cronoldgica, nem a mespacidade de produzir efeitos”
(FOUCAULT, 20014, p. 5). Importa distinguir as redglie fazem com gque 0s acontecimentos
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se engendrem, uns a partir dos outros nas relai®ésrcas, porque eles sdo submetidos a
procedimentos de controle e delimitagdo do discqrs® classificam, ordenam e distribuem
os discursos. O dominio da proliferacdo dos dissuse da como se “sua riqueza fosse
aliviada de sua parte mais perigosa e que suadiadpsse organizada segundo figuras que
esquivassem o0 mais incontrolavel; tudo se passa @amtivessem querido apagar até as
marcas de sua irrupcdo nos jogos do pensamentdiegda’ (FOUCAULT, 2002b, p. 50).
Em suma, € a nossa vontade de verdade que ddstitliscurso seu carater de acontecimento,
pelo temor dalescontinuo e ddesordem. Nesse sentido, estarei destacando aspeetane
levem a descreversete de setembmo periodo tratado, ndo sem considerar que aquécé
trazido do passado é controlado por procedimeriszsidivos, “visando a atender algumas
demandas do nosso proprio tempo” (ALBUQUERQUE IR02p. 123).

Considerei importante trazer para essa discussdmectas da data
comemorativa em estudo tratados por alguns autom®s perspectiva histérica. Embora nao
se trate de assumir essa perspectiva, penso gee essidos fornecerdo alguns elementos
para compreender a rede discursiva que engendmmandg;des que foram possibilitando que
essa data fosse comemorada no periodo pesquisasksalf®, ainda, que busquei,
minimamente, aspectos em tornostte de setembrem 1822, e alguns outros aspectos que
considerei relevantes apos essa data, na medidquense vinculam a pesquisa. Nesses
termos, ndo foi minha intencédo fazer uma sintesacdatecimentos tdo complexos, muito
menos fazeum apanhado histérico que abrangesse mais de wiosaté porque isteeria
impossivel num estudo como esse. Nao pretendi dstersses aspectos como fazendo parte
de uma cadeia de continuidades, de modo que, aw ldo tempo, cada momento era
produzido por certas condi¢des, que foram se daefinem contextos muito diferentes e com
rupturas, marcando as diferentes épocas. Tampaestaqiiei pontos que seriam 0s “mais”
importantes, mas tdo-somente alguns que considerarenientes para compreender as
condicbes para que um acontecimento que emergiul88P pudesse estar sendo
comemorado em 1930-1945, ndo entendendo a obviedaseas comemoracbes, mas
entendendo que elas estavam acontecendo em 1930{&4 atender determinadas

necessidades instituidas discursivamente.

A emergéncia deete de setembm® a ocasido, privilegiada pela Historia, que
representa a “Independéncia do Brasil” da condidgioolonia de Portugal em 7 de setembro

de 1822. Esse marco, para meu estudo, ndo sigaifieaorigem, mas “um ponto recuado no
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tempo” (VEIGA-NETO, 2003, p. 68), cujas redes disotas em torno desse acontecimento
foram simbolizando um momento de gldria, signifil@na passagem dos brasileiros da
situacao de “colonizados” para a ‘tigres”, tendo como referéncia o nascimento doaHst

brasileiro.

Do ponto de vista antropoldgico, Matta (1997) assimue “na Independéncia,
comemora-se 0 nascimento (ou pré-nascimento) dad&stburgués, teoricamente
antiaristocratico” (MATTA, 1997, p. 60). Ele segsalientandoque as comemoracfes do
“Dia da Patria” tém uma temporalidade e um iniciwwmentado que fazeparte de um
conjunto de momentos ou periodos que estao inemioaados.

O tempo do Dia da Péatria € Unico, acentuando o iroeno
definitivo com o periodo colonial e o inicio de utnaaioridade politica”. E,
pois, umrito de passagenja que sugerformancevisa ndo s6 a recriar um
momento glorioso do passado, mas muito especiadmentmarcar a
passagem entre o mundo colonial e o mundo da &derde da
autodeterminacdo. Desse modo, os eventos histogc@mpiricamente
registrados sdo tomados como paradigméticos e n@@ens que o
engendraram, como herois nacionais e oficiais. (MAT1997, p. 54).

Essa discussao aponta parsete de setembrecomo significando uma ruptura
gque marca um momento de “gloria” para o Estadoilbrag ao instituir a “maioridade

politica”. Portanto, a independéncia pode ter untide de progresso, liberdade e autonomia.

Ha discussdes que apontam para a construcédo detanipEjue iniciou “sem a
participacdo daqueles que construiram a riquezéoomac com profundas desigualdades
regionais, raciais e de classe e especialmente @oauséncia de um sentimento de
nacionalidade” (VILLA, 1999, p. 35). A independéndirasileira foi conseguida sem lutas
prolongadas, ao contrario do processo de indepeiadé@ns paises da América espanhola. O
objetivo da independéncia era obter liberdade aeéccio e autonomia administrativa para
certos grupos. Todavia, “a nacdo independenterogaria na dependéncia de uma estrutura
colonial de producdo, passando do dominio portuguéstela britanica” (VIOTTI DA
COSTA, apudVILLA, 1999, p. 36). Uma elite europeizada terianstwuido a fachada liberal
que ocultava a situacéo de miséria da maioria dbdantes do Brasil. A autora citadaalisa
que “conquistar a emancipacao definitiva e realalgiio, ampliar o significado dos principios
constitucionais foi tarefa relegada aos précerds). (Villa (1999) vincula o processo de

independéncia brasileiro aos acontecimentos pmgittta Europa: “Gluminismo, ideario do
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Velho Continente, na segunda metade do século XWifluencia a elite brasileira e a
expansdo da Franca revoluciondria, no inicio dalgéxIX, obriga a corte portuguesa a se
transferir para o Brasil” (ib., p. 8). As decisediticas sobre a independéncia foram tomadas
por uma elite buscando “a adocdo de uma solucad@muoica no Brasil, a manutencdo da
unidade da ex-colbnia, a construcdo de um goveirbestavel” (CARVALHO, 1981, p.
21). Tais decisdes foram conseqiiéncia do tipoitkepallitica existente n@poca, gerado pela
politica colonial portuguesa, cujos integrantegravmn sua formacéao juridica em Portugal e
em outros centros europeus. Porém, essas elitescts@dicionadas por fatores sociais e
mesmo politicos sobre os quais elas muitas verasptiico ou nenhum controle” (ib., p.
120).

A entrada de Portugal nos processos de modernizagéaneados do séeculo
XVIII, demandavauma nova orienta¢do do ponto de vista educacitargh para a metrépole
guanto para a colénia, com o objetivo de formandividuo para o Estado, ndo mais para a
Igreja. Esse deslocamento estava estreitamentbl@@resenca da Companhia de Jésius

campo educacional.

Os jesuitas portugueses permaneceram no Brasiki@odiitre 1549 e 1759 e
tiveram grande importancia ntbormacdo do pais pela agdo missionaria, evangeliaad
educacional, que “serviu de alicerce para a cogétrudo Brasil e teve como centros
irradiadores os dezoito colégios e seminarios fdaslanos Estados do Brasil e do Maranhéo,
cuja influéncia ainda hoje pode ser percebida” (RBEN, 2002, p. 69). Eles eram os
principais responsaveis pelo campo educacionalerii&o. A autora ainda salienta que, na
Europa, os colégios visavam atender ndo dormacdo dos jovens que ingressavam na
Companhia, mas também reconquistar regides perdidas a Reforma Protestante e
fortalecer as bases do Cristianismo romano. A miga@bém visava conquistar e “pacificar”
as populacdes das “novas” terras. Em Portugal,séstegna sofreu criticas porque néo estava
atendendo aos interesses da coroa, ocasionangisax dos jesuitas do império portugués.

Assim, surgiu no Brasil-Col6nia o ensino publicargcorresponder aos interesses da coroa,

!> Desde 1599, com a implantacdoRktio Sudiorumos jesuitas privilegiavam a formacdo baseadatira,Ino
grego, na teologia, no aristotelismo e no escalastio, isolando-se da influéncia do progresso entehl e
cientifico europeu, contra o cartesianismo. O G&ms padres jesuitas ndo se submeterem a autoird
ocasionou a expulsdo deles de Portugal e das ae|gmbis, na concepgdo da coroa, a Ordem estaralo
uma segunda monarquia dentro do Estado, uma veZajuera detentora de um poder econémico que @ever
ser devolvido ao governo; b) educava o cristdoraicge da ordem religiosa e ndo dos interesses @& pa
(RIBEIRO, 1993, p. 33).
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isto é, “adaptar a colénia a nova ordem pretendidaPortugal’ (RIBEIRO, 1993, p. 35),
seguindo o exemplo da Inglaterra, que defendideas iluministas.

Mesmo assim, os primeiros padres da Companhia sies Jpie voltaram ao
Brasil independente, “ap0s as persegui¢cdes mowda®ortugal pelo Marqués de Pombal,
instalaram-se no Rio Grande do Sul por volta d&218&4am italianos, espanhdis e alemaes”
(COLEGIO ANCHIETA, 1990, p. 54).

Carvalho (1981) assinala que a politica imperialaves ligada a uma
“unificacdo ideologica” em decorréncia da forma@diddica nos estudos superiores obtida
pela elite, sendo que até por volta de 1850 a maailms membros dessa elite era formada na
Universidade de Coimbra. Nesse periodo, o lluminigé havia atingido Portugal, e seu
movimento foi fecundo apdés a expulsdo dos jesuitess com certas restricdes, nédo
representando ruptura total com a tradicdo. NoiBCadonia, a mudancam torno de uma

nova’ formacéo obtida por uns poucos levou a aya participarem de movimentos que

chegavam a propor a emancipacao politica” (RIBEIRID3, p. 36).

O descontentamento n&o decorreu somente do coetato as teorias
iluministas, mas das mudangas na estrutura saesaecialmente daiclo econémico da
mineracdo, pois 0 ouro brasileiro era a esperamlga pevertera decadéncia econdémica
portuguesa. A politica colonial tinha como objet@assagem da etapa mercantil para a
industrial. A Inglaterra é que liderou esse progessntre os séculos XVI e XIX,
beneficiando-se do$ucros portugueses, sobretudo a partir de 1703, ooffratado de
Methuen Com esse tratado, Portugal teve seu mercadomanterundado pelas manufaturas
inglesas, enquanto a Inglaterra se comprometiargpi@ os vinhos fabricados em Portugal.
Canaliza-se, assim, para a Inglaterra, o capitdlgoés, diante da desvantagem dos precos
dos produtos agricolas em relacdo aos manufatlréRtBEIRO, 1993, p. 29). As mudancas
que abalaram o pacto colonial decorreram dessedceseonémico que provocou

modificacbes sociais.

Outro fator importante destacado por Ribeiro (1993p as mudancas
provocadas pela propria instalacdo temporaria déeeCm Rio de Janeiro, quando teve que
abandonar Portugal, em virtude da invasao destepmaitropas francesas, em 1807. Houve

uma reorganizacdo administrativa que levou ao debemento da vida urbana. Foram
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nomeados titulares para os ministérios e os ordaaaministracdo publica da metrépole, e
instalados no Rio de Janeiro e em outras capitahlas série de medidas ftomada,
sobretudo no campo intelectual geral, como a ania@gélmprensa Régia, Biblioteca publica,
Jardim Botanico do Rio, Museu Nacional, Jornal “Az6ta do Rio”; aprimeiras revistas

passaram a circular e foram criado$sos que inauguraramensino superior no Brasil.

Com a vinda da familia Real e a Corte para o Ridlaeeiro, o principe
Regente se viu obrigado a decretar a “aberturapdos” quando a guarda inglesa os
acompanhou até a coldnia, o que possibilitou “megortato com povos e idéias diferentes”
(RIBEIRO, 1993, p. 41) a partir de 1815, principahte com a Franca.

Nesse periodo, Portugal ficara nas maos dos irgjlgse, em 1809, se
encarregaram daxpulsdo dos franceses. Até 1820, a familia ReaDddoédo VI ainda
permanecia no Brasil, o que provocou@scontentamento da populagdo portuguesa, que
exigia sua volta e o restabelecimento do “monopdimercial”’. Esses acontecimentos teriam
provocado uma aceleracdo do processo de emancipatifioa da Colbnia, pois as cortes
portuguesas insistiam em estabelecer uma politidanial para oBrasil, encontrando
resisténcia. Na andlise da autora mencionada, tarfamia politica” foi requerida por dois
grupos: um composto por elementos da camada doteieata camada média, outro formado

por “intelectuais” que se baseavam nos ideais vevaharios franceses.

Villa (1999, p. 5) ressalta que j& no inicio douécXIX “o sentimento
independentista estava fortemente presente nol'Brastes mesmo, com a crise do sistema
colonial no século XVIII, ocorreram manifestacdes dposicdo politica a metrépole
portuguesa, a exemplo da Inconfidéncia Mineira @148 da Inconfidéncia Baiana (1798).
Outra revolta registrada foi a Revolucdo Pernamimcél817), contra a miséria e a
decadéncia da regido acucareira nordestina. Esgenerdo foi reprimido pelas tropas de D.
Jodo VI, rei de Portugal, que no momento estavéalado no Rio de Janeiro. Os
independentistas ndo convergiam em suas posicaesndio trés posturas diferentes: uma
corrente erdavoravel a ruptura com a metropole em favor doammho de D. Pedro, filho de
D. Joao VI; outra corrente defendia a separacadattugal e a adocdao de um regime
republicano; a terceira corrente desejava uma maredual, com sede em Lisboa sob o

reinado de D. Jodo VI e no Rio de Janeiro com Mdrd?dentretanto, segundo esaéor, para
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a classe dominante brasiléftd'seria possivel a independéncia, desde que nioesse
nenhuma alteragdo de ordem econ6mica ou socialé¢ jsnhantendo intocadolatifundio e a
escravidao” (ib., p. 26). Com a aceleracdo do msmede independéncia, as Cortes
portuguesas tomaram uma seérie de medidas e dedeamira extincdo definitiva do governo
geral de D. Pedro, subordinando as provincias laobise ordenaram a volta de D. Pedro a
Portugal. Este, com o apoio dos defensores da agjmrdecidiu ficar e romper com as
Cortes. Os conflitos politicos com Portugal seguniaté a Proclamacao da Independéncia, as
margens do Riacho Ipiranga, em 7 de setembro d2 4§82, segundo o mesraator, foi um
momento histérico de uma reproducdo fantasiosa fmiformalizacdo da Independéncia
ocorreu, a 12 de outubro, quando D. Pedro receltéulo de Imperador do Brasil” (ib., p.
35). Com a “autonomia” politica, foi outorgada anStituicdo Brasileira, cujo projeto foi

inspirado na Constituicdo Francesa de 1791.

A partir da década de 1840, o café passou a sertadp, principalmente para
os Estados Unidos. A década de 1850 foi fecundaredormas e desenvolvimento de
atividades industriat, caracterizando a passagem de uma sociedade adqartcom base
rural eagricola para uma sociedaddano-agricola-comercial. Essa década regisédais
realizagbes com relacdo a educagdo, porém maiadasltao municipio da Corte (Rio de
Janeiro). A educacgéo secundéria era oferecida guesexclusivamente para alunos do sexo
masculino, predominando a literatura e métodosdi@uhis, pela iniciativa privada. Ribeiro
(1993) assinala que a reformaeaitsino feita em 1870 acentuou os conhecimentotifaes,
em lugar dos literarios. No ensino secundario, datla grande importancia as linguas

modernas e as ciéncias, especialmente nas apkcpcieas.

Houve um crescente desenvolvimento no processo de madedu da
sociedade, proliferando-se idéias, sobretudo, iadps nas crencas européias libétais
cientificistas. Essas crencas “estabelecem pontomsuls em seus programas de acao:
abolicdo dos privilégios aristocraticos, separadaolgreja e do Estado, instituicdo do

casamento e registro civil, secularizacao dos ésiog, abolicdo da escravidao, libertacao da

' Eram os “grandes proprietérios de terra, cometesamineradores e altos funcionarios do Estadm lgreja”
(VILLA, 1999, p. 26).

" Dentre as principais mudancas esifinauguracéo da primeira linha telegrafica no d&@aaneiro, a fundacéo
do Banco Rural e Hipotecario eceagdo da primeira linha de estradas de ferroals (HOLANDA, apud
RIBEIRO, 1993).

18 A visdo liberal inspira-se em principios como wittde do ensino, liberdade religiosa, autonomiaeeo
poder temporal e espiritual, abertura ao mundo moderno e ao progr&IJEDELL, 1999).
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mulher para, através da instrucdo, desempenhapael de esposa e mée, e a crenca na
educacéo, chave dos problemas fundamentais do (BABEIRO, 1993, p. 65). Faziaparte
desse processo propostas de reformas nas instuibfiesse contexto ocorreu o “manifesto
liberal de 1868, considerado o inicio de um amplovimento que vai agitar o final do
Império e o inicio da Republica” (RIBEIRO, 1993, ). A liberdade do ensino era
entendida como o motivo da prosperidade dos Estddaos e dos paises europeus, o que

contribuiu para a difusdo dessa crenca.

Nas duas ultimas décadas do Império, as atividadedectuais foram

marcadas por manifestacbes de descontentamemtorelacdo a questdes relativas a
escraviddao, ao processo eleitoral, a politica, laidie e a organizacdo militar, “que
demonstram claramente que o regime nado atendiapiim@des de um setor importante da
populacdo no final do século XIX” (RIBEIRO, 1993,69). Segundo a autora, elementos da
“camada média”, sobretudo os militares, com o am@o“camada dominante” ligada a
lavoura de café, compuseram as forcas que resultaeaProclamacdo da Republica, mas
com a omissdo da maioria da populacdo. Nesse ¢onefetivou-se uma nova organizagao
politica e social, concretizando-se, em primeigah) com a abolicdo da escravatura e, em
seguida, com a Proclamacé&o da Republica.

A partir da Proclamacéo da Republica, a organizaséolar publica difundia o
pensamento positivista A Constituicdo decretada em 1890 tinha como fpios a liberdade
e a laicidade do ensino, assim como a gratuidadscizla primaria. Segundo Boeira (2003),
0 positivismo gaucho cumpriu diferentes fungcéesdéerentes momentos, o qualistanciou
do positivismo francés, nascido de uma politicaugeura através da Revolucdo Francesa. A
partir da década de 1870, no Rio Grande do Sul sitigiemo, juntamente com outras

doutrinas cientificistas,

foi utilizado para atacar o papel da Igreja Ca#olica
estrutura politica e educacional brasileira. Nossat880, para organizar o
Partido Republicano, criticar as instituicbes inmgpsr e justificar a
Republica. Nos anos 1890, na sua visdo “castilhiséaviu para modelar as
instituicdbes  politicas rio-grandenses. Nas décadseguintes (até

19 O positivismo marcou a politica no Rio Grande dib &sde o final do século XIX até 1930, tendo como
marco a constituicdo do Partido Republicano Rior@ease (PRR), criado, principalmente, por Jilio de
Castilhos. O positivismo rio-grandense incorporaui@ias de Augusto Comte, ressaltando a liberdade
espiritual e profissional. Conforme Boeira (20037p“0 positivismo comtiano assentava-se na cajpae da
ciéncia para resolver os problemas politicos, etieds e sociais”.
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aproximadamente 1928), como ideologia partidariastatal. (BOEIRA,
2003, p. 7).

Essas diferentes funcdes do positivismo gaucho ramostima tentativa de
adaptar uma doutrina “importada” para questdesidd@ande do Sul. Todavia, o autor vé o
positivismo gaucho como uma justificativa ‘lena estrutura social autoritaria, pré-existente
a ele” (BOEIRA, 2003, p. 8). A inspiracdo positteisvisava investir na modernizacdo do

pais, com orientacdo calcada na “Ordem e Progressotipalmente através da educacéo.

Isaia (2003, p. 8) assinala que, a partir da Pnoa{@o da Republica, os
governos gauchos de inspiracdo positivista (JuBo Ghstilhos e Borges de Medeiros)
“desenvolveram relagbes amistosas com a IgrejadliCal’, embora existisse uma série de
oposicles entre positivistas e a Igremis localizadas porém n&o nos “altos escalbes” da

Igreja.

O autor cita exemplos de que o Arcebispo de Pohkegra&, D. Jodo Becker,
apoiou a candidatura de Getulio Vargas defendeanim testa quanto o passado castilhista
perante acontestacdo dessa candidatura pela Igreja paujisgtficando haver ai uma
afinacdo com oteresses catolicos. A Igreja Catolica possuia umagavel forca moral e
uma ascendéncia sobre uma grande parcela da opibiiica no Estado, o que foi muito
necessario para o grupo do Partido Republicano, gaeassumir o governo, buscava

consolidar a Republica.

Conforme Kreutz (1991, p. 50), a Igreja semprevestiggada com o Estado e
com a estrutura de poder, desde o inicio da caQaiz do Brasif, que “foi uma aventura
conjunta do Estado de Portugal e da Igreja Catéliessa ligacdo permaneceu até a expulsédo
dos jesuitas do territorio imperial. Com o retodzordem jesuitica ao Brasil independente,
que, como ja referi, ocorreu por volta de 1842npdrador preocupava-se com a ameaca da
interferéncia da Santa 8ée “conservou a Igreja Catélica como um departametd

governo” (KREUTZ, 1991, p. 51). A tentativa de andmia da Igreja perante o governo

%0 Segundo Ribeiro (1993), no movimenta Contra-Reforma, ocorrido no século XVI, Portugaitre outras
nagdes, foi defensor do catolicismo, estimulandtuacéo educacional, tanto no territério metrogottcomo
no colonial.

2! Segundo Kreutz (1991, p. 51), “durante o papadBiddX, de 1846-1878, houve basicamente a formagéo
ultramontanismo em que a Igreja Catdlica proculéextar-se das vinculagdes dos Estados e estexuder
influéncia diretamente as dioceses, em cada pais”.
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imperial gerou conflitos e criticas contra aquada,segundo o0 mesmo autor, “a questao
religiosa é citada na maior parte dos estudos com® das causas do enfraquecimento do
governo imperial. O certo é que foi se evidenciaadecessidade da separacéo entre a Igreja
e o Estado, o que ocorreu com a proclamacao dabReglem 1889” (ib., p. 53). Com essa
separacdo, a Santa Sé passou a ter um maior eostiole a Igreja no Brasil e, segundo o
autor, passou a investir em mecanismos de inflagvetia expandir lyreja — que havia sido
freada pelo governo imperial — com o desenvolvimelt “Projeto de Restauracdo Catolica

no Brasil’®?.

Esse Projeto foi tragado na Provincia com o olgetig neutralizar as idéias
liberais e positivistas, sobretudo na regido deoriphcdo. Entre 1870 e 1910, muitas
congregacodes religiosas e colégios foram fundadomsocreacdo a essa situagcdo, pois o
catolicismo era a religido oficial do Estado, pemewendo assim até a Proclamacdo da
Republica, cuja Constitui¢do instituiu a liberdageculto.

Nesse contexto foram formadas novas dioceses osemdr formacao, ordens e
congregacdes, bem como foram reabertos convemtmsteiros. Também se deu a fundagéo
do Colégio Anchieta em Porto Alegre, com a denog@pnade “Colégio dos Padres”, em
janeiro de 1890 (COLEGIO ANCHIETA, 1990). A fundac@io colégio ocorreu no ano
seguinte a Proclamacdo da Republica, e ele passtmrmear “uma geracdo de leigos
profundamente comprometidos com os postulados icagdl (ISAIA, 1998, p. 115),
conforme previa o projeto de recristianizacdo deejdg Catolica. Segundo esse autor, 0
Colégio Anchieta teve a preocupacao de atuar masitslizar uma elite que fosse capaz de

influir nas decisdes politicas, defendendo os éstses da Igreja.

A modernizacdo da sociedade nas primeiras décadagallo XX tinha um
custo muito alto para @aioria da populacdo, sobretudo para 0s que viviarcampo e que
nao usufruiam dobeneficios dessa modernizacdo. Assim, destaca*secesso do regime
sem maiores problemas até o final da Primeira @uklundial, quando as manifestacdes

urbanas de descontentamento vao se intensificafRIBEIRO, 1993, p. 79), por volta de

2 Conforme Kreutz (1991, p. 62), “a partir de 18#0pulsionada fortemente pelo Movimento de Restdioac
Catolica de Pio IX, a Igreja Catolica comegou ampkcdo as idéias liberais dos Brummer e dos pistis
muito ativos em Porto Alegre”, dando iniciouan novo Projeto Catélico na Provincia que teve dgan
repercussao.
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1918, sobretudo, pelas reivindicacdes de operé&abslhadores das industrias estabelecidas

Nesse processo.

E na década de vinte que “o pais volta-se parpasg refletir sobre a sua
histéria e sua situacdo” (BARBOSA, 1987, p. 21),meato este no qual aconteceram
mudancas que marcaram as crises dessa décadad&eguresma autora, um marco dessa

avaliacao do pais foi a comemoracéo do Centenarindependéncia do Brasil em 1922.

Dentre os acontecimentos que caracterizaram muslargalécada de vinte,
destacam-se greves e manifestacdes de operériesneodimentos anarco-sindicalistas de
idéias marxistas, “a Semana da Arte Mod&ina Movimento Tenentista a fundacdo do
Partido Comunista, a criacdo do Centro Dom Vital, & Associacao Brasileira de Educacéo”
(BARBOSA, 1987, p. 21). Os diferentes discursos spientrecruzam passaram a fazer parte
das discussfes da intelectualidade, e “ficarambmdeas polémicas entre marxistas e
catdlicos, que entravam madrugadas adentro nos dafé?orto Alegre dos anos 20 e 30”
(ISAIA, 1998, p. 116).

O Partido Comunista Brasileiro (PCB) foi fundado @822, tendo como
principal opositora a Igreja Catdlica. Pacheco f)%&lienta que, no fim da Primeira Guerra
Mundial, (1919) agravou-se a situacédo do proledartarasileiro com o aumento desenfreado
do custo de vida, que coincidiu com a difusdo daximao-leninismé®. Nesse mesmo
periodo, aconteceram varios movimentos das claggegrias na Europa e no Brasil e
ocorreram muitas greves, especialmente em Sao .Padlmdacdo desse partido deu-se no

Rio de Janeiro, com a adesdo de organizacfes cstaminde Alagoas, Minas Gerais,

2 A Semana da Arte Moderna aconteceu em S&o Patilth@ o objetivo de romper com as concepgdes
tradicionais de arte e cultura, buscando destaalres da cultura nacional, como o artesanato popal
folclore, o barroco mineiro, etc. (BARBOSA, 1987).

24O Movimento Tenentista caracterizou-se pelas tasokalizadas por militares, oficiais jovens em sioria,
nos quartéis e fora destes, com uma postura fagloadym governo centralizador e antiliberal. Eramiiém
favoraveis a reforma eleitoral, ao fim da corrupgdoao incentivo da industrializacdo. Desta forma
“acreditavam-se ‘salvadores da patria’ e que padeninodificar a realidade da sociedade brasileina ae
participacdo do povo” (BARBOSA, 1987, p. 22). Essvimento ajudou a desmantelar as antigas oligasgui
protestou contra os altos impostos e contra adfads nas eleicfes. Além disso, reivindicou o engiimario
gratuito, a implantagéo do ensino profissionalieaatc.

% A corrente marxista que influenciou os movimenoperarios foi posta em acgdo por dois membros da
burguesia alema na Russia Czarista. Ali apoiarabothevistas de Lenine na Revolugdo Soviéticaddg 1
A partir da vitéria dos bolchevistas, os lidergslesleceram um movimento revolucionario mundiateévia
comunista defendia a “abolicdo da propriedade gatao apoio a todos aeovimentos “contra o estado das
coisas politico e social existente” e o trabalhta Janido e acdrdo dos partidos democréaticos desazk
paises” (CLEWS, 1966, p. 40).
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Pernambuco, Rio Grande do Sul e S&do Paulo. No Rande do Sul, havia a organizacao
marxista “Unido Maximilista” em atividade desde 192mas proveniente do Centro
Comunista de 1918. Elzassou a chamar-se “Grupo Comunista de Porto Aleges aderir

ao Partido Comunista do Brasil.

As novas forcas sociais que surgiram com as megidies econdmicas
provocaram o declinio das oligarquias e o aumeasoidustrias. A sociedade passou a dar
atencdo ao atraso do seu desenvolviméftocomparando-se com outras sociedades
consideradas desenvolvidas, e “a estimulacdo dw sedustrial brasileiro aparece como
solucdo” (RIBEIRO, 1993, p. 103). Assim,

em outubro de 1930, o conflito entre os dois gruges

classe dominante (os ligados a exportacdo e osddslgados) eclode em
forma de movimento armado e aglutina o apoio do®ssetores sociais. A
supremacia dos setores desligados da exportacdbekste as condicbes
necessarias a organizacdo de um modelo econ6miiticgp@o derrubar do
poder o setor agrario-comercial exportador. O choguntre eles, dai por
diante, continuara existindo, mas a tendéncia éfamr do setor novo
dirigido ao mercado interno. (RIBEIRO, 1993, p.103)

E nesse contexto que se deRevolucdo de 1930, marcando uma ruptura com

o periodo anterior e danducio ao periodo “nacional-desenvolvimentista”.

O processo que foi constituindo o Estado brasilec@mo descrevi, foi
marcado por crises, conflitos, rupturas, mudangasltas, atravessados, principalmente, por
tendéncias européias. Foram muitosaosntecimentos que tornaram possivel o processo de
independéncia brasileira que também tiveram relag@m acontecimentos na Europa,
sobretudo a partir dos ideais iluministas. A retaga elite politica do Brasil-Col6nia com a
Europa foi um dos fatores que possibilitou a coad& novas necessidades, a partir das
mudancas que estavam acontecendo na Europa, paraeqinstaurasse um desejo de

independéncia, emancipac¢éo, autonomia e progresso.

Entendo a criacdo do Estado brasileiro dentro d@natesso que vinha sendo

gestado na Europa e que perpasspuocesso de emancipacao politica no Brasil. Relacio

%6 Ribeiro (1993) cita duas causas deste atrasonhecia-se que uma economia baseada na agricukura d
exportacdo ndo oferecia condi¢cdes de desenvolvaremjue a dependéncia de uma economia externa tinha
gue ser rompida, o0 que provocou a exigéncia deinnpartacdo de manufaturados.
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esse processo também com acontecimentos que visbamesenvolvendo desde o século
XVI, com o que Foucault (2001c) chamou de “art@deernar”, ou seja, “como se governar,
como ser governado, como fazer para ser o melhagrgante possivel” (ib., p. 277-278).
Essa mudanca se deu em dois processos. Por untéed@ superacao da estrutura feudal se
instauraram os Estados territoriais, administratieocoloniais. Por outro, relacionado ao
primeiro processo, com a Reforma e co@amtra-Reforma passou-se a questionar como ser
dirigido espiritualmente para obter a salvacado.sBgsrocesso comecau se definir uma
forma de governar que se aplica em todo o Estadandp se estabelece uma economia
politica que significa “ter em relacdo aos hab#antas riquezas, aos comportamentos
individuais e coletivos uma forma de vigilancia,amtrole tdo atenta quanto ao pai de uma
familia” (ib., p. 281).

Entretanto, no final do século XVIIlI, com os fendroe ligados a populacéo,
organizou-se uma “nova distribuicdo espacial eatata riqueza industrial e agricola que
tornou necessarios novos controles sociais” (FOUCRU1996, p. 102). A palavra
“economia” passou a adquirir sentido moderno, ¢dindo com os acontecimentos relativos
a Revolucdo Francesa, pois no século XVI significamna forma de governo, e passou a
designar um “campo de intervencao do governo ardeéuma seérie de processos complexos
absolutamente capitais para nossa histéria” (ib28@), significando a forma de governar e
ser governado, pois nao se tratavas de impor a lei como era no Estado soberans,daa
dirigir a populacdo e as coisas através de técrideagovernd. Mais importante que o
territério seriao conjunto de individuos em relacdo com as coiSesta-se “de dispor as
coisas, isto é, utilizar mais taticas do que leisytilizar o madximo de leis como téticas” (ib.,
p. 284). Nesse sentido, o Estado “ndo é mais daonzerealidade composita e uma abstracéo
mistificada” (FOUCAULT, 2001c, p. 292). O que imgmpara a nossa sociedade nao é tanto
a estatizacdo da sociedade, mas a governamendalidacEstado, que criou condi¢gbes para

gue mudancas fossem acontecendo, permitindo abuevs/éncia.

Assim, a familia ndo é mais o modelo de governassa a ser um elemento

interno da populagéo, um instrumento de governsalespulacdo. O objetivo passa a ser

2" Veiga-Neto (2002c) sugere o termo “governamenw@‘apencontrar um termmais proximo ao sentido de
“governo” empregado por Foucault, que ndo se redpenas gestao politica do Estado, mas designa “a
maneira de dirigir a conduta dos individuos ou glegos: governo das criangas, das almas, das cdaues,
das familias, dos doentes (...) agir sobre as lpbidades de acé@o dos outros individuos (...) astan o
eventual campo de acdo dos outros” (FOUCAULT, 199244).
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“melhorar a sorte da populacao” (ib., p. 289),\ssade técnicas de governamento em torno
dessa populacdo, de modo que a populacdo € instrumeao mesmo tempo, a finalidade do
governamento. Ela € sujeito das necessidades etamdlm objeto através do qual se age e se
institui um saber a ser levado em conta pelo Estgulglas instituicdes. Dai a importancia dos

interesses individuais, pois esses compdem oeg#es gerais da populagéo.

Desta forma, as relacdes de poder vao se estatizauh vez mais, ndo se
localizando no Estado, porque se trata de um donguneé € do Estado, mas que se dissemina
nas relacdes sociais, pelas varias formas de @i@agdo do Estado. Entretanto, as relagfes
de poder vao sendo “elaboradas, racionalizadasteatieadas na forma ou sob a caucdo das
instituicées do Estado” (FOUCAULT, 1995, p. 247).

Nesse processo, a disciplina, que ja vinha sendendelvida desde o século
XVII através das instituicdes (fabrica, prisdo, atac exército, etc.), é importante para a
relacdo do individuo com o coletivo, mas é em flasséculo XVIII e inicio do XIX que se
constitui a “sociedade disciplinar” (FOUCAULT, 199p. 79). A disciplina se da pelas
praticas “que permitem o controle minucioso dasagis do corpo, que realizam sujei¢cao
constante de suas forgas e Ihes imp6em uma retcdocilidade-utilidade” (FOUCAULT,
20024, p. 118).

A disciplina articula o “poder disciplinar’” sobre aorpo individual, mas as
novas praticas sociais em torno da populacdo pemratacdo de uma nova forma de poder, o
“biopoder”, centrado na espécie humana. Essa tegiaolida com um novo corpo de
multiplas cabecas, que € a populacéo. Esta é adelvontrole da biopolitica, o que faz com
que se introduza “uma medicina que vai ter, agorfancado maior da higiene publica com
organismos de coordenacdo dos tratamentos médieosentralizacdo da informacédo, de
normalizac&o do saber” (FOUCAULT, 1999, p. 291).

O poder disciplinar age de forma sutil e perspipais aumenta a forca util do
corpo e suas aptiddes e capacidadeapenesmo tempo, faz dessa forga “uma relacdo de
sujeicdo estrita” (FOUCAULT, 2002a, p. 119) em tesmde obediéncia politica. Ja a
tecnologia biopolitica € centrada na vida, cujaste$ sobre populacdo sdo produzidos nos
eventos que ocorrem numa massa viva e sao corasplaando o equilibrio global. Essas

duas formas de poder se articulam: o poder diseplino nivel das instituicdes; o biopoder,
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no nivel dos mecanismos regulamentadores do Estatioetudo através da educacdo, da
saude e do trabalh&sses ultimos mecanismos incidem sobre a populggémtindo sua
longevidade, regras de higiene, criacdo de sistaheaseguro-saiude e seguro-velhice, o
controle sobre a procriacdo, os cuidados com asgas, a escolaridade. Enfim, o Estado
intervém através de politicas sociais, que incidermesmo tempo sobre o corpo individual e
sobre a populacgdo. Isto €, “é uma forma de poawo fadividualizante quanto totalizadora”
(FOUCAULT, 1995, p. 236).

A articulagcéo dessas duas formas de poder possibdiemergéncia do Estado
moderno ocidental. Este “integrou numa nova forwliipa, uma antiga tecnologia de poder,
originaria das instituicoes cristas” (ib.), que wton denominou de “poder pastoral”. Esta
forma de poder do periodo medieval m@pastor a qualidade de servir aos outros e conduz
los de modo a “assegurar a salvagéo individual umtooomundo” (ib., p. 237), cuidar do
coletivo e de cada um, ao mesmo tempo, numa cdestajilancia. Desta forma, “podemos
considerar o Estado como a matriz moderna da shaidizacdo ou uma nova forma de poder
pastoral” (ib.), pois o Estado moderno integra odividuos e submete-os a modelos
especificos. Essa nova forma ndo mais dirige sea para a salvacdo em outro mundo, mas
para “asseguré-la neste mundo. E, neste contextpalavra salvacdo tem diversos
significados: saude, bem-estar (isto é, riquezisnte, padrdo de vida), seguranca, protecdo

contra acidentes” (ib., p. 238; grifo do autor).

E também nesse contexto cgiio a estatizacdo das relagbes de poder que ja
vinham sendo almejadas e engendradas antes daccdacgEstado brasileiro em 1822, pois,
como ja foi discutido, buscava-se formar um “povashbeiro” (RIBEIRO, 1993), desde o
periodo colonial, sobretudo através da instrucddiga) como uma forma de gerir e controlar
a populacédo. O desejo de modernizagédo do goverrRodagal produzia efeitos no Brasil-
Coldnia, assim como o desejo de emancipacao @obtig potencializado com a contribuicédo
de uma elite formada na Europa. A Independéncia@ounar inicio de uma nova organizacao
social, em termos de controle da populacao, imstiby entre outras medidas, uma politica
educacional, inspirando-se na Constituicdo Frandesal791. A Constituicdo de 1824,
primeira Constituicdo Brasileira, ja determinavgulamentacdes a populacdo, a exemplo da

proposta para instituir um sistema nacional de achm.
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Conforme tentei descrever, o Estado continuou Imagkcdesenvolver-se rumo
a modernizagdo. Por volta de 1850, 0 processo demizacdo passou a darem ritmo
acelerado, possibilitando os movimentos em favorRa#goUblica. Essa época registrou
inUmeras propostas e reformas direcionadas a mede&o. A Proclamacao da Republica foi
um acontecimento que rompeu com um regime que,ooolf descrevi, ndo atendia a
aspiracbes de parte da populagéo, e as relactEsode em meio aos inimeros conflitos,
moviam-se em direcdo a modernizacao, uma vez gpebkeraram idéias européias liberais
e cientificistas e investiu-se em instituicoes s, para pensarfarma de governo para a
Republica. Em meio as crises que se sucederardispagas de poder, se deu “a continuidade
do movimento de atualizagdo histérica, de modecéizala vida brasileira” (RIBEIRO, 1993,
p. 75).

As manifesta¢cdes urbanas que marcaram o final ideelPa Guerra Mundial
eram também de descontentamento com a situacdopid#apdo que sentia-se excluida do
processo de modernizacdo. Na década de vinte,ises dntensificaram-sem torno da
populacdo, e o momento de avaliacdo da situacmaidoem 1922, que teve como marco o
Centenario da Independéncia, teve a participacé@oodénentos que, de certa forma, também
estavam relacionados ao descontentamento comsm aleadesenvolvimento em comparagéo
compaises que ja estavam num adiantado processo demiratdo. Uma das promessas de
modernizacao que nao se cumpriu foi no campo deagdo, pois havia “a marginalizacéo de
boa parte da populacdo brasileira dos beneficioma@as da escolarizacdo, [0 que] entra em
choque com o proprio ideario republicano de ummegde participacdo politica, onde um
minimo de escolarizacdo comum era necesséaria” (RBE1993, p. 86). Nesse sentido, 0
ideario republicano ndo estava correspondeasloexpectativas da populacédo, “faltava a
sociedade brasileira um modelo de desenvolvimeninentemente nacional e popular” (ib.).
Essas novas forgas sociais, ao se combinarem,tparmuma nova ruptura culminando com

a Revolucéo de 1930.

Foi a populagdo, como corpo coletivo, que pasaojustificar as acdes
governamentais a partir de 1930, quando o govemopOp a reconstrucdo nacional; a
populacdo foio objetivo principal das novas formas de regulaagid instituidas naquela
década. Nesse sentido, a populacdo “sera o objeto og governo devera levar em
consideracdo em suas observacdes, em seu salsiGopseguir governar efetivamente de

modo racional e planejado” (FOUCAULT, 2001c, p. R9Movos instrumentos de
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regulamentacdo, para melhor controlar, gerir a lagdo e aumentar sua produtividade,
passarana ser criados partir de 1930, sobretudo nos camipasiucacdo, saude e trabalho,
com uma politica de bem-estar. Discursos em toressab regulamentacfes também

atravessavam as praticas relacionadas@emoracdes deete de setembro

2.2 Aspectos do processo que possibilitouseie de setembro entre 1930-1945

O periodo nacional-desenvolvimentista brasileirocaea a passagem de um
modelo agrério exportador para outro voltado a striklizacdo e ao mercado interno.
Enquanto isso, o pais abandonava o caréater libadgtando as feicbes de um Estado
intervencionista, destacando-se diversas formastdevencédo, sobretudo no sistema escolar
(AVANCINI, 2000).

Getulio Vargas, ao assumir o Governo Provisério, ¥930, propés um
“programa de reconstrucdo nacional’ o qual inclui@iacdo de um Ministério da Instrucdo e
Saude Publica, que mais tarde passou a se chamastdvio da Educacdo (MEC), cujas
tarefas seriam o saneamento moral e fisico, at@deésna ‘campanha sistemética de defesa
social e educacado sanitaria’ e a difusdo intendov&nsino publico” (HORTA, 1994, p. 1).
Segundo estautor, a partir de 1935 se intensificou esse peages a educagao passou a ter
um lugar importante nos projetos oficiais voltagasa a implantacdo da politica autoritaria,

contando com a intervencédo do Governo nos difesariteis do ensino.

Ao longo do periodo de 1930-1945, houve a inter@ierdp Estado no sistema
escolar, através das politicas educacionais quiefs@ram no processo de centralizacdo da
educacao nanstancia federal. Entre 1930 e 1934, a polititerirencionista do Estado teve a
sua frenteos militares, que procuraram “intervir diretamente processo de definicdo da
politica educacional para que esta seja estabealeaidconformidade com a politica militar do
pais” (HORTA, 1994, p. 290). Ja entre 1935 e 1945undo o mesmo autor, concretizou-se a
proposta do Estado Novo (1937-1945), que vinhasesthbelecida desde 1930, tornando as

intervencdes mais intensas.

Apéds a Primeira Guerra Mundial, difundia-se na edatle a mobilizacdo pela
“defesa nacional”, sendo que a partir de 1934 paaster enfatizada a “seguranca nacional”,



51

com “a idéia de seguranca da patria [que estavadagada ndo apenas pelos inimigos
externos, mas também por ‘inimigos’ que se enconttantro de suas fronteiras, isto é, pelos
‘inimigos internos’, que serdo, em regra geralpideados com os comunistas” (HORTA,
1994, p. 31). A idéia de defesa nacional justifi@ointervencdo militaf no sistema de

ensino.

Com a nova situacdo politica que se estabeleceensmo recebeu novo
impulso. “Havia entdo diversas correntes de penstorlgadas a diferentes concepcdes de
educacgdo, com pontos ndo s6 divergentes mas, pes,viambém, conflitantes, procurando
influir na politica educacional do pais” (RUEDEL1999, p. 94). Uma dessas correntes foi
propulsora do “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢éea’, que foi divulgado em 1932 pelo
grupo de educadores liberais da Associacdo Brasidé Educacdo (ABE) A Igreja
Catolica era contraria aos novos ideais pedagoglaoEscola Nova que eram propagados
nesse movimento, principalmente pel®neiros Esses educadores reivindicavam escola
para todos, sem privilégios de classe e de situag@momica. Com esse manifesto
aconteceram outras manifestacdes de popularespetalispartidarias contra a atuacao do
governo provisorio e a Revolugdo Constitucional@#eSao Paulo, em 1932, “que buscava o
reestabelecimento da lei e da liberdade do povcestolher seus governantes estaduais”
(BARBOSA, 1987, p. 31).

28 A partir de 1930, desenvolveu-se mais fortemeritéeavencdo militar para garantir a segurancaelam do
povo, numa mobilizacdo para a “defesa nacionali) cona politica de preparacéo para a guerra, defendi
pela Liga de Defesa Nacional. A partir de 1934, gbilizacdo se deem torno da “seguranca nacional”,
desenvolvida também pela educagdo. Em novembro9d8, Jpassou a vigorar uma nova Lei do Ensino
Militar, tornando obrigatéria a instrugao pré-nailitinclusive para os alunos menores de 16 ana;tios nos
institutos civis de ensino primario e secundaries$és estabelecimentos “deveria funcionar uma & steol
Instrucdo Pré-militar, sob o controle da Inspet@&xal de Ensino do Exército” (HORTA, 1994, p. 549s

gue recebessem a instrucao pré-militar era concedidcertificado que daria o direito a reducadedopo de
prestacdo do servico militar. A partir dessa id@atros projetos foram encaminhados ao Presideate d
Republica, elaborados por militares. Entretant®inistério da Educacéo elaborou o projeto finalkashte o

ano de 1939, que foi promulgado em marco de 19padecreto-lei de criacdo da “Juventude Brasfleira
sob 0 comando deste Ministério. Para esse prajeldinistro Gustavo Capanema tomou “como base o seu
parecer sobre a proposta de Francidsampos, mas utilizara também os projetos oriundesnkeios militares

e algumas informacdes sobre as organizacfes detjuleeda Alemanha, da Italia e de Portugal” (HORTA,
1994, p. 230). Portanto, também teve por referéiarganizacdes da juventude desses paises.

A Associagéo Brasileira de Educagéo foi uma omgéio fundada em 1924 por um grupo de intelectimis
Rio de Janeiro (médicos, advogados, engenheiragegsores), que, segundo seus mentores, ndo tinha
intengBes politicas, mas visava promover a difusdo aperfeicoamento da educacéo, considerada como o
maior problema nacional. No entanto, foi a paréri®27 que a campanha educacional ganhou publ&idad
com os pilaressaude, moral e trabalhd®orém, somente em 1932 foi finalmente organizadesociacdo
Brasileira de Educagédo nacional, com poucos irtigéx remanescentes da década de vinte, coincidioigio

o abandono da Associacéo pelo grupo cat§itoCARVALHO, 1998).

29
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A Igreja Catdlica tinha uma atuacédo politica mytéxima do Governo, no
sentido de mobilizagdo para defender seus intexegsae 1932, ela criou a Liga Eleitoral
Catolica, ndo para a formacéo de um partido politicas para “encontrar uma formula que
Ihe permitisse uma atuacado politica eficaz” (HORT894, p. 111). As finalidades da Liga
eram instruir, congregar, alistar o eleitorado loat$ assegurar voto dos fiéis, mediante a
aceitacdo por parte dos candidatos de principiogisocatolicos, que eles defenderiam na
Assembléia Constituinte. Com isso, a maioria doslickatos apoiados pela Liga foram eleitos
e as principais reivindica¢cfes da Igreja foram egadas e incluidasa Constituicdo de 1934,

sobretudo a regulamentacgéo do Ensino Religiosesadas publicas.

No Rio Grande do Sul, havia disputa pelo direiteedacar e ter escolas entre
catélicos e liberais. Entretanto, a Igreja Catotma muitos de seus interesses contemplados
no programa de governo de Getulio Vargas. A Reaute 1930 foi considerada uma vitoria
pelo Colégio Anchieta, na medida em que “a batatia o positivismo estava vencida, até
porque as mudancas historicas ajudaram. Finda @bReg Velha brasileira, derrubada com a
Revolucdo de 30, com a ascensdo do gaucho Getatiga¥ ao poder, o positivismo entrou
em declinio” (COLEGIO ANCHIETA, 1990, p. 59).

A Arquidiocese de Porto Alegre, representada peteBispo D. Jodo Becker,
apoiou Vargas, durante as varias manifestacdesacueteceram em 1932, pois acreditava
que estaria colaborando com uma nova estruturatigagliprogressista, em prol do
desenvolvimento nacional (ISAIA, 1998). Apoiou tamb a fundacdo do Partido
Republicano Liberal, para dar sustentacdo ao Govemovisério, comprometeu 0 povo
catolico a apoiar o Interventor gaucho Flores daahaue Vargas nas eleicbes para a

Constituinte.

Com a vitéria de Vargas no movimento que reivindicauma nova
Constituicdio em 1932, que ocorream Sao Paulo, foram presos e exilados muitos
componentes da Frente Unica Galcha (FUG), um paptititico que se manifestou contra a
centralizacdo do Governo Provisorio, “defendendmediata reconstitucionalizagcdo do pais”
(ISAIA, 1998, p. 95), apoiando Séo Paulo.
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A Constituicdo de 1934 era vista pela Arquidiocese de Porto Alegre “como
plasmada nos ensinamentos da Igreja e moldada d®gufconcepcéo cristdo do Estado™
(ib., p. 107), uma vez que, entmitras questdes, assegurou o Ensino Relitfiosos

estabelecimentos oficiais.

Com presenca garantida nas decisdes politicasie Igassou a priorizar o
controle “sobre o laicato através do fortalecimatddAcao Catolica Brasileira, nos moldes da
Acdo Catélica ltaliand® (HORTA, 1994, p. 113). Esta organizacdo seguialigstrizes
tracadas pelo Arcebispo D. Leme, do Rio de Jane@rtinha o objetivode organizar a
participacdo do laicato, que “deveria funcionar oomatalisadora no trabalho de
recristianizacdo das consciéncias” (ISAIA, 1998.31). A partir da Acao Catolica, foi criada
a Associacao Brasileira de Renovacdo Social, ehojde 1935, por um laicato ligado a
Arquidiocese de Porto Alegre, “como for¢ca anticomtay visando conter o plano
bolchevista” (ib., p. 135).

Em nivel nacional, a Igreja Catolica avancava nesissinteresses. A
Constituicdo de 1934 institucionalizou um princig® colaboracédo e reciprocidade, em prol

do interesse coletivo, traduzido por um

“pacto” segundo o qual a Igreja recebia do Goveem,
nome da “justica distributiva”, ajuda (principalneneconémica) para as
obras e instituicbes por ela mantidas (escolagnatbs, hospitais, missdes
entre os indios etc.); em troca, a Igreja oferaci&overno sua colaboracao,
em nome da “justica social” (HORTA, 1994, p 114).

% Essa Constituigdo “concedeu anistia a todos osléides em atividades politicas anteriores, preserg
regime federalista, bem como introduziu eleicBes gafragio universal e direito para todos os cargos
executivos’ (BARBOSA, 1987, p. 32), admitiu libeddade crenca, religido e associacéo politica, méteu
o fim da censura a imprensa, mas aumentou o “padieréxecutivo. Também ofereceu um planejamento
educacional que coordenaria a educacdo em todosivess, com gratuidade e com determinacdo de
investimentos destinados a educacéo, e determinoag@o de um Plano Nacional de Educacao.

31 Conforme Ruedell (1999), desde a Constituicdo&84 1o Ensino Religiosndo teve amparo da legislagéo do
ensino publico. Em 1926, a reintroducdo do Ensimiigidso voltou a debate na Revisdo Constitucional
daquele ano, mas nao passou por falta de votoser§emo Decreto n° 19.941 de 30 de abril de 1984ton
o Ensino Religiosdacultativo nos estabelecimentos oficiais, e a Gomsdo de 1934, em seu Art. 153,
assegurou o Ensino Religioso no ensino primaricyrsdario, normal e profissional, de frequéncia lativa,
de acordo com a confissdo manifesta pelos paiesponsaveis.

% A Acdo Catélica ltaliana era ligada ao Vaticandok “estruturada com o fim precipuo de pugnar pela
recristianizagéo social” (ISAIA, 1998, p. 134). Addidiocese de Porto Alegre “ostentava uma esmgéo
alicercada nas diretrizes romanizadas”, e as dexigStavam centralizadas na figura do Papa e aefsga
autoridade do bispo (ISAIA, 1998, p. 17).
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Segundo 0 mesmautor, em troca desse apoio a Igreja Catdélica imp6s
condi¢cdes como: ordem publica para permitir a lfeanca expansao da atividade religiosa
na sociedade; paz social, de modo a estimulaibaltra da Igreja de aproximacéo das classes,
que era o grande meétodo de acdo social; liberdadegdo para o bem, ndo para a
imoralidade, para a preparac¢ao revoluciondria @ @amjuria pessoal; atuacao unitaria e firme

do Governo.

Num contexto geral no pais, desde 1935, as maafest em favor da
democracia e contra Getulio Vargas vinham send@almgadas por uma organizagdo de
frente democratica, antiimperialistaantilatifundiaria ligada a Alianca Libertadoradienal
(ALN). Essa organizacdo contava com um apoio espresla populacdo. Contudo, Getulio
Vargas interferiu nas manifestacbes oposicionistdsclarando estado de sitio e,
posteriormente, estado de guerra, efetivando o é5d 1937. Em consequéncia disso,
Getulio Vargas “passou a ser visto pela populaginoco ‘defensor da patria’ contra os
inimigos internos (comunistas)” (BARBOSA, 1987383).

As elei¢cbes presidenciais estavam marcadas pafy @93etulio Vargas sabia
que sua reeleicdo a presidéncia do Pais era ifcmitgstal. Barbosa (1987) salienta que, para
manter-se na presidéncia, Getulio Vargas utilizmaa@ pretexto d’lano Cohenalegandser
um documento com intencdo de implantar o comunism@8rasil. Entretanto, o documento
era apenas um estudo para examinar a hipotese aénaorreicdo comunista. O Presidente
Getulio Vargas justificava o uso da forgca contracemunismo, tachando qualquer
manifestacdo como axpressdo do perigo da desordem e da infiltracAmnosta. Assim,

de posse desse documento [Plano Cohen] e contamdoocapoio das
forcas armadas e de alguns governadores, o presidendou fechar as
portas do Congresso Nacional, e no dia 10 de nowefil937] outorgou

uma nova Constituicao, redigida por Francisco Can(®ARBOSA, 1987,

p. 34).

Na andlise de Isaia (1998), a Arquidiocese de PAlkgre via o Golpe de
1937, que efetivava o Estado Novo, como um esfoegenerador de uma sociedade
permeada pela moral cristd, e a Constituicado Federha934, era vista, entdo, como “incapaz
de reger os destinos nacionais, por deixar o poglgral sem instrumentos para coibir a acéo
de seus inimigos” (ib., p. 110). O Arcebispo det®@degre manteve-se em posi¢cao de apoio
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ao Presidente Getulio Vargas no Golpe de 1937,dquafirmava estar “em defesa da ordem
nacional, contra qualquer investida que pudessailtuaila” (ISAIA, 1998, p. 110). O
posicionamento da Arquidiocese com relacdo ao Gaépé&937 era de que Getulio Vargas
salvaria o Rio Grande do Sul “da anarquia comumsta guerra civil restituindo a identidade
nacional” (ib., p. 111). Para o Arcebispo, “a veleisa identidade nacional estava
indissociavelmente ligada a Igreja Catdlica” (jn.213) e o regime de 1937 “aparecia como
um governo popular e democrata, capaz de realipaosperidade social e moral do povo”
(ib., p. 186).

Conforme esse autor, apesar dessa aproximacaoeja ¢gm Getulio Vargas,
a Arquidiocese de Porto Alegre afastava-se do progrgovernamental na medida em que a
Igreja defendia a preservacao dos valores tradigonque orientavam a vida das populacdes
rurais, e o Estado empreenéisfor¢cos para agilizar e modernizar a economia rnsentido
capitalista, nas décadas de 30 e 40. Isto era p@td®. Jodo Becker, de certa forma, como
ameaca ao evangelho, mas Getulio Vargas louvavarmonizacdo dos interesses entre

capital e trabalho com os principios da Igreja.

As relacdes entre o Governo Federal e o Interveggaidcho desgastaram-se por
divergéncias politicas e Flores da Cunha renuneiexilou-se no Uruguai. Vargas nomeou o
novo Interventor, Daltro Filho (1937-1938), queaviamanter a integridade nacional e evitar

a infiltracdo comunista (ib.). D. Jodo Becker apdi&etulio Vargas nessa deciséo.

A Carta Constitucional de 1937 ndo apresentavaasogativas conquistadas
pela Igreja na Constituicdo de 1934, com excecadardino Religioso, que foi mantido, mas
nao eramais somente a frequéncia que era facultativame'aipropria inclusédo do ensino
religioso” (HORTA, 1994, p. 121). Todavia, a Igregecebeu garantias do Governo de que na
pratica ndo haveria alteracdo. O Ensino Religiosotinuou a ser ministrado nas escolas
publicas, gracas a presenca de representantesreja [Qatolica na elaboracdo das leis

organicas do ensino primario, em 1938.

O novo regime acabou com os regionalismos, desioards oligarquias, e o
presidente mandou queimar as bandeiras de todestagos, comquerefazendo a unidade
do Brasil, centralizando os estadusm sO0 governo e com uma bandeira Unica. Just#icav

suas atitudes dizendo lutar contra a democraciajaicd e o comunismo, em prol da ordem.
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Vargas também decretou a dissolucdo dos partidégcps, criando a nova Constituicdo que
“foi inspirada em todos os regimes de forca extstema Europa” (NUNES, 1992, p. 64).
Nesse periodo, o Estado passou a controlar axcpgids, devido a censura e ao monopdélio

do fornecimento de papel.

Essa nova politica também repercutiu no sistemeagitnal, uma vez que ela
passou a ser divulgada como instrumento de naczagdb da populagcéo. Assim, a educacao
era vista, também, como solucdo dos problemas @ pasta forma, a educacdo escolar
(educacdo civica, educacdo fisica, trabalhos msnuwaisino pré-vocacional e ensino
profissionalizante) e extra-escolar (instrucdo mpiitar, organizacdo da juventude, canto
orfednico, educacdo para as mulheres) foi utilizzata as politicas de nacionalizacdo e para
manter o Estado Novo (HORTA, 1994).

O projeto econémico e social do Estado Novo tichrao estratégia o projeto
de um capitalismo nacional, a partir do qual foamdas condicbes para o crescimento das
industrias. Com isso, surgiu a necessidade de mdph especializada, o que levou a
criacdo do SENAI (Servico Nacional de Aprendizagewustrial) e do SENAC (Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial) sob a coordandg Ministério do Trabalho.

No Rio Grande do Sul, além de criar condi¢coes araodernizacdo do
Estado, em termos de desenvolvimento voltadodustrializacdo, o Interventor Cordeiro de
Farias (1938-1942) realizou uma campanha efetiva @aacionalizacdo do ensino, para que
se concretizasse a implantacdo de uma forma ddddeinacional” de acordo com a politica
nacional naguele momento. Através da educacaossatiaa uniformizacao e padronizacao

cultural.

Conforme Lucio Kreutz (1994), a Nacionaliza¢do dsiBo no estado gadcho
iniciou-se com medidas preventivas, mas, a pagtialotil de 1938, as acfes passaram a ser
repressivas contra as escolas que ensinavam legsguangeira, sendo marcadas por invasdes
policiais. Nessa ocasido, “foi decretado que o r@telidatico usado na escola teuto-
brasileira fosse em portugués, que os professokee®res de escolas fossem brasileiros
natos, que nenhum texto, revista ou jornal ciraglasm lingua estrangeira nos distritos rurais
e que o curriculo escolar deveria ter instrucaajaada em historia e geografia do Brasil”

(ib., p. 45). O periodo que se seguiu foi de agegoverno federal voltadas a uniformizacéo
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de diferencas étnicas para a formacgéo da identiacienal. Nas comunidades de imigrantes
e seus descendentes, “o0 clima era muito mais pleggo do que pedagogico” (ib., p. 46).

A nacionalizacdo do ensino contou com um setoroéspe criado em 1939,
através do projeto de “reconstrucdo nacional’, gjgava construir uma identidade nacional
pela disseminacdo da cultura e do ensino, e deVem@do educacional’, que trazia uma
proposta politico-pedagodgica do Rio Grande do fudrizando a formacéo, atualizacdo e

dignificacdo de um corpo seleto de professores (B2S 1994). Assim,

na obra ddreconstrucdo nacional”, a Escola deveria ser
mobilizada promovendo ag¢fes civico-sociais e pegleg$ de formacéo do
“novo homem”. As festividades escolares eram amplamente ineal@s,
pois desenvolviam a disciplina e 0 senso de devwaes com a Patria, ao
mesmo tempo que evidenciavam a vinculacdo das asgetares ao Estado
Novo. As festividades escolares dominavam o cota@a Escola. As datas
civicas — dia da Bandeira, dia Pan-Americano, Broatdo da Republica,
Independéncia, descobrimento do Brasil (...) eagattras — precisavam ser
comemoradasdespertando sentimentos elevados de patriotismpcom
grandes desfiles, cantos orfednicos, atividadekstiaets e civicas, num
grande“esforco educativo e de mobilizacda” (BASTOS, 1994, p. 275;
grifos da autora).

Adquirem importancia, ainda, as comemoracfes de 1° de Mai®, do
Trabalhador, que passa@ufazer parte das comemoracdes oficiais, tendortecipacado de
Vargas, sempre fazendo referéncia aos “trabalhadteéBrasil”. A identificagdo do cidadéo
do pais esta associada a imagem do trabalhadoftirabalho passa a ser um dos elementos
identitarios do povo e da Nacgao, sendo articuladospmeios de comunicacdo da época, seja
através de programas artisticos e musicais, sgj@éatdo ensino escolar coordenado através
do Ministério da Educacdo” (AVANCINI, 2000, p. 6@omo o Estado se voltou para um
modelo de industrializagéo, o trabalho pasaaser um dos valores mais cultuados, com o

apoio do Ministério do Trabalho.

O inicio de 1942 foi marcado por pressdes extep@s 0 que o Brasil
apoiasse ou 0s democratas, ou os totalitarios. Ad@s pressdes externas, havia uma
articulacéo da sociedade civil em favor da redeat@acao do pais. Entre essas articulagdes,
Barbosa (1987) destaca passeatas antitotaligngasizadas pelos estudantes de Sdo Paulo, o
manifesto do povo mineiro organizado por um grugopoliticos eintelectuais daquele

estado, a reivindicacdo da educacdo democratiea Asdociacdo Brasileira de Educacéo
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(ABE) e muitas criticas a violéncia policial, & sara e a ndo-efetivac@lms direitos civicos,

entre outros.

A partir de janeiro de 1942, o Brasil rompeu re&s;6comerciais e
diplométicas com a Alemanha, Italia e Japdo (Eisop a orientacdo d@swaldo Aranha,
Ministro das Relacdes Exteriores, para apoiar ¢tadés Unidos, pelas transacdes comerciais
que vinha realizando com este pais. Com um atagugxwd a frota brasileira, em agosto de
1942 o Brasil entrou na Guerra, apoiando os Aligdagupo dos democratas com os Estados
Unidos), mas com desentendimentos internos nogipsoministérios do Governo federal,

uma vez que alguns ministros defendiam posi¢cOesar@s.

No Rio Grande do Sul, as manifestagcdes em favaled#ocracia aconteceram
sob aforma de atos publicos, com o apoio do Interve@mndeiro de Farias, do Secretario de
Educacado Coelho de Souza e de outras autoridagedkén aconteceram ataques a lojas com
nomes estrangeiros, desentendimentos pessoaid\edse periodo, Cordeiro de Farias foi
substituido por Ernesto Dornelles (1942-1945), avegno do Rio Grande do Sul, indicado
por Getulio Vargas.

A patrticipacdo do Brasil na Guerra e o inicio docpsso de redemocratizagédo
em ambito internacional provocaram transformac@esgreja Catdlica, com o despontar de
“uma tendéncia progressista, que sera responsaielsprgimento da esquerda catolica no
Brasil no final da década de 50 e por um aprofuresenda alianca da Igreja com as classes
populares, depois de 1964” (HORTA, 1994, p. 124teEautor assinala que oaeliga
Eleitoral Catdlica e o episcopado posicionaram+eefavor de uma nova Constituicdo, de

forma democrética, apoiando o candidato em oposi¢&argas.

As pressoes para @efinicdo da data das eleicbes foram intensas, rgaga
instituiu a Lei n° 9 de 28 de fevereiro de 1¥48efinindo a data das eleicdes (BARBOSA,
1987). Entretanto, surgiu um movimento que defen@igpermanéncia de Vargas na

presidéncia. Isto fez com que Getulio Vargas, teziovista um novo golpe, colocasse seu

% Nessa Lei “o Presidente reconheceu que haviantiadocas condicdes necessarias para que entrasse em
funcionamento o sistema de 6rgaos representatiessspps na Constituicdo, e convocou a populacéa as
eleicdes a Presidéncia da Republica, aos Goverstslilais, ao Congresso Nacional e as Assembléias
Legislativas. Essas elei¢cdes deveriam acontece&legembro de 1945” (BARBOSA, 1987, p. 52).
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préprio irmao, Benjamim Vargas, a frente da polidt Distrito Federal. Essa atitude foi

rejeitada pelo Exército, que forgcou a rentncia el Vargas. Ele foi deposto em 29 de
outubro de 1945, sendo colocado em seu lugar adprée do Supremo Tribunal Federal José
Linhares, que ocupou o cargo até as eleicbes gaealm Eurico Gaspar Dutra a presidéncia

(1947-1951). O novo presidente havia sido MinisiedGuerra no periodo do Estado Novo.

Com relacdo a Educacao Moral e Civica, Horta (1984)nala que esta havia
sido introduzida na legislacdo do ensino secund&mol925 e foi aceita pela Associacao
Brasileira de Educagdo, em 1929, sendo ministradaditimos anos do ensino secundario.
Ela eradefendida pelos educadores liberais dessa Assoctaga o objetivo de “despertar o
sentimento civico, infiltrando na alma dos alunddéa do dever do voto e da fiscalizacéo
dos atos dos dirigentes” (ALVES, apud HORTA, 1994140). Essa concepc¢ao permaneceu
somente nos primeiros anos da década de trintaoefazdparte da versdo definitiva da
Constituicao, porque, para Francisco Campos, qupay@a o0 cargo de Ministro da Educacgao
(1930-1934), a proposta que vinha sendo desenwolvitb convergia com a concepcao de
governo, pois, conforme Horta (1994, p. 142), “atrucao civica anterior a 1930 estava
preocupada em acentuar os direitos e deveres eiywliticos do cidaddo e em fazer
conhecida a organizacéao politica do pais, que gaedaampos pretendiam mudar”. Portanto,
a Educacdo Moral e Civicado fora incluida na Reforma do Ensino Secundéeid @B1.
Desta forma, a Educacdo Moral ficou a cargo dgdgpela introducdo do Ensino Religioso
nas escolas, e a Educacédo Civaaliminada. Em 1934, o tema do civismo foi redaiuzido
na legislacdo educacional, através dos conceitopétea e raca, para desenvolver o
“sentimento patridtico” numa “ligacdo com a idéia dperfeicoamento fisico, moral e
intelectual da raca” (HORTA, 1994, p. 147). Entnéba esse tema voltou a discussédo no
Plano Nacional de Educacéo que teve sua redagiadaiem 1937, propondo que ele fosse
ministrado em todos os graus, mas sem constitarangisciplina a parte. A educagdo moral
estaria vinculada ao canto orfedrite teria base na doutrina catélica para a pragtetita
do bem”, enquanto a educacéo civica abrangeriaweses para com a Patria e a humanidade,
sobretudo pela participacdo dos alunos nos atdgpsilule carater nacional e p&keneracao

de herdis nacionais e simbolos.

% Avancini (2000) articula o ensino do canto orfednéscolar com o projetio Estado para farmacéo de uma
identidade brasileira no pais, especialmente niogeide 1937 a 1961.
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Com o declinio do Estado Novo, sao utilizados disusivinculados a religido
e a familia para a organizacdo da sociedade, etmqtias valores ligados a Patria sofrem
‘revisdo’, consequéncia da redemocratizacdo e da nealidade internacional” (HORTA,
1994, p. 109). Este autor também destaca que mfmtro que mobilizava a juventude foi
substituido pela educacdo moral e civica; ndo Ise fmais em Estado fortepas emboa
organizacéo politica da sociedade.

Os acontecimentos que assinalei indicam aspectpsogdesso pelo qual foi se
engendrando a data comemorativesdte de setembm dao uma no¢ao do contexto no qual
se inscreve o periodo pesquisado. Penso que taigeagnentos ora convergiam, ora
conflituavam, ora tensionavam-se, produzindo unte rdiscursiva que também instituia
certas praticas como um modo de comemorar e celehnaificacdo da nacéo brasileira, pois
a partir de 1930, e mais intensamente a partir98&,1os discursos acerca da “uniformizagéo
e padronizacdo cultural dos costumes e da linBARBOSA, 1987, p. 85) perpassavam

todo o corpo social visandoonstruir um Estado nacional e uma verdadeiradzda” (ib.)

Vejo que a instituicdo de uma politica centrada rmyowerno eas novas
medidas de intervengao adotadas tinham como pegtifa a seguranca e o bem-estar da
populacdo e o desenvolvimento do Estado. Foranzadids meios para gerir e controlar a
populacdo, através de formas de regulamentacdoaddimdas até entdo, a exemplo do
Ministério da Educacdo e Saude, das secretariaglusss, da Previdéncia Social e da
legislacdo trabalhista, que, com seus desdobrasyerigmram atualmente. Foram estratégias
politicas para dirigir a populacdo através de tsde governamento, por meio de medidas
gue serviram para conduzir as condutas e dispoiaas, que foram sendo disseminadas pela

rede social, tanto nas instancias governamentaistgqunas demais instituicoes.

Conforme Bujes (2002), o Estado de Bem-Estar sstitoin numa férmula
para recodificar as relacdes entre o campo pglii@ministracdo da economia e as questdes
sociais, por exemplo, a fragmentacdo social, aslicoes de trabalho, as doencas, entre
outras. Essas questdes “sao vistas como tendoqt@mseas sociais profundas, o que leva ao
crescimento das reivindicacdes em torno de nowgsetps e encaminha para novas formas de
racionalizacdo da atividade governamental” (ib.2p8). A racionalizacdo esta ligada as
formas de gerir a populacdo contando com mecanismio® as proprias instituicbes e os

departamentos governamentais, vinculados as falmesgulamentacdo da populagéo.
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Articulado a essas medidas estava o0 desejo da populac@eodernizar o
Brasil. Era a sociedade moderna que bust@gmnentar as coisas de modo a definir e fixar
padrées em busca de uma ordem que explicaria o anuvelsse sentido, as formas de
regulamentacdo seriam uma forma racional de didgipopulacdo, pois os diferentes
problemas que afetam a populacdo (saude, edudsgBalho) passaram a contar, cada um,

com um setor especifico.

As instituicbes atuavam de modo a disciplinar cadi#/iduo para viver no
coletivo, na “unidade nacional”, a exemplo da istBoacdo da educacdo fisica, do ensino
pré-vocacional, das atividades civicas, dos desfila instrucdo pré-militar, do canto
orfebnico, da preparacdo de mao-de-obra, entreoutEssas praticas, tanto em nivel
individual quanto coletivo, faziam com que a popétaconsiderasses novas medidas como
necessarias, uma vez que elas eram propostas em d@ndefesa de sua prépria vida,
produzindo uma rede de transmissao das for¢gsoder, instituindo certas formas de viver
como corretas. Mas as relacdes de poder tambénapstaas resisténcias, nas tensdes entre
grupos representativos da populacdo e nos inungerdbtos e movimentos que marcaram o
periodo, dividindo a populacdo. Essas relacdesoderpambém possibilitaram o Golpe de
1937, porque os focos de poder ativados pela pr@gmpulacdo criaram a necessidade de um
“Golpe”. Foi também um momento em que o govern@adigir em defesa da populagéo. A
disseminacdo dessas forcas, ndo somente em teenBsadil, a meu ver tornopossivel

também o declinio do Estado Novo, rumo a uma noyanizacdo da sociedade.

Havia também repressao, que para esse estudo ag@oo nivel do poder,
pois este nao reprime, mas produz. Essas repretsstibém eram justificadas em nome de
defesa e seguranca da populacéo, portanto em n@widal de modo que a violéncia sobre
uns poderia servir para produzir e reforcar cgramroes de normalizacdo e de pertencimento
em outros. Aqueles que “mereciam” repressao estagamao “contra” o coletivo, a exemplo
dos comunistas, de alguns componentes da Frenta Bdlcha, de integrantes da Alianca

Libertadora Nacional, entre outros.

Nesse contexto, a Igreja Catdlica atuava no Rim@ralo Sul tanto em favor
dos interesses religiosos quanto dwmxiais e politicos. Embora procurasse preservar a
tradicao crista, de certa forma, também contrilsoia o processo de modernizacdo do pais,

na medida em que apoiava a politica governameaetas fpoas relacdes desenvolvidas entre
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Igreja e Estado. A Igreja também defendia uma ‘ordecional” que deveria ser instituida e
fixada. Nesse sentido, também apoiava o Governdefesa do Estado contra as investidas

que pudessem tumultuar essa ordem.

Assim como a repressao oprimia, as relagoes der podéuziam, pois agiam
de modo a maximizar a produtividade da populac&veoéndo-lhe bem-estarfelicidade
com um minimo de investimento de poder, pois s@ cex soubesse se autodisciplinar e se
autogovernar, estaria contribuindo pargovernamento dos outros, diminuindo a necessidade
de represséo, isto é, de violéncia por parte dadistAs instituicbes de ensino foram
fecundas para essas praticas, num momento em duscava fixar modos de ser brasileiro,

para pertencer a unidade nacional que se pretendia.

Nesse sentido, destaco a seguir alguns acontedsigue se articularam com
as comemoracfes dceete de setembrona medida em que a celebracdo dessa data esta
vinculada com o nascimento do Estado que, a pltir930, adquiriu significado de “unidade
nacional” com “uma bandeira Unica”, unificando,tpato, anacao brasileira. Nesse processo,
entendo a nacdo brasileira como uma forma de agaei regulamentar a populacdo para
melhor geri-la.

2.3 Nacdo: uma forma de regulamentacao da populacao

Tentei tecer alguns exemplos nos quais se poddatansjue as praticas que
estavam produzindo as comemoracfesete de setembrestavam também implicadas na
formacéo do povo brasileiro, assim como da nacdes@la, enquanto instituicdo capaz de
gerar novos saberes, também funcionou e funciooandcum locus de acontecimentos
acessivel ao controle e a aplicagdo dos novosesmbeprincipalmente, de preparar as massas
a viverem num Estado governamentalizado” (VEIGA-KET2000a, p. 190). E com o
surgimento dos problemas relacionadgmpulacdo que se tornaram possiveis e necessarias
intervencdes administrativas e uma organizacadigmlde modo a dispor essa populacéo

para melhor governé-la.

E pertinente pensar que alguns aspectos que aaacien a sociedade no
inicio da década de vinte devem-se principalmeaterescimento da populacdo das cidades,

0 que deu origem a classe dos operarios, trabakmdssalariados das industrias (RIBEIRO,



63

1993). Mas foi em 1930 que se buscou melhor dispsa populacdo em termos de “unidade
nacional”’, quando a Unido tracas diretrizes da educacao nacional, pois é atda&sa que
se tentaria alavancar o progresso para transfarBaasil em uma “grande nacdo”. Uma das
formas para se conseguir isBm utilizar constantemente “atos coletivos, detdgss, de
comemoracdes que demonstrassem a ‘grandiosidamgrdarasileira™ (BARBOSA, 1987,

p. 132). As politicas de nacionalizacdo buscavammiéormizacdo e a minimizacdo das

diferencas, a exemplo da nacionalizacdo do ensaroada por repressdes a partir de 1938.

Segundo Seyferth (1994)uma perspectiva histérica, a concepg¢éo brasieira
nacao era baseada jus solj isto é, tinha o principio territorial como baserthcionalidade e
do Estado, assim como um ideal assimilacionistaneigenacédo. No Rio grande do Sul,
essa concepcao foi motivo de conflito entre os @suge imigrantes aleméaes e os brasileiros,
uma vez que “a cidadania é pensada basicamente questéo ligada ao territério, o que no
jargao juridico é denominadas soli isto é, brasileiro € todo aquele que nasce em sol
brasileiro. Inversamente na tradicdo alema domifgascsanguinis 0 que significa que se
considera ‘alemao’ todo aquele que possui ‘sanf¢ema’, independente do solo em que
tenha nascido” (GERTZ, 1994b, p. 30). Os imigransdsmédes e seus descendentes
concebiam anagdo como ligada ao pertencimento étnico-cultligs teriam nacionalidade
alema, mas seriam, ao mesmo tempo, cidaddos m@sil® Brasil seria a nova Pétria para
esses grupos, como territério concreto, mas elesgreeceriam alemaes culturalmente. Esses
conflitos culminaram com a campanha de naciond@zalp ensino durante o Estado Novo.
Seyferthassinala que, nesse contexto, a idéia de pataseelyada a idéia de “fixar”, criar

raizes, significando o pertencimento a terra keaail

Rambo (1994) define que, para os luso-brasileoademento identificador da
brasilidade seria o territério, € 0o nacionalismpaia 0 compromisso politico com o Estado
brasileiro. Nesses termos, “nacionalidade, brasilg estado e cidadania confundem-se num
conceito hibrido em que determinado substrato @trudtural entra em associacdo ou em
parceria indissolivel com a cidadania, da quallt@saomo produto final, o nacionalismo
brasileiro” (ib., p. 49). O autor ainda salienteegdurante o Estado Novo, o0 modelo étnico
lusitano foi escolhido como o Unico a ser assunpdo aqueles que nascessem em solo
brasileiro, e, por isso, quem falasse somente umgad que ndo a portuguesa jamais poderia

ser cidadao brasileiro.



64

Gertz (1994a, p. 16), supbe que, embora a preo&apagm a nhacionalizagdo nao
tenha sido unanime com o passar dos anos nem teltha mesma intensidade, “apés a
independéncia a preocupacdo maior estava em enidEstado brasileiro e as preocupacdes
com a Nacgao eram secundarias”. Entretanto, as decktrinta e quarenta se caracterizaram
por varias correntes nacionalistas republicanassggeentavam o projeto nacionalizador, a
partir das quais o autor destaca alguns fatores ajudam a entender a politica de
nacionalizacdo no Brasil nesse periodo, sobretupartr do Estado NovdJm dos fatores
vincula-se ao pensamento nacionalista que buscasabases coloniais 0 momento da
formacao da nacionalidade (com a fusédo do portygleegdio e do negro). Um outro deve-
se a corrente que se caracterizava pela critiddbemlismo e pela idéia de que a sociedade
necessitaria de um Estado para organiza-la, destacse a supremacia do principio “estatal”
sobre o principio do “mercado”. Um terceiro fat@ deve a necessidade unificadora e
homogeneizadora de uma economia nacional moderriastamlo Novo. H& ainda, fatores
circunstanciais do processo de “nacionalizacaosuialo Brasil, nas regides de colonizagéo
alemd, quando “o ‘germanismo’ experimentou um reaviento e portanto se confrontou
com concepcdes arraigadas” (ib., p. 24). Mas, sbg@sse autor, existiam também muitos

outros fatores intervenientes nesse processo, itas-histdrias e circunstancias locais.

E importante também trazer para essa discussautidsee nacio expospmr
alguns autores que referenciam o contexto eurameunedida em que, como descrevi, 0
Brasil, em seu processo de desenvolvimento, embama atravessamentos locais, esteve

vinculado a acontecimentos politicos europeuscipaimente asmfluéncias iluministas.

Numa perspectiva antropologica, Anderson (1989)ndehacdo como uma
“comunidade politica imaginada”, uma vez que a n&idos seus membros jamais conhecera
todos os seus compatriotas, mas a idéia de nagéut@éhes ter uma imagem viva de sua
comunhdo. A nacdo é imaginada como: “limitada” pergossui fronteiras finitas, mesmo
que elasticas, para com outras nacdes; “soberamgu@ seu conceito emerge quando o
lluminismo e a Revolucdo derrubam a legitimidadeud® dinastia divinamente instituida;
“comunidade” porque, ndo considerando as desigdefda exploracéo, “é concebida como
um companheirismo profundo e horizontal” (ib., ).1Nessa direcdo, nacionalidade e
nacionalismo sao entidades histéricas criadas ptta \do final do século XVIII. Seus
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significados foram alterados ao longo do tempi@m suscitado afetos tdo profundos” (ib., p.
13).

Hall (2001) também discute um entendimento de nacamo uma
“‘comunidade imaginada”. Ele argumenta que, ho mmundderno, nascemos numa cultura
nacional que se torna uma das principais fontasodaa identidade cultural. Por exemplo, ao
nos identificarmos como brasileiros, pensamos sa edentidade faz “parte de nossa
natureza essencial” (ib., p. 47). Para este aategntido de nacéo é produzido “nas estorias
que sdo contadas sobre a nacdo, memdrias que amneetl presente com seu passado e
imagens que dela sédo construidas” (ib., p. 51)aptwy, € uma nog¢do produzida no discurso.

Foucault (1999, p. 160) localiza, no final do séc¥VIl, “um novo sujeito da
histéria” na Europa. Tinha no¢éo imprecisa e era espécie de agrupamento de individuos
que possuiam um estatuto comum, mas ndo tinhagdfiterritorial, nem de fronteiras. Sao
0S conjuntos, as sociedades e 0s grupos que ciramaEstado e que se opdem uns aos
outros. A essa noc¢&o “o vocabulario da época dasigm a palavra ‘nacéo™ (ib., p. 160). E
desse conceito de nagcdo que emerge tanto o prollamavolugcdo quanto “os conceitos
fundamentais do nacionalismo do século XIX; é daitém que vai sair a nocao de raga; €
dai, por fim, que vai sair a nocéo de classe” fib161).

A partir das transformacdes acontecidas por vatinél do século XVIII, que
nao ocorreram repentinamente, foram-se estabeleaendis definicbes em torno da massa
de individuos, como limitag&o de fronteiras, orgagéo do coletivo nos territorios, divisdes e

subdivisGes por grupos, classes, etnragas, etc.

As novas formas de organizagcdo do coletivo forandseatravessadas por
diferentes acontecimentos, ao longo dos séculoBrdsil essas formas foram constituindo
um nacionalismo no sentido de criar uma culturawomNo periodo de 1930-1945 foi se
constituindo o sentido de “unidade nacional” e de&o forte. Nesse processo de unificacéo,
identifico os fatores destacadas por Gertz (19p4eg entender a politica de nacionalizacao,
sobretudo, no Estado Novouy seja,a referéncia a um nacionalismo do passado colamial,
critica ao liberalismo, anecessidade unificadora de uma economia naciondema no

Estado Novo e o confronto com as regides de imégrac



66

Essas questbes estavam perpassando as praticasciorsiis, mas a idéia de
“unificacdo”, a meu ver, perpassou mais intensaenuo o periodo, sobretudo nas praticas
voltadas as comemoracdes dete de setembronos materiais que analisei, conforme

apresento no proximo capitulo.

Ha que se fazer um destaque sobre o conceito ga’“ue no inicio do
periodo pesquisado era considerado através dodemmo. Esse tema foi contemplado na
legislacdo educacional de 1934, reforcando os doscele patria e raca, ligados ao
aperfeicoamento fisico, moral e intelectual deagsa (HORTA, 1994). Na pesquisa, a no¢ao

de racga estava presente em algumas concepco@scinalio periodo pesquisado.

Essa questdo esta focalizada nos materiais des@néhitre 1932 e 1935, em
pequenas referéncias, coincidindo com o periodg@nesse conceito, juntamente com o de
“patria”, foi utilizado através do tema do civisnita o destaque de géda nas profundezas
do Eu, l4 nas regides superiores da personalidageicgis buscar o poder de reacao contra
as agressdes do ambiente social, do clima e da’taEsse poder consiste n@servas de
inteireza moral® trazidas dos lares e enriquecidas na escola. EB3, 194 também a
referéncia ao “Dia da Raca”, em 12 de outubro, mmmeem quereinem os alunos,
escolhidos para participar nos exercicios deste(diaenfileiram-se na grandiosa formatura
de milhares de criancas, que, ao som de cadenciztaha (...) desfilai, sob a orientacédo
do tenente. Por fim, destaca-se o entendimentaud®g)caracteres psycoldgicos da nossa
raga, 0 nosso vivo sentimento de liberdade e depeddéncia, as diretrizes da nossa
evolucéo historica, as tendéncias da nossa ordeidiga e politica, a inspiracao christa da

nossa vida mordf harmonizam-se com a restauracdo da ordem crista.

A concepcéao de raca vinculada ao projeto de cayi&irda identidade nacional
tinha bases cientificas e fundamentava-se no priomde que da raca surgiria a nagao. Houve
uma época em que 0s argumentos de meio e racauwilegados para interpretar toda a
histéria brasileira (ORTIZ, 1994). O mesmo autarma perspectiva antropoldgica, refere

que, na virada do século XIX para o XX, se engemdromito das trés racas”, segundo o qual

% Relatério do Ginasio Anchieta, 1932, p. 63.
36

Ib.
%" Relatério do Ginasio Anchieta, 1933, p. 60.
% Revista “O Eco”y. XXII, n. 8, 1935, p. 227.
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o Brasil se constituiria da “fusdo das trés ragemidmentais: o branco, o negro e o indio”
(ib., p. 19), sendo que a racga branca ocupariapgsigdo superior no processo de civilizacao
brasileira e as demais seriam as inferiores; oigoesgpresentaria a identidade nacional. Isso
se deutnum momento em que a sociedade brasileira sinfmsformacdes, ao passar de uma
sociedade escravista para uoapitalista, e quando se buscava resolver o pr@banmao-
de-obra com a imigracdo européia. A mesticagem,sgui@ o produto do cruzamento das
racas, seria a correcdo para os “defeitos” dass ragteriores”. A raga branca significaria
forca, persisténcia, gosto pelo trabalho e o depidapitalista, enquanto as outras
apresentariam apatia, desequilibrio moral e intieéclsso se deu num momento em que 0
processo de branqueamento da sociedade brasilagalou-sea teorias raciais européias
acerca da cadeia da evolugéo s6¢i4b que politicamente coloca a construcdo de utades
nacional como meta” (ib., p. 21). Nesse processpoléica imigratoria, além de ter um

significado econdmico, significaria também o bragaento do pais num futuro proximo.

Os intelectuais da época analisavam a questdo ddicagem como um
problema, na medida em que um mestico, produtaghesrdesiguais, sintetizaria a identidade
nacional. Assim, passaram a defender que a evokmé@al se encarregaria do processo de
aperfeicoamento da raca. A possibilidadecdestituir uma unidade nacional seria alcancada
no futuro por medidas higienistas e eugenfStaxigindo acées de cunho sanitarista que
alertassenpara os danos causados por maus habitos e doameg®deriam comprometer

tanto a existéncia dos individuos quanto da catitoe.

As mudancas nas orienta¢des politicas do Estado,ac®evolugdo de 1930,
tornaram obsoletas as teorias raciais, pois “aded social impunha um outro tipo de
interpretacdo do Brasil” (ORTIZ, 1994, p. 40), qezia feita em torno do trabalho. Segundo
esteautor, o conceito de raga foi recodificado paraeocdltura, eliminando uma série de
dificuldades com relacdo a heranca do mestico ndigndo, de certa forma, o aspecto

% Segundo Ortiz (1994), as teorias raciais européiss delinearam a producéo teérica da época foram o
positivismo de Comte, o darwinismo social e o esioinismo de Spencer, que, embora distintas entre si
podem ser consideradas sob o aspecto da evolusfvida dos povos, mediante pmstulado de que o
“simples”, que seriam o0s povos primitivos, evolmaturalmente” para o mais “complexo”, as sociedades
ocidentais. Assim, estabeleciam leis que presidingprogresso das civilizacdes.

9 Conforme Luca (1998) esses conceitos eram utdigadmo ciéncias muito préximas. O conceito deehigi
estaria ligado a erradicacdo de pestiléncias e gdseimfecto-contagiosas, bem comanaisténcia nos
beneficios da boa alimentacéo, da abstinénciaxileatsy da vida ao ar livre e da adogéo de habedsglene.

O conceito de eugenia significaria o aperfeicoamésico e moral da espécie, com base nos conhatosa
respeito da reproducdo humana.
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bioldégico do social. Para ele, “basta lembrarmos gas anos 30 procura-se transformar
radicalmente o conceito de homem brasileiro. Qadkd como ‘preguica’, ‘indoléncia’,
consideradas como inerentes a raca mestica, sdbtsigdas por uma ideologia do trabalho”
(ib., p. 42). Houvauma transformacéo cultural profunda nos setoremisopgara uma acao
racional compativel com uma reorganizacdo visafattequar as mentalidades as novas
exigéncias de um Brasil ‘moderno™ (ib., p. 43)p&jeto do Estado Novo previa a criagéo de

condicOes para o crescimento das industrias, ajistse a uma economia nacional moderna.

Foucault (1999a) localiza no final do século XVlimicio do XVII o
surgimento de um “discurso das ragas” ou de “l#a hcas”, quando nascau“‘contra-
historia” — oposta a historia romana — quereraada pela parte do corpo social que nao tinha
a gléria ou que ficomno siléncio. Com a “luta das racas” houve uma maptcom a
Antiguidadé’. Esses mesmos discursasviram para as oposi¢ées contra as formas de.pode
Em meados do século XIX, esses discursos revolagmmse converteram em luta de classes.
Com essa conversao, a luta de racasefmdificada no sentido biolégico e médico do termo
minimizando a dimensédo historica desse discursgurgl esse filosofo (ib.), aparece o
racismo com as diferenciacdes das espéciasalecdo dos mais forfés Essa sociedade
biologicamente monistica via-seameacada por elementos heterogéneos, acidentais,
considerados estrangeiros que se infiltravam esgam@ “nocivos”. O Estado ai devesar o
protetor da integridade e da pureza da raca, asskgpor técnicas medico-normalizadoras.
Portanto, o que Foucault (ib.) chamou de “racisradedtado” foi transformado e utilizado
como estratégiao século XX, num discurso em que o Estado se gigtem nome de um
patriménio social que deverser mantido em sua pureza. Assim, 0 racisSmoirgesino a
propria sociedade e exercido sobre ela mesma, sEus elementos e seus produtos,
buscando uma purificacdo permanente que seria umsaddnensdes fundamentais da

normalizag&o social.

Essa forma de racismo estava também presente etasrpoiiticas do periodo

de 1930-1945, na medida em que as regulamentagfmentes Populacido estabeleciam

“l Ruptura com a Antiguidade no sentido de que “surgea consciéncia da Europa, acontecimentos que até
entdo eram apenas vagas peripécias que ndo tin@anfyundo, arranhado a grande unidade, a grande
legitimidade, a grande forga fulgurante de Romp Aparecem novas personagens, os francos, ossgstilos
celtas; aparecem outras personagens mais genéjiasao a gente do Norte e a gente do Sul; aparese
dominadores e os submissos, os vencedores e dadagn@EOUCAULT, 1999, p. 88).

42 Como exemplos desses temas, Foucault (1999) destacansformacdo nazista e, de forma inversa, a
transformacéo do tipo soviético.
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certos padrdes de controle e normalizacdo soqgmrta dos quais funcionava um discurso de
exclusdo de grupos ou individuos que estariamdesae padrao social de normalizacao.

O termo “raga”, como mostram os exemplos que siililessa secdo, como
determinaddiologicamente, foi pouco recorrente, sendo quésapano de 1935, nao foi
mais referenciado nos materiais que analisei. Em@ é possivel vincula-lmm aquilo que
Ortiz (1994) assinalou, ou seja, uma recodificagdi@ o conceito de cultura, nesse sentido,
cultura nacional. Deste modo, o racismo poeksar vinculado a dimenséo cultural, com
discursos de exclusédo em torno dos comunistaslilsirsis, dos anarquistas, etc., uma vez
gue em nome da vida e da liberdagstareis sempre a postos a revidar qualquer agresso
injusto que nao trepide em alcar suas tendénciasinpsas contra um povo COMO O NOSSO
amante da paz, da ordem e da liberddd® trabalho aparece como um dos elementos que
empreenderiasforcos para queossa patrigsubisselao primeiro plano das grandes nagdes

industriaig™.

Também inscrevo nesse entendimento os discursdsfdea da nagcdo contra
0s “inimigos”, recorrentes durante todo o perioddl830-1945. Os discursos anticomunistas
serviam como justificativa tanto para as ruptunas gcorreram durante o periodo pesquisado
quanto para as continuidades. Em 1930 houve oa&lgrera que se repudiassens
pressupostos das organizacfes bolchevistas daaRussierna. Os exercicios militares nas
escolas, as aulas de tiro e as manifestacfes Thangtiam-se a discursos em favor da ordem

coletiva, contra 0 caos que era uma ameaca coastant

A partir de 1935, evidencia-se um maior apelo dmsos no projeto déuturo
da nacdo, mas tendo como referéncia principiosadiicéio, o que reforca a andlise de Isaia
(1998) de que, apds a Constituicdo de 1934, aalgra@$sowa priorizar o fortalecimento da
Acdo Catdlica no sentido de formar um laicato gefeidesse os interesses da Igreja, politica
e socialmente. Os alunssficientemente preparad8sdo poderiam fracassar na construcdo
do progressoA isso também estawassociado um discurso de um corpo forte e saud@sel.

responsabilidades eram impostas aos jovensagquenha serdo chamados a exercer uma

3 Relatério do Ginasio Anchieta, 1942, p. 81.
4 Revista “O Eco”, v. XXIX, n. 7, 1942, p. 172.
“5 Revista “O Eco”, v. XVII, n. 1, 1930, p. 147.
“® Relatério do Ginasio Anchieta, 1935, p. 59.
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funcdo de relev, porque ele§sdo] o Brasil de amanH4 Vejo que, principalmente a partir
de 1939, além de trabalhar para o progresso degtemade nacao, 0s jovens precisavam dar a
vida por essa Patrfd, num momento de calamidades, quando se intensif@rocesso de
nacionalizacdo. Nesse contexto 0s inimigos er@mbém osbarbaros brancos da
Alemanh’. A participacdo na guerra teria uma causa, astggua causa da virtude contra

0 erro é a causa da civilizagdo contra a barbatie partir da idéia de racismo de Estado,
empregada por Foucault, (1999c, p. 258) trata-sentke guerra “como defesa da sociedade

contra 0s perigos que nascem em seu proprio codpecseu proprio corpo”.

No final da década de trinta, a Liga de Defesa dfetipromovia concursos
literarios, incentivando os alunos com premiac@es,solenidades publicas. Tais concursos
eram voltados para uprograma de brasilidadd enfocando a grandeza e o progresso da
nacaoe dirigindo-sea mocidade, estando o Colégio Anchieta bem repi@derao obter as

primeiras posi¢cdes dessas classificagoes.

Em 1945, houve um forte empenho dos alunos andatleis anticomunistas,
sendo que o Colégio participou de um comicio queirecerca de 50 mil pessoas, para o
qual os alunos empenharam-se em distribuir e casmpostes os folhetos de propaganda do
evento. A hora era considerada de gravidade, pasnwnismdestavalse infiltrando até

mesmo na juventude estudatitil

Apesar de o periodo contar com diferentes momermtognte o periodo
analisado os discursos anticomunistas perpassases aomentos, servindo de justificativa
para a adocao de novas medidas, como, por exepgsko Golpe de 1937, e até de praticas
repressivas. Buscava-se ndo mais a pureza dammasaa pureza da Patria e do cidadao. Era
preciso defender a nacdo de tudo o que ndo conmdspse a normalidade estabelecida e
estivesse fora da ordem. Em fins da década da emtdiante, era recorrente o alerta de que

a proépria humanidade marcha para um cédos inextréitdy Nesse processo, conforme ja

" Relatério do Ginasio Anchieta, 1937, p. 90.
“Bp., p. 84.

“9 Relatério do Ginasio Anchieta, 1939, p. 109.
zi Relatério do Ginasio Anchieta, 1942, p. 72.

Ib.

*2 Relat6rio do Colégio Anchieta, 1944, p. 45.
%3 Relatério do Colégio Anchieta, 1945, p. 14.
> Revista “O Eco”, v. XXX, n. 7, 1943, p. 238.
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referi, a vida passou a ser problematizada no camappensamento politico, em nome da
seguranca da nacao. Pertencer a uma nacgéo passperdgendido como algoerente ao ser
humano. A nacdo seria 0 corpo coletivo ao qual 4ods individuos estariam ligados,
compartilhando histdérias comuns, a partir de unéigem de homogeneizacdo. As atividades
coletivas, a exemplo das comemoracOeseate de setembréoram fecundas para constituir
uma historia compartilhada. Desde 1930, foram efgalilas novas formas de reorganizar a
populacdo em torno de discursos especificos quelasnavam criancas, jovens, adultos/as,
brasileiro/as a agir em favor do coletivo. NessE@sso houve um investimento da educacao
na formacéo das criancas e dos jovens para efit#icia do trabalho escolar, elemento

creador da riqueza futura da Nac&o

Em suma, procurava-se, em nivel macro, regulampalpgdo com técnicas de
governamento, mas articulando elementos do podeiptihar, a medida que houve uma
intensificagc@o na criagdo de instituicbes que it@esem técnicas disciplinares, envolvendo
organizacdo espacial e controle das atividades &empo, a exemplo do proprio Colégio

Anchieta, conforme voltarei a discutir.

Nessa secédo, tentei exemplificar o engendramentalgienas condi¢cdes de
possibilidade para uma determinada compreensd@agionentendida como um dos marcos
que serviu de referéncia para a celebracdo da hagha forma dasomemoracdes deete
de setembroEssas comemoracgdes foram se configurando derdetetas formas, a partir de
um conjunto de praticas produzidas por determinatissursos que tanto definiam esses
acontecimentos quanto produziam posicbes de supsfecificas para ocupar a rede

discursiva que se engendrava. E disso que pasa@maagora.

% Revista “ O Eco”, v. XVIII, n. 9, 1931, p. 291.



3 A TRAMA DISCURSIVA

Denominei detrama discursiva 0 emaranhado de discursos, erdoxia
praticas articulados com as relacbes de poder guiis, ndo numa sequéncia linear nem
sucessiva, mas no entrecruzamento de tudo issterepos e lugares, e que atravessavam as
comemoracdes deete de setembrano periodo de 1930-1945, no Colégio AnchietaeEss
entrecruzamento operou sobre 0s sujeitos produziedos modos de ser aluno, brasileiro,
cidadao, etc. Esse foi o resultado da analiticaequoiereendi sobre corpusdessa pesquisa,

na tentativa de entender o modo como essas comgdesrioram produtivas.

Essa trama também contribuiu para engendrar acag#o da nacdo, conforme
descrevi, produzindo saberes que instituiam cidadfeais para dar suporte ao novo regime
implantado em 1930, em defesa da nacdo, bem commd® aos interesses da Igreja
Catdlica. Chamo a atencéo para 0s micropoderesamaeessavam essas praticas, ativados
por discursos que categorizavam, classificavamjnidei certo e errado, produzindo
significados como verdades Unicas. Vejo que o popnodo de organizacdo das
comemoracdes, a disposicdo dos alunos no espagondse uma determinada ordem e
classificagcéo, eram producdes atravessadas pa féecpoder produtivos fazendo com que os
alunos naturalizassem esses modos de comemor&orroertento mostrar nas analises. Antes
disso, ha que se fazer alguns destaques acercacdogecimentos em ambito nacional e

estadual.

A politica intervencionista instituida a partir 830, na perspectiva em que
busco referéncia, também se desenvaiwiadirecdo a modernizagdo do pais, na medida em
que criava condi¢cfes para o crescimento das indsisinstituia meios para melhor controlar
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e gerir a populacao, investia nas instituicdes garaduzir sujeitos, definia modos de ser
cidadao, utilizava o principio da ordem nas prétisaciais, baseando-se numa sociedade

capitalistd®. As instituicdes também foram meios usados pagaredrar essa modernizac&o.

Nesses termos, a escola veio contribuir com esgietpy incluindo-se ai o
Colégio Anchieta, uma vez que atendia também awmsipios educacionais gestados na
modernidad?¥. Por um lado, o Colégio Anchieta baseava suascpsinuma filosofia
referenciada na formulagdo da “Ratio Studiorumviyifggiando a formacdo humanistica
recontextualizada a cada época e, com isso, pedujtipor exemplo, no inicio de sua
fundacao, em 1890, o estudo das letras classiaadimfjuas antigas, como o latim e o grego,
e das linguas modernas, como o portugués e o aléatacavam-seembém a filosofia e a
religido, bem como a formagdo cientifica baseadahigtbria natural, fisica, quimica e
matematica (COLEGIO ANCHIETA, 1990). Entretantosasnstituicio jamais deixou de
referenciar uma educacao pautada em principiogiasisdai o alerta, em 193#ra que os
alunos soubesseduvidar quando vos propuserem doutrinas e sistemass®, de modo que
nao vacilassenentre os principios que ha 2000 anos vém trazermddicaanem o conforto
material e moral, assegurando-lhe a paz e trandéaiie®. Todavia, o Colégio n&o deixou de
se atualizar com as transformacdes da sociedad#eauorer dos anos, pois “continuidade e
mudanca, esse pode ser, talvez o traco mais aasticte da caminhada pedagogica do

Colégio Anchieta, nestes 100 anos de existéndia’fi 44).

Ha que se destacar também que, no Rio Grande da Sinlégio Anchieta
recebia apoio tanto do Governo quanto do Interveftmres da Cunha. Este, por ocasido do
encerramento do ano letivo de 1930 no Colégio,emdidu uma reciprocidade entre a Igreja

Catolica e o Estado ao referir qogovo brasileiro € em sua maioria catholieao reforcar

*% No tocante ao capitalismo Foucault (1996) locatieafinal do século XVIII, na Inglaterra, uma ndieama
assumida pela producéo. A riqgueza passou a ingestindo mais somente em espécies monetariag, ditra
cambio ou terras, mas em mercadorias, estoquesjimadg oficinas, matérias-primas, etc., que ficavam
expostos a depredacao e roubo pela populacédo p@neascimento do capitalismo ou a transformacéo e
aceleragéo da instalagéo do capitalismo vai seziadeste novo modo da fortuna se investir mdtagate”
(FOUCAULT, 1996, p. 100). Dai a necessidade deaimsr mecanismos de controle para proteger ressa
forma material de fortuna. Assim, foi criada a pialide Londres.

> Inacio de Loyola significou mudancas na Igreja Gedd com relacdo ao periodo medieval que coinaidin
um momento em que se engendrava uma nova ordenungomcom o esgotamento do sistema feudal, pois
“antes de Inacio, se servia a Deus renunciandp 4.partir de Inacio, se pode servir a Deus eldgen
(SEGURA, 1986, p. 617)

%8 Relaté6rio do Ginasio Anchieta, 1933, p. 74.

% Relatério do Ginasio Anchieta, 1935, p. 58.
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que si alguma cousa pude fazer na Camara dos Deputadoseste gymnasio é porque
conheci os bons e valiosos servicos dos padres @lap@nhia de Jesus, no ensino da
mocidade de nossa teffa De certa forma, assim como a Arquidiocese de PAlegre,

representada pelo Arcebispo D. Jodo Becker, apaasaverno Federal e Estadual (ISAIA,
1998), também recebia apoio dos mesmos e no Colygihieta, a Revolucdo de 1930 foi

considerada comevolucdo regeneradofa

No estado gaucho, a separacdo entre a Igreja etamlcE®ao aconteceu
conforme o previsto na Proclamacdo da Republicaa wer que,40 anos de pratica
republicana, ndo modificaram a direcdo da mentaliabrasileira vitoriosa, em prél da
religido, através os proprios homens do governa enais altas expressées da sua cufttira
Mas havia umaespantosa decadencia de principios, de carater,ndealidadé’. Essa
decadéncia referia-g@incipalmente a atuagdo dos comunistas no es@mno mostrei nas
descricbes anteriores, a Igreja instituiu orgardieag visando, entre outras coisas, combater
sobretudo o comunismo, o0 que convergia com a paliio Estado. Nessas organizacdes

também participavam alunos e ex-alunos do Colégioforme voltarei a tratar.

No destaque do inspetor federal Dr. Djalma de @astiMaya, evidencia-se a
importancia dessa instituicdo para o pais, desdmiaa criagdo, bem como da propria

Companhia de Jesus, gqualizou formidavel obra na formacdo de nossa geaRdtrid*.

No periodo de 1930-1945, o Colégio buscou estat@fgara as mudancgas que
comecaram cedo no Brasil, “encontrando eco nogjicsgesuitas” (COLEGIO ANCHIETA,

1990, p. 46), mas, ao mesmo tempo, ndo rompend@deoadicao crista.

Venho tentando mostrar que os discursos que atawv@$ as praticas em
torno daxcomemoracgdes deete de setembrtdo estavam restritos apenas a esses momentos,
ou entdo ao campo da educacao. Eles se entrecnuzawva discursos politicos, econémicos,
culturais, perpassando toda a sociedade e produzefditos de poder-saber. Nesse

entrecruzamento iam se definindo os discursos xmmieo.

% Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1930, p. 69.
®1 Relatério do Ginasio Anchieta, 1933, p. 60.

%2 Relatério do Ginasio Anchieta, 1932, p. 60-61.
b, p. 51.

% Relatorio do Ginasio Anchieta, 1938, p. 68.
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3.1 Discursos atravessando as comemoracdessdie de setembro

A descricdo que ora apresento é a forma como agjaré enunciados a partir
de regularidades, os quais definiram conjuntosctyaenei de conjuntos discursivos. No modo
como analisei, esses discursos estavam atravesaargiaticas em torno das comemoragées
do sete de setembrassim como produzindo posi¢coes de sujeito, erfesa definindo da
seguinte forma: disciplinamento do corpo para vimer coletivo; ordem; progresso e
liberdade; cidadania; sacralizacdo da Patria; igd®@nde um passado. Todavia, iISED
significa que estivessepresentes somente esses conjuntos discursivo®oesso produtivo
das comemoracdes dete de setembr&ertamente existem outras formas de examinar 0s
materiais, mas esse arranjo discursivo se deu t& par minha forma de olhar para os
discursos, operando com nocdes do referencial ta gar qual me posicionei, do lugar de

onde falo e das marcas que me constituem.

E da andlise desses conjuntos discursivos que pass@tar a seguir.
Entretanto, ressalto que apresento essa organizapacadamente apenas para fins didaticos,

pois 0s discursos, por vezes, se cruzam ou seaigndormando uma trama discursiva.
Disciplinamento do corpo para viver no coletivorpo vigoroso e alma limpida

Nas paradas da mocidade, o corpo adqgnmaade importancia, na medida em
que ao som de cadenciada marchas alunos desfilavamperante as autoridades civis e
militares”®> e perante a populacdo. A juventude se apresentamhando garbo$a
demonstrando o empenho de todos. O curso notuatoitgr também participava da parada,
onde desfilarammais de 150 rapazes, alguns verdadeiros atfétadavia um momento,
geralmente no inicio da Semana da P&trizo qual era exaltado extraordinario brilho da
demonstracéo de educacéo fiditaD Ginasio era devidamente equipado para a prdéca
diversos exercicios fisicos e atletismo, possnitib a participacdo dos alunos em inUmeras

competicbes e campeonatos, nos quais concorriamemiggdes e medalhas. Nessas

% Relaté6rio do Ginasio Anchieta, 1933, p. 33.

% Revista “O Eco”, v. XXVIII, n. 10, 1940, p. 300.

% Relaté6rio do Colégio Anchieta, 1943, p. 79.

% A titulo de exemplo, no ano de 1940, a “demonétagda educacéo fisica” ocorreu no dia 3 e a pailada
juventude no dia 4.

% Relatério do Ginasio Anchieta, 1940, p. 84.
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demonstracBes, apresentavamspirito disciplinado (...)verdadeiramente model@r Os
alunos também eram acompanhados pelo médico ctini€ginasio e se submetianexxames
médico-biométricoso inicio do periodo escolar, pois a saude e eregtambém eram
importantes para o disciplinamento de cada um yi&ex no coletivo. Os cuidados com os
alunos estavam vinculados a salude do corpo e da Quoeira Deus que o axioma dos
antigos “Mens sana in corpore sanfi¥ente sa em corpo saeg realize e se concretize cada
vez mais nos alunos do Colégio Anchieta, para aomgidéria de Deus e grandeza do
Brasil’". Essas proposi¢cdes convergiam com as proposta@rafgrama de Reconstrucdo
Nacional, que j& vinha sendo implantada a partit@&0, conferindo a educacéo, entre outras
coisas, a tarefa de saneamento moral e fisicogtesistica que deveria ter‘'novo homem”
brasileiro para corresponder a uma nacao fortefecanta. Tal unificacdo estava relacionada
ao coletivo, isto é, a populacdo nas suas relagi@srocas e na relacdo com as instituicées
do Estado. Para isso era necessario o “espiritiptilado”, enquanto um controle sobre o

préprio corpo e sobre a mente.

Foucault (2002) define o aparecimento das dis@plwoltadas ao controle das
operagfes do corpo como o hascimento de uma arerdo humano que visa a “formacéo
de uma relacdo que no mesmo mecanismo o tornartaifoobediente quanto é mais Util, e
inversamente” (FOUCAULT, 2002a, p. 119). Nasce Uaratomia politica” que define os
modos de dominio sobre o corpo em todos os lugasgucionais. Essa anatomia é
encontrada desde muito cedo nos colégios e mals tas escolas. Técnicas minuciosas
controlam os alunos definem um investimento politico detalhado do corpmduzindo
efeitos individualizantes. Cada um se autodisaplen partir de mecanismos como a

vigilancia.

O uso do uniforme erautro elemento que possibilitava o controle, pratiz
efeitos individualizantes através da vigilancia stante, de modo que um simples olhar do
professor de ginastica, que acompanhava as pafaa@esia visualizar todos e cada um ao
mesmo tempo. A visualizacdo também era feita peldasridades nos palanques e pelas
pessoas que assistiam e apreciavam quando o Cealpgisentavaim lindo aspecto, com
tantas centenas de rapazes, vestidos de azul ecdifarEssa pratica pode ser percebida

O Relatério do Colégio Anchieta, 1943, p. 87.
b, p. 92.
2 Revista “O Eco”, v.32, n. 8, 1945, p. 236.
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guandoo batalhdo anchietano, em namero superior a mihak, ostentando as cores azul e
branco, apresenta-se em ordem impecavel. O Coléggfila com seu uniforme azul,
calcando luvas e polainas brancas e sapatos deizeretd®. O uniforme, além de submeter
os alunos a vigilancia, ao mesmo tempo instituétef de homogeneizacao e unificacao, tao
caros aquele periodo que, a partir de 1930, busoaveercom a seita das pequenas patrias.
O Brasil quer ser grande (...) patria unitfaquando constituia-se como a “unidade do Brasil”
(NUNES, 1992, p. 62). Houve também momentos em aueiforme parecia ter mais
importancia que as proprias aulas, pdispensa-se a aula pelo motivo de estarem o0s
fardamentos inutilizados pelas chuvas do dia prenef em funcéo da parada da mocidade

gue ocorrera nesse dia.

As paradas da mocidade servem de exemplo como ammdmentos em que
os alunos eram “oferecidos como ‘objetos’ a obsgiwade um poder que s6 se manifesta
pelo olhar” (FOUCAULT, 2002a, p. 156), que vai pnachdo efeitos de tanodo que a
vigilancia € internalizada nadunos fazendo-os sentirem-se vigiados constantemsenao
pela vigilancia dos que assistiaras palanques, entao pelgilancia divina. Antes da parada
os alunos tomavam a comunhdo para Qusto-Rei possa olhar com agrado 0s nossos
pelotbes[Os padresPisseram-nos que, além do palanque oficial, haitala outro ponto
de desfile: A nossa catedral! L4, desde o taberlmacestara Jesus assistindo a nossa
paradd®. Essa vigilancia também evidencia-se através doapeeisto de um aluno no
registro de quese toda a mocidade tivesse cabecas de cristalspaentes, com a alma
visivel...Quanta alma preta ndo se veria por &f (grifo no original), a referir-se aertos
colégios liberais, cujos alunos nem sequer témsadéareligido. Ou uma religido DAQUELE
JEITO®. Havia também outra forma de vigilancia, operandaonstituicdo de sujeitos, no
alerta parajue os jovens tomassetuidado na maneira de agir para com a Patria. V@sso
passos sdo seguidos avidamegmdo olhar austeralos vultos que enchem a Historia Patria
de passagens admiravEisEsses discursos ativavam uma forma de poder cquéuzia o

disciplinamento do corpo, fazendo com que passas®F aceita como necessaria. O poder

3 Relatério do Colégio Anchieta, 1943, p. 79.
" Revista “O Eco”, v. XIX, n. 9, 1932, p. 275.
5 Relatério do Ginasio Anchieta, 1934, p. 68.
® Revista “O Eco”, v. XXXII, n. 8, 1945, p. 236.
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" Relatério do Ginasio Anchieta, 1939, p. 108.
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disciplinar produz mais do que inibe, desta formaradutivo. Nessas praticas o corpo do
aluno é alvo e também objeto de poder.

Nas paradas havia uma precisdo de posi¢cdes, nepasdido no espaco que
facilitava oolhar vigilante. Foucault (2002a) chamou de “quadamento” o principio que,
visando o espaco analitico e disciplinar que fas@mrema localizagdo exata do individuo,
possibilita uma vigilancia constante sobre seu artamento. A utilizacdo do espaco nas
paradas € uma estratégia de distribuicdo dos alpme®gpermite uma organizacao analitica,
isto é, uma organizagdo na qual cada aluno termudug@re o coletivo € decomposto em
pelotdes, havendo inclusive, uma classificagaoedgsslotoes.

A disciplina, enquanto estratégia politica, pernuégtas funcdes, conforme
sintetiza Fonseca (1995), como a distribuicdo eshao controle das atividades, a
capitalizacdo do tempo e a composicdo das forcarganizacdo analitica pode ser

constatada quando

abria a marcha um grande escudo azul, de formangyidar,
sbbre o qual destacava-se um enorme A branco, gade por dois alunos
do Colégio; seguia a banda e logo depois o bataldéaColégio com seu
garboso traje azul-marinho, polainas brancas e kidla mesma cor; (...)
por fim, a massa compacta branca-azul com vistobmaAco no peitd.

O “A” simbolizando a instituicdo marcava seu lugar distribuicdo espacial,
ocupando destaque na série. Essa forma de dig&yroduzia efeitos que naturalizavam
essas distribuices, classificacdes e hierarq@adestaque da instituicdo era também uma
forma de exalta-la perante o publico, de modo qualunos, ao representa-la, instituiam uma
forma de poder ativado pela préprniessa compacta branca-azul com vistoso A branco no

peito.

A classificacdo por pelotbes também tornava o esgagal, aumentando o
grau de utilidade desse espaco, que evidenciama-$#a” através da qual era organizada a
parada, poiera deveras empolgante vé-los marchar alinhadosfier® de nove, num so

movimento ritmicH. A fila era uma forma de classificacdo na séde eefinicido de posicdes

80|b
51 ..
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na hierarquia. Conforme Baumann (1999, p. 9), Sifesr € dar ao mundo uma estrutura”.

Nesse sentido, a estrutura da fila inscreve-se nogiea que organiza as coisas no mundo.

A “fila” que pode parecer uma organizacao Obvia kigar que alguém ocupa
numa classificagéo, o ponto em que se cruzam utha & uma coluna, o intervalo numa série
de intervalos que se pode percorrer sucessivaméR@UCAULT, 2002a, p. 125). Esse
modo de organizacdo possibilita que os alunos @sigdm ligacdes operatoriantre eles e
permite o controle sobre as atividades dos alusts.€, cada ato no seu tempo. “O tempo
penetra o corpo, e com ele todos os controles naisoE do poder” (ib., p. 129). Assim, por
exemplo, os alunos levantavam o pé direito, todomasmo tempo, da mesma forma como
eram realizados todos o0s outros gestos que devesstar sintonizados com o todo,

mostrando o maximo de eficiéncia.

Foucault (ib.) localiza um periodo no qual a orgagéo disciplinar comecgou a

fazer parte de todos os ambitos escolares,

principalmente depois de 1762 — o espa¢o escolar se

desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agseacetnpde de elementos
individuais que vém se colocar uns ao lado dososutbb os olhares do
mestre. A ordenacdo por fileiras, no século X\dmeca a definir a grande
forma de reparticdo dos individuos na ordem escfilas de alunos na sala,
nos corredores, nos patios; colocacao atribuidada am em relacdo a cada
tarefa e a cada prova; colocacdo que ele obténerdarss em semana, de
més em més, de ano em ano; alinhamento das cldssiesde umas depois
das outras; sucessao dos assuntos ensinados, ed8egutratadas segundo
uma ordem de dificuldade crescente. E nesse canjdatalinhamentos
obrigatérios, cada aluno segundo sua idade, sesemgpenhos, seu
comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; eldesloca o tempo todo
numa série de casas; umas ideais, que marcam @nzadiia do saber ou
das capacidades, outras devendo traduzir matengnm® espaco da classe
ou do colégio essa reparticdo de valores ou dosasiéfib., p. 125-126).

Reconheco que, em pleno século XX, o disciplinamelais corpos era uma
pratica presente nas comemoracdeseate de setembmas preparacdes para as paradas, nas
formacde¥ quando reunidos os pelotdes, no uso do espagdassificacdo dos grupos, na

seriacdo das filas, entre outros elementos quebidas o controle minucioso tanto do

82 Refere-se a reunido dos grupos, classificados iearedtes pelotdes, seguindo uma determinada omlem
alinhamento nas filas que marchavam pelas ruagldde:
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corpo e do coletivo quanto das atividades, do templas forcas. Os alunos preparavam-se
por mais de um mé&%para ogrande desfil&, visando & eficiéncia.

Encontrei essa disposicdo serial vinculada, tambéom os inameros
campeonatos nos quais 0s alunos concorriam a um@gdie significava o lugar na série. Da
mesma forma, cada um ocupava um lugar na clasgificaor notas. Em todos os Relatorios
examinados, ha a divulgacdo dessa classificacan, a nomes de todos os alunos e as
respectivas notas, assim, como o destaque paréeaques ocupavam as primeiras posicoes
da classificacdo, de modo a servir de exemplo parademais, instituindo padrbes de
normalizagcdo. Uma dessas competicbes era a préfarada da Mocidade, da qual
participavam concorrendo a uma classificacdo. EAM 19 Anchieta ganha o 1° lugar na
famosa ‘parada da Mocidade” (PERFIL DO COLEGIO,0Q@D Dentre as demais
competicdes, destaco concursos literarios, prémaiosedalhas por atletismo, ginastica e
jogos, e ainda prémios e diplomas para os que ms#haolassificavam em termos de nota e

desempenho, bem como por assiduidade. Nesse sentido

valorizava-se 0 espirito de competicdo. Provas saiva
obrigavam a reviséo perioddica do conhecimento inads e a classificacéo
dos alunos dentro de turmas e séries, com prémioergdes honrosas,
constituiam (sic.)estimulo ao estudo, circundado por severa diseiplin
(COLEGIO ANCHIETA, 1990, p. 77).

Esse “espirito de competicao” institui um empenbistante do aluno que era
ativado por focos de poder produtivo, numa econaloiaiso de forcas. O efeito produtivo
estava na prépria vontade do aluno de participhe eencer tais competicées. O controle das
atividades e do tempo visawvater o maximo de rendimento e utilidade dos alupos “no
bom emprego do corpo, que permite um bom empreg®rdpo, nada deve ficar ocioso e
inatil” (FOUCAULT, 2002a, p. 130). O tempo era tsformado em tempo produtivo.

Essa forma de organizacdo e controle a partir dedkes especificas € uma
pratica institucional. Foucault (1996) chamou ddiinicdo de sequestro aquelas instituicdes
criadas a partir do século XIX que tiveram “porafidade a inclusdo e a normalizacao” (ib.,

p. 114). Essas instituicdes fixam os individuosraaparelho de normalizacéo para inseri-los

8 Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1930, p. 59.
84
Ib.
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num processo de producdo, formacao e correcdomAbsi um controle geral do tempo dos
individuos e dos seus corpos para torna-los foecerabalho. Mas isso ndo se da de forma
polarizada, biunivoca, como se de um lado a inglituagisse e de outro o individuo sofresse
sua acao. Trata-se dado do poder disciplinar que atravessa todo cocawpial sob focos de
poder produtivos, onde cada individuo “é, no funtitaJar de um certo poder e, por isso,
veicula o poder” (FOUCAULT, 2001d, p. 160). Saoreidas multiplas formas de dominacéao

e de sujeicao no corpo social.

E nas instituicdes do século XIX que “o corpo adguim significado
totalmente diferente; ele ndo € mais o que devewg@iciado, mas o que deve ser formado,
reformado, corrigido, o que deve adquirir aptiddeseber um certo nimero de qualidades,
gualificar-se como corpo capaz de trabalhar” (FOUCA, 1996, p. 119). Nessas
instituicdes, também funciona um poder polimorf@ gucorpora o poder econdmico (forca
de trabalho), politico (estabelecimento de reguido®e medidas), judiciario (se pune, se
recompensa, se avalia), epistemologico (extraied®rsdo individuo). As instituicdes de
ensino, desde os primordios da modernidade, assomn@ssa tarefa de conduzir as condutas,

corrigir aqueles que fogem as normas.

Constata-se, ainda, a presenca militar sobre adutasdos alunos, sobretudo
na instrucdo da educacédo fisica e festejos patridticasFuncionava juntamente com o
Colégio a E.Il.M. n° 95 (Escola de Instrucdo Militara E.T.M. (Escola de Tiro Militar), que,
entreoutras atividadesnstitue simulacro de combd&fe Essas préaticas estavam vinculadas a
“nova concepcao sobre as relacdes entre a patiiidar e a politica educacional” (HORTA,
1994, p.20), instituida a partir de 1930, que, e@ma da defesa e da seguranca nacional,
previa a intervencdo do Exército na educacdo. CAsBinera representado em eventos
esportivos pelos alunos sob a orientag@oum tenente. N#arde esportivado dia 8 de
setembro de 193®, Ginasio executou com garbo os exercfio®s alunos, aparticiparem
das atividades de instrucdo militar, estavam sehsldplinados para serem patriotas, e, ao
recebereninstru¢cdes de combate, estavam constituindo-sesl@fesda nacao, gque era um
discurso recorrente no periodo de 1930-1945.

% Relatério do Ginasio Anchieta, 1933, p.64.
8 Relatorio do Ginasio Anchieta, 1938, p.73.
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O Colégio também procurava preparar seus alunasn@mperder a nocéo de
justica, veracidade e legalidatfeassim como a virtude, as ciéncias e o trabalhmagtificar
um Brasil novo, préprio e forté e para seremiteis & coletividad®. A idéia de um Brasil

forte estava muito presente nos discursos, solretadn a concretizacdo do Estado Novo.

O exercicio desses micropoderes estava em todasatisas, articulado com
uma politica autoritaria instituida a partir de Q98ue, por um lado, contou com essas formas
de poder disseminadas por toda a rede social,ponasutro, contou também com a repressao
presente, por exemplo, na violéncia contra as asctéuto-brasileiras por ocasid&a
nacionalizacéo do ensino. Nesta investigacao canspae as praticas buscavam muito mais a
possibilidade de que os individuos ndo necessitaggerepressédo, mas incorporassem certas
formas de ser e de estar, por livre vontade, inddaaos outros, de modo que pudessem ser,
ao mesmo tempo, réus e juizkssi mesmos. Penso que foi a acdo desses micrepagles
serviu de condicdo para acontecimentos como o Gldpestado em 1937, pelas forcas que
eles investiam nagraticas. As resisténcias ao regime politico tambémm formas de poder

gue agiam sob muitos modos, como movimentos, nsagées e organizagoes.

O individuo incorpora o poder que produz efeit@ats da “materialidade do
poder se exercendo sobre o proprio corpo dos ohads” (FOUCAULT, 2001e, p.146).
Produtividade nédo de economia financeira, mas daogaia de poder, que esta relacionada
com a positividade no sentido empregado por Fotjcaul seja, € positivo porque produz.
Conforme ja referi, ha uma combinacéao do podeiplisar com o biopoder, uma vez que na
sociedade governamentalizada as praticas disaipinarticulam-se com 0s mecanismos

regulamentadores que estéo voltados para o bemegsdaa a vida da populacéo.

Essas formas de poder incidiam sobre a populagabre o corpo por meio de
discursos voltadopara ocoletivo e para obem geral’. Buscava-se formar patriotas que
defendessem a Patria, tanto no sentido da demarchgdronteiras territoriais quanto no

sentido de categorizacbes da populacdo no inteléssas fronteiras, como a lingua, a

8 1b., p.67.

% b.

8b., p.68.

% Relatério do Ginasio Anchieta, 1933, p. 78.
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nacionalidade e a religido, uma vez que a Pagafgiaria acomunhao de alma e sangue, de

lingua e credo, em cujo altar se compila o preserse prepara o futufa

O exercicio dos micropoderes na organizacdo dogcespaia disposicao das
coisas tinhaobjetivos econémico-politicos. Ai se tornavam intaotes os problemas da
populacdo e de como governa-la. Para compreenctanbinacdo das duas formas de poder,
vale a pena destacar como Foucault (1999) descreve aulagéo dos mecanismos

disciplinares e regulamentadores na organizacpoppaacao:

Vé-se muito bem como ela [a cidade] articula, deoarodo
perpendicularmente, mecanismos disciplinares déralensobre o corpo,
sobre 0s corpos, por sua quadricula, pelo recoesmn da cidade, pela
localizacdo das familias (cada uma numa casa) éndodduos (cada um
num cdémodo). Recorte, por individuos em visibileladormalizacdo dos
comportamentos, espécie de controle policial e§paat que se exerce
assim pela prépria disposicdo espacial da cidade K. depois vocés tém
toda uma série de (...) mecanismos regulamentgdguesincidem sobre a
populacdo enquanto tal e que permitem, que induzemportamentos de
poupanca, por exemplo, que séo vinculados ao hahitacacdo do habitat
e, eventualmente, a sua compra. Sistemas de segjide- ou de seguro-
velhice; regras de higiene que garantem a longdeidéima da populagéo;
pressdes que a propria organizacdo da cidade esebre a sexualidade,
portanto sobre a procriacdo; as pressdes que smapxsobre a higiene das
familias; os cuidados dispensados as criancas; calaeslade, etc.
(FOUCAULT, 1999, p. 299-300).

Os discursos que incidiam sobre a populacéo exatay vida, que precisava
serbem vivid&?, a partir dospreceitos da ciéncia, que eranaior ornamento da vida Af
também estavam presentes as influéncias cientifscdse o0s processos bioldgicos e
organicos, ou seja, sobre a populacédo e sobrepo.cOrbem-estagstava vinculado também
aos cuidados necessarios para se obterhrasiidade forte e s&, sobretudo quando ainda
se buscavaesenvolver o “sentimento patriotico” ligado ao édpicoamento fisico, moral e
intelectual da raca” (HORTA, 1994, p. 147). A “getida” também estava voltada aos
cuidados do corpo para exaltar a vida, pois era prdtica constante durante o periodo
pesquisado, com atividades de atletismo, jogoeaedesO gindsio Anchieta € um dos
“pioneiros” da ginastica no nosso Estado, pois dessus primeiros anos de existéncia ja

°1 Relatério do Ginasio Anchieta, 1938, p. 84.
%2 Relatério do Ginasio Anchieta, 1937, p. 87.
93

Ib.
% Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1934, p.48.
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era esta matéria ministrada aos seus alunos, olmukr aos sistemas europeus de entéo.
Atualmente adota o método francés, introduzido rasiBpela Escola de Educacao Fisica do
Exércitd®. O saber cientifico estava também nos cuidados conorpo, voltados aos
exercicios fisicos dos jovens do Anchieta, quefaramre ja referi, eram acompanhados pelo

médico da instituicao.

Entendo que se estabelecia um diferencial sobradoviduo quando os
discursos definiam cada um — quem era, onde desstida, como deveria se comporissas
definicdes estdo também presentes nas caracterizaginomens sana (mente sa), assim
como umabrasilidade forte e s&, que, ao serem estabelecidas, instituiam tambéisdedi

binarias em oposi¢cdo umas as outras, por exentipbote” se opondo ao “fraco”.

Vejo nas préticas de disciplinamento a importadeis: instituicdes na medida

em que elas disciplinavam os sujeitos para vivercaletivo. Conforme Foucault (1996),
foram as instituicbes que estabeleceram padroesmiealidade ao extrair um saber sobre os
individuos que nascia da observacdo destes emlassificacdo, registro, analise do seu
comportamento, da sua comparacdo com os demaiseguam de modelo. Esse saber
extraido desses individuos, sobre os quais seiax®rder, permitia novas formas de controle
e a formulacdo de novas normas. Por exemplo, ndgedagogia que deu origem a escola,
mas, ao contrario, “a pedagogia se formou a pdew proprias adaptacdes da crianca as
tarefas escolares, adaptacfes observadas e extdg@id@u comportamento, para tornarem-se
em seguida leis de funcionamento das instituicoderma de poder exercido sobre as
criancas” (FOUCAULT, 1996, p. 122). As instituiche®mo escolas, fabricas, prisbes ou
hospitais, instituem uma forma de reclusdo quetedopo objetivo de excluir, mas fixar os
individuos, ligando-os “a um aparelho de correcde, normalizacdo dos homens”
(FOUCAULT, 1996, p. 114). Para isso, foram impotegnas instituicbes de sequestro que
tinham a funcéo de controlar o tempo e os corpssrdbividuos, ou seja, encarregavam-se da

dimenséo temporal dos individuos.

Héa que se fazer um breve destaque sobre a socididagsdinar (FOUCAULT,
1996), acerca do seu deslocamento do século XIppapsando o século XX, instituindo a

% Relatério do Ginasio Anchieta, 1939, p.86.
% Relaté6rio do Colégio Anchieta, 1943, p. 87.
" Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1934, p. 48.



85

contemporaneidade @@mbinando-se com uma sociedade industrial e digpatana medida
em que ha nelado o controle e ortopedia social e ainda “reimEooptismo™® (ib., p. 103),
pois a cada época foram se instituindo novas foeaggilancia. Por exemplo, no periodo
de 1930-1945, a vigilancia poderia ser feita asal@uniforme, das filas, pelas instituicoes, e
hoje ja existem outras formas de panoptismo mudd reficientes e com abrangéncia muito
maior que ndo existiam no periodo pesquisado. Aedade disciplinar comecou incorporar
outras formas de compreenséo do tempo e do espapdo origem a uma nova organizagao
de sociedade, a partir de Segunda Guerra Mundialfaj considerada como um marco dessa

mudanca, por alguns autores como Deleuze (1992).

No final do periodo pesquisado pode-se constaganalacenos para mudancas
com o declinio do Estado Novo, pois, conforme H@i994), ja ndo se falava mais em
Estado forte e se pensava numa nova organizac@#cgoDs atos publicos contra o entdo
sistema de governo eram freqlentes. Entretantoytrada do Brasil na Segunda Guerra
Mundial, apoiando “os Aliados”, reforcou os dismgsm torno da defesa e seguranca da
nacdo, que eram recorrentes desde 1930, mas seatormais intensos a partir do final da
década de trinta. Entendo que os discursos sopueraa produziram a busca de um sentido
“protetor e conservador da sociedade (...) comalicdn de sua sobrevivéncia em suas
relacdes politicas” (FOUCAULT, 1999, p. 258). Essiescursos estavam atravessando as
praticas em torno das comemoracdesete de setemhrpois, na parada da mocidade do ano
de 1945, o desfile foi aberto pelos alunos maissatistentando as bandeiras das nacdes
amigas®’. Ap6s a Segunda Guerra Mundial, no final da déadelajuarenta, comecoa
“critica ao Estado de Bem-Estar e seus excessdsrems estatais e estatizantes” (VEIGA-
NETO, 2000a, p. 187).

Segundo Bujes (2002), o Estado de Bem-Estar seaolostoricamente entre
o liberalismo classico e um socialismo que ameagazanco do capitalismo, o que permitiu
as praticas em torno da liberdade individual erdpresa capitalista. O Estado de Bem-Estar

foi considerado ineficiente apos a Segunda Guewdial, representando “uma inflacdo dos

% panoptismo ¢é relativo ao Pandptico, que, de acondo Foucault (2002a), foi uma organizacéo ardfriiea
idealizada por Jeremy Bentham, no século XIX, guieataforma de um edificio em forma de anel, com uma
torre ao centro, dende se podiam véodas as celas compostas na parte do anel, taritdemimr quanto no
exterior das celas. O olhar do vigilante atravessagia a cela, expondo tudo o que o individuo famgasso
gue este nao via o vigilante. A logica é sabersgesta sendo vigiado continuamente, sem saber devende
o olhar.

% Revista “O Eco”, v.XXXIl, n° 8, 1945, p. 236.
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aparelhos governamentais destinados a planificagdioducdo e controle da economia”
(VEIGA-NETO, 20004, p. 194). Desta forma “estavaggeernando demais” (ib.), porque era
antieconémico, 0 que gerou excessivos gastos so&iasas questdes culminaram na adocéo
de um modelo neoliberd. Dai os elogios ao Estado minimo que deve respiizsa-se
apenas peloessencial, os incentivos as privatizacdes e aseppasc na atividade

governamental, entre outras, que nao pararam reaisedcer.

Deleuze (1992) assinala que as crises apos a Se@uelra estavam ligadas a
crise da sociedade disciplinar, pelas novas faygascriaram novas formas de controle. Havia
uma crise de todos 0s meios de confinamento queanan a sociedade disciplinar. Segundo
esse autor, essas novas forcas anunciavam asdadeiede controlé™, na qual a biopolitica

tornou-se central. Mas isso ja é assunto para ura estudo.

Reforco que as praticas em torno do disciplinameids corpos eram
atravessadas por saberes e poderes que, ao s#agstit, instituiam tanto um modo de
comemorar guanto um aluno disciplinado para viwercaoletivo, ndo sé governando-se a Si
mesmo, mas, na sua relacdo com o Estado e coneja, Igontribuindo para conduzir os
outros, quando os discursos conclamavam os jowers/dmo e a defesa da nacéo e, ainda,
as causas da Igreja Catdlica. Os proprios jovemseaem constituidos por essas praticas,
tomavam-nas como certas e necessarias, ativan@s facos de poder na rede discursiva que
instituiauma certa ordem das coisas que, no periodo tratatiya sendo ameacada. E disso

que passo a tratar agora.
Ordem por um Brasil ordeiro

Os discursos em torno do disciplinamento dos coggtesvam articulados com
discursos que buscavam instituir uma ordem, nadaeglin que a disposi¢cdo das coisas era

estabelecida segundo uma ordem prépria das pratisagplinares do periodo que fixava

190 yeiga-Neto (2000a) assinala que, talvez pela fosiegemonica dos Estados Unidos ou pelo carétieata
da Escola de Chicago, ou ainda, pela vontade dersificagdo dos mercados, pela orientagdo dada pelo
organismos internacionais de financiamento, outypdo isso, o liberalismo norte-americano parecsitky o
gue se estabeleceu na década de 40, resultandwlitzenalismo.

101 Algumas caracteristicas da sociedade de contmmsistemna substituicdo da empresa pela fabrica, na
formacao permanente pela escola,coatrole para o exame. Nao ha mais palavra de gro®s 0 controle
por uma cifra. As limitagdes territoriais tornamtéaues. A “dialética entre dentro e fora, enteeor civil e
ordem natural chegou ao fim” (HARDT, 2000, p. 359).
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posicdes de sujeito como mais corretas, dividiaspacos, classificava os grupos, controlava
as atividades e o tempo, definia lugares e padi®emrmalidade.

Como tentei mostrar, as paradas da mocidade eramagode se exercer 0
poder disciplinar. A disposicdo dos pelotdes, a, fl classificacdo e a série constitui uma
ordem que torna o espaco util. S&o também tatieas melhor governar e controlar a
populacao, proprias de um Estadmvernamentalizado. Vejo que o periodo pesquisaido

proficuo nessas formas de conduzir os comportarsento

Na perspectiva da Igreja Catolica, o disciplinamngainbém estava vinculado
a umaordem estabelecida pela divina Providéncia, ordeta édundada na prépria natureza
do homem como creatura de Deus, na natureza dorharomo ser essencialmente sdéfal

Trata-se deima ordem natural baseada num principio ordenadwado como divino.

Este principio ordenador estabelecido pela divireviBéncia definia 0 modo
de viver no coletivo, por ser o homerasencialmente socidEsse principio era apreendido
pelo aluno, nos espagos sociais, quando se exmgé awbordinacapela diversidade das
edades, de estados, de posicao social, de talentagtidées e fecunda interiormente no
espirito da fé que em todo o legitimo superior véletegado de Del¥ Evidencia-se
novamente uma condicdo natural vinculada a claag#io por idades, classes, povos, etc.,
bem como uma hierarquia entre essas classificagliesseja, define-se também uma
disposicdo das pessoas e das coisas. Os alunoslélgictambém eram aconselhados a ser
obedientes & disposicéo racional com que a Provi@énos predestindd®. Nesse sentido,
cada um seria predestinado com seu talento parsuggto nessa disposi¢cao racional. Por
exemplo, aqueles que seriam os futuros lideresocgéedade, na Igreja ou no Estado
precisavam acostumar-a@bedecer para saber mand&r

Esse modo de entender a ordem é também uma formaeaqmite que o0s
individuos se autovigiem e se auto-regulem tendo rpferéncia esses principios. Essas

divisdes e classificacdes por idades e posica@lsoaihierarquia eram entendidasrelacéo

102 Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1930, p. 64.
1931b., p. 64; 67.

104 Relatério do Ginasio Anchieta, 1936, p. 59.
195 Relatério do Ginasio Anchieta, 1935, p. 59.
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com a familia e com o Estado, pois a ordem estabalbrigacdes, direitos e deveres matuos
entre paes e filhos, governantes e governddos

No periodo pesquisado, os discursos instituiam ceema o verdadeiro
patriotismd®’, quando se exigia o cumprimento do dever para@eus, para consigo e para
com o préximo econseqiientemente para com a patfaEram recorrentes também os
discursos em favor da ordem, em oposicdo a desotdermrexemplo, dizia-se que o Estado,
com o0 apoio da Igreja, combaiademocracia anarquica, que foi uma das justifiaatpara
se outorgar uma nova Constituicdo em 1937. Os @muog determinavamue ordem e
harmonid® eram asduas filhas prediletas da verddd® Essa verdade estama fundo de
todas as ciéncias’. O perigo estava nadéias subversivague geravam a desordem, pais
verdade n&o vem na desordem, na confusdo, nd*éaBssa ordem, em oposicdo a desordem
ou ao caos, também era estratégia de mobilizacparte do projeto de “reconstrucéo
nacional”, na medida em que uma das tarefas senmdater adesordem para assegurar a
defesa e seguranca do coletivo. Nesse sentidaynasncoraces deete de setembrimram
uma das ac¢des dessa mobilizagcéo, “pois desenvolvisemso de deveres para com a Patria”
(BASTOS, 1994, p. 275).

Os enunciados apontam para um certo desconfongeguranca em relagéo as
novas idéias que desestruturavam a ordem estalmlecna vez que havia o comunismo da
RUssia que significava um perigo constante, poitadevaguerra até mesmo contra Détis
e contra os mandamentos divinos. Nessa tarefastimuina ordem, o Estado contava com o
apoio da Igreja, pois 0 comunismo ameagava a aautristd. Nesse sentido, a Revolugao de
1930 foi considerada umlorioso triumphd* para o estabelecimento da ordem no pais. Os
alunos foram a praca da matriz cumprimentar o &r3waldo Aranha, que articulou esse

acontecimento.

1% Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1930, p. 64.
197 Relatério do Ginasio Anchieta, 1932, p. 60.
1%81h., p. 63.

199 Relatério do Ginasio Anchieta, 1933, p. 72.
101h., p. 73.

b, p. 72.

121h., p. 74.

113 Revista “O Eco”, 1930, p. 147.

114 Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1930, p. 59.
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Iniciava-se um novo periodo, no qual os

(...) homens de todas as idades, 0s mocos, até&lagmms e
as criancas, abrem seus olhos para esse periodovagior, para entregar-
se de corpo e alma, procurando uma decidida acAoaperfeicoamento de
sentimentos que devem cada vez mais defender eressds da patria
comum, para ndo sermos dominados pelo perigo qeagana humanidade,
a infiltracdo de elementos perniciosos.

A mobilizacdo da “mocidade” paradefesa nacional, seguranca da populacao
e preservacao da ordem evidencia-se nas pratic@sldgio Anchieta durante todo o periodo
tratado, convergindo com as proposi¢des da pokiitecacional vigente na época. Em 1930,
por ocasido de uma solenidade, o diretor geralaégd fezum apelo aos jovens estudantes
para servirem do melhor modo possivel & patria tieas e & terra gaticha em particuldf,
de acordo com oprincipios da Igreja Catdlica. kissdoda “mocidade” estava presente na
fala do paraninfo da turma de bacharéis de 193hapeste chamou a atengcado paparigo
das idéias subversivas que se alasfrdnHaviao alerta para que defendessesninteresses

da Patria, evitando a ameaca dos comunistas, gagagéesordem, angustia e destruicao.

Ao se definir os comunistas como 0s que causavaus@o, desordem e caos,
estabelecia-se uma norma para a ordem. EssascdeBninstituiam divisdes submetendo
todos os individuos por mecanismos de poder, ardee“técnicas e de instituicbes que
assumem como tarefa medir, controlar e corrigiraogrmais, [fazendo] funcionar os
dispositivos disciplinares” (FOUCAULT, 2002a, p.5)6Quem nado estava na norma, estava

fora dela e, da mesma forma, estava fora da ordem.

As praticas de combate ao comunismo podem ser dmasias um bom
exemplo da dindmica de divisdo em nome da seguededesa da populacao instituida nos
discursos. Os comunistas ndo agiam de acordo caorrmaa estabelecida. Eles pregavam
idéias que fugiam as normas e provocavadesordem, tanto para o Estado quanto para a

Igreja, quando entendiam gae

115 Relatério do Ginasio Anchieta, 1933, p. 78.
116 Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1930, p. 51.
17 Relatério do Ginasio Anchieta, 1933, p. 74.
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(...) propriedadeé um roubo; quem tirar a propriedade
alheia faz uma obra bod...) — Matriménio ou unido livre sdo coisas
dependentes unicamente da vontadecidaddo. J4 ndo ha diferenca entre
filho legitimo e natural. Quem casou pOde sepaeamd® consorte sempre
gue quizer; basta passar um aviso ao governo, ficacom direito para
“registar-se” para 20 novas unifes, com a Unica digdo de comunicar a
separaGao anterior ao juiZ.

Com essas idéias circulando, era necessario c¢riarforma de oposicdo. Para
integrar as relacdes de forca contra o comunisoicsriada pela Igreja Catdlica a “Accéo
Social” na capital gaucha, em 1935 — que, fazitepdw projeto de recristianizacdo social da
sociedaddigado ao Vaticano. A “Accéo Social” era entendadeno umprogramma de lucta

por uma mais perfeita justica na ordem social dad#t®

queseria compostae todos os
elementos representativos que airfpaezavam]seu Deus, sua patria, sua familia e sua
honra, filiados aos diversos ramos politicos, riips e vocacionaié. Um dos objetivos do
programa “Accdo Social’ era combatpela civilizacdo e pela patria, ameacadas pela

barbaria communist&t

A Igreja estava engajada com o Estado nessa reacéomunismo, de modo
gue o fechamento por seis meses de todas as sedelee@s da Alianca Libertadora Nacional,
decretado em 11 de julho de 1935 pelo Estado,dnsiderado nos discursos do Colégio
Anchieta como ungesto verdadeiramente patridtico do exm.° sr. plersie da republica, dr.
Gettlio Vargas e do exm.® sr ministro da justica, \dicente RatF> Assim, em nome da
seguranca e do bem geral da populacdo, Estadoeg Ige aliaram para enfraguecer a

atividadesubversiva contra a ordem citif em favor daestauracdo da ordem moraf.

A desordem, a anarquia e 0 caos provocados pelosinistas os tornavam
inimigos desta independéncia adversario principal da nossa nacionaliddéf®e O risco
estaria na desordem e na perversidade deawtra juventude que habita um méro mundo
cheio de futilidad&¥®. Nesse contexto se feecessarimma educacdo adequada das classes

18 Revista “O Eco”, v. XVII, n. 1, 1930, p. 147.
19 Revista “O Eco”, v. XXII, n. 8, 1935, p. 227.
1201h., p. 226.

121 Revista “O Eco”, v. XII, n. 8, 1935, p. 227.
122 |b

123 b

1241b., p. 227.
125 Relatério do Ginasio Anchieta, 1937, p. 83.
1261p,, p. 86.
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elevadas que conseguira resolver o problema sagisl acossa o munifd, orientando
inteligéncias e esclarecendo solateologias exoticas, quica perniciosas, que agitamente
do homem contemporanéd Essas idéias geraram umenfusdo mental generalizada, uma

instabilidade politica sociaresultado de uma vidfivorciada da religido de Ded¥.

Apesar das lutas em reacdo ao comunismo, 0 an®4f® éra caracterizado
pelo cdos e destruicdo na hora attisl] pois a Patria encontrava-se em perigo. Assim, 0s
jovens precisavam abolgentimentos baixos que escurecem a alma, deprimemoral e
deformam o fisicd’. Se a luta era contra o caos, lutava-se pela grdem é “a luta da
determinacdo contra a ambiguidade, da precisdo réemacontra a ambivaléncia, da

transparéncia contra a obscuridade, da clarezeacamonfusdo” (BAUMAN, 1999, p. 14).

A desordem e o caos provocados pelos comunistas ena dos motivos,
talvez o mais forte, que, como ja referi, justifara varias medidas tomadas pelo Estado,
podendo contar com o apoio da Igreja Catolica. Esssfo binaria perpassou todo o periodo
tratado e marcou, inclusive a participacao do BresiGuerra, pois entendia-se queaasa é
da justica; é a causa da virtude contra o erro, éaaisa da civilizagdo contra a barbarie, é a
causa de Deus contra o pandemonio raciétaNo final do periodo pesquisado, os paises
pertencentes ao Eixo (Alemanha, Italia e Japaayast também do outro lado da divisdo que
estabelecia os binarismos definindo certo e erraeimadeiro e falso, pois ndo estavam no

grupo dasacdes amigds®

Para Bauman(1999, p. 9), “o principal sintoma da desordem égudo
desconforto que sentimos quando somos incapazks ddequadamente a situacdo e optar
entre acdes alternativas”. Ele segue assinalan@o“dentre a multiplicidade de tarefas
impossiveis que a modernidade se atribuiu e qeeafiz dela o que é, sobressai a da ordem”
(ib., p. 12). Nesse sentido, “ordem e caos sao gémedernos (ib.; grifo do autor). A

ordem é o discurso “verdadeiro” que se opde ao, cadiscurso “falso”.

z; Relatério do Ginasio Anchieta, 1939, p. 103.
Ib.

129 Relatério do Ginasio Anchieta, 1940, p. 101.

130 Revista “O Eco”, v.XXX, n. 7, 1943, p.238.

3., p. 239.

132 Relatério do Ginasio Anchieta, 1942, p. 72.

133 Revista “O Eco”, v. XXXII, n. 8, 1945, p. 236.
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Essa ordem, que foi tdo cara ao periodo pesquisadstituia a propria forma
de pensar das pessoas, pois nos tornamos incagades as situacdes que fogem de uma
l6gica produzida a partir de um processo de ideatfio, sem o qual ndo conseguimos
entender o mundo. Essa producdo se da na redesiliscoa qual entramos, aprendemos 0s
sentidos dados as coisas e achamos que as regsasréée sao naturais. Dai a crencquie
determinadas formas de estar no mundo sdo maiadagrds que outras, pois séo situadas no
campo do natural. A desordem sO existe quando abadsetida a ordem, assim como 0
anormal existe a partir do normal. Dessa formajterslimento humano se da pela diferenca
(FOUCAULT, 2001a). Na propria escola, aprendempsrsar ordenada disciplinarmente,
aplicando-seo mesmo critério para todos, como vimos nas pmatieen torno das
comemoracdes deete de setembroo periodo de 1930-1945. Esses critérios institrtegras
de inclusédo e exclusdo que nos parecem normaignporestdo de acordo coomarma. “O
outro do Estado moderno é terra de ninguém ou staua” (BAUMAN, 1999, p. 16). O
outro, nesse caso, “sdo areas proibidas, de agiagisobediéncia, de colapso da lei e da
ordem” (ib.).

As politicas de normalizacdo presentes nos dissugge instituiam a ordem
perpassavam as praticas, produzindo o proprio rdedmensar dos sujeitos. Nesse sentido, se
considerava natural o modo como se organizavanpagias da mocidade, as hierarquias
com relacdo a familia, ao Colégio, ao Estado dassiticacdes de grupos de acordo com a
norma ou fora dela. Mas a ordem é uma questaoakr,p® 0 poder uma questao de vontade,
forca, calculo. Como diz Baum#h999, p. 10), na “nossa capacidade de aprendednean

temos um profundo interesse em manter a ordem dal@iu

Penso que discursos que instituiam um certo emtemdo de ordem nado se
limitavam a Igreja e ao Estado, ou a um espacorgéog, mas estavam constituindo toda a
rede social e em ambito internacional. Nesse psocegjo que o Brasil, além de estar
operando através de mecanismos préprios de umadsoe moderna, disciplinar, vinha
também buscando crescimento, sobretudo atravésldatrializacdo. Os discursos, ao operar
poder e saber nos sujeitos, instituiam um idealdidania que estava imbricado nas préticas
em torno dosete de setembrmo periodo estudado, conforme passo a analisaraxama

secao.
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Cidadania: mocidade, futuro da nacao

As comemoracdes deete de setembreram momentos nos quais 0s alunos
estavam engajados num civismo, coodadaos, homens gydeveriam]trabalhar para o
engrandecimento da patfid. Essa cidadania estava também vinculada a prirscipmo
patriotismq liberdade, dever, justica e religi&5. Os jovens seriams vanguardeiros que
[haveriam]de regenerar a patrid®, pois o Colégio também estava engajado no prajeto
recristianizacdo da Acao Catdlica Brasileira (ISAI®98). Assim constatei que estavam em
destaque os interesses coletivos, para o bem garal,bem servir Ratria e para a garantia
do progresso e do futuro da nagéo.

Cidadania estava também vinculada a lideranca pataacdo na sociedade
(ISAIA, 1994), numa instituicdo que foi considerddayrande casa de formacéo da juventude
do extremo Sul brasileiro” (COLEGIO ANCHIETA, 199f, 57) desde o inicio do século
XX. Os discursos mostram a importancia dessa um&ib na constituicdo de sujeitos
nacionais. Evidencia-se essa importancia na fal&etwetario do Interior, Dr. Jodo Carlos
Machado, presente no encerramento de final de emo,1934, quando, referindo-se ao
paraninfo da turma de bacharéis, ressaltoupgl@s suas maos passaram sete, 0ito ou nove
geracOes de estudantes, grande numero dos quaesokbapam altas posicoes e tambem

responsaveis, talvez, direi pelos destinos de noasimnalidadé®”.

Os discursos operavam sobre os alunos ativandoesapederes, definindo o
“verdadeiro” cidaddo, que seria o jovem disciplmadue tornar-se-ia umhomem

essencialmente social, nas obrigacées, direitosveds®,

Considero importante destacar o entendimento dadaida na “tradigéo
brasileira”, assinalado por Gertz (1994b, p.30jual, segundo o autor, estaria ligada ao
conceito de territorio. Entretantessa concep¢do ndo se sustentou, no tocante a&pcoes
de nacionalidade e cidadania, em virtude da grauaatidade de sujeitos teuto-brasileiros

que consideravam-se de nacionalidade alema, maseamo tempo cidaddos brasileiros.

134 Relatério do Ginasio Anchieta, 1937, p. 87.
135 Relatério do Ginasio Anchieta, 1935, p. 54.
136 Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1934, p. 68
137

Ib.

138 Relatério do Gymnasio Anchieta, 1930, p. 64.
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Entretanto, a partir da politica que se instauroomn @ idéia de nacdo, a partir de 1930, a
cidadania estava vinculadacampreensdo dainidade nacional” que se estabelecia, pois a
idéia de Estado-Nacdo amplia a nocdo de territéeioa cidadania estaria ligada ao
pertencimento a um corpo coletivo. Esta vinculagéplicaria deveres e obrigacdes, mas
também direitos, estes ligados as politicas de dmar- social. Trata-se d&lacdo do

individuo com o coletivo e com o Estado.

Desta forma, havia um apelo para que o cidadae foaiota, que cumprisse

139 Assim, instituia-se um

com osdeveres para a maior grandeza da nossa imensaaplatre
modo de ser brasileiro, mediante discursos atradesspor lutas em torno da imposicao de
sentidos homogeneizantes referentegladania brasileira, visando a construcdo dadade
nacional”’. Essas imposi¢cdes eram estabelecidas peldicas que, ao instituirem um ideal de
cidadania e definirem direitos e deveres na relag&ocidaddosom a sociedade, instituiam
também uma normalizacdo. Ser brasileiro ou brasjlenesse sentido, ndo provém
naturalmente do lugar onde se nasce, mas o sehfisionado por discursos que instituiram
formas de organizagédo social, que estdo vinculadasn modo de classificar e dividir o
mundo e que estdo na imaginacdo de cada um e deucaa conforme sugere Anderson

(1989).

No inicio do periodo de 1930-1945, o cidadao réspaias autoridades, a lei,
ospais, nao subverteria a ordem e cumpriria com deusregara com Deus, para convosco
e para com o proximo e conseqientemente para quéiria que deve merecer cada vez mais
0 Vosso culto, o vosso amor, a vossa dedicacam, tothteresse, emfim de vosso ardor
civico*®>. Os jovens eram incentivadostex planos, projetos, grandes aspiracdes, grandes
ideais*’. Assim, deveriam trabalhar em prol da nacdo e gveepm-se fisica, moral e

intelectualmente para essa “missdo”. O patriotiserta umatividade moral*.

O sujeito, além de cuidar do seu corpo e de skmdtcoletivo, como ja foi
descrito, era interpelado pelos discursos civicgateodticos, assim como era responsavel
pelo futuro e pela seguranca da nagéo. As prafisagplinares, ao instituirem uma ortopedia

139 Revista “O Eco” v. XXVIII, n. 8, 1941, p. 213.
140 Relatério do Ginasio Anchieta, 1932, p. 63.
141 Relatério do Ginasio Anchieta, 1933, p. 72.
142 Relatério do Ginasio Anchieta, 1938, p. 85.
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do corpo e da alma, instituiram como viver, se cantap e ser cidadado no coletivo. Essa idéia
de coletividade, como descrevi, esta ligada ao soyeito da histéria na organizacdo estatal,
que, na analise de Foucault (1999), engendroupsetia do final do século XVIII. O objetivo

passou a ser gerir a massa de individuos atravigsigieas de governamento. A isso também

esta vinculada a instituicdo de uma sociedade madedustrial.

Essas praticas estdo articuladas com os discumsitedes a ordem e ao
disciplinamento, pois o futuro da nagédo, que estaas maos desses jovens, precisaria ser
planejado com vistas a uma certa ordem das calsasodo que a verdade seria aquela que
excluisse a desordem, o risco e tudo 0 que refessenperigo para a segurancga e para a vida
da populacao, a partir dos padrdes estabelecidoardivamente. Nesse sentido, o poder e o

desejo se articulavam produzindo uma verdade @@os ideais daquele periodo.

As paradas eram momentos privilegiados, nas quaisalonos eram
conclamados a exercer uma “verdadeira” cidadarobretudo no momento em que se
concretizava o Estado Novo, com o Golpe de 193juab buscava instituir um Estado forte.
Também era focalizada uma relacéo reciproca da&meom o Estado, pois estasceu do
homem para 0 homem, e ndo o homem do Estado fassadd*® portanto para o bem-estar

de todos.

A orientacdo para o trabalho estava voltada pascalha de uma carreira de
acordo com os talentos de cada um. Desta formareciso recusa deusa da ociosidatfé
e treinar seu corpgom o exercicio do trabalfht. E importante vincular essas proposicées
com um modelo de Estado nacional desenvolvimentista vias de industrializacao
(AVANCINI, 2000).

Para se tornar um cidaddo responséavel pelo futarcmatéo, era preciso
dedicar-se, buscangweparo técnico e cientificke] sabedoria para que possais ante o altar
da Patria depositar as ofertas do vosso valor etalal e ante a Deus a glorificacdo a que

Ele tem direitd*> Com os ensinamentos cientificos, patriéticos eaimp serdo formados

143 b
144 b
145 b

148 1p,, p. 90.
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homens de virtude, de ciéncias e de trabdpfmdendo]edificar um Brasil novo, préprio e
forte**. Como membros da coletividade, orientar-se-iano iha que dizPela Patria a

148

vida™. A exaltacdo da vida desse coletivo que represamacdo € um investimento da

biopolitica visanda@ontrolar essa massa viva.

Em tempos decalamidadese tamanha anarquia e confusdd exigia-se
preparo intelectual, honestidade e perseverangsptia de amanh&’. O culto aos simbolos
da Patria, em todas as sessdes civicas, era umaestvaligpor um juramento de amor e
fidelidade ao Brasif'. A nacionalidade brasileira afirmar-se-ia cada wesis comhomens

fortes pelo seu valor fisico e morl

O bem-estarde cada um e do coletivo era responsabilidade destms
cidadaos, ou seja, todos estavam “destinados @@lgie as possibilidades de acdo dos outros
individuos” (FOUCAULT, 1995, p. 244). Durante o jpelo de 1930-1945 estdo presentes
enunciados que conclamarrcidadao brasileiro, patriota para ser um defedadPatria, em
nome da seguranga da nacdo. Entretanto, comoda, réfio recorrentes @nunciados em
favor de um jovem cidaddo que ndo somente defenasque dé sudda por essa Patrig>,
sobretudo a partir de 1939. Esse periodo coincmlia uma politica de nacionalizacdo que se
tornou intensa apds 1938, significando “um esfatgogoverno para a formagdo de uma
consciéncia nacional entre os cidaddos de nuclBosamente homogéneos” (KREUTZ,
1994, p. 45). Assim, instituia-se um “modelo” ddaclania que estabeleceria um vinculo
entre todos os brasileiros. Uma das estratégias@astabelecimento desse vinculo foram as

comemoracdes civico-patrioticas.

Os primeiros anos da década de quarenta caractenz® cComo graves,
sobretudo porque Brasil esta4 na guerfd* e pela infiltragdo da doutrina comunista, sendo

necessario que todos formemma barreira poderosa para opor um dique a essarvabavel

155
a

corrente doutrinaria, que tenta avassalar a nossdrig—>. A doutrina comunista se oporia

147 Relatério do Ginasio Anchieta, 1938, p. 68.
148 Relatério do Ginasio Anchieta, 1939, p. 103.
i;‘z Relatério do Ginasio Anchieta, 1940, p. 101.
Ib.

151 Revista “O Eco”, v. XXVIII, n. 8, 1941, p. 214.
152 Relatério do Ginasio Anchieta, 1942, p. 82.
133 Relatério do Ginasio Anchieta, 1939, p. 109.
154 Relatério do Ginasio Anchieta, 1942, p. 72.
1%5 Relatério do Colégio Anchieta, 1945, p. 15.
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aos discursos verdadeiros, cujas proposi¢coes sdadiordem e harmonia”. Nessa dire¢ao, os
jovens eram incentivadosdefenderfsua] Patria de um inimigo mais temivel no terreno do

Brasil religiosd*®.

Essas proposi¢cdes implicavammassao[de] difundir a luz do ensino e os
exemplos da moralidade no espirito da juventudecejo futuro a patria assenta as suas
mais fundadas esperanc¢as Os efeitos de poder operavamtalemodo que os jovens n&o s6
buscavam realizar essa missdo, como sentiam-ses gratocarinho com que sgplhaval
para os jovens do Brasif. Isso era demonstragmla 6tima e disciplinada conddtd nas

atividades fisicas, civicas e campeonatos.

Embora estivesse sendo instituida uma politica stadé intervencionista, o
qual era responsavel por gerir a populacdo, seudstare sua seguranca, as praticas também
estavam voltadas para que 0s sujeitos se govemasse mesmos — ao serem interpelados
para ocupar determinadas posi¢des gue sdo taticas de um Estado governamentalizado.
Além das disciplinas, as técnicas de governo tinltamo alvo a populacéo, utilizando
“instrumentalizacdo do saber econdmico, correspaede uma sociedade controlada pelos
dispositivos de seguranca” (FOUCAULT, 2001c, p.)283norma podia ser aplicada tanto ao
corpo individual quanto ao corpo social. Essa nomapermitir que uns estivessem bem de
acordo com ela e outros nem tanto, ou em desacpedmjtia que uns fossem mais cidadaos
do que os outros, conforme os discursos que defjnm@r exemplo, um ideal de corpo e de

mente, ou entdo aqueles que seriamligss intelectuars®.

Os discursos caracterizavam o0s jovens instituindpacidades que eles
deveriam almejar, enquanto cidadaos brasileirosrigdos. Essas capacidades estavam
ligadas, principalmente, a defesa da nacgéo, amfsino, a responsabilidade pdlduro da
nacao e também ao cuidado do corpo e da mente.d&&@ndprios individuos que, pelo efeito
de poder, passavam a considerar naturais e ndoss&fses modos de ser brasileiro,
direcionando suas condutas para esses modos. idig&t eraum espaco privilegiado no

qual proliferaram as disciplinas de modo que o paie tornavainvisivel, produzindo

1% Revista “O Eco”, v. XXX, n. 7, 1943, p. 238.
157 Relatério do Colégio Anchieta, 1943, p. 83.
138 Relatério do Colégio Anchieta, 1944, p. 45.
159 Relatério do Colégio Anchieta, 1943, p. 87.
180 Relatério do Ginasio Anchieta, 1942, p. 72.
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cidadaos ajustados as necessidades e aos progetosal sociedade de bem-estacial,

disciplinar e moderna.

Articulados com discursos que produziam determisadodos de ser cidadao
estdo os discursos que giram em torno de progredsmerdade, conforme examinarei a

sequir.

Progresso e liberdade: o sdo progresso do futuro

No enunciado que utilizei no titulo dessa secacegsadconstatar uma pratica
que estabelece divisbes, classificacbes e norméégaquandos alunos eram interpelados a
construir o sdo progresso do futdfy isto &, umprogressopara 0 bem e nunca para o
malf'®?. H4 uma segregacéo do discurso de progresso queejsio “sdo”. Esse sentido é dado
a um progresso que, no entendimentdgdaja, situava-se vinculado a uma tradicao cosid
trazia conforto material, moral, paz e tranquilielaém contraposicdo @m materialismo
destruidor®®, ligado ao comunismo, que caminhava para a de&tuiO propriolema da
bandeira é um programa de paz: ordem e progréésbesse modo, era necessario limitar a
contingéncia, instituindo um progresso vinculadac® ordem, objetivo também instituido
pela politica do Estado Novo, pois “um mundo oam&rum mundo no qual ‘a gente sabe
como ir adiante” (BAUMANN, 1999, p. 10) e no quain-se o controle ndo s6 do presente,

como do futuro e do progresso.

O progresso “sao” seriivre do materialismo demolidor, em plena fase de
atividade progressist8>, enquanto o progresso que se opuatesse seria um risco para a
seguranca da populacdo, senen progresso material(...) ndo acompanhado do
correspondente progresso mard) almejado para essa Patfierra de liberdade e pag..)
[que] nos espera de bracos aberfts Essas proposicdes faziam-se necessarias sobretudo
para aqueles que estavam preparando-se para $deees Ina sociedade e gazFiam também

responsaveis pelo progresso da nagao.

161 Relatério do Ginasio Anchieta, 1935, p. 58.

iz Relatério do Ginasio Anchieta, 1935, p. 57.
Ib.

164 Revista “O Eco”, v. XXVIII, n. 8, 1941, p. 214.

%5 1b., p. 91.

186 Relatério do Ginasio Anchieta, 1940, p. 101.

157 Relatério do Ginasio Anchieta, 1938, p. 73.
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Questdes acerca do progresso estavam presentedniands discussdes em
torno dafutura Constituicdo brasileira(que seria a de 1934) no programa da “Quarta
Conferéncia Nacional de Educacdo” promovida pelaogiscdo Brasileira de Educacéo
(ABE) em 1931, a qual mostrava preocupacém asprescricoes pela pedagogia moderna
(...), base indiscutivel da prosperidade imediatapais®. Entretanto, essas questdes eram
vistas com cautela pela Igreja, pois a ABE entemglia o ensino deveria ter carater de
laicidade, o que gerou certas tensfes. Ao mesmuoteariprosperidade imediata do pais” era
coerente com a politica nacional-desenvolvimentjggse instalou a partir de 1930, fazendo
com que a sociedade brasileira “despertasse”, mdagao “seu atraso em relagdo as
sociedades tidas como desenvolvidas” (RIBEIRO, 1p9302).

Entretanto, como ja citei, o Colégio Anchieta timeservas com relacédo a
certos discursos voltados para o progresso e piardade da nacdo. Alertava-se para que
ndo se confundisse liberdade com ufatsa independénct®® que estava vinculada a
rebelides, desrespeito as autoridades e subves@&oddm. A prosperidade do pais estaria
ligada a educacéo, e os alunos seriam os guardibesltura, utilizando a ciéncia para o bem
social. Era necessario que o aluno lesse e esawdassovas idéias, fazendo uma andlise
cuidadosa dos prés e contrd$ Assim, seria preferivel permanediéis as tradicées”, pois
entendia-se que

theorias applicadas a ferro e fogo, sob cego furer,
implantadas com o mais profundo terror, acobertam saque das
propriedades alheias, o insulto aos sentimentopweza, o sacrificio de
vidas preciosas e até mesmo a expulsdo do prépeiasios altares, em
nome da liberdade, igualdade e fraterniddéfe.

A essas “teorias” estava ligadamaterialismo demolidoliberal, que colocava

em perigo @aze atranquilidadé”

No projeto de construcao do futuro, os jovens ecantlamados ao trabalho,

sobretudo, na construgéo do futuro rumgamresso duma grande na¢ad poiso Brasil de

188 Revista “O Eco”, v. XVIII, n. 9, 1931, p. 291.
189 Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1930, p. 64.
10 Relatério do Ginasio Anchieta, 1935, p. 57.

b., p. 58.
l72|b.

173 b

174 Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1934, p. 48.
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amanha serd o que vos entdo fordes; serd granda, $erte e respeitada nacdo, se desde
agora aprenderes a ser trabalhadores, desinterassacons’>.

A aptiddo para o progresso era entendida como ¢cémdiatural do sujeito,
uma vez que juventude tem na sua esséncia o desejo de aoeide transformar o que
existe e por isso a humanidade marchou da caveana p arranha-cél/®. Essa aptidéo é
orientada paraprogredir [e] transformar’’ melhorando, argumentando, modificando,
corrigindo e criando tudo o que pudesse ser Wdreéfico aos semelhantes. O jovem formado
utilizaria a cultura cientifica e moral para enfeera realidade da vida e podgeopér tudo
aquillo que[apresentassejm signal de melhoria, para a paz e tranquillidddenana’®

A ciéncia vinculada com a moral instrumentalizasgovens que poderiam vir
a ocupar posicdes de destague no pais e que, a@dam os responsaveis pelo futuro.
Assim, evitava-sa incerteza e a contingéncia e procurava-se cangtprogresso, que tinha
base na certeza e na verdade de que existiaser Supremo, o fim ultimo de toda a
existéncid’®. Os jovens recebiam conselhos para que fosses) leailadeiros, generosos e

para que possuissem um ideal, de modo a contnibptea o progresso da humanidadffe

Com a aproximacéo da guerra, 0os discursos em twpoogresso passaram a
indicar ainda mais a necessidade de que os jowssserh patriotas defensores da Patria em
nome da seguranca coletiva. Confiava-se a eletueafgarantia de ordem e progresso da
Patria brasileira®. Os alunos também aderiram mobre programa de brasilidad® da
Liga de Defesa Nacional e estavam dispostos alli@ba lutarcom todo o entusiasmo que

pode o peito jovem abrigar, pela grandeza, pelapesso e pela gléria da Patrig.

Os discursos gque instituiam o progresso operavamne sas praticas que
envolviam a Igreja e o Estado, pois 0s jovens astasendo constituidos para serem cidadaos

brasileiros e cristdos. Mas apontavam também par&eal originario numa sociedade que,

175
Ib.
i:‘: Relatério do Ginasio Anchieta, 1935, p. 58.
Ib.
178 Ib
179 Relatério do Ginasio Anchieta, 1937, p. 87.
180
Ib.
181 Relatério do Ginasio Anchieta, 1942, p. 81.

182 Relatério do Colégio Anchieta, 1944, p. 45.
183
Ib.
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conforme tentei mostrar, estava sendo atravessadpr@iticas de uma sociedade moderna,
uma vez que a modernidade se atribuiu de forma mmosrtante a “ordem como tarefa”
(BAUMAN, 1999, p. 12). Esse ideal de ordem de toam€oisas contou com as instituices
sociais para construir regras e padrées que if@titw que era verdadeiro e o que era falso
para esse principio. Essa tarefa era uma formafildrccom preciséo todos os vazios, negar
tudo o que ndo pudesser definido e, consequentemente, excluir tudo e egtivesselo
outro lado da divisdo. Nesse sentido, ha uma ventiedverdade que exerce pressao sobre
outros tipos de discursos para que sejam recordge@s mesmas verdades, ou seja, uma
verdade que “liga os individuos a certos tiposrleneiacédo e lhes proibe, consequientemente,
todos os outros” (FOUCAULT, 2002b, p. 43). Tratadseuma vontade de poder sobre os

acontecimentos.

Os enunciados também remetem a um tipo de liber@pdetir de certas regras
gue definiam qual era a “verdadeira” liberdade. t®awnodo, liberdade moralseria néo
apartar-se do bere liberdade civie o exercicio ndo impedido dos direitos proprioxdda
um, sob a 1éf* Rebelido ndo seria liberdade, poibellido é desrespeito & legitima
autoridadé®®. Também a liberdade n&o poderia ser confundidadesnrdem, barbarie, caos
e perversidade praticada pelosnigos desta independéntia A educac&o buscaria manter

sempreas tradi¢des brasileiras de respeito aos direitesvida e Liberdad&’.

Em suma, esses discursos produziam um entendirdenliberdade coerente
com a disciplina, com o estabelecimento de norm&®m um progresso ordenado. Os
sujeitos submetiam-se a esses discursos, ndo o fpassiva, mas produtiva. Era pela
sutileza da acdo do poder que os individuos tomasemos discursos como verdadeiros e

passavam a agir segundo suas regras.

bY

As regras discursivas que davam sentido a nocédbbdelade eramuma
combinacdo das praticas daquele momento, que, ¢drassinalei, eram préoprias de uma
sociedade moderna, disciplinar, num Estado de BstawrEatravessado também pelo discurso

religioso. O progresso e a liberdade eram ordenpdoama vontade de poder sobre o futuro

184 Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1930, p. 67.
1b.,p .64.

18 Relatério do Ginasio Anchieta, 1937, p. 82.
187 Relatério do Ginasio Anchieta, 1942, p. 81.
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e de controle dele. Essa vontade tentava fixaidgentprofetizava esse futuro, produzindo
uma “verdade” que fazia aparecer somente aquiloegaefecundo ao processo produtivo

dessa verdade.

Nesse processo produtivo situo um outro conjunszulgivo que também
compde as préticas relativascasnemoracdes deete de setembmquevisava a sacralizacao

da Patria, conforme passo a analisar.

Sacralizacdo da Patria: gloriosa Terra de Santa £ru

A data comemorativa pesquisada estava também suheuh umdaradicao
memoravef® em que a religiddeu nome a Terra: Santa CIi% possibilitando estabelecé-la

comoterra sagrada®, pois a Patria significav@osso berco, nossa vitta

Conforme descrevi no capitulo anterior, o territéera também entendido
como elemento identificador da brasilidade. Essenehto vinculava-se a uma demarcacao
fixa, geogréafica que permitia, de certa forma, iiast um sentido para o territério. Esse
territério, que eraosso bergpestava remetido a uma natureza divina, quanéatsediaque
o Brasil foi marcado pela Cruz e de tal modo, qué esiberto por ela no Cruzeiro do $Ul
Desta forma, 8andeira e(...) o Crucifixo representam nosso Deus e nossa Patrigsses
enunciados convergiam com uma politica que inatituicidaddo patriota. Entretanto, essa
vinculacdo era um elemento a mais, utilizado costeaggia discursiva, pois instituien
saber que “funciona como um poder e reproduz os stitos” (FOUCAULT, 2001d, p.
158), num momento em que o patriotismo era um ddeetodo cidaddo. Esse saber era
administrado de modo a permitir o dominio de deitemdas nocdes queram naturalizadas
pelo discurso. Em termos politicos de Estado, téeiwi estava vinculado a uma nocao
geografica, mas era, antes, “aquilo que é contogbel um certo tipo de poder” (ib., p. 157),

gue esta nas formas de pensar o coletivo.

188 Relatério do Ginasio Anchieta, 1938, p. 84.
189

Ib.
190 Revista “O Eco”, v. XXVII, n. 8, 1940, p. 225.
191 Revista “O Eco”, v.XXXI, n. 7, 1944, p. 201.

192 Revista “O Eco”, v. XXVIII, n. 8, 1941, p. 213.
193
Ib.
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Os efeitos de pertencimento a essa Patria eranuzidms de modo que o fato
de alguém nascer em territorio brasileiro, delidotaor fronteiras, o tornava “um” brasileiro,
pois 0 mapa da Patrésta em nossa altid Todavia, eram as relagdes sociais e institucsonai
que constituiam tanto o sentido de pertencimentmna “comunidade politica imaginada”
(ANDERSON, 1989, p. 14) quanto o entendimento ddgd&énculada a Deus.

O sete de setembrera compreendido como ungeande datd™®, da Patria
gloriosa, em que seomemora 0 entusiasmo excepcional da data faustesasua
independéncia politicd® para tornar-sama Pétria livre. No ano de 1934, h& o registrquiz
cento e doze annos passam hoje, desde que nosslegrdamosa Patria brasileira, conscia
de sua pujanca e virilidade, sacudiu, para sempoage de si os vergonhosos ferros da
escravidao, para livre e independente marchar nuogesso sempre ascendente para as
culminancias duma grande na¢8b Ha o apelo para quempamos com a seita de pequenas
patrias: O Brasil quer ser a grande: a patria ardiga patria unida, a patria vasta, a patria
forte, a patria indissolGvel®. A Patria estaria acima de tudo, merecendo qudani@o desse
a sua vida por ela e defenda seu patriménio, pdrenoda humanidad® O compromisso
erando so6 zelar pelo patriménio legado, mas enriquecaéinda mais, trabalhando pela sua
grandezad™.

As préticas de engrandecimento e glorificacdo daiaPgermitiam que os
sujeitos ndo sO se sentissem pertencentes a umia Rate e gloriosa, mas também
responsaveis pananter suas glorias, assim como perpetua-las,aedolos atos para que “as
probabilidades dos acontecimentos ndo estejamibditas ao acaso, mas arrumadama
hierarquia estrita — de modo que certos aconte¢osesejam altamente provaveis, outros
menos provaveis” (BAUMAN, 1998, p. 15).

Tanto nosete de setembrguanto em outras atividades civicas, eex@altados

0os simbolos nacionais. Os jovens ofereciatbuto de honra e respeito a Bandeira

19 Relatério do Ginasio Anchieta, 1938, p. 85.

19 Relatério do Ginasio Anchieta, 1937, p. 82.

izj Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1934, p. 48.
Ib.

198 Revista “O Eco”, v. XIX, n. 9, 1933, p. 275.

199 Relatério do Ginasio Anchieta, 1939.

200 Relatério do Ginasio Anchieta, 1938, p. 73.
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Nacionaf®’. Nas sessées civicass sabadgsdesfilam os alunos em saudacdo a auri-verde
Bandeirg®. E registrado @esforco dos professores do curso preliminar em amtgk nos
jovens coracodes de seus alunos o amor da Patriaileiea. Sem falar no hino patriético com
que o0s pequenos cotidianamente alegram todo o @olégferimo-nos as festas civicas
levadas a efeito todas as semd&fa€sses eram momentos clemprir nossos deveres para a
maior grandeza da nossa imensa patria [f¥feNessas atividades era enfatizadgrandeza

do Brasil, nossa patria mai6t’, e ressaltada a importanciahtenrar a terra de seu berco, a
gleba de todos nd¥. O movimento orfednico também era destaque em mmHEivicos,
salientando-sea comemoracdo do dia da IndependéAtiapois quase ndo houve festa,
religiosa ou civica, a que os “canario® ndo emprestassem o brilho de suas vozes

argentinag®.

Esses enunciados reportamdsciplinamento na medida em que seus efeitos
atravessavantada um em seu modo de ser e de se comportar egégedo coletivo,
permitindo “crescer a extenséao Gtil das multipbclds fazendo diminuir os inconvenientes do
poder que, justamente para torna-las uteis, dey@las” (FOUCAULT, 2002a, p. 181). A
veneracdo a Pétria e o culto aos simbolos eram fomaa de reger e controlar a
multiplicidade numa economia de poder, reafirmanoioa “Péatria” comum a todos/as

brasileiros/as.

Nesse sentido, os discursos em tornosdi® de setembrque apontam, de
certa forma, para uma sacralizacdo da Patria remi®bém a um passado brilhante de uma
terra benditd'°, que deveria ser honrado. Esse passad@eramorado e recriado em direcéo
auma Patria unida, ordenada e sem ambivaléncias. éomstituicio desse passado que me

OCupo Na secao seguinte.

A invencao de um passado: grande data da nosspémti€ncia

201 Relatério do Ginasio Anchieta, 1937, p. 83.
202 Revista “O Eco”, v. XXVIII, n. 8, 1941, p. 213.
222 Relatério do Colégio Anchieta, 1944, p. 47.
Ib.
205 Relatério do Ginasio Anchieta, 1932, p. 59.
208 Relatério do Ginasio Anchieta, 1933, p. 69.
27 Relatério do Colégio Anchieta, 1945, p. 42.
2% Fgrma como s&o até hoje conhecidos os cantorsteras do Colégio Anchieta
209 Relatério do Colégio Anchieta, 1945, p. 42.
219 Relatério do Ginasio Anchieta, 1939, p. 108.
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Os enunciados indicam um passado de glérias, de® mod os cidaddos se
sentissem incitadosantinuar a histéria brilhante e sem manéHade outrora. O futuro dos
jovens seria continuass sonhos dos grandes patriotas do pas$adndo se descuidar dos
ensinamentos de patriotismo e moral recebidos niégito e praticar virtude, ciéncia e
trabalho num momento considerado comocdes universat®. Aos jovens foi confiad®
patrimonio nacional[e deveriam] conserva-lo integro e com toda honra e glétfa O

passado era enfatizado atravéselamplos de onteti que seriam oileais de hoj&®.

A idéia de “patrimbnio nacional” me leva a compr@ta como abrangendo
um conjunto de elementos que estariam perpassamshbeadimento de nacdo e de sujeito
nacional naquele momento, concretizando o Estadam.N& idéia de nacdo, conforme ja
descrevi, estava vinculada a uma histéria comumirgpiituia aidéia de “unidade nacional”, a
partir da qual todos se sentiriam pertencentes@nhecidos nessa historia. Entretanto, essa
histéria comum n&o poderia ser constituida do ptesés discursividades, ao operar saber e
poder, permitiam que 0S sujeitos conectassem @mesom o passado, se reconhecendo

como pertencentes e responsaveis por esse “patamon

A histéria comum permitia que todos se identifieassom um modo ideal de
ser cidadao brasileiro, uma vez queapuro de sanguee aunidade da lingugambém
contribuiriapara caracterizar um povo que pisa em comum o me$@o, chéra a mesma

dor e canta a mesma glofd.

Essa importancia dada a rememoraca@aksado e daadicdo era um modo
de instituir verdades coerentes com “uma ‘boa drga@o’ do mundo” (BAUMAN, 1998, p.
16). Uma esperanca de que “podemos realmente ‘sab®y prosseguir’” (ib., p. 15) e uma
vontade de poder sobre o futuro. Uma das formas mraficuas de rememoracdo ou da

recriacdo do passado era atravésfdstejos da grande data da nossa independ&fciaois

211 Revista “O Eco”, v.XXX, n. 8, 1943, p. 266.
212 Relatério do Ginasio Anchieta, 1939, p. 108.
213 Relatério do Ginasio Anchieta, 1938, p. 68.
214

Ib.

251p., p. 84.
216|b.

A7h., p. 83.
218 Relatério do Ginasio Anchieta, 1933, p. 64.
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o sete de setembmignificava adata gloriosa da nossa independéncia nacitfi@ da nossa
emancipacdo politicd’. Nesses festejos, além dos simbolos da Patriey glarificados
também os “herdis’Patria de ontem — Brasil, pléiade de herois, baralaie honras e
sacrificios, entusiasmo e valfat. A patria glorifica o presente, remontando um passado

momentos de éxito e derrocatfa

Considerando que em 1930 as praticas estatais/apitae para uma politica
de reconstrucdo nacional, especialmente atravédwacao, os discursos articulados em tais
praticas foram apropriados nas rela¢des socia@dwo novas verdades para esse momento.
Essas praticas faziam parte de uma rede discugsigase apropriava de certos discursos
permitindo uns e impedindo outros, uma vez quediodistema de educacdo € uma maneira
politica de manter ou de modificar a apropriacé® discursos, com o0s saberes e 0s poderes
gue trazem consigo” (FOUCAULT, 2002b, p. 44).

O passado também estava vinculado a um sabertuglmigpassa, mas o saber
permanece. E a auréola eterna que envolve os sabi@sgarantia de eternizacdo de um
nomé%. Esse saber estafigado & cultura comama forca que ergue os eleitos ao pedestal
do triunfo, mantendo viva sua memaria, seu valem sornd-los apenas objeto de admiracao
da posteridade indiferente, mas sim, grangeands-lbeagradecimento e o respeito das
geracdes que utilizam os frutos do seu s&feE, portanto uma cultura de “homens cultos”,

poisa civilizagéo que hoje temos, foi conseguida ng8ias dos homens cultds.

Esses enunciados fazem referéncia a uma cultunabéta considerada
“patrimoénio” da humanidade, na medida em que esarés um saber “permanente” e
renderia “frutos” as geracdes posteriores. Nesstdse trata-se de um saber racional que
apresenta “proposi¢cdes consideradas verdadeir@JCAULT, 2002b, p. 30), diferenciando
0S que possuem essa cultura daqueles que nao weposbodavia, para Veyne (1998, p.
253), “ndo é uma razéo que edifica um sistema ntele.); sdo as criagdes historicas e néo

as da consciéncia ou da razdo” que fazem com gqaeragamo® mundo na contingéncia. Os

219 Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1934, p. 48.
2201p,, p. 59.
221 Relatério do Ginasio Anchieta, 1938, p. 83.
222

Ib.
223 Relatério do Ginasio Anchieta, 1939, p. 102.
224

Ib.
225 Ib
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enunciados fazem parte da prética e ndo da cowostiéAssim, “seria mais sabio nao

considerarmos como um todo a racionalizacdo daedade ou da cultura, mas analisa-la
COMO um processo em varios campos, cada um dos cuai referéncia e uma experiéncia
fundamental: loucura, doenca, morte, crime, sedadé etc.” (FOUCAULT, 1995, p. 233).

Nessa perspectiva, o conjunto de praticas quetlfestas comemoragdes do
sete de setembrestava engendrando “um rosto histdrico singular qgra acreditamos
reconhecer e que chamamos, com uma palavra vaggigi histéria ou, ainda, religiao”
(VEYNE, 1998, p. 268). A responsabilidade por “glaalf essa cultura era dos jovens, de
modo queé nesse continente de Paz e de Trabalho ordeirodgwerd ser conservada,

incélume, a reliquia sagrada dum passado grandidso

A tradicdo instituida pelos discursos também estavailada aos jesuitas que
marcaram o passado no Rio Grande do Sul, poisaahriem 1870, na cidade de Sao
Leopoldo, omais afamado estabelecimento de ensino secundartutido Brasil, por onde
passaram mais de cinco mil alunos, dos quais mgjgdgaram os mais elevados postos da
Igreja, no governo, no exército e na polifita O Colégio Anchieta de Porto Alegre
continuou as tradicdes de S. Leopdfdo

O futuro e a garantia do progresso estariam nidiaia que ndo se lance
nunca fora das tradicbes brasileifds Para isso era necessario que 0s jovens estivessem
atentos as novas idéias, uma vez e surgido ou se renovam 0s mais variados elemmento
de corrupgédo e dissolucdo dos costumes, em geratjot como alvo, principalmente a
mocidadé®. Esse era um momento em que o Brasil assistieeastis movimentos, passeatas
e manifestacdes contra a entdo formagdeerno. Nesse sentido, esses discursos eram
direcionados principalmente & mocidade, que eraaonm‘alvo” desses “elementos de
corrupgao”.

Destaco que os discursos que focalizavam um pas&adaram-se mais

intensos a partir de 1938. Nesse periodo, o Edtadoava controlar a populacdo de forma

261p,, p. 103.

227 Revista “O Eco”, v. XXVIII, 1940, p. 299.
228 |b

229 Relatério do Ginasio Anchieta, 1942, p. 81.
20 Revista “O Eco”, v. XXX, n. 7, 1943, p. 238.
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mais eficiente, intervindo por meio das institug0destacando-se as praticas em torno da
Nacionalizacdo do Ensino e da instrugdo militasamtdo a uniformizacdo das diferencas.
Nesse sentido, vejo que o arranjo dessas pratisguia um passado que também era
adequado a politica vigente de modo que os cidad@ogarticiparem de acontecimentos
coletivos que exaltavam a uniformizagédo, como asernoracdes deete de setemhbreram

interpelados ndo so6 a pertencerem a nacgéo, cont@taandefenderem e serem Uteis a ela.

A forma como esse passado € trazido evidenciatarsasdo de uma ordem
gue aponta para a necessidade que temos de “near lgaBs sucessos passados como guias
para outros futuros” (BAUMAN, 1999, p. 10). Nessatido, “o presente ja ndo é o momento
do esquecimento. E, ao contrario, 0 momento envegubrilhar a verdade, aquele em que o
obscuro ou o virtual, vai revelar-sepkena luz. O que faz com que o presente se tome, a
mesmo tempo, revelador e analisador do passaddJCAWLT, 1999, p. 272). Assim, 0S
jovens, diante de um passado cheio de glérias engdiv em uma Patria sagrada, teriam o
compromisso de rumar para um futuro no sentidedar ladiante as glérias do passado, e, ao
mesmo tempo, zelariam pela seguranca da nacaodeefo-a de tudo o que a assombrasse.
Portanto, esse passado de gldrias era necessé&i@gasar ordenadamente o presente e o
futuro. Nesseprocesso, 0s jovens iam constituindo-se enquantpavam diferentes posi¢coes
na rede discursiva. E dessas posicbes que pasgarana seqiiéncia.

3.2 Discursos marcando posicdes de sujeito

A perspectiva na qual busquei referéncia permiteemi&nder o sujeito da
trama discursiva aqui examinada como constituiddis@ria, no discurso e por processos
disciplinares (voltados ao individuo) e regulamedatas (voltados a populagédo), na medida
em que os discursos que estavam enredados nas ocepéps dsete de setembreram
atravessados por esses processos, conforme tergigam

Nesse sentido, 0 sujeito ndo preexiatamundo social, mas era produzido em

relacées de poder muito complexas, sendo subjug@adema forma de poder que

aplica-se a vida cotidiana imediata que categoriza
individuo, marca-o com sua propria individualidatiga-o a sua propria
identidade, impde-lhe uma lei de verdade, que desaeconhecer e que 0s
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outros tém que reconhecer nele. E uma forma derpgde faz dos
individuos sujeitos. (FOUCAULT, 1995, p. 235).

Sendo o sujeito produto das relagbes entre podaber, “é justamente no
discurso que vém a se articular poder e saber” (FAUWLT, 2003, p. 95). O poder s6 se
manifesta na relacao diferencial de forgas, enqusalber, e se estabelece na medida em que
“é apreensivel, ensinavel, domesticavel, volum@S&IGA-NETO, 2003, p. 157). Portanto,
era na articulacéo entre o poder e 0 saber queodezia um corpo politico que, antes de ser
sujeito, era e é objeto na sociedade moderna.-$eatke “um investimento politico sobre a
vida que possibilita a constituicdo do individuBONSECA, 1995, p. 94). Nessa articulacao
0 sujeito enunciava, mas ao mesmo tempo era emianckd enunciar, ele apenas ocupava
uma posicao na rede discursiva cujos saberes pamduzgimes de verdade que “ao mesmo
tempo se instauram e se revelam nas praticas siigasire ndo discursivas” (VEIGA-NETO,
2003, p. 156).

No exercicio de examinar os enunciados, emergioamas particulares pelas
quais os sujeitos estavam sendo constituidos, dk rmacocupar posicdes no enunciado, no
periodo de 1930-1945, especialmente nas pratidasenées acete de setembr@d\ partir
dessaspréticas definiram-se certos conjuntos discursigoe estavam nao sé produzindo
essas comemoracdes, conforme as discussdes geerdapr@a secao anterior, como também
produziam o sujeito dessas comemoracdes. A anadissbilitou-me perceber, nos arranjos
discursivos, efeitos de poder produzidos e legdimsa por determinados saberes que
instituiam posicdes de sujeito que ndo se exclui@as as outras, mas permitiam um mesmo

sujeito ocupar varias delas ao mesmo tempo.

Primeiramente, perpassando todos os conjuntosrgigos da analise, destaco
o0 sujeito “disciplinado”, submetido a uma analitittaespaco, das atividades e do tempo, que
definia modos de dominio do corpo, uma vez queéPaaadas da Mocidade cada um sabia seu
lugar, como proceder e se comportar. O modo comes@nciadas essas praticas maoghe
tanto o lugar quanto os gestos e o tempo de redbzdesses gestos estavam internalizados
em cada um e, ao mesmo tempo, em todos. Nessesgopae individuo era objeto da
vigilancia e da norma. O poder disciplinar agiawea forma tdo sutil, que tornava “o
exercicio do poder o menos custoso possivel” (FOUICA 2002a, p. 179), uma vez que nao

havia necessidade de exteriorizar forga para asseguwrganizacdo dos alunos. A agao do
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poder disciplinar produzia efeitos no individuo dagia com que ele aceitasse e tomasse
como natural e necessario certo dominio sobre seypartamento em relagdo ao coletivo,
pois nas paradas, cada um agia espontaneamentscantia melhor eficiéncia ao se

apresentar sob vigilancia, quando recglinas da multid&s™.

Uma outra posicao era a do sujeito “patriota”, gée deixa de ser também o
sujeito da disciplina. Esse sujeito era produziela pecénica do poder disciplinar articulado
com saberes que envolviam a Patria. A combinacdodies os discursos analisados permite-
me indicar que havia a constituicdo de um ideatidadao brasileiro, envolvendo corpo,

mente, atitudes, crenca e conhecimento.

Os discursos de “sacralizacdo da Patria” e de figde de um passado”
instituiam saberes sobre a Patria que, ao seremciados, faziam com que 0s sujeitos
fossem se reconhecendo neles e sendo produzidetegoEsses enunciados se ligam com o
desejo e com o poder e algumas ac¢des operam sabas,ade modo que um dos elementos
da relacdo “seja inteiramente reconhecido e matié@ fim como sujeito de acao; e que se
abra, diante da relacdo de poder todo um campcesj®sta, reacdes, efeitos, invencdes
possiveis” (FOUCAULT, 1995, p. 243).

O sujeito patriota era aquele educado para mawoteilefn e progresso”, na
medida em que recebia a Patria das geracdes pastat@ndo-se responsavel ndo sé pelo
seu presente, mas tambg@sglo futuro do corpo coletivo, que constituiria @&l de amanha.
Nesse sentido, esse entendimento estava ancorau ‘filosofia da consciéncia que vé o
mundo como constituido de estruturas vinculadasfgpugonam em relacdo umas as outras
numa sucessao; mas a filosofia da consciéncia denaesoberania aos atores e a agéncia
humana nas explicagcdes da mudanca naquelas esstuiBOPKEWITZ, 1994, p. 180). Esse
sujeito teria a capacidade de pensar o futuro e egi direcdo a um progresso “sdo” e
ordenado estruturalmente. Nesse sentido, o pragnesdia ser pensado “como resultado
racional da razdo e do pensamento humanos, apicdomndicdes sociais (epistemologia

kantiana ou lockeana)” (ib., p. 181).

%1 Relatério do Colégio Anchieta, 1945, p. 16.
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Para pensar o progresso, o homem precisava “tarr&yl manifestando-se
como um sujeito “culto” que saberia como condusgicandutas em direcdo ao futuro. Essa
cultura era o conhecimento, juntamente com os &sloristdos acumulados pela humanidade
e que possibilitarana civilizacdo que hoje temd$ pela contribuicdo de “homens cultos”. A
atividade racional ganhava destaque sobre as ggaba seja, 0os “homens cultos” ocupariam
posicoes de lideranca na sociedade atuando sobagd@s dos outros. Nessa dire¢cédo, o
professor, em relacdo ao aluno, tinha a tarefiraledo espirito as faculdades nele contidas
em gérmen, as poténcias, as virtualidades, as @psieé trazé-las a luz por uma cultura geral

e harmonica®

Nesse processo, 0 aluno era aconselhadstauir-se por si mesnid’, o que
apontava para a necessidade de uma diminuicaondimlgoem instancia institucional. Nesse
sentido, o sujeito tornava-se objeto de si mesmosa)a, cada um tinha o governo de si
mesmo, assim como cada um tinha a autodiscipliesa [pratica converge com praticas de
um Estado governamentalizado “que tem na populagéaos dispositivos de seguranca seus
mecanismos essenciais” (FOUCAULT, 2001c, p. 293).

Por fim, destaco duas posi¢cdes que perpassarameénamds praticas
examinadas, marcando os enunciados e fazendoduapeocesso produtivo desses sujeitos
participantes de um Colégio especificamente volfzta o publico masculino e confessional

catolico: o sujeito “masculino” e o sujeito “crieta

Primeiramente essas definicbes de sujeito, de fwerte, faziam também parte
do esquema de categorizacdes instituidas discoreiva pelas instituicdes, a partir do século
XIX, quando o sujeito “masculino” adquiriu novosgdos com o surgimento do fendmeno

dapopulacdo, na medida em que eram instituidas rfouasis de regulamentacao.

O periodo de 1930-1945 registra 0 aparecimentoodasnregulamentacdes
relacionadas a saude, trabalho e educacéo, quanpi@ticas se voltaram para o Estado de
Bem-Estar. Esse sujeito, na relagdo com um Estaglergamentalizado e disciplinar, era
interpelado a ocupar novas posi¢cdes no enunciais,“pe 0 Estado devia ser responsavel

232 b

233 Relatério do Colégio Anchieta, 1943, p. 83.
234
Ib.
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pelo bem-estar de seus cidadaos, a identidadendv$éduos devia ser vinculada aos padrées
administrativos encontrados na sociedade mais a@PKEWITZ, 1994, p. 188). Na sua
relacdo com o Estado e com as instituicbes, otsujgasculino “ajudaria” a governar a
sociedade mais ampla, na medida em Ihe fosse i@hwilhum compromisso com a seguranca
do coletivo, o que ocorria, inclusive, pela sudipg@acao em atividades de aulas de instrucao
militar e de tiro. Gustavo Capanema, Ministro daudéatdo no Estado Novo, disse que
preparar o homem completo seria prepara-lo “comesqge® como cidaddo e como
trabalhador, a fim de que ele realize integralmertglano moral, politico e econémico, a
sua vida, para servir & Nagdo” (CAPANEMa&pud HORTA, 1994, p. 167), isto é, servir a

nacdo em nome do coletivo.

O sujeito “cristdo”, ao ser educado no Colégio Aeizh para exercer uma
lideranca na sociedade, assumia uma fungéo delarnEstado e Igreja, considerando que
essa instituicdo estava engajada na reacdo a cépamatre Estado e Igreja que ocorrera por

ocasido da Proclamacédo da Republica, entre esaagatnas sociais:

o catolicismo, no Brasil, foi ja a sua religido @tl.
Abjurou-0 a Republica de 89, quando os homens,itdiesis de visao
pratica e alheios ao conhecimento do meio, trandplam para o Brasil,
com todos os seus vicios locais, o padréo congtitat american6™.

A “Acado Social”’, fundada em 1935, em Porto Alegragajava-se no projeto
de recristianizacdo, porquepovo brasileiro é em sua maioria cathofito Entendo que a
“Acdo Social” era também uma das formascdatribuir com a governamentalizacéo, pois,
entre outras proposicdes, buscaesolver os problemas sociais e econémicos, segundo
postulados da sociologia christfcombater] toda a actuagédo, direta ou velada, do
comunismoee lutarafim de repararpor processos legaes, as injusticas que viciamtaahc
ordem social e economita Nesse sentido, o sujeito “cristdo” ndo sé erbpatia a Igreja,
mas tambénpara o Estado, enquanto corpo coletivo, era efitpoder e, ao mesmo tempo,

centro de transmissao de micropoderes.

235 Relatério do Ginasio Anchieta, 1932, p. 60.
236 Relatorio do Gymnasio Anchieta, 1930, p. 64.
%7 Revista “O Eco”, v. XXII, n. 8, 1935, p. 227.



CONSIDERACOES (IN) CONCLUSIVAS

Considerando o0 que argumentei, ndo apresentei $IEP®U respostas aos
guestionamentos que me instigaram a investir nestgdo, ou que foram surgindo no
decorrer da pesquisa, mas delineei apenas alguemndades provisorias. Entretanto uma coisa
continua ressoando em mim e talvez me leve a reitagas, estudos e pesquisas em direcéo
a pensar em novas formas pelas quais podemos nosr tsujeitos, recusando
individualidadesque se foram impondo a nés com as praticas modefEsss € uma das

“verdades” provisoOrias que essa experiéncia meteusc

Minha pesquisa também foi na dire¢cdo de muitasaswfue vém cada vez mais
buscando compreender como nos tornamos 0 que seoms, constituem-se certos modos
de pensar e agir, por qus espacos sao divididos e organizados de detatasrfarmas e
nao de outras, os efeitos disso tudo, enfim...qaeisso tem a ver com a educagédo? Muito.
Sabemos gque somos, ao mesmo tempo, efeito e fopodi-saber, e questdes como essas
perpassam ndo sO nossa constituicAo como sujeias também a constituicdo do préoprio
curriculo escolar, pois nesse processo produtiscas@bnados poderesn redes discursivas
que sdo anteriores a nog|@e se naturalizam. Esse modo de pesquisar € tamn@niorma

dedesnaturalizar essas redes discursivas.

Em minhas discussfes, quis mostrar que os discqusgstavam instituindo
as praticas em torno dete se setembeyam parte de uma rede discursiva que nao se limito
ao espagco em que se davam essas praticas, aos gumali estavam e aquele periodo
histérico. O que constatei € que o significado @egsaticas ndo so foi constituido em ambito
escolar, nem soO pelo Estado, no periodo abrangids, por uma rede de discursos que ja

vinha sendo engendrada ha séculos. Entretanto,ubase destacar que os significados
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também carregam efeitos produzidos por cada umithdilmente, pela forma como cada um
entende o mundo. Assim, 0S acontecimentos enurgsidgdato nas Revistas quanto nos
Relatorios examinados, também estavam marcados seeit)do dado por cada um que
formulou o texto analisado e por mim mesma, tamid&nisso, ha que se considerar a forma
como eu olhei e conferi sentido para os enunciapsytir das minhas experiéncias, do lugar
de onde olhei e da forma como sou constituida,asudiferentes posi¢cées que ocupo na rede
discursiva. Certamente os textos dizem uma mulig@ide de coisas de muitas formas, sendo
atravessados por diferentes momentos histéricasre muitos desdobramentos que eu néo
conseguiria capturar. Mas, de alguma forma, tditar com a multiplicidade, ao procurar
entender a produtividade dmte de setembrono periodo de 1930-1945, que me causou
algumas inquietacdes no decorrer da pesquisa. @estbnforto diante daquilo que eu nao
conseguia entender e explicar de imediato. Issquaoreconheco que a propria linguagem
nao permite a ambivaléncia, pois ndo nos oferecpossibilidade de outras fungbes
nomeadoras que ndo aquelas pertencentes ao grgundeajue baliza o que pode e néo pode
ser pensado. Nesse sentido, quero fazer uso dgssaéacia para partilhar com aquelas e
agueles que ensaiam pequenas revoltas, perpagsadatacdes de poder, marcando espacos
de resisténcia, contra as formas como estamosstods, homens e mulheres sendo

individualizados e subjetivados.

Conforme discuti, os efeitos de saber-poder nooderde 1930-1945 foram
fecundos, tanto em termos dos diferentes espacssciledade quanto no ambito escolar, e as
comemoracgdes deete de setembforam uma das formas de instituir e reforgar esfafos,

como tentei demonstrar neste estudo.

Embora hoje a sociedade estsgado constituida por novas formas de controle
e as instituicbes assumam outro carater, a esecuda & uma das instituicbes que continua
instituindo a ordem e o disciplinamento dos alumoesmo que com outras formas sociais
marcadas por outras relacdes de saber-poder. Riassa evidéncia, concluo me perguntando
como problematizar e desnaturalizar essas fornesando agora em curriculo escolar, ndo
no sentido de trazé-las para ele, porque elasc@nstituem, uma vez que estdo nas nossas
formas de pensar. O que desejo e penso é no emfrento que temos de fazer, frente a
compreensodes tao disparescdericulo escolar, pois mesmo que se compreendapétade

do curriculo, em termos de sociedade, continuandas pmoblematizando a propria forma
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como ele veio sendo constituido, como parte da mesae discursiva que nos constituiu

sujeitos.
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