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RESUMO

O ensino de lingua estrangeira (LE), mais espaaifente de espanhol, requer muito mais do
gue conhecimento linguistico por parte do professequer conhecimento teorico e de
procedimentos pedagogicos. Para dar apoio aonfupmfessores de espanhol, estudantes
brasileiros da lingua em questao, esta tese trap Goiporte ao ensino e a aprendizagem de
LE a Instrucdo com Foco na Forma (IFF) e investgeno estudantes brasileiros
desenvolvem seu aprendizado no que concerne ao sabjlmtivo, mais especificamente ao
presente do subjuntivo, em lingua espanhola, pahtiente quando utilizam as conjuncdes
cuando, aunque e pronome relativalonde No teste piloto, realizado um semestre antes da
real investigacao, foi percebido um equivoco noasmao das referidas conjungdes no que
concerne ao utilizar o presente do subjuntivo, poimodo subjuntivo em espanhol € um
tempo verbal que se aproxima muito do uso da lipguuguesa, o que, muitas vezes, acaba
interferindo na aquisicdo da LE. A pesquisa foiedeslvida com estudantes de nivel
intermediario, futuros professores de espanhol,uem instituicdo privada do interior do
Estado do Rio Grande do Sul. A pesquisa, caraatlizomo pesquisa-acao, foi orientada
por principios qualitativos e quantitativos na ésaalos tracos e critérios para elaboracdo e
nos procedimentos para a coleta e analise dos d&myo base tedrica para esta
investigacao, foi utilizada a IFF e os estudos pda (1997, 2008, 2010) e Ellis (2001, 2006,
2009). Os alunos participaram de cinco etapas dquiea: pré-teste; aulas-tratamento; pos-
teste imediato, pds-teste postergado e entrevastativa. Para as tarefas orais e escritas e as
aulas-tratamento, foram utilizados os recursos camtataformé&Edmodoe o Programa de
gravacao de vodZeam SpeakOs testes foram elaborados a partir das ideias atesNe
Ortega (2000, 2001) e contemplavam as seguintedasar preenchimento de lacunas,
exercicio de multipla escolha, perguntas e respostatroladas, descricdo de imagem e
criacdo de histéria. Em todas as atividades, oscjpantes necessitavam utilizar ou ndo o
presente do subjuntivo em espanhol. Durante asanélia discussdo dos resultados, foi
possivel perceber o equivoco existente e o quatikb #oi benéfica para a aprendizagem do
presente do subjuntivo em espanhol, mais espeutifinte, com as conjuncdes adverbiais
cuandoe aunguee com o pronome relativo de lugionde Nesse sentido, esta tese corrobora
com a ideia de que um ensino mais explicito e focedforma gramatical especifica pode ser
benéfico para alunos brasileiros estudantes denbspaomo LE.

Palavras-chave:Espanhol. Instrugcdo com Foco na Forma. Presentgubjuntivo. Lingua
Estrangeira.



ABSTRACT

The teaching of Foreign Languages (FL), specifjc&panish, requires much more than
linguistic knowledge from the teacher, it requiresowledge of theoretical issues and
pedagogical procedures. To support Brazilian preis® Spanish teachers, this thesis brings
Focus on Form Instruction (FFI) as support to #eehing and learning processes and intends
to investigate how Brazilian students develop thearning process regarding the present
subjunctive in Spanish language, especially whémgusie conjunctionsuandq aunqueand

the relative pronoudonde In the pilot test, which was conducted a semédstéore the actual
research, errors were detected in the use (or sepaf the verb form, a phenomenon that
was very similar to the Portuguese usage, whicke@ngbon interfering with the acquisition
of the target form. The research was conducted witbrmediate level students, future
Spanish teachers at a private institution in théestf Rio Grande do Sul. The research, under
stood as action research, was guided by qualitatnege quantitative traits in the choice of
principles and criteria for the preparation andcpaures for collecting and analyzing data. As
a theoretical basis for this research we usedttithes by Spada (1997, 2008, 2010) and Ellis
(2001, 2006, 2009). Students participated in figeearch stages: pre-test; class-treatment;
immediate post-test, delayed post-testandnarraiivierview. For oral and written
assignments, and class treatment, resources subk Bsimodo Platform and the Programme
Team Speak voice recording were used. The tests @areloped by following the ideas by
Norris and Ortega (2000, 2001) and contemplateddahewing tasks: filling gaps, multiple
choice exercise, controlled questions and answessription of image, and story creation. In
all activities, participants were supposed to usenpt) the present subjunctive in Spanish.
During the analysis and discussion of the resuftsyas possible to realize the existing
misconception and how the FFI was beneficial fariéeng the present subjunctive in Spanish,
more specifically, with adverbial conjunctiorminque, cuandand the relative pronoun
donde Thus, this thesis corroborates the idea that ie rexplicit and focused approach to the
teaching of specific grammatical forms can be beraffor Brazilian students who study
Spanish as a foreign language.

Keywords: Spanish. Instruction with a Focus on Form. Presarbjunctive. Foreign
Language.
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INTRODUCAO

Nos estudos sobre a aquisitam espanhol como Lingua Estrangeira %l.Eem
distintos contextos de ensino, os resultados apoptaa alguns obstaculos encontrados por
brasileiros no que se refere a aprendizagem deafolimguisticas, em alguns niveis, a saber:
lexical (VILLALBA, 2002) e morfossintatico (BOESS|Q003; COSTA, 2004).

Além disso, outro aspecto linguistico que parecltar dificil aos falantes do
portugués brasileiro, como aprendizes de esparmhal, presente do subjuntivo. Temos
verificado, como professores de ensino superiorcumso de Letras, que os alunos de
espanhol ndo empregam adequadamente a forma ypeesahte do subjuntivo em oracdes
subordinadas adverbiais, como no casoQimndo+ presente de subjuntivo + futuro
imperfecto de indicativgCuando viaje, compraré muchos regglosom ideia de futuro,
uma vez que existe a tendéncia de emprego detivdirfiexionado, em vez do presente do
subjuntivo. Além disso, observamos que os alunesymo em estagio final de conclusdo do
curso de Letras, apresentam construcoes co@warido yo entrgrhablaré contigd, em
vez de Cuando yo entre, hablaré contigoLogo, existe a tendéncia de o aprendiz utilzar
infinitivo pessoal, como acontece no portuguésileies, ou seja, 0 emprego do verbo no
infinitivo com a marca de pessoa do discurso entda® temporais, conforme ja foi
constatado por Boéssio (2003) e em um teste pifgténdice A), realizado em outubro de
2012 com uma turma de Letras-Espanhol, de nivetrmgdiario, de uma universidade do
interior do estado. Neste estudo, pudemos constegimente o equivoco do aluno ao
utilizar o presente do subjuntivo em espanhol, cpodemos ver nos seguintes exemplos:
“cuando tener/tuver dinero, viajaré aEspafidVle casaré aunque no tengo dingro
“Cuando me casare, seré muy feliBusco un sitio donde estea tranqtilo

Ao constatarmos esses erfrom utilizacdo do presente do subjuntivo em espganho
podemos aventar as seguintes hipoteses para dagsesqu

1) Acontece uma transferéncia da lingua materna (datavLM) para a LE,

principalmente no uso deuandq pois o aluno tende a utilizar o infinitivo,
flexionado ou n&o, depois da conjuncéo adverbmpteal.

2) H& uma supergeneralizacdo da regra, principalmemteso deaunque quando

! Nesta investigacéo, os termos “aprendizagem” sisigfio” sdo usados indistintamente.

2 Neste estudo, as expressdes lingua estrangeijae(lsEgunda lingua séo usadas indistintamente acseju
refere ao processo de aquisi¢do da lingua alvo.

% Entende-se erro como lingua em desenvolviment@regesso de aquisico.
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se diz “sea, seas...”, ocasiao em que os alundsrtea utilizar estea, esteas,
supergeneralizando e ao mesmo tempo transferindMdalLE.

3) Ha uma sobreposicdo da correlacéo verbal, ou agjalunos tendem a utilizar o
futuro imperfeito do subjuntivo, uma vez que o owerbo da oracdo esta no
presente do subjuntivo.

Diante do que expusemos, neste trabalho, caramferizomo pesquisa-ac¢do
investigamos a aquisicdo do presente do subjuntivais especificamente em oracdes
subordinadas adverbiais, catnandq aunquee donde em producfes orais e escritas de
universitarios brasileiros aprendizes de espanbaiunso de Letras, de nivel intermediario
de uma universidade privada do estado do Rio Grdad®ul. Nosso estudo estara baseado
em conceitos de Spada (1997, 2008, 2010) e EH97 12001, 2006, 2009). Adotamos a
perspectiva teorica de instrucdo com foco na fodee&Spada (1997, p. 73), que a define
como “qualquer esfor¢o pedagogico usado para charatencdo do aluno para a forma de
maneira explicita ou implicitd” Segundo a autora, foco na forma pode se dar piar do
ensino direto da lingua, como, por exemplo, dorende regras gramaticais, ou por meio de
reacdes aos erros dos aprendizes.

Nessa perspectiva, esta tese pode contribuir parasade aquisicdo da linguagem,
visto que € o primeiro estudo intervencionista, amtexto brasileiro, sobre aprendizagem
do presente do subjuntivo do espanhol sob a pdrgpete instrucdo com foco na forma.
Além disso, esta investigacdo contribuira para extafde trabalhos instrucionais, cuja
lingua-alvo € o espanhol, pois, como constatamésndis pesquisas com aprendizes de
outras linguas (SCHROEDER, 2007; NASCIMENTO, 208®@)ue de espanhol (PREUSS,
2005).

Por fim, a presente investigacdo pode auxiliar nelharia da habilidade de
expressdo oral e escrita dos aprendizes desteoestndelacdo a aplicacdo da forma em
exame, visto que as producdes dos aprendizes @stasg@adas tanto no sentido quanto na
norma da lingua-alvo.

Para tanto, este trabalho objetiva responder asrdeg questdes norteadoras:

a) A instrucao com foco na forma (IFF) pode contrilpara a aquisi¢cdo do presente do
subjuntivo em oragGes adverbiais em espanhol?

b) A lingua materna (portugués do Brasil) € fatorirderferéncia na producéo oral e

“ No capitulo 5, conceituaremos pesquisa-acao.

® Nivel no qual os participantes se encontram, dedaccom a instituicéo de ensino.

® “any pedagogical effort which is used to draw tarners” attention to language form either impicor
explicitly”.
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escrita do subjuntivo em espanhol por alunos leiasd?

c) Qual é a percepcdo dos alunos em relacédo ao papeledvencédo do professor por
meio da IFF para a aquisi¢ao do presente do suNxguehd espanhol?

Para responder as perguntas e aprofundar a igaedt, esta tese compde-se de sete
capitulos. Na introducdo, apresentamos a motivalgsta investigacdo, a proposta de
pesquisa e 0s objetivos que pretendemos alcangarprisheiro capitulo, abordamos a
Instrucdo com Foco na Forma, base teorica para ésth tese. Nessa secdo, algumas
perspectivas de instrucdo serdo tratadas comojaiiEne incidental; isolada e integrada;
explicita e implicita. Também apresentamos algupeasguisas ja realizadas sobre IFF e em
relacdo ao ensino baseado em tarefas. Para finalzapitulo, abordamos a questédo do erro
na aprendizagem de uma LE.

No segundo, tratamos basicamente da origem dogmahlou seja, concentramo-nos
no por que estudar o presente do subjuntivo, nsuscficamente em oracdes adverbiais.
Apresentamos também alguns estudos de aquisiciabjlmtivo em lingua espanhola.

No capitulo trés, realizamos um estudo descrititratamos mais especificamente do
presente do subjuntivo, tanto no portugués brasil@B) como no espanhol, do ponto de
vista da gramética normativa e da graméatica destrifcreditamos ser importante abordar
os dois tipos de gramatica, pois a academia, a&isiilade, precisa dar conta da norma, mas
os alunos, futuros professores de espanhol, emecéatrem seu trabalho diario muitas
situacOes reais de uso, 0 que justifica a abordagerném de uma gramatica descritiva.

O capitulo quatro aborda uma das questdes es@ecideste estudo, a questdo da
transferéncia linguistica. Neste capitulo, seramesgmtados alguns conceitos, um breve
relato historico e alguns estudos relacionadoarsteréncia linguistica em LE.

No capitulo cinco, acontece a apresentacdo da oiletpd e dos procedimentos
adotados nesta tese, 0 contexto educacional, ticipantes, as tarefas e os testes que serdo
utilizados para a execug¢ao da investigacao.

No capitulo seis, apresentamos as andlises ecasd& dos dados, bem como os
resultados obtidos a partir dos testes e do trattomealizado no grupo.

Para concluir, as consideracfes finais retomamwebrente as teorias abordadas, os
métodos utilizados e os resultados obtidos, combdan apontam para o futuro das escolas
de ensino superior, com um olhar mais especifittado para o ensino de LE.
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1 O FOCO NA FORMA NO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

O ensino ou a instrucdo com foco na forma (IFEN@& perspectiva que oportuniza o
uso da lingua-alvo em situacdes significativas [DUGHTY; WILLIAMS, 1998), isto &,
em contexto em que os alunos precisem utilizargufi de maneira real ou simulada.

Neste capitulo, trataremos de algumas perspedalivasstrucdo e da instrucdo com
foco na forma adotada para esta investigacao. Tranalpéesentaremos alguns estudos sobre
IFF e sobre tarefas, a luz da IFF. Para finalizarapitulo, apresentaremos 0s critérios

adotados para a elaboragao das tarefas da preesaiasa.

1.1 A perspectiva de instrucao

Uma das primeiras propostas de definicdo dos tifgoinstrucdo possiveis em sala de
aula foi feita por Long (1991). O autor dividiu ém@s os movimentos instrucionais, que
podem variar de acordo com o foco principal de @iterexigido do aluno. Dessa maneira,
quando se exige que o aprendiz concentre-se painogmte na estrutura da lingua, tem-se
foco nas formas; mas se, por outro lado, a sug@bedeve estar voltada exclusivamente a
mensagem que deseja comunicar, tem-se foco nalge@uando o aluno deve buscar o
processamento tanto da forma quanto do sentidos¢efoco na forma, que sera a base
tedrica de todo este trabalho. Com o intuito derdiiciar instru¢do com foco nas formaS de
instrucdo com foco na forma, a seguir, apresentandscussao de Long (1991) sobre a
tematica.

Long (op cit.) apresenta a instrucdo com foco fleasmaS como aquela na qual o
conteudo € composto pelos proprios itens linguistios quais séao, portanto, o foco principal
de estudo. Essa definicdo € expandida por LonghenBan (1998), que a apresentam como
caracteristica da abordagem tradicional de ensind_.. Nessa abordagem, a lingua é
dividida pelo professor, ou autor do livro didatiem itens separados com foco nas regras
gramaticais.

Long e Robinson (op cit.) fazem uma critica arutgio com foco nas formaS por ndo
considerar o processo de aprendizagem e por ignoctaminho percorrido de aquisi¢cao do
aluno. Sob essa perspectiva, aprender uma lingua @rocesso linear de acumulacdo de
entidades linguisticas. Essa adicdo de conhecimimgiaoistico deve ser feita passo a passo,

Ou seja, um unico tépico por vez.
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Ha uma visdo contraria ao foco nas formaS, quefiéida por Long e Robinson
(1998) como método nao intervencionista. A paréissh perspectiva, a lingua é entendida
como um meio de comunicacao utilizado por apresdibeicebidos enquanto usuarios da LE.
A instrucdo com foco no sentido deve acontecermeio da provisdo de insumo rico e
significativo ao aprendiz, uma vez que apenas @®gfo a lingua é considerada suficiente
para o desenvolvimento da proficiéncia linguistioalusive gramatical. A atencdo a forma
linguistica €, de preferéncia, eliminada do prozeabs ensino/aprendizagem da L2, ja que a
aquisicao é vista como sendo um processo incidengals ocorre sem a intencao do aprendiz
e de forma implicita, visto que ndo se configunamom processo consciente.

A partir disso, quatro problemas inerentes ao fozsentido sdo reportados por Long
e Robinson (1998). O primeiro refere-se a comparala aquisicdo de uma LE com a
aquisicdo da LM. Para os autores, os aprendizes m&dhos ou mais experientes nao
possuem a mesma capacidade das criangas parairadouiras nativas em uma nova lingua
simplesmente pela exposicdo ao seu uso. A segesdalva reporta que os alunos expostos
por longos periodos a lingua-alvo podem desenvaohathor a fluéncia, mas néo a acuracia
desejada. O terceiro problema relaciona-se a tificie dos aprendizes de perceberem
determinadas diferencas entre LM e L2 com baseazpem amostras da lingua (seria
essencial, assim, uma evidéncia negativa). A quadangruéncia é revelada por diversas
pesquisas que relatam os beneficios de uma int&werrelacionada a forma no
desenvolvimento da proficiéncia dos aprendizes.

Partindo desses problemas, Long (1991) apresentap, a instrucdo com foco na
forma como uma tentativa de manter a atencdo dendjr voltada basicamente a
comunicacdo, rompendo, ao mesmo tempo, com osegmalsl enfrentados com foco no
sentido. Para o autor, a comunicag¢ao permanece cgrnocipal objetivo da instrucdo, sendo
que a diferenca entre foco na forma e foco no demnsiste no fato de que, na primeira, ha
tentativa de solucionar problemas na interaca@littando brevemente a atengao a aspectos
linguisticos, enquanto que, na segunda, o focoréisaito ao sentido. Logo, a IFF define-se,
portanto, como a mudanca ocasional da atencaogpéwama linguistica, configurando-se
como uma intervencao reativa, ja que tem por origenformas que geram problemas na
interacao.

Existem alguns aspectos primordiais que descrewefoco na forma como uma
instrucdo que deve: (a) ocorrer na interacdo e leewocomportamentos que sejam
observaveis; (b) acontecer em licées cujo focorakséja usar a lingua comunicativamente e

nao ensinar/aprender elementos da lingua; (c)rsingjdentalmente e ndo de maneira pré-
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planejada; (d) ser ocasional e transitoria, para si#plantar a atencdo ao sentido e (e)
focalizar diversas formas em uma Unica licao.

Long e Robinson (1998) citam trés exemplos de dates com foco na forma. Na
primeira atividade apresentada, o professor pode para que os alunos desenvolvam uma
tarefa com base em um texto no qual determinadolegical seja frequente. Esse item, alvo
da instrucdo, pode tornar-se saliente para os dige=n pela frequéncia ou por ter sido
evidenciado pelo professor. Outro exemplo de facdonma refere-se a decisdo do professor
de interromper um trabalho comunicativo para fazgralunos perceberem e corrigirem
determinado erro cometido repetidas vezes. A ter@eatica instrucional apresentada é o uso
de feedbacknegativo implicito, especialmentecasts, que sdo definidos (NICHOLAS,
LIGHTBOWN; SPADA, 2001) como reformulacbes feitaglq professor, corrigindo
implicitamente todo ou parte do enunciado do apreméra solucionar problemas na

comunicacao.

1.2 A instrucdo com foco na forma propriamente dita

Como ja referido na introdugéo, Spada (1997, p.d&ine foco na forma como
“qualquer esforco pedagogico que é usado para charagencdo do aluno para a forma de
maneira explicita ou implicitd” A autora também afirma que “foco na forma podelae
através do ensino direto da lingua, como, por ekgntip ensino de regras gramaticais, ou
através de reacdes aos erros dos aprendizes”

Por outro lado, Ellis (2001, p. 2) define instrmg@®m foco na forma como “qualquer
atividade instrucional, planejada ou incidentale qurocura induzir os aprendizes de uma
lingua a prestar atencdo a forma linguistitaD autor também defende que seria mais
apropriado dividir a IFF em trés tipos de instrycgoe seriam: foco nas formaS, foco na
forma planejado e foco na forma incidental. A pinaearacteriza-se pela consciéncia do
professor e dos alunos de que o principal focda¥raa linguistica. A intervencéo pode ser
feita, de acordo com o autor, explicita (como uregra que se tenha em mente) ou

implicitamente (memorizando exemplos e inferindgras). Na pratica pedagogica, o foco

" A classificacdo deecastcomo um tipo dededbackmplicito é questionavel. Ha pesquisadores querdisfm
a existéncia de uma gradacéo end@stmais explicito ou até mais implicito (cf. NICHOLASGHTBOWN;
SPADA, 2001).

8 “any pedagogical effort which is used to draw tarners’ attention to language form either impllcor
explicitly”.

® “This can include the direct teaching of languagé/or reactions to learners’ errors”.

2 «Any planned or incidental instructional activitlyat is intended to induce language learners toapytion to
linguistic form”.
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nas formas pode ser obtido por meio da apresent&gaonsumo estruturado ao aluno, que
seriam amostras da lingua preparadas para ofemepatidamente, exemplos da estrutura
alvo, ou da pratica produtiva, que exige que orapireutilize formas ja armazenadas.

O segundo tipo de instrucao, planejado, para El1), seria praticado de maneira
intensiva pelos aprendizes, o que significa quespanh ter a oportunidade de utilizar uma
Gnica estrutura pré-estabelecida diversas vezesx€mplos dados pelo autor sdo o insumo
enriguecido, ou seja, a amostra da lingua, utidizewh contexto comunicativo, modificada
para apresentar maior quantidade de exemplos datueat e as tarefas de comunicagao
focalizadas, que provocam a produgéo de um aspeataatical alvo.

O terceiro tipo de instrugdo, com foco na formeidental, por sua vez, é definido
como extensivo, uma vez que procura abranger uneade formas linguisticas. Segundo o
autor, ha duas opc¢bes para o desenvolvimento dipssee instrucdo em sala de aula. A
primeira delas seria o foco na forma planejadogured uma forma problematica é priorizada
mesmo quando ndo hé dificuldades de comunicag&@orodinguistico. A segunda opc¢éo é o
foco na forma reativo, que, ao contrario do antemooriginado por um erro linguistico,
podendo acontecer coni@edbackmplicito ou explicito. Ellis (2001) sugere quesesiltimo
tipo de instrugcéo é o mais efetivo, uma vez queempada necessidade real de comunicacao e
para solucionar mal entendidos.

Considerando as duas definicdes de IFF (SPADAY;1BQLIS, 2001) apresentadas
anteriormente, assumimos a definicAo de Spada J1pelb fato de a autora indicar
explicitamente quais sdo os procedimentos adofaalaschamar a atencao do aprendiz para a
forma, visto que Ellis (2001) ndo o faz, apenagmde a instrucao é planejada ou incidental.

Nesta investigacdo, utilizaremos a aprendizageplicita, seja durante a aplicacdo
dos testes ou do tratamento aplicado a turma, mesmalguns testes também permitam a
utilizacdo do aprendizado implicito. Dekeyser (2003314) define o aprendizado implicito
como “aprendizado sem consciéncia do que esta sgréadido*!, e aprendizado explicito
como “ensino de regra gramatical, quando os alséosstimulados a encontrar regras por Si

préprios™?

. O autor também acredita que o conhecimento aplemdde tornar-se implicito
no caso em que 0s aprendizes possam perder aé&urigacila estrutura com o tempo. Isso
pode ser relacionado com o objeto de estudo, peesiensubjuntivo, principalmente com o
uso da conjunc¢aouandq pois os alunos de nivel intermediario, que sw@gmshte ja tenham

aprendido esse conteudo, com o passar do tempenpeaadconsciéncia do uso e voltam a

! “learning without awareness of what is being l&arn
12«teaching grammar rule, when students are encedrggfind rules for themselves”.
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utilizar o infinitivo. E, em outros momentos, ggendizes, segundo Dekeyser (2003), podem
tornar-se mais conscientes da estrutura de conbaetinmimplicito quando tentam acessa-lo,
por exemplo, para aplica-la em um novo contextosshesentido, podemos citar 0 caso
propriamente dito da transferéncia do uso do iNimicom a conjuncdcuando (Cuando
llegar, hablaré contiggQuando chegar, falarei contigo}). Por isso, admdos que a IFF
pode, de maneira explicita, ser benéfica para dnendo presente do subjuntivo,
principalmente nessas condi¢cdes de uso da conjugémo

Segundo Mitchell, Myles e Marsden (2013), quandelacdo de forma e significado é
clara e uniformemente codificada no insumo, o apiredescobrird outras relacdes de forma e
significado e ir4 incorpora-la mais consistentemetentro de seu sistema de interlirfduRe
acordo com as autoras, a codificacéo clara e taaesfe do aspecto linguistico no insumo
forca o aprendiz a descobrir a relacéo entre famsignificado.

Dekeyser (2003) sugere que hd um papel positikep glgum tipo de atencéo a forma,
ou seja, através do ensino explicito de gramaticdaecorrecdo explicita do erro. A
classificacdo de correcdo do erro foi baseada finigi® de Dekeyser (1995) de que um
tratamento instrucional € explicito se as regragxggicacdo da forma partem da instrucao
(deducado) ou se for solicitado aos aprendizes ateadformas particulares e tentarem
encontrar as regras por si proprios (inducdo). Qunarem a apresentacdo da regra nem as
direcbes atenderem as formas particulares de utanteato, aquele tratamento seré
considerado implicito (NORRIS; ORTEGA, 2000). Reiteos que nesta investigacao
daremos atencao ao tratamento explicito, mais gane@nte por meio da explicacdo a partir
da instrugéo.

Outros autores corroboram com a ideia de que win@mexplicito sera benéfico. Para
Williams (2009), uma pessoa tem conhecimento explguando ela estd em um estado de
ordem mais avancado de saber que ela sabe algxsejay ela deve ser capaz de
intencionalmente usar esse conhecimento avancadodden para controlar agdes incluindo
relatos verbais.

Ja para Han e Ellis (1998), o conhecimento explipide ser acessado apenas com
esforco controlado e, assim, € tipicamente utibizeoh tarefas que permitem planejamento e
monitoramento.

De acordo com Mitchell, Myles e Marsden (2013),0082nso € que 0 conhecimento

explicito é acessivel a consciéncia capaz de g@esso0 em palavras e tende a ser usado

13 Lingua do aprendiz.
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guando os participantes ndo se sentem sob pressamgo. Também pressupde-se que ele é
aprendido mais rapido do que o conhecimento inpli¢id algum grau de concordéancia,
embora ndo completo, sobre outras caracteristiass,como: o conhecimento explicito é
possivel de ser aprendido em qualquer idade, dadantaturidade cognitiva suficiente, e a
ansiedade reduz o uso de conhecimento explicito.

Para Roher (2008, p. 69), o conhecimento expliéim € sempre o resultado ou causa
de aprendizado explicito e também pode derivar tenalizado implicito ou proficiéncia
aumentada. Para o referido autor, o aprendizadidcggpode ser definido como “quando o
aprendiz tem consciéncia real formulando e testamgoteses conscientes no curso do
aprendizado*.

Doughty e Williams (1998) sugerem que a interver@dagdgica explicita tenha trés
aspectos distintivos: (1) antes da atencdo dox@spknguisticos, o aprendiz deve trabalhar
com o sentido e é necessario que haja a certificde&ue as formas alvo sejam pelo menos
naturais para que a tarefa possa ser completadas @spectos linguisticos para a instrucao
devem ser escolhidos por meio de uma andlise dasssidades dos aprendizes, feita de
maneira reativa ou proativa; e (3) o tratamentoedser breve e evidente, garantindo,
consequentemente, que este ndo obstrua a ativedadenicativa principal, mas, ao mesmo
tempo, seja evidente para o aprendiz.

Esses aspectos sdo complementados e reafirmado® cpra diz Junior (2010, p.
747): "ha efeitos positivos na instrucdo expli@tasses efeitos sdo duraveis”. Ou seja, a
instrucdo com foco na forma explicita traz benefiggara a aprendizagem, neste caso mais
especificamente para a aprendizagem do presersigoflntivo em espanhol.

Além das definicdes de IFF, das maneiras para aham#encdo do aprendiz para a
forma (explicita/implicitamente; planejada/incidaite as suas implicacdes na sala de aula,
apresentamos o tempo de instru¢cdo como fator rglevsegundo Spada e Lightbown (2008).

Spada e Lightbown (2008) asseveram que ha um cemsn que a instrugdo com
foco na forma ajuda os aprendizes a aprender aspdatlingua-alvo. Mais especificamente,
o artigo compara o papel da IFF em licbes que sdladas da interagdo comunicativa ou
baseadas em conteido como aquela em que a IFEgéaidkd dentro de atividades em que a
énfase primordial permanece no significado.

Segundo Spada e Lightbown (2008), IFF isoladapéogisdo da instrucdo em licdes

cuja proposta primaria é ensinar os alunos sobregpecto particular da lingua porque o

“When the learner has online awareness, formulating testing conscious hypotheses in the course of
learning”.
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professor acredita que os alunos, provavelmente adguirem o aspecto durante atividades
comunicativas sem uma oportunidade para aprendme so objeto linguistico em uma
situacado onde sua forma e significado possam skaresidos.

Dessa forma, a IFF integrada, de acordo com asaa,itocorre em atividades em sala
de aula durante as quais o foco principal permanecggnificado, em que feedback’, isto
€, um tratamento do erro que tem o propédsito ddiaums aprendizes a perceberem lacunas
entre sua interlingua e a lingua-alvo, ou explieacbreves sdo oferecidas para ajudar os
alunos a expressarem significado dentro da irieragmunicativa, e, como resultado, pode
ajudar o aluno a reestruturar sua graméatica.

Quanto aos tipos de instrugdo, de um lado, éEsairmar que a IFF isolada sempre
implica o aprendizado intencional e na instrucaglieta. Entretanto, a pesquisa de
observacdo em sala de aula mostra que até mesraalasitradicionais em que as licbes de
gramatica sao baseadas em um programa de estudasiraf os alunos nédo tém sempre
certeza do foco que a professora pretende trab@h#viANI, 1992). Ou seja, a explicitacéo
e a intencionalidade que a professora tem em npexaiem nao ser reconhecidas.

Por outro lado, a IFF integrada pode ser maiivafgpara auxiliar aprendizes a
desenvolver o tipo de fluéncia e automatizacaosguenecessarias para a comunicacao fora
da sala de aula. Nesse tipo de instrucéo, algwstuEadores parecem assumir que dirigir a
atencéo dos alunos para a forma durante atividaa@gsadas no significado sempre envolve
feedbackimplicito e aprendizado incidental. Nesse sentadopercepcdes dos professores e
dos aprendizes podem ser diferentes. Aprendizdtadis vezes mostram que interpretam o
feedback implicito do professor, em forma decasts como uma orientacdo explicita,
criando uma oportunidade para a aprendizagem dadimtencional (OHTA, 2000; ELLIS;
BASTURKMEN; LOEWEN, 2001a). Entretanto, mesmo quaetes reconhecemfeedback
implicito do professor como relevante para a foamalingua, os aprendizes podem nao
identificar o objeto da atencdo do professor camente.

Spada e Lightbown (2008) sugerem que ambas asigiss, isolada e integrada,
podem ser benéficas dependendo do aspecto da lmgser aprendido, bem como as
caracteristicas do aprendiz e as condi¢cdes de dipagio. Por exemplo, licbes isoladas
podem ser necessarias para ajudar os aprendizesartiham a mesma lingua materna a

superar problemas relacionados a influéncia de BMua interlingua. Em comparacao, em

15/ 41i N .
arios estudos, entretanto, apontam para o fatgude os professores nem sempre tém o conhecimento
especializado sobre o assunto para maximizar aguniades desse evento interacional (LIMA; BORBA,
2004, p. 266).
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contextos de ensino integrado, € o modelo instnatique tem maior potencial para facilitar
o desenvolvimento da fluéncia e acuracia de lingua, esta disponivel para o uso fora da
sala de aula. As autoras concordam ainda com Dek&y398), que, em sua critica da técnica
repetitiva no ensino de lingua audiolingual, cormentjue a pratica tem valor para o
aprendizado da lingua quando ela envolve préaticaramsmitir significados pessoais para o
contexto em que se realiza.

Neste estudo, corroboramos com a ideia de que sarabainstrucdes (isolada e
integrada) podem ser benéficas para o ensino demiee do subjuntivo em espanhol sob o
enfoque da IFF.

A seguir, apresentamos alguns estudos sobre totarma.

1.3 Principais estudos sobre instru¢cao com fodomaa

InUmeras investigacdes experimentais com o prapdsitdeterminar a eficacia da IFF
na aquisicdo de LE encontram-se na literatura, tapdo para conclusdes diversas e
contraditorias.

O estudo de Ellis (2002), tendo por base as ligéadorris e Ortega (2001), sintetizou
11 pesquisas que tiveram como medida de aquisicimaucao livre de LE em tarefas
diversas. Para esse pesquisador, esses instrunamtosedicdo dos efeitos instrucionais
representam o conhecimento implicito da lingua.@Baposta de pesquisa pretendeu verificar
em que medida a IFF contribui para a aquisicaocedemshecimento. O autor conclui, a partir
das pesquisas realizadas, que a IFF pode ter uibo sfgnificativo no uso correto das
estruturas. Esses ganhos sdo contingentes a untcndméatores, tais como a complexidade
da estrutura alvo, o tempo de duracédo e a dispii@itte da estrutura nas amostras de lingua
disponiveis ao aprendiz.

Spada (1997) também apresenta resultados divemsosoga contribuicdo da IFF para
0 processo de aprendizagem de outra lingua. Etaeteegesultados de pesquisas realizadas em
contexto intensivo de inglés e de imersao em fianga primeira investigacao, relacionada a
instrucdo sobre colocacéo adverbial, os aprenda@sinstrucdo tiveram melhores resultados
no pos-teste imediato e nenhuma diferenca, em a@agé@com o grupo de controle, no pos-
teste postergado. Ja na segunda pesquisa, refacedésenvolvimento de questbes em inglés,
0s ganhos permaneceram também no poés-teste pasteEsses resultados diversos, a autora
ressalta, ndo se devem a diferenca no tratameatectdo aos grupos de aprendizes, pois as

duas turmas receberam nove horas de IFF por umdoetdie duas semanas. E sugerido, entéo,
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que, para responder mais apropriadamente a quisficicia da instrucdo na aprendizagem
de LE, é preciso dividi-la em varias outras, deilade considerar a IFF como um evento
anico e percebendo-a como contextualizada e vadriave

As pesquisas sobre IFF sofreram modificacfes deramtécada de 1990. Se antes a
preocupacgao era determinar a eficiéncia da insttygdncipalmente quando comparada ao
processo de aquisi¢ao natural, o foco de invesigpassa a ser o tipo de IFF que pode ser
implementado em determinados contextos. Ndo sealsmuoente a pesquisa direcionada ao
produto, o interesse passa a ser pelo processgudgcdo de uma lingua e a contribuicéo de
determinados tipos de intervengdo que possa a@nteEsse processo. Surgem, dessa
maneira, criticas as investigacdes experimentamiicodas até entdo. A principal delas
relaciona-se a relevancia dos resultados para atebigle sala de aula, uma vez que as
condicbes de aprendizagem nesse contexto sao nid@srelas condicbes existentes em
laboratério. Os estudos passam a ser realizadddp,eprincipalmente por meio de
observacdes de salas de aula, com o objetivo dfecaecomo a instrugéo realmente acontece
nesse ambiente.

Ellis (2001) denomina essas pesquisas como intatp&s, uma vez que Sao
caracterizadas pela andlise qualitativa. No priongiomento, tiveram preferéncia os estudos
descritivos, que envolvem a observacéo e a gravdg&@mostras de discurso de sala de aula,
seguidas da descri¢éo dos processos ali envolvidos.

Um estudo foi conduzido por Ellis, Bausturkem e Wwer (2001b), que deriva da
preocupacao das primeiras pesquisas interpretatiessrever como acontece a IFF na sala
de aula. Os autores tém como principal objetivoestigar o foco na forma reativo e
transitorio em relacéo a reacamiake®) do aprendiz apés esses momentos. Para a realizaca
desse tipo de pesquisa, foram observadas e gravwadadudio duas turmas, de nivel
intermediario e pré-intermediario, de inglés con) &m uma escola privada, totalizando 12
horas de gravacdao, distribuidas em dez aulas. {0ada era composta por 12 alunos adultos.
Para fins de analise, os episédios com foco naddiRF) foram identificados, codificados e
caracterizados. Em seguida, os movimentosuptake dos aprendizes também foram
identificados e codificados.

Na andlise dos dados, os resultados apontam parguamtidade significativa de IFF:
no total, foram registrados 448 episddios nas Irashde ensino comunicativo gravadas.

Apesar do numero elevado (cerca de uma IFF a c&mihutos), o fluxo de comunicacéo

' Reacéo do aprendiz.
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nao foi, em momento algum da observacdo, prejudicadque demonstra, segundo 0s
autores, a capacidade do professor e dos alundwideem sua atengado entre o sentido e a
forma. Do mesmo modo, a quantidadeugéake especialmente em IFF gerado pelos alunos,
foi bastante alta (em 72% dos momentos com fodomaa). O sucesso dgtake isto €, se a
reacdo do aluno envolveu o uso acurado da forrgaiBtica, parece ter sido maior quando os
alunos tinham como foco um problema linguisticosiderado importante e quando tinham
oportunidade de negociar extensivamente o problé&ilia, Basturkem e Loewen (2001b, p.
314) concluem que “o foco na forma pode aconteegularmente no contexto de licdes
orientadas para a mensagem sem perturbar o flugordanicacdo nas licdes de inglés como
L2 e também pode levar a niveis altosigeakedo aprendiz, a maioria bem sucedida”

Williams (2001) também realizou um estudo desaitem sala de aula de um
programa de imersao de inglés intensivo. A pesdoiseonduzida com o intuito de verificar
se os aprendizes, durante a interacdo comunicativeala de aula, iniciam episédiosfdeo
na forma Naquela pesquisa, a autora também procurou detarmomo, quando e quais
formas eles focalizam e, ainda, se o nivel de @ésfcia influencia nessas decisdes. Os dados
foram gerados por meio da gravacédo de 65 horagel@¢ao oral de oito alunos divididos em
quatro niveis de proficiéncia. A analise refereapenas aos momentos nos quais, durante a
conversa, os aprendizes falam sobre a préopriadingupedem auxilio ao professor. Nessa
investigacdo, a andlise pressupde que os alunosgemmepisodios de foco na forma, mas
nao com frequéncia. Nos niveis mais elementar@sargeira escolhida para solucionar um
problema parece ser o pedido de ajuda do profesendo que a opcao por esse tipo de
auxilio diminui a medida que a proficiéncia aumenf@i considerado, ainda, que a
negociacéo dos aprendizes acontece prioritarian@ergspeito de itens lexicais, uma vez que
a interacdo sobre esses tracos linguisticos camedspa 80% das IFF. Com relacdo ao modo
preferencial para focalizar a forma, os resultddosm diversos, dependendo principalmente
do foco da licdo e do aspecto linguistico em quediésse modo, a autora conclui que o
nivel de proficiéncia tem uma grande influéncia @ssolhas dos aprendizes.

Essa conclusdo deve-se ao fato de que a quantiigadeomentos de foco na forma
aumenta a medida que os aprendizes adquirem maigpeténcia e habilidade no uso da

lingua-alvo. Alunos de nivel mais avancado podeamb&m, contar com o préprio

7 «“That focus on form can take place regularly ie dontext of message-oriented lessons without rtisty the
flow of communication in ESL lessons and also the&n lead to high levels of learner uptake, mottvhich is
successful”.
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conhecimento para solucionar possiveis problenmagiiiticos, solicitando, dessa maneira,
menos auxilio do professor.

Ao contrario, Spada (1997), a exemplo de outrasras, examina os efeitos da IFF,
isto €, ndo se atém mais a como se da o processacional. Depois desse periodo com
pesquisas prioritariamente interpretativas, passaaser realizadas investigacdes voltadas
tanto para o0 processo quanto para o produto, bdsesmuma perspectiva mais completa do
processo de aquisicdo de LE. Spada (1997) argunpetaaimportancia dos dois tipos de
pesquisa: experimentais e interpretativas. Enquaasoprimeiras € vantajosa a possibilidade
de isolar e controlar as variaveis, os estudosgragativos contribuem para a area, ao garantir
a validade dos resultados. Dessa maneira, 0 objetis pesquisas mais atuais € determinar de
gue maneira a aproximacao a lingua-alvo pode skonagla pela IFF.

Para tanto, Spada (1997) apresenta resumo dasppisinvestigacdes sobre foco na
forma. A autora dividiu seu relato em varias quest@omo: tipos particulares de IFF séo
mais benéficos? Existe um tempo adequado paracefeleF? Alguns aspectos linguisticos
sdo mais atingidos pela IFF que outros? Algunsnaiizes, em particular, se beneficiam mais
da IFF que outros?

Como conclusédo, a autora sugere que 0s resul@amoPpesquisas apontam para a
evidéncia de que a IFF é benéfica para a aquisledoutra lingua. No entanto, a maneira
mais apropriada de implementar o foco na formaate de aula comunicativa vai depender
das caracteristicas dos aprendizes, da estrungaidtica alvo e do préprio contexto de
instrucdo. Esses fatores serdo considerados renpeasvestigacao.

Doughty e Williams (1998) determinaram como ah¢d® dos aprendizes pode ser
direcionada a forma sem distrai-los de seu objetdgnunicativo principal. Suas
preocupacdes envolviam o momento ideal de inteA@nas técnicas de foco na forma que
poderiam ser utilizadas e o efeito desse tratameataso e na acuracia da L2. Para essa
pesquisa, foi selecionado o contexto de ensinondgé€s como L2 em imersdo. Foram
observados dois grupos de alunos com idades ehteel¥ anos, totalizando 34 alunos. As
formas linguisticas escolhidas foram o passadolesrgo condicional, necessarios para uma
comunicacao bem sucedida.

O tratamento foi conduzido nas aulas de ciénosaapenas um grupo, tendo sido o
outro utilizado como controle. Essa intervencacsisiiu na utilizacdo deecastscom énfase,
como por exemplo, ao chamar a atencédo do alunoopareo por meio da repeticdo deste e,
logo apos, oferecer uma reformulacdo que possifsié a comparacdo do enunciado do

aprendiz e do professor, tanto na interagao orahtguna escrita. A professora desse grupo
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utilizou recastsdurante o periodo entre o pré-teste e o pOs-temdiato (com espaco de
cinco semanas) e, em seguida, voltou a dar ingsugdmente referentes ao contetudo de
ciéncias. O pos-teste postergado foi realizado meises apos o imediato, consistindo, assim,
como o0s outros dois testes, nos relatérios de Eqmeas conduzidas no laboratorio,
realizados de forma oral e escrita.

De maneira geral, os resultados mostram que oogaue recebeu tratamento
melhorou tanto na acuracia quanto nas tentativasde&lo passado, mais especificamente na
interacdo oral. As autoras acreditam que essaedifar nos ganhos linguisticos deve-se a
prépria técnica utilizada, que se mostrou mais istearste no tratamento dos erros orais, uma
vez que ela deriva da interacdo que as criancagit®ante a aquisicdo da LM (n&o sendo
apresentada na forma escrita).

Norris e Ortega (2001) realizaram uma meta-anase resultados obtidos pelas
pesquisas realizadas entre 1980 e 1998. Esseeagtiegorizaram as medidas de resultado
em quatro tipos: a) julgamentos metalinguisticgsyrdspostas selecionadas; c¢) respostas
construidas; d) respostas construidas livremerggul@amentos metalinguisticos exigem que
os aprendizes julguem a gramaticalidade de umeersgmt enquanto que as respostas
selecionadas solicitam que os aprendizes seleciamain resposta correta na forma de
guestbes de multipla escolha. As respostas codasumonitoradas solicitam que os
aprendizes produzam lingua variando de uma paturaa sentenca completa. As respostas
construidas livremente sao irrestritas em termosodea e tém o significado como meta
primordial.

Para tal estudo, cinco perguntas conduziram asandli) A instrucdo em L2 é eficaz?
(2) Os diferentes tipos e categorias de instrugm eficazes? (3) O tipo de medida do
resultado influencia a eficacia observada? (4)Mptede instrucéo tem influéncia na eficacia
observada? (5) Os efeitos da instrugcdo duram atepost-teste imediato?

As conclusdes da investigacdo apontam para ganpoficativos derivados da
instrucdo em L2, quando sdo realizadas comparagbegs grupos experimentais (com
instrucdo) e de controle (sem instrucédo) e tambéamdp sdo comparados os resultados de
um mesmo grupo em pré-testes e pos-testes. Esstss gfarecem ser duraveis, ou seja,
perduram para além da realizacdo do pds-teste atoediinda que o conhecimento pareca
diminuir com o passar do tempo.

Em outro estudo, tendo como base a instrucdo com ria forma no ensino de LE,
realizado por Spada e Tomita (2010), uma metasendbi conduzida para investigar os

efeitos da instrucdo explicita e implicita na aigédis de aspectos gramaticais simples e
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complexos em inglés. Para a proposta desse esBpdmla e Tomita definem a instrucao
explicita e implicita seguindo as definicbes derMdoe Ortega (2000). Segundo as autoras,
essa meta-analise se constroi e expande a metseardd Norris e Ortega (2000),
investigando se os efeitos do tipo de instrucddanamdependendo do tipo de aspecto da
lingua e se os aprendizes possuem tipos diferelete®nhecimento dos aspectos da lingua
como um resultado de insumo instrucional diferente.

A definicdo de conhecimento implicito e explicéobaseada nos estudos de Ellis
(2006, p.95); ou seja, “conhecimento explicito &eoa conscientemente, € aprendivel e
verbalizavel, e é tipicamente acessavel atravéprdoessamento controlado quando os
aprendizes experienciam algum tipo de dificuldéuiguiistica em usar a L% Conhecimento
implicito, por outro lado, é definido como o coniheento que € “processual, acontece
inconscientemente, e pode ser apenas verbalizafio feto explicitamente’®. Pensa-se que
o conhecimento implicito deve ser usado na comgaa@aspontdnea devido a seu acesso
rapido e facil.

As estruturas-alvo nos 41 estudos que contribuipara a meta-analise foram
categorizadas como simples ou complexas com basgimero de critérios aplicados para
chegar a forma alvo correta (HULSTIIN; GRAAFF, 1p94

As guestdes especificas que motivaram a pesauesa fas seguintes:

1. Os efeitos da instrucao explicita e implicita varieom aspectos simples e complexos
a curto e longo prazo?
2. Os efeitos da instrucao explicita e implicita levartipos semelhantes de habilidade

de lingua para formas complexas e simples?

Para a pesquisa, foram usadas tarefas constrivdasiente ou controladas. Essa
categoria de tarefa controlada consiste em julggzeermetalinguisticos, respostas
selecionadas e respostas construidas monitoradgsnsAexemplos de tarefas controladas
usadas nos primeiros estudos examinadas nessanddite incluem testes de julgamento de
gramaticalidade, questdes de multipla escolhafasmide combinacédo de sentenca e tarefas de
sentencas embaralhadas. A categoria de tarefa raimast livremente € definida e
operacionalizada da mesma maneira que Norris eg®rf2001). Alguns exemplos dos
primeiros estudos incluem: tarefas de escrita liiaefas de descricdo de imagem e tarefas de

18 “Explicit knowledge is held consciously, is leabte and verbalisable, and is typically accesseduiin
controlled processing when learners experience $amaeof linguistic difficulty in using the L2".
945 procedural, is held unconsciously, and cary dwe verbalized if it is made explicit”.
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olhar a imagem e preencher as lacunas. Todas@daseem cada estudo foram codificadas
ou como tarefa controlada ou livre.

Para a meta-analise, primeiramente, um resul@idmfculado comparando os grupos
de tratamento e de controle no pos-teste imedoa investigar os efeitos do tipo de
instrucdo (explicita e implicita) em relacéo a agpelinguisticos (simples e complexos) e as
medidas de resultado (controladas e livres). Depossa examinar a durabilidade da
instrucao, efeitos de tamanho foram calculados pau@ds-testes postergados comparando os
grupos de tratamento e controle. Entretanto, desidon pequeno numero de estudos que
administrara pos-testes postergados, nao foi palssielui-los nessa meta-andlise. Em
terceiro lugar, para examinar os efeitos de indtvugbservados em cada grupo, as notas do
pos-teste imediato e pré-testes foram comparad@soddo mesmo grupo para computar o
efeito de tamanho. Isso incluiu grupos de contelecomparacdo, permitindo, assim,
investigar o progresso dos aprendizes dentro ce gagbo.

Os resultados indicam melhores efeitos para augébd explicita em relagdo a
implicita, sejam para aspectos simples ou complekesonclusdes também sugerem que a
instrucao explicita positivamente contribui par@ahecimento controlado dos alunos e o uso
espontaneo de formas complexas e simples.

Os resultados e os intervalos de tratamento pamatacdo explicita e implicita na
aquisicdo de aspectos linguisticos complexos e lsgnforam levados em conta. Como
conclusdo, percebe-se que os efeitos para a iéetragplicita sdo maiores do que na

instrucdo implicita e que o maior efeito se dansé&rucéao explicita com as formas complexas.

1.4 As tarefas para a instru¢do com foco na forma

Um dos recursos que pode facilitar a aprendizadenpresente do subjuntivo é o
ensino através de tarefas, pois a tarefa é coreebitho uma atividade contextualizada que
requer dos aprendizes o uso da lingua efetivameaie,énfase no significado e com uma
conexdo ao mundo real, a fim de alcancar um obj@tigposto.

Embora adotemos, neste estudo, os critérios desNerOrtega (2001) e de Ellis
(2006, 2009) para a elaboracéo das tarefas, samenittambém ser importante trazer a visdo
de outros autores sobre a utilizacao de tarefasat¢gnde aula de LE, mesmo porque, durante

a realizacao das tarefas, as ideias podem estatamonadas.
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De acordo com Willis (1996), o objetivo das taseaestimular a comunicacdo na
lingua-alvo, criando um propdsito real para o usdimgua e oferecendo um contexto natural
para o estudo dessa lingua. As tarefas sao, ei@dades nas quais a lingua € usada por um
aprendiz para um propdésito comunicativo a fim damatar um resultado.

O papel do professor, nesse caso, é seleciongfiagague motivem seus alunos,
oferecer-lhes desafios linguisticos para que hagemvolvimento na lingua-alvo. A lingua
torna-se, entdo, um veiculo para atingir resultasstarefas e a énfase esta no significado e
na comunicacao.

Conforme Nunan (1989), as tarefas séo atividadesaa de aula que envolvem os
aprendizes na compreensdo, manipulacédo, produ@deracao na lingua-alvo, enquanto a
atencao dos alunos é voltada principalmente adfisigo e ndo apenas para a gramatica.

Para Littlejohn (2010), tarefa € qualquer ativelatbsenvolvida pelos aprendizes na
aula, de LE, podendo ser tanto um jogo, uma atiMdgrerguntas de compreensao,
preenchimento de lacunas, uma simulacdo, um prajatdquer coisa.

De acordo com Coughlan e Duff (1994), uma tarefan tum componente
comportamental que é fornecido aos aprendizesnalé elicitar dados linguisticos. Essas
autoras asseveram que uma atividade contém um ctanmsmto que é produzido quando um
individuo ou um grupo realizam uma tarefa.

Contrastando os conceitos de tarefa, chegamogamts conclusdes:

a) Para Nunan (1989), o ensino por meio de tarefae dmntemplar as quatro
habilidades e énfase no sentido;

b) Para Coughlan e Duff (1994), tarefa é comportamemmvoca dados linguisticos;

c) Para Willis (1996), a tarefa deve estimular o dedafguistico;

d) Para Littlejohn (2010), a tarefa deve ser desemdalem sala de aula e deve ser
executada na lingua, podendo ser designadas divegrgmlades.

Percebemos que nenhuma definicdo de tarefa apadaeanteriormente (NUNAN
1989; COUGHLAN; DUFF, 1994; WILLIS, 1996; LITTLEJQ¥ 2010) se encaixaria, Unica
e isoladamente, em nosso estudo, pois 0s autonsampee apresentam tarefas de maneira
generalizada e ndo vao ao encontro da proposta gestquisa, ensino do presente do
subjuntivo em espanhol sob a IFF.

Ellis (2009) assevera que o ensino de lingua basem tarefa propde que a primeira
unidade, tanto para projetar um programa de lirmgupara planejar aulas individuais, deve

ser “uma tarefa”.
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Varias defini¢cdes de tarefa foram fornecidas, enasioria delas indica que, para uma
atividade de ensino de lingua ser assim considemdadeve contemplar os seguintes
critérios:

1. O foco primario deve ser no “significado” (osreqizes devem estar interessados
principalmente no processamento do significado séinthe pragmatico das falas).

2. Deve haver algum tipo de lacuna (exemplo, uncassmdade de transmitir informacéao,
expressar uma opinido ou inferir significado).

3. Os aprendizes devem ter de confiar nos seusigsdpecursos (linguistico e nao
linguistico) a fim de completar a atividade.

4. Ha um resultado definido claro, além do usoiigula (exemplo, a lingua serve como o
meio para atingir o resultado, ndo como um fim nedsma).

Com base em tais critérios, Ellis (2009) estaleelena distingdo entre uma tarefa e
um exercicio gramatical situacional. Enquanto on@tpode contemplar os critérios dois e
trés, ele ndo contempla o um, no momento em q@duoss sabem que a proposta principal
da atividade consiste mais em praticar o uso dgudircorretamente do que em processar
mensagens para o significado. Também ndo contesnpigério quatro, visto que o resultado
€ simplesmente o uso correto da lingua.

No mesmo estudo, ha a conceituacdo de tarefadotdelms” ou “focadas”. As
desfocadas séo aquelas que fornecem oportunidadeslumos para uso da lingua no geral
comunicativamente. As focadas, por sua vez, sdelaggque fornecem oportunidades para a
comunicacao utilizando um aspecto especifico dgudn (tipicamente uma estrutura
gramatical). Entretanto, as tarefas focadas aiegtard contemplar os quatro critérios citados
acima, razao pela qual o aspecto linguistico alwaicha tarefa focada esta escondido (os
aprendizes ndo sabem explicitamente qual aspectssim, uma tarefa focada pode ainda
ser distinguida de um exercicio gramatico-situaaioBm outras palavras, espera-se que 0s
aprendizes tenham orientactes diferentes de uretatbocada e um exercicio gramatical
situacional.

A distincdo entre tarefa e exercicio gramatictlagional subjaz outra importante
distincao, isto é, entre o ensino de lingua baseadéarefa e o ensino apoiado em tarefa. O
ensino de lingua baseado em tarefa exige um pregdemestudos que consista de tarefas
desfocadas, ou seja, o conteudo do programa ifmtal@ especificado em termos das tarefas
a serem completadas. O ensino apoiado em tardfiaa um programa de estudos estrutural e
tipicamente envolve PPP — apresentacao-praticaipémg com o estagio final assumido com

o0 que é frequentemente referido como uma tarefs mais corretamente constitui um
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exercicio de gramatica situacional. De acordo coidddivson (2003), o ensino de tarefa
apoiada provavelmente resultara mais no uso cadiicdo que na realizagdo do uso
proposital.

Ellis (2009) considera que uma distincédo adicigmatisa ser feita. As tarefas também
podem ser fornecedoras de insumo ou de producadiatae As tarefas fornecedoras de
iInsumo engajam os alunos para leitura ou atividagesscuta, enquanto que as tarefas de
producdo imediata os engajam na fala ou escritaa threfa pode dar oportunidades para
comunicacdo em qualquer uma das quatro habilidadesas tarefas séo integralizadoras;
envolvem duas ou mais habilidades.

Por isso, nosso estudo corrobora com as ideidsod#s e Ortega (2001) e de Ellis
(2006, 2009) e preconiza a utlizagcdo das tarefasadas, uma vez que forneceréo
oportunidades para a comunicacao utilizando umcéspespecifico da lingua, no caso o
presente do subjuntivo. Ao pensarmos tarefas fecagktaremos contemplando os quatro
critérios citados acima: uso natural da lingua-al@ncentragédo; foco na forma; tipo de
tarefa.

O ensino de lingua baseado em tarefa como oupms de ensino de lingua implica
tanto no planejamento quanto na metodologia. Oa, s decisdes devem ser tomadas
considerando quais tipos de tarefas que devemnskridos em um curso, qual sera o
conteudo das tarefas e, crucialmente, como daréseiuas tarefas de modo a facilitar o
aprendizado. As decisdes metodologicas afetam @stnoturar uma licdo baseada em tarefa
e qual tipo de estrutura empregar. Uma aula baseadtarefa pode envolver trés fases (fase
de pré-tarefa, a fase principal da tarefa e a daspds-tarefa), embora apenas uma delas (a
fase principal da tarefa) seja obrigatoria. Asftewgodem ser realizadas em um contexto
coletivo de sala de aula, em pares, em gruposdividoalmente.

Finalmente, € importante reconhecer que ndo halmca maneira de fazer o ensino
de lingua baseado em tarefa. Nesse sentido, Ld®8b),1Skehan (1998) e Ellis (2003)
distinguem quatro abordagens:

1. O fornecimento de oportunidades para o uso natlarihgua;

2. concentracdo do aprendiz (como manifestado naataizdo de um pequeno grupo
de trabalho);

3. foco na forma (se a abordagem inclui dispositivasgocar a atencao dos aprendizes
na forma enquanto eles estdo comunicando);

4. o tipo de tarefa (desfocada ou focada).
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Um dos objetivos do ensino de lingua baseado esfaté de fato criar contextos em
gue os aprendizes possam vivenciar o que sigraficaunicar-se em diferentes estagios de
seu desenvolvimento — usando quaisquer recursem a@lisposicao. Inevitavelmente, com
iniciantes, as interacdes serdo limitadas, masnésosignifica que elas ndo sejam de valor
pedagdgico.

Esse objetivo de ensino converge com o que peitdawlood (1996). Segundo o
autor, cada tipo de tarefa deve desempenhar sg@uig@m@apel para ajudar os estudantes a
desenvolverem tanto a naturalidade na hora da&@iuagmo deixar clara a compreenséo ao
usar o sistema linguistico da lingua-alvo. Em dfula de atividade, as formas linguisticas
podem estar mais ou menos relacionadas com a fuwogionicativa e com a realidade nao
linguistica.

Assim, nesta investigacdo tarefas sdo entendidaso catividades pedagogicas
especialmente planejadas que os alunos realizaag® @ aprendizagem do presente do
subjuntivo. As tarefas escritas foram pensadasade&la com Norris e Ortega (2001): teste de
preenchimento de lacunas; teste de multipla escalbscricdo de imagem e criacdo de
historia. As tarefas orais foram pensadas de acmdoNorris e Ortega (2001) e Ellis (2006,
2009): perguntas controladas; descricao de imagenagio de historia.

A sequir, tratamos rapidamente sobre o erro nesig§o de LE.

1.50 erro no processo de aprendizagem

N&o ha como falar em IFF sem falar em erros, paiarante o processo de ensino e
aprendizagem que 0s supostos erros aconteceiggmedorrendo, provavelmente, a correcéo
também ocorra, ou seja, uma determinada correg@@apte do professor pode acontecer.

Estudos com IFF revelam que a correcdo é “pragarmadote praticavel,
potencialmente eficaz e, em alguns casos, neca&€84rYSTER, LIGHTBOWN; SPADA,
1999, p. 457).

Ao ser corrigido, segundo Lyster e Ranta (1997gprendente pode apresentar duas
reacoes diferentes: ele pode reconhecer a coreegdw sobre ela, ou resolver prosseguir com
o tema em discussao, ignorando, dessa forma, onmeot® corretivo anterior do professor.
Quando essa ultima atitude é escolhida, diz-sengiwehouveuptakedo aprendiz apdés o

feedbackcorretivo.

D «pragmatically feasible, potentially effective,chrin some cases, necessary”.
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Para Lyster e Ranta (199Tptakeé uma reacdo do aprendiz que vem imediatamente
apos a correcdo do professor e constitui uma fatenaeagédo a intencédo do professor em
direcionar a atencéo do aluno para algum aspectmulaciado inicial do aprendiz.

Segundo Swain e Lapkin (1994), os aprendizes @ecide evidéncia negativa, ou
seja, informacdo sobre a ndo gramaticalidade de eeunciados, pois apenas exposicao a
lingua ndo é suficiente. Durante a producdo em ride,momento de interacdo com o
professor e os colegas, os aprendizes podem rezmmalguns de seus proprios problemas
linguisticos e isso pode ajuda-los a descobrir ® ppecisam aprender sobre a lingua-alvo.
Esse comportamento pode estimular processos ogggitfjue gerardo novo conhecimento
linguistico, ou consolidardo o conhecimento que glgpossuem.

Ja Truscott (1996) critica a possibilidade de aegdo do professor ndo ser sempre
sistematica e bem sucedida, fato que poderia otwasincerteza para o aprendiz acerca do
que € considerado erro. Além disso, a pratica teareos textos produzidos pelos alunos
também poderia atuar como fator de inibicdo derdpeaho linguistico, visto que o aprendiz
pode restringir sua producdo a fim de ndo cometess.eDessa forma, cabe ao professor
trabalhar em sala de aula, estabelecer um acordosalunos sobre o tipo de correcédo que
far4, bem como sobre a forma como essa correcadeser, para que néo haja inibicdo e para
gue o processo de aprendizagem da LE passe a @momé&turalmente.

Tudo indica querecasts utilizados em sala de aula de LE podem melhorar a
proficiéncia do aprendiz na lingua-alvo. Pois, dpalgzar que algo deixou de ser
compreendido, o professor envolve seu interlocutar,caso o aprendiz, num trabalho
interativo que pode resultar em modificacdes capdeeauxiliar na aquisicdo da lingua. Esse
trabalho interativo que se da entre os falanteadualguma quebra ocorre na comunicacédo é
mais comumente conhecido como negociacao de sentido

Sabe-se que o percurso do aluno de LE é permeadsps e que esses fazem parte
desse momento transitorio no qual o aprendiz astkido. Importante destacar, ainda, que o
aluno traz consigo a sua légica, a sua coerérzisua funcionalidade.

Mas, como pode ser realmente definido erro? Seeéegiste alguma definicdo capaz
de contemplar as varias situacdes que podem ocanéro de uma sala de aula de LE.

Corder (1967) define erro como resultado da fatta@hhecimento (competéncia) do
aprendiz, contrapondo-se, entdo, ao conceito danenfnistake, que seria o resultado de
problemas no processamento do conhecimento, o fjagaeimpedindo o aprendiz de fazer

um uso correto do conhecimento da LE.
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J& Lennon (1991) define erro como uma forma ling#sou combinacéo de formas
gue, no mesmo contexto e sob condi¢cdes semelhdatpoducdo, ndo seria produzida por
individuos falantes nativos que sejam pares d@stied que estdo aprendendo a lingua (p.
182).

Ellis (1995), por sua vez, conceitua erro como @svob das normas de uso da LE ou
uma transferéncia negativa e assevera que os @nostidos pelo falante de uma LE nao
devem ser considerados da mesma maneira que eglerfalantes nativos.

Tsui (1995) retoma sob outro viés o conceito prapesr Lennon. Erros, segundo a
autora, seriam formas incorretas ou inapropriagas, devem ser analisadas levando-se em
consideragdo o contexto e a situacéo de uso daaling

Mas, além de todas essas definicbes, o que rearnmapbrta para Mitchell, Myles e
Marsden (2013) € que o aprendizado da lingua sayardcido pela transmissao de
informac@o compreensivel e contextualizado por rdeiaso da lingua-alvo.

Ja Wesche e Skehan (2002) afirmam que a pesquisar@s contextos sugere que a
correcdo do erro € mais eficaz quando diretameatdeionada a comunicacao significativa
para o aprendiz, seja por meio da manipulacdo edaotle materiais e tarefas para chamar
atencdo para determinados tracos linguisticos,cofeetlbackcomunicativo ao aluno, cuja
énfase se dard na produgcdo planejada ou explicqg@ndo surgem problemas de
comunicacao.

Ellis (1998) acredita serem o estudo e a analiserides as ferramentas ideais para a
pesquisa sobre a aquisicdo de LE. Para o autos eometidos pelos alunos, sob o estudo do
ensino com foco na forma, mostram que sao vistanocam produto natural da
aprendizagem, mas acredita-se, também, que osdigeerse beneficiam deedbacka eles
fornecido pelo professor ou pelo colega que cors eleerage. Pode-se dizer assim que
receberfeedbaclcorretivo auxilia no processo de aprendizagem.

Desse modo, nesta tese, compreende-se 0 erro aonprocesso natural decorrente
da aprendizagem, uma vez que € consequéncia daleg@agem e ndo uma barreira a esta. Ao
mesmo tempo em que o erro € considerado um proditoal da aprendizagem, pensa-se
também que o tratamento dado a ele € benéficoemdipagem, principalmente se aliado a
tarefas especificas de aprendizagem.

Estudos sobre erro em aquisicdo de LE baseiam-sgésntonceitos fundamentais:
evidéncia positiva, evidéncia negativa e producéoatino 6utpu). A primeira delas,
evidéncia positiva, é definida pela maioria dosoeeg¢ da area de aquisicdo de LE
(LIGHTBOWN; SPADA, 1990; CAROLL; SWAIN, 1993; SWAINL993; 1995) como sendo



34

a exposicado do aprendiz ao que € possivel na Halgoatratando-se basicamente de insumo
(input). Evidéncia negativa, por sua vez, se refere aregmluno ao que néo € possivel na
lingua-alvo. J4 a producao do aluoatpu) € fundamental para a testagem de hipoteses.

Muitos autores acreditam que evidéncia positivaimsumo € suficiente para que
aconteca a aprendizagem de uma LE. J4 Ellis (19939re que fornecer evidéncia negativa
ao aluno pode facilitar o desenvolvimento da haade sintatica na lingua-alvo.

Por outro lado, tratando-se de IFF, o erro deve isserido em um contexto
comunicativo e significativo para o aluno, uma ee difere da abordagem com foco no

sentido de trés modos:

(1) Na IFF, h4 mais planejamento e monitoramentopaaiucdo realizada pelo aluno,
propondo-se mais atividades direcionadas para #acgrée estruturas gramaticais e de

vocabulario.

(2) H& mais instrucéo e informacao sobre a estdarlingua, ou seja, se dedica mais tempo

ao ensino explicito sobre a lingua.

(3) H& maior preocupacao com o tratamento corretado pelo professor; ou seja, ha mais

atencao afeedbaclcorretivo.

Nesse caso, feedbackcorretivo pode ser entendido como uma negociagaosqgrve
como suporte para modificagfes interacionais queaniea aquisicéo de LE.

Por sua vez, Havranek (1999) entefelbackcorretivo como um tipo de insumo que
facilita ao aprendiz comparar sua producdo comoasias da lingua-alvo. Para Panova e
Lyster (2002) feedbackcorretivo € qualquer reacédo do professor querolamge transforma,
desaprova, ou exige reformulagéo do enunciado edbgelo aluno.

Para Tatawy (2004), existem seis condi¢cdes paraodaedbackcorretivo possa ser

considerado eficiente:

1° - Os professores precisam ser sistematicossestentes ao ddeedback
2° - (feedbaclprecisa ser claro o suficiente para ser perceimdm corre¢ao;
3° - As técnicas de correcdo precisam dar tempme@igdes para que os alunos se corrijam;

4° - O objetivo que o professor tem ao f@@dbaclkdeve ser compreendido pelo aluno;

5° - (feedbacldeve ser intensivo e focalizar um erro por vez;
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6° - O nivel em que o aluno se encontra em selepsocde aquisicdo deve ser considerado

pelo professor ao déeedback

Ja para Han (2002), os professores devem considgerasorrigir, obackgrounddo
aluno, isto &, seu nivel de proficiéncia, suasa&gias cognitivas, e seu preparo linguistico e
psicologico para aprender um novo aspecto da lirigfatiza, também, a importancia de que
a correcao deve ser dada sempre levando em cargdeo que o0 aluno ja sabe, e o que ele
pode fazer e entender. De nada adianta corrigiumoase este néo tiver a capacidade e a
maturidade para compreender a correcao e fazeeaigelacdo a ela. A questdo da correcéo
passa também pela questdo da autonomia do alunga eapacidade de compreender
determinadas correcdes relacionadas a linguaddksse sentido, para Lima (2004, p.205), a
autonomia € “um treinamento do aluno para uma dpragem eficaz em sala de aula”.

Sendo assimfeedbackcorretivo ndo se trata apenas de corrigir o qtee exsado, de
exercer forca sobre quem sabe menos, mas sim tet@mr quem sabe menos para que
alcance sua autonomia como aprendiz, ou seja, saparte ideal para converter o aluno em
um sujeito responsavel pela sua propria aprendizagassando a conhecer-se, e a conhecer
seus pontos fortes e fracos, percebendo, dessa,formue deve melhorar, de que maneira
melhorar e o0 que realmente deve fazer para melboeaproducéo em LE.

Um estudo que examinou o efeito da correcdo doferro realizado por Dekeyser
(1993) e envolveu classes escolares de francés ddinma Bélgica. Os tratamentos
experimentais duraram um ano escolar integral. [Ppoidessores foram observados; um
deveria corrigir os alunos frequente e explicitareetdurante as atividades comunicativas
realizadas, enquanto que o outro deveria evitaoree¢cdo em tais atividades. Durante a
observacdo das aulas, a analise do comportamergopdessores confirmou que o0s
tratamentos foram implementados conforme o esperado

No estudo de 1993, Dekeyser (2003) constatou quaracdo do erro ndo teve um
efeito global sobre a proficiéncia do aluno na b#as a correcdo/movimento corretivo
interagiu com as variaveis do aprendiz. Sendo agsim exemplo, aprendizes com baixa
motivacdo se sairam melhor em tarefas orais amdsracdo do erro, enquanto que aqueles
com alta motivacdo se sairam melhores em tarefis sem o tratamento corretivo. Esse
estudo salienta o fato de que os tratamentos aistrais, tais como 0s que envolvem a
correcdo de erro, podem interagir com as caratitassdo aprendiz e as particularidades

contextuais de maneira complexa.
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Dekeyser et al. (2010, p.433) também acreditamagizxa etéria pode influenciar a
habilidade morfossintatica e que diferentes apfd@en um papel nisso: “aprendizes mais
jovens aprendem mais enquanto dependem menos aoapaprendizes mais velhos
aprendem menos e na medida em que aprendem diefetm depender mais da sua aptidéao
verbal®!, Dekeyser et al. (2010) concluiram que a saliéimtirage com a idade, ou seja,
aprendizes mais velhos sdo mais afetados pelangali@a forma morfoldgica do que
aprendizes mais jovens. Essas duas conclusdesosdmativeis com a discussdo de que
criancas dependem mais de mecanismos de aprendmatioito enquanto que aprendizes
adultos dependem mais de aprendizado inicial aiqlic

Nesse sentido, nosso estudo corrobora com a idelizeleyser et al. (2010) uma vez
que propde atividades mais explicitas sob a telarikcF para alunos universitarios adultos.

Na proxima subsecéo, trataremos dos critérios ddstaa pesquisa para a elaboracao das

tarefas.

1.6 Os critérios adotados na pesquisa

Para esta investigacdo assumimos a base tedri€& e Spada (1997, 2008 e 2010)
e Ellis (2001, 2006, 2009).

Embora este estudo tenha apresentado, na secdiorariguns conceitos de tarefas
para atender propositos comunicativos dos alunistamos e assumimos o0s critérios de
tarefas estabelecidos por Norris e Ortega (20@&puredo quem atividades mais focadas na
lingua, sob a luz da IFF, podem favorecer resu#tach@is precisos como: julgamentos
metalinguisticos dos aprendizes, respostas sebstagnpara testes especificos de preencher
lacunas ou de multipla escolha; respostas conasyydra a possivel descricdo de imagens,
respostas construidas livremente na criacdo de hist@ria. Também levaremos em
consideracao as ideias de Sanchez e Fuentes (RB¥8e sentido, este estudo adotara tarefas
mais focadas e especificas para o ensino do peedersiubjuntivo em espanhol.

Também adotamos os critérios de Ellis (2006) e Pekeet al. (2010) em relacéo ao
conhecimento explicito que a IFF pode proporcioS&gundo os autores, o conhecimento
explicito acontece conscientemente e pode sera@ssravés do processamento controlado
guando os aprendizes experienciam algum tipo defataprincipalmente quando essa

apresentar alguma dificuldade linguistica em ushEaPodemos perceber essa dificuldade

2y ounger learners learn more while relying lessaptitude; older learners learn less, and to thergxhey do
learn, must rely more heavily on their verbal ajoté”.
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principalmente para as tarefas de descricdo deeimagde criacdo de uma historia, pois sédo
atividades que tém desde um carater mais contr@dsglonenos controlado, no caso dessa
altima. Ou seja, os alunos precisardo de mais sesuinguisticos na lingua-alvo, o que pode
dificultar a resolucdo da tarefa. Retomando EIB80Q), as tarefas de producdo imediata
engajam os alunos na fala ou escrita, habilidadesgrao levadas em conta neste estudo.

Mais adiante apresentaremos os modelos de tareéafortpm planejados, juntamente
com a professora titular da turma, e utilizados gacoleta de dados da pesquisa.

No seguinte capitulo, apresentaremos alguns estuefesentes a aquisicdo do

subjuntivo em espanhol.
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2 ESTUDOS SOBRE A AQUISICAO DO SUBJUNTIVO DO ESPARH

Nesta secdo, pesquisas na area de aquisicdo dohekserao relatadas. Nao sera
possivel, no entanto, apresentar trabalhos sorsehte o presente do subjuntivo, pois poucas
sdo as pesquisas realizadas especificamente cefer@o objeto de estudo. Apresentamos,
entdo, alguns trabalhos que abrangem o modo sugurdmo um todo. Para a formacéo
desta secdo, focalizamos os estudos de Costa (2884rhez e Fuentes (2007), Busch
(2009), Grafha-Fernandez (2009), Silva (2009) e iRade (2011). E, para uma melhor
organizacao, informamos o tema, o contexto de pEsgos participantes, a metodologia e 0s
resultados obtidos pelos estudos analisados.

2.1 O estudo de Costa (2004)

Algumas pesquisas foram desenvolvidas para terfdicar ou ensinar o uso do modo
subjuntivo, tanto no espanhol quanto no portugués Bdasil. Um dos estudos que
investigaram o objeto de analise em questdo, mlasogtro ponto de vista, o da analise
contrastiva, foi “O uso do Presente do modo Subjarém Lingua Espanhola: contribuicéo
para aprendizes brasileiros”, de Geni Vanderléiafdala Costa.

Costa (2004) investigou, em producgdes escritdsyraa como o falante brasileiro
aprendiz de lingua espanhola como LE usa o tempsepte do modo subjuntivo na
variedade formal da lingua-meta. Para tanto, amalisontrastivamente, as estruturas do
tempo presente do subjuntivo da lingua portuguesaa lingua espanhola e sua utilizacéo
na linguagem formal escrita; prop6s a instrucadlieixp de questdes gramaticais como
ponto facilitador para que se atinjam bons efaiiesursivos em se tratando de formacéo de
futuros professores e verificou a contribuicdo datrucdo explicita, aliada a analise
contrastiva entre portugués e espanhol.

Trés foram as questdes norteadoras para a inzegtg

1. Quais séo as expectativas e crencas do aprendiebmade espanhol em relacdo as
regras gramaticais e sua importancia para o ermgrendizagem de lingua
espanhola?

2. A analise contrastiva de estruturas gramaticaisnéelemento facilitador para o
ensino-aprendizagem de linguas proximas?

3. Tratando-se de aprendizes brasileiros de linguanbsa de ensino superior, a

instrucdo de carater explicito contribui para duminos erros de utilizacdo de
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estruturas verbais na lingua meta, semelhantes sisadingua materna?

Para responder as questdes propostas, Costa (2064)ituiu a pesquisa com
participantes brasileiros, académicos do curso detrag, Licenciatura Plena
Portugués/Espanhol, da Universidade Regional lategdo Alto Uruguai e das Missbes
(URI), campus Santo Angelo, oriundos de duas turwiase aprendizes do IV semestre e
vinte do VI semestre, totalizando quarenta sujatti® uma carga horaria de quatro horas
semanais.

Para a constituicdo da amostra, a autora levoe@rsideracdo dois aspectos: nao
terem estudado espanhol formalmente antes do s@rescurso de Letras e ndo manterem
contato frequente com falantes de lingua espanhola.

Costa (2004) considerou, para esse estudo, ogsallm IV semestre como nivel
intermediario no dominio da lingua-meta e do VI esime como nivel
intermediario/avancado.

Antes de aplicar os instrumentos para a coletadabos, a autora utilizou um
questionario com cinco questbes objetivas, que igarmonhecer um pouco melhor os
sujeitos pesquisados, suas expectativas e creoigassensino e a aprendizagem de LE.

Para a coleta de dados, a pesquisadora utilizmo ¢nstrumentos, divididos em trés
fases e um experimento docente. Segundo a aut@aperimento docente aconteceu em
duas aulas. Na primeira, os alunos foram até aotslbh e pesquisaram sobre o uso do
presente do subjuntivo em portugués e espanholsdganda aula, os alunos tinham de
apresentar o que pesquisaram e fazer uma anafmerdiando o uso do presente do
subjuntivo em portugués e em espanhol.

a) primeira fase: frases com lacunas (tarefa diagrmstAtividade elaborada em aula

de LE — pesquisa e andlise contrastiva do modastisp em lingua portuguesa e

lingua espanhola;

b) segunda fase: frases com lacunas (producgéo indJuezm@aacao (producéo livre);

c) terceira fase: frases com lacunas (exercicios panficacdo da durabilidade dos

efeitos da instrucao formal).

Todos os instrumentos, inclusive o experimento Ki@evisavam a uma questao

pontual da gramatica espanhola, o presente do swdgontivo.

Como resultados, Costa (2004) pontua:

a) Tarefa diagnostico: sem a instrucéo explicita sabmdequada utilizacdo do presente

do subjuntivo, em lingua espanhola, os alunos dosdvhestre ndo conseguiram

perceber a sua semelhanca com a estrutura verliatn@apor isso, mesmo tendo
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recebido instrucdo sobre os diversos usos do pgeedensubjuntivo hd pelo menos um
ano por meio do método comunicativo, os alunos tigevhestre atingiram melhores
indices de acerto.

b) Experimento docente: o experimento docente, enadlyeo ensino explicito das
regras gramaticais em um ambiente comunicativariboiu significativamente para o
aprendizado do presente do subjuntivo para ossgoiestres; o IV semestre, além de
diminuir a incidéncia de erros de modo verbal, wbtema importante diminuicdo nas
demais classificacbes de erros, visto que 0 expetimndocente proporcionou uma
maior quantidade de insumos de E/LE, por meio taslades de pesquisa, dinamica
de grupo, planejamento, produgcéo e apresentacad/l reemestre, percebeu-se um
importante aumento no indice de acertos de modmkeé¥os demais itens, envolvendo
grafia, transferéncia, pessoa verbal e colocacénopminal, os percentuais de erro ja
nao haviam sido tao altos na tarefa diagndsticmpesados aos de modo verbal. Tais
dificuldades gramaticais tendem a ser menores quamdaprendiz estd mais
familiarizado com a lingua espanhola.

c) Redacdo: em atividades de producao livre os apresdém maior dificuldade para
utilizar adequadamente o modo verbal do que emugfs controladas. De
qualquer forma, para a autora, os indices de aceawedacdo foram superiores aos
obtidos na tarefa diagnoéstico.

d) Pés-teste: apesar de os resultados ndo permanegereemtualmente iguais depois
de quatro meses, a variacdo representa uma quimerim 20% no indice de
acertos, demonstrando o efeito positivo de ducdie do ensino.

Como concluséo, é possivel perceber que os ganhas significativos foram em
relacdo ao presente do modo subjuntivo e as tr@msii@s linguisticas. A autora considera
fundamental para o resultado do estudo a inclugdandlise contrastiva entre as tarefas
realizadas pelos alunos durante o experimento tlweea ado¢do do método comunicativo,
gue permitiu a adequada conexao entre forma efisiphd.

Uma das diferencas desta tese em relacédo ao etgudosta (2004) esta baseada no
fato deste estudo ser intervencionista, isto &atide que acontecerdo acdes pedagogicas,
a partir das quais a professora titular e a ingadbra fornecerdao explicagbes gramaticais
sobre 0 uso do presente do subjuntivo, enquant@ drebalho de Costa (2004) ndo previu
tratamento/intervencdo da pesquisadora e sim téwer#e comparacado entre o uso do
subjuntivo em portugués e espanhol, por meio dguyiess feitas pelos proprios alunos em

livros didaticos e gramaticas, com énfase na anébsatrastiva (AC) de erros.
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Outra diferenca esta ramrpusda pesquisa, pois Costa (2004) trata do presente d
subjuntivo em dois contextos diferentes, aluno$v/de VI semestres, utilizando atividades
abertas e pouco controladas, como € o caso daadiage, ou com pouca variedade de
atividade, no caso dos exercicios de preenchendscuAo contrario, nesta pesquisa, 0
contexto a ser investigado serd uma Unica turmaivk intermediério/avancado e com

planejamento de tarefas diversificadas, tanto @ua@sto escritas.

2.2 O estudo de Sanchez e Fuentes (2007)

Outro estudo, intitulado “Em busca de una explimadalidactica del subjuntivo para
estudiantes de ELE”, foi desenvolvido na EspanhiaSdmchez e Fuentes (2007). Os autores
acreditam que o subjuntivo segue gerando duvigask#emas no processo de aprendizagem
de Espanhol como LE, tanto para os docentes quaata os discentes. Os docentes
apresentam duvidas sobre a maneira mais eficazxpiicax essa estrutura gramatical,
enguanto que, para os discentes, a maioria daguga que precisam usar em espanhol nao
existe na sua lingua materna.

Como o estudo é uma pesquisa bibliografica, osresittambém apresentam e
analisam alguns problemas referentes a mistificag@osubjuntivo e trazem algumas
possibilidades didaticas de como apresentar/ingiodusubjuntivo nas aulas de espanhol.

Para Sanchez e Fuentes (2007), os estudantesmjusoano objetivo principal,
alcancar uma competéncia comunicativa em LE, egarese, compreender, comunicar-se de
forma efetiva e, para isso, necessitam dominar osopeténcia gramatical, no caso
especifico, o uso do modo subjuntivo.

Para esses autores, a gramatica deve ser ensittadés de atividades variadas que
permitam ao estudante ter consciéncia dos contefidoscomo da necessidade comunicativa
da situacdo. Os autores consideram que, atravasuvittades diferentes como mostras reais
da lingua, préticas controladas e livres, o endingramatica se revela mais efetivo.

Segundo os autores, parece que o ensino do mdgonsuo, em espanhol, esta
mistificado, pois 0 que se vé sdo explicacbes @asfe muito tradicionais. A experiéncia de
professora em sala de aula nos mostra que, emawagws, as explicacdes tradicionais com
referéncia a subjetividade, a irrealidade do modbjustivo, com exemplos classicos,
resultam confusas e pouco efetivas, ou seja, tiingos estudantes nao nativos o conceito
de subijetivo irreal em espanhol € muito complicaamforme aduzem Sanchez e Fuentes

(2007), o que, geralmente, vem acompanhado dosBaca
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Como resultados, Sanchez e Fuentes (2007) propdenmaodelo didatico para a

explicacéo do subjuntivo, a saber:

a)

b)

d)

f)

se partirmos da deducdo, como método de trabakdo sboas todas aquelas
atividades de escolha entre indicativo e subjuptigooracdes de relativo, os verbos de
opinido e as oracgdes concessivas podem servir ooydelos nesse tipo de atividades.
Nas oracOes de relativo € possivel comparar mediiferentes atividades (podem ser
imagens, textos escritos ou producbes orais) ogtashjque temos e 0s que
necessitamos. Dessa mesma maneira, alguns exsalwe diferentes temas de
opinido podem ser utilizados para analisar a difszeentre os verbos de opinido
guando utilizados em afirmativo ou negativo;

interpretacdes de dados estatisticos ou imagensaéragias em contextos claros e
especificos servirdo para mostrar a diferenca entngue+ indicativo/subjuntivo;

as receitas de cozinha servirdo para pratezsndo + subjuntivo + imperativo
(cuando el aceite esté caliente, pon las pajatas

diferentes tipos de didlogos podem ser utilizadoa peservar um quarto em um hotel,
para comprar uma roupa em uma loja ou para pegbreah um restaurante. Os alunos
estardo observando (quando I|éem) ou escutando Keengdio auditiva) para
posteriormente reproduzirem as estruturas com @uecesito/busco + substantivo +
gue + subjuntivoquiero una habitacion que sea daojle

nos jornais, podem ser selecionados artigos dedmpianuncios curtos, interpretacao
de dados estatisticos, cartas de reclamacdes desioraque permitam utilizar os
verbos de opinido, a valorizacéo, as ora¢gOes dével as oragdes concessivas ou as
expressdes de protesto. Com a descricdao do fumsemta de algum dispositivo,
estaremos praticando as oracdes temporais comnsivbjuAs receitas caseiras, que
podemos ler em algumas revistas, podem ser akdfzpara praticar as oracoes finais
(para que el pelo quede mas brillante lavalo conaafyia en el ultimo aclaradp
quando o objetivo que perseguimos é a pratica eodupdo de uma estrutura
apresentada através da inducdo, sdo muito posiisaatividades que tém como
protagonistas 0s estudantes, pois eles podem &arogaas proprias experiéncias.
Como exemplos de atividades, podemos utilizar qustibo sugerindo que facam
algumas recomendac¢des, como viajar a alguns paisgigar o espanhol, visitar uma
cidade. Ja, para expressar desejos, podemos aoligie expressem desejos a Si
mesmos, para seus colegas ou para o mundo. Asesrég@porais com subjuntivo

podem ser utilizadas em atividades que soliciteamgsd futuros ou uma receita de
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comida tipica. Para as oracdes finais, receitasireasque conhecam e que sejam

utilizadas em paises de fala espanhola.

Portanto, segundo os autores, ndo ha uma férmadgcenpara auxiliar no ensino do

modo subjuntivo, mas ha, sim, algumas recomendapfepodem ajudar nesse sentido:

a) em primeiro lugar, deve-se organizar a pratica gégiaa de forma que as regras
gramaticais sejam mais simples e faceis de comgeeerejam elas apresentadas
de maneira dedutiva ou indutiva;

b) em segundo lugar, € preciso, segundo esses padopEs, esquecer-se das
explicagBes linguisticas de carater abstrato erares¢ em contextos reais, nos
quais os alunos posteriormente poderéo desenwituacoes cotidianas;

c) em terceiro lugar, é necessario que as regras sapmeendidas em contextos
sintatico-semanticos e pragmaticos. Claro, tudoo,issliado as atividades
selecionadas e ao uso do aluno.

Nesta tese, nos concentraremos na execucao dadés como instrumento de coleta
de dados, semelhantes as propostas por Sanchente$-(2007), as quais estdo centradas em
contextos reais de situacdes cotidianas e em atiesgldiferentes com praticas controladas e

livres.

2.3 O estudo de Busch (2009)

Em uma pesquisa feita no Chile, Busch (2009) faa descricdo sistematica, pratica e
didatica do subjuntivo em ora¢Bes nominais parbvoss didaticos ou manuais de espanhol
intermediério e avancado para estudantes de edpashistados Unidos.

Segundo o autor, os livros didaticos que sdo usadssscolas dos Estados Unidos
seguem basicamente o0 mesmo método para ensinbjumtseo nos paises da América, para
falantes de lingua espanhola. Os livros analispet®ss autores apresentam uma sequéncia
referente a apresentacéo do subjuntivo nessas &wnggrimeiro lugar, todos os livros trazem
a diferenca entre a funcéo sintatica da subordiead@ue estd o subjuntivo, ou seja, 0 seu
uso na clausula nominal, adjetiva ou adverbial. Emguida, esses materiais didaticos
apresentam uma definicdo geral do que é subjunsgmpre em oposi¢cdo ao indicativo.
Como exemplo: “o0 modo indicativo implica que a ap&otence a realidade, € mais objetiva.
O modo subjuntivo implica que a acéo pertenceraalirao mais subjetivo” (BUSCH, 2009,

p. 146). Apos essa definicdo, seguem o0s usos éspsece lista de palavras (verbos e
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expressoes verbais) que, quando usadas em oragéipgdr requerem o uso do subjuntivo na
sentenca dependente.

De acordo com o autor, o fator complicador no emslio subjuntivo esta pautado no
fato de que os livros didaticos ou manuais someeserevem 0s varios usos do subjuntivo,
sem fazer qualquer mencéo a respeito de seu siphifi

Na pesquisa, 0 autor sugere como o trabalho conbjorgivo deve ser inserido em
contextos escolares e apresenta um esboc¢o de amatgra didatica do subjuntivo. Podemos
resumi-lo da seguinte maneira: o que sdo os moQog@e € o modo subjuntivo? Como se
usam os modos indicativo e subjuntivo? Que verkagtiizam nas oragdes independentes e
dependentes (subordinadas)? Que expressdes seoasasubjuntivo na sentenga principal?
Quando se usa o subjuntivo?

Como conclusdo de sua pesquisa, Busch (2009)dawvasgue os estudantes n&o
nativos de espanhol tém que ativar, de forma censxiuma série de conhecimentos Iéxicos
e sintaticos, os quais o falante nativo produzragtica e inconscientemente, e que, no caso
do subjuntivo, sdo completamente distantes dosdjzes de espanhol. Também sugere, no
final de seu estudo, que os professores que ensespanhol para aprendizes nao nativos
comecem a trabalhar com frases adverbiais intrddezporpara que cuandqg a que hasta
que aunque

Esta tese ndo tem a pretensdo de desenvolvertudoemparativo entre o uso do
presente do subjuntivo e do presente do indicativmo fazem os manuais e livros didaticos,
mas sim explicar/ensinar o uso do presente do stnjuatravés de uma intervencgao-
tratamento com base na perspectiva teérica daigétrcom foco na forma.

Corroboramos com a ideia de Busch (2009) de gemsmno referente ao uso do
presente do subjuntivo deva partir de frases adueripor meio de instrucdo explicita
(SANCHEZ; FUENTES, 2007). Com base nessa sugest&oplhemos as seguintes
conjungdes adverbiais para fazer parte de nossdesuandqg aunquee donde

2.4 O estudo de Grafa-Fernandez (2009)

Um estudo realizado em cursos livres foi de CaHoslio Grafia-Fernandez (2009),
uma dissertacdo de mestrado intitulada “O subjangim espanhol/LE: contribuicdo ao seu
ensino a alunos de cursos Livre em nivel avancapieg trata d emprego de alguns casos do
subjuntivo em Espanhol/LENesse estudo, o autor apresenta uma descricg@émprego do

modo subjuntivo no portugués do Brasil e no esplafdmendo um panorama contrastivo.
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Como corpus de pesquisa, 0 investigador apresenta um conjdatenunciados
coletado numa pesquisa realizada com aprendizegird® professores do curso de
Espanhol/LE para adultos de uma instituicio de Baolo. A pesquisa apresentou uma
analise qualitativa e quantitativa das inadequagddss erros ou desvios cometidos pelos
aprendizes, sempre acompanhada de uma reflex& sd® possiveis causas.

O conjunto de dados utilizados esta composto deXfiessdes escritas, que foram
realizadas por 26 aprendizes adultos de nivel adan¢(B2 do quadro comum europeu de
referéncia para as linguas) do curso livre de dspait da cidade de Sdo Paulo durante o
ano académico de 2006. Os informantes eram desdfuae variavam entre os 18 e os 45
anos, de ambos os sexos. A formacdo académicaguaialvo correspondia, ha maioria dos
casos, a trés ou — na minoria — a dois anos ddestom uma carga horéaria de trés horas
semanais e professores hispanofalantes nativos.

Grafa-Fernandez (2009) hipotetiza a interferédoiaaber dos aprendizes sobre sua
lingua materna, o portugués e, também, que a cassdificuldades em relagdo ao seu uso
poderia estar na pouca competéncia dos aprendiresetacao ao subjuntivo, em portugués.

Para a analise dos dados, o pesquisador selecasmmrorréncias que gramaticalmente
eram errbneas. Foi utilizado como norm&sbozo de una Nueva Gramatica de la Lengua
Espafola de la Real Academia Espafidla estudo foi limitado a categorias gramaticais
relacionadas ao modo subjuntivo, vinculadas a rtamfa, a sintaxe e ao léxico, excluindo as
que se relacionavam com a fonologia e as prépraa®ortbgrafia. Portanto, a analise é
exclusivamente gramatical e ndo sdo consideradosfed®s comunicativos da producéo
linguistica.

Apés a andlise dos aspectos gramaticalmente oakads ao modo subjuntivo, o
pesquisador chega as seguintes conclusdes:

a) 0 modo subjuntivo (MS) € o modo da subordinacéce (gusubjuntivo) tanto em
portugués quanto em espanhol. No entanto, em p@$sgrem todos os casos de
subordinagdo necessarios com o MS séo realizadoogoaresente ou imperfeito do
subjuntivo: sdo muito mais frequentes os discusma oracdes subordinadas no
indicativo, subordinadas reduzidas de infinitivegaal e construgcdes com o futuro do

subjuntivo, inexistentes em espanhol;

b) no subjuntivo, a frase dificiilmente é a unidadetedno que leva a pensar como um
modo com pontos de vista psicolégicos — e em caéseig, mais valorativo do que

informativo —, 0 que, em certa medida, promovecagfies com bases socioculturais;
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c) na comparacao das variedades de comportamentdslilsgudos alunos, o recurso a
estruturas comunicativas que requerem o MS acgndecponto de vista linguistico,
com base em dois fatores: a) um de base morfoléginague a forma mais saliente,
em termos morfofonolégicos (tanto os verbos quao$o tempos), favorece a
preferéncia das formas do indicativo; e b) outrdodse semantica: € mais comum o
emprego de formas construtivas préprias do porsugunéd forma espanhol®dr lo

contrario, (...) y pensé que fuera la mas tercabcgue la solucion sga

d) as formas do subjuntivo comecam a ser empregadasragdes condicionais sem um
discernimento claro das referéncias a eventosrokrte reaisde ponia celosa si
nuestro jefe me solicitase una tayeg, nas oracdes subordinadas adverbiais finais sa
usuais as construcdes reduzidas de infinitagiuve conversando para definirmos una

solucion;

e) Grafa-Fernandez (2009) assevera que foi possimebnrar uma expressao
linguistica de um alto nivel de precisao, possuaidt® grande valor comunicativo que
nao pode ser negado nem menosprezado e muito mestio® a selecdo modal. Deve
existir, por essa razédo, segundo o autor, um insmae espontaneo e natural, sem
exigir que a selecdo modal seja ou ndo mais aedsAihipotese de que ndo é com o
ensino obrigatério das estruturas no modo indioatiem niveis iniciais de
Espanhol/LE para adultos, que se legitima sua &ptidtelectual posterior, significa
que ndo € bom adiar o insumo de estruturas sulaolasncom o argumento do

subdesenvolvimento dos aprendizes.

Concordamos com a ideia de que ndo € bom postergasumo a estruturas
subordinadas, razdo pela qual pensamos na intéweafravés da instru¢do com foco na
forma, para ensinar e realgar o presente do siNgjuabds alunos do VI semestre de Letras,
nivel considerado intermediario.

Além disso, corroboramos com a afirmacdo de qualwsos utilizam o infinitivo
flexionado, como foi demonstrado na introducdo elestudo, principalmente em oracdes

subordinadas comuandq com valor de futuro.

2.5 O estudo de Silva (2009)

O estudo de Silva (2009) preocupou-se em verific@mprego dos modos verbais

indicativo/subjuntivo em espanhol. Silva (2009) ifleou que os verbos em espanhol
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costumam ser apresentados pelas gramaticas e diid@ticos da lingua espanhola de acordo
com principios sintéticos, ou seja, o indicativoulizado nas oracfes principais e o
subjuntivo esta atrelado a subordinacao sintatieao ponto de vista semantico, o subjuntivo
€ caracterizado como o modo da nao realidade piddesie, frente a realidade e a objetividade
do indicativo, com base na referéncia ao mundaakxguistico. Ao longo do trabalho, a
autora também pontua que as atitudes do enunc@da@ dimensdo metalinguistica que
intervém no processo de producédo dos enunciadtsncas ser deixadas de lado.

Para o desenvolvimento da pesquisa, Silva (2008)isan oracdes substantivas
precedidas por negagao e concessivas com 0 corectque provenientes de ulorpusde
lingua escrita, composto por jornais eletrénicosng@ensa espanhola, e um de lingua oral,
constituidos por amostras pertencentes @Garpus oral de referencia del espafol
contemporaneqCOR 92),Proyecto para el estudio del Espafiol de Espafia YAuh&rica
(PRESEEA) e entrevistas procedentes do Prdiétblabla de Monterrey A interpretacéo
dessas amostras foi feita sob um enfoque funcginaldecorrente da conciliagéo entre
gramatica e discurso, forma e funcdo. Os dadossadak foram submetidos a analise
estatistica com a ajuda do programa computaciSR&ES for Windowpara verificacdo da
relacdo entre as variaveis categorizadas.

Silva (2009) pontua diferentes fun¢des e valorea pa modos verbais. O indicativo é
uma categoria capaz de: a) informar; b) destacezlevancia da informacdo; c) propor
conteudos como objetos de negociacdo. Ja o sulmurd) evidencia a cronologia das
operacdes metalinguisticas (0 que vem antes e gequalepois); b) identifica e ressalta que
se trata de um dado pressuposto, de informacéoartithpda, que poderia ser parafraseado;
c) codifica estados, eventos factuais. Assim, o anodubjuntivo funciona
metaenunciativamente, ou seja, dados sdo apressntamno novos num determinado
momento, em outro sdo retomados, evidenciando em#esciacao do discurso, que, de certa
forma, otimiza a comunicacdo entre falante e oayidievido a mobilidade com que os
contetdos proposicionais sdo veiculados. Dessaafoonmencadeamento das informacgdes é
dado com o subjuntivo, na medida em que o falatdepera elementos do contexto para dar
sua opinido, retificar assuntos ou apenas retos@doa dar énfase novamente ao contetudo
proferido.

A autora constata que o aspecto informativo écgotique retém o subjuntivo, mais
significativo devido a alta frequéncia de uso. €sultados estatisticos apontam contribui¢coes
interessantes na consideracdo do uso dos modagados as informacdes que, de alguma

maneira, implicita ou explicitamente, ja foram nmenadas no contexto ou consideradas pelo
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interlocutor como novas. As orac¢des substantives,qee o operador de interrogacdo é
utilizado, revelam que os dados séo codificados eamodo indicativo devido astatusde
informac&o nova. Em contrapartida, nas concessbaastata-se a presenca do subjuntivo, ja
gue o conector faz referéncia a um elemento ja@ado no contexto.

Os resultados evidenciam a relagdo entre o tipovfdemacdo e o modo verbal: o
subjuntivo estd correlacionado aos dados que aldotgor ja conhece, as informacdes
compartilhadas, e o indicativo, as informacdes aova

Corroboramos com as ideias de Silva (2009) quanelocibna que 0 modo subjuntivo
funciona metaenunciativamente com dados novos apeos em determinados momentos e
acreditamos que essa possa ser a duvida maiorlluss ano momento de utilizar o modo
verbal em questdo, pois muitas vezes ndo consegaeaber se 0 enunciado trata de uma

hipétese ou de uma informacéao.

2.6 O estudo de Rodriguez (2011)

Outro pesquisador a aprofundar estudos na areaqdsicdo do subjuntivo foi
Rodriguez (2011), em sua pesquisa espanhola atauio subjuntivo introduzido por verbos
e 0 problema das oracdes substantivas”. Nessatigeg®o, € apresentada uma tentativa de
explicar quando o verbo em subjuntivo deve apaneasrora¢cdes subordinadas substantivas.
Segundo o autor, em aulas de espanhol, o apardoimdm subjuntivo em oracdes
subordinadas é problematico, uma vez que nem sessfgenodo se comporta de igual forma
no restante das oragdes subordinadas, mesmo guarhajampla variedade de usos. Por esse
motivo, 0 pesquisador apresenta uma nova perspautis estudos das oracdes substantivas,
buscando uma sistematizacéo pratica para os egtgdaprofessores de espanhol.

Como também se trata de uma pesquisa bibliograegundo o autor, as regras de
uso dos verbos sao classicas, como seguem:

a) verbos de comunicacdo (dizer, contar, afirmar, qasse, escrever, comunicar,
confessar); de percepcao (ver, ouvir, notar, escobservar) e de pensamento (crer,
pensar, compreender, entender, opinar, perceb&sidewar, supor) utilizam indicativo
se tém forma afirmativa ou se estdo em forma dgupéais e utilizam subjuntivo se o
verbo principal estiver sendo negado. Como segueraxemplos, respectivamente:
Confesd que era una persona tranqui veo que tenga que invitarle a mi figsta

b) verbos de sentimento (chatear, divertir, alegraerdlamentar, incomodar, apetecer,

entristecer) e de influéncia (pedidos, empréstireokgitacdes, vontades, necessidade,
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querer, conseguir, tentar, aconselhar, sugerinpiprou obrigar, permitir, ordenar)

utilizam verbo no infinitivo ou um verbo subordimaém subjuntivo. Por exemplo:

Necesito que compres tiritéisdo € um ato real).

Como resultados de investigacdo, o que deve muadagntanto, para o pesquisador,
sao as explicacOes e as atividades propostas palarws. Para o autor, os alunos devem ser
instigados a perguntar e a questionar as situal®eso em que o subjuntivo pode aparecer.
Ou seja, os exemplos e as atividades devem secatlde em situacdes reais vivenciadas
pelos alunos.

Concordamos com Rodriguez (2011) e acreditamogsjaetese leva em consideracao
as situacoes reais vividas pelos alunos e que smagedevem ser instigados em utilizar o

presente do subjuntivo em diversas situacdes erpagsa aparecer.

2.7 Os pontos principais dos estudos

Essas pesquisas (COSTA, 2004; SANCHEZ; FUENTES,72@USCH, 20009;
GRANA-FERNANDES, 2009; SILVA (2009); RODRIGUEZ, 20}l demonstram que 0
ensino do modo subjuntivo do espanhol exige umdesaprofundado sobre seu uso; além
disso, ressaltam que h& poucas pesquisas que anvalsse tema, em virtude de ser um
aspecto gramatical complicador no momento de sepasparte do aluno.

Para melhor elucidar o exposto, seguem as congesaptre os diferentes estudos:

1) Notamos que o estudo de Costa (2004) é o que reaéproxima da presente
investigacdo, uma vez que também se caracterizab @studo de instrucéo
explicita, porém, sem a intervengcdo pedagogicaedguyisadora. Somado a isso,
seu estudo € de carater comparativo (comparacé® awis niveis diferentes de
ensino), 0 que Nao ocorre nesta pesquisa, queardaso de grupo controle;

2) O estudo de Sanchez e Fuentes (2007) contribuigsaeainvestigacdo por meio
de sugestdes referentes a possibilidades didatleascomo apresentar ou
introduzir o subjuntivo nas aulas de espanhol;

3) Por outro lado, a pesquisa de Busch (2009) sugexeogensino do subjuntivo,
através de manuais ou livros didaticos, nem sedgrenais indicado, visto que
esses materiais didaticos sempre trazem as mestphsagdes e de maneira
mecanica. Segundo esse pesquisador, 0 professer efesinar o subjuntivo
através de atividades predeterminadas pelo edycadpre melhor se relaciona

com esta investigagao.
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4) O estudo de Grafa-Fernandes (2009) colaborou cesamesquisa por meio da
hipotese de que ha interferéncia da LM na apregdimade LE em relacdo a
aquisicao do subjuntivo.

5) O estudo de Silva (2009) demonstrou que gramaéidasos didaticos utilizam
principios sintaticos para o ensino e aprendizageningua espanhola, o que foi
levado em consideragao na preparacdo das auasiénato nesta investigagéo;

6) E, para concluir, o estudo de Rodriguez (2011)cimalia necessidade de os
alunos compreenderem por que estdo aprendendosenpeedo subjuntivo e
como podem fazer uso dessa estrutura com maiscieficd que corrobora
também com nossa investigacao.

No terceiro capitulo, sera feita uma descricacsrdatalhada do modo e do presente

do subjuntivo no portugués do Brasil (PB) e no ekph
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3 O PRESENTE DO SUBJUNTIVO EM ESPANHOL E NO PORTUE®DO BRASIL

Neste capitulo, tratamos do presente do subjuntivportugués brasileiro (PB) e no
espanhol, tanto do ponto de vista da gramatica aibrenquanto da gramatica descritiva,
pelas seguintes razdes: € necesséria a apresedtaf@ona alvo desse estudo na gramatica
normativa uma vez que nosso contexto de pesqufsam@l, ou seja, 0s alunos estaréo
expostos a norma culta; por outro lado, faz-se ssge@ a descricdo de como os falantes
produzem o subjuntivo tanto no PB quanto no esganisio que sera possivel verificar
possibilidades de transferéncia de uma linguara.out

Posteriormente a apresentacdo dos dois tipos deafca, discutiremos 0s critérios

empregados neste estudo para a definicdo do peede@subjuntivo.

3.1 A gramatica normativa do PB

Para Cegala (2002, p.183), edovissima Gramatica da Lingua Portuguess
modos indicam as diferentes maneiras de um fatoeakzar e, em especial, o modo
subjuntivo “enuncia um fato possivel, duvidoso,obdico”. O autor traz como exemplos:
“E possivel que chova”; “Se vocé trabalhasse, nassaria fome”. Continuando a
apresentacao do modo subjuntivo, Cegala (2002)erst=ao presente do indicativo como o
formador do presente do subjuntidigo — diga, digas, diga, digamos, digais, digam

De acordo com Bechara (2002), evioderna Gramatica Portuguesao modo
subjuntivo, também chamado pelo autocdejuntivq faz referéncias a fatos incertos, como
por exemplo:talvez cante Tal ocorréncia se dd normalmente nas oracdependentes
optativas, nas imperativas negativas e afirmatfmastas Gltimas com excecédo da segunda
pessoa do singular e plural), nas dubitativas coama\@rbiotalveze nas subordinadas em
gue o fato é considerado como incerto, duvidosampossivel de se realizar. O autor traz
como exemplos: “Bons ventos o levem”. “Nao empsest@o disputes, ndo maldigas e néo
teras de arrepender-te”. “Louvemos a quem nos lpava abonarmos o seu testemunho”.

Para o mesmo autor, nas oracdes adverbiais usaggmtivo nas temporais com
antes gueassim queaté queenquantodepois quelogo que quando ocorrem nas negacdes
ou nas indicacbes de simples concepcdo, e ndo eatidade (caso em que aparece 0O
indicativo). Como exemplo: “Cumprirei o que ordenasrque jurei obedecer-te cegamente
enguanto naealvassemoa irma de Pelagio” (BECHARA, 2002, p. 285).

Em comparacdo a apresentacdo das duas gramatiqgaan®o Cegala (2002) explica
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gue o modo subjuntivo indica fatos duvidosos, ldpobs, Bechara (2002) afirma que esse
modo ocorre em oragdes independentes. Dito de ont@o, o primeiro autor utiliza o
critério semantico para definir o modo subjuntigo,passo que Bechara faz uso do aspecto
sintatico como critério para indicar esse modo.

Nesse estudo, utilizamos os critérios sintaticoés#inos apresentados anteriormente

para definir o uso do presente do subjuntivo erardspl.
3.2 A gramatica normativa do espanhol

Para Llorach (1995), enGramatica de la lengua espafiplda Real Academia
Espafiola, o indicativo “indica”, marca uma detemulia no¢cao, enquanto o subjuntivo alude
a um comportamento sintatico, ou seja, se suboedaigo (LLORACH, 1995,p. 152).

O subjuntivo envolve as formaantes cantasescantaras cantares,junto com suas
variacdes de pessoa e numero. Para o autor, € o deothenor capacidade de aplicagédo e
marca o carater ficticio, ndo real, do que dendigficado da raiz verbal.

Quando faz referéncia a oracdes adverbiais tenspareais especificamente com
“‘quando” e em relagcdo a oracdhes nas quais se emréguandd e que muitas vezes
utilizam “qué’, a referéncia que fazem essas oragdes da realmtate ser simultinea com o
tempo marcado no nucleo verbal, ou seja, podemanaranterioridade imediata ou indicar
a simples sucessao, como por exemplouando os hiervan los sesos, avifadjuando os
fervam os cérebros, avisai${LLORACH, 1995, p. 360). O autor também chama gien
para o fato de que se o verbo nucleo se refergoagale esta por vir, ou a posterioridade, o
verbo deve ser colocado em subjuntivo. Por exeniientras no se pruebe la fruta todo
marchara biedEnquanto n&o prove a fruta tudo caminhara bem}.

De acordo com os gramaticos Hermoso, Cuenot e Alfb®99) daGramatica de
espafol lengua extranjerautiliza-se o subjuntivo em orac¢des independergeso:
mandato/proibicdo Menga aqui No vengaaqui.{Venha aqui. Nao venha aqui});
probabilidade — com advérbiapiizas tal vez (Quizas esté enfermffQuem sabe esteja
doente}); e, para expressar desejo — utilizandstautera que + presente do subjuntivo
(iQué descansefQue descanses!}) (HERMOSO, CUENOT, ALFARO, 1999120).

A gramética também apresenta o uso do subjuntivo oeagBes subordinadas

segundo alguns critérios: quando o verbo subordinexpressa uma acdo ainda néo

2 Todas as traducBes serdo nossas e marcadas por {}.
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realizada ou experimentada, entdo, se utiliza pustiro. Mais especificamente, se utiliza o
presente de subjuntivo com oracgdes temporais mtidds poicuando, a medida que, antes
(de) que, asi que, apenas, cada vez que, desdelegmjés (de) que, en cuanto, hasta que,
mientras, nada mas que, siempre que, tan pront@a@m Como por exempl&/olvera asi
gue pasen cinco afidsiIERMOSO, CUENOT, ALFARO, 1999, p.129) {Voltarasas que
passem cinco anos}.

Os autores ainda apontam que nas oracfes tempguaisdo a acao expressa pelo
verbo subordinado se apresenta como algo ja rdalizacorrido, o verbo subordinado deve
vir no presente do indicativo. Como exempluando entratodos se callafHERMOSO,
CUENOT, ALFARO, 1999, p. 130) {Quando entra, tofioam calados}.

No entanto, se a acao do verbo subordinado éeapiaei® como algo que ainda nao
se realizou ou ndo aconteceu, entdo o verbo sulaoldlitem de estar no presente do
subjuntivo, como por exempl@uando entre, todos le mirara@uando entre, que todos se
levantefiQuando entre, todos o olhar&o. Quando entre, agestse levantem}. E necessario
verificar que, nesse caso, o verbo principal estiuturo ou no imperativo.

Em relacdo ao uso dmunque,conjuncdo subordinada concessiva, Hermoso et al.
(1999) explicam que se utiliza o presente do subjpnquando o verbo subordinado
expressa uma acao nao realizada ou experimentada, por exemploMe casaré aunque
no tenga dinergMe casarei, embora néo tenha dinheiro}.

A mesma explicacdo os autores trazem para o advéebiugardonde Acrescentam
somente que o advérbio pode vir precedido de algymeposicdes, a sabeyde, desde, en,
hacia, hastapor, como exemploBusco un sitio donde esté trangujlusco um lugar onde
esteja tranquilo}.

Justificamos a relevancia do presente do subjurdoro ideia de futuro para esse
estudo em virtude de verificarmos os efeitos da ff&ste tempo verbal em oracdes
temporais deuando+ futuro e para oracdes introduzidas pelo advéibitugardonde.

Também entendemos como importante o estudo da rggguconcessivaunque
para verificarmos se realmente ha transferéncid.Mapara o ensino do presente do
subjuntivo em espanhol e qual o papel da IFF ness®sso de aprendizagem.

A partir do exposto, podemos observar que os gramsaindicam que o modo
subjuntivo estad presente em oracdes subordinastasgj utilizam carater sintatico para

identifica-lo.

3.3 A gramatica descritiva do PB
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A seguir, sera feita a descricdo do modo subjundivd®B. Para tanto, fez-se uso,
primeiramente, d&ramatica Texto: analise e construcdo de senti® Maria Luiza M.
Abaurre e Marcela Pontara (2007). A escolha dessadjica se deve ao fato de ser uma das
gramaticas mais utilizadas pelos alunos de graduaca

As autoras comegcam com a explicagdo dos modos BrdaPseguinte maneira:
“Modos verbais — Indicativo: certeza; Subjuntivocerteza; Imperativo: mando, conselho,
suplica”.

Para Abaurre e Pontara (2007), no modo subjuntivopntetdo do enunciado é
tomado, pelo falante, como duvidoso, hipotéticogeito, como apresenta em “Espero que
vocétraga o material que eu pedi. Eu ficaria agradecidacs® \meajudassea terminar 0s
exercicios de matematica. Quando o Bras#golver seus problemas sociais, todos os
cidadaos terdo uma vida melhor” (ABAURRE, PONTARAQ7, p. 277).

As autoras asseveram que o0s tempos do subjunfisosempre utilizados em
estruturas subordinadas, nas quais mantém umaoet@gm o tempo e o modo da acgéo
expressa na oracao principal. Quando utilizadoregsgmte do subjuntivo aparece em dois
contextos basicos, associado ao tempo present@ eomE uma pena que alguns jovens
nao conhecanmo prazer da boa leitura”, ou ao tempo futuro, camo*Mudarei para uma
cidade de praia no dia em que péiecisemais trabalhar”.

Em relacdo as oracdes concessivas, Abaurre erRdq2@07) consideram que sao
aquelas que indicam concessao, ou seja, exprimdeiaade que algo que se esperava que
acontecesse, contrariamente a expectativa, nadeaeotyma relacdo de concesséo traduz,
portanto, algo inesperado em determinadas circocisi Dizem também que a conjuncao
subordinativa tipica de concessédo é “emhocaino por exemplo®Embora pretendesse
chegar a tempo para o churrasco de final de ado,awabou se atrasando”.

Outra gramatica descritiva éNva Gramatica do Portugués Brasileirde Castilho
(2010), para quem o presente do subjuntivo exprEssaltaneidade problematica, somada
aos valores modais de: a) incerteza, probabilidpdssibilidade — Por que o portdo nao
abre? Talvez esteja quebrado / Talvez, possivelmente, provavelmerdgeha/ Quica
aparecao livro perdido; b) volicdo, opcdo- Oxal@nha/ Quevenhalogo! / Anteschova
bem melhor do que faltar agua; c) Exortacdo img@waQue selanel Um raio teparta e
o diabo que tecarregue; d) pedido, ordem -Tragame um copo d'agua, por favor!
Desculpeme, ndo vi que vocé deixou o0 pé na minha frente.

Outra descricdo feita pelo autor € o presente ulustivo metaforico, aquele
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utilizado com sentido de futuro do presente docaivo: “suponho que elenhd.

De acordo com Castilho (2010), do ponto de vistdtico, o subjuntivo predomina
nas sentencas subordinadas. Para o aubjuntivoe subordinadosdo termos sinénimos,
pois remetem a ordenacao das sentencas numa pdsigipendéncia. Semanticamente, 0
subjuntivo expressa um estado de coisas duvidosas, Mara esse mesmo autor, 0
subjuntivo tem vacilado na pia batismal da gramatois antes era conhecido como
conjuntivq ou seja, um modo verbal precedido das conjungésde queembora mesmo
que para que nem queetc. Mas, o problema € que o indicativo tambénesmt precedido
de conjunc¢des. Dessa maneira, passou-se a utilizmmosubjuntivg que retrata esse modo
em sua figuracéo quase que absoluta em senteraslisiadas.

Castilho (2010) faz referéncia as oracbes congssidizendo que as mesmas
estabelecem um contraste com a matriz, assumirekiratura Embora p, ¢ Exemplo:
Emboraas adversativas e as concessaademde maos dadas, deveriam discutir a relagéo
(CASTILHO, 2010, p. 371). Na oracdo concessivdesgosto vai estampado logo de cara,
na primeira sentenca. Ou seja, vocé escolhe diganrente se quer negar logo de uma vez
ou se acha melhor adiar o conflito.

Em relacdo as adverbiais temporais, Castilho (@49 referéncia aauando
Segundo o autor, as temporais expressam um tent@acansimultaneo ou posterior ao da
matriz. Por exemplo: “Quando vocéhegar eu ja terei comido toda a sobremesa”
(CASTILHO, 2010, p. 379). Percebemos novamenteseng&mso, 0 uso da conjuncéo
temporalquandocom o verbo no infinitivo.

Castilho (2010) faz apenas uma pequena mencée sobso deonde Segundo o
autor, deve haver uma relacdo entre a sintaxe sooctescente do advérbande que
substituiria a estrutura padréon que Nao ha uma area em Sao Paoimlea policia ndo
entre(CASTILHO, 2010, p. 368). Percebemos a utilizagégresente do subjuntivo com a
oracao de relativonde observando que essa expressdo tem a chancerdénc@ quando
0 antecedente representa a categoriaghy outempo

Para Maria Helena de Moura Neves (2000),Gaarmaticas de Usos do Portugués
modo subjuntivo ndo aparece trabalhado separadam@obndo a autora descreve 0 uso
dos verbos, os descreve sem especificar o tempoyevarrendo ao “uso”, ao contexto no
qual podem aparecer. A Unica mencdo que a autaradamodo subjuntivo é quando
descreve as oragcOes temporais: “0 modo subjuntbde ser usado na oragcdo temporal
iniciada porquandg o que ocorre especialmente futuro, resultando em expressédo de
eventualidade” (MOURA NEVES, 2000, p. 792). Expécainda que a oracao principal
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leva o verbo no presente do indicativo ou no futdooindicativo e/ou do subjuntivo, mas
nao no presente do subjuntivo.
Exemplos:Quandovocécrescer daramais valor a tudo.

Quandovocétivera minha idade, vooéi ver.

Quandoo anoacabar,0 paistera gastocom sua importacéo algo em torno de
7,5 bilhdes de ddlares.

Se nao, esses indios convidam os mil indios douXeguando chegarem
aquindo temcomida para cem (p. 793).

Em relagcdo a conjuncdo concessiembora para Neves (2000), a construcdo
concessiva é constituida pelo conjunto de uma oragéclear, ou principal, e uma
concessiva. Como por exempBmboraninguémprestasseatencéo, alisou de novo a saia.
As estrelas, muito distantes, sdo consideradas, raborando osejam

Podemos perceber que, nas gramaticas descritivéBd@xiste convergéncia em
relacdo ao aspecto duvidoso, incerto do modo stispuriTambém podemos perceber que a
conjuncao concessivambora em portugués, se utiliza com o modo subjuntivque pode
influenciar no fato de os alunos transferirem esstautura para o espanhol ao utilizar a
conjungacaunque

A seguir, apresentamos a gramatica descritiva pané®| quanto ao uso do presente

do subjuntivo.

3.4 A gramatica descritiva do espanhol

Uma gramatica descritiva do espanholramatica Comunicativa del Espariol: de
la lengua a la ideade Matte Bon (1995). Justifica-se sua escollraspotratar de uma
gramatica muito utilizada pelos estudantes de Hregpanhola.

Para Matte Bon (1995), a caracteristica essequ@ldistingue o subjuntivo de todos
os demais tempos do espanhol € que o mesmo n&eatrénformacdes novas. Segundo o
autor, o enunciador pde os verbos no subjuntivandpuasomente quer fazer referéncia da
relacdo entre um sujeito e um predicado, sem damimacdes sobre o sujeito do verbo. E
afirma ainda que, ao contrario, com verbos no atdio ou em condicional, tem-se
informagdes novas sobre o sujeito de cada verbo.

Como em quase todos os demais tempos, a conjuglsieerbos regulares no
presente do subjuntivo se constitui com as termdemc¢ar’, “er’” e “ir", pelas distintas

pessoas. Verbos terminados em “ar’, no presentseutpuntivo, terminardo em “e”, “es”,
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“e”, “emos”, “eis”, “en”. Como exemplo: cantar —rde, cantes.... (Prefiemue yo cante
una musica en la fiestéPrefiro que eu cante uma mausica na festa}). @erterminados em

“er”, “ir", no presente do subjuntivo apresentai@ termina¢des “a”, “as”, “a”, “amos”,

“ais”, “an”, como exemplovender— venda vendas.. (jQué yo venda el coche man&na
(MATTE BON, 1995, p. 271).; {Que eu venda o camaaaha!'}).

O autor traz algumas observacgoes:

1 Os verbos concluidos em “er” e “ir" ttm as mesneasinacdes que outros tempos
da conjugacao.

2 As terminacdes dos verbos em “ar” no presente fustivo sdo idénticas as dos
verbos em “er” no presente do indicativo, e os egrerminados em “er’ e em “ir”
correspondem aos verbos terminados em “ar’” no pteso indicativo, exceto no
caso das formas de primeira pessoa do singular.

3 A posicdo da silaba tbnica nas distintas pessoadaseomo no presente do
indicativo.

Todos os verbos seguem as terminacoes de seu grajpgjve os irregulares.

Como acontece em outros tempos, existem verbo®ija@nente regulares que

poderiam parecer irregulares porque em sua corjogagzontecem pequenas

modificacdes ortograficas, commger— coja, cojas..

Quando se refere ao uso do presente do subjuriatie Bon (1995) considera
incompativel que se use o presente do subjuntirobideia de passado. Ele reafirma que em
todos os empregos do modo subjuntivo a funcdo é&anajue o dito ndo constitui
informacéao e revelar que esse controle mantém c&dor em todo momento.

Em seguida, Matte Bon (1995) aponta uma série stss wlo modo subjuntivo,
contudo, nos ateremos ao objeto de nosso estueeenie do subjuntivo. Assim, o autor
afirma que se emprega o subjuntivo nas oracdesdinadas em que o enunciador queira
referir-se a uma entidade de futuro com relagcdmamento da enunciagdo ou com respeito
ao momento do passado do qual esta falando. DeaBsaina, para nos referirmos a um
momento de futuro podemos empregar uma data precszer, por exempldjafiana a las
tres de la tarde{Amanha, as trés da tarde}, ou ainda podemos atilzma definicao
relacionada com algo que ainda vai acontecer, cooncexemplo,cuando llegue Andrés
(MATTE BON, 1995, p. 273) {quando chegar André}.flfm Cuando llegue Andréséo é
nem mais nem menos que uma definicdo de um monfettm. Esse tipo de recurso,
conforme o autor, se utiliza especialmente quand@lante ndo dispde de elementos

precisos.
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Desde um ponto de vista temporal, trata-se deidefm momento. As expressoes
mais frequentes sdouando, tan pronto como, en cuanto, no bien, asj gudia en que, la
noche/la mafana/la tarde, la proxima vez que, llanpra/segunda/tercera/ ultima vez que,
hasta que.

Segundo Matte Bon (2001, p.141), quando se rederéuturo com referéncia ao
momento em que se fala, utiliza-se o presente burstivo: “Por favor, cuando llegues,
llamame”. {Por favor, quando chegar, me avise}

De acordo com este mesmo autor, também é possigetuandocom um matiz
condicional, por exemplo,Cuando él lo quiere asi, por algo sefdMATTE BON, 2001,
p.207) {Quando ele quer assim, por algo deve ser}

Em referéncia a conjuncdo concessvaque Matte Bon (1995) considera que, se a
oracdo concessiva introduzida paunque € nova para o interlocutor, ou quando é
apresentada como uma informagdo nova, o verbo ded@rprincipal deve estar no
indicativo, mas também é possivel encontramqueseguido de futuro ou condicional. Por
outro lado, quando a informacdo mencionada na oregécessiva introduzida paunque
nao constitui informac&o nova (porque se tratalgle @ue os dois interlocutores ja sabem e
aceitam que o enunciador ndo dispde de elementthguermitam informar ou ndo quer
informar), o verbo deve estar no subjuntivo. Tamksamutiliza o subjuntivo quando a
informacg&o tem um carater hipotético, nesse caBmadesta investigacao.

De acordo com Matte Bon (2001, 0. 107), para intzaduma oracdo concessiva se
utiliza, entre outras possibilidades, a conjungéioque “Aunque llueva, tengo que sélir
{Ainda que chova, tenho que sair}.

Segundo esse mesmo autor, quando se dia: ilnporta, aunque esté lloviendo,
tengo que marcharm¢N&ao importa, ainda que chova, tenho que ir},leneento A @unque
esté lloviendp apresentado na oragcdo concessiva introduzidaymueé o motivo pelo
qual o falante considera que néo deveria ir, oa, $eplemento Bt¢ngo que marcharme
Ao formar uma oracdo concessiva, 0 que faz o fal@ndizer explicitamente que esta
levando em consideracao o elemento A e que, agedado, tem de expressar o elemento B
(MATTE BON, 2001, p. 212).

A gramatica de Matte Bon (1995, 2001) nado faz arilgo do advérbidondecomo
uma acgao ainda néo realizada ou experimentadao®eintextos aparecem, mas como nao
sao objetos desta pesquisa, ndo serdo descritasse€so.

Outra gramatica descritiva do espanhdlaé Graméatica Descriptiva de la Lengua

Espafola da Real Academia Espanhola, organizada por Bosgugemonte (1999).
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Justifica-se a escolha dessa gramatica por tratde-sima gramatica da Academia, portanto,
mais formal e menos utilizada pelos alunos poafaltuitas vezes, de acesso a essa obra.

No capitulo 47, os autores comecam a tratar dagdes subordinadas temporais
fazendo a seguinte referéncia ao usocdando “Quando o tempo da oragcdo principal
pertence a esfera do presente, na oracédo subcadipadece o presente do subjuntivo se o
conector for quando e o tempo principal indicartgsridade® (BOSQUE; DEMONTE,
1999, p. 3119).

Nos casos em que o verbo da oracao principaleapanfuturo perfectoobtemos a
leitura de simultaneidade entre 0 estado de cogasupde tuturo perfectee o tempo do
evento da subordinada. Podemos ver um exemploRepe*habra acabado la tesis cuando
lleguen sus padréq José tera terminado a tese quando chegarem segps &imo neste
caso o evento principal “habra terminado/tera teaud” precede o evento subordinado
“lleguen/chegarem”, podemos compreender que haltsinaidade entre 0 estado que supbe
o resultado do evento principal e o evento subactn

Conforme Bosque e Demonte (1999, p. 3313), aesantroduzidas pauandose
comportam, de maneira geral, semelhantemente dantesdas oracfes temporais e
aparecem em indicativo se designam eventos fac{passados, presentes ou habituais),
como no subjuntivo, se remetem a contextos postsrie nao factuais como enMNd
encontrara a nadie cuando lleg§&@uando chegar ndo encontrara ninggyem

Também se referem ao contraste entre indicatisobguntivo, na medida em que o
tempo da oracdo principal pode assumir um valorpasente habitual ou de futuro:
“Cuando nos habla/hable, asi, le damos un cath@©®SQUE e DEMONTE, 1999, p.
3313) {Quando nos fale/fala assim, le damos uma bofétadam o indicativo, a oracdo
subordinada designa um fato habitual (e a conjusgandoassume um valor semelhante
ao da locucasempre que com o subjuntivo, ao contrario, a oracado sereefe uma
eventualidade futura e assume um valor proximoaacodagdes condicionais.

Bosque e Demonte (1999) também fazem referénciasaodeaunque Para os
autores, em relacdo ao uso dos modos na oracaodmduna, o fato de que esta oracéo
designa uma causa ineficaz podo ser verdadeiradou Em estudos sobre esse tipo de
oracdo € bastante comum diferenciar dois tipos rdedes concessivas: as concessivas
propriamente ditas, que tém um carater factuas eoadicionais concessivas (condicionais

hipotéticas), que tém um carater ndo factual outrafactual. Essa diferenca tem

#«Cuando el tiempo de la oracién principal pertenada esfera del presente, en la oracién subafaiaparece
um presente, que es de subjuntivo si el conectonasdo y el tiempo principal indica posterioridad”
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repercussfes modais, ja que o subjuntivo se utilem@essariamente no segundo caso, e
segundo o qual se aplica o estudo desta tese. ex@nplo: ‘Aunque llueva mafana,
saldremos de excursion; aunque ahora esté lloviesaldremos de excursi6(BOSQUE e
DEMONTE, 1999, p. 3300)Mlesmo que chova amanhda, faremos a excursédo; meseno q
esteja chovendo, faremos a excujsao

Outra explicacdo € referente ao que ocorre nagesaconcessivas condicionais,
como os autores referidos tratam nosso objeto wel@spois, segundo eles, nas oracdes
concessivas condicionais algumas oposicoes tenspeeaieinterpretam modalmente, como
podemos observar emAtinque tenga dinero, no me prestara ni un cénti(BOSQUE;
DEMONTE, 1999, p. 3301) Mlesmo que tenha dinheiro, ndo me emprestard nem um
centavg.

Bosque e Demonte (1999) trazem, também, uma pagergplicacdo sobre outras
oracdes subordinadas adverbiais, no caso, as erdgéativas introduzidas pelo relativo
donde A possibilidade de utilizar o subjuntivo condondeestéd diretamente relacionada
com a aparicdo na oracao principal do verbo “bluspar exemplo: Busco un libro donde
se analice el modo en las oraciones de rel&ttBOSQUE e DEMONTE, 1999, p. 3259)
{Busco um livro onde se analise 0 modo nas oragéesldtivg.

E possivel constatar esse fato se substituimosrwovbuscar por outro como ler:
“Leo un libro donde se analiza el modo en las onaesode relativo{ Leio um livro onde se
analisa o0 modo nas oracOes de relajivblesse caso, 0 novo contexto tem um carater
totalmente existencial e o subjuntivo estad autaraatiente excluido. Por tanto, podemos
dizer que alguns verbos, como no caso buscar, armanipo de contexto adequado para o
uso do subjuntivo.

Em resumo, Matte Bon (1995) explica que o subjantiéio apresenta informacgdes
novas. Por outro lado, Bosque e Demonte (1999)apossentam que o uso doandose
dara no momento em que se fizer referéncia a ureateslidade futura, assim como
também nas oragdes comungue,pois essa conjuncao tratard basicamente de opesicd
temporais quando utilizada com subjuntivo. Em @bagodonde percebemos que alguns
verbos determinam o uso do subjuntivo ou nao.

Podemos perceber que essas descri¢bes, princigalma@rgramatica descritiva do
espanhol, vém ao encontro do que propomos nestdoegiois consideram a lingua como
um recurso de comunicacdo e em contextos reaipeciésos que o0s alunos possam
encontrar em seu dia a dia.

A seguir, apresentamos 0s critérios que serao @a®izara a pesquisa.
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3.5 Os critérios adotados na pesquisa

Como ja dito anteriormente, neste estudo utilira® 0s critérios sintatico-semanticos
para definir o uso do presente do subjuntivo enardspl. Sintatico porque analisaremos a
estrutura da oragdo subordinada, no caso advedmgloral comcuandg concessiva com
aunguee a oracdo com advérbio relativo de lugande Semantico porque, como se trata do
uso de um tempo verbal, verificaremos os sentidtabelecidos dentro das oracdes e do
contexto em que as agdes se realizam.

Nesta tese, nos preocupamos em utilizar comoiostés seguintes aspectos sintético-
semanticos quanto ao uso do presente do subjurdjvo: uso do presente do subjuntivo
relacionado a fatos duvidosos, hipotéticos; b) atea sintatico das conjuncdesiandq
aunquee dondenas ora¢des subordinadas adverbiais; ¢) a podsareiferéncia da forma
verbal do presente do subjuntivo do PB para astasas linguisticas do espanhol.

No capitulo seguinte, trataremos especificamemtetrdnsferéncia linguistica em

lingua estrangeira.
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4 A TRANSFERENCIA NA APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHDA POR
BRASILEIROS

Neste capitulo trataremos da transferéncia linigaisapresentando um breve histérico

e alguns estudos realizados por investigadoregfdiras.

4.1 Breve histoérico da transferéncia

Sabemos que estudar a questéo da transferénaiéstiog também € importante. Mas,
linguistas do século XIX ndo se preocupavam corefegos da influéncia da transferéncia
linguistica no processo de aprendizagem de uma t&mbém ndo levavam em consideracao
as implicacdes pedagogicas que esse tipo de icfugroderia ocasionar. Segundo Odlin
(1989), o interesse maior era em classificar agiis em determinadas familias e pesquisar o
fenbmeno da mudanca linguistica. De acordo comtar,asempre que duas linguas entram
em contato, uma necessidade de comunicacado liguistestabelecida e ha uma chance
muito grande de que haja uma mistura linguistichana da producéo verbal dos falantes.

Poucos estudos do século XIX ofereceram exemplogretns do fendbmeno da
influéncia de uma lingua em outra. O que se sabentanto, € que em épocas anteriores ja
havia uma tendéncia de estudarem determinados & n

Na primeira metade do século XX, a nocédo de tra@sééa ocupou uma posicao
central na escola behaviorista (GASS; SELINKER, 800Naquela época, o termo
transferéncia era proveniente da Psicologia da mdliizagem e referia-se ao processo
psicologico pelo qual um conhecimento prévio esadferido e aplicado a uma nova situacéo
de aprendizado. Nesse sentido, compreendia-se adetaprender como um processo
cumulativo, que consistia em se formarem habitdsnd contexto de aquisicdo de LE,
transferéncia era a construgdo de um conjunto diosgpara a producdo e a compreensao
oral de enunciados naquela lingua (SELINKER, 1992).

Os linguistas behavioristas viam na lingua matarma elemento dificultador da
aquisicao da LE. Nesse contexto, surge a Analisgr@stiva (doravante AC) com o objetivo
de promover o estudo comparativo das linguas. Basea, através de comparagdes, mapear
gue areas do sistema linguistico ofereciam maifwuttiade ou facilidade ao falante da LM
no aprendizado de uma LE (GASS; SELINKER, 2008).
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A AC concebia o processo de aquisicdo de uma ringad como formacdo de novos
hébitos, e fundamentava-se em teorias behaviorjses a elaboracdo de seu arcabouco
tedrico, bem como na linguistica estrutural.

Nessa época, para que estudos acontecessem, elaonadbs materiais didaticos
especificos para os falantes de linguas difereafesgreditava-se nos seguintes pressupostos
tedricos: a) a LM era a principal fonte de errosmaproducdo e compreensdo de enunciados
realizados na lingua- alvo; b) os equivocos presema interlingua do aprendiz podiam ser
explicados a partir das diferencas entre a LM &ad) quanto maiores fossem as diferencas
entre a LM e a LE, mais erros iriam acontecer; tgrafa de aprender uma segunda lingua
consistia também em aprender as diferencas ersas Baguas. (GASS; SELINKER, 2008).

Mas, com o passar do tempo, a AC pareceu ser inc@acompanhar as mudancas
constantes dos modelos de analise e as abordageitas e s6 conseguia alcancar parte dos
problemas de aprendizagem enfrentados pelos apesndds pontos das reais dificuldades
gue eram mapeados pareciam ter causas variadas estrdiferentes aprendizes, e
observavam-se, também, diferencas entre a produadeercepcdo da nova lingua que estava
sendo adquirida.

Contudo, as limitagdes da AC ndo apagaram a coigéb oferecida a outras area de
estudo como a traducao, a descricdo de linguasiBisps, a tipologia linguistica e ao estudo
dos universais linguisticos.

Na metade do século XX, o conceito de transferéiocisendo abandonado por estar
sendo visto como relacionado ao behaviorismo. GordoGass e Selinker (2008), uma
maneira de mostrar que a aprendizagem de uma LEerdiauma atividade com base
behaviorista foi mediante a negacdo do papel deatibuido ao fenébmeno de transferéncia
na aquisicao de LE.

A partir da metade dos anos 1970, o papel da LMquasicdo de LE foi novamente
avaliado. Conforme Gass e Selinker (2008), estudatizados apresentaram evidéncias
favoraveis da influéncia da LM na aquisicdo de CEinteresse naquele momento néo era
mais recusar ou aceitar o papel da LM, mas detarmiomo e quando os aprendizes
utilizavam a LM e que explicacbes podiam ser dautaa esse fato (LONG, 1991; ELLIS,
1995). A transferéncia passou a ser estudada deirmamais qualitativa e houve um
entendimento de que o fendmeno n&o era um coreatasivo do behaviorismo e que podia
ser inserido em uma visdo consistente com uma agend mentalista da linguagem (GASS;
SELINKER, 2008).



64

Nesse sentido, Gass eSelinker (2008) passaramasaerclingua do aprendiz como
um processo de testagem de hipéteses, através alcciipm-se elementos extraidos dos
dados da LM que podem avaliar para o uso em LEogA¢fo dos autores concilia hipéteses
advindas da AC com principios cognitivistas, coesaddo possivel compatibilizar duas
visbes a respeito da aquisicdo de uma LE, que ewnaspanteriores eram vistas como
antagonicas, o0 que abre uma nova possibilidade stedes e uma atualizagcdo e
ressignificacdo do conceito de transferéncia lisiizd.

Nessa mesma linha, Corder (1967) afirmou que a Livha ferramenta que auxilia o
aprendiz na descoberta das propriedades formaisEdaobretudo nas areas em que essas
linguas compartilham semelhancas.

A partir dos anos 1990, a transferéncia passou assedada sob outro prisma e a
possibilidade de estudos tem aumentado, contemplaéd somente investigacdes sobre o
papel da LM na aquisicdo de LE, mas também a infi@aéde outras linguas j& adquiridas
pelos falantes.

Entdo, por que pesquisar se a lingua materna (uatudo Brasil) é fator de
interferéncia na producdo oral e escrita de apresddo presente do subjuntivo em
espanhol?

Para Schachter (1995, p. 227), “as vezes os agendio pressionados a produzir
além de seu nivel real de competéncia e ndo téma sotucdo a ndo ser usar formas ou
estruturas de sua primeira lingua até que consaghyuirir as formas adequadas dessa lingua
alvo”. Percebemos, contudo, que nem sempre € iss@cpntece, principalmente com o uso
do presente do subjuntivo em espanhol. Muitas ve#esos de nivel intermediario, 0os quais
ja trabalharam e aprenderam o uso desse tempd,wéitzam equivocadamente o objeto em
guestao em frases e producdes orais e escritas.

De acordo com Koda (1997), algumas linguas podemosesideradas mais similares
entre si do que outras, como no caso do portug@spanhol. Essa similaridade pode estar
relacionada com o uso de determinados mecanismpsodessamento da lingua na hora da
aprendizagem. No caso de um aluno brasileiro apretal espanhol, essa proximidade
linguistica acionaria procedimentos similares decessamento de ambos os codigos
linguisticos, o que, para Koda, seria um princiggosemelhanca facilitador de aquisi¢cao, o
que poderia ocasionar uma melhor competéncia cmdiar.

Para Mitchell, Myles e Marsden (2013), uma formaestrutura gramatical ocorrera
consistentemente, e de forma significativa, narlingua como resultado de uma

transferéncia se, e apenas se: (1) os principi@gdisicdo natural forem consistentes com a
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estrutura da LM ou (2) ja exista dentro do insurad_B o potencial para a generalizagdo do
insumo para produzir a mesma forma ou estrutura.

Jarvis (2000) acredita que deva haver um maior nggtodoldgico nos estudos sobre
transferéncia. Mas, para isso, € preciso levar @msideracdo trés aspectos: a) esclarecer até
que ponto a influéncia da LM responde pelos ermsaldno; b) conhecer as limitacdes e os
fatores que interagem com essa influéncia; c) aran@s investigacfes teoricas sobre
transferéncia.

No final desta investigacao, esperamos conselgunmeas respostas frente a esses trés
aspectos referidos no paragrafo anterior, poisddaraos que eles sejam de maxima
importancia para responder a questdo principalestdansferéncia deste estudo: a lingua
materna (portugués do Brasil) é fator de interfeig@na producéo oral e escrita do presente
do subjuntivo em espanhol por alunos brasileiros?

Como a lingua espanhola e o portugués sao lingdaéas, acreditamos que seja
natural o fenbmeno da transferéncia em suas estsulinguisticas e também até mesmo em
relacdo ao Iéxico, principalmente em se tratandcestedantes brasileiros aprendizes de
espanhol.

Para aprofundar e especificar melhor o assuntodatior neste capitulo, a seguir,
apresentamos uma revisao de estudos sobre trargéen® contexto brasileiro.

4.2 A transferéncia em estudos no contexto brasileiro

N&do podemos dizer que ha uma grande variedadetdéosssobre a transferéncia
linguistica em contexto brasileiro. Mas, um dosi@s$ que se ocupou acerca da transferéncia
foi realizado por Villalba (2002). A autora invegiu a transferéncia linguistica e os indicios
de fossilizagdo no conhecimento lexical em espamtgoluniversitarios brasileiros. Para
Villalba, transferéncia ndo é apenas um fendbmerguistico, mas também é uma estratégia
de aprendizagem. A investigadora hipotetiza — @oboramos com sua teoria — que a
semelhanca entre as duas linguas implicadas fararaccorréncia da transferéncia. No caso
desta tese, principalmente no uso carando

Embora os alunos tenham estudado e supostamenémdam o presente do
subjuntivo, no nivel anterior ao qual se encontratitizando a abordagem comunicativa, nao
adquiriram ou nao recordam a utilizacdo do tempbaleem questdo. Nesse caso, a IFF de

carater explicito podera dar conta, levando anialezacdo esperada.
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Para a execucdo da pesquisa, Villalba (2002) costou a participagdo de 58
estudantes da Universidade Federal do Rio Grand8ullce da Universidade Federal do
Parana, todos cursando uma das modalidades deciéitea (simples ou dupla), ou
bacharelado (traducdo) em espanhol. Os participaioram divididos em trés grupos de
alunos: bésico, intermediario e avancado. Os aldeosivel basico compreendiam 80% da
faixa etaria entre 18 e 23 anos; intermediario ¥#be 20 a 26 anos e 45% entre 28 e 38
anos; avancado 75% entre 21 e 29 anos. Todos beigartes apresentavam como lingua
materna o portugués.

No inicio da investigacao foi aplicado um questiangessoal para obter melhor o
perfil dos participantes. Ao longo da investigadéo aplicado um conjunto de testes
(LAUFER, 1998) conhecido como enfoque de testegiphos, pois mede diferentes aspectos
do conhecimento lexical, a saber: teste de conletonpassivo, conhecimento ativo,
controlado e de producéo livre.

Para o conhecimento passivo, o modelo utilizadoofoVLT (Vocabulary Levels
Test?), proprio para medir a capacidade receptora emmoterde vocabulério. Para o
conhecimento ativo controlado, foi utilizado o miaderodutivo do VLT, cujo resultado
permitiria um contraste com o resultado do priméasie para estabelecer a relagdo entre o
vocabulario passivo e ativo.

Para a variedade lexical e o conhecimento granhatacgalavra, foi solicitada uma
composicao livre que revelaria ndo s6 a extenséwams tipos de problemas quanto ao seu
uso.

No final de sua investigacao, Villalba (2002) aprea os seguintes resultados:

a) Quanto ao mito de “lingua facil”, provavelmente damentado no parentesco
proximo entre as duas linguas envolvidas, o esaydmtou que a semelhanca como
fator facilitador de acesso e aquisicdo de lingateargeira, postulada e confirmada
por varios linguistas, deve ser vista com cuidadmye parece tratar-se de faca de
dois gumes. No caso particular do aluno brasilepoendendo espanhol, existem
indicios de que a dificuldade tem a ver também canfalsa semelhanca e
principalmente com a dicotomia semelhanca/falseefeanca em termos de definicéo
de limites linguisticos entre os dois sistemas.

b) No que se refere a transferéncia, de acordo cand#mcia atual, que prefere analisa-

la contextualizada no processo de ASL, enfatizasda carater dinamico por

% Consiste em quinze conjuntos de seis palavras, dimadas na coluna da esquerda que devem ser
reconhecidas e combinadas com as explicacdes igio§nparafrases) dadas na coluna da direita.
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apresentar mudancgas quantitativas e qualitativaglesenvolvimento linguistico, a
transferéncia também pode ser vista como uma questdautonomia em relacdo a
lingua materna e ser desdobrada em varios quest@nas que expliquem a relacdo
entrealleal2.

c) No que se refere a distancia entre o vocabulassiya e ativo, os dados endossam a
literatura, no sentido de que o primeiro é maiolgde o segundo e de que a relacdo
entre ambos se torna mais conflitiva no estagiogado.

d) No caso especifico do universitario brasileiro, daglos do questionario pessoal
mostram que a fase de certa irresponsabilidade edatdo a aprendizagem de
espanhol ja foi superada, mas ainda se trata de aqmestdo ndo trabalhada
sistematicamente em sala de aula.

e) O novo rumo dado as pesquisas no ambito do conbatinrexical possibilitou
libertar a palavra de seu casulo restrito de fogrsaynificado para contextualiza-la no
uso, o que fez com que se olhasse também pararslagdes sintagmaticas e
paradigmaticas, o que deve refletir na pratica gégiaa em dois sentidos: 1)
abandono definitivo da memorizacdo de palavraspeeszdes isoladas e a consulta
superficial ao dicionario para inseri-las nas dtdes comunicativas e torna-las
significativas para o aprendiz; 2) redimensionamedd ensino de vocabulario,
destacando tanto as relacdes semanticas como &sssiwtdticas, o que no caso do
falante brasileiro aprendiz de espanhol deve pgrmsiiperar as anedotas do
“portunhol”, encurtar a distancia entre o conhecitoepassivo e ativo, e discernir

gradualmente dois sistemas linguisticos.

Como este estudo buscara analisar como a LM imflaena transferéncia de forma
linguistica para a lingua-alvo, como no cas@u@ndoem oragdo temporal, podemos citar
também uma pesquisa que investiga a transferéociafiditivo flexionado no ensino do
espanhol para brasileiros, uma vez que o erroagndopode acontecer pelo mesmo fator
determinante que acontece a transferéncia dotimbni

Boéssio (2003) tem como objetivo geral verificarugos do infinitivo no Espanhol e
no Portugués. Os objetivos especificos séo: camstpte 0 problema esta na flexdo do
infinitivo, devido ao fato de néo existir essa d¢omso no espanhol; registrar essa
ocorréncia e buscar alternativas para minimizadentificar em que contextos linguisticos
ocorrem com maior frequéncia as transferénciasvidds; avaliar a consciéncia de

professores e alunos (formandos) do curso de Letfaspanhol; observar nos materiais
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didaticos de ensino de espanhol para brasileifge@cupacdo com o fenémeno linguistico
em questao.
Nesse estudo, Boéssio (2003, p. 48) faz uma afamgue vem ao encontro do que

sera objeto de investigacao nesta tese:

A utilizacdo do quando com idéia de futuro é nwftie transferéncia indevida por
alunos brasileiros aprendizes de espanhol. Os dige=nutilizam a construcao do
Portugués, quando deveriam utilizar o presenteutbjustivo que expressa essa
idéia de futuro no Espanhol. No Portugués, é conaugpnstrugdo: “Quando

chover eu estudo”. No Espanhol, essa construcdo seéia possivel, e sim:

“Cuandollueva, estudio”.

Para a realizacdo da investigacdo, Boéssio setmcigoatro grupos distintos. O
primeiro com sete alunos do quarto semestre desmorda UFPel (Universidade Federal de
Pelotas); o segundo com 24 alunos do quarto sesndstrcurso de Letras da mesma
instituicdo; o terceiro com 13 alunas, formandasiiiem do curso de Letras — Espanhol e o
quarto grupo com 11 professores de diversos néleeénsino e diferentes regides geograficas.

Foram aplicadas ao longo da pesquisa diferenieslaates. Para o primeiro grupo,
utilizou-se um instrumento de pesquisa com exa@sidlirecionados para verificar o
aparecimento da flexdo e também para avaliar ac#mga desses alunos a respeito de
constru¢cdes gramaticais equivalentes em espanar@. d>segundo grupo, foi realizada uma
coleta de textos, aproveitando-se os fragmentosgeen havia ocorréncias. Para os dois
altimos grupos, foi aplicado um questionario pagdficar a consciéncia ou nao do infinitivo
flexionado como transferéncia indevida no apremttizale Espanhol por estudantes
brasileiros.

Em resposta ao objetivo geral, e ap6s andlisalddss, Boéssio (2003) conclui que,
na maioria dos casos, 0 uso do infinitivo coinaideespanhol e no portugués, ndo causando
maiores dificuldades no aprendizado de espanhobddfm O problema, segundo a autora,
realmente aparece quando se tenta responder ajativolespecifico, quando em portugués
séo realizadas constru¢des com o infinitivo flegm j& que os professores, em geral, ndo
mostram, por meio da analise contrastiva, as elfuivas possiveis, isto €, ndo chamam esse
aspecto gramatical a consciéncia do aluno. Essnaiasde discussao se deve, em grande
parte, ao desconhecimento do fato linguistico een@dpria lingua — caso de professores
brasileiros de espanhol —, ou de desconhecimentinglaa materna do aprendiz — caso de
professores nativos de espanhol.

Os contextos linguisticos propicios a transfe@nuilevida da flexdo do infinitivo, de

acordo com os dados da investigacéo, foram: emepontugar, as construcdes finais, dado
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que, em portugués, as oracoes reduzidas de iméiratlverbiais finais formam contexto ideal
para a flexado do infinitivo, sendo, assim, trandées para a LE. Acrescente-se, ainda, o fato
de que em espanhol ha a possibilidade do uso duativd n&do flexionado quando existe
igualdade do sujeito na oracao principal e na slibada.

Em resposta ao objetivo que buscava avaliar ac@mga dos professores de espanhol
e concluintes do curso de Letras — Espanhol, earge que a maioria, tanto de alunos como
de professores, ndo tem o real conhecimento datéguedordada. De um total de 13
formandas, somente trés demonstraram conhecimergspaito. Dos nove professores de
espanhol, somente dois mostraram-se familiarizadwso topico em estudo.

E, em relacdo aos livros didaticos, com referéaciexdo do infinitivo e ao uso do
subjuntivo, verificou-se, nos trés livros analissd@ue ja existem autores-linguistas
preocupados com essa ocorréncia. Nao foram endostraontudo, estudos que levassem
essa questao adiante e aprofundassem a investigacéo

Outro estudo relacionado a transferéncia lingudsioi realizado por Cruz (2001). A
autora efetuou um estudo longitudinal com o prdpda mapear a producado oral dos sujeitos
aprendizes de espanhol de um curso de Letras deunmearsidade publica paulista, do
primeiro ao quarto ano. A pesquisadora investigoma se manifestam os estagios de
interlingua durante o processo de aprendizagem.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunlerpirgtativista, que se propds dar
conta dos dados linguisticos examinando tambémntextm de ensino em que ocorrem a
inter-relacdo com as vivéncias académicas e pasgogisete sujeitos participantes.

Como instrumentos de coleta de dados em Cruz (200iadm delimitadas as
observacdes das aulas, os exames orais e outvata@ddis propostas pelas professoras de
lingua espanhola. Nos terceiro e quarto anos, @uglora contou com a participacdo dos
professores de literatura espanhola, literaturpaig-americana e pratica de ensino de
espanhol. Para a analise dos dados, a investigaditzau os seguintes instrumentos: no
primeiro ano de pesquisa, gravacdo de video/auteds (aulas) e gravacdo de
video/conversagcao com os professores participambesegundo ano, gravacao de video/aulas
(duas aulas), gravacao de video/exame conversgigh@acao audio/comentario — laboratorio,
gravacao audio/aula novamente e gravacao audiogeximconversagdo (duas aulas); no
terceiro ano, gravacdo audio/exame, gravacdo &odioérsacdo/laboratorio, gravagao
audio/aula (duas aulas), gravacdo audio comengagmavacado audio/exame conversacao; e
no quarto ano, gravacdo audio/aula, gravacao &esmario (duas aulas), gravacao audio/

narrativa de historia, gravacado audio/aula e g@vagidio/entrevista.
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Como resultados, a investigadora aponta:

Os verbos aparecem como um problema central ndimgiga. Existe um dominio
crescente do paradigma verbal, mas a assimilacGaraagularidades ocorre de
forma gradativa, até que o aprendiz consiga formas suas hipoteses e,
consequentemente, sejam estabelecidas regras igdmas em sua interlingua
compativeis com as da lingua-alvo. A maioria dosn@d tem utilizado
indevidamentdenerno lugar dehabercomo verbo auxiliar, aqui mais que tudo por
uma questéao lexical transferindo o uso da LM paliagua alvo. Ou, pela falta de
uma visdo contrastiva (confusdo entre primeira reeb@ pessoa do pretérito
indefinido) que restringe os alunos ao uso da Liifalta de concordancia na lingua
alvo.

A estrutura propria do verbgustar, o qual ndo relaciona o uso no espanhol com o
uso em portugués.

A falta de concordancia verbal, em que o aluno fixaa forma utilizada pelo
professor na sua interacdo com ele e transferegpdimas contextos, em que se torna
inadequadat( por usted.

As preposicoes oferecem incorrecdes, por exemalestrutura ir +a+infinitivo.

Os pronomes representam também uma das dificuldadeteares para os
aprendizes. No inicio existe uma forte tendénciamassao do pronome obliquo
atono e uma presenca ostensiva dos pronomes [gessoaeaso reto. No estagio da
interlingua do aluno, pode-se observar que essa€rieias vao convivendo, cada
vez mais, com realizagfes que se aproximam dadiadpo com a utilizacdo de
pronomes obliquos ténicos e a presenca cada vezfoms do pronome atono, com
a colocagédo ora correta ora incorreta desse pranksse permite constatar que 0s
aprendizes em término de curso ainda apresentano aom movimento lento
advindo de arranjos naturais que devem ocorreeanaipular formas de uma LE

tdo préxima, mas com suas especificidades.

Podemos perceber que no estudo de Cruz (2001na@pat preocupacgao dos alunos

se da em relacdo ao uso de verbos. Muitos transfereiso da LM para a LE, o que
aventamos que seja a mesma hipotese neste estiglmopamos que a dificuldade esta em
utilizar o presente do subjuntivo em determinadamgdes, principalmente em relacdo as

conjun¢gbesuandqg aunqueedonde

E possivel pensarmos, nesse caso, que os alurgieiboa, aprendendo espanhol,
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possam estar acionando procedimentos similaresatmgsamento de ambos os cédigos
linguisticos, o que, segundo Koda (1997), remetmarincipio de semelhanga que poderia
facilitar a aquisicdo da lingua-alvo, mas que saseque, neste caso especifico do uso do
presente do subjuntivo, ndo facilitaria a aquisigd@ os aprendizes.

No proximo capitulo, trataremos especificamentestado desenvolvido.
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5 O ESTUDO DESENVOLVIDO

Neste capitulo sera descrito o teste piloto (Ap@nd) realizado um semestre antes
da aplicacdo da pesquisa e serdo apresentado®doingta de pesquisa, seu contexto, 0s

participantes da investigacdo e as tarefas apbcaos aprendizes de espanhol como LE.

5.1A pesquisa-acao

Este estudo desenvolveu uma pesquisa-acdo, cors dadbtativos e quantitativos.
Segundo Engel (2000, p. 182),

[...] Como o préprio nome ja diz, a pesquisa-ag@zyra unir pesquisa a acao ou

pratica, isto &, desenvolver o conhecimento e apoeemsdo como parte da

pratica. E, portanto, uma maneira de se fazer jBsoem situacdes em que
também se é uma pessoa da pratica e se desejaanetmmpreensédo desta.

Segundo André (2004), uma pesquisa-acado se da quamdofessor decide fazer
uma mudanga na sua pratica docente e a acompammhamgrocesso de pesquisa, isto é,
com um planejamento de intervencgdo, coleta sistemdé dados, analise fundamentada na
literatura e relato dos resultados obtidos.

Em sintese, a pesquisa-acao envolve sempre um @éaagao, plano esse que esta
baseado em objetivos, em um processo de acompanteameontrole da acéo planejada e
no relato concomitante desse processo.

Além disso, para Creswell (2010, p. 27), a invesiigp que utiliza dados qualitativos

e gquantitativos € considerada mista. O autor eetpodpesquisa mista

[...] uma abordagem da investigacdo que combinassacia as formas qualitativa
e quantitativa. Envolve suposicdes filosoficas,so de abordagens qualitativas e
guantitativas e a mistura das duas abordagens emstudo. Por isso, € mais do
gue uma simples coleta e analise dos dois tipatades; envolve também o uso
das duas abordagens em conjunto, de modo que & deral de um estudo seja
maior do que a da pesquisa qualitativa ou quaintitégolada.

Acreditamos ser importante levar em consideracaddao®s quantitativos também,
pois sdo dados estatisticos que comprovam atra@ésuoheros precisos 0s resultados
obtidos, por isso utilizaremos, nesta tese, um deémisto de pesquisa, em conformidade
com Creswell (2010). Outros autores também se p@am sobre a utilizacdo de pesquisas

que utilizam métodos qualitativos e quantitativos.



73

Conforme Scaramucci (1995, p. 96), o método quaivit € “elaborado para testar
hipéteses através do uso de instrumentos objetivasalises estatisticas”; ja o qualitativo
seria utilizado em estudos “em que pesquisadoressedropdem a testar hipéteses, mas
apenas observar o que esta presente atraves ticetuNesse caso, 0 método quantitativo
estaria associado ao paradigma positivista e otgtzd ao paradigma interpretativista. Para
a elaboracdo dos dados estatisticos, utilizaremograma GOLDVARB-X, que oferece
as possibilidades de célculo estatistico e infororgtificos (GUY; ZILLES, 2007).

Utilizamos o Programa GOLDVARB-X, que consiste eadmenta mais recente da
série VARBRUL? e foi desenvolvido por Sankoff, Tagliamonte e Sni2005).

O programa GOLDVARB-X possibilita andlises estatést apuradas do efeito
exercido por cada uma das variaveis, sejam elgsifiticas ou extralinguisticas, sobre a regra
variavel em exame. O programa oferece duas modaldde analise dos dados: a analise
binomial one-step na qual analisa todos os grupos e células simadtaente, e a analise
binomial step-up/step-downna qual a analise € frequentemente utilizada setandes
linguisticos (TAGLIAMONTE, 2006).

Para a aplicacdo da entrevista narrativa, foizaiilo o Program@eam Spealg qual
consiste em uma ferramenta de comunicacdo quebpastonversas e gravagao por voz
com outros usuarios utilizando a tecnologia VozrsdB (VolIP). E necessario usoftware
para rodar o Programieeam SpedR e de um servidor para 0s usuérios se conectanamais
para conversarem uns com 0S Outros.

Como este estudo tera um carater de pesquisaajivalituma vez que utilizaremos a
percepcdo e a interpretacdo da investigadora durtodas as analises elaboradas,
acreditamos ser importante trazer a contribuicaBalgdan e Biklen (1994) sobre esse tipo
de investigacdo. Para esses autores, a investigagditativa possui cinco caracteristicas, a
saber:

1. Na investigacdo qualitativa, a fonte direta delas é o ambiente natural,
constituindo o investigador como instrumento ppati Isto é, os investigadores
introduzem-se e permanecem grandes quantidadesm® tem escola, familias, bairros e
outros locais, tentando elucidar questfes edusativa

2. A investigacdo qualitativa é descritiva, ou segdados recolhidos sdo em forma
de palavras ou imagens e ndo de numeros. Os dsulescritos da investigacdo contém

citacOes feitas com base nos dados para ilustalpstanciar a apresentacao.

% Aplicativo para Windows e Macintosh, disponivel: éntp://individual.utoronto.ca/tagliamonte/goldvdrtm
% Especificacdes técnicas do Prografeam Speakm: http://www.teamspeak.com/?page=teamspeak3
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3. Os investigadores qualitativos interessam-ses n@lo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. Nesse, ipodemos dizer que a énfase
qualitativa no processo tem sido Gtil na invesi@gaeducacional. Mas também precisamos
dizer que as técnicas quantitativas conseguiramodstmar, recorrendo a pré-teste e pos-
testes, que as mudancas se verificam.

4. Os investigadores qualitativos tendem a anatisaseus dados de forma indutiva,
ou seja, ndo recolhnem dados ou provas com o objdevconfirmar hipoteses construidas
previamente; ao invés disso, as abstracfes sadrdoas a medida que os dados
particulares que foram recolhidos véao se agrupando.

5. O significado é de importancia vital na abordaggualitativa. Isto é, os
investigadores preocupam-se com aquilo que serdepmy perspectivas participantes.

Em termos gerais, segundo os autores citados a@dmait.), os investigadores
qualitativos estabelecem estratégias e procedimenpoe lhes permitam levar em
consideragao as experiéncias do ponto de vistaafdomador. O processo de conducao de
investigacdo qualitativa reflete uma espécie ddogm entre 0s investigadores e 0s
respectivos sujeitos, o qual se dara com mais €ufiamnte a entrevista narrativa.

Nesta investigacdo, analisaremos e descreveremgs do presente do subjuntivo
em espanhol, em oracdes adverbiais comando, aunquee donde em producdes
linguisticas orais e escritas de aprendizes uniaes de nivel intermediario.

Para os dados qualitativos, levamos em considerags&esultados das tarefas de
descricdo de imagem e de criacdo de historia, bemocos resultados da entrevista
narrativa. Para os dados quantitativos, levamoscensideracdo também os testes que
apresentam as tarefas de preencher lacunas e tiglanggcolha.

5.20 contexto de pesquisa e 0s participantes

Como tratamos aqui de uma pesquisa-acdo, a igadstia acredita ser relevante
aplicar o estudo em seu contexto de trabalho, uezaque as duvidas sobre o uso do
presente do subjuntivo surgiram justamente emdsakula de lingua espanhola na qual atua
a pesquisadora, em disciplinas de pratica escaarestagio supervisionado.

Este estudo foi realizado durante o primeiro stradetivo de 2013, em uma turma
de nivel intermediario, VI nivel, de um curso ddras — Espanhol, em uma universidade

privada do interior do Rio Grande do Sul. A pesagiisa ndo € a professora titular da
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turma, mas trabalhou conjuntamente com a refeddaaslora.

Segundo André (2004), um estudo qualitativo predésear em consideracdo a
historia pessoal de cada participante, assim cammoadicdes especificas em que se da a
apropriacédo dos conhecimentos.

Assim, podemos dizer que os participantes, em saadg maioria, provém de
cidades do interior do Rio Grande do Sul, proximasmunicipio da universidade privada
cujos alunos sao participantes da pesquisa. Rantion da pesquisa 12 académicos, com
idades entre 18 e 40 anos. Os alunos participastgearam o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido obtido junto ao Comité de EtieaUniversidade do Vale do Rio dos
Sinos (ver Anexo A), conforme Resolucdo 171/2014egundo o previsto na Resolucdo
CNS 196/96.

Um dos requisitos para a participacdo na pes@rsajue 0s alunos nao tivessem
tido contato direto com a lingua espanhola antesgl@sso na universidade, ndo tivessem
participado de intercAmbios académicos ou realizéalgens de estudo em paises de fala
espanhola.

Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizadgsra@sedimentos e instrumentos a

seguir detalhados.
5.30s instrumentos e os procedimentos da pesquisa

Para a execucdo desta pesquisa, os alunos resmoneerquestionario de peffil
(Anexo B, p. 133), executaram tarefas e realizagntrevista narrativa, sem que iSSo
modificasse a natureza de suas aulas, as qudrth@rn sido previstas e programadas no
inicio do semestre letivo como parte do programa.s€a, as tarefas foram construidas a
partir do programa elaborado pela professora titula

Os participantes da presente pesquisa e 0s costdgtensino foram considerados
em seus ambientes naturais de aprendizagem. Conieste Piloto foram constatados
equivocos dos aprendizes no que se refere a aicda forma verbal presente do
subjuntivo, na etapa de producdo dos aprendizesyreenos a instrucdo explicita, na
perspectiva de Spada (1997, 2008, 2010), como maamk intervir na realidade de
aprendizagem da forma-alvo dos estudantes.

Primeiramente, como teste piloto (Apéndice A), cqéneferido anteriormente neste

%" Questionario elaborado baseado no modelo utilizediese de Ubirata Alves (2008).
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trabalho, aplicamos uma tarefa oral e outra escaitim de verificar o (ndo) uso dos
aprendizes do presente do subjuntivo em espanhol.

Posteriormente, no periodo de instrucdo expliéiieam aplicados os testes (pré-
teste; pos-teste imediato; pos-teste postergad@mf utilizadas como instrumento para a
coleta de dados também as ferramef@am Spealke a Plataform&dmodg sem que os
alunos estivessem conscientes do foco da inveabgag

Em todas as etapas de obtencdo de dados da gagasti pré-teste (apéndice B, p.
146), pos-teste imediato (apéndice C, p. 153) ;tgete postergado (apéndice D, p. 157)
foram utilizadas atividades de preencher lacurestes de multipla escolha, descricdo de
imagem e criacdo de uma histéria, os quais sertathddos a seguir.

ApoOs a realizacao do teste piloto, no semestreeguieste, foi aplicado o pré-teste,
com outra turma de nivel intermediario, agora turea da investigacéo, tendo como foco o
uso do presente do subjuntivo em espanhol. Posteride a fase de aplicacdo do pré-teste,
a pesquisadora e a professora titular da disciglis@utiram procedimentos metodoldgicos e
elaboraram tarefas, semelhantes as tarefas dcoegigg-tpara o ensino do presente do
subjuntivo em orac¢fes adverbiais comando, aunque donde

Imediatamente apds a aplicagdo do pré-teste, @ueaimtervencdo pedagogica da
investigadora e da professora titular, foram miagds duas aulas sobre o ensino do
presente do subjuntivo sob o enfoque da IFF, matatio oito horas/aula, cada aula de 4
horas, para o tratamento especifico e a aplicagdiardfas para esse fim.

Em seguida, a professora participante aplicoara$as como instrumentos (pos-teste
imediato e pOs-teste postergado) para verificafeisos da IFF. Estudou-se a possibilidade
de aplicar o poOs-teste postergado quarenta dies @@plicacdo do pods-teste imediato. E,
uma semana apos o pés-teste postergado foi rembrzadtrevista narrativa.

A segquir, apresentamos o Quadro 1, para indicavrieelacdo entre o periodo de

aplicacao dos testes, sua natureza e 0s tipoatdengnto.

Quadro 1- Etapas de aplicacéo dos testes

Etapa de coleta Tarefa Tipo de suportdratamento Periodo de
(digital/nao (metodologia aplicacao
digital) para o ensino da

forma-alvo)
Teste piloto Oral e| Nao digital Aplicacdo dos Outub
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escrito testes 2012
Pré-teste Oral e| Digital e néo | Aplicacdo  dos | Abril 2013
escrito digital testes
Tratamento Atividades | Digital e nao | Aulas Abril 2013
orais e | digital expositivas com
escritas aplicacao de
tarefas
Poés-teste Oral e |Digital e néo | Aplicagdo de | Abril 2013
imediato escrito digital tarefas (testes)
Pos-teste Oral e | Digital e nao | Aplicacao de | Junho 2013
postergado escrito digital testes
Entrevista Oral N&o digital Perguntas Junho de
Narrativa 2013

Fonte: Elaborado pela autora

Para a realizacdo e a execucao das tarefas, feratads em consideracéo as ideias
dos autores Spada (1997) e Sanchez e Fuentes .(EDMFYra estudos de épocas diferentes,
0s pensamentos em relagdo ao ensino explicitongadiconvergem com as mesmas acoes
para o ensino de LE, ou seja, tarefas focadas tnatuea linguistica e com diferentes
recursos utilizados pelos professores.

No estudo de Sanches e Fuentes (2007), os ayiaeSem algumas acdes para o
ensino do subjuntivo, como por exemplo, partir dalwtdo do professor, ou seja, da
experiéncia prévia do educador sobre o assuntsepdeestudado e desenvolvido e do uso
de diferentes géneros textuais em sala de aulap gomais, receitas, artigos etc. Assim,
facilitaria o ensino da lingua-alvo e do aspechguistico em questdo; utilizar situagfes
reais da lingua, no caso do espanhol, apreserdas sguacdes reais através da indugédo do
que se quer. Mas, antes de tudo, segundo os agégres.), 0 docente deve organizar sua
pratica pedagodgica com atividades pensadas e walas com objetivos claros para o
ensino.

Essas ideias corroboram com o que propde Spadd)(19®a vez que ensinar a
lingua-alvo, especificamente através do foco nendgrexige um esforco pedagogico do
professor, que, para chamar a atencao do apremdielacdo ao aspecto linguistico que se
deseja ensinar, seja de maneira explicita ou irtmliEm outras palavras, o professor deve
estar preparado pedagogicamente, saber o queapegref como fazer, utilizando situacoes
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reais ou simuladas da vida cotidiana do aluno. ©\glie é realmente saber o que se quer
fazer e que resultados se pretende alcancar.

Quanto a realizacdo da entrevista narrativa, @alis perguntas geradoras de
narrativa, ou seja, perguntas abrangentes que torammia producao oral dos estudantes, em
portugués, uma vez que, nesse momento, nao tinhamtsncado de avaliar o desempenho
linguistico dos participantes, no que tange a agdio do objeto linguistico deste trabalho,
mas sim obtermos sua percepc¢ao, dados nao lirapsist respeito do tratamento fornecido
aos estudantes.

A seguir, apresentamos as tarefas escritas (coaft#@RRIS; ORTEGA, 2001)

elaboradas para a coleta de dados.

Quadro 2— Tarefas escritas

Tipo de tarefa escrita Tipo de conhecimento Tipdedramenta

a) Teste de lacunas Conhecimento explicitg N&o digital

b) Teste de  multipla| Conhecimento explicito Digital

escolha
c) Descrigao de imagem Conhecimento N&o digital
implicito/explicito
d) Criacdo de uma histéria Conhecimento Digital

implicito/explicito

Fonte: Elaborado pela autora

As tarefas selecionadas e elaboradas foram edaslbkéndo como base os estudos de
Norris e Ortega (2001), pois esses autores utllinaos seguintes tipos de atividade que
possibilitavam categorizar os seguintes tipos daltados: a) julgamentos metalinguisticos;
b) respostas selecionadas; c) respostas constrdidaspostas construidas livremente.

Pensamos os julgamentos metalinguisticos reladomeom as entrevistas narrativas,
pois os participantes deveriam falar sobre o asp@ujuistico em questdo: o presente do
subjuntivo, ou seja, 0 seu uso e as dificuldadesrgradas, antes e depois da intervencao
pedagogica; as respostas selecionadas com atisidadereenchimento de lacunas e multipla
escolha; respostas construidas com as descricOesnaens; e respostas construidas
livremente com atividades de criacdo de historias.

As tarefas selecionadas para este estudo opataniza pesquisadora analisar os

efeitos do tipo de instrucdo (explicita e impliciémn relacdo a aspectos linguisticos (simples
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e complexos), mas especificamente, quanto ao usaatelocom valor de futuroaunquee
dondee quanto ao uso do presente do subjuntivo, e d&ddasede resultado (controladas e
livres).

Para as tarefas orais, foram pensadas as segaiinidades:

Quadro 3— Tarefas orais

Tipo de tarefa oral Tipo de conhecimento Tipoateaimenta
a) Perguntas controladas Conhecimento explicito Digita
b) Descricdo de imagem Conhecimento implicitpDigital
explicito

c) Criacdo de uma histéria Conhecimento implicitpDigital

explicito

Fonte: Elaborado pela autora

Essas tarefas, novamente, foram selecionadas eradias tendo como base os
estudos de Norris e Ortega (2001) e de Ellis (2086) tarefas de escrita livre, como
atividades de criacdo de histoérias, tarefas derigédscde imagem e/ou tarefas de olhar a
imagem e preencher as lacunas, séo atividade€quddsde um carater mais controlado a
um menos controlado, pois geram um desafio maion& autonomia do aluno ao realizar a
atividade. Ja as atividades especificas de pergutatroladas séo tarefas monitoradas,
controladas pela professora e pela pesquisadorpaés verificaram especificamente o uso
do objeto de estudo em questéao.

Nas tarefas orais, também foram analisados ae&f@ tipo de instrugdo mencionado

anteriormente, o aspecto gramatical e as medidessd#éado.

5.3.1 Teste piloto

O teste piloto foi aplicado em outubro de 2012 enadurma de nivel intermediario
de Lingua Espanhola em uma universidade no intdodRio Grande do Sul com o objetivo
de verificar se realmente havia problemas de usprelsente do subjuntivo em espanhol por
estudantes brasileiros. Foram aplicadas duas atigg] uma escrita e outra oral. A atividade
escrita era de preencher lacunas e a atividadelena¢rguntas com respostas controladas. As
duas tarefas foram aplicadas em uma turma com fRipantes. Cabe ressaltar que nem

todos os participantes responderam a todas adaiss.
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No quadro abaixo, podemos perceber o equivoco mieses participantes na hora
do uso do presente do subjuntivo em espanhol coonjancaccuando

Quadro 4— Uso do tempo verbal com a conjun¢cdmando

Como tem de ser Como os alunos fazem

Cuandaenge dinerq viajaré a Espafa. Cuanddener/tuver dinero, viajaré a
Espafa. ( 8 participantes)
Cuandaendré dinero, viajaré a Espania.

(8 participantes)

Cuandosalgamosde casa, compraremos Cuando salgc de casa, compraremos €

el periédico. periodico. (3 participantes)

Cuandosalirmos de casa, compraremos €
periddico. (8 participantes)
Cuandosalimos de casa, compraremos el

periodico. (3 participantes)

Cuandovaya a la pelugueria, haré las Cuandovoy a la peluqueria, haré las ufia

2

ufas. (2 participantes)
Cuandar a la peluqueria, haré las ufias.

(5 participantes)

Ul

Cuandofue a la peluqueria, haré las ufia
(3 participantes )

Cuando fuera a la peluqueria, haré las
ufias. (1 participante)

Cuandoiré a la peluqueria, haré las ufa

U

(4 participantes)

Cuandame cas, seré muy feliz. Cuandse casa, seré muy feliz.
(6 participantes)
Cuandocasarme seré muy feliz.
(8 participantes )

Cuandome casaré seré muy feliz.

(2 participantes)

Fonte: Elaborado pela autora

E possivel perceber que, nos quatro exemplos ddraj@anterior com a conjuncao
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cuando,os alunos tendem a utilizar os verbos da orachordinada temporal no infinitivo
flexionado. Embora os aprendizes fagam outras tteasade conjugacéo verbal, a grande
maioria, em torno de oito participantes, utilizaerbo no infinitivo, como nos exemplos
cuandotener dinerg cuandosalirmosde casacuandoir a la peluqueriacuando secasar
ou cuandocasarme

Uma hipétese que podemos aventar é a de sobrepakg@orrelacdo verbal. Muitos
participantes utilizaram o futuro, pois a oracam@pal apresenta um verbo no futuro
imperfeito do subjuntiv€€uando tendré dinero, viajaré a EspafiaCuandoiré a la
peluqueria, haré las ufias; Cuand® casaréseré muy feliz

Os dados do teste piloto apontam que o empregoedguadio do presente do
subjuntivo ndo ocorre somente com o uscundo Nesse mesmo teste piloto, verificamos
que producdes inadequadas quanto ao uso dessavierbi@ ocorrem em outros contextos
linguisticos de orac¢des subordinadas, como por pderoom a conjuncdo adverbial
concessivaunque,no Quadro 5,e a oracéo relativa de lugande conforme descrito no
Quadro 6.

Quadro 5-Uso do tempo verbal com a conjuncéaunque

Como tem de ser Como os alunos fazem

Pues, aunque nquieras venir, tienes | Pues, aunque nquiero venir, tienes que
gue pedir ayuda. pedir ayuda. (2 participantes)

Pues, aunque nguieras venir, tienes que
pedir ayuda. (5 participantes)

Pues, aunque mguiere(s’ venir, tienes que
pedir ayuda.(6 participantes)

Pues, aunque noqueria(n) venir, tienes
gue pedir ayuda.(2 participantes)

Pues, aungue nqueiras venir, tienes que
pedir ayuda. (1 participante)

Pues, aunque nquierendc venir, tienes

gue pedir ayuda. (1 participante)

Me casaré aunque menge dinero. Me casaré aunque temgc dinero.
(9 participantes)

Me casaré aunque nengadinero.
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(7 participantes)
Me casaré aunque neniadinero.

(1 participante)

Fonte: Elaborado pela autora

E possivel observarmos no Quadro 5 que os aluilizsot o presente do indicativo,
0 pretérito imperfeito, a forma nominal gerundidnelusive a forma-alvo presente do
subjuntivo nas respostas dadas as atividades paspos teste piloto. Acreditamos que
utilizam o subjuntivo corretamente pela transfel@nassociacdo com o uso de “embora”
em portugués, como por exemplo: embora nao temteeido, me casarea(inque no tenga
dinero, me casape

Outros equivocos acontecem com a conjudgdae conforme Quadro 6:

Quadro 6— Uso do tempo verbal com o pronome relativdonde

Como tem de ser Como os alunos fazem

Busco um sitio dondestétranquilo. Busco um sitio donastuvotranquilo.
(1 participante)

Busco um sitio dondestetranquila.
(5 participantes)

Busco un sitio dondesteatranquilo.
(8 participantes)

Busco um sitio dondestar étranquilo.
(3 participantes)

Vamos a donde tquieras. Vamos a donde tjuieres
(7 participantes)

Vamos a donde tquieras.
(6 participantes)

Vamos a donde tquisiera.
(1 participante)

Vamos a donde tquiseres.
(1 participante)

Vamos a donde tqueria.

(1 participante)
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Vamos a donde tquiser.
(1 participante)

Fonte: Elaborado pela autora

No Quadro 6, observamos que o uso inadequado dm Vestar” no presente do
subjuntivo do espanhol parece ser um caso de mpEdizacao da regra, visto que o verbo
“ser” no presente do subjuntivo apresenta as stxguiilormas:seg seas seg seamose
sedis Dito de outro modo, os participantes estdo géimaralo a construcdo do presente do
subjuntivo de “ser” na formacéo desse tempo vezbal‘estar” do espanhol, uma vez que
empregam a mesma terminagado no verbo em esparssal.ideia de supergeneralizacao da
regra sera posteriormente retomada na analiseesd&o dos dados.

Mas, podemos perceber que os alunos utilizam aafeerbal alvo corretamente em
alguns casosvémos a donde tu quiefagporém predomina o uso do presente do indicativo
(vamos a donde tu quiede® que, nesse caso, hao seria 0 uso adequadongo tverbal,
pois exige o verbo no subjuntivo, uma vez que a&tde um lugar ndo definido ou
especifico, segundo explica Hermoso (1999).

Nesse caso, alguns participantes também utilizaraniinitivo flexionado ou néo
(quiseres, quisgmpara completar as lacunas, assim como no usaatelo

Podemos perceber, durante a aplicagdo do teste,pijoe os alunos brasileiros se
equivocam ao utilizar o presente do subjuntivo espaehol, principalmente com a
conjuncaccuando A partir disso, entendemos a necessidade e atamoia de realizar uma
investigacdo mais aprofundada em relacdo a apticag uso do presente do subjuntivo
em espanhol, utilizando como uma base uma teorgadisicdo de linguagem como a IFF.

5.3.2 Os testes e as tarefas

Nesta subsecdo, apresentaremos os testes cometss taspecificas que foram
aplicadas aos alunos durante a execucdo da pesguisaaulas-tratamento que foram
ministradas pela titular da turma e pela pesquisado

O Pré-teste

O pré-teste foi aplicado no dia 04 de abril de 2@i#3n duracdo de 4 horas/aula.

Todos os testes foram realizados no laboratorimfdematica da universidade. A turma foi
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bastante receptiva e participativa.
A seguir, apresentamos pequenos fragmentos degtes-para visualizacdo. O teste
na integra encontra-se no Apéndice B desta tese.

Pré-teste escrito — teste de lacunas— ndo digital

Completa los huecos:

Pré-teste escrito — Multipla escolha — digital Plaforma Edmodo
En cada caso, elige y copia la opcion que mejompbeta cada frase.

1) Cuando mi hermano .....................Ia chaqueta, me la préstar

a) Comprar b) compre c) comproé

Pré-teste escrito — Descricdo de imagem — néao dagit

Describe las siguientes imagenes de manera quapuedtestar las preguntas:
a) ¢Cuando viajara?
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Pré-teste escrito — Criacdo de uma histéria — digit Plataforma Edmodo

Ta trabajas con cartomancia y como todo(a) jove@Gafios de edad tiene mucha
curiosidad, tiene el deseo de descubrir lo quérgasasu vida futura. Asi que ese(a) joven
decide consultar tu opinién para verificar qué podcurrir de aqui algunos afios. Escriba
una historia suponiendo hipétesis que podra pasar ese(a) joven en las siguientes
situaciones: ¢,se casara? ¢tendra hijos? ¢sefadedimdra suceso profesional? ¢se quedara
enfermo(a)? ¢ morira?

Pré-teste oral — perguntas controladas Team Speak

Contesta oralmente a las siguientes preguntasantdo las conjuncionesiandg donde o

aunqueen la respuesta
1) ¢Cuando terminaras el trabajo? Cuando.....

2) ¢Vendras a micasa? Iré a tu casa aunque.....

3) ¢Cuéando tu tienes tiempo libre? Cuando.............

Pré-teste oral — descricdo de imagemTFeam Speak

Describe las siguientes imagenes contestandoédgsipias:

a) ¢Te casaras?
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Pré-teste oral — criacdo de uma histéria Feam Speak

Ta eres un(a) psicélogo(a) muy famoso(a) y tiengs cpnversar con un paciente
que tiene muchos problemas, pues tiene 50 afiodayito vive solo. El necesita hacerte
muchas preguntas. Cuenta una historia de maneratijges algunas hipétesis y contesta
todas las preguntas del paciente: ¢Me casaré,r@ogtmgraré tener hijos? ¢Lograré una
mujer joven que pueda darme hijos? ¢Donde encéntnamovia? ¢Como hago para no

pensar sélo en esto?

As Aulas-tratamento

As intervencdes pedagogicas foram realizadas emmo@s/aula, divididas em dois
dias cada uma. A primeira aula foi ministrada reo il de abril e a segunda no dia 18 de
abril. Ambas foram realizadas pela professoraatitel a pesquisadora. As aulas também
aconteceram no laboratorio de informética, poisuralgs atividades necessitavam da
PlataformaEdmodopara a execucao das tarefas.

Primeiramente, a professora titular e a investigadiageram uma ampla explicagéo
sobre o modo indicativo e subjuntivo (ver Anexo 8J)as diferencas e usos. Durante a
explicacdo, exemplos foram sendo construidos eitsalos aos participantes.

Na primeira aula, as professoras fizeram a ex@ca@pm base na IFF para o uso do
presente do subjuntivo em espanhol e diferenciatanuso do mesmo tempo verbal em
Portugués. Durante as explica¢bes, os alunos ipastam e contribuiam com a aula dando
exemplos e colocando duvidas que iam aparecendds Ags explicacbes, algumas
atividades foram solicitadas, conforme Anexo C.

A segunda aula foi realizada uma semana apOsreeipai € serviu para fixagdo do uso
do presente do subjuntivo em espanhol, pois oaltgalizaram atividades na plataforma e
em folhas, conforme Anexo C desta tese.

Imediatamente apdés as aulas intervencdo, a pedguis e a professora titular

aplicaram o pos-teste imediato.

O Pés-teste imediato

O pos-teste imediato foi realizado no dia 25 del @& 2013, com duracéo de 4

horas/aula. Sentimos os alunos participantes dguE@smais tranquilos e confiantes durante
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a realizacdo do pos-teste imediato. Aquela angirstiel e 0 medo de executar as tarefas ja
ndo eram tdo eminentes como no principio, durangpl@acdo do pré-teste. A seguir,
exemplificamos algumas atividades propostas notgsis- imediato. O teste na integra

encontra-se no Apéndice C deste trabalho.

Pés-teste imediato oral

Contesta oralmente a las siguientes preguntasautdo las conjuncionesiandq donde o
aunqueen la respuesta

1) ¢Cuando haras tus deberes de casa? Cuando.....
2) ¢Pedro y Julia iran a tu fiesta de cumpleafiosa tudfiesta aunque.....

3) ¢Cuando tu madre comprara una casa nueva? Cuando......

Describe las siguientes imagenes contestandoédgsipias:

¢ Haras un viaje?

Creacion de una historia

Ha llegado el dia de la reunién de padres en laeésaonde tu das clases de espariol. Los
padres tienen muchas dudas en relacion al aprgadizasus hijos. Cuenta una historia de
manera que conteste todas las preguntas de lasspadil hace todos los ejercicios de clase y
las tareas de casa?; ¢ Donde puedo encontrar agtalgue él consiga aprender el contenido
que tiene dificultad?; ¢Mi hijo conseguira aprobarel examen final, profesora? ¢Cuando

tendré las notas de mi hijo?; ¢ Estara mi hijo pesfmpara enfrentar otro afio de escuela?
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Pds-teste imediato escritgndo digital)

Completa lo huecos:
Q) YO it (tener) treinta afte edad.
b) Cuando tu primo .............................(llegar), podremos irnos

C) AUNQUE ...ovvvveeie e e e eeenae (hacer —yo) los ejercicios, s terminaré hoy.

Pés-teste imediato escritgPlataforma Edmodo)

Elige la respuesta correcta:

1) Cuando .......cooovvviviinnennn. el sol, serd muy bueno para & mbntafa.

a) salga b) salir c) sale

Produccion escrita (Platafornkaimod

TG alumno va a hacer un viaje de estudio en Esgafigene muchas dudas de cémo va a
pasar en un pais distinto al suyo. El tiene muchatas y tG como profesora de lengua
espafola debe ayudarlo en sus cuestionamientogragkovivir solo en Espafia? ¢ Encontraré
amigos? ¢Hablaré un buen espafiol? ¢Me adaptaitmalde Espafa? ¢Como seré recibido

por los estudiantes espafioles? ¢ Como sera vive dig mi familia?

Passados quarenta dias da realizacdo do positestiato, a investigadora e a
professora titular voltaram a aplicar um testeragopds-teste postergado, para verificar a
durabilidade do efeito da IFF.

O Pés-teste postergado
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O pos-teste postergado (ver Apéndice D) foi redbizao dia 06 de junho de 2013,
com duracédo de 4 horas/aula. Neste dia, sentimakines tranquilos, mas apreensivos, pois
nao sabiam se realmente conseguiriam executareta.talas, com o passar do tempo os
participantes foram se aclamando, pois verificague lembravam as regras e estavam

conseguindo executar a tarefa com sucesso. A segauenos fragmentos do teste:

Pés-teste postergado oral

Contesta oralmente a las siguientes preguntasautdo las conjuncionesiandq donde o
aunqueen la respuesta.

Describe las siguientes imagenes contestandodgsipias:

¢, Habra vida en otro planeta?
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Creacioén de una historia

Tu familia y tu van de excursion el préximo veraR@ro tu hijo(a) tiene muchas dudas a
donde van y lo qué van a hacer. Cuenta una histleriamanera que conteste a todas las
preguntas de tu hijo(a): ¢Por qué vamos a viajar@épde vamos? ¢ Iremos con mis amigos?
¢,Cuando llegaremos alla? ¢Podré salir por la nqoethpraremos muchas cosas? ¢ Cuando

volveremos?

P6s-teste postergado escritfNao digital)

Completa los huecos con el verbo adecuado:

a) Hablaré nuevamente contigo cuando me ............(decir- t0) la verdad.
b) Aunque nNo ..........ccceeeeennn. (venir —ta) irénaitarte.
c) Iréadonde ........ccccvvvvrnnnnnee (estar-ellag)ds.

Produccién escrita

Tu amigo(a) tiene un secreto y no quiere revelanadie. TG4 como amiga (0) le conteste las
dudas: ¢ Debo contar el secreto a alguien? ¢ Détdeedtar para contarle el secreto? ¢ Pasara
algo después que le cuente? ¢ Cuales seran lagwgensias?

Pés-teste postergado escritPlataformaEdmod)
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Elige la respuesta correcta:

1) Comprara la ropa nueva cuando..................... dinero sufteien

a) tenga b) tuvier C) tener

A entrevista narrativa

A entrevista narrativa aconteceu uma semana ap@pliaacdo do pos-teste
postergado.

Foram elaboradas cinco perguntas para os parttetpda pesquisa, a saber:

1) Como vocé se sentia ao utilizar o presente do stibbpuem espanhol antes e como se
sentiu depois das aulas da professora titularpedquisadora?

2) O que vocé achou das aulas especificas sobreenpeeto subjuntivo em espanhol?

3) Em relacédo as tarefas, quais vocé gostou mais aosfid?or qué?

4) Como vocé acredita que deva ser a aprendizageman&@tjca em espanhol?

5) Por serem o portugués e o espanhol linguas proxwvoag acredita que quem fala
portugués aprende espanhol mais facilmente?

Finalizadas as etapas de testes, passaremos &eamah discussdo das atividades
aplicadas nos trés testes: pré-teste, pos-testiatoe pds-teste postergado e na entrevista
narrativa.

Para a analise dos dados foram levadas em corg@deralgumas variaveis,

determinadas pela investigadora, que serao apaeksento proximo capitulo.
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6 A ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, iremos realizar a analise dos dadio®®lao longo da pesquisa, tanto na
aplicacdo dos testes — pré-teste, pos-teste imedmis-teste postergado — quanto na
entrevista narrativa.

Para uma melhor organizacao, privilegiamos a ad@éa ordem de discussdo dos
dados e ndo pela ordem de selecdo do programasemue: rodada geral (varidveis
linguisticas e sociais); rodada amalgamada (unéatiaveis), rodada com cruzamento
(cruzamento de variaveis). No final da secao, amtasnos as analises relativas a entrevista
narrativa.

A seguir, apresentaremos as analises pelas vadeteisninadas para este estudo.

6.1 Variaveis

Para esse estudo, foram determinadas algumas eiaridspecificas como: variavel
etapa de coleta; variavel tipo de prética; variéipel de atividade; variavel tipo de habilidade;
variavel tipo de conjuncéo. Essas categorias farstabelecidas pela investigadora para fins
de analises e assim fosse possivel verificar sg¢ivddades eram mais livres ou controladas,
em que etapa da pesquisa foram aplicados os tgsggs,0s tipos de atividades solicitadas e

qual habilidade exigida, compreenséo ou produg&anegém, o tipo de conjuncéo solicitada.

6.1.1 Frequéncia global

A segquir, apresentamos o Grafico 1, que indica lacaadio total do presente do

subjuntivo do espanhol em orac¢des subordinadascber a sua nédo aplicagéo.

Gréfico 1 - Aplicacéo total do presente do subjuntio do espanhol em oracdes
subordinadas
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B Aplicagdo do presente do
subjuntivo

@ N3o aplicagdo

Fonte: Elaborado pela autora (2014)

Conforme observamos no Grafico 1, a aplicacdo desemte do subjuntivo foi
superior, com 65%, a ndo aplicacdo, com 35%. Eamtet é necesséario observar que o indice
de aplicacdo é geral, ou seja, é produto da somandices referentes a frequéncia da regra
em estudo ao longo das trés etapas de coleta ds.dasb significa que esses indices ndo nos
permitem saber, por exemplo, se o indice do pté-tesmaior do que os valores dos demais
testes e vice-versa. Em funcgao disso, a frequ@eceal ndo nos permite verificar os efeitos da
IFF e a sua durabilidade. Portanto, a seguir, aeptasos de maneira discriminada a

aplicacao do presente do subjuntivo nos trés tieagstes.

6.1.2 Variavel etapa de coleta

A variavel etapa de coleta € utilizada para indioaconhecimento prévio dos
aprendizes a respeito da estrutura gramatical dea) como os efeitos do tratamento
instrucional e a sua durabilidade.

A sequir, na Tabela 1, apresentamos a variavea&tagoleta:

Tabela 1- Aplicacéo do presente do subjuntivo na vi@vel etapa de coleta

FATOR APLIC.TOTAL PERCENTAGEM PESO RELATIVO
Pré-teste 66/478 13 0,13

Po6s-teste imediato 467/520 89 0,90

Pdés-teste postergado 456/508 89 0,91

TOTAL 989/1506 65 -

Input:0,71; Significance: 0,00
Fonte: Elaborado pela autora (2014)

Na Tabela 1, observamos que o fator pré-teste fpieoapresentou menor aplicacédo
do presente do subjuntivo em espanhol em ora¢cdeEsdinadas. Por outro lado, os fatores
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pos-teste imediato e poés-teste postergado, alémapdesentarem indices praticamente
iIdénticos, foram os fatores que mais favorecerapliaacao da forma verbal em estudo.

Durante a aplicacdo do pré-teste, os aprendizesha@@am sido submetidos a
intervencdo pedagogica, ou seja, ndo haviam paatoi do tratamento instrucional. Isso
significa que a resolugdo dos testes esteve baseadmnhecimento prévio da estrutura
gramatical pesquisada. Conforme observamos naatabétrior, no pré-teste, de um total de
478 ocorréncias, apenas 66 corresponderam a d&miahg presente do subjuntivo, ou seja,
um percentual de 13%, o que representa um baixemeal em relacdo ao total de dados da
primeira fase de coleta de dados. Acrescentamssoaoi fato de o peso relativo do pré-teste
nao ter-se mostrado relevante estatisticamente.

Percebemos também, na aplicacdo do pré-teste, aneasbbreposicao da correlacéo
verbal do espanhol, como hipdtese levantada nadu¢éo deste trabalho, uma vez que os
alunos, ao ndo entenderem corretamente o que granisfazer, utilizavam o mesmo tempo
verbal, no caso o futuro imperfeito do espanhotagantar executar a tarefa, conforme o
exemplo: Me casaré cuando encontraré el amor de mi v{tldformante 1¢ontaréa la verdad
cuando sabiera(Informante 11)

Quanto aos poés-testes, 0 pos-teste imediato focaall no dia 25 de abril de
2013,imediatamente apos a instrucdo explicita, amquque a execucdo da terceira fase da
pesquisa, ou seja, a aplicacdo do pos-teste padtergcorreu no dia 13 de junho de 2013.
Em outras palavras, a coleta de dados apés agastexplicita ocorreu em dois momentos
distintos ao longo do tempo: o primeiro periodocdieta serviu para indicar os efeitos do
tratamento, enquanto que o segundo momento indicua durabilidade. Conforme notamos
na Tabela 1, as duas Ultimas fases de aplicacddedtss obtiveram percentuais (89%)
praticamente idénticos, isto €, ndo houve alteragfioficativa da segunda etapa de dados em
relacdo a terceira fase, no que diz respeito aaalo do presente do subjuntivo do espanhol,
em oracOes subordinadas, o que sugere aumentorcenfual de aplicacdo da regra e a
manutencéo do seu indice de frequéncia.

Entretanto, se compararmos o indice de aplicag&egta do presente do subjuntivo
da segunda etapa em relacdo a primeira fase da delelados, podemos observar que houve
um aumento significativo de aplicagéo, ou seja, difeenca de 76%. Esse resultado sugere
que a instrucdo explicita resultou em efeitos beogfa aplicacdo do presente do subjuntivo
em espanhol, visto que houve aumento da aplicagésadregra no pos-teste imediato. Em
termos de indices de peso relativo, os fatoresggis-imediato e postergado foram os que

mais condicionaram a aplicacdo do presente do stiNgjuao passo que o fator pré-teste foi o
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que menos motivou a sua aplicacdo. Esses indibegam a hipdtese de que a instrucao
explicita se mostra favoravel a aplicacdo da rdgrpresente do subjuntivo. Logo, os efeitos
da instrucdo explicita foram concomitantemente i@y e duraveis a aplicacdo do presente
do subjuntivo em orac¢des subordinadas. Em outdasrnaa, a IFF gerou efeitos benéficos a
aplicacdo do presente do subjuntivo, os quais s#iveeam na Ultima etapa de coleta de
dados.

Segundo Junior (2010, p. 747), “ha efeitos positiva instrucdo explicita e esses
efeitos sdo duraveis”. Em nosso estudo, podemaelper que ha uma durabilidade da regra
entre 0 espaco de tempo das aplicac6es dos temdgto e postergado, pois os indices se
mantiveram praticamente 0S mesmos.

A seguir, apresentamos exemplos de producfes dendipes deste estudo em
relacdo ao uso correto do presente do subjuntiuandq aunquee donde “Cuando tu primo
llegue, podremos irnos/ Hablaré nuevamente contigendo digas la verdad/ Aunque haga
los ejercicios, no los terminaré hoy/ Aungue nogaen iré a invitarte/ Te aconsejamos que
vaya a donde digan tus profesores/ Iré a dondengstdos. (Informantes 1, 2, 4, 8, 10, 11).

A partir dos indices estatisticos e dos exemplosrianes, percebemos os efeitos da
intervencao explicita em relacdo ao uso corretprdsente do subjuntivo.

Para finalizar, pudemos observar que houve aumsgtoficativo estatisticamente
entre a primeira etapa de coleta de dados e adadase, 0 que sugere efeitos benéficos da
instrucdo explicita no uso do presente do subjandiv espanhol em orac¢des subordinadas.
Além disso, constatamos que os beneficios instnatdoram duraveis, ou seja, o indice uso
do presente do subjuntivo imediatamente apds antextto instrucional, com valor de 0.90,
foi praticamente idéntico ao da terceira fasealeta. Portanto, a instrucao explicita, no que
diz respeito ao uso do presente do subjuntivo, sparédol, em oracdes subordinadas,
produziu efeitos benéficos e duraveis.

Nessa variavel, podemos observar os efeitos instraics ao longo do tempo.
Entretanto, nessa variavel ndo é possivel distingsi efeitos da instrucdo explicita na
constituicdo de cada tipo de conhecimento lingrdstEm funcédo disso, com o intuito de
mensurar os efeitos da IFF no uso do presente Hmurgivo do espanhol em oracdes
subordinadas como conhecimento explicito e impligfiresentamos a seguir a variavel tipo

de prética.

6.1.3 Variavel tipo de pratica
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A variavel tipo de pratica serve para indicar osite§ da instrucdo explicita na
constituicdo da forma-alvo como tipo de conheciment

Entendemos por atividades controladas todas aquelefas pelas quais podemos
monitorar a execucdo, ou seja, o aprendiz tem eéeutxr uma tarefa com questdes preé-
estabelecidas. Por atividades livres, entendemesoguaprendizes tém total autonomia em
sua execucdo, sem controle quanto ao niumero d#gaes ao uso da regra-alvo. Em outras
palavras, nas atividades controladas, verificamass@ do objeto em estudo e podemos
administra-lo e na pratica livre os alunos sdo raatnomos quanto a execucao da tarefa e
ao uso da forma-alvo.

Segundo Ellis (2005), atividade controlada pressum®nhecimento explicito,
enguanto que atividade livre indica conhecimentoliicito.

A seguir, na Tabela 2, podemos verificar a aplicagé@ presente do subjuntivo em
atividades controladas e livres, ou seja, respamtiiinte, como conhecimento implicito e

explicito.

Tabela 2 - Aplicacao do presente do subjuntivo naaviavel tipo de pratica

FATOR APLIC.TOTAL PERCENTAGEM PESO RELATIVO
Controlada 637/981 64 0,71

Livre 352/525 67 0,74

TOTAL 989/1508 65 -

Input: 0,65; Significance: 0,42
Fonte: Elaborado pela autora (2014)

Na Tabela 2, podemos observar que a produtividamesubjuntivo em oracdes
subordinadas do espanhol foi maior em praticasdiyd,74) do que em praticas controladas
(0,71). Em outras palavras, de um total de 525 rénoras em praticas livres, 352
corresponderam a aplicacdo da regra, ou seja, é@@bianto que, na pratica controlada, de
981 ocorréncias, 637 foram produto da aplicacaegdia em estudo, ou seja, 64%.

Entretanto, podemos observar, por meio dos indleepeso relativo, que apesar de
haver um sutil favorecimento (3%) a produtividaderegra na pratica livre, ambos os tipos
de pratica se mostraram estatisticamente signifast

Segundo Ellis (2005), quando o resultado da apragdm é verificado por meio de
testes de respostas livres parece que o ensinora tem um efeito mais reduzido, ja que
este instrumento € inferior em numero a metade elaquoduzido no caso dos testes de

respostas fechadas/controladas, por exemplo, taspies selecdo multipla.
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Ainda que o numero de ocorréncias da pratica clantao(981) seja superior (525) ao
da pratica livre, no cébmputo total de cada tipopdatica, a pratica livre se mostrou mais
favoravel a aplicacédo do presente do subjuntiveseja, a instrucdo explicita motivou mais o
uso da regra-alvo como conhecimento implicito de @e@mo conhecimento explicito.
Entretanto, em virtude de a diferengca em pesoivelatio ser tdo expressiva, ndo podemos
deixar de assinalar o papel do tratamento na ¢oigstd do uso do presente do subjuntivo
como conhecimento explicito.

Como observamos anteriormente, embora a maiosaatisidades privilegiou o
conhecimento explicito em nimero de ocorréncias;gbemos que 0s alunos conseguiram
utilizar corretamente o presente do subjuntivo d@midades livres, que privilegiavam o
conhecimento implicito. Segundo Dekeyser (200314), “aprendizado sem consciéncia do
que esta sendo aprendido”, e aprendizado expli@twino de regra gramatical, quando os
alunos séo estimulados a encontrar regras poégrips”.

A titulo de exemplo, apresentamos o excerto 1eafera producdo do aprendiz com o
intuito de visualizarmos indicios de conhecimentplicito: “Bueno creo que logre vivir
solo/ es probable que encuentre muchos arhigos

Neste caso, percebemos que o aluno utiliza o geeskn subjuntivo corretamente,
mas com outras conjunc¢des que nao o foco desteoedtiesse sentido, podemos perceber o
uso espontaneo por parte do aluno ao produzir tariaissolicitada na atividade, tipo de
emprego caracteristico do conhecimento implicito.

Por outro lado, como exemplo de conhecimento expliapresentamos o exemplo a
seguir: ‘tuando necesite / aunque no se siefitgformante 11). Nesse caso, o aluno ja se
mostra consciente quanto ao uso do subjuntivo magdes temporais cormuando e
concessivas comunque Como se tratava de uma atividade de producdoaiexd aluno
precisou recorrer a regra gramatical do presentesudpuntivo do espanhol, a qual foi
ensinada nas aulas tratamento.

Nesse sentido, corroboramos com as ideias de DaxkE@@03), que sugere que ha um
papel positivo para a atencdo a forma e para ;dizaao explicito, pois os alunos estarao
verificando pontualmente como o presente do subaieve ser utilizado e em que ocasides
especificamente.

Segundo Doughty e Williams (1998), no que tange@thecimento explicito, trés
aspectos devem ser levados em conta: (1) anteaspestos linguisticos, o aprendiz deve
trabalhar com o sentido e é necessario que hagatificacdo de que as formas-alvo sejam

pelo menos naturais para que a tarefa possa squletadn; (2) os aspectos linguisticos
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devem ser escolhidos por meio de uma andlise dasssidades dos aprendizes, feita de
maneira reativa e proativa e (3) o tratamento devrebreve e evidente. Podemos perceber
esses trés critérios nas seguintes passagensosaltas no pds-teste imediato oral e escrito:
para o0 aspecto (1) podemos citar como exemplsi....\busco un aparcamiento
donda.....donde tenga una playa......pier(miformante 3). Nesse caso, podemos perceber que
o informante trabalha literalmente com o sentidoapeesponder. Nado sabemos se ele
entendeu o sentido da palavra “apacarcamiento” cestacionamento realmente, ou se
interpretou como apartamento, como muitos outraaaa fizeram. O que acontece é que,
estabelecendo o sentido para si, pode respondestaimente utilizando o presente do
subjuntivo.

Para o aspecto (2), utilizamos uma resposta dalati® de multipla escolhaCtiando
salga el sol, sera muy bueno para ir a la montaf@omo se tratava de multipla escolha, os
alunos tinham a possibilidade de eleger, por meaoadalise, qual a melhor palavra
completaria 0o espaco. Percebemos que, ap0s astetl®mento, os alunos tiveram muito
mais autonomia e seguranc¢a na escolha e aplicaga@sente do subjuntivo.

Mas, percebemos também que em alguns momentosauatilizar o presente do
subjuntivo quando este ndo poderia ser utilizadmac por exemplo: cuando llegues alla
vaya percibif (informantes 2 e 6). Podemos perceber neste @éaxmaima hipercorrecéo,
pois o informante utiliza corretamente o preseotsubjuntivo com a conjunc@oiandq mas
também o utiliza com o verbovdyd, que, neste caso, exigiria 0 uso do presente do
indicativo. Ou seja, no desejo de acertar sempéesabendo que o objeto de estudo era o
presente do subjuntivo, o participante utiliza sengpverbo conjugado no subjuntivo, o que
nos permite concluir como um facilitador de aq@si€KODA, 1997), pois o aprendiz aciona
codigos semelhantes para tentar processar cormgi@ameerbo em espanhol.

Para o aspecto (3), podemos utilizar os resultdit@ss, pois como o tratamento
aconteceu em duas aulas, € possivel dizer quenfoitratamento rdpido e que obteve
resultados, pois 0os alunos mantiveram uma percemtagjta nos resultados dos poés-tese
imediato e pos-teste postergado.

Ao longo das analises, encontramos usos de outrgsngdes, que ndo as do objeto
de estudo, e podemos notar que varias situacoestasppelos alunos estdo de acordo com
Norris e Ortega (2000), ou seja, quando nem a ept&sio da regra, nem as direcoes
atenderem as formas particulares de um tratamewfoele tratamento serd considerado
implicito. Ou seja, embora este estudo privilegiesarucdo explicita, percebemos que nas

atividades livres os participantes fizeram usond&iicao implicita.
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Isso fica visivel quando os informantes utilizam poesente do subjuntivo
corretamente, mas ndo com as conjuncdes objete @ststdo. Podemos citar como exemplos
alguns casos das atividades de producéo escrital:€'@s posible que sea bien recibido/ es
importante que aproveches el viaje/ para que hdlge=so que hasta el final de semana estén
liberados/ Asi que procure un profesor que le ayyddormantes 1, 2, 4, 7 e 10). Nesse
sentido, fica evidente o0 bom uso do presente duistino.

Em resumo, os efeitos instrucionais favorecerapliaacdo do presente do subjuntivo
do espanhol em orac¢des subordinadas em ambosossdgpconhecimento linguistico, com
um sutil favorecimento em prol do uso desse aspéntpistico como conhecimento
implicito, com peso relativo de 0.74.

A sequir, trataremos da variavel tipo de atividade

6.1.4 Variavel tipo de atividade

A variavel tipo de atividade caracteriza-se peleoks, pelo planejamento e pela
execucao das atividades pensadas para a pesquisa.

Nesta secdo, apresentaremos os resultados emorelacpo de atividades. Essas
atividades foram pensadas juntamente com a professaar da turma e julgamos que dao
conta do uso do presente do subjuntivo, uma veznrgaselam uso controlado, principalmente
nas atividades de multipla escolha e preenchimgat@acunas, e uso livre, nas atividades de

descricdo de imagens e criacdo de historias.

Tabela 3 - Aplicacdo do presente do subjuntivo naaviavel tipo de atividade

FATOR APLIC.TOTAL PERCENTAGEM PESO RELATIVO
Multipla escolha 199/287 69 0,77
Preenchimento de 215/334 64 0,73

lacunas

Descricao de imagens 75/157 a7 0,59

Respostas controladas  271/362 74 0,72

Criacao de historia 229/137 62 0,72

TOTAL 989/1506 65 -

Input: 0,66; Significance: 0,00
Fonte: Elaborado pela autora (2014)

Na Tabela 3, podemos observar que o fator descdedmagens apresentou menor
indice de aplicacédo da regra, ao passo que oes$atesposta controlada, criacdo de historia e

preenchimento de lacuna apresentaram indices nurbaimos. Entretanto, € valido
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destacarmos que o teste multipla escolha apres@ntolutividade da regra. Considerando

que os fatores multipla escolha, preenchimentoadania e resposta controlada aludem a
pratica controlada e, portanto, ao conhecimentdi@iq ao passo que descricdo de imagens
e criacdo de historias remetem a pratica livre eoimhento implicito, parece haver maior

favorecimento da regra-alvo nas trés atividadesodéecimento explicito.

Nosso estudo concorda com as ideias de Norris eg®r2001) e de Ellis (2005,
2009), pois preconiza a utilizacdo das atividadesadas, uma vez que ofereceram
oportunidades para a comunicacao, utilizando unecagpespecifico da lingua, no caso o
presente do subjuntivo. Ao pensarmos atividadeadfas, estamos contemplando os quatro
critérios: uso natural da lingua-alvo; concentraédoo na forma; tipo de atividades.

Em relacdo ao pré-teste imediato e ao poOs-testergado, precisamos destacar a
criacao de historia, pois, se tratando de umadaiile livre, podemos dizer que foi satisfatoria
a aplicabilidade do presente do subjuntivo, umageezos informantes conseguiram utiliza-lo
inclusive com outras conjungdes comBis“posible que extrafie un poco/ es posible que sea
bien recibido/ Asi que llegues/ para que puedashexesario para que crezca y seal/ Es
importante que cuentes/ Debes estar en un lugatejgentas confortable

Podemos perceber que os informantes conseguenaraplicegra, mesmo sem ter
estudado explicitamente essas conjuncdes, 0 quéamgsensar que possa haver sim uma
relacdo com e uma influéncia da LM, pois muitassdessituacdes o aprendiz vivencia em
portugués e faz uso também do presente do subjumdmo por exemplo:E possivel que
VvOCé estranhe um pouco; para que possas; é netespa cresca’

Mas, quando o informante utiliza:Debes estar en un lugar que te sientas
confortablé, podemos fazer alusdo ao uso inconsciente deeptesdo subjuntivo com o
pronome relativalonde uma vez que tal pronome esta implicito dentremlanciado: debes
estar en un lugar donde te sientas confortablécreditamos que o0s alunos
inconscientemente estejam comecgando a fazer ag8eside uso e estabelecendo relacdes de
sentido nos enunciados.

Os resultados vao ao encontro do que preconizahB@2§99), uma vez que, para o
autor, os professores que ensinam espanhol paadipes ndo nativos comecam a trabalhar
com frases adverbiais introduzidas para que cuandq a que hasta que aunque duas
delas como foco de estudo desta investigagao.

Em relacéo as atividades criacao de historia erigéscde imagens, podemos verificar
as ideias e definicbes de Ellis (2009), as quadepmws encontrar ao analisar a Tabela3: o

foco primério deve ser no “significado” (os apreedi devem estar interessados
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principalmente no processamento do significado s@nthe pragmatico das falas); deve
haver algum tipo de lacuna (exemplo, uma necessidadtransmitir informagé&o, expressar
uma opinido ou inferir significado); os aprendizieyem confiar nos seus proprios recursos
(linguistico e nao linguistico) a fim de realizantvidade; ha um resultado definido claro,
além do uso da lingua. Ou seja, os participantis/aas interessados em estabelecer uma
comunicacao efetiva e que a mesma pudesse transmiéi informacgéo correta. Para isso,
estes passaram a confiar mais em seus recursasistings e no uso do presente do
subjuntivo em espanhol para poder executar a taakfancando, dessa forma, uma melhora
consideravel no pos-teste imediato e no pos-testemado.

Tais informagBes nos remetem aos autores Sanchererges (2007) que também
acreditam que a gramatica deve ser ensinada atavasvidades variadas que permitam ao
estudante ter consciéncia dos conteudos, bem cameagssidade comunicativa da situacao.
Os autores consideram que, com base em atividd@esntes, como mostras reais da lingua,
praticas controladas e livres, o ensino da gramase revela mais efetivo, conforme
evidenciam os resultados expostos na Tabela 3, gmisxecutarem as atividades de multipla
escolha e de respostas controladas, os particgpaeteessitavam ter certa consciéncia do
conteudo exigido. E, nesse caso, podemos obseneao dndice de acertos foi considerado
satisfatorio.

Com a intengdo de verificarmos se 0 uso do subjurimais produtivo em praticas
controladas do que livres, optamos por amalgarsiar €, reunir os fatores a partir da natureza
da atividade: pratica livre (criagcdo de historiadescricdo de imagens) e pratica controlada
(multipla escolha, preenchimento de lacunas e stapocontroladas), conforme podemos

verificar na tabela a seguir:

Tabela 4 - Uso do presente do subjuntivo amalgamadmtre pratica controlada e

pratica livre
FATOR APLIC.TOTAL PERCENTAGEM PESO RELATIVO
Praticas 644/990 65 0,73
controladas
Pratica livre 346/519 66 0,69
Total 989/1506 65 -

Fonte: Elaborado pela autora (2014)
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Podemos perceber que, embora os alunos tenhano alotidmelhor resultado na
pratica controlada, o nimero de atividades propaosta nimero de dados obtidos na pratica
livre foram inferiores, o que nos demonstra quesultado € praticamente 0 mesmo e nos faz
acreditar que o conhecimento explicito da formasemee do subjuntivo converteu-se em
alguns momentos em um conhecimento implicito, pargormante conseguiu utilizar a regra

sem perceber que a estava utilizando. Conforme\3eké2003),

[...] apesar de o conhecimento adquirido implicéabte tender a permanecer
implicito, e o conhecimento adquirido explicitaneetender a permanecer explicito,
o conhecimento aprendido explicitamente pode tesaaimplicito no sentido que

aprendizes podem perder a consciéncia das essutora o tempo, e aprendizes
podem tornar-se conscientes de estruturas do com@o implicito ao tentarem

acessa-lo, por exemplo, ao aplica-lo a um novoestmtou transmiti-lo verbalmente
a uma outra pesstgp. 315).

Nesse sentido, podemos dizer que ambos os tipasivigades, controladas e livres,
foram favoraveis a aplicacéo da regra e corrobosacom a ideia de Grafia-Fernandez (2009)
de que nado é bom postergar o0 insumo a estrutubasdsnadas, principalmente no caso do
objeto em estudo e uma vez que em ambas as prdtioagolada e livre) os alunos
conseguiram éxito em suas construcdes e usos.

A seguir, os resultados da variavel tipo de ha&de, na qual verificamos o fator de

compreensao e producéo dos informantes.

6.1.5 Variavel tipo de habilidade

A variavel tipo de habilidade estd constituida @oividades que exigiam dos
participantes uma maior compreensao no uso ou a@oesdente do subjuntivo em espanhol e
a capacidade de producédo do mesmo objeto de estudo.

Entendemos por compreensdo a capacidade que odapream em utilizar
conhecimentos ja adquiridos (KLEIMAN, 2004) paraiaspoder executar a tarefa solicitada
e entendemos por producdo a capacidade cognitiepr@mdiz em utilizar a lingua-alvo com
propriedade e eficacia comunicativa (RAIMES, 19834ITE; ARNDT, 1991).

28 “aven though implicitly acquired knowledge tendgémain implicit, and explicitly acquired knowlesltends

to remain explicit, explicitly learned knowledgencdecome implicit in the sense that learners cae lo
awareness of its structures over time, and learcemsbecome aware of the structures of implicitvidedge
when attempting to Access it, for example for apyyit to a new context r conveying it verballydgomebody
else”.
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Verificar o nivel de compreensdo e a capacidadprdéucdo dos alunos quanto ao
uso do presente do subjuntivo em espanhol, emiaspemcuandqQ aunquee donde,foi um
dos fatores que nos ajudou a encontrar resultadosps e satisfatorios.

A Tabela 5 expde dados referentes a variavel tploadilidade.

Tabela 5 - Aplicacdo do presente do subjuntivo naavidvel tipo de habilidade

FATOR APLIC.TOTAL PERCENTAGEM PESO RELATIVO
Compreensao 199/287 69 0,73

Producéo 790/1219 64 0,72

TOTAL 989/1506 65

Input: 0,65; Significance: 0,15
Fonte: Elaborado pela autora (2014)

Podemos verificar que os indices foram praticaméaénticos em se tratando da
habilidade de compreensdao e de producdo, ou segso% informantes conseguiram
compreender a funcdo do presente do subjuntivonassino conseguiram produzir utilizando
corretamente o objeto de estudo, embora vejamo® quaior numero de ocorréncia tenha
acontecido nas atividades de produgéo.

Observamos que, embora as atividades de prodegdim sonsideradas livres, havia
espaco para 0 uso ou ndo do presente do subjuativeespanhol, isto €, as atividades
propiciavam as condi¢cdes necessarias para o usbjeto de estudo.

Reiteramos que entendemos por atividades livréarafas de criagdo de historia e de
descricdo de imagens, e por atividades controladasatividades de mudltipla escolha,
preenchimento de lacunas e respostas controladas.

Acreditamos que os resultados tenham sido praticgaridénticos, uma vez que as
atividades eram livres, entdo os alunos se sentrarontade para utilizarem quantas vezes
acreditassem necessario o presente do subjuntiwspamhol.

Buscamos, dessa forma, na psicolinguistica, algatéarecimentos em relacdo a
habilidade de compreensédo e producdo. Dentro aalipgjuistica, a compreensdo € vista
COmMO um processo cognitivo e se caracteriza peleacdb do conhecimento prévio
(KLEIMAN, 2004) do individuo e pela constru¢cdo deal nova informacdo com base
naquela que ja possuia.

Nesse sentido, percebemos que muitos informaniesaim o conhecimento prévio
para compreender e dar prosseguimento no enunaad® Nnos casos a seguiBusco un
aparcamiento donde pueda acostarme/ Busco un apaecd#o donde sea seguro para mis
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hijos/ Busco un aparcamiento donde pueda mirar &/ Busco un aparcamiento donde sea
feliz’. (Informantes 1, 3, 6, 9).

Quanto ao indice da producéo, nos apoiamos nias ide Raimes (1983) e de White e
Arndt (1991), que sugerem que a producdo escritaliagua estrangeira permite o
desenvolvimento da capacidade cognitiva do alun®ega, do seu raciocinio, como resultado
de um constante esforco para se fazer compreemdeomunicacdo com seu interlocutor.
Para Raimes (1983), mais especificamente, as @stsutitiizadas na expresséo oral e na
escrita sao diferentes, mas, no caso especifiesaéa, ocorre que o estudante, ao escrever,
esta livre das pressdes da comunicacgéo face aplagendo, portanto, aventurar-se, arriscar-
se no sistema linguistico, em sua constante buska gentido. Ao produzir de maneira
escrita, o aluno esta desenvolvendo seu racioeinielerando seu processo de aprendizagem
do sistema linguistico, uma vez que ha a necessideadomunicacdo com o interlocutor.

Podemos perceber esse arriscar-se e certa autonosmseguintes trechosCreo que
debes contar el secreto cuando tengas ganas, cund@ntas bien. Deberas estar en un
lugar donde sea tranquilo y solo lo cuentes silggian que confies. Aunque lo cuentes no te
pasara nada. Ademas nadie sabe cuando esto se palsie las consecuencias, no sé porque
tampoco sé cudl es el secret&videncia-se que a escrita do informante fluinmalmente,
inclusive arrisca-se ao utilizar duas vezes o prancomplemento “lo”. A escrita parece ser
natural, pois, ao final, ainda brinca com a atideladizendo que nao sabe quais as
consequéncias, pois ndo sabe de que segredo &eSeaitimos uma naturalidade e certa
facilidade na escrita, inclusive quando utiliza aigetos de estudo em quest@oandq
aunqueedonde

Pode-se dizer, dessa forma, que essa facilidaggagelor a intervencéo por meio da
IFF, uma vez que no pré-teste muitas eram as dinigento ao uso do presente do
subjuntivo e, agora, nas etapas de poOs-teste itnediapds-teste postergado, podemos
verificar certa autonomia dos participantes nazaifao da forma verbal.

Para melhor verificarmos os dados, optamos porizegaum cruzamento entre
algumas variaveis, como podemos verificar nas &aleekeguir:

Tabela 6 - Cruzamento tipo de atividade e tipo dedbilidade

Fatores Multipla Preenchiment Descricdo Respostas  Criacdo de
escolha odelacunas de imagem controladas historia

Compreensédo 199/287=69%

Producao 215/334=64% 75/157=48% 271/362=75% 229/366=63

%

Fonte: Elaborado pela autora (2014)
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Verificamos que a menor porcentagem de uso depi@slo subjuntivo se da com a
atividade de producéo “descricdo de imagem”. Iggpquer dizer que seja menor o indice de
acertos, pois podemos verificar que ha um niumermmae ocorréncias do objeto de estudo,
ou seja, somente 157 ocorréncias, enquanto naadieide compreensao “multipla escolha”
foram 287 ocorréncias do uso do presente do suljuodm as conjuncdesiandoe aunque
e com o pronome relativdonde Na atividade de respostas controladas, obtivamosotal
de 362 ocorréncias com uso do presente do subguntiv

Nota-se, assim, 0 quanto a aula tratamento prodefeitos favoraveis, pois, das 362
ocorréncias, tivemos um percentual de acertos && @b seja, 271 respostas corretas, um
indice muito alto se tratando de uma atividade mal @s alunos podiam escolher o que
escrever ou dizer e utilizar a forma verbal emdsstw outra.

Nesse sentido, podemos dizer que em todas asaatesdlo pds-teste imediato e pos-
teste postergado os informantes mantiveram umeradio de acertos.

A sequir, realizamos outro cruzamento, entre tip@mtica e tipo de habilidade.

Tabela 7 - Cruzamento tipo de pratica e tipo de halidade

Fatores Controlada Livre
Compreensao 199/287= 69% -
Producao 438/694=63% 352/525=67%

Fonte: Elaborado pela autora (2014)

Percebemos que os indices sdo muito proximos, éB%opraticas de producdo
controlada, 67% em producéo livre e 69% em ativadatk compreensao controlada, embora
tenhamos um maior namero de ocorréncias em atieglade producdo (438/694).
AcreditAvamos que as ocorréncias seriam menoresatentdades de prética livre, pois
pensdvamos que teriamos mais dificuldade em olatdosd (NORRIS; ORTEGA, 2001)
quanto ao uso do presente do subjuntivo em espantad, para nossa surpresa, ocorreu
exatamente o oposto. Nas atividades livres, dscpntes demonstraram maior autonomia
e liberdade para descreverem imagens e criarggriagsutilizando o presente do subjuntivo
em espanhol.

Sentimos os informantes muito a vontade durameabzacdo das atividades, tanto
nas atividades realizadas em aula quanto nas exlkesuha platafornadmodo

Na préoxima subsecdo, abordaremos mais especifitanas conjuncdes objetos de
estudo desta teseuandq aunquee donde
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6.1.6 Variavel tipo de conjuncao

A varidvel tipo de conjuncdo refere-se especificameao uso do presente do
subjuntivo em espanhol e ao grupo de fatores cofps Esse grupo de fatores esta
constituido porcuandq aunque dondee outras conjuncdes.

Sabiamos que, nas producdes livres, os alunosipodetilizar outras conjungdes,

como o fizeram e esta demonstrado na tabela que:seg

Tabela 8 - Aplicac&o do presente do subjuntivo naaviavel tipo de conjugacéao

FATOR APLIC.TOTAL PERCENTAGEM PESO RELATIVO
Cuando 311/456 68 0,79

Aunque 298/498 59 0,66

Donde 244/377 64 0,65

Outras Construcoes 136/175 77 0,81

TOTAL 989/1506 65

Input: 0,65; Significance: 0,00
Fonte: Elaborado pela autora (2014)

Percebemos que o menor percentual se da com ancanpunque(59%) e o maior
com outras conjungdes (77%), mas temos de levarcamsideracdo que o numero de
ocorréncias de subjuntivo coaunqueé maior (498) do que o numero de ocorréncias com
outras conjuncgdes (175).

Podemos perceber o uso adequado do presente dmtsdyj principalmente em se
tratando da conjuncaouando(311/456), uma vez que no pré-teste era a cornjuogén a
gual acontecia o maior numero de erros. No prétesgrande maioria dos alunos utilizava
verbos no infinitivo para falar de um futuro préxim

Se voltarmos a tabela da etapa de coleta, ficaelisiaumento do indice de acertos
dos alunos, uma vez que, no pré-teste, houve apérasertos entre 478 ocorréncias. Apos o
tratamento, com aulas do presente do subjuntivofoomna forma e instrucao explicita, esse
indice alcanca 467 acertos de 520 ocorréncias adesfe imediato e o indice de acertos é
praticamente mantido, 456 de 508 ocorréncias, segxie postergado.

Com a finalidade de realizarmos uma analise maisadga, resolvemos cruzar 0s

dados do tipo de atividade X tipo de conjuncgéao:
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Tabela 9 - Cruzamento tipo de atividade e tipo deomjuncgao

Fatores Mudltipla Preenchimento Descricdo Respostas Criacdo de
escolha de lacunas de imagem controladas historias

Cuando 71/96=74% 71/105=68%  26/51=51% 57/78=73% 86/126=68%
Aunque 70/107=65% 68/120=57% 23/52=44% 58/84=69% 79/135=59%

Donde 58/84=69% 76/109=70%  21/41=51% 26/41=63% 63/102=62%
Outras 5/13=38%  130/159=82%1/3=33%
construcgoes

Fonte: Elaborado pela autora (2014)

Nessa tabela, podemos perceber que o menor iddicacertos acontece com a
conjuncacaunque(44%) e o maior com a conjuncéonando(74%), 0 que vai ao encontro de
nossas hipéteses levantadas anteriormente, ou ajalunos perceberam o0 equivoco ao
utilizarem o infinitivo com a conjuncacuandq e, a partir das aulas tratamento, passam a
utilizar o tempo verbal corretamente com a conjaneén questdao. N&o podemos dizer,
contudo, que os alunos continuem utilizando eq@arente o presente do subjuntivo com a
conjuncacaunque

Podemos referir ao descrito na introducéo destmaltia, de que os alunos tenham
supergeneralizado a regra, ou seja, tenham idorpgla de conjugacdo do verbo ser no
presente do subjuntivo do espants&a, seas e tenham utilizado a mesma conjugacao para
outros verbos, como por exemplo o verbo esstea esteas

Notamos que o indice menor se deve, também, aaéahaver menos ocorréncias de
uso (23/52) na atividade de descricdo de imageme€mo acontece com a conjunci@mde
(21/41) e até mesmo cotnando(26/51) nessa mesma atividade.

O fato é que podemos dizer que ha um uso adegi@a@oesente do subjuntivo em
todos os tipos de atividade e em todos os tipaodpingdes, chegando a alcancar um indice
de 71 acertos em 96 ocorréncias, ou seja, um paetaie 74% de acerto na atividade de
multipla escolha, 0 que demonstra realmente qusteugdo explicita, mais especificamente o
ensino com foco na forma, é favoravel para o apzadd de gramatica em lingua estrangeira.

Nessa perspectiva, reiteramos nosso estudo codeias ide Spada (1997), que define
o ensino de foco na forma como qualquer esforcag@gico utilizado pelo professor para
chamar a atencdo do aluno para a forma espeaificeaso deste estudo, no usocdandq

aunguee donde de maneira explicita.
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Concordamos com a ideia da autora de que tambéranmzd ensinar gramatica
através do ensino direto da lingua, como, por ekentle ensino de regras gramaticais — o0
gue aconteceu neste estudo e que nos permitiiceerdls resultados alcancados.

Assim, para finalizar esta subsecéo, realizamosizamento de dados entre tipo de

pratica X tipo de conjuncao:

Tabela 10 - Cruzamento tipo de pratica e tipo de eguncao

Fatores Controlada Livre

Cuando 225/324=69% 86/132=65%
Aunque 214/359=60% 84/139=60%
Donde 197/295=67% 47/82=57%
Outras 1/3=33% 135/172=78%
construcoes

Fonte: Elaborado pela autora (2014)

z

Podemos perceber que o indice de uso do presentulguntivo é considerado
adequado com todos os objetos de estudo destéctesalg aunquee dondg, pois 0 menor
indice de acertos acontece com o prondorae(57%), na pratica livre, e 0 maior acontece
com a pratica controlada e com a conjung@ndo(69%).

Em relacdo as outras construcdes, em atividaderatea livre, percebemos que os
participantes utilizaram adequadamente o presenseilojuntivo em 135 ocorréncias, ou seja,
78%. Isso demonstra que, mesmo com outras conjgngdalunos estavam aptos a utilizar o
presente do subjuntivo.

Quanto ao uso ddonde acreditamos que os informantes tenham utilizacoeoor
namero possivel, pois tém certo receio, ainda, iman elementos circunstanciadores dentro
de um enunciado, o que ndo acreditamos que acargeta conjuncaouandoe donde pois
sdo elementos que, muitas vezes, podem introdazirages. Podemos perceber que em
alguns momentos os alunos nédo utilizam o prondamele mas ele esta implicito dentro do
enunciado, conforme a seguinte passagé&mscdja un lugar que sea tranquilo para hablar
bem como também encontramos, varias vezes, asng@@guandoe dondeiniciando frases:
“Cuando llegue en Espafia/ Aunque sea dificil/ Aunguesncuentres/ Aunque podamos/
Cuando tenga duda

Constata-se, assim, a extrema importancia emlti@baom conjuncdes especificas

para o ensino do presente do subjuntivo, o quedlsora mais uma vez com as ideias de
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Busch (2009), pois introduzimos o presente do suivjo por meio das conjun¢gdesiandq
aunguee donde Também reiteramos as ideias de Spada (1997)jmpidsionamos todos 0s
esforcos para chamar a atencdo do aluno para a fegpecifica, no caso o presente do
subjuntivo em espanhol. Ou seja, acreditamos dE€ #i favoravel para a aprendizagem do
presente do subjuntivo em espanhol uma vez queahéencdo especial a forma linguistica

em questao.

6.2 A questado da transferéncia

Uma das hipéteses que aventamos na introducéo tdaiséého € a de que os alunos
poderiam estar utilizando o infinitivo, principalnte, com a conjuncadauando pela
influéncia e transferéncia da lingua materna palimgua estrangeira. Com a intencéo de
analisar se realmente essa hipétese se confirmeseapamos alguns dados importantes para
efeitos de analise na tabela a seqguir. A tabelatagra encontra-se no Apéndice E desta tese.

Tabela 11 - Transferéncia portugués/espanhol no psente do subjuntivo

Tipos de Pré-teste Pos-teste Pos-teste N&o Aplic./Total
formas imediato postergado

linguisticas

Uso do 122/179=68,1% 3/165=1,82% 4/155=2,58% 129/499= 25,85%
infinitivo no

lugar do

presente do

subjuntivo com

cuando

Uso do 19/179=10,6% 2/165=1,21% 3/155=1,94% 24/499-%,81
infinitivo

pessoal no

lugar do

presente do

subjuntivo com

cuando

Uso do 19/179= 5/165= 3,03% 1/155=0,65% 25/499=5,01%
presente do 10,61%

indicativo no

lugar do

presente do

subjuntivo com

cuando

Uso do 23/155=14,8% 0/156= 0% 0/155= 0% 23/462=4,98%
infinitivo no

lugar do
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presente do
subjuntivo com
aunque

Uso do
presente do
indicativo no
lugar do
presente do
subjuntivo com
aunque

Erro de
conjugacgéao do
verbo no
presente do
subjuntivo com
aunque

Uso do
infinitivo no
lugar do
presente do
subjuntivo com
donde

Uso do
presente do
indicativo no
lugar do
presente do
subjuntivo com
donde

Uso do
imperfeito do
subjuntivo no
lugar do
presente do
subjuntivo com
donde

61/155=
39,35%

23/155=

14,84%

21/107= 17%

55/107=
51,40%

2/107=1,87%

4/156= 2,56% 4/151= 2,65% 69/462=14,94%

1/156= 0,64%

0/118= 0% 0/152= 0%
5/118=4,24% 12/152=
7,89%

1/118=0,85% 0/152= 0%

3/151=1,99%

27/462= 5,84%

18/377=4,90%

72/377=19,10%

3/377=0,80%

Fonte: Elaborado pela autora (2014)

Podemos perceber o alto indice de uso do infinitivgré-teste. Os participantes, sem

terem estudado especificamente o presente do siviojloom a conjuncdcuandq tendem

utilizar o infinitivo (68,1%) ou o infinitivo pessb (10,6%). Podemos perceber esse uso

quando os estudantes utilizam, por exem@loando estiver en Barcelon@uando volver a

viajar; Te invitaré a tomar algo cuando salirmos del cine.

Podemos perceber que o uso do infinitivo se adbanma que dizem as autoras

Abaurre e Pontara (2007, p. 277) na gramatica itigacdo Portugués. Para elas, no modo

subjuntivo, o contetdo do enunciado € tomado, fedlnte, como duvidoso, hipotético,
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incerto, como apresentam no seguinte exemplo: “QuanBrasilresolver seus problemas
sociais, todos os cidadaos terdo uma vida melAareditamos que o0s participantes tenham
feito uso desse entendimento para realizar a tprefsosta.

Na mesma linha de resultados, apresentamos Bq@6€i8). Para a investigadora, 0s
alunos utilizam ocuandoem espanhol com ideia de futuro e, para ela, éssaotivo de
transferéncia indevida cometida por alunos brasseaprendizes de espanhol, pois utilizam a
construcdo do Portugués quando deveriam utilizaesente do subjuntivo que expressa essa
ideia de futuro no Espanhol. A autora cita o seguexemplo: “Quando chover eu estudo”.
No Espanhol, essa construgdo nédo seria possisieh: éCuando llueva, estudigBOESSIO,
2003, p. 48). Nesse momento, percebemos que ursaveéntdo mais explicita se faz
necessaria, pois os participantes ndo apresentanaaicées de uso do presente do subjuntivo
comcuando

Nesse sentido, verificamos uma forte influénciardasferéncia do portugués para a
lingua-alvo, como levantado nas hipéteses de pemgdescrita na introducdo desta tese, e
concordamos com Schachter (1995, p. 227). Parat@aadas vezes 0s aprendizes sao
pressionados a produzir além de seu nivel reabdgeténcia e ndo tém outra solugdo a nao
ser usar formas ou estruturas de sua primeiradiragé@ que consigam adquirir as formas
adequadas dessa lingua alvo”. Nessa perspectidemuos dizer que os alunos utilizaram
como critério de selecdo de verbo a LM para tentaremprir com a atividade proposta em
espanhol.

Notamos, assim, que antes das aulas-tratameritdesuencdes da investigadora e da
professora titular os alunos praticamente utilinasa base do portugués como regra para o
uso da conjuncacuandoem espanhol. Mas, apos a intervencdo, podemosghmergue o
indice de uso do verbo no infinitivo diminui par82% no pos-teste imediato e 2,58% para o
poOs-teste postergado, mantendo a durabilidade dedaspresente do subjuntivo com a
conjuncdocuandoem espanhol, concordando, dessa maneira, comsampento de Junior
(2010), o qual afirma que “h& efeitos positivosinstrucdo explicita e esses efeitos sao
duraveis” (p. 747). Podemos perceber esse resuftaldoindice de manutencdo do presente
do subjuntivo utilizado pelos alunos em espanholpds-teste imediato e no poés-teste
postergado.

Apdbs o pos-teste postergado podemos perceber gge do presente do subjuntivo
comcuandoem espanhol ja se assemelha com o indicado naaticandescritiva do espanhol
de Bosque e Demonte (1999, p. 3313), cujas oragfresluzidas pocuandono subjuntivo

remetem a contextos posteriores como emo “encontrard a nadie cuando lledue



112

Acreditamos que os alunos tenham passado a condgreanideia de uso do presente do
subjuntivo com a conjung&miando

Quanto ao uso do presente do subjuntivo com auoQ@p ‘aunqué em espanhol,
podemos perceber que houve um alto indice de ugwes®nte do indicativo no pré-teste,
39,35%.

Como em portugués a conjuncdo concessiva “embfaa’uso do presente do
subjuntivo na conjugacao, acreditamos que os paatites tenham utilizado o presente do
indicativo pela dificuldade na hora de conjugar erbe no presente do subjuntivo em
espanhol ou pela simples falta de compreenséaoutweto, como podemos percebefo’le
conteste que siaunque demoteaunque hoy aunque viern€s Percebemos que alguns
participantes nem utilizam um verbo na respostagodemonstra que ndo compreenderam o
enunciado.

De acordo com Castilho (2010), o problema é quadicativo também pode ser
precedido de conjuncdes e os participantes podetnatesferido o uso do portugués para o
espanhol para facilitar na hora da conjugacao. éNessitido, concordamos com Villalba
(2002), para quem a transferéncia ndo € apendsngmeno linguistico, mas também € uma
estratégia de aprendizagem. Ou seja, 0s alunascami 0 uso do portugués, para assim
tentarem cumprir com a tarefa.

Para Bosque e Demonte (1999, p. 3301), as oragdeessivas tém um carater nao
factual ou contrafactual e algumas oposicdes teampae reinterpretam modalmente, como
podemos observar emAtinque tenga dinero, no me prestara ni un céritirfmdemos
perceber que nos pos-teste imediato e no pésfiestergado os participantes ja conseguem
fazer o uso do presente do subjuntivo em espalosd, ambos 0s testes apresentam 0s
seguintes indices de uso do presente do indicatBgpectivamente: imediato (2,56%);
postergado (2,65%).

Notamos, mais uma vez, que a durabilidade de usprelente do subjuntivo em
espanhol com a conjunc@oinquefoi mantida praticamente no mesmo indice, congcutda
com Norris e Ortega (2001), pois, para os autoossgefeitos sdo duraveis quando séo
comparados os resultados de um mesmo grupo enegieste pods-testes. Isso nos faz
acreditar que as aulas-tratamento com IFF foraiefaidirias e realmente surtiram o efeito
desejado na aprendizagem do presente do subjlertivespanhol, o que nos remete as ideias
de Spada e Lightbown (2008), autoras que nos mmostpge ha um consenso de que a
instrucdo com foco na forma, realmente, ajuda tglaates a aprenderem aspectos da lingua-

alvo.
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Em relacdo ao uso do presente do subjuntivo dontde podemos perceber no pré-
teste um alto indice de uso do presente do ind@4§1,40%). Esse indice nos faz acreditar
que a dificuldade na hora de conjugar o verbo msemte do subjuntivo tenha sido o fator
influenciador e determinante na hora da escolhampo verbal.

Essa andlise contraria a ideia apresentada por K&$F) em relagédo a transferéncia
linguistica. Para ele, algumas linguas podem sasideradas mais similares entre si do que
outras, como no caso do portugués e espanhol. dtodm um aluno brasileiro aprendendo
espanhol, é possivel dizer que essa proximidadaitica acionaria procedimentos similares
de processamento de ambos os cédigos linguistapse, para Koda, seria uma principio de
semelhanca facilitador de aquisicdo. Mas, ndo geopgrcebemos com o uso do presente do
subjuntivo com “donde”.

Segundo Bosque e Demonte (1999, p. 3259), as @rdg0ativas introduzidas pelo
relativo donde apresentam a possibilidade de utilizar o presdatsubjuntivo diretamente
ligado com a aparicdo na oracgéo principal do vépboscar”, por exemplo:Busco un libro
donde se analice el modo en las oraciones de velattssa possibilidade aparece claramente
no seguinte enunciado do pré-teste, mas o panigpi@z uso do presente do indicativo:
“Busco un trabajo donde yo puedo me realizBsse exemplo demonstra claramente a falta
de compreensdo do participante na hora do uso ekemie do subjuntivo com o relativo
donde

ApoOs a intervencao da pesquisadora e da professdea com atividades especificas
voltadas a aprendizagem com IFF, percebemos oeid@iaciso do presente do indicativo com
o relativo “donde” diminuiu, conforme segue: pdéstée imediato (4,24%) e pos-teste
postergado (7,89%). O que corrobora com a idei@adgilho (2010) em portugués também.
Pois, segundo o autor, percebemos a utilizacdorekepte do subjuntivo com a oracao de
relativo onde observando que essa expressdo tem a chance de€nc@ quando o
antecedente representa a categoridudar ou tempg como seguem 0s seguintes exemplos
dos poés-testesVby a vivir donde encuentre muchos amigos nudev@sisco un sitio donde
pueda encontrar amig8s Estaran donde les guste mas

Portanto, percebemos que o maior indice de tramsfer ocorreu com a conjuncao
“cuandd no pré-teste. Isso nos leva a crer que realmdvitea influéncia da LM,
principalmente, com o uso dedandd em espanhol. Nesse sentido, reforcamos a ideia de
que a IFF é benéfica para a aprendizagem de gaméth espanhol e concordamos com
Spada e Tomita (2010) quando acreditam que ostadssl indicam melhores efeitos para a

instrucdo explicita em relacdo a implicita, ou sea autoras sugerem que a instrucédo



114

explicita contribui de maneira positiva para o @mwimento controlado dos alunos e o uso
espontaneo de formas gramaticais especificas.

A seguir, focalizaremos na entrevista narrativéizada com os alunos apos as etapas
da investigacdo e faremos uma analise mais apraflancicerca dos pensamentos dos

participantes acerca de todo processo de inveabgag

6.3 Os resultados da entrevista narrativa

Apods o teste postergado, foi realizada a entrewviateativa com os alunos a fim de
verificar se os aprendizes de espanhol percebernpape da intervengao do professor titular
e do investigador por meio da IFF para a aquisttiipresente do subjuntivo e se realmente
notaram algum progresso na aprendizagem.

Para melhor visualizar os dados, a Tabela 12 ragist nUmero de acertos e
ocorréncias quanto ao uso do presente do subjustivespanhol.

Tabela 12 - Variavel tipo de informante

Fator APLIC./TOTAL PERCENTAGEM PESO RELATIVO
Informante 1 94/140 67 0,74
Informante 2 79/124 63 0,66
Informante 3 85/127 66 0,66
Informante 4 71/119 59 0,61
Informante 5 92/129 71 0,83
Informante 6 81/118 68 0,77
Informante 7 91/130 70 0,77
Informante 8 74/123 60 0,67
Informante 9 77/120 64 0,72
Informante 10 77/123 62 0,65
Informante 11 84/119 70 0,82
Informante 12 84/134 62 0,68
TOTAL 989/1506 65 -

Input: 0,65; Significance: 0,90
Fonte: Elaborado pela autora (2014)

Podemos perceber que ha uma evolucdo no indicglidacio da regra, se tomarmos
por base o pré-teste, quando constatamos somertec@®s de 478 ocorréncias. (TABELA
1).

Com todos os informantes, obtivemos um indice soipar59% de acertos durante a

aplicacdo dos trés testes, alcancando um percedtudll% de acertos, o que podemos
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considerar um numero altissimo se levarmos em dersgjdo o nivel em que os alunos se
encontravam e o numero de aulas destinadas aménata especifico com foco na forma. No
final, obtivemos um resultado de 989 aplicacGesratga em 1506 ocorréncias, 0 que
demonstra que o ensino com foco na forma foi efi@a o objetivo que tinhamos, ensinar o
presente do subjuntivo por meio da IFF.

A seguir, apresentamos as questdes especificagadzs durante a entrevista
narrativa, bem como a anadlise qualitativa realizsla investigadora.

Selecionamos algumas respostas dos informantes gaadarmos discutir mais
detalhadamente cada questéo.

Para a pergunta XZomo vocé se sentia ao utilizar o presente do stibm em
espanhol antes e como se sentiu depois das aulgsofiessora titular e da pesquisadora?
selecionamos as seguintes respostas:

- Eu me sinto mais segura, pois agora eu sei adateeta de como usafinformante 1)

- Me senti muito mais segura em relacéo ao contea@dicredito que adquire muito mais
conhecimento e tirei davida@nformante 2)

- Antes das aulas eu ndo sabia como usar bem cemesdo subjuntivo, ja tinha
aprendido na aula, mas ndo conseguia passar pdedaa E agora me sinto mais segura
qguando uso(Informante 4)

- Eu me sinto ............. mais segura pra poddarfaspanhol. Acredito que as aulas
ficaram mais que a gente vivéncia isso na pratialando em...me sinto melhor.
(Informante 5)

- Bom. Antes eu tinha algumas duvidas, depois @esegui sana-las, aprendi algumas
coisas bastante importantes.... assim frente aiestx do verbo...exemplo n&o se utiliza
infinitivo com o “cuando”. Isso € bastante importan(Informante 6)

- Me sinto muito mais seguro na utilizacdo do pmésedo subjuntivo. N&do sabia como
caracterizar nem como conjugar, principalmente exowes irregulares(Informante 9)

- Depois da aula a gente percebeu que nés aprersig@maco antes, que nao tinhamos
conhecimento tanto, agora a gente aprendeu, temass monhecimento....deu uma
clareza.(Informante 10)

- Olha, eu me sinto um pouco mais segura agorahaAflamtes eu ndo tinha ideia do que
era o presente do subjuntivo. A gente passou nrapao....agora eu tenho ideia de
como funciona e como usa-{gnformante 13)

Podemos perceber a inseguranca que os informankesnt antes do tratamento em
utilizar o presente do subjuntivo em espanhol. bturelataram néo ter nem sequer ideia do
que era o presente do subjuntivo e como acontecanjagacao verbal. Pensamos que isso
possa ter acontecido em razédo de que as aulasidasithade prezam por um ensino mais
comunicativo, voltado para a situacdo em uso, cagaba muitas vezes dificultando o ensino

de gramatica.
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Assim, notamos a necessidade de um estudo madofocam atividades e exercicios
mais especificos na estrutura gramatical alvo, ios participantes relataram o quanto foi
benéfico o foco na forma e na estrutura, neste, caspresente do subjuntivo em espanhol,
pois passaram a ter ideia de como funciona, come sk utilizado e em quais situacoes.

Nesse sentido, concordamos com as ideias de Sdadhamtes (2007), uma vez que
0s autores acreditam que a graméatica deve seradasatravés de atividades que permitam ao
estudante ter consciéncia dos conteudos, como pslgrarceber na fala do seguinte
informante: Ndo sabia como caracterizar nem como conjugar, gp@mente os verbos
irregulares

Também acreditamos que as ideias de Busch (2008§pamscorretas, pois o autor
pensa que estudantes ndo nativos de espanhol &€atigar, de forma consciente, uma série
de conhecimentos léxicos e sintaticos, como podafap®onstrar na seguinte fakntes eu
nao tinha ideia do que era o presente do subjuntijosabemos que muitas vezes esse
acionar consciente somente acontece com o ensigotica especificamente.

Para a questdo 2) que vocé achou das aulas especificas sobre cemeesio

subjuntivo em espanhglmos os seguintes relatos:

- Eu achei muito boas, pois foram usados difereméwdos(Informante 1)

- Esclarecedoras e me ajudaram a entender me(hthormante 3)

- Achei muito, muito produtivas. Deu para memoribam e j4 deu pra comecar falar
naturalmente(Informante 4)

- Eu achei no comec¢o meio dificil da gente assmmifeorque a gente ja tava acostumado
a falar né, mas foi uma evolucéo no falar e esareveretamente(Informante 5)

- Bom, pra mim como académica e futura professastdnte importante porque agora
no processo principalmente quando vamos para sa&laadla terei de abordar uma
tematica né, entdo esclareceu as minhas duvidafogcou o que eu ja sabia...também
além disso aprendi o que eu ndo salfiaformante 6)

- Achei interessante e o modo como foi dado tamhéragradou, foi um modo diferente e
conseguiu que a gente se interessasse pela distiflhiformante 9)

- Achei bem validas....tinha de ter sido assim desinpre(Informante 10)

Quanto as respostas para a questdo 2, podemodgrecceesejo de ter aulas mais
voltadas para a gramatica em si, 0 que vai ao émcalas ideias de Spada (1997),
fundamentais para este estudo, que sugere quéno elasgramatica especificamente pode se
dar através do ensino direto da lingua, como, pemelo, do ensino de regras gramaticais.
Notamos que os informantes se sentiram mais cdaefianpartir da intervencéo da professora
titular e da pesquisadora. Muitos, inclusive, afirmque como serao professores de espanhol,

precisam dominar o que irdo ensinar.
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Outros informantes relataram seu ponto de vistatqueo método. Acreditamos que o
fato de termos utilizado a Plataforniadmodo tenha incentivado a aprendizagem, pois
oportunizamos aulas diferentes, em contextos difese saindo da rotina que os alunos
estavam acostumados em sala de aula. Acreditaneos falo da mudanca de atividades e de
contexto fez com que a aprendizagem tenha sido pnai®itosa, mesmo que 0S exercicios
tenham sido voltados para a estrutura gramatiqaicita.

Em relacdo a pergunta Bm relacdo as tarefas, quais vocé gostou mais awste

Por qué? selecionamos 0s seguintes comentarios:

- As que eu mais gostei foram as tarefas da platadppois ahaha foi usada uma

ferramenta diferente das usuafmformante 1)

- Foram as gravadas e as de assinalar, porque alygistei ahaha das gravacfes. Foram

bem interessante@informante 2)

- Gostei mais de fazer as gravacoes, pois foi uova experiéncia(lnformante 3)

- Gostel mais das orais e escrever e gostei meagsiel completar porque confunde as

opc¢des(Informante 4)

- Bom. As que eu achei mais desafiadoras foranras e as que eu menos gostei foi as

de completar o verbdinformante 6)

- Gostei mais das tarefas de formular frases etdeefas com textos escritos e orais. Pela

dificuldade, faz com que o aluno pense mais, temha iniciativa maior(Informante 7)

- Todas as tarefas foram boas. As que mais me agaadforam as de producéo textual,

pelo desafio de criar uma histériinformante 9)

- As tarefas orais eu gostei mais, pois faz com gugente pratique o espanhol.
(Informante 13)

Percebemos que os comentarios em relacdo a quesé@nao encontro das respostas
da pergunta 2, pois muitos voltam a reforcar o tuan mudanca de metodologia e de
atividades foi favoravel para a aprendizagem. Muitelatam o quanto as atividades da
PlataformaEdmodoforam interessantes e, principalmente, o quanttigslades orais foram
bem aceitas, pois fez com que, de alguma manésauglizassem o espanhol.

Reconhecemos também uma critica quanto as atiwdd@eompletar, uma vez que
justificam que s&o atividades que confundem e gqueyavelmente, facam parte das
atividades diarias de sala de aula.

Identificamos o0 quanto gostam de tarefas que desak que desenvolvam a
autonomia em lingua estrangeira, neste caso, eamteslp pois repetidamente comentam que
gostam das atividades orais e de producao, poitaggfas que fazem com que eles realmente
utilizem o que sabem e como sabem da lingua alessésentido, nosso estudo corrobora

com as ideais de Norris e Ortega (2001) e de @086, 2009), que preconizam a utilizacéo
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das tarefas focadas, uma vez que fornecerdo optatles para a comunicagao utilizando um
aspecto especifico da lingua, no caso especif&te éstudo, o presente do subjuntivo.

A pergunta 4,Como vocé acredita que deva ser a aprendizagemral@égica em
espanhol?pretendia verificar como eles acreditam que deva aprendizagem de gramatica

em lingua estrangeira. Assim, selecionamos asr#eguiespostas:

- Eu acho que deveriam ser como estas, usandeediss métodos para fixar melhor o
conteudo(Informante 1)

- Acredito que deva ser explicado o seu uso eauaaf (Informante 2)

- Focada na forma e no us@nformante 3)

- Eu acho que tem de ser ahha ...ndo tem que $ar msmenclatura de...porque assusta
né, mas e tem que trazer temas atuais do dia dalivéncia do aluno que, as vezes, ele
ta usando a gramatica e nem se da conta, a madasvezegInformante 5)

- Acredito que o ensino da gramatica a aprendizagla gramatica ela deve ser.....ela
deve ser dindmica e que proporcione nés aprendeniosso as terminac¢des dos verbos,
mas como se utiliza porque, qual o conceito.. gpassivel sempre ligada ao texto.
(Informante 6)

- Eu acredito que a aprendizagem deva ser uma aigaaconteca naturalmente nas
aulas, através dos contextos e que deve ser unsa caitural e que a gente consiga
internalizar isso, que ndo seja uma coisa que passgue a gente nao saiba depois, mas
gue a gente consiga internalizar isso no dia a fli@ormante 8)

-Acredito que deva ser dado de forma.....menostiteadeva ser mais............. deva ser
dado de um modo mais pratico, como foi e um modoagyessoas consigam entender e
nao se assustem por ser gramatigaformante 9)

- Eu acho que ela tem de ser de principio ahahaoceena gente fosse ahaha porque a
gente tem essa dificuldade porque a gente ndo dpreassa lingua, entdo eu acho que a
gente deva aprender passo por passo como ela fundinformante 10)

- Eu acredito que deva ser mais aprofundada, pongde passamos muito rapido e a
gente acaba ndo aprendendo o0 que realmente € iamgerto que € interessante para
futuros professoreginformante 13)

Percebemos que a maioria dos futuros professofata re quanto é importante
explicar a forma e o uso do aspecto gramatical glede. Acreditamos que isso aconteca,
pois nem sempre o0 aluno tem a capacidade de idantf estrutura gramatical que esta sendo
estudada, ou seja, se for levado em consideragderse o aspecto comunicativo, € possivel
gue a aprendizagem ndo ocorra, como relatado pefosmantes 8, 13 e 2que a
aprendizagem deva ser uma coisa que aconteca Hadtende nas aulas, através dos
contextos e que deve ser uma coisa natural e qgente consiga internalizar isso, que nao
seja uma coisa gue passe...e que a gente nao defiids; que deva ser mais aprofundada,
porque nOs passamos muito rapido e a gente acalbaapfiendendo o que realmente é
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importante, o que é interessante para futuros @siees; acredito que deva ser explicado o
seu uso e sua forma.

A0 nos depararmos com essas respostas, concoradamoss estudos de Dekeyser
(2010), uma vez que o autor concluiu que a apragdin da gramatica interage com a idade,
ou seja, aprendizes mais velhos sao mais afetad@saliéncia da forma morfoldgica do que
aprendizes mais jovens, ou seja, os mais velhoendepn mais da aptiddo verbal e da
aprendizagem especifica de gramatica.

Embora os participantes relatem que a gramatica slewvinternalizada, notamos uma
contradicdo, uma indecisdo em suas falas, poiséanthzem que a aprendizagem deve ser
natural e em contextos relacionados a textos, comaelato a seguir do informante 6:
Acredito que o ensino da gramatica a aprendizagargrdmatica ela deve ser.....ela deve ser
dindmica e que proporcione nds aprendermos naossterminacdes dos verbos, mas como
se utiliza porque, qual o conceito...e se possi@gipre ligada ao texto.

Podemos dizer que notamos, nesta fala, certa iresggau e acreditamos que 0 ensino
de gramatica e o insumo as estruturas subordingtasleva ser adiado, colocando assim o
aluno em situacées de uso reais. (GRANA-FERNANDEID).

E, para finalizar, selecionamos algumas resposiastq a questdao For serem o
portugués e o espanhol linguas préximas, vocé #erepgle quem fala portugués aprende

espanhol mais facilmente?

- Eu acredito que sim, porgue 0s sons sdo parea@des acho que facilita mais ahaha a
pronuncia, as vezes de algumas letras, palavrasveémes também tém 0 mesmo
significado. Eu acredito que sirfinformante 1)

- Acho que compreende o espanhol mais facilmerds, ma parte da gramatica acaba
confundindo bastante porque acha que é parecidos ,;mmaiita coisa € diferente.
(Informante 4)

- Eu acredito que tem uma proximidade, principalteema gramatica, mas nao
necessariamente seja mais facil de aprender. Pea ggoximidade talvez as regras
gramaticais, as vezes confundem, mas nao tornafdaishao.(Informante 5)

- Acredito que possa sim aprender mais facilmentiéngua espanhola, porém como
aprendemos facilmente confundimos facilmente, mongds temos essa percepcao...ja
esta formada...por exemplo a gramatica na nossa&galai na lingua espanhola... a
gente vai meio por assimilagdo e as vezes acabao®gquivocando assim né, como o
uso do subjuntivo né, que em lingua portuguesaundemaneira e em lingua espanhola
é diferente(Informante 6)

- Eu acho que..... depende de cada um, de cadao,alda esforco de cada um.
Independente de ser nativo da lingua portuguesadmu Acho que sim, pois algumas
poucas palavras se parecem, o que torna mais daagrendizagen{informante 7)

- Eu acredito que had uma facilidade, mas que osh@du..as pessoas que estdo
aprendendo ndo podem se basear nisso dispensardsamdo que ndo € necessario
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estudar...porque tém muitas diferencas e muitasasajue ndo sao tdo semelhantes e que
o aprendizado da lingua ele € mais do que s6 essaslhancas, entdo, facilita, facilita,
sim, mas tem que estud@informante 8)

- Acredito que nao, porque elas sdo muito proxinessdo acaba virando bastante um
portunhol, ndo é ....tu tem que estudar bastant mdo confundir as duas linguas.
Diferente do inglés que é totalmente diferente gduconseguir falar. O espanhol por
essa proximidade acaba sendo mais dif{tiformante 10)

- Eu acho que nao, porque eu tenho a minha expedaémgie eu achei muito dificil
aprender...acho que qualquer lingua diferente dasacé dificil de aprendefinformante
11)

- Ahaha ndo acredito que seja, pois apesar delasnsgarecidas tém muitas palavras
gue enganam. Tém outras linguas também que saoigase mesmo assim creio que nao
seja por isso mais faci(Informante 13)

Ficou evidenciado, entdo, que alguns informantesdgem que haja uma similaridade
entre o portugués e o espanhol, o que respaldgéa tle Koda (1997), que assevera que
algumas linguas podem ser consideradas mais sséatre si do que outras, Como no caso
do portugués e espanhol. Segundo a autora, esBarisiatle pode estar relacionada com o
uso de determinados mecanismos de processamentingile na aprendizagem. Essa
proximidade linguistica acionaria procedimentos ilsires de processamento de ambos
codigos linguisticos, 0 que, para Koda, seria umacipio de semelhanca facilitador de
aquisicao e ocasionaria uma melhor competéncigpcindiz.

Mas, percebemos que os alunos ainda estdo cormfuanso a facilidade ou ndo em
aprender o espanhol. No entanto, evidencia-se qgearlde maioria acredita que, para
aprender uma lingua estrangeira, é necessario estitolo, principalmente em se tratando de

uma lingua préxima ao portugués, o que pode sdatoncausador de confusao linguistica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo buscou contribuir paraeaAle Linguistica Aplicada e para
o ensino de LE, mais especificamente para o erwnaresente do subjuntivo em espanhol,
tendo como base a IFF. A partir da proposta, degglimentos metodoldgicos e da analise e
discusséo dos dados, evidenciou-se o quao beriéfiad FF para a aquisicdo do presente do
subjuntivo, no caso desta tese, no uso e aplicdg8a@onjuncdesuandoe aunquee com o
pronome relativalonde

A perspectiva de ensino adotada, baseada nosestadSpada (1997, 2008, 2010), de
Ellis (1997, 2001, 2006, 2009) e de Norris e Ort@§¥0, 2001), deram suporte tedrico para
esta tese.

Recorreu-se a Spada (1997) em razdo de que aepevaptedrica da IFF nos deu
subsidios para um trabalho mais detalhado e centéstom os participantes, uma vez que
verificamos que o trabalho com a lingua pode acentdiretamente, através do ensino direto
da lingua, com atividades gramaticais especifi@agp#citas.

Ellis (2001, 2006, 2009) nos mostrou que o trabalb ensino de gramatica pode ser
planejado, e que através de praticas controladageasivas é possivel obter um bom
resultado no ensino.

Norris e Ortega (2000, 2001) contribuiram paréaba@acéo e execucdo das tarefas e
para as atividades propostas. Os autores categornizaedidas de resultados importantes e, a
partir disso, pudemos elaborar nossos testes:epté;t pos-teste imediato e poés-teste
postergado. Na elaboracéo dos testes, levamosmsidemacao algumas medidas de resultado
para elaborar as tarefas orais e escritas, prap@stiaa a execucdo desta tese, tais como:
julgamentos metalinguisticos, respostas seleci@adespostas construidas e respostas
construidas livremente.

Apos a aplicacdo dos testes e andlise dos ressltautidos, verificamos o quanto a
intervencao pedagdgica, com base na IFF, foi iraptetpara a obtencéo dos resultados.

Antes das aulas-tratamento, os participantes siqupsa nao utilizavam o presente do
subjuntivo em espanhol, como evidenciado na agcap pré-teste. Mas, apds as aulas com
IFF, verificamos uma evolucédo significativa e p@htno uso e aplicagcdo do presente do
subjuntivo em espanhol. No pGs-teste imediato, arsigpantes estavam mais tranquilos
quanto ao uso e a aplicabilidade e ndo se intimitlamais com as tarefas e atividades

propostas pela professora titular e pela investigad



122

Praticamente, mantiveram-se 0s mesmos resultaoios ac aplicacdo do pos-teste
postergado. Os participantes sentiam-se seguroanquilos para utilizarem o presente do
subjuntivo.

Observamos, também, que a utilizacdo da Plataf&idmaodoe do Programdeam
Spealpara a realizacdo de algumas atividades levouaaraeftexao dos participantes quanto a
forma e aos recursos utilizados por professoresamar uma LE. O fato de utilizar recursos
e metodos diferentes do quadro e giz motivou ososle despertou interesse e vontade em
executar as tarefas propostas.

Somado a isso, percebemos nos relatos dos partieg) durante a entrevista
narrativa, o quanto a IFF foi benéfica para o ensin presente do subjuntivo em espanhol,
mais especificamente na aplicacdo do tempo vedmalas conjun¢cdesuandq aunquee com
o pronome relativodonde Os participantes expuseram opinides e intensiina o
pensamento de que somente 0 ensino comunicativald@onta do ensino de uma LE, no
caso do espanhol, tema especifico desta tese.oBgparticipantes, futuros professores de
espanhol, se faz necessario, em algum momentolaacaeansino mais explicito e intensivo
da gramatica da lingua- alvo.

A questdo da transferéncia também esteve presemteosso estudo, pois uma das
primeiras hipoteses levantadas era a de que ossaBeutilizavam da LM para executar a
atividade proposta (KODA, 1997), pelo fato de amhbaslinguas, portugués e espanhol,
apresentarem uma similaridade. Hipotese que sérmanf na aplicacdo do pré-teste, pois 0s
alunos néo tinham seguranca no uso do presentgfloivo em espanhol.

Nesse sentido, esta tese tem um mérito ao eshogaranalise para o fendbmeno da
transferéncia, que concilia a definicdo com a idpiesentada por Selinker (1972). Contribui,
ainda, para a investigacdo na area de ensino erdapagem de LE através da discusséo sobre
0 papel da instrucdo formal na constituicdo e fg@nado conhecimento gramatical em LE,
uma questao pertinente a pratica docente dos estsdde espanhol, futuros professores.

Outras hipéteses que foram levantadas e confirsnedian a aplicagdo e analise dos
resultados do pré-teste sao: supergeneralizacégoae a sobreposicdo de correlacéo verbal.
Ou seja, no primeiro teste, os alunos conjugargunal verbos utilizando a regra de outro,
como no caso do verbestar Os alunos conjugaramstea, esteagois o verbo ser, em
espanhol, recebe a seguinte conjugag®a, seasJa no que concerne a sobreposicao,
pudemos perceber o uso do mesmo tempo verbal gspander as atividades e cumprir as

tarefas propostas.
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Consideramos, por fim, que a LM é sim fator derfeténcia e, consequentemente,
transferéncia para o espanhol, principalmente moousndo do presente do subjuntivo em
espanhol, pois muitas vezes os alunos utilizavdriviacomo um suporte para que a tarefa
solicitada fosse cumprida. E, vimos, apos toda alisn e discussdo, que os alunos
conseguiram, através da entrevista narrativa, perce quanto é importante destinar uma
atencao a forma da lingua.

Constatamos, dessa maneira, que as perguntas doveeadesta tese foram
respondidas, pois, percebemos ao longo dos ressltadquanto a IFF foi importante e
necessaria para o ensino do presente do subjusivespanhol para alunos brasileiros em
formacgao, principalmente, em relagéo aos objet@stielo em questéo.

Nesse sentido, acreditamos que um olhar mais wltsda o ensino especifico,
principalmente em escolas de educacao superidenpdazer a diferenca para o processo de
ensino e aprendizagem de LE.

Além dessa contribuicdo, esta pesquisa mostroléquassivel e necessario propor o
ensino de LE de maneira diferenciada, seja pelo desorecursos diferentes, como a
PlataformaEdmodo,ou pelo programa de gravacdo de Ye@am SpeakO simples fato de
mudar a rotina de sala de aula ja estimula e peapma um efeito diferente e positivo em
relagéo a licéo.

A pesquisa demonstrou também a possibilidade tialsalhar, com eficiéncia, com o
ensino e a aprendizagem de LE por meio da instragdofoco na forma, a qual entendemos
como fundamental para a execucédo desta tese e pardexto no qual estéo inseridos futuros

professores de espanhol, a educacéo superior.
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ANEXO A
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// UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
} Unidade Acad@mica de Pesquisa e P6s-Graduagdo

/J UN‘S]NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE (aluno)

Meu nome é Gisele Benck de Moraes, doutoranda do Programa de Pés-Graduagfo em
Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Convido vocé a participar
da pesquisa “A aprendizagem do subjuntivo em espanhol por alunos brasileiros”, orientada
pela profa. Dra. Marilia dos Santos Lima.

Esta pesquisa tem o objetivo de verificar, aplicar e analisar como o ensino de lingua
espanhola, através do ensino com foco na forma e de tarefas comunicativas, pode ser
eficiente para o desenvolvimento da habilidade de expressdo oral em espanhol. A pesquisa
serd aplicada em sua turma de Lingua Espanhola, nessa universidade, por um semestre. A
partir da anélise dos dados gravados nas aulas e do visionamento feito com vocé, futuro
participante, pretende-se contribuir para estudos futuros sobre a aprendizagem de lingua.

Como participante do estudo, serd solicitado que vocé responda a um questionario de
construgéo de perfil, realize tarefas colaborativas em dupla, relate suas percepgdes quanto a
tarefa realizada para a sua aprendizagem e faga uma andlise das produgdes feitas. Os dados
gerados a partir desta pesquisa ficardo sob minha responsabilidade para eventuais
checagens das analises. Esses dados serdio obtidos durante a realizagdo das atividades
propostas ao longo do processo investigativo. Para a execugéio de algumas atividades seréd
utilizado como recurso a ferramenta skype, ou seja, os dados serdo gravados em audio e
video para andlises posteriores.

Reitero que sua identidade sera preservada, pois ndo seréo divulgados nome ¢ informagdes
que possam identific-lo(a) como participante e/ou local da pesquisa. Além disso, informo
que os dados obtides serdo utilizados apenas para os fins de investigagdo. Vocé pode
desistir do estudo a qualquer momento, sem prejuizo algum. Pode também obter [
informagdes sobre o andamento da pesquisa e/ou seus resultados sempre que desejar. Este .
termo deve ser assinado em duas vias: uma via ficara sob meus cuidados, ¢ a outra ficara
com vocé. Para tirar possiveis duvidas e receber informag¢des mais detalhadas desta
pesquisa, entre em contato comigo, pelo e- mail gbenck@upf.br e/ou pelos telefones (54)
36011522 e (54) 99773842.

Ao final deste documento, reforgamos a sua concordincia quanto ao uso, para os fins desta
pesquisa, das imagens resultantes de sua participagfio, comprometendo-me a garantir seu
anonimato e dos demais envolvidos por meio de recursos de edigdo, registrando, por fim,
nossas assinaturas.

CEP - UNIS INGS

Aluno(a)

B, A 1,021,

Ass.

Porto Alegre,

Pesquisadora Ma. Gisele Benck de Moraes

Ass.

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sédo Leopoide Rie Grande do Sul  Brasil
Fone: {(51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http://www unisinos, br
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ANEXO B

FICHA DE INFORMACOES DO PARTICIPANTE

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS (UNISINOS)
Programa de Pds-graduacdo em Linguistica AplicadaDoutorado em Linguistica
Aplicada

Por favor, preencha o formulario abaixo. Sua padiio neste estudo é muito importante.
Obrigada!
1) NOME: e
2) Data de nascimento: .........cccccvvvvverininreeneennn. [0 F= o [
3) Cidade natal: ........ccccoeiiiiiiiiiiii e
4) Cidade natal do pai: .......ooooeeveeei i,
5) Cidade natal da mae: ............ooeeeeeeeiieei e,
6) Instituicdo de ensino em que foi contatado: oo
7) Nivel:
8) Carga horaria semanal de lingua espanhola denirstitaicao: .....................
9) Carga horéaria semanal de lingua espanhola em caxditacurricular: ..............
10) Escolaridade:

( ) ensino médio ( ) superior incompleto (superior completo( ) pos-graduado

12) Idade com que iniciou estudar espanhol: ...............cccooieiiiiiiiiiiiicicccs
13) Periodo de tempo em que reside nesta cidade:.cccee..veeeeneiiiiiiiiiinns

15)Outras linguas que vocé fala, além do portugués e e@spanhol:
16) Paises de lingua espanhola qUE JA VISILOU: wmmmmnseevernnnnnniiiiiiiiiennnnanns
17) Periodo de tempo da VISItaA: .........ciiiiieeeeeee e

19) Periodo de tempo em que reSidiu: .......coocce oo,
20) Somando-se todos os periodos em que vocé estudiogua espanhola em cursinho de
linguas/ intercambio/ universidades, qual €é o tempmal: ............... anos e

21) Como vocé classificaria seu conhecimento da liegpanhola:
Compreensdo leitora () muitobom ( mbo ( )regular
ODSEIVAGOES: ...utiuuiiiuiiiiiiiiiteeeiieettceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeettaaaaaaaaaaaaaaaaeaaaaaaaaannnnns
Compreensdao escrita () muito bom  ( mbo ( ) regular
ODSEIVAGDES: ...uvvviriiiiiiiiiiitiieeiiressseerereeerteeteteatttttettaaaaaaaaaaaaaaaeaeeaaaeaesnnnannns
Producéo escrita () muito bom () bom ( ) regular
ODSEIVAGDES: ...uvvviriiiiiiiiiiiiieesrirssseeerereeereettetaattttttttaaaaaaaaaaaaaaaeeeeaaaeaasnnnannns
Producdo oral ( ) muitobom ( )bom ( )regular
ODSEIVAGOES: ...ueuuiiiueiiiiiiiieieeetieetteeeeeae e et eeeeeeaaaeaaaetaaaaaaaaaaaaaaaaaeeeaaaaaaannnennnes

Data: .....cooveeiieiiiieieens
Informante no. : ..............
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ANEXO C
Aulas Tratamento

12. Aula

MODO SUBJUNTIVO
INDICATIVO SUBJUNTIVO

Es el modo de la realidad Es el modo de la irradlid

Expresa certeza, la verdad objetiva, | Expresa la duda, la hipétesis, los juicios

constata los hechos reales: de valor, los hechos no constatados:
Creo quessverdad No creo quse: verdad
Es indudable queiene Dudo quevenge
Conozco lo qupase Me extrafia que lsepa:
Sabe queoy Quiere quevaya

VALORES Y USOS DEL SUBJUNTIVO EN ORACIONES SUBORDINADAS
CUANDO EL VERBO SUBORDINADO EXPRESA UNA ACCION AUNIO
REALIZADA O EXPERIMENTADA, VA EN PRESENTE DE SUBJUNVO

Oraciones temporales

Introducidas por las conjunciones y locuciomasando, a medida que, antes (de) que, asi
que, apenas, cada vez que, desde que, después @gde) en cuanto, hasta que, mientras,
nada mas que, siempre que, tan pronto cometc.:

Volvera a casa cuandermine el trabajo.

Oraciones Concesivas

Introducidas por las conjunciones y locucioresque, aun cuando, a pesar de que, y €so
que, por mas que, por mucho (mas) quetc.:

Me casaré aunque nengadinero.

Oraciones modales
Introducidas por las conjunciones y locucionemmo, conforme, cual, cuanto, de manera

gue, de modo que, segyretc.:
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Que lo haga compueda

Oraciones de lugar.
Introducidas por el adverbio donde, precedido auderpor las preposiciones; de, desde,
en, hacia, hasta, par

Busco un sitio dondestétranquilo.

CUANDO EL VERBO PRINCIPAL INFLUYE SOBRE EL VERBO SU BORDINADO,
ESTE SE PONE EN PRESENTE DE SUBJUNTIVO

Por ejemplo, después de:

Verbos que expresan duda, posibilidaddudo que, etc.:

Dudo que hayavenido.

Verbos de voluntad, orden y prohibicién: quiero que, digo que, mando que, ruego que,
aconsejo que, etc.:

Te digo que vayas verle.

Verbos de percepcion negativa (en generaio creo que, etc.:

No creo que tengaazon.

Oraciones que expresan un juicio de valores una pena que, es fantastico que, es posible
gue, es probable que, es légico que, etc.:
Es posible que vayamose vacaciones.

Verbos que expresan una reaccion emotivdamento que, me gusta que, me extrafia que,
etc.:

Lamento que estésle mal humor.

Verbos que expresan obligacion personaks necesario que, es preciso que, hace falta que,
etc.:

Es necesario que apruebls examenes.
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CRITERIOS DE USO PRESENTE DE INDICATIVO — PRESENTE DE
SUBJUNTIVO EN ALGUNOS CASOS

EN LAS ORACIONES CONCESIVAS

Indicativo
Si la accion expresada por el verbo subordinadstatanun hecho, el verbo subordinado se
pone en indicativo:

Aunque esguapo, N0 me gusta.

Subjuntivo
Si la accién expresada por el verbo subordinadesté verificada o experimentada, el verbo
subordinado se pone en subjuntivo:

Aunque seaguapo, no me gusta.

EN LAS ORACIONES TEMPORALES

Indicativo
Si la accion expresada por el verbo subordinadoesenta como algo que ya se ha realizado
0 que ha tenido lugar, el verbo subordinado se pariedicativo:

Cuando entra, todos se callan.

Subjuntivo

Si la accién del verbo subordinado se presenta @guoque todavia no se ha realizado o que
queda por verificar, entonces el verbo subordirgdpone en subjuntivo:

Cuando entre todos le miraran.

Cuando entrg que todos se levanten.

Notemos que, en ese caso, el verbo principal esidt@o o en imperativo.

EN LAS ORACIONES DE LUGAR

Indicativo

Cuando el lugar referido es conocido por el hablagntonces el verbo se pone en indicativo:
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Esta es la casdonde vivodesde mi nifiez.
Subjuntivo
Cuando nos referimos a un lugar del que no tenesrpsriencia o no existe, entonces el
verbo se pone en subjuntivo:
Vamos adonde tu quieras
Apos as explicagbes, algumas atividades foramitaaas. Seguem:
Atividades (nao digital)
1. En cada caso, elige el verbo (entre los tresg)aglie mejor complete las frases y

conjugalo en Presente de Subjuntivo.

a) Ana y Victor volverdn cuando...............ccoeevieennnns (pedirné, terminar) el
trabajo.
b) No sabia que te vas a casar con César, pera@ung.................... , no te

olvides de nosotros. (casarse, enamorarse, ponerse)
c) Tienes que ir a la nueva libreria, en la secddmde ..................... muchos

libros de literatura. (pedir, haber, comprar)

dCuando ..........cocviiiiiiinnnn. a la pelugueria, me llames p@sar, tener)

€) AUNQUE ....ovviiiiiiiiiiieieeaene volver al trabajo, no volver§poder, ir,
ayudar)

f) Talvez,donde ................coee. , YO estaré tambiénnée ir, estar)

2. Completa las frases de la derecha, tomando cefe@ncia las de la izquierda. Usa
siempre el Presente de Subjuntivo, como en el égemp
Hoy hace calor. — Mafiana haréa calor cuando amanez

a) No duermo bien por la noche. Cuando .................... calma, dormira muy
bien.
b) Nunca dices la verdad. Aunque No .......c........ la verdad, yo

acreditaré en ti.

c) No sé donde ir hoy. Iré a dormdenadre.....................

d) No me siento bien. Cuando .....w...........MENOS, S€ SENtIra
mejor.

e) Piden ayuda. Aunque .............................ayudas diran que no la
han pedido.

3. Expresa deseo o posibilidad futura contestaasipileguntas:
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a) ¢ Cuando haras la fiesta de tu cumpleafios?

b) ¢ Terminara el trabajo?

Terminaré el trabajo aunque.............ooviiiii i

c) ¢Donde iras sdbado por la noche?

réadonde .........cooeiiiiiiiiiii e, mis amigos.

d) ¢ Saldras mafiana por la noche?

SaAlAré CUANO. ... et e e e e e e e
e) ¢ Compraran una casa nueva tus padres?

COMPIATAN QUNGUE. .. ... veevvteeteeeeee et e esees tee e e as e eeaeeee i eaneen e

Produccion oral

Cuenta una historia de manera que stte pregunta y describa las imagenes.

¢ Lograremos éxito en la copa del mund20del?
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Atividade (Plataforma Edmodo)

Produccioén escrita

Escribe un pequeiio texto de manera que contegtedmnta, utilizando Presente de
Subjuntivo y algunas conjunciones como: cuandogaendonde, tal vez, asi que, es
probable que, es necesario. Después, subrayatext@llas conjunciones utilizadas y

los verbos en Presente de Subjuntivo.

¢, Terminara el hambre en el mundo?

22, Aula

Atividade (nao digital)

Completa las frases con Presente de Subjuntivo.

a) Esperoque LUIS .......covvvviininnnnn. visitarnos este veranodgy)
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b) Dudo que tu hermano ..................................este piso con lai€rdel mercado

inmobiliario actual. (vender)

c) Vendras amicasacuando ..........ccoeevveiieinninnnnns sus vacaciqaesbarse)

d) No creo que el gobierno ................................a subir los umeptos nuevamente.
(ir)

e) Te aconsejo que ................eeveve........de comportamiento delaetdos invitados.
(cambiar)

f) Aunque ..............................la entrada, no tendran derechdlevar los nifos.
(pagar)

g) Teadviertoque ..........covevviiiienennnn. tus tareas de casa cwelacion. (hacer)

h) Nos gusta que los profesores ...........cocoviiiiiiiieinnnnnnn. desarmrolilases mas

interesantes para los alumnos. (querer)

1) Mis compariieros y yo vamos a donde .................c.oeennee losfqeores de clase.
(pedir)

j) Mi madre lavara las ropas mafana, cuando .......................padre de viaje.
(llegar)

K) Mihermana hard la fiesta, aunque no ....................... naigrps. (querer)

) Donde .................. sus hijos, estaran bien....dice su abiekiar)

m) Es necesario que todos ........................en un mundo mejoee()

n) Es posible que ..........................el hambre en el mundceder)

0) Cuando ..........cccevvennen. del trabajo, haremos la cena. @9Qlv

Producéo oral

Produccién oral

Inventa una pequeia historia sobre:

Ta eres una profesora de educacion secundaria wpltmsnos no saben qué hacer en la
facultad. Ellos tienen muchas dudas como: ¢logua@ buena profesion?; ¢terminaré el
curso?; ¢seré feliz en la profesion elegida?; atégrabajo?

Contesta las preguntas de manera que las misme&scagn en la historia y utiliza algunas

conjunciones como: cuando, aunque, donde y otrasioguieras.

Atividade (Plataforma Edmodo)
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Produccion escrita

Escribe un pequefio texto de manera que contegtedanta abajo y describa las imadgenes de
las fotos.

¢ Habréa paz en el mundo?

oy
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APENDICE A

TESTE PILOTO

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
DOUTORADO EM LINGUISTICA APLICADA -
PESQUISADORA: GISELE BENCK DE MORAES (GBENCK(@UPF.BR)

Professora Orientadora: Dra. Marilia dos SantosaLim
OUTUBRO/2012
Participante .....................

Completa los huecos.

a) Cuando.......cccceeeveeennnn. (tener) dinero, vidja Espafia.

b) Cuando.......cccccceeeennn.n. (poder) te ayudaré.

c) Busco um sitio donde ..................... (esteaipdjuilo.

d) Iré atucasacuando ............c.cceee..... (ieaiverdad.

e) Me casaré aunque no ...........................(tener) dinero.

f) Mis padres viajaran a Espafia cuando........................ (es@amacaciones.
g) Pues,aunque no .............coveinenns (querer) venir, tienesppdir ayuda.

h) Cuando ........ccccceeeeeennnnn. (salir) de cassmpraremos el periédico.

) Cuando .........ocevviiiiiiiienns (ir) a la peluqueria, haré lasaifia

j)) Vamosadondetd...................... (querer).

k) Diras la verdad cuando ....................... (saber) el secreto

) Cuando.........cocevvvivininnnn. (ponerse) el vestido, estaré sola.

m) Volveraasique ..................... (pasar) cinco afios.

n) Cuando ..........ccvvvivinennnns (casarse), seré muy feliz.

0) Asiqueme ..........ccevennnnn. (ir), vendrd mi hermano.

p) Tendré una casacuando ............cocvevennenennnnn. (conseguir/dggin empleo.

Teste piloto oral

OUTUBRO 2012

Contesta oralmente a las siguientes preguntas antiade las imagenes que la profesora
ird a mostrarte y utiliza las conjuncionescuandg asi que donde oaunqueen la
respuesta:
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6) ¢Cuando iras a la fiesta de cumpleafios de Ana?dGuan
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Pré-teste
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APENDICE B

Pré-teste escrito — teste de lacunas— ndo digital

Completa los huecos:

d) YO .o, (tener) veinte afios

e) Me casaré cuando ...............oeeeeennnnne (atrew) el amor de mi vida.

f) Mis padres serén felices aunque No ................coeevvnes (termgriyjos.

g) Mis compafierosdeclase ....................... (estar) en el a8la

h) Vamos a donde mi madre........................ (Querer).

i) Cuando ........................ (estar) en Barcelona, visitaré éedral.

) MISPrimos ....ooovii i, (leer) el periodico todosslalias.

k) Seréfelizaunque no ...........cccocvvvvieiiiviiiniennns (parecer).

) Mi tia busca un trabajo donde........................... (poder) manstrsu
calificacion.

m) Contara la verdad cuando ..............cccoviennnnnn. (saber) la natic

n) Hoy .....................(ser) 20 de abril.

0) AUNQUE ...cvvvvireeneene e, (ponerse) el vestido negro, no quedara mas
delgada.

p) Vendra mi hermano cuando ............................(irse).

gq) Mimadre .........ocoviiiiiiiiiiiien, (comprar) pan todas las mafanas

Pré-teste escrito — Multipla escolha — digital Plaforma Edmodo

En cada caso, elige y copia la opcion que mejompbetia cada frase.

2) Cuando mihermano ..................... la chaqueta, me la préstar
b) Comprar b) compre c) compro

3) Yosiempre ................... temprano al trabajo.

a) Llego b) llegar c) llegan

4) Mihermano no vendra aunque ................... bien.
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a) estuvier b) esté c) esta
5) Cuando ..........................entradas para el espectacula;dagprare.
a) Haber b) hay c) haya

6) Vamosadondeél......................

a) consiga b) consigue C) conseguir

7) Hoyyo ....................un vestido nuevo.

a) Compré b) compro c) compraba

8) Aunque me ..........ccoeeeeennnns ir, no iré.

a) Dejan b) dejaren c) dejen

9) Mis primas buscan unatiendadonde ......................... un empl
a) Logren b) logran c) lograr

10) Mi padre siempre ..........ccooveeiiiiinnnnn. tarde en casa.

a) Llega b) llegan c) llegue

11)Te invitaré a tomar algo cuando ...........c.ccceveviviieineennnnns delecin
a) Salimos b) salgamos c) salirmos

Pré-teste escrito — Descricdo de imagem — ndo dait

Describe las siguientes imagenes de manera quapuedtestar las preguntas:

b) ¢Cuando viajara?
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¢,Dénde haras tu graduacion?
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Pré-teste escrito — Criacdo de uma historia — digit Plataforma Edmodo

Tu trabajas con cartomancia y como todo(a) jove@@afios de edad tiene mucha
curiosidad, tiene el deseo de descubrir lo quérgasasu vida futura. Asi que ese(a) joven
decide consultar tu opinidon para verificar qué podcurrir de aqui algunos afos. Escriba
una historia suponiendo hipétesis que podra pasar ese(a) joven en las siguientes
situaciones: ¢,se casara? ¢tendra hijos? ¢ sefa dedimdra suceso profesional? ¢se quedara
enfermo(a)? ¢ morira?



150

Pré-teste oral — perguntas controladas Team Speak

Contesta oralmente a las siguientes preguntasautdo las conjuncionesiandq donde o

aunqueen la respuesta

9) ¢Cuando terminaras el trabajo? Cuando.....

10)¢ Vendras a mi casa? Iré a tu casa aunque.....

11)¢Cuéando tu tienes tiempo libre? Cuando.............

12)¢Ird a verme? Iré a verte aunque....

13)¢ Cuando iras a la fiesta de cumpleafios de AnaZGuan

14)¢ Tus padres te dejan ir a mi casa? Aunque......

15)¢ Buscas un trabajo? Si, busco un trabajo donde.........

16) ¢, Cuando limpiaras tu dormitorio? Cuando....

17)¢,Donde estan tus hermanos? Estan donde.......

18)¢ Llegara la profesora a la clase? La profesorarfeg la clase aunque....

19)¢ A donde vamos? Vamos a donde td.........

Pré-teste oral — descricdo de imagenTFeam Speak

Describe las siguientes imagenes contestandoédgsipias:

b) ¢Te casaras?
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c) ¢lras ala fiesta?
SRR~ VR o

] ‘g.q W
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Pré-teste oral — criacdo de uma histéria Feam Speak

Ta eres un(a) psicélogo(a) muy famoso(a) y tiengs cpnversar con un paciente
que tiene muchos problemas, pues tiene 50 afiodayito vive solo. El necesita hacerte
muchas preguntas. Cuenta una historia de maneratijges algunas hipétesis y contesta
todas las preguntas del paciente: ¢Me casaré,r@ogtmgraré tener hijos? ¢Lograré una
mujer joven que pueda darme hijos? ¢Donde encéntnamovia? ¢Como hago para no

pensar sélo en esto?
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APENDICE C

Pés-teste imediato

Po6s-teste imediato oral

Contesta oralmente a las siguientes preguntazauntdo las conjuncionesiandg donde o
aunqueen la respuesta

20)¢,Cuando haras tus deberes de casa? Cuando.....

21)¢ Pedro y Julia iran a tu fiesta de cumpleafios? twécasa aunque.....
22)¢,Cuando tu madre comprara una casa hueva? Cuando......

23)¢ Lograras un empleo? Lograré un empleo aunque....

24) ¢ Cuando pediras dinero a tu padre? Cuando....

25)¢, Tus amigas compraran ropas nuevas? Mis amigaga@n@unque......
26) ¢ Buscas un aparcamiento? Si, busco un aparcandemde.........

27)¢ Cuando iras al médico? Cuando....

28) ¢, Donde estaran tus comparieros de clase? Estamd®. don.

29)¢ Llegara el avion? El avion llegara aunque....

Describe las siguientes imagenes contestandodgsipias:

¢, Habra curacion para el cancer?

gy

L4 e
TR B

¢ Haras un viaje?
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Creacion de una historia

Ha llegado el dia de la reunion de padres en laetsaonde ti das clases de espafiol. Los
padres tienen muchas dudas en relacion al apréadizasus hijos. Cuenta una historia de

manera que conteste todas las preguntas de losspadil hace todos los ejercicios de clase y
las tareas de casa?; ¢Donde puedo encontrar agtalgye €l consiga aprender el contenido
gue tiene dificultad?; ¢Mi hijo conseguira aprobarel examen final, profesora? ¢Cuando

tendré las notas de mi hijo?; ¢ Estara mi hijo pegfmpara enfrentar otro afio de escuela?

Pdés-teste imediato escritgndo digital)

Completa los huecos:
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d) YO oo (tener) treinféos de edad.

e) Cuandotu primo .............................(Ilegar), podremos irnos

) Aunque .......oveiiiii i, (hacer —yo) los ejercicios, s terminaré hoy.
g) Te aconsejamos que vayaadonde .....................ce.nee. (daggrptofesores.

h) Te llamaré cuando yo ...........................(ir) a tu casa.

1) Mihermano .............c.ocoiiiiiinnn. (querer) un coche nuevo.

1) AUNQUE... ..ot (tener) la valentia, no hablaantigo.

k) Tendra calor todavia, aunque Estebanse ........................ sacdr) la chaqueta.
) Mimadrenunca ............ccoeeviviinnnn. (pedir) ayuda con las tarele casa.

m) Siempre digo, adonde ................coeeeneen (querer) que .............(ir),.iremos

todos juntos.

n) Cuando NOSOrOS NOS .....vvvvvveieeieiieieenansn (cambiar) de cast@aremos mas
tranquilos.

0) No quieroiradondeno .............................(conocer) lassomas.

p) No...................(ser) seguro aqui.

Pés-teste imediato escritgPlataforma Edmodo)

Elige la respuesta correcta:

2) Cuando .......coiviiiiiiie, el sol, serd muy bueno para a mbntafa.
b) salga b) salir c) sale

3) Buscounsitiodonde .............cociiiiininn. encontrar amigos.
a) puedo b) pueda C) posa

4) Mafana ..................... a tu casa.
a) voy b) vaya c)ir

5) Iremos al bar, aunque Sonia y Ursula nonos ...............ceeeee...

a) Llamar b) llamen c) llaman

6) No tendré tiempo de verte, aunque me ..................... muahmmpania.

a) guste b) gusta C) gustar
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7) Iré a Espafa cuando ..............................tlempo y dinero.
a) tener b) tiengo C) tenga
8 NO......................pedirte ayuda.
a) Quiero b) quero C) quiera
9) Voyaviviradonde ......................... muchos amigos nuevos.
a) Encontrar b) encuentre C) encuentro
10)Cuando .......ccovvvvveiieinennns en casa, hablaré contigo.
a) esté b) estuvier C) esta
11)No volvera a verte, aunque le................... mucho.
a) pedir b) pida C) pieda

Produccion escrita (Plataforma Edmodo)

TG alumno va a hacer un viaje de estudio en Esgafitene muchas dudas de como va a
pasar en un pais distinto al suyo. El tiene muchatas y tG como profesora de lengua
espafiola debe ayudarlo en sus cuestionamientograzBovivir solo en Espafia? ¢ Encontraré
amigos? ¢Hablaré un buen espafiol? ¢Me adaptadimalde Espafia? ¢Como seré recibido

por los estudiantes esparfioles? ¢ Como sera vivw dig mi familia?
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APENDICE D

P0s-teste postergado

Pos-teste postergado oral

Contesta oralmente a las siguientes preguntasautdo las conjuncionesiandq donde o
aunqueen la respuesta.

6) ¢Tus padres compraran una casa y un coche nuegqgfallties compraran

aunque.............
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Describe las siguientes imagenes contestandoédgsipias:

¢ Habra vida en otro planeta?
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¢lrd ala playa?

A

Creacioén de una historia

Tu familia y tu van de excursion el préximo veraR@ro tu hijo(a) tiene muchas dudas a
donde van y lo qué van a hacer. Cuenta una histlerimanera que conteste a todas las

preguntas de tu hijo(a): ¢Por qué vamos a viajar@épde vamos? ¢ Iremos con mis amigos?
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¢,Cuando llegaremos alla? ¢ Podré salir por la nagietpraremos muchas cosas? ¢ Cuando

volveremos?

Pés-teste postergado escritNao digital)

Completa los huecos con el verbo adecuado:

d) Hablaré nuevamente contigo cuando me ............(decir- t0) la verdad.

€) Aunque NO .........ccceeveevnnnne (venir —tu) irengitarte.

f) Iréadonde ....ccccocevveneennnn. (estar-elkoslos.

(o) BN (o I (ser) un hombre mulzte

h) Volveran cuando .............ccccccceeeennn. ifterar-ellos) el trabajo.

i) No sabra laverdad aunquela ........................(contar —ella)

j) Siempre ... (estar- él).
K) Voyadondetd ....................... (in).
[) Mis primas dormirdn mucho aunque......................... (intenta)-despertarlas.

m) Haré los deberes cuando .....................(volver — ella)aledcuela.
n) Vamosadonde ...........ccooviiiiieinnnnns (necesitar) tu padre.
0) Estatarde ........................ (ir — nosotros) hasta tu casa.

Produccion escrita
Tu amigo(a) tiene un secreto y no quiere revelanadie. TU como amiga (0) le conteste las
dudas: ¢ Debo contar el secreto a alguien? ¢ Doétdeedtar para contarle el secreto? ¢ Pasara

algo después que le cuente? ¢ Cuales seran laswgensias?



Pds-teste postergado escritPlataformaEdmodd

Elige la respuesta correcta:

2) Comprarda la ropa nueva cuando..................... dinero sufteien

b) tenga b) tuvier C) tener

3) Ireatucasaaunque NO .........cceevvvenennns

a) puedo b) pueda pajer

4) Iremosadonde .................... nuestros amigos.
a) estén b) estean C) estejan

5) AUNQUE NOME ....ceivineineinnnnns ayuda, iré a ayudartelo.
a) pidas b)piedas c) pediren

6) Me gustaria un empleo donde ..................... muy bien.
a) gano b) gane C) ganar

7) Cuando .......cooviiiiienan, del trabajo, hablaras conmigo.
a) volver b) vuelves veelvas

8) YO oo, un coche nuevo.
a) quiero b) quero C) quiera

9) Ireadonde ............eevnnnen.

a) vayas b) ir c) fueres

10)No preguntaré aunque me lo ......................

a) piedan b) pedir c) pidan

11) Llegara cuando .............cocevennenn. noche.

a) ser b) fuere C) sea
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APENDICE E

Tabela 11: Transferéncia portugués/espanhol no preste do subjuntivo

Tipos de formas Pré-teste Pos-teste Pos-teste N&ao
linguisticas imediato postergado Aplic./Total
Uso do 122/179=68,1% 3/165=1,82% 4/155=2,58% 129/499=
infinitivo no 25,85%
lugar do

presente do
subjuntivo com
cuando

Uso do
infinitivo

pessoal no lugar

do presente do
subjuntivo com
cuando

Uso do
indefinido no
lugar do
presente do
subjuntivo com
cuando

Uso do
presente do
indicativo no
lugar do
presente do
subjuntivo com
cuando

Erro de pessoa
verbal na
conjugacéao do
presente do
subjuntivo com
cuando

Uso do
imperfeito do
subjuntivo no
lugar do
presente do
subjuntivo com
cuando

Erro de
conjugacéao do
verbo no
presente do
subjuntivo com

19/179= 10,6%

2/179=1,12%

19/179=
10,61%

0/179= 0%

1/179= 0,56%

5/179= 2,79%

2/165=1,21% 3/155=1,94% 24/499-94,81

0/165=0%  0/165= 0% 2/499=0,40%

5/165=3,03% 1/155=0,65% 25/499=5,01%

1/165=0,61% 2/155=1,29% 3/499= 0,60%

0/165= 0% 0/155= 0% 1/499= 0,20%

4/165= 2,42% 2/155=1,29% 11/499=2,20%
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Uso do futuro  6/179= 3,35% 1/165=0,61% 1/155=0,65% 8/499= %60
no lugar do

presente do

subjuntivo com

cuando

Uso do 23/155=14,8% 0/156= 0% 0/155= 0% 23/462=4,98%
infinitivo no

lugar do

presente do

subjuntivo com

aunque

Uso do 0/155= 0% 0/156= 0% 1/151=0,66% 1/462=0,22%
indefinido no

lugar do

presente do

subjuntivo com

aunque

Erro de pessoa 0/155= 0% 1/156=0,64% 2/151=1,32% 3/462= 0,65%
verbal na

conjugacao do

presente do

subjuntivo com

aunque
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Erro de 23/155= 1/156=0,64% 3/151=1,99% 27/462=5,84%
conjugagédo do 14,84%
verbo no

presente do

subjuntivo com

aunque

Uso do futuro  7/155=4,52% 1/156=0,64% 1/151=0,66% 9/462=1,95%
no lugar do

presente do

subjuntivo com

aunque

Uso do 2/155=1,29%  0/156= 0% 0/151= 0% 2/462= 0,43%
imperfeito do

indicativo no

lugar do

presente do

subjuntivo com

aunque

Uso do 2/155=1,29% 0/156= 0% 0/151= 0% 2/462=0,43%
condicional no

lugar do

presente do

subjuntivo com

aunque

Uso do 3/155=1,94%  0/156= 0% 0/151= 0% 3/462= 0,65%
geruandio no

lugar do

presente do

subjuntivo com

aunque

Na&o utilizou 9/155=5,81% 0/156= 0% 0/151= 0% 9/462=1,95%
verbo na

resposta com

aunque

Uso do 21/107=17% 0/118= 0% 0/152= 0% 18/377=4,90%
infinitivo no

lugar do

presente do

subjuntivo com

donde

Uso do 3/107=2,83% 0/118= 0% 0/152= 0% 3/377=0,82%
indefinido no

lugar do

presente do

subjuntivo com

donde

Uso do presente 55/107= 5/118=4,24% 12/152= 721377=
do indicativo no 51,40% 7,89% 19,10%
lugar do

presente do
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subjuntivo com
donde

Uso do 2/107=1,87%  1/118=0,85% 0/152= 0% 3/377=0,80%
imperfeito do

subjuntivo no

lugar do

presente do

subjuntivo com

donde

Uso do futuro  8/107=7,48%  0/118= 0% 0/152= 0% 8/377=2,12%
no lugar do

presente do

subjuntivo com

donde

Fonte: A autora (2014)



