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RESUMO

Esta dissertacdo discute e analisa os significados sobre as adaptac¢des curriculares que sdo
produzidos e colocados em a¢do por documentos legais e revistas pedagogicas. Para realizar
tal analise, a pesquisa situa-se na articulacdo de dois campos: Estudos Curriculares e Estudos
Foucaultianos, os quais contribuem, respectivamente, para olhar para o curriculo como um
artefato cultural, que conforma nossa forma de ser e estar no mundo; e para construir uma
problematizacdo do presente, olhando com suspeita para a ldgica neoliberal que tem
sustentado nossos modos contemporaneos de pensar e de agir. O conceito de discurso é
utilizado como ferramenta tedrica e metodoldgica para tratar, organizar e analisar o volume
de informagbes produzidas a partir do exame de dois conjuntos de materiais — (1)
documentos legais: Relatério de Warnock (1979), Adaptaciones Curriculares (1992),
Adaptaciones Curriculares. Guia para su elaboracion (1993), Politica de Educacdo Especial
(1994), Declaragdo de Salamanca (1994), Necesidades educativas especiales y aprendizaje
escolar (1995), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Pardmetros
Curriculares Nacionais: Adaptagées Curriculares (1998), Diretrizes Nacionais Para Educacgdo
Especial na Educagdo Bdsica (2001), Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (2009), A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a ela: as adaptagées
curriculares (2010); (2) revistas pedagodgicas: 13 edicGes da revista Nova Escola (um
exemplar de 2003, um de 2004, um de 2005, trés de 2006, dois de 2009, um de 2010, dois
de 2012 e dois de 2013); quatro edi¢Ges da revista Pdtio (uma de 2005, uma de 2009, uma
de 2010 e uma de 2012). Os resultados da pesquisa possibilitam afirmar que: (1) as
adaptacgGes curriculares foram constituidas a partir de varios movimentos nacionais e
internacionais anteriores a publicacdo de documentos legais brasileiros que normatizam a
inclusdo escolar; (2) no periodo analisado, de 1979 a 2012, ocorre uma mudanca de énfase
das adaptacGes para as flexibilizagdes curriculares. Esse deslocamento esta relacionado a
mudanca de uma sociedade disciplinar, com énfase na constituicdo de sujeitos doceis, para
uma sociedade de controle, em que o foco é a constituicdo de sujeitos flexiveis. Com a
intensificagdo em mecanismos de controle, a flexibilidade é fortalecida, permitindo que se
afirme que hoje vivemos o imperativo da flexibilidade; (3) os discursos psicoldogicos ganham
forca, articulando-se com os discursos da neurociéncia. Estes se voltam para a Educacdo e
investem na constituicdo de um aluno psicologizado, que devera ter seus interesses, ritmo e
caracteristicas individuais respeitados na escola, dando condi¢cGes tanto para a emergéncia
das adaptacgGes curriculares quanto para o deslocamento das adaptacbes para as
flexibilizagOes; (4) a flexibilidade é reforgada, ligada a constituicdo de uma docéncia flexivel,
cabendo ao professor elaborar estratégias para ensinar todos os alunos, respeitando o fato
de que cada um aprende de um jeito.

Palavras-chave: Adaptagdes curriculares. Flexibilizagdes curriculares. Curriculo. Inclusao
Escolar. Discurso.



ABSTRACT

This dissertation discusses and analyzes the meanings of curriculum adaptations that have
been produced and triggered by legal documents and pedagogical journals. In order to
perform this analysis, the research has been positioned in the articulation of two fields:
Curriculum Studies and Foucauldian Studies, which have contributed to the view of
curriculum as a cultural artifact that shapes our way of being in the world, and to the
problematization of the present by suspecting of the neoliberal logic that has supported our
contemporary ways of thinking and acting. The concept of discourse has been used as a
theoretical and methodological tool to address, organize and analyze the volume of
information produced from the examination of two sets of materials — (1) legal documents:
Warnock Report (1979), Adaptaciones Curriculares (1992), Adaptaciones Curriculares. Guia
para su elaboracion (1993), Special Education Policy (1994), Salamanca Statement (1994),
Necesidades educativas especiales y aprendizaje escolar (1995), National Education
Guidelines (1996), National Curriculum Parameters: Curriculum Adaptations (1998), National
Special Education Guidelines in Basic Education (2001), Operational Guidelines for Specialized
Educational Assistance (2009), Inclusive School and strategies to face it: curriculum
adaptations (2010); (2) pedagogical journals: 13 issues of Nova Escola journal (one from
2003, one from 2004, one from 2005, three from 2006, two from 2009, one from 2010, two
from 2012, and two from 2013); four issues of Pdtio journal (one from 2005, one from 2009,
one from 2010, and one from 2012). The research results have enabled us to state that: (1)
curriculum adaptations were constituted from several national and international movements
prior to the publication of Brazilian legal documents regulating school inclusion; (2) in the
analyzed period, from 1979 to 2012, there was a change in emphasis from curriculum
adaptations to curriculum flexibilization. Such displacement is related to the change from a
disciplinary society, with an emphasis on the constitution of docile subjects, to a control
society, with a focus on the constitution of flexible subjects. By intensifying control
mechanisms, flexibility has been strengthened, thus allowing us to state that we now live
under the flexibility imperative; (3) the psychological discourses have been reinforced in the
articulation with neuroscience discourses. The latter have turned towards Education and
invested in the constitution of psychologized students who will have their interests, paces
and individual characteristics respected at school, favoring both the emergence of
curriculum adaptations and the displacement from adaptations to flexibilization; (4)
flexibility has become stronger in the constitution of flexible teachers, and it behooves the
teacher to design strategies to teach all the students, respecting that each student has a
particular way to learn.

Keywords: Curriculum adaptations. Curriculum flexibilization. Curriculum. School Inclusion.
Discourse.



RESUMEN

Esta tesis discute y analiza los significados sobre las adaptaciones curriculares que son
producidos y puestos en accidén por documentos legales y revistas pedagoégicas. Para realizar
tal andlisis, la investigacion se sitla en la articulacion de dos campos: Estudios Curriculares y
Estudios Foucaultianos, los cuales contribuyen, respectivamente, para mirar para el curriculo
como un artefacto cultural, que conforma nuestra manera de ser y estar en el mundo; y para
construir una problematizacion del presente, mirando con sospecha para la légica neoliberal
gue ha sostenido nuestros modos contemporaneos de pensar y de actuar. El concepto de
discurso es utilizado como herramienta tedrica y metodoldgica para tratar, organizar y
analizar el volumen de informaciones producidas desde el examen de dos conjuntos de
materiales - (1) documentos legales: Informe de Warnock (1979),Adaptaciones Curriculares
(1992), Adaptaciones Curriculares. Guia para su elaboracion (1993), Politica de Educacgéo
Especial (1994), Declaracion de Salamanca (1994), Necesidades educativas especiales y
aprendizaje escolar (1995), Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (1996),
Pardmetros Curriculares Nacionais: Adaptagées Curriculares (1998), Diretrizes Nacionais Para
Educacgdo Especial na Educagdo Bdsica (2001), Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (2009), A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a ela: as
adaptagdes curriculares (2010); (2) revistas pedagodgicas: 13 ediciones de la revista Nova
Escola (un ejemplar de 2003, uno de 2004, uno de 2005, tres de 2006, dos de 2009, uno de
2010, dos de 2012 y dos de 2013); cuatro ediciones de la revista Pdtio (una de 2005, una de
2009, una de 2010 y una de 2012). Los resultados de la investigacion posibilitan afirmar que:
(1) las adaptaciones curriculares fueron constituidas desde varios movimientos nacionales e
internacionales anteriores a la publicacion de documentos legales brasilefios que
reglamentan la inclusidn escolar; (2) en el periodo analizado, de 1979 a 2012, ocurre un
cambio de énfasis de las adaptaciones para las flexibilizaciones curriculares. Ese
desplazamiento esta relacionado al cambio de una sociedad disciplinar, con énfasis en la
constitucién de sujetos ddciles, para una sociedad de control, en la cual el foco es la
constituciéon de sujetos flexibles. Con la intensificacidn en mecanismos de control, la
flexibilidad es fortalecida, permitiendo que se afirme que hoy vivimos el imperativo de la
flexibilidad; (3) los discursos psicoldgicos ganan fuerza, articuldndose con los discursos de la
neurociencia. Estos se fijan en la Educacién e invierten en la constitucién de un alumno
psicologizado, que debera tener sus intereses, ritmo y caracteristicas individuales respetados
en la escuela, dando condiciones tanto para la emergencia de las adaptaciones curriculares
como para el desplazamiento de las adaptaciones para las flexibilizaciones; (4) la flexibilidad
es reforzada, unida a la constitucién de una docencia flexible, competiendo al profesor la
elaboracién de estrategias para ensefar a todos los alumnos, respetando el hecho de que
cada uno aprende de una forma.

Palabras clave: Adaptaciones curriculares. Flexibilizaciones curriculares. Curriculo. Inclusién
Escolar. Discurso.
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1 INICIO DE CONVERSA: APRESENTANDO A DISSERTAGAO

[...] quem somos nds, quem é cada um de nds sendo uma combinatdria de
experiéncias, de informacdes, de leituras, de imagina¢des? Cada vida é uma
enciclopédia, uma biblioteca, um inventario de objetos, uma amostragem
de estilos, onde tudo pode ser continuamente remexido e reordenado de
todas as maneiras possiveis. (CALVINO, 1990, p. 138).

Inicio a escrita desta dissertacdo com as palavras de Calvino (1990), pois elas ajudam
a expressar o que sinto apods ter percorrido este caminho para a construgao da pesquisa, um
percurso intenso e produtivo, em que foi necessdrio remexer e reordenar muitas certezas
gue me constituiam. Isso me permitiu refletir sobre a (im)possibilidade de chegar ao ponto
final e atingir a totalidade, sobre a discrepancia entre o desejo de pesquisar e a obtencdo de
respostas definitivas. Essa caminhada me fez compreender que tudo o que construi/escrevi
nesta pesquisa deve ser considerado provisdrio e temporal.

Desejo apresentar aqui, de modo resumido, a dissertacao intitulada “Cada um
aprende de um jeito”: das adaptacdes as flexibilizagées curriculares. Para isso, explico
brevemente como algumas experiéncias levaram-me a varios questionamentos,
especialmente relacionados a inclusdo escolar; afinal, a pesquisadora que estou me
tornando é formada por essa combinagdo apresentada por Calvino (1990): uma mistura de
experiéncias, informacgdes, (muitas) leituras e um pouco de imaginacao.

Por isso, considero relevante ressaltar que minha trajetéria académica e profissional
comeca como estudante de magistério e, posteriormente, de Educacgdo Fisica’. Minha
atuacdo docente sempre esteve voltada para turmas de educacgao infantil e dos primeiros
anos do ensino fundamental.

A questdo da inclusdo escolar materializou-se para mim como problema quando, no
meu segundo ano de trabalho, recebemos na escola nosso primeiro aluno dito de inclusao.
Nossa escola ja havia tido alunos como ele, mas, pela primeira vez, um aluno era nomeado e
olhado como especial: um menino de dois anos com Sindrome de Down. Fiquei muito
incomodada com aquela situagdo. Por que ndo conseguiamos fazer com que ele participasse
da aula e das atividades? O que poderiamos fazer para inclui-lo? Entdo, busquei

possibilidades de pensar e agir com esse aluno: matriculei-me, no ano de 2008, no curso

! Cursei o ensino médio, com habilitagdo em magistério, na Escola Sdo José de Sdo Leopoldo, concluindo o
curso e o estagio no ano de 2003. Apds, ingressei na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), onde
cursei Educacdo Fisica (licenciatura), graduando-me em 2008.
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InclusGo — Implicagbes para o Curriculo, na Unisinos. Durante esse periodo, aprendi que,
para trabalhar com o aluno, seria necessario questionar algumas verdades sobre inclusdo e
sobre a Sindrome de Down — e mais duvidas e questionamentos foram surgindo.

Nessa busca por diferentes formas de trabalhar e de pensar a inclusdo, conheci o
Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo (GEPI/CNPq), coordenado pelas professoras Eli
Fabris e Maura Lopes, na Unisinos. Comecei a participar dos encontros do grupo e por 13
permaneci, lendo os textos e, principalmente, ouvindo com atencdo as discussdes
estabelecidas pelos integrantes. Fiquei ainda mais curiosa: queria compreender conceitos
como os de “in/exclusdo”, “gradientes de inclusdo”, entre tantos outros discutidos no grupo.
Fui apresentada a autores como Michel Foucault e Zygmunt Bauman e conheci a perspectiva
pos-estruturalista.

A medida que estudava, cada vez mais percebia que existiam outras formas de ver
algumas verdades que pensava ser inquestiondveis, como o préprio conceito de inclusdo,
que, a partir das discussdes do grupo de pesquisa, pude entender como um imperativo do
nosso tempo, pois a necessidade de incluir a todos parece dada desde sempre. Buscava
saber mais, entender como algumas politicas de inclusdo e algumas verdades sobre esses
alunos acabavam se estabelecendo como Unicas, sendo assumidas e aceitas no ambiente
escolar. Entdo, diante dessas duvidas, resolvi matricular-me no curso de pds-graduacao /ato
sensu em Educacdo Especial’.

Como ja mencionei, durante minha trajetéria académica e profissional, tenho
realizado alguns movimentos na tentativa de buscar novos pontos de vista, encontrar
diferentes lentes para olhar o campo da educacdo e, mais especialmente, a inclusdo escolar.
Ja realizei algumas tentativas nesse sentido a partir da monografia construida para a
conclusdo de minha pds-graduacdo. Nessa pesquisag, investiguei como os discursos de
diferentes campos de saber se articulam para constituir as praticas pedagogicas de
professoras do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que atuam em salas de

recursos multifuncionais de um municipio do Rio Grande do Sul.

’Cursei a especializacdo em Educacdo Especial na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), concluindo
0 curso no ano de 2012.

A pesquisa denominada A profissional do Atendimento Educacional Especializado: (Des)construindo
possibilidades para a intervengdo pedagdgica foi orientada pela Profa. Dra. Maria Claudia Dal’lgna. Para mais
informacdo, ver Scherer (2012).
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Os questionamentos produzidos durante a investigacdo citada sobre as relacbes
entre o curriculo e a inclusdo escolar instigaram-me a realizar o curso de mestrado em
Educacdo e a elaborar esta dissertacdao, que tem como foco de investigacdo as adaptacdes
curriculares. Para desenvolver a presente pesquisa, dedico-me a andlise de um conjunto de
documentos legais e de revistas especializadas que abordam a questdo das adaptagdes
curriculares. Meu problema de pesquisa consiste em investigar que significados sobre as
adaptacbes curriculares sdo produzidos e colocados em acdo por documentos legais e
revistas pedagogicas.

Apds essa breve contextualizacdo da pesquisa, apresento a estrutura da dissertacdo.

No Capitulo 2, Primeiras aproximagdes: das pesquisas realizadas a construgdo do
problema de pesquisa, formulo o problema de pesquisa, com base nos estudos ja realizados
sobre a temdtica das adaptacgdes curriculares.

No Capitulo 3, Historicizar, contextualizar, delimitar: as adaptacdes curriculares como
objeto de pesquisa, apresento a grade conceitual sobre a qual esta pesquisa estd ancorada,
utilizada para realizar as analises desta dissertacao.

No Capitulo 4, Construindo caminhos: o processo de fazer pesquisa sobre as
adaptagdes curriculares, conto o caminho que percorri no processo de construgao tedrica e
metodoldgica desta pesquisa: a escolha do método, as ferramentas e os critérios para
selecdo e organizacdo do material empirico.

No Capitulo 5, Mudangas de énfase: das adaptagdes as flexibilizacbes curriculares,
descrevo e problematizo a emergéncia das adaptacgdes curriculares como um movimento
gue ndo pode ser lido apenas no ambito nacional. Mostro, ainda, o deslocamento da
adaptacdo para a flexibilidade, permitindo que se afirme que hoje vivemos o imperativo da
flexibilidade

No Capitulo 6, Foco na constituicdo de uma docéncia flexivel, demonstro que os
investimentos realizados na necessidade de constituicdo de um docente inclusivo para lidar
com alunos com deficiéncia se desloca para uma docéncia flexivel, que deverad ser
disponibilizada para todos. Uma das estratégias apontadas para que o professor conhega
cada aluno sera a avaliagdo constante e permanente; entretanto, essa centralidade na
avaliagdo parece esmaecer a fungdo da escola como locus privilegiado para
transmissdo/construcdo de conhecimento e do professor, que serd tido apenas como um

facilitador do processo de aprendizagem de cada aluno.
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Ao concluir a dissertacdo, com base na andlise do material empirico, retomo os
argumentos formulados e aponto as principais contribuicGes da pesquisa para o debate
sobre as adaptagoes/flexibilizagdes curriculares e sobre a tdo exacerbada necessidade de
flexibilizacdo que sentimos na Contemporaneidade. Também apresento as contribuicGes
desta pesquisa para minha constituicdo como pesquisadora e para meu trabalho como
professora.

Apds esta breve apresentacdo, que tem como objetivo situar os leitores dentro de

um panorama geral deste estudo, passo ao seu detalhamento propriamente dito.
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2 PRIMEIRAS APROXIMAGOES: DAS PESQUISAS REALIZADAS A CONSTRUGCAO DO
PROBLEMA DE PESQUISA

A escola que ensina a todos”

Foto: Marcelo Min.

FLEXIBILIZAR RECURSOS. A busca de novos materiais diddticos facilita a aprendizagem de toda
aturma

[...] Desde que os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, como os da pesquisadora
argentina Emilia Ferreiro, foram divulgados no Brasil, na década de 1980, ha a clareza de que
as criangas ndo aprendem no mesmo ritmo nem da mesma forma. Essa premissa — que vale
para qualguer turma — é crucial quando se trabalha com criangas que tém necessidades
especiais. O caminho apontado é o da flexibilizagdo. “E preciso elaborar um plano educacional
para cada estudante”, recomenda Maria Teresa Mantoan, especialista em inclusao e

professora da Universidade Estadual de Campinas.

Fonte: Nova Escola, n. 206, out. 2007, p. 8.

A questdo da inclusdo escolar e suas possiveis implicacbes para estudantes,
professores, escola e a sociedade em geral tem sido alvo de pesquisas, de politicas publicas e
da midia. Podemos observar uma forte divulgacdo da inclusdo escolar em diferentes espacos
mididticos, como, por exemplo, revistas especializadas (ou ndo), propagandas, sites da
internet e novelas. Podemos dizer que hoje a inclusdo é um tema muito debatido, talvez de
uma forma nunca antes vista, como é possivel observar na matéria escolhida para abrir este
capitulo. A reportagem da revista Nova Escola intitulada A escola que ensina a todos fala
sobre a importancia de se flexibilizarem o espaco, o tempo e o conteldo para que todos

possam aprender.

*Na abertura de alguns capitulos, escolhi apresentar excertos relacionados ao tema da dissertacdo retirados de
reportagens (revistas, jornais, publica¢des on-line) e de documentos oficiais. Faco referéncia a tais excertos no
texto como forma de completar a problematizagdo aqui proposta. No Capitulo 5, pelo mesmo motivo, optei
por apresentar em quadros os resumos de algumas pesquisas que me ajudam a construir a argumentacao
proposta no capitulo. Ndo é meu objetivo realizar uma analise detalhada desses materiais. Trago-os com a
intengdo de visibilizar o que é dito e pensado sobre a tematica em diferentes contextos.



18

Analisando reportagens como essa, percebi que a flexibilizacdo dos conteldos como
estratégia para promover a inclusdo e a aprendizagem de todos na escola tem sido muito
destacada. Essa recorréncia em diferentes espagos, mostra que a flexibilizagdo é reforcada e
vem funcionando como uma eficiente estratégia na promocdo da inclusdo, passando a
funcionar como uma verdade, sendo entdo aceita, assumida e repetida.

Com relagdo as politicas publicas, a inclusdo comeca a ganhar forca, sendo destacada
tanto em documentos oficiais nacionais (legislacGes, pareceres, cartilhas) quanto em
documentos internacionais, como a Declara¢cdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994). No ambito da legislacdo, observamos os deslocamentos da
educacdo especial, que passa a ser oferecida ndo mais como substitutiva ao ensino regular,
mas como complementar e suplementar a todos os niveis de educagéos.

No contexto da pesquisa educacional académica, a questao da inclusao escolar
também tem sido bastante analisada. Para compreender como este tema tem sido
abordado, realizei uma revisdo bibliografica. A fim de identificar e selecionar as pesquisas,
acessei primeiramente o portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel
Superior (CAPES), utilizando os descritores adaptagcées curriculares, flexibiliza¢des
curriculares e adequacgdes curriculares. Realizei uma pesquisa com os mesmos descritores no
portal da Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e no Google Académico. Também fiz
consultas nos bancos de teses e dissertacdes da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS) e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e no site da Associacdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), especialmente os Grupos de
Trabalho Curriculo (GT 12) e Educagdo Especial (GT 15). Para ampliar a discussdo, utilizei
também os descritores curriculo e inclusGo escolar, lendo primeiramente os resumos e
selecionando para leitura na integra os trabalhos que pudessem auxiliar-me a construir meu
problema de pesquisa.

Apresento a seguir, brevemente, algumas pesquisas sobre inclusdo que contribuem

para a contextualizagdo do problema que pretendo investigars.

> Nesta pesquisa, ndo assumo uma posicdo contra ou a favor da inclusdo. Discuto com maior detalhamento a
inclusdo e as politicas publicas no préximo capitulo.

® A revis3o bibliografica apresentada neste capitulo ocorreu em dois momentos. O primeiro foi no ano de 2013,
para elaboracdo do projeto de dissertagdo. Em 2014, realizei uma nova revisdo bibliografica, para ampliar e
complementar a discussao realizada no projeto de dissertagao.
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Destaco que as pesquisas escolhidas podem ser divididas em trés grupos. O primeiro
envolve as que colocam a propria expressao inclusdo sob rasura, contribuindo para que eu
possa identificar as condi¢cbes de possibilidade para a emergéncia das adaptacdes
curriculares e coloca-las sob suspeita. O segundo é formado por pesquisas que analisam as
politicas publicas de inclusdo escolar, as quais me permitem acompanhar o deslocamento
dessas politicas para compreender melhor o contexto em que se inserem as discussdes
sobre as adaptacGes curriculares. Ja o terceiro conjunto de pesquisas ocupa-se, de forma
especifica, das adaptacOes curriculares(AC), enfatizando a importancia da adaptacdo,
especialmente na escolarizagdo basica. Esses trés conjuntos de pesquisas contribuem para a
construcdao do meu problema de pesquisa. S3o essas pesquisas que me auxiliam a identificar
o que ja foi investigado com relagdo ao tema e o que ainda precisa/merece ser estudado.

No primeiro grupo, destaco as pesquisas de Arnold (2006), Decker (2006),
Sponchiado (2006), Lockmann (2010), Rech (2010), Menezes (2011) e Provin (2011).

Arnold (2006) analisou os discursos que produzem as condi¢des para a invengao e a
permanéncia dos sujeitos ditos com dificuldade de aprendizagem na escola inclusiva,
mostrando o aparecimento da necessidade da escola para todos e o surgimento, dentro
dela, da média e daqueles que serdo considerados desvios. A autora afirma que a média
escolar esta relacionada com o surgimento das praticas de classificacdo e ordenamento que
permitem identificar aquele que estd na média e aquele que se encontra em “uma zona de
corrigibilidade”.

Decker (2006) investigou a relacdo da inclusdo escolar no curriculo de formacdo de
professores. Segundo a autora, diferentes discursos vdo produzindo posi¢cbes e verdades
sobre quem precisa ser incluido e que saberes se tornam importantes para que os futuros
professores que irdo atuar em escolas inclusivas se sintam seguros. Essa questao também foi
discutida por Sponchiado (2006). A autora analisou as diferentes posicdes dos sujeitos
dentro do curriculo escolar construidas pelas praticas de avaliacdo. Para ela, a avaliagdo
determina uma posicdo para o aluno, de aprendente e ndo-aprendente, no curriculo escolar.

Lockmann (2010) analisou como os discursos de diferentes campos de saber se
relacionam para colocar em funcionamento a inclusdo escolar no municipio de Novo
Hamburgo (RS) e as praticas pedagdgicas desenvolvidas para trabalhar com os ditos
anormais na escola. A partir das analises, a autora destaca que se pode perceber uma

relagao entre saberes distintos — morais, psicoldgicos, médicos e pedagogicos — que operam
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sobre os sujeitos de diferentes formas, com o intuito de conduzir suas condutas no caminho
do bem e da ordem.

Rech (2010) investigou a emergéncia da inclusdo escolar no Brasil, utilizando como
recorte temporal e politico os governos de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998 e 1999-
2002). Em suas analises, a autora identificou movimentos pela normalizacdo, pela integracao
escolar e pela inclusdo escolar, que permitiram concluir que a inclusdo se torna um
imperativo cuja regra é clara: todos devem estar incluidos.

O tema da inclusdo também foi investigado por Menezes (2011), que realizou um
estudo genealdgico sobre as praticas operadas pelas escolas, compreendidas, segundo ela,
como uma magquinaria de normalizacdo a servico do Estado para producdo de subjetividades
inclusivas. A autora conclui em seu estudo que a inclusdo pode ser compreendida como um
imperativo da atual racionalidade politica, que encontra na alianga com a escola
possibilidades de producdo de subjetividades que sejam adequadas ao modo de viver na
Contemporaneidade.

A pesquisa de Provin (2011) também problematiza o imperativo da inclusdo na
Contemporaneidade, mas no ambito das universidades. A autora mostra que a inclusdao nao
significa somente permitir ou facilitar o ingresso, pois é necessario que as universidades
criem estratégias para atender os sujeitos e manté-los incluidos. A pesquisa mostra de que
forma as universidades produzem “atitudes de inclusao”, com a criagdo de varios tipos de
programas e projetos, buscando objetivar tanto o acesso quanto a permanéncia de varios
grupos de sujeitos no ensino superior.

As pesquisas citadas colocam em rasura a inclusdo como algo naturalizado,
ocupando-se de mostrar a emergéncia da inclusdo escolar como um imperativo e a
magquinaria colocada em funcionamento para a constituicdo de “atitudes de inclusdo” e de
“subjetividades inclusivas”. A partir da naturalizagdo do movimento de inclusdo, diferentes
estratégias sdo criadas para “dar conta” de varios grupos que passam a ocupar 0S espacos
educacionais; assim, as adaptac¢des curriculares parecem constituir-se como uma resposta
para essa naturalizacdo. Por isso, ao explicitarem as bases sobre as quais o projeto da
inclusdo escolar estda sendo alicercado, tais pesquisas oferecem subsidios para que se
coloque sob suspeita a necessidade das adaptagdes curriculares.

O segundo grupo de pesquisas que destaco focaliza as politicas publicas voltadas para

a inclusdo. Nesse grupo, aponto dois estudos realizados por Garcia. No primeiro estudo, de
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2006, a autora mostra a insuficiéncia de proposi¢des inclusivas nas politicas de educagao
especial no Brasil a fim de que se possam superar as desigualdades educacionais. Outro
estudo da autora, de 2013, é relevante para a construgdo do problema desta pesquisa, pois
destaca algumas mudancgas que ocorreram com relacdo a modalidade educagdo especial na
ultima década (2000-2010). Entre elas, a autora salienta:

a) insercdo formal na educacdo basica e na educacdo superior;

b) a definicdo do publico-alvo como aquele constituido por alunos com deficiéncias,

altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento;

c) a sala de recursos multifuncionais como o lécus por exceléncia do trabalho da

modalidade;

d) as caracteristicas de complementaridade e transversalidade com a educac¢ao

nacional;

e) a definicdo do professor especializado como professor do AEE, retirando do

profissional e da formacdo o carater de aprofundamento de estudos.

Ainda nesse grupo, hd a pesquisa realizada por Malacrida e Moreira (2009). As
autoras mostram que, de acordo com os documentos que analisaram, ndao se observa uma
responsabilizacdo direta do sistema educacional pela organizacdo do trabalho pedagdgico
voltado para a inclusdo. Os documentos analisados demonstram uma clara ligacdo entre a
proposta de inclusdao educacional oficial e as politicas neoliberais. Na pesquisa, concluiu-se
gue a simplificacdo do processo inclusivo, contida nos documentos considerados, nao
proporciona subsidio suficiente para a organizagao de um trabalho pedagdgico inclusivo que
prime pela a¢do articulacdo entre teoria e pratica e garanta os apoios e recursos necessarios
para a acessibilidade fisica e educacional de alunos com necessidades educacionais especiais
no ensino comum.

As trés pesquisas citadas mostram deslocamentos em politicas publicas voltadas para
a inclusdo e apontam a falta de subsidios para a organizacdo do trabalho pedagodgico, a
responsabilizacdo dos sistemas de ensino e do professor pela construcao deste projeto de
inclusdo e um deslocamento do professor especializado para o professor generalista,
diminuindo a necessidade de formacdo e qualificacdo para o atendimento dos alunos. Essas
pesquisas permitem-me compreender o contexto politico-pedagégico em que se inserem as

discussoOes sobre as adaptacdes curriculares.
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No terceiro grupo de pesquisas, focalizo aquelas que se ocuparam especificamente
do tema das adaptacOes curriculares. Comeco pela pesquisa realizada por Zanata (2004),
que apresenta as adaptacbes curriculares como forma de favorecer o aprendizado,
afirmando que, para contemplar as multiplas necessidades existentes na sala de aula, o
professor deverd ser flexivel e criativo, sabendo trabalhar com a imprevisibilidade e a
diversidade, para entdo chegar a um contexto enriquecedor e favoravel a aprendizagem. Na
mesma direcdo, a pesquisa de Lopes (2010) observou o quanto as AC, sdo importantes para
o sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual em escolas regulares. Em seu
estudo, relata as dificuldades encontradas pela escola por ela pesquisada devido a falta de
conhecimentos dos professores, derivada de sua formacdo. Lopes também diz que é preciso
conscientizar a comunidade escolar de que a responsabilidade pela inclusdo é coletiva, e ndo
individual.

O mesmo tema foi pesquisado por Truda (2012), que conclui que as adaptacgGes
curriculares sdo necessarias, mas, para tanto, a escola como um todo precisa reestruturar-se
por meio de seu projeto politico-pedagdgico. Também ressalta, como outros estudos, a
importancia da formagdo dos professores para tal tarefa. A autora diz que é de extrema
importancia que a escola possa definir competéncias que quer alcancar em cada nivel, para
gue seja possivel decidir se existe a necessidade ou ndo de adaptar e flexibilizar o curriculo.

Outra pesquisa, também sobre as AC, foi realizada por Oliveira (2011). Segundo a
autora, a flexibilizacdo curricular é necessaria, pois cada vez mais se constata que os alunos
com deficiéncias ou necessidades especiais precisam de estratégias individualizadas que
deem conta da singularidade daquele aluno em particular.

Considero de grande relevancia as pesquisas realizadas por Zanata (2004), Lopes
(2010), Truda (2012) e Oliveira (2011), observando que as quatro pesquisas ressaltam a
importancia de flexibilizar o curriculo para o sucesso da inclusao escolar. Porém, gostaria de
refletir sobre como temos construido essa certeza sobre as adaptacdes curriculares. Para
tanto, precisamos desconfiar do ja sabido e questionar como essa verdade se construiu
historicamente.

Com esse objetivo, retomo a pesquisa construida por mim na poés-graduacdo /ato
sensu em Educagdo Especial. Nesse estudo, investiguei como os discursos de diferentes
campos de saber se articulam para constituir as praticas pedagdgicas das professoras do

Atendimento Educacional Especializado (AEE) que atuam em salas de recursos
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multifuncionais de um municipio do Rio Grande do Sul. O processo de analise possibilitou
mostrar que:

a) discursos legais, médicos, psicolégicos, psicopedagdgicos e pedagdgicos
participam da constituicio das praticas realizadas nas salas de recursos
multifuncionais;

b) a formac3o inicial e continuada da professora do AEE, fundada nas ciéncias psi’,
também produz efeitos sobre suas praticas;

c) as salas de recursos multifuncionais tém se constituido como espagos mais
voltados ao atendimento clinico-terapéutico, com pouca énfase no atendimento
pedagdgico especializado;

d) as adaptacOes curriculares sdo propostas como alternativas para a promoc¢ao da
inclusao, porém as praticas curriculares ainda sao pouco problematizadas.

Posso dizer, entdo, que minha problematizacdo para a presente pesquisa inicia pelo

final. Ela inicia quando comeco a escrever as conclusées de minha outra pesquisa, que acaba

se desdobrando em mais questionamentos. Como nos mostra Bujes (2007),

[...] a pesquisa nasce sempre de uma preocupac¢ao com alguma questao, ela
provém quase sempre de uma insatisfacdo com respostas que ja temos,
com explicagbes das quais passamos a duvidar, com desconfortos mais ou
menos profundos em relagdo a crengas que, em algum momento, julgamos
inabaldveis. Ela se constitui na inquietacdo. (BUJES, 2007, p. 16).

Minha inquietacao provém dessa insatisfacdo com as respostas obtidas na pesquisa
realizada, pois parecia haver certo consenso com relagdo as praticas curriculares. O curriculo
era citado na fala das professoras, mas n3o era problematizado. E como se fosse algo dado,
desde sempre ai. Elas relatavam a necessidade de adapta-lo para os alunos ditos de inclusdo,
mas, muitas vezes, essa adaptacdo envolvia somente um conjunto de acbes para facilitar o
acesso desses alunos ao curriculo. O curriculo em si ndo era questionado nem
problematizado, e a necessidade de flexibilizacdo (do curriculo e do professor) ndo tinha
adquirido a centralidade que tem hoje.

Ao observarmos as pesquisas apresentadas anteriormente, podemos perceber que a

presente pesquisa pode contribuir para expandir e aprofundar o conhecimento sobre o tema

Para além do uso comum como destaque de estrangeirismos, grafia de titulos (de livros, artigos, capitulos,
secOes, entre outros) e grifo em palavra ou texto de citagdo, adoto o itdlico para ressaltar palavras e expressées
a que se quer dar um sentido particular.
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das adaptacdes curriculares. Ao concluir esta breve revisdao das pesquisas, posso dizer que
alguns estudos podem contribuir para a identificacdo de alguns deslocamentos referentes as
adaptacbes curriculares — suas condicdes de emergéncia. Ao mesmo tempo, outras
pesquisas fornecem resultados importantes para justificar este estudo, uma vez que a
maioria dos trabalhos realizados sobre adaptag¢des curriculares ndo analisa a questdao em si,
porque parte do pressuposto de que elas sdo necessarias. Assim, duvidando disso, minha
preocupacao volta-se neste momento para as praticas curriculares da Contemporaneidade8
que me fazem questionar as préprias adaptagdes curriculares.

Ao buscar compreender quais condicBes de possibilidade® colocam as adaptacdes
curriculares em uma ordem discursiva na Contemporaneidade, realizo uma investigacao
historica para compreender: o que quer o curriculo no nosso tempo, como emergem 0s
discursos relativos a adaptacdo curricular e como se estabelecem as praticas curriculares
para promocao da inclusdo. Como nos ajuda a pensar Veiga-Neto (2005, p. 99), a analise das
praticas (discursivas e ndo-discursivas) supde “examinar, sempre e em cada caso particular e
concreto, como se estabelecem essas ou aquelas praticas, como se organizam esses ou
aqueles enunciados, como se articulam esses ou aqueles poderes e assim por diante”.

Ao propor-me a realizar esse historicismo, analisando as praticas, busco
compreender de que formas produzimos/pensamos/construimos um curriculo que é
compreendido de maneira naturalizada, para, entdo, examinar como se organizam essas ou
aquelas praticas/enunciados/poderes com relagdo as adaptacGes curriculares. Este é o
movimento que desejo fazer nesta pesquisa: um esforco para identificar o que torna possivel
gue as adaptacOes curriculares se encontrem na ordem do dia nos discursos pedagdgicos,

como elas se tornam verdade e que efeitos produzem.

¥ Utilizo o termo Contemporaneidade para destacar uma forma de pensar, de estar no mundo, que se
diferencia da Modernidade. Como explica Dal’lgna (2011, p.17), esse termo contribui para ressaltar “as
transformacdes proprias deste tempo provocadas pela globalizagdo e pelo neoliberalismo — mudangas
politicas, econOGmicas, culturais, sociais, enfim, aquilo que estd acontecendo a todos nds na sociedade
contemporanea”. Uma discussdao mais detalhada com relagdo a este conceito pode ser encontrada no Capitulo
3 desta dissertacdo.

® Utilizo o conceito kantiano de condi¢Ges de possibilidade a fim de justificar a importancia de investigar a
emergéncia das adaptagdes curriculares. Cabe aqui ressaltar que nao utilizo este conceito com base no a priori
kantiano, mas sim baseada no pensamento de Foucault, que busca investigar as condi¢Ges histdricas das
praticas (CASTRO, 2009).
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Veiga-Neto (2006, p. 28) provoca-nos a refletir:

Ao invés de perguntar “isso é verdadeiro”, é melhor perguntar “como isso
tornou-se verdadeiro?”, “que efeitos tal verdade produz?”, “quais nossas
relagbes com essa verdade?”, “poderemos alterar essa ou aquela
verdade?”. [...] Devemos investigar como tais verdades foram criadas, quais
os efeitos que produzem e, se for preciso, como poderemos altera-las para
gue se alterem seus efeitos.

Acredito que esse é o desafio que se coloca para quem busca construir uma pesquisa
dentro do campo da educacdo, ou pelo menos esse é o desafio que desejo assumir.
Tomando como ponto de partida as pesquisas ja realizadas com relacdo as adaptacdes
curriculares e os questionamentos que emergiram de minha monografia, resolvi assumir o
desafio de duvidar do que muitas vezes era trazido pelas pesquisas como dado, jd sabido.

Procuro duvidar, colocar em xeque o meu proprio problema de pesquisa: por que eu
queria tanto pesquisar sobre as adaptag¢des curriculares? O que seria relevante dizer com
relacdo a essa temdatica? O que ja foi dito? O que ainda precisa ser estudado? Para tanto,
resolvi investir na pesquisa sobre as adaptacdes curriculares para examina-las de outro
modo, realizando o exercicio de duvidar dos meus préprios pensamentos.

Inquietada, assumi o desafio de afastar-me de minhas certezas, decorrentes tanto da
minha experiéncia enquanto professora quanto da minha formagao de especialista em
Educacdo Especial, para adentrar teorizacbes sobre as quais ainda tinha pouco
conhecimento quando do ingresso no mestrado, em 2013. Realizando esse movimento,
aproximei-me de estudos de Michel Foucault.

Mediante este exercicio de duvidar da prdpria nocdo das adaptacdes curriculares,
decidi investir no que parecia ébvio. Em vez de perguntar como fazer?, resolvi virar a mesa e
perguntar: por que fazer?

Para elaborar minhas questGes de pesquisa e respondé-las, opero com o conceito de
discurso, para entdo poder descrever/compreender a necessidade de adaptacdo curricular
na Contemporaneidade. A fim de construir as perguntas de pesquisa, busquei inspiracdao em

uma passagem de Foucault (2008a, p. 158), em que o autor provoca a

[...] recusar-se a adotar um objeto ja pronto, seja ele a doenga mental, a
delingiiéncia ou a sexualidade. [...] recusar-se a querer medir as
instituicOes, as praticas e os saberes, com o metro e a norma desse objeto



26

ja dado. Tratava-se, em vez disso, de apreender o movimento pelo qual se
constituia através dessas tecnologias movedicas um campo de verdade com
objetos de saber.

A partir dessa compreensdo, formulei a seguinte questao: Que significados sobre as
adaptagbes curriculares sdo produzidos e colocados em agdo por documentos legais e
revistas pedagogicas?

Para responder esse questionamento, torna-se necessario explicar os significados
atribuidos ao curriculo e a inclusdo escolar nesta pesquisa. Entdao, no préximo capitulo,
apresento algumas ideias que me permitem mostrar as relagdes entre curriculo, inclusdo

escolar e adaptacao curricular.
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3 HISTORICIZAR, CONTEXTUALIZAR, DELIMITAR: ADAPTAGCOES CURRICULARES COMO
OBJETO DE PESQUISA

Os avancos de um aluno com deficiéncia intelectual

Atleta, atriz e bailarina

Foto: Gustavo Lourengao

Danielle adora dancar, fazer teatro e, no atletismo, ja participou de varias corridas: "Sou o
orgulho dos meus pais”.

A maranhense Danielle Batista Goncalves, 17 anos, passou 12 deles na Apae por causa da
sindrome de Down. Sua evoluc¢do foi mais lenta, comecou a andar aos 7 anos e a falar aos 9.
Aos 12, escreveu o nome pela primeira vez. “Foi ai que me dei conta de que ela precisava
estudar", diz a mae, Maria Lucimar Batista Gongalves. Hoje, na 8a série da Unidade Integrada
Rubem Goulart, em S3o Luis, a adolescente posa orgulhosa para fotos ao lado dos troféus que
conquistou em duas competicdes de maratona feitas nas ruas da cidade. A camped nunca
deixou de ir a Apae, onde faz cursos e apresentacdes de danga e teatro. "Gosto muito de
atividade fisica. S6 Matematica que acho dificil", diz Danielle. O ingresso na escola regular nao
foi nada facil. Até hoje a menina chora quando n3do consegue responder oralmente a uma
pergunta. “Ela se sai melhor com questGes de multipla escolha", diz o professor de Geografia
Daniel Mendes Pereira, que sempre pensa numa maneira de a estudante participar dos
exercicios sem medo. Nas aulas de Lingua Portuguesa, a afinidade da jovem com a escrita
rendeu até um prémio no festival de poesia da escola.

Fonte: Nova Escola, edi¢cdo especial, n.14, jul.2009, p.18.

Na ldgica neoliberal, cada individuo'® passa a ser considerado como uma unidade de

investimento e uma poténcia empreendedora (GROS, 2011). Assim, podemos ver em

g importante realizar alguns esclarecimentos acerca da compreensao dos conceitos de individuo e sujeito
que serdo utilizados neste trabalho. 1-Ndo os compreendo como sin6nimos. 2-O conceito de sujeito sera
explorado no Capitulo 4 de forma mais detalhada, mas cabe aqui explicar que ndo compreendo o sujeito como
condicdo criadora de todas as coisas, mas como efeito de uma constituicdo, e essa constituicdo Foucault ird
nomear como subjetivagdo (CASTRO, 2009). 3-0O individuo, a partir das leituras que tenho realizado das obras
de Foucault, é aquele que serda governado; nas palavras do autor (FOUCAULT, 2008a, p.164): “Quem é
governado sdo sempre pessoas, sdo homens, sdo individuos ou coletividades”. 4-Ao analisar a emergéncia e as
caracteristicas do poder pastoral, Foucault vai nos mostrar que a ideia do governo dos homens surge no
Oriente (pré-cristdo e pds cristdo), e uma das caracteristicas desse poder é que ele é individualizante, pois o
pastor devera cuidar de todas as ovelhas e, ao mesmo tempo, de cada uma. Assim, na Idade Média, falamos
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Danielle um belo exemplar do que Noguera-Ramirez (2011) vai chamar de Homo discentes,
ou seja, aquele que vai assumir a necessidade de aprender por toda a vida, pois desenvolveu
uma subjetividade flexivel e aberta que permite a construgdo desta necessidade, que vai ser
fundamental para sua permanéncia no jogo neoliberal.

Comeco este capitulo com essa reflexdo para mostrar a compreensdo que assumo
nesta pesquisa, pois, ao tomar a Contemporaneidade e o neoliberalismo como grade de
andlise para a investigacdo das adaptagdes curriculares, busco estabelecer relagdes e
mostrar como, por meio do movimento de inclusdo, as pessoas com deficiéncias passam a
ser interpeladas pela légica neoliberal.

Divido este capitulo em duas partes. Na primeira, faco uma reflexdo a partir dos
conceitos de Modernidade, Contemporaneidade, liberalismo e neoliberalismo,
apresentando uma racionalidade que permite a emergéncia do movimento de inclusdo e a
exacerbacdo da flexibilidade. Apds, trago alguns conceitos que serdo centrais para a
pesquisa, como curriculo e inclusdo. Parto da compreensdo de que os significados desses
conceitos ndo estdo dados, sendo inventados/construidos a partir de complexas relagoes de
poder-saber. Compreendo que nao podemos falar qualquer coisa sem antes situar
historicamente o objeto que iremos analisar. Torna-se necessario mostrar como
determinados discursos produzem formas de compreendermos a inclusdo e as adaptacdes
curriculares. Neste capitulo, busco situar historicamente o meu objeto de pesquisa,
discutindo e aproximando conceitos que formam a grade de analise que orienta esta

investigacao.

em individuos que passam a ser governados pelo poder pastoral, e a nogdo do sujeito podera ser mais visivel a
partir da Modernidade e dos investimentos de saber e poder para constituir esse sujeito (moderno). 5- Ao
utilizar o conceito de individuo nesta pesquisa, a partir de alguns autores como Bauman e Gross, olhando para
as caracteristicas da Contemporaneidade e do neoliberalismo, ndo o utilizo para recorrer a esse individuo que
era governado pelo poder pastoral descrito por Foucault, nem ao sujeito moderno, mas a outro sujeito que me
parece estar sendo submetido a prdticas de individualizacdo mais sutis e refinadas, que poderia ser
denominado como sujeito-individualizado. 6-Os processos de individualizacdo podem ser identificados de
diferentes formas: nas sociedades feudais, a individualizacdo é maxima do lado de quem exerce o poder —
“quanto mais poder se tem, mais se é marcado como individuo” (CASTRO, 2009, p.228). J4 no regime
disciplinar, serdo fortemente individualizados aqueles sobre os quais se exerce o poder. E especialmente aos
processos de individualizagdo que ocorrem na sociedade contemporanea que este capitulo se dedica.
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3.1 Modernidade, Contemporaneidade, liberalismo e neoliberalismo: dimensdes

contextuais

Para compreender a emergéncia e a centralidade que as flexibiliza¢gGes curriculares
adquirem na Contemporaneidade, é importante situar a grade de andlise que sustenta esse
fendmeno. Compreendo que isso implica lidar com um conjunto complexo de rela¢Ges que,
em uma analise aligeirada, poderiam ser situadas em polos opostos ou seriam excludentes:
movimentos pela inclusdo, a necessidade de adaptacdo e flexibilizacdo curricular e o
(neo)liberalismo. Cabe dizer que ndo pretendo, com essa discussdo, extenuar as relagoes
entre os conceitos apresentados, mas desejo lancar-me na tarefa de estabelecer rela¢des
interessadas, problematizando algumas questdes que envolvem as ldgicas liberais e
neoliberais, e articular essa discussao com meu problema de pesquisa.

Bauman (2011)*, ao conceder uma entrevista, cita um socidlogo francés chamado
Alain Ehrenberg, que afirmou que a revolucdo pds-moderna teria comecado numa quarta-
feira a noite num outono da década de 1980, quando uma mulher chamada Vivienne, na
presenca de seis milhdes de telespectadores, declarou que nunca tinha tido um orgasmo
durante o seu casamento porque seu marido, chamado Michel, sofria de ejaculacdo precoce.

Compreendo que Bauman (2011), ao citar Ehrenberg, ndo pretendia marcar uma
data, um dia ou um horario preciso para o que ele denominou na entrevista como revolugao
pos-moderna, mas destacar que o inicio dessa revolugdo pode ser assinalado pelo que ele
denominou de confissGes publicas — a confissdo de nossa privacidade/intimidade de forma
publica. Bauman nos traz o exemplo dos talk-shows, mas poderiamos citar varios outros
exemplos hoje: blogs, sites de relacionamento, twitter, instagram, entre tantas outras
tecnologias que nos encorajam a divulgar o que poderia ser considerado por alguns como
vida privada. Como ressalta Bauman (2011), a A'gora12 foi conquistada, porém ndo pelos
regimes totalitarios, como se temia na Modernidade, mas pela privacidade, ou por coisas

gue antes eram privadas. Nas palavras do autor:

“Entrevista realizada no dia 25 de julho de 2011, em Londres, organizada pelo Café Filoséfico para o programa
Fronteiras do Pensamento.

12A'gora era a praga principal na constituicdo da pdlis, a cidade-estado na Grécia, na Antiguidade Classica.
Normalmente, era um espacgo aberto, com algumas edificagGes, mercados e feiras livres; era o espago publico
da cultura e da politica na vida social dos gregos.
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Para o individuo, o espaco publico ndo é muito mais que uma tela gigante
em que as aflicdes privadas sdo projetadas sem cessar, sem deixarem de ser
privadas ou adquirirem novas qualidades coletivas no processo da
ampliacdo: o espaco publico é onde se faz a confissdo dos segredos e
intimidades privadas. (BAUMAN, 2001, p. 49).

Cabe registrar que ndo existe um consenso para designar a sociedade
contemporanea. Bauman cunhou a expressdo “Modernidade Liquida” (2001) e também
utiliza da expressao “Pdés-Modernidade” (2010), inspirado em Lyotard; Deleuze (1992) falou
em “Sociedade de Controle”; Latour (1994) afirmou que “jamais fomos modernos”; Bell
(1977) menciona a “sociedade pds-industrial”; e Lipovetsky e Charles (2004) cunharam a
expressao “Hipermodernidade”. Cada autor, ao utilizar essas expressoes, deseja destacar
caracteristicas marcantes do periodo em que estamos inseridos. Porém, com base nos
estudos de Veiga-Neto (2010), Klaus (2011) e Dal’lgna (2011), escolho utilizar as expressoes
Modernidade e Contemporaneidade®® como forma de destacar uma distingdo entre duas
formas de pensar, duas formas de ser, duas racionalidades distintas.

Porém, cabe explicar que, ao falar sobre Modernidade e Contemporaneidade,
percebo uma mudanca de énfase, e ndo a substituicdo de uma forma de ser por outra. De
acordo com Bauman (2001), a sociedade que entra no século XXI ndo é menos moderna do
gue a que entrou no século XX — poderiamos dizer que somos modernos de um modo
diferente. Para o autor, duas caracteristicas tornam nova e diferente a nossa situagao:

a) A primeira seria o “colapso gradual e o rdpido declinio da antiga ilusdo moderna:
da crenca de que ha um fim do caminho em que andamos, [...] um Estado de
perfeicdo a ser atingido amanha, no préximo ano ou no préximo milénio [...]".
(BAUMAN, 2001, p. 37).

b) “A segunda mudanca é a desregulamentacdo e a privatizacdo das tarefas e
deveres modernizantes” (BAUMAN, 2001, p.37), ou seja, o que costumeiramente
era considerado tarefa para a razdao humana foi fragmentado, atribuido agora ao

individuo e seus recursos.

B Ao tentar contrapor duas épocas, duas formas de pensar, de viver, posso correr o risco de cair em uma
armadilha e o leitor, entender que a Modernidade seria um periodo que teria findado e que agora todos
estariamos na Contemporaneidade. Acredito que vivemos em um tempo em que caracteristicas desta
sociedade contemporanea se encontram mais evidentes e convivem com outras caracteristicas préprias da
sociedade moderna. Ao mesmo tempo, como forma de organizar meu argumento, tratarei de forma separada
algumas caracteristicas de cada época para marcar os contrastes que podemos evidenciar.
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Ao trazer essas duas caracteristicas, a partir das reflexdes realizadas por Norbert
Elias, Bauman afirma que, quando Elias substitui o “e” e o “versus” pelo “de”, desloca a
forma de compreendermos a sociedade e os individuos como duas forgas opostas para uma
forma de compreender como a sociedade hoje é constituida por individuos (BAUMAN,
2001). Assim, a Contemporaneidade vai investir de maneira incessante em processos de
individualizagdo, e os individuos vado passar a operar na producdo/reformulacdo/negociacdo
de uma nova rede de entrelacamentos que podemos chamar ou ndo de sociedade.

Gostaria de seguir essa reflexdo, destacando outro aspecto importante e discutido
por Bauman (2008): atualmente, parecem ndo existir mais grandes lideres que poderiam nos
dizer o que fazer e aliviar nossa carga de responsabilidade pela consequéncia de nossos atos.
No mundo em que vivemos, repleto de individuos, temos apenas outros individuos que
podemos usar como um exemplo a ser seguido, mas a responsabilizacdo é de cada individuo,
inclusive pela escolha de que exemplo seguir.

Essa responsabilizagao ultima do individuo é uma das formas de organizagao da
sociedade individualizada. Para compreendermos um pouco mais como essa légica tem se
estabelecido, utilizo a sistematizacdo realizada por Bauman (2008) em que ele analisa
algumas caracteristicas da Modernidade pesada e da Modernidade liquida, contrapondo-as.

A Modernidade pesada tinha um compromisso entre o capital e o trabalho, como
uma dependéncia mutua. A norma dificilmente era colocada em questdo, pois era esse
compromisso entre o capital e o trabalho que gerava a solucdo de todas as questdes sociais
consideradas importantes. Era uma mentalidade de longo prazo.

Na Modernidade liquida, a sociedade é liquefeita, fluida, dispersa, espalhada,
desregulada. Houve um rompimento entre o capital e o trabalho, tornando a flexibilidade
uma necessidade. Assim, podemos observar uma proliferacdo de contratos precarios e
cargos sem estabilidade. Para ilustrar essa questao, o autor traz o exemplo de que qualquer
um gue conseguisse um emprego na Ford como estagiario teria grandes chances de terminar
sua carreira na mesma fabrica. Hoje, segundo o autor, um jovem de classe média e estudo

intermediario mudard 11 vezes de emprego durante sua vida:

Na pratica, isso significa impostos baixos, poucas ou nenhuma regra, e
acima de tudo um “mercado de trabalho flexivel”. Em geral isso significa
uma populagdo doécil, sem desejar e sem ser capaz de oferecer uma
resisténcia organizada a quaisquer decisOes que o capital possa tomar.
(BAUMAN, 2008, p.39).
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Outra caracteristica importante para compreendermos a Contemporaneidade é a
mudanca na forma de relacionarmo-nos com o espac¢o. O espa¢o, na Modernidade, tinha
grande importancia e, na Contemporaneidade, parece ter cada vez menos. Como exemplo
disso, temos a transmissao eletrénica, que nos dias de hoje é instantdnea. Como resultado
desse processo, ocorre uma desvalorizacdo do lugar. “O espaco fisico, ndo cibernético, onde
as comunica¢des nao-virtuais ocorrem, é apenas um lugar para entrega, absor¢do e
reciclagem do ciberespago, essencialmente extraterritorial”. (BAUMAN, 2008, p.52-53).
Seguindo essa légica, podemos observar o quanto estar no mesmo espaco ndo significa estar
no mesmo lugar fisico. Reunides e conferéncias, por exemplo, ocorrem cada vez mais dentro
deste ciberespacgo. Hoje, estamos cada vez mais conectados. O que acontece, por exemplo,
no Afeganistdo pode ser acompanhado ao vivo por pessoas de todo o mundo. Querendo ou
ndo, todos nés somos afetados por esses acontecimentos, mas, de forma paradoxal,
estamos cada vez mais sozinhos (des-conectados) — sozinhos em uma multiddo. Segundo
Bauman (2008, p.69), “a individualizacdo veio para ficar; todos os que pensam sobre os
meios de lidar com seu impacto sobre a forma como conduzimos nossas vidas devem
comecar entendendo esse fato”.

O processo de individualizacdo contemporaneo traz também um sentimento de
liberdade nunca antes experimentado, o que torna dificil medir as consequéncias dessa
experiéncia. Um dos grandes perigos destes tempos de incerteza em que vivemos é sermos
atingidos pelo que Bauman (2008, p.70) denominou de “misteriosas forcas”, que hoje
rececbem o nome de: queda de demanda de trabalho, recessdao, racionalizacao,
redimensionamento, entre tantos outros exemplos que vém a mente neste momento.
Vivemos assombrados por esses fantasmas da Contemporaneidade. A mensagem passada
para todos parece simples: todos nos tornamos redundantes, substituiveis, ou seja,

vulnerdveis. Nas palavras do autor (2008, p.72):

As sociedades que um dia lutaram para que seu mundo se tornasse
transparente, a prova de perigos e livre de surpresas, agora encontram suas
capacidades de atuacdo atadas aos anGnimos mutdaveis e imprevisiveis de
forcas misteriosas, como as financas mundiais e as bolsas de valores, ou
observam de maneira impotente, sem serem capazes de fazer muito, o
continuo encolhimento do mercado de trabalho, a crescente pobreza, a
irrefredvel erosdo da terra ardvel, o desaparecimento das florestas, os
crescentes volumes de diéxido de carbono no ar e o aquecimento do
planeta. As coisas — sobretudo as mais importantes de todas — estdo
“escapando ao nosso controle”.
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Cada vez mais, criamos e somos apresentados a férmulas para lidar com os
problemas que estdo prestes a acontecer, mas igualmente crescem os novos riscos e perigos
que surgem a cada novo movimento que fazemos. A solugdo recorrente a ser apresentada
para combatermos alguns dos efeitos colaterais da competitividade desregulamentada, por
mais controverso que possa parecer, seria mais desregulamentagdo, maior flexibilizagao e
menos interferéncia.

Bauman (2008) mostra-nos que formamos uma sociedade heterénoma, dirigida por
outros, mais empurrada do que guiada. “Aqueles a bordo do navio aceitam placidamente
sua sorte e abandonam qualquer esperanca de determinar o itinerario do barco”. (BAUMAN,
2008, p.73). Assim, somos levados a acreditar que nos sentiriamos mais seguros e
confortdveis se as situagdes que passamos ndo fossem ambiguas. A ambivaléncia é o
primeiro sinal da falta de ajuste entre as necessidades e as capacidades. Se o volume de
possibilidades excede a capacidade de vontade, a ambivaléncia emerge na forma de
inquietacdo e ansiedade; se é o inverso que ocorre, os lugares que queremos alcancar nao
sdo compativeis com a capacidade que temos para alcanca-los, e a ambivaléncia aparece
numa desesperada vontade de escapar. “Tendo derretido tudo que era sélido e profanado
tudo o que era sagrado, a modernidade introduziu a era da permanente desarmonia entre as
necessidades e as capacidades”. (BAUMAN, 2008, p. 80).

Ganhamos liberdade, porém, perdemos seguranga. Como mostra Bauman (2008), ao
lutarem por mais liberdade, nossos ancestrais ndo poderiam prever que o prego que
pagariamos por essa liberdade seria a inseguranca. Nao sabemos mais em quem confiar,
pois ninguém pode dar uma garantia confiavel de que as coisas irdo pela direcdo planejada.
Assim, passar por processos de individualizagdo, na Contemporaneidade, ndo parece ser
uma escolha: “[...] a individualizacdo é um destino, ndo uma escolha: na terra da liberdade
individual de escolha, a opcdo de escapar a individualizacdo e de se negar a participar no
jogo individualizante ndo faz parte, de maneira alguma, da agenda”. (BAUMAN, 2008, p.64).
Desse modo, se ficamos doentes, é porque ndo seguimos uma dieta, ndo fazemos atividades
fisicas ou ndo visitamos nosso médico regularmente; se ficamos desempregados, é porque
ndo desempenhamos nossa atividade com afinco, ndo buscamos formacdo e
aperfeicoamento suficiente, nao cultivamos boas relagdes interpessoais.

Com esses desafios, grande parte da populacdo integra-se a sociedade

contemporanea na condi¢ao de consumidor. “A permanente desarmonia entre o ‘eu quero’
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e 0 ‘eu posso’, e mais exatamente o excesso de caréncias para satisfazé-las, estd se
transformando no principio guia do estabelecimento social [...]”. (BAUMAN, 2008, p.92). A
relacdo de consumo se fortalece porque as caréncias superam as satisfacdes, e essa
desarmonia produz cada vez mais ambivaléncia. O aumento da ambivaléncia em nossa
sociedade contemporanea contribui para mantermos um maior nivel de ambivaléncia na
vida individual. A ambiguidade parece condicdo de existéncia para a Contemporaneidade.
Assim, a ambivaléncia comega a perder o status de inimiga publica, mas mantém-se uma
inimiga privada. Cada vez mais, somos livres para aproveitar nossa liberdade, porém ndao
podemos evitar as consequéncias desse ato. Alimentando ainda mais o préprio mercado de
bens, servicos e ideias, como, por exemplo, o mercado de terapias, de livros de autoajuda,
de palestras, entre tantos outros, principais produtores de ambivaléncia, “o mercado
mantém a ambivaléncia viva, que mantém o mercado vivo”. (BAUMAN, 2008, p.94).

Podem advir deste circulo os sentimentos crescentes neotribais e fundamentalistas,
gue tendem a acompanhar esse crescimento da ambivaléncia, com a promessa de acabar
com o sofrimento produzido pela escolha individual, abolindo a liberdade de escolha.
Segundo Bauman (2001), temos cada vez mais transformado nossas compulsGes em vicios. A
crescente busca por conselho e orientacdo também pode ser considerada um vicio, pois,
guanto mais procuramos, mais sofremos e mais precisamos de novas doses da droga de que
estamos a procura.

O consumo também tem se construido como um vicio — mas ndo consumimos apenas
sapatos, comida, mobilias. Cada vez mais, estamos atras de sensac¢des: “o desejo se torna
seu proprio propdsito, e o Unico propdsito ndo contestado e inquestiondvel”. (BAUMAN,
2001, p.86). A vida organizada em torno do consumo deve existir sem normas. Ela deve ser
orientada pela sedugdo, por desejos que devem sempre crescer por vontades cada vez mais
volateis. Os consumidores, como mostra o autor, estdo correndo atras de sensacgdes, e essa
busca incessante por diferentes sensag¢bes parece ser uma luta para escapar da agonia que
temos denominado como inseguranga.

Essas reflexdes realizadas por Bauman (2001) sobre o crescente sentimento de
inseguranca, ao refletir sobre a Modernidade Liquida, sdo retomadas e ampliadas alguns
anos depois para apresentar a Sociedade Individualizada (BAUMAN, 2008). Nesta obra, o
autor aponta algumas caracteristicas da Contemporaneidade que vém contribuindo para o

aumento de nossa inseguranga, resumidas assim:
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a) falta de ordem e estrutura. Depois de vivermos muitos anos com divisdes nitidas e
objetivos claros, hoje vivemos em um mundo desprovido de uma estrutura visivel, ou
de alguma ldgica;

b) a desregulamentacdo universal. O Estado tem abandonado seus deveres tradicionais,
deixando a promogao de mercado como uma garantia de uma chance universal para
0 autoenriquecimento;

c) outras redes de seguranca. O apoio que nos era oferecido por familiares e pela
vizinhanga, onde tinhamos a oportunidade de curar as feridas causadas pelo
mercado, tem se mostrado cada vez menor e mais fraco;

d) instabilidade dos acontecimentos. Tudo pode acontecer, mas nada ira durar para
sempre. Isso pode estar gerando o que Bauman (2008, p.115) denominou de
“identidade palimpséstica”, uma identidade que tem facilidade para adaptar-se a
este mundo em que a capacidade de esquecer tem se tornado mais importante do
gue a arte de memorizar, demandando que nos adequemos continuamente a novas
situacoes.

Essas sdao as dimensdes que Bauman destaca para explicar a incerteza pds-moderna.
Gostaria de marcar um dos fatores apresentados: a diminuicdo da regulamentacdo do
Estado pela légica do livre-mercado. Ao dar visibilidade para esse fator, gostaria de
estabelecer um paralelo entre a Modernidade e o liberalismo e entre a Contemporaneidade
e o neoliberalismo. Para estabelecer essa relacdo e aprofundar um pouco mais o estudo
sobre a questdo, retomarei algumas das licdes deixadas por Foucault no curso Seguranga,
territorio e populagcéo, ministrado no ano de 1978, em que ele nos ajuda a analisar com
suspeita o problema dos griaos e as criticas que o policiamento da comercializacdo e
circulacdo por parte do Estado recebeu. A partir das teses elaboradas por Foucault (2008a)
nesse curso, podemos perceber que, no liberalismo, o Governo estd constantemente
envolvido com duas relagBes: os interesses coletivos e individuais e as liberdades e a
regulagdao dessas liberdades. No curso, Foucault comega problematizando a estratégia
utilizada pelos mercantilistas para combater a escassez alimentar, que consistia em limitar
os precos, o direito de estocagem e a exportacdo. Porém, a cada instante, essa politica de
preco mais baixo possivel aumenta a escassez alimentar, justamente o que tentava evitar.

Na aula do dia 5 de abril de 1978, a ultima aula do curso, Foucault (2008a) retoma os

textos com relagdao a policia dos graos e a escassez alimentar e examina a busca por uma
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tecnologia de crescimento das forcas estatais por meio de uma policia que teria como
funcdo a organizacdo das relagbes entre a populacdo e a producdo de mercadorias. Ao
retomar esses textos, o autor mostra que, mediante o problema dos cereais, de sua
comercializacdo e circulacdo, se fez a critica do Estado de policia.

Esse Estado, que tem sua emergéncia no século XVII, comeca sua desarticulacdo na
primeira metade do século XVIII. Foucault apresenta as teses que vado sustentar as criticas
dos economistas para com esse Estado de policia. Os economistas criticavam a intervencao
autoritaria do Estado, que vai regulamentar, sob a forma de policia, o espaco, o territério e a
populacdo. Eles defendiam o Estado como regulador dos interesses e ndo mais como “[...]
principio transcendente e sintético da felicidade de cada um, a ser transformada em
felicidade de todos”. (FOUCAULT, 2008a, p.466). Essas criticas ao Estado de policia
ocorreram em defesa da eventualidade, da possibilidade, em funcdo do nascimento de uma
nova arte de governar. Com o pensamento dos economistas, vemos reaparecer a
naturalidade. E necessario deixar os precos subirem, pois eles se deterdo sozinhos; deixar a
populacdo vir atras de altos salarios, pois, em algum momento, os saldrios se estabilizardo.
Nao se trata de uma naturalidade césmica que regia a razao governamental da Idade Média,
mas de uma nova naturalidade que se opora a artificialidade da politica, da razdo de Estado
e da policia. “Ou seja, € uma naturalidade de algo que, no fundo, ainda ndo havia tido
existéncia até entdo e que, se ndo é designado, pelo menos comeca a ser pensado e
analisado como tal: a naturalidade da sociedade”. (FOUCAULT, 2008a, p.470).

Como podemos observar, a partir do que foi apresentado no curso, o liberalismo vai
criticar o excesso de governo. Aqui, podemos retomar uma das questdes fundamentais para
a Modernidade e para Contemporaneidade, levantadas por Bauman (2008): o par liberdade

e seguranca. Nas palavras do autor,

Tendemos a chamar de liberdade a auséncia de restrices e limites
obstrutivos e insidiosos. A maioria de nds, residentes do mundo moderno
tardio ou pds-moderno, é, nesse sentido livre de uma maneira que nossos
ancestrais s6 podiam sonhar. E eles sonhavam. [...] Os pesadelos de nossos
ancestrais de 50 a 100 anos atras eram poderes sobre-humanos com suas
demandas sobre-humanas. [...] Livrar-se de tudo significava emancipacao, a
vitdria da liberdade, e ndo havia sonho mais doce que tal vitéria. (BAUMAN,
2008, p. 60 e 61).
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Como ja mencionei, hoje experimentamos a tdao sonhada liberdade, mas o prego a
pagar é a inseguranc¢a que tem nos assolado. Transformar o perigo da inseguranga em riscos
calculados pelas estatisticas também é uma invengao moderna. Uma das principais
implicacOes do liberalismo parece ser um estimulo permanente ao perigo mediante novas
configuracdes do mundo contemporaneo aliadas ao gerenciamento do risco social. Giddens
(2003), ao analisar o que chama de mundo em descontrole, coloca os riscos que enfrentamos
em duas classificacdes distintas: o risco externo e o risco fabricado. Os riscos fabricados
seriam aqueles que fabricamos por nossas acdes sobre o mundo. Ja os riscos externos viriam
de fora, e ndo teriamos uma responsabilidade sobre eles — seriam os riscos advindos da
forca da natureza, por exemplo. Segundo Giddens (2003), ha alguns anos, temiamos o que a
natureza poderia fazer conosco; hoje tememos o que fazemos com a natureza.

No entanto, essa classificagao utilizada por Giddens nao é uma unanimidade. Alguns
autores, aos quais me filio, mostram que todo risco seria fabricado. Por exemplo, Ewald
(1993) diz que a producdo do risco tem relacdo com a forma como analisamos o perigo e
como olhamos para os acontecimentos. Nas palavras do autor: “é proprio da seguranca
constituir certo tipo de objetividade, dar a certos acontecimentos familiares uma realidade
que lhes muda a natureza”. (EWALD, 1993, p.89)."

Aqui desejo estabelecer uma relagao que serd importante para esta pesquisa: com o
aumento significativo de estimulo ao perigo, mediante o gerenciamento do risco, vemos
crescer, nos discursos politicos, nas campanhas publicitdrias, nas novelas, a ideia de que
cada um precisa tornar-se mais flexivel e buscar solugdes individuais para os problemas
socialmente produzidos.

Porém, é importante também ndo naturalizarmos ou essencializarmos conceitos
como liberdade e flexibilidade, entre outros que muitas vezes sdo tomados como naturais.
Para compreendermos melhor a producdo da liberdade, podemos retornar a aula de
Foucault do dia 24 de janeiro de 1979. Nesta aula, o autor apresenta os principios da nova
arte liberal de governar, denominando-a de “naturalismo governamental”. (FOUCAULT,
2008b). Assim, pode-se compreender o liberalismo como um consumidor/produtor de

liberdade.

1 Risco e perigo, neste estudo, ndo sdo entendidos da mesma forma. Foucault, na aula do dia 25 de janeiro de
1978, ao falar sobe a epidemia da variola e as campanhas de inoculagdo no século XVIII, mostra a emergéncia
de novas nogGes, como: caso, risco, perigo e crise. O perigo estaria na ordem do acontecimento, enquanto o
risco seria calculado. Para maiores informagdes, ver Foucault (2008a).
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Para continuar a reflexao sobre o liberalismo e atentar para algumas transformacdes
gue nos permitem hoje falar em neoliberalismo, precisamos compreender que o liberalismo,
na segunda metade do século XX, se desdobrou em duas tendéncias: o ordoliberalismo e o
liberalismo norte-americano®. Essas tendéncias permitem-nos perceber o deslocamento do
liberalismo para o neoliberalismo.

Para compreendermos a emergéncia do neoliberalismo, podemos analisar as aulas
ministradas por Foucault no ano de 1979 (FOUCAULT, 2008b), em que o autor evidencia que
as crescentes lutas por menos Estado contribuiram, de certo modo, para a emergéncia do
neoliberalismo. Foucault define “decrescimento do Estado” como a passagem do Governo
dos politicos para o governo dos economistas, trazendo alguns pontos importantes para a
compreensao da chamada governamentalidade neoliberal. No neoliberalismo, podemos
observar alguns deslocamentos, algumas transformacdes e inversdes da doutrina liberal
tradicional.

Foucault (2008b) mostra que, para os neoliberais, o essencial do mercado ndo se
encontra mais na troca, mas na concorréncia. O que estd em jogo ndo é mais a equivaléncia,
mas a desigualdade. Assim, a regulacdo econdmica ndo é alcancada por meio da igualizacao,
mas por um jogo de diferenciacbes, ou seja, no neoliberalismo, a posicdo do Governo sera
deslocada da funcdo de provimento para a fun¢do de regulacdo, como explica Friedman
(1977, p.23): “um governo é essencial para a determinacdo das ‘regras do jogo, € um arbitro
para interpretar e por em vigor as regras estabelecidas”.

Seguindo esse raciocinio, 0 que interessa nesta pesquisa € mostrar que o papel
destinado ao Governo na légica neoliberal é buscar meios para resolver as situagdes que o
mercado ndao atenderd. O Governo poderd agir de diferentes maneiras: como juiz,
estabelecendo as regras para competicdo, ou até como provedor, oferecendo condicGes
para aqueles individuos que ndao conseguem concorrer sem esse auxilio, ou seja, na légica
neoliberal, todos devem competir; caberd ao Governo prover condi¢cdes para isso. Nesse
sentido, poderemos visualizar diferentes praticas de governo que vao operar na perspectiva

de ampliar o potencial de competitividade de pessoas em situacdo de pobreza, de pessoas

PFoucault (2008b) faz uma diferenciacdo entre o neoliberalismo alemé&o (ordoliberalismo) e o neoliberalismo
americano. Ndo me dedicarei a essa discussdo estabelecida pelo autor, pois busco em minha pesquisa mostrar
algumas caracteristicas gerais do neoliberalismo, especialmente no que tange a realidade brasileira, como
grade de analise para o fortalecimento da ideia de flexibilizagdo. Para maiores informagdes com relagdo a
diferenciacdo estabelecida pelo autor, ver Foucault (2008b).
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com deficiéncia, para que elas se insiram nessa légica. No neoliberalismo, ninguém podera
ficar de fora.

Foucault (2008b) diz que essa razdo governamental toma como base o curso natural
das coisas. Podemos observar a emergéncia de uma nova racionalidade na arte de governar
gue tera como base o principio de governar menos, entretanto, buscando eficiéncia maxima.
No neoliberalismo, ndo teremos mais um governo econdémico, mas um governo de
sociedade, que terd como foco uma politica social ativa, intensa e intervencionista. A
intencdo desse governo ndo serd a busca por solucdes para os problemas sociais em longo
prazo — como vimos, essa légica estava mais ligada a Modernidade —, mas intervir
pontualmente sempre que necessario.

Outro autor importante para compreendermos algumas caracteristicas do
neoliberalismo é Bell (1977). O autor, ao apontar as caracteristicas do que ele denominou
“Sociedade Pds-Industrial”, fornece elementos para compreendermos a emergéncia dos
principios neoliberais. Segundo Bell (1977), a sociedade pds-industrial refor¢a o lugar da
ciéncia e dos valores cognitivos como uma necessidade bdsica da sociedade pds-industrial,
observando seus potenciais de lucratividade. Segundo o autor, esses potenciais vao se
tornar os indices de avaliagcdo do sucesso de uma sociedade.

Desse modo, podemos questionar, por exemplo: quais conhecimentos sdo
considerados vdlidos e quais sdo deixados de lado na ldgica neoliberal? Apple (2010), ao
refletir sobre a politica do conhecimento oficial, mostra que, além de compreendermos o
neoliberalismo, é importante entender como ele se articula com o neoconservadorismo para
produzir efeitos na educacdo, especialmente a publica. Para o neoliberalismo, como ja
indiquei anteriormente, o que importa é um Estado fraco, onde o que impera é a ldgica do
livre-mercado. Contudo, segundo Apple (2010), o neoconservadorismo serd guiado por uma
visdo de Estado forte em algumas dreas, como as politicas do corpo e das relacdes de género
e a escolha de qual conhecimento devera ser transmitido as proximas geracoes. A alianca
neoliberalismo/neoconservadorismo ndo dispensard o controle e a regulagdo da vida das
pessoas, e a educacao serd um local privilegiado para atuar na normalizacdo e regulacdo da
populacdo. Como afirma Silva (2010a, p.17), “a estratégia liberal de retirar a educacdo
institucionalizada da esfera publica e submeté-la as regras do mercado significa ndo mais
liberdade [...] e menos regulacdo, mas precisamente mais controle e ‘governo’ da vida

cotidiana [...]".
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Conforme apontam Apple (2010) e Silva (2010a), ao olharmos para o neoliberalismo
e o articularmos com a educagdo, precisamos ter cautela para compreender os efeitos dessa
l6égica no cenario educacional. Podemos refletir, por exemplo, sobre a forca do discurso
construtivista na educacdo e a importancia da escola em investir na construcdo de sujeitos
autébnomos, racionais, participativos e responsaveis. Como mostra Silva (2010a), o sujeito da
proposta pedagodgica construtiva parece ser exatamente o sujeito desejado pela ldgica
neoliberal: individuo flexivel, com autonomia para agir e com habilidade para resolver
problemas. Nas palavras do autor: “Qualidade Total na Educacdo e Construtivismo
Pedagdgico se combinariam, assim, ainda que de forma ndo calculada, para produzir
identidades individuais e sociais ajustadas ao clima ideoldgico e econdmico do triunfante
neoliberalismo”.

Outra autora em que busco apoio para entender as relagdes entre neoliberalismo e
educacdo é Lopes (2009). Ela nos ajuda a compreender que, dentro do neoliberalismo, como
forma de vida do presente, “[...] certas normas sao instituidas ndo sé com a finalidade de
posicionar os sujeitos dentro de uma rede de saberes, como também de criar e conservar o
interesse em cada um em particular, para que se mantenha presente em redes sociais e de
mercado”. (LOPES, 2009, p.155). A partir dessa compreensao, a autora aponta duas regras
gue tém operado nesse jogo neoliberal: (1) manter-se sempre em atividade; (2) todos
devem estar incluidos.*® Lopes (2009) apoia-se nas andlises de Foucault sobre o
neoliberalismo, especialmente nas passagens onde o autor mostra que o ponto comum
existente entre o econdmico e o social é a regra da ndo-exclusdo. Dentro da légica neoliberal
da ndo-exclusdo, torna-se cada vez mais dificil perceber quem sdo as pessoas que poderdo
ser denominadas como “excluidas invisiveis”, porém, vao crescer os que poderdo ser
chamados de “excluidos anormais”. Esses individuos participam de politicas de inclusdo; com
suas bolsas assistenciais, tém garantida sua participagdo minima no jogo, mas essa
participacdo ndo possibilita mudancas efetivas e permanentes para essa populacdo. Com

ajuda de Lopes (2009), podemos entender a inclusdo como um “imperativo neoliberal” e

®Ao fazer tais afirmacg0es, ndo pretendo situar essas analises dentro de uma compreensao de que a inclusdo
viria a servir apenas aos idearios neoliberais; neste caso, devemos considerar o carater ambivalente das
politicas de inclusdo mesmo sabendo que, como argumentou Bauman (1999), a ambivaléncia perturba a légica
moderna de sempre querer colocar o mundo em ordem. Como esclarece Veiga-Neto (2008, p.18): “a inclusdo
pode atender, ao mesmo tempo, aos interesses tanto de conservadores quanto de progressistas; ou, para
sermos mais especificos, tanto de neoliberais quanto de anti-neoliberais...”.
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refletir sobre as formas como estamos sendo regulados por um conjunto de praticas e regras
que nos conduzem a entrar e permanecer no jogo econémico do neoliberalismo.

Mesmo que algumas pesquisas'’ venham mostrando que as condi¢des ofertadas para
a participacdo na sociedade, mediante politicas e programas, ndo eliminam os riscos da
exclusdo e ndo implicam uma mudanca definitiva para essa populacdo, dentro da ldgica
neoliberal e contemporanea, cada vez mais se defende que a mobilidade dos individuos
depende exclusivamente dos empreendimentos individuais. Dessa maneira, nosso sucesso
ou fracasso dependera exclusivamente de nés.

Nessa légica, somos cada vez mais responsabilizados por nossos fracassos e sucessos.
Somos levados a buscar ajuda para conseguir o sucesso tdo almejado, fazendo crescer o
mercado de conselhos e orientacGes. Nessa incansavel busca por orientacdo, vemos
proliferar o nimero de receitas e exemplos de como fazer para tornar-se um professor
inclusivo, conforme mostrarei mais adiante em minhas analises, pois receituarios e exemplos
de professores que estdo satisfeitos e felizes com sua proposta pedagogica inclusiva
aparecem em praticamente todas as matérias vinculadas a inclusdo e as adaptacdes
curriculares. Porém, como mostra Bauman (2008), exemplos e receitas sdo atraentes
enguanto ndo testados, pois dificilmente algum deles consegue cumprir o que promete. Diz
o autor (2008, p. 85): “mesmo que algum deles mostrasse funcionar do modo esperado, a
satisfacdo ndo duraria muito, pois no mundo dos consumidores as possibilidades sao
infinitas, e o volume de objetivos sedutores a disposicdo nunca podera ser exaurido”.

Estamos em uma corrida em que a linha de chegada sempre é mais rapida que nds,
os corredores. Entdo, podemos admirar os vencedores, mas o que verdadeiramente é
importante é permanecer na corrida até o fim (mesmo que o fim ndo chegue nunca). “Entdo
¢é a continuacdo da corrida, a satisfatoria consciéncia de permanecer na corrida, que se torna
o verdadeiro vicio — e ndo algum prémio a espera dos poucos que cruzam a linha de

chegada”. (BAUMAN, 2001, p.86).

' Destaco a tese de doutorado de Lockmann (2013). Ao estudar a proveniéncia e a emergéncia das politicas de
assisténcia social no Brasil e suas relagdes com a educagdo escolarizada, a autora mostra que essas politicas
encontraram na escola um instrumento eficaz para operar, de modos distintos, sobre a conduta dos sujeitos,
gerenciado os riscos produzidos pela miséria, pela fome, pela deficiéncia e pela exclusdo social, numa tentativa
de garantir a seguridade da populacdo. Ressalto, também, a pesquisa de Meyer et al (2014). A autora e as
colaboradoras analisam politicas publicas de inclusdo social, focalizando seu processo de implementacdo em
um municipio do Rio Grande do Sul e os sujeitos que executam as agOes programaticas decorrentes dessas
politicas em servicos de educagdo, saude e desenvolvimento social. A pesquisa problematiza processos de
responsabilizacdo dos sujeitos tanto pelo sucesso ou fracasso das a¢des previstas nessas politicas de inclusao
social, quanto pela busca de solugdes para os problemas que vivenciam no cotidiano dos servigos.
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Até aqui, procurei apresentar e discutir alguns conceitos importantes para a
problematizacdo que busco estabelecer ao olhar para as adaptacGes/flexibilizacoes
curriculares: Modernidade, Contemporaneidade, liberalismo e neoliberalismo. A partir da
discussdo apresentada, podemos perceber que os deslocamentos da Modernidade para a
Contemporaneidade e do liberalismo para o neoliberalismo tém provocado efeitos na
conducdo da conduta dos sujeitos, interpelando e constituindo novas formas de ser na
Contemporaneidade.

Nessa perspectiva, investir na constituicdo de um sujeito e um curriculo escolar que
sejam flexiveis torna-se algo natural, aceito sem estranhamento. A exacerbacdo de um culto
a flexibilidade parece desenhar-se na Contemporaneidade: por que, cada vez mais, como
docentes, somos chamados a flexibilizar nossas praticas pedagoégicas? Por que, cada vez
mais, as escolas sdo chamadas a flexibilizar seus curriculos como forma de atingir a todos?

E importante situar como se construiram historicamente os conceitos de curriculo e
de inclusdo escolar e como eles sdo entendidos no contexto desta pesquisa, e é a isso que a
proxima secdao se dedica. Depois, de forma articulada, apresento as politicas de inclusdo
escolar, procurando destacar as relagdes entre inclusao e curriculo. A partir dos argumentos
apresentados na préoxima secdo, busco mostrar que os discursos sobre inclusdo tém
construido mudancas nas formas de compreender o curriculo escolar, instituindo praticas
ditas inovadoras que pretendem incluir cada vez mais alunos, mas que podem estar gerando

exclusoes.

3.2 Curriculo e inclusdo: fragmentos histéricos

Curriculo tem sido uma expressdo cada vez mais utilizada em diferentes cenarios: na
pesquisa académica, no contexto escolar e fora dele, entre tantos outros espagos que
poderiamos citar aqui. A propria énfase nos curriculos lattes e vitae pode ser mencionada,
considerando-se o que foi exposto anteriormente sobre concorréncia em tempos de
neoliberalismo. Porém, tenho visto que, quanto mais utilizamos uma palavra em diferentes
contextos, mais significados ela parece adquirir e, a0 mesmo tempo, tais significados sdo
naturalizados. Como uma forma de problematizar essa expressao, que é tomada como dada

em muitos cenarios, comeco esta reflexdo com o estudo realizado por Hamilton (1992).
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O autor aponta como fonte mais antiga da palavra curriculum os registros da
Universidade de Leiden no ano de 1582 e da Universidade de Glasgow no ano de 1633. A
palavra aparece, no documento da universidade de Glasgow, em um atestado concedido a
um mestre quando sua graduacao foi promulgada. Aqui é importante destacar que o termo
curriculum® se referia, no caso destas universidades, “[...] ao curso inteiro de véarios anos
seguido por cada estudante, ndo a qualquer unidade pedagdgica mais curta”. (HAMILTON,
1992, p.42). Dentro desta compreensdo, o termo curriculum, ao ser adotado por essas
universidades como o curso inteiro que havia sido percorrido por cada estudante, vem
reforcar a ideia de que as diferentes partes de um curso devem ser consideradas como uma
peca Unica. Como podemos notar nas palavras do autor: “assim, falar de um ‘curriculum’
pos-Reforma é apontar para uma entidade educacional que exibe tanto globalidade
estrutural quanto completude sequencial. Um ‘curriculum’ deveria ndao apenas ser ‘seguido’;
deveria também ser ‘completado’”. (HAMILTON, 1992, p.43).*®

Neste momento, olho para o curriculo como uma invenc¢do; ao escolherem-se
determinados conhecimentos em detrimento de outros, constituem-se certas formas de ser
sujeito no mundo contemporaneo. Aceitando que o curriculo é uma invencdo e que os
conteudos escolhidos para dele fazerem parte nos constituem como sujeitos, deveriamos
nos questionar, como nos provoca Dal’'lgna (2007, p. 46): “quais conhecimentos temos
privilegiado? Com que efeitos? Para quem?”. Dal’lgna (2007) utiliza essas questdes para
refletir sobre o curriculo, mas elas também podem ser utilizadas para pensarmos sobre as
adaptacdes curriculares: o que temos feito? Com que efeitos? Para quem? Espero que este
estudo permita construir algumas respostas para essas perguntas.

Veiga-Neto (2009) mostra que o curriculo escolar, além de tratar de conteudos e

modos de ensina-los e aprendé-los, conforma os tempos e os espagos escolares. O curriculo

¥cabe aqui destacar uma diferenca marcada por Veiga-Neto com relacdo a etimologia da palavra curriculo, que
provém do latim curriculum. A palavra cursus remete-nos a uma pista de corrida, e a palavra curriculum
remete-nos a acdo de percorrer essa pista. Nas palavras do professor: “a palavra curriculo no latim remete a
uma agdo; a palavra cursus remete a um espaco. Portanto, a palavra curriculo remete a uma agdo no tempo ao
longo de um espago”. Fonte: VEIGA-NETO, Alfredo. Gravagdo da sessdo de qualificagdo desta dissertacdo de
mestrado, realizada no dia 14 de janeiro de 2014. Arquivo pessoal da autora.

¥ Quando Hamilton (1992) fala do termo curriculum pds-Reforma, marca a diferenga com relagdo as escolas
medievais, pois nestas escolas, segundo o autor, ndo havia nenhum pressuposto de que todo estudante estava
aprendendo a mesma passagem e ao mesmo tempo, ndo existia a necessidade pedagdgica de todos os
estudantes permanecerem na presenca do professor durante todo o tempo de ensino e ndo havia expectativa
de que os estudantes permanecessem na escola depois que seus objetivos educacionais fossem atingidos.
Sendo assim, a expressdo curriculum nao faria sentido nesse contexto. Para mais informagdes sobre essas
questdes, que ndo adentrarei em meu estudo, ver Hamilton (1992).
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“funciona como um dispositivo que nos ensina determinadas maneiras de perceber,
significar e usar o espaco. Além disso, o curriculo nos ensina a articularmos o espaco com o
tempo”. (VEIGA-NETO, 2009 p. 32). Ao mesmo tempo, o autor diz que o curriculo é um
artefato, que seu significado ndo esta dado, que pode ser compreendido como “uma porg¢ao
da cultura” considerada relevante em um determinado momento historico. (VEIGA-NETO,
2005).

Nessa perspectiva, podemos problematizar determinadas verdades naturalizadas
sobre o curriculo escolar. Silva (2010a) instiga-nos a pensar no curriculo como fetiche para
aqueles que denomina “nativos”: alunos, professores, tedricos educacionais. Segundo o
autor, para esses “nativos”, o curriculo seria algo que se possui, que se carrega, que se
transfere, que se adquire. Seria algo que viria do sobrenatural, que operaria maravilhas,
milagres. Entdo, de posse do fetiche, que seriam os conhecimentos corporificados no
curriculo, os “nativos” se sentiriam seguros frente a ansiedade gerada pelo ato de conhecer.
“0O fetiche do curriculo conforta e protege. O curriculo enfeitica. O curriculo é um amuleto”.
(SILVA, 2010a, p. 101).

No entanto, ao pensar no curriculo®® como algo que forja nossa identidade, como
uma espécie de amuleto para as escolas, como uma porgao de cultura, como compreender a
necessidade de adaptacdo que emerge com tanta forga nos ultimos anos?

Para discutir essa questao, proponho uma reflexao sobre a constituicao da escola
moderna, destacando alguns momentos da escolarizacdo e relacionando-os com o curriculo,
entendendo-o como um operador que tem auxiliado no projeto da inclusao de todos na
escola. Desejo dar visibilidade aos alicerces dessa escola pensada para todos que foi
construida a partir de praticas disciplinares que agiam sobre o corpo dos individuos com um
objetivo claro: a constituicdo do sujeito moderno.

Segundo Foucault (2009), pela institucionalizagdo do poder disciplinar, colocaram-se
em funcionamento diferentes estratégias para o disciplinamento dos corpos, com o objetivo
de manter a ordem e produzir sujeitos normais. Esses sujeitos seriam mais adaptados,

submissos, ddceis e Uteis, correspondendo as necessidades das sociedades modernas e

% Assumo neste trabalho a compreensdo de que o curriculo exige uma intencionalidade pedagdgica, uma
sequéncia de conteudos e avaliagGes, ou seja, o curriculo deve cumprir trés etapas: planejamento, execugao e
avaliagdo. Mesmo que vdrios estudos utilizem o curriculo para além das instituicGes de ensino — curriculo da
midia, curriculo das revistas, do cinema, entre outros —, compreendo-o como um artefato escolar, como
defendem alguns autores, a exemplo de Garcia e Moreira (2003).



45

industriais. Contudo, como evidencia Foucault (2009), esse processo ndo ocorreu de forma
tranquila. O Estado, com seu papel interventor, sentiu a necessidade de neutralizar os
movimentos de resisténcia com uma politica que tinha como objetivo alcangar harmonia
entre os interesses de trabalho e de capital. Foucault (2009, p. 159) afirma que “a escola
torna-se um aparelho de aprender onde cada aluno, cada nivel e cada momento, se estdo
combinados como deve ser, sdo permanentemente utilizados no processo geral de ensino”.

Alguns estudos, como o de Caruso e Dussel (2003), mostram a importancia da
pedagogia como um espacgo significativo e potente na tarefa de governar as almas. Os
autores destacam, em seu estudo, o papel de Jam Amos Comenius, clérigo preocupado com
a universalizagdo da mensagem divina, com a leitura da Biblia e com a moralizagdo de
grandes massas. Comenius escreveu varias obras educativas, mas, segundo os autores, sua
obra mais importante no campo da pedagogia é a conhecida Didactica Magna, trabalho que
marca a fundacdo da didatica escolar moderna.

Para Comenius, educar ndo era uma tarefa simples que qualquer pessoa pudesse
exercer. A pessoa deveria conhecer as regras do método e estar disposta a aplica-las. Seu
método opunha-se as formas de ensino que iam contra a vontade da crianga e que
utilizavam o castigo. Ele propds que substituissem salGes escuros e impessoais por
ambientes agradaveis, cheios de luz e com pinturas educativas. A principal novidade no
método comeniano residia em seu carater sistematico e sua fundamentagao na natureza.
Comenius inaugurou a sala de aula que hoje chamamos de tradicional: o professor (figura
central - autoridade) expde didaticamente o conteudo para os alunos, que escutam e
obedecem.

Devemos destacar que a ampliacdo da escola para todos, que comecou a ser pensada
por Comenius, passa a concretizar-se com maior forca no século XVII, quando surgiu no
mundo catdélico uma iniciativa para educagao elementar muito bem-sucedida: a fundagao de
escolas para pobres criada pelo francés Juan Bautista La Salle. Este organizou, por volta de
1680, uma comunidade denominada Irmados das Escolas Cristds, que abriu escolas e casas
para criangas pobres com a ajuda de doagdes dos mais ricos. Ele também criou um sistema
para incentivar, financeiramente, que as familias pobres enviassem seus filhos as escolas.

Assim, sO receberiam as doagdes as familias cujos filhos frequentassem a escola.

La Salle adotou o método global em suas escolas, porém manteve a visdo
moralizadora e de conversdo das escolas jesuitas. Desenvolveu o que
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denominou uma pedagogia do detalhe, na qual cada pequena acgao, cada
assunto, por insignificante que parecesse, submetia-se a regulamentacao, a
atencdo e a influéncia do docente (CARUSO e DUSSEL, 2003, p. 86).

A comunicac¢do entre o docente e os alunos tornou-se muito mais ritualizada e menos
verbal. O siléncio passou a ser um fator determinante na sala de aula. Uma das maiores
inovacoes introduzidas pelo método lassalista foi a adogdo da lingua materna como primeira
lingua, pois parecia mais eficaz do que o latim para o ensino de religido e das primeiras
letras. O mérito de La Salle foi perceber que o pastorado precisava tanto do momento
coletivo quanto do individual.

Porém, os métodos tradicionais de ensino sofreram fortes criticas dos representantes
da Escola Nova, como Maria Montessori, Adolphe Ferriéri e Ovide Decroly, entre outros. Os
defensores da Escola Nova alegavam que a prdatica do exame escolar era um processo de
homogeneizacdo que tomava todos como iguais. Esse modelo de educag¢do proposto pelos
escolanovistas fundamentava-se no campo de saber baseado na psicologia evolutiva, que
teve a infancia anormal como referéncia para seus experimentos. Cada vez mais, era
necessario tornar visiveis os desvios individuais para nomear os alunos que ndo se
enquadravam em um padrdo determinado.

A partir de sua generalizagdo e obrigatoriedade, a escola passa a ocupar um papel
central na fabricacdo de novos modos de vida. Segundo Veiga-Neto (2001, p. 109), “a escola
moderna € o locus em que se da de forma mais coesa, mais profunda e mais duradoura a
conexdo entre poder e saber na Modernidade”. Dentro dessa ldgica moderna, cada vez mais,
os alunos deverdo ser capazes de, partindo deles mesmos, criar impulsos que estardo
associados a uma légica dualista do bem e do mal, do normal ao anormal.

Fago este breve resgate da invengao da maquinaria escolar para mostrar que hoje,
mesmo passando por diferentes momentos e reformas, a escola continua funcionando como
uma maquina eficiente na produgao de determinadas formas de vida, baseadas nos saberes
denominados cientificos. Nesse contexto, segundo Popkewitz (2011), o curriculo ndo é
constituido apenas de informagao, daquilo que deve ser ensinado na escola; ele traz consigo
a organizacdo do conhecimento, corporificando formas particulares de agir, sentir, falar e
ver o mundo e o eu. Compreendo, entdo, que o curriculo acaba determinando o espaco e o
tempo de aprender, homogeneizando o que deve ser aprendido, mas, ao mesmo tempo,

buscando uma individualizagdao dos alunos.
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Mediante os processos educacionais, somos levados a nos questionar: o que tem
colocado esse processo em funcionamento? Cada vez mais, podemos perceber nos discursos
pedagdgicos a questdo da individualizacdo ganhando forca. Crescentemente, percebe-se a
proliferacdo de discursos sobre as formas de aprender de cada aluno, os ritmos de
aprendizagem de cada um que devem ser respeitados, as multiplas inteligéncias. Contudo,
também observamos que os processos de individualizagdo caminham conjuntamente com
processos de homogeneizacdo das praticas escolares. Mas de onde emerge o conceito de
curriculo? E por que ele aparece vinculado a essas ideias?

Acredito ser extremamente dificil e pouco eficaz identificar um momento no qual os
estudos do curriculo, ou o préprio conceito de curriculo, tenham sido inventados. Existem
diferentes vozes que, a partir do seu olhar, mostram diferentes pontos de vista para o que
seria o surgimento do curriculo, como diz Terigi (1996, p. 161): “dispostos a buscar uma
origem, encontrariamos dificuldades para escolher, entre tantas vozes autorizadas, a qual
delas atribuir o mérito de haver determinado o comego, o ponto onde o conceito curriculum
era o ‘verdadeiro’ curriculum [...]".

Em seu estudo, Caruso e Dussel (2003) apontam que os calvinistas parecem ter
influenciado fortemente a adoc¢do de termos que utilizamos hoje na pedagogia, como
curriculo, aula e método. Os calvinistas formaram uma tendéncia que tem sua origem ligada
a religido protestante. Para os protestantes, cada fiel era responsavel por sua salvacdo, e o
pastor era um administrador, conselheiro. Nesse processo, a pedagogia apresentou-se como
uma estratégia importante na tarefa de governar as almas. Na busca para que os fiéis
fossem mais crentes, ndo as cegas, mas conhecendo a Biblia, Martinho Lutero, um dos
grandes precursores e lideres da Reforma Protestante, defendia o acesso de todos a leitura.
Para garantir essa aprendizagem, ele traduziu a Biblia do latim para a lingua vulgar, dando a
confissao protestante um argumento central pela busca de uma nova instituicao: a escola
elementar.

Segundo os autores, os calvinistas parecem ter influenciado fortemente a adoc¢do do
termo curriculo. Eles pregavam que a vida devia seguir uma regra, uma ordem determinada
pelo cumprimento das sagradas escrituras, e a Igreja era responsavel por impor essa
disciplina a seus fiéis. Na academia de Genebra, formaram-se varios discipulos. Um deles, o
escocés Andrew Melville, foi diretor da Universidade de Glasgow, onde implementou um

sistema que consistia principalmente em: 1) residéncia obrigatéria do reitor dentro da
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escola; 2) obrigatoriedade de cada professor a limitar-se a uma Unica area do conhecimento;
3) promogdo dos estudantes condicionada a conduta e progressos satisfatorios ao longo do
ano. A universidade reconheceria esse progresso nos estudos como complemento do
curriculum.

Com isso, podemos observar que o curriculo, segundo os argumentos de Caruso e
Dussel (2003), encontra seus primeiros registros na Universidade de Glasgow, o que vem ao
encontro da argumentagdo apresentada por Hamilton. Assim, poderiamos pensar que as
primeiras ideias com relacdo ao curriculo podem ter emergido ligadas ao projeto dos
protestantes de controle e governo dos fiéis.

J4 segundo Silva (2011), provavelmente a primeira vez que o curriculo apareceu
como objeto especifico de estudo e pesquisa foi nos Estados Unidos dos anos 1920. O
curriculo é olhado por pessoas especialmente ligadas a administracdo escolar para
racionalizar os processos de construcdo, desenvolvimento e testagem dos conteudos
desenvolvidos nas escolas.

As ideias desse grupo, conforme Silva, encontram-se expressas principalmente no
livro The curriculum, de Bobbit: “aqui, o curriculo é visto como uma producdo de
racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e
medidos”. (SILVA, 2011, p. 12). Dentro dessa concepc¢do, os estudantes deviam ser moldados
como um produto fabril. “O curriculo é supostamente isso: a especificacdo precisa de
objetivos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados”. (SILVA, 2011, p. 12).

Silva nos faz pensar que Bobbit ndo descobriu uma noc¢do de curriculo que sempre
esteve I3, a espera de ser desvendada. O que Bobbit fez foi criar uma nogao particular de
curriculo. Suas ideias passam a constituir importantes vertentes na educacdo estadunidense,
mesmo que Silva (2011) nos alerte para o fato de que elas concorrem com vertentes mais
progressistas, como a liderada por John Dewey. Para este, a educacdo ndo deveria ser
tomada como uma preparagdo para a vida ocupacional adulta, mas como um local de
vivéncia e pratica direta de principios democraticos.

E importante compreendermos que, para Bobbit, a questdo do curriculo se
transforma numa questao de organizagao. O livro de Bobbit foi escrito num momento em
gue diferentes forcas econOmicas, politicas e culturais “procuravam moldar os objetivos e as

formas da educacdo de massas de acordo com suas diferentes e particulares visdes”. (SILVA,
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2011, p.22). Para Bobbit, a escola deveria funcionar como qualquer outra empresa. A
consolidacdo das ideias deste autor, segundo Silva, aparece com a publicacdo do livro de
Ralph Tyler em 1949. “Com o livro de Tyler, os estudos sobre curriculo se tornam
decididamente estabelecidos em torno da ideia de organizacdo e desenvolvimento”. (SILVA,
2011, p.24-25). Para Tyler, os objetivos deviam ser claramente definidos e estabelecidos.
Silva contribui para percebermos alguns dos efeitos que tais modelos educacionais
provocaram:

E interessante observar que tanto os modelos mais tecnocraticos, como os
de Bobbit e Tyler, quanto os modelos mais progressistas de curriculo, como
o de Dewey, que emergiram no inicio do século XX, nos Estados Unidos,
constituiram, de certa forma, uma reacdo ao curriculo cldssico, humanista,
gue havia dominado a educagdo secundaria desde sua institucionalizagdo.
(SILVA, 2011, p. 26).

Diaz Barriga (1992) também vincula o surgimento do curriculo ao contexto da
sociedade industrial estadunidense, no inicio do século XX. Porém, para ele, mesmo que
Bobbit tenha usado em seu livro o conceito curriculum, seus estudos seriam preparatérios
para a construgao do conceito de curriculum e ndo poderiam ser considerados como estudos
gue trazem pela primeira vez esse conceito. Diaz Barriga (1992) traz os textos de Tyler,
Principios bdsicos do curriculo, publicado em 1949, e de Taba, Elaboragdo do curriculo,
lancado em 1962, como dois dos estudos introdutérios para a compreensdo de curriculo que
temos hoje.

Por mais que encontremos alguma divergéncia entre os estudos de Silva (2011) e
Diaz Barriga (1992), devemos observar que ambos vinculam o surgimento da teoria
curricular com os acontecimentos sociais e histdricos do século XX, especialmente aqueles
ocorridos na sociedade industrial estadunidense, mostrando que a constru¢cdo de um
curriculo esta associada a ideia de preparagao dos alunos para o trabalho. “Em consequéncia
do exposto, sustentamos, como afirmacdo central deste ensaio, que a teoria curricular surge
e se desenvolve nas linhas conceptuais da pedagogia estadunidense”. (DIAZ BARRIGA, 1992,
p. 16-17).

Olhando para esse cendrio trazido por Silva (2011) e Diaz Barriga (1992), podemos

delinear uma questdo central: que sujeitos deveriam ser formados a partir dos modelos



50

curriculares discutidos acima? O que queriam esses curriculos?®* Pensando nos Estados
Unidos dos anos 1920, de onde surgem as ideias de Bobbit e Tyler, podemos observar que o
gue se desejava era formar sujeitos preparados para viver naquele tempo, ou seja, sujeitos
disciplinados, que soubessem cumprir regras, horarios e funcdes. Podemos pensar assim
porque a base desse modelo de curriculo é o modelo fabril.

A partir da afirmacdo de Silva (2011), podemos compreender que os modelos
curriculares modernos, tanto o tecnocratico quanto o progressista, atacam o modelo de
“curriculo classico, humanista”. Segundo o autor, esse “curriculo classico” foi herdeiro das
chamadas “artes liberais” e, vindo da Antiguidade Classica, estabeleceu-se na educacdo
universitaria na Idade Média e no Renascimento na forma dos chamados trivium (gramatica,
retorica, dialética) e quadrivium (astronomia, geometria, musica, aritmética). Para o autor,
esse curriculo classico humanista tinha uma “teoria” de curriculo implicita, e a principal
critica dos modelos tecnocraticos ligava-se a questdes abstratas e sem utilidade para a vida
do trabalho que esse curriculo oferecia. J& o modelo progressista, por ter uma visdao mais
“centrada na crianca”, atacava o curriculo classico “por seu distanciamento dos interesses e
das experiéncias das criancas e dos jovens”. (SILVA, 2011, p. 27).

Com relagdo a essa questdo, Veiga-Neto(1996) ajuda-nos a compreender que o trivio
e 0 quadrivio poderiam representar a ponta de um iceberg de uma ordem fundada na
similitude. O seu abandono para a ado¢do de uma nova estrutura disciplinar pode significar
gue a parte submersa desse iceberg pode ter derretido e gestado um novo bloco de gelo,
uma nova episteme. Para compreender um pouco mais a passagem que o autor denominou
como “virada disciplinar” — substituicdo da disciplinaridade da Antiguidade Classica e da
Idade Média pela disciplinaridade moderna, destinada a representar a ordem do mundo —,
devemos entender que a inflexdo no eixo disciplina-saber congelada no trivio e no
quadrl’viozzcomega a sofrer tensdes a partir das modificacdes que ocorriam especialmente

na Europa, ao longo do Renascimento, as quais passaram a exigir novas formas de

A questdo o que quer um curriculo, que inspira a pergunta que fago, foi elaborada por Corazza (2001), num
estudo em que a autora nos provoca a pensar no curriculo como uma linguagem, uma pratica social que se
corporifica em instituicGes, saberes, normas, prescrigdes, constituindo modos de ser sujeito.

2 Segundo Veiga-Neto (1996, p. 228), “[...] se o trivio e o quadrivio sustentaram de maneira bastante estavel a
distribuicdo dos saberes ao longo de toda a Idade Média, do lado do corpo surgiram importantes modificacGes
a partir do século XI”. O autor, com ajuda de Norbert Elias, aponta que novas configuracdes sociais associadas a
novas praticas engendram o que Elias denominou de processo civilizatdrio. Esse processo teve uma crescente
expansao, complexificacdo e fixagdo de um cddigo de relagdes que era entendido como inerente a um ser mais
civilizado. Esse processo resultou na constituicdo de uma nova forma de estar no mundo, que o Norbert Elias
denominou de ser civilizado.
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compreender as novas realidades econdmicas, geograficas, culturais, étnicas e religiosas,
entre outras.

Veiga-Neto (1996) argumenta que é associada a essa realidade que a disposicdo
antiga e medieval dos saberes passa a ser alvo de fortes criticas, pois ela ndo serviria para
pensar as novas realidades. O autor alerta, também, que devemos compreender que essas
criticas giravam especialmente sobre dois eixos: (1) o trivio e o quadrivio ndo forneciam os
conteldos para pensar as novas coisas e também nao ofereciam espaco para outros
conteudos; (2) a concepgao que sustentava o trivio e o quadrivio ndo funcionaria como
“muros”, para usar uma expressao de Norbert Elias, entre o sujeito e o objeto.

Dentro deste contexto, compreendo que o sujeito que se pretendia formar para essa
nova sociedade ndo poderia ser constituido a partir do curriculo cldssico e humanista, que
passou a sofrer fortes criticas e instituiu o que o autor denominou de virada disciplinar.®

Mas qual seria a relacdo da discussao feita até aqui com o meu objeto de pesquisa?
Considerando esse cendrio, como pensar a relacdo entre escola, curriculo e inclusdo escolar?

E importante destacar que, ao longo do século XIX, com a expansdo da
obrigatoriedade da escolarizacdo bdsica, a escola comeca a desempenhar uma funcdo de
selecdo e classificacdo e transforma-se em um espaco privilegiado de normalizacdo®*. A
escola investe no processo de normalizacdo daqueles considerados anormais.

Para conduzir meu argumento de que a educacdo especial também contribui para a
regulacdo da pessoa com deficiéncia na sociedade mediante diferentes movimentos de
integragdo e inclusdo, preciso mostrar brevemente como esta pesquisa compreende o
processo de normalizacdo. Proponho retomar algumas partes do curso ministrado no ano de
1975 por Foucault (2010) e publicado no livro denominado Os anormais. Nesse curso,

Foucault realiza uma genealogia para compreender a invencdo desse sujeito anormal. Para

> A discuss3o realizada aqui com relacdo a virada disciplinar é bastante breve, mas, dentro do contexto da
referida pesquisa, parece ser suficiente para apresentar os argumentos para o deslocamento da
disciplinaridade classica para a disciplinaridade moderna. Para uma discussdo detalhada deste deslocamento,
ver Veiga-Neto (1996).

2 Segundo Rech (2010), até aproximadamente o século XVIII, as pessoas com deficiéncia vivenciaram praticas
de rejeicdo e segregacdo da participacdo na vida em sociedade. Na Antiguidade, as pessoas diferentes nao
eram consideradas como seres humanos. Muitas vezes, eram abandonadas, perseguidas ou até eliminadas.
Ainda segundo a autora, o direito a vida dessas pessoas passa a ser adquirido na Idade Média, periodo a partir
do qual as pessoas consideradas deficientes, diferentes, ndo poderiam mais ser exterminadas, pois passaram a
ser consideradas criaturas de Deus. Ndo adentrarei de forma mais detalhada nas questdes de eliminagdo e
segregacao das pessoas com deficiéncia por ndo ter uma relagdo direta com a tematica da pesquisa. Para mais
informacdes, ver Rech (2010) e Menezes (2011).
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tanto, ele nos traz trés figuras que constituirdo o dominio da anomalia e que vém
alimentando uma campanha com vistas ao disciplinamento da familia moderna: o monstro
humano, que nos faz questionar as leis da natureza e as normas da sociedade; o individuo a
ser corrigido, para tal sendo criados dispositivos que cuidam da correcdo dos corpos; e o
onanista. Segundo Foucault, esses trés elementos comegam a isolar-se e a definir-se a partir
do século XVIII, e podemos dizer que o individuo anormal do século XIX é um descendente
dessas trés figuras.

A invencdo do individuo anormal, principalmente a crianca anormal, esta relacionada
com o surgimento de um novo campo institucional de intervencdo e de construcdo de
saberes para dar conta das criangas que ndo se adaptavam a escola disciplinar. A norma serd
importante para a definicdo do normal e do anormal. A norma age tanto sobre o corpo
individualizado quanto sobre o coletivo. Atua sobre cada aluno da escola e sobre todo o
grupo escolar. Ela serve como padrdo para definir o normal e o anormal. Ewald (1993, p.86)

auxilia-nos a entender melhor esse conceito:

[a norma é] uma medida que simultaneamente individualiza, permite
individualizar incessantemente, e ao mesmo tempo torna comparavel;
como um principio de comparacdo, de comparabilidade, de medida
comum, que se institui na pura referéncia de grupo a si prdprio, a partir do
momento em que so se relaciona consigo mesmo; como o resultado de um
conjunto de operag¢des que institui e da sentido a polaridade cujos pdlos
guardam sempre uma relagdo assimétrica entre si.

Entdo, a partir do momento em que se define uma referéncia do que seria normal, o
bom, o desejado, e o que seria o anormal, o ruim, o indesejado — dentro dessa légica binaria
—, cria-se uma zona de normalidade. Nada devera estar fora dela. Dentro da zona de
normalidade, estardo aqueles sujeitos que sao a média. Também sera a partir dessa zona
gue se instalard o processo de normalizacdo — e todos os esforcos serdo mobilizados para
que os individuos que ndo estao nessa zona passem a ocupa-la.

Nesse contexto, a educacdo especial comeca a ser difundida como area de saber
técnico-cientifico. Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, realizaram-se
experiéncias destinadas especialmente a alunos surdos e cegos. Podemos destacar, dentro
dessa logica, a criagao de duas institui¢des no Brasil: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,

hoje denominado Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos (INES), ambos no Rio de
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Janeiro. No inicio do século XX, é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1945, é criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade
Pestalozzi, por Helena Antipoff; e, em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE).

E na relacdo dos saberes de educacdo com saberes médicos que os sujeitos com
deficiéncia passam a ser analisados, vigiados, diagnosticados e nomeados como alvo de
praticas corretivas e reabilitadoras com objetivo de normalizacdo. A educacdo especial
estabelece-se como ferramenta de controle social, tendo na sua raiz os saberes médicos®.

Segundo Menezes (2011), na tentativa de normalizar os sujeitos considerados
anormais, passamos a encaminha-los a instituicées tidas como especializadas, em que as
atividades desenvolvidas se voltam para aprendizagens de comportamentos ligados a vida
diaria, como vestir-se, alimentar-se, higienizar-se, e o treinamento em oficinas voltadas para

o trabalho, como padaria, tapecaria e oficinas de arte. Ainda segundo a autora:

Essa modelagem de comportamento ou treino de habilidades, tomada na
época como a maior possibilidade de reabilitacdo nessas instituicGes, pode
ser analisada em fun¢do do deslocamento das influéncias médico-clinicas
para a influéncia que a psicologia do desenvolvimento passa a ter na area
educacional neste século. Esse olhar psicologizante, capaz de predizer
guem sdo os alunos com deficiéncia e até onde eles poderdo evoluir em
suas aprendizagens, passou a embasar de forma determinante as praticas
das instituices especializadas em meados do século XX e continua
direcionando as a¢Ges educacionais. (MENEZES, 2011, p.24).

Como podemos observar, dentro de um periodo histérico em comum, inclusdo e
curriculo percorrem caminhos diferentes e também tém objetivos aparentemente
diferentes.

Busco seguir contando a histdria desses conceitos e investigar em que momentos
eles comecam a cruzar-se. Ao lancar este olhar para a histéria, ndo busco encontrar na
linearidade dos acontecimentos uma explicacdo para a instituicdo das adaptacdes
curriculares. Sei que corro o risco de acabar enquadrando a histéria ou de generalizar os

momentos vivenciados pelas pessoas com deficiéncia. Porém, com o objetivo de mostrar os

25 ~ o T ~ . .

Como exemplo dessa relagdo, podemos destacar os estudos do médico francés Pinel e seus seguidores:
Esquirol, médico que estabeleceu a diferenga entre retardo mental e doenga mental, e Jean Itard, médico
francés conhecido pela literatura oficial como o precursor da educacgdo especial.
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cruzamentos entre curriculo e inclusdao, marco dois momentos da histéria: o primeiro, ja
descrito brevemente, caracterizado por praticas de eliminacdo e segregacao, e o segundo,
qgue busco descrever agora, caracterizado por praticas de integracao e inclusdo. Gostaria de
mostrar como a emergéncia desses movimentos de integracdo e inclusdo esta ligada aos
movimentos nos quais as teorias tradicionais do curriculo passam a ser alvo de fortes

questionamentos.

3.3 Curriculo, inclusdo e adaptagoes curriculares: alguns cruzamentos

Como Silva (2011) chama atencdo, a década de 1960 foi um periodo marcado pela
transformacdo. No campo da educacdo, viveu-se um momento de “renovacdo da teoria
educacional que iria abalar a teoria educacional tradicional [...]”. As chamadas teorias
criticas do curriculo propéem uma inversdo na base das teorias tradicionais. Conforme Silva

(2011, p. 30):

Os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade técnica de
como fazer o curriculo. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste,
comegam por colocar em questdo precisamente os pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais. [...] As teorias tradicionais eram
teorias de aceitacdo, ajustes e adaptacgdo. As teorias criticas sdo teorias de
desconfianca, questionamento e transformacao radical.

Silva (2011) destaca que, para as teorias tradicionais, a grande questdo para olhar o
curriculo consistia em: como fazer o curriculo? Podemos perceber um deslocamento a partir
de uma visdo critica, para a qual a questdo seria: o que o curriculo faz? O autor evidencia a
mudang¢a fundamental que ocorre nas teorias do curriculo. Para as teorias criticas, a escola
atuaria ideologicamente por meio de seu curriculo. Silva (2011) traz no seu estudo diversos
exemplos, com base em diferentes autores, de como essa questdo vai se modificando. Um
dos eventos em que podemos visualizar essa mudancga foi a primeira conferéncia sobre
curriculo, organizada na Universidade de Rochester, Nova York, em 1973. Os organizadores
dessa conferéncia comegaram a ser identificados como reconceptualistas. Para eles, “aquilo
gue, nas perspectivas tradicionais, era entendido como curriculo era precisamente o que, de
acordo com aquelas teorias sociais, precisava ser questionado e criticado”. (SILVA, 2011, p.

37).
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No mesmo periodo (anos 1960), o atendimento de alunos considerados como
excepcionais passou a ser orientado por uma politica do Governo Federal, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n? 4.024/61, que determinava que “a educacgdo de
excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo a fim de
integra-los na comunidade”. Podemos destacar que, nessa época, a educa¢cdo comeca a
preocupar-se com a integracdo dos alunos considerados como anormais na comunidade.
Entretanto, apesar de a legislacdo deixar claro que sera oferecida essa condicdo para os
considerados deficientes, estes precisam apresentar condi¢cbes para acompanhar o ensino
ofertado pelo sistema geral de educacao.

Dez anos depois, a LDBEN n2 5.692/71 determinou que a educac¢do de deficientes
deveria ser foco de preocupacao do ensino regular. A partir desta lei, surge o movimento de
criacdo das classes especiais dentro das escolas regulares. Podemos observar, ainda, uma
mudanca na nomenclatura, de excepcionais para deficientes. A legislacdo brasileira comeca a
preocupar-se com a integracao de alunos tidos como deficientes nas escolas regulares, mas
0s mantém em turmas separadas.

Nos anos 1980, os estudos que criticavam o curriculo tradicional comeg¢am a ficar
cada vez mais fortes. Conforme Silva (2011), podemos destacar os estudos de Henry Giroux,
pois contribuem de forma decisiva para tracar os contornos de uma teorizacao critica. Silva
(2011), ao trazer-nos as ideias de Giroux com relacdo ao curriculo, mostra uma virada do
entendimento desse autor. Giroux, em estudos posteriores, passa a compreender o curriculo
como uma politica cultural, olhando para ele ndo mais como um simples transmissor de
conteudos, mas como o local onde se produzem os significados sociais. Com essa
compreensao de curriculo, modifica-se a forma como compreendemos o préprio conceito de
sujeito, ndo mais como o centro da ac¢do social, mas como produto desta acdo.

Para compreender o curriculo a partir de uma perspectiva pds-estruturalista, é
preciso recusar-se a analisa-lo através das lentes da emancipacdo e da libertac3o. E preciso
entender que o curriculo é uma construcao histdrica que se dedica a fabricar sujeitos e que,
por isso, envolve regulacdo. Popkewitz (2011) sugere pensarmos que esta regulacdo ocorre
em dois niveis: 1) Quando a escolarizacdo define o que deve ser ensinado e o que ndo sera
ensinado, define quais saberes sao validos e quais ndo sao. “Essa selegdo molda e modela a
forma como os eventos sociais e pessoais sdo organizados para reflexdo e a pratica”

(POPKEWITZ, 2011, p. 191, grifos meus); 2) Esta selegdo também envolve as regras e os
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padrdes que guiam os individuos ao produzirem seu conhecimento sobre o mundo. “O
processo de escolarizacdo incorpora estratégias e tecnologias que dirigem a forma como os
estudantes pensam sobre o mundo em geral e sobre seu eu nesse mundo”. (POPKEWITZ,

2011, p. 191, grifos meus).

O curriculo é uma cole¢cdo de sistemas de pensamento que incorporam
regras e padrbes através dos quais a razdao e a individualidade sao
construidas. As regras e padrdoes produzem tecnologias sociais cujas
consequéncias sao regulatdrias. A regulacdo envolve ndo apenas aquilo que
é cognitivamente compreendido, mas também como a cogni¢do produz
sensibilidades, disposi¢cGes e consciéncia no mundo social. Interpretar o
presente — considerar mudangas no processo contemporaneo de
escolarizagdo — exige um exame das continuidades e rupturas nos principios
classificatorios do conhecimento corporificado na reforma educacional
(POPKEWITZ, 2011, p.193, grifos meus).

Seguindo o desafio de minha pesquisa, considero importante a pista que Popkewitz
nos deixa. Para poder compreender o presente, torna-se necessario considerar as mudangas
gue tém ocorrido no processo de escolarizacdo, realizando um exame das continuidades e
rupturas desse processo. Segundo o autor, historicizar significa olhar justamente para aquilo
gue ndo é considerado como problema e construir sua historia a partir da constituicdo do
sujeito nesse processo histérico, que foi um pouco do que tentei realizar brevemente neste
capitulo.

Se considerarmos o que ja foi apresentado, podemos observar mudancas. A busca
por um sujeito emancipado e livre vem justamente criticar as teorias tradicionais, que
enfatizavam o conteddo e o método. Mas em que momento o conceito de curriculo é
tensionado ao ponto de precisarmos adapta-lo? Quando essas ideias encontram forca para
se estabelecer? Penso que, durante o final da década de 1980 e ao longo dos anos 1990,
com a inclusdo colocada no centro do debate, encontraremos mais algumas pistas.

Nas décadas de 1980 e 1990, podemos observar uma proliferacdo de discursos, leis,
conferéncias sobre a questdo da inclusdo. A prépria expressao inclusdo passa a ser usada
como um jargdo na area educacional para marcar as praticas que desejariamos ser mais
justas, democraticas e solidarias. Para dar visibilidade a esse argumento, ressalto alguns
movimentos ocorridos nesse periodo, os quais tinham o objetivo de estabelecer como
principio a “escola para todos e para cada um”: a Declaracdo de Cuenca (1981), a Declaragéo

de Sunderberg (1981), as Resolucées da Xlll Conferéncia Sanitdria Pan-americana (1990), a
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Conferéncia Mundial de Educac¢do para Todos (1990), o Semindrio Regional sobre Politicas,
Planejamento e Organizacdo da Educacdo Integrada para Alunos NE (1992), a Declaragdo de
Santiago (1993), a Assembleia Geral das Nagbes Unidas, Normas Uniformes Sobre a
Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Incapacidades (1993), a Declaracdo de
Salamanca (1994) e a Carta de Luxemburgo (1996), entre tantos outros que poderiamos
citar aqui.

Esses sdo alguns exemplos de movimentos que reuniram especialistas de diferentes
areas, em diferentes paises, buscando tracar os rumos para a educacdo dentro da logica da
inclusdo. Essas orientacOes estdo relacionadas com a criacdo de novas praticas curriculares.
Tais praticas sao colocadas em funcionamento por meio de leis e orientagdes nacionais e,
apos, sao fiscalizadas mediante diferentes mecanismos, como, por exemplo, as avaliacOes
externas e internas.

No ano de 1994, por exemplo, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial,

III

orientando o processo de “integragao instrucional” que condiciona o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que “possuem condicdes de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais”. (BRASIL, 1994). Comec¢a, entdo, o que se denominou movimento de
integracdo, segundo o qual os alunos que tivessem condi¢Ges poderiam frequentar as
escolas regulares — os alunos que nao conseguissem adaptar-se ao ensino regular poderiam
retornar para a escola especial. Parece que, na politica de integracdo proposta, ndo havia
espaco para as adaptacles curriculares, pois o acesso dos alunos as classes regulares
encontrava-se dependente das condi¢cdes de o aluno acompanhar o ritmo dos alunos ditos
normais, € nao o inverso.

A LDBEN n? 9.394/96 merece destaque porque enfatiza a necessidade de
aproximagdo e convivéncia. Revé o conceito de educagdo especial, ressaltando que se trata
de uma modalidade de educacdo ofertada aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na
escola regular, e afirma o compromisso do poder publico em ampliar as a¢des inclusivas no
pais. Aqui podemos observar uma preocupacdo da escola em pensar o curriculo para os
alunos ditos de inclusdo, mas, como a énfase estd na aproximacdo e na convivéncia, a

preocupacao com a modificacdo do curriculo encontrava-se em uma fase bastante inicial.
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No ano de 1998, temos a criacdao dos Parametros Curriculares Nacionais?® (PCN). Com
a publicacdo deste documento, o Brasil busca homogeneizar os componentes curriculares
para toda a sua extensdo territorial. A partir dessas diretrizes, surge a necessidade de se
criarem estratégias para os alunos que ndo conseguem acompanhar os conteudos
estabelecidos como minimos. Os Parametros Curriculares Nacionais voltados para a
educacdo especial sdo nomeados como: Adaptacbes Curriculares: estratégias para a
educagdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Segundo esse documento, os
professores devem considerar a diversidade que é encontrada entre os educandos nas

instituicoes escolares:

[e isso...] requer medidas de flexibilizacdo e dinamiza¢do do curriculo para
atender, efetivamente, as necessidades educacionais especiais dos que
apresentam deficiéncia(s), altas habilidades (superdotacdo), condutas
tipicas de sindromes ou condicbes outras que venham a diferenciar a
demanda de determinados alunos com relagdo aos demais colegas. (BRASIL,
1998, p. 13).

Podemos observar que os parametros curriculares sugerem a utilizacdo de
adaptacdes curriculares para que se possam atender efetivamente os alunos que tenham
demandas diferenciadas dos demais. Ainda segundo os PCNs, a adequacao curricular devera
compreender todos os processos que envolvem a aprendizagem do educando na escola,
passando primeiramente pela definicdo dos objetivos e pelo desenvolvimento dos
conteudos, indo até os processos avaliativos, sempre com o objetivo de “favorecer a
aprendizagem do aluno”. (BRASIL, 1998, p.13). Conforme o documento, as adaptacdes
deverdo resguardar o carater de flexibilidade e dinamicidade que o curriculo escolar
necessita.

No momento em que se garante, por meio de um documento, que o curriculo deve
ter parametros nacionais comuns, também se associa a flexibilizagdo a ideia da inclusdo

escolar. Como podemos observar neste trecho,

A inclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente correta
que representa valores simbdlicos importantes, condizentes com a

*® Neste capitulo, que tem como objetivo apresentar conceitos centrais como forma de delimitar o objeto de
pesquisa, proponho-me a apresentar apenas a criacdo das adaptagdes curriculares no contexto da legislacdo e
da bibliografia brasileira. No Capitulo 5, realizo uma analise mais detalhada desta emergéncia e a situo em uma
discussdo internacional, apresentando documentos de diferentes paises e buscando identificar condigdes de
possibilidade para sua criagdo no Brasil.
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igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos, em um
ambiente educacional favoravel. ImpGe-se como uma perspectiva a ser
pesquisada e experimentada na realidade brasileira, reconhecidamente
ampla e diversificada. (BRASIL, 1998, p. 17).

Nos anos 1990, observa-se o inicio do processo de fechamento das classes e escolas
especiais, pois, conforme a nova lei, o atendimento desses alunos passa a ocorrer em
escolas regulares. Algumas instituicbes e escolas especiais ainda existem e oferecem
atendimento porque na lei encontramos a palavra preferencialmente, a qual ndao exclui
definitivamente a possibilidade de o ensino ocorrer em ambos os locais: escolas especiais e
escolas regulares.

Podemos observar claramente o desejo da lei: todos na escola. Essa ideia de que
todos ganham com a inclusdao cada vez mais se fortalece com resolugcdes como essas, que
destacam que todos se beneficiam com a distribuicdo de alunos ditos de inclusdo nas classes
comuns do ensino regular. Assim, a inclusdo pode ser compreendida como um imperativ027,

pois a necessidade de incluir parece dada desde sempre. Destaca Veiga-Neto (2008a, p.21):

Tomar a inclusdo como um imperativo deriva do entendimento de que ela é
algo natural, algo que sempre esteve ai e que, uma vez perdida — por obra
de certos arranjos sociais e principalmente econémicos —, deve ser agora
resgatada. Segundo tal entendimento, é entdo chegada a hora de reverter
essa tendéncia a exclusdo que teria se expandido na Modernidade pois, ja
gue o mundo é que seria naturalmente inclusivo, a culpa seria da sociedade
gue, perversamente, teria inventado a exclusao.

Dentro dessa compreensdo, ao naturalizarmos a inclusdo, multiplicam-se estratégias
para realizar esse suposto resgate de uma sociedade mais justa e harménica, uma sociedade
inclusiva. Entdo, as adaptagdes curriculares parecem ganhar forga nesse contexto.

Passados dez anos do lancamento dos PCNs, para promover a inclusdo, elabora-se

uma nova Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

” Sem a pretensdo de explicar, mas para dar visibilidade a mais algumas agdes inclusivas, poderia citar ainda:
1) a Lei n? 10.434/02, que reconhece a Lingua de Sinais como uma forma de comunicagdo, e o Decreto n?
5.626/05, que regulamenta a lei citada anteriormente; 2) a Portaria n? 2.678/02 do MEC, que aprova diretrizes
€ normas para o uso, o ensino, a producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendagdo para o seu uso em
todo o territdrio nacional; 3) a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU
em 2006 e da qual o Brasil é signatario, que estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de
educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que potencializem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta da plena participagao e inclusdo.
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(BRASIL, 2008). Nessa politica, encontra-se de forma clara a descricdo dos alunos que devem
ser atendidos pelo servico de Educacdo Especial e pelo Atendimento Educacional

Especializado, que deverao ter o curriculo adaptado para as suas dificuldades:

Consideram-se alunos com Deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial, que tém
interacdao com diversas barreiras e podem ter restringida sua participacao
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais
do desenvolvimento sdao aqueles que apresentam alteracdes qualitativas
das interagdes sociais reciprocas e na comunica¢do, um repertdrio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro autismo e psicose
infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. Dentre os transtornos
funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, discalculia, transtorno
de atencdo e hiperatividade, entre outros. (BRASIL, 2008, p. 15).

No ano de 2009, lancam-se as diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educag¢do Bdsica, modalidade educa¢do especial —
Resolucdo n? 4, de 2 de outubro de 2009. Nessa resolucdo, observamos a caracterizacdo do
AEE, de seu publico-alvo e de seus objetivos.

As relagdes que podemos estabelecer entre esses movimentos em torno da inclusao
de todas as pessoas nao estdo dadas naturalmente. Os movimentos citados anteriormente
produzem e sdo produzidos por um conjunto de discursos que fornecem condi¢Ges de
possibilidade para que as discussdes sobre adaptagao curricular ganhem forga. Pois é nas
intersec¢Oes desses diferentes movimentos reivindicatorios, das legislagOes, do interesse do
Estado, da sociedade civil, que podemos compreender como as relacdes de poder-saber que
circulam e constituem as realidades que vivenciamos subjetivam-nos mediante diferentes
estratégias, conduzindo-nos a governarmos a nds mesmos e aos outros, sempre de forma
articulada.

Se, durante décadas, os alunos com deficiéncia foram atendidos em instituicGes e
escolas especiais, atualmente, a légica é inversa. Em decorréncia de uma politica de
educacdo inclusiva, todos devem estar na escola regular, nomeada agora como inclusiva. De

acordo com Menezes (2008, p.115), “se a escola opera para e sobre a normalizacdo dos
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individuos, colocar os sujeitos com deficiéncia nesse espaco [escola regular] pode significar
também trabalhar para sua normalizacdo”.

A partir do momento em que os alunos com deficiéncia passam a ser inseridos na
escola, observa-se outro movimento: a questdo da inclusdo comeca a ganhar matérias em
revista e, inclusive, vira tema de novela. Aos poucos, vamos sendo convencidos de que
incluir € o melhor (e Unico?) caminho. No entanto, tal universalizacdo ndo se d4 de forma
homogénea e sem criticas. Fabris (2011), ao discutir as rela¢ées da in/exclusdo e do curriculo
escolar, questiona: “o que fazemos com os incluidos?”?®. Penso que a questdo levantada
pela autora é bastante provocativa, pois nos desafia a romper com a légica das denuncias e
gueixas sobre a ndo-preparacao para a inclusdo, propondo-nos pensar que “[...] seria mais
produtivo reivindicar espacos de discussdo, pesquisa e andlise conjunta das experiéncias e
do curriculo escolar”. (FABRIS, 2011, p. 35).

Dentro da logica de acesso e expansdo da educacdo para todos, os movimentos em
prol da inclusdo vdao gerando as reformas educacionais em nivel nacional, e assim se
constituem leis especificas que buscam garantir diferentes dimensGes necessarias para o
ensino e a aprendizagem de todos os alunos. Cabe aqui destacar, com a ajuda de Fabris e
Rosa (2010), que, durante esse processo, alguns sentidos contribuem para marcar a escola
como espaco includente e outros auxiliam a produzi-la como um espago excludente. Nas
palavras das autoras,

entendemos a inclusdo ndo apenas como o partilhar do mesmo espaco
fisico, mas como processo pelo qual saberes, sujeitos e praticas lutam por
pertencimento e partilha no curriculo escolar. Portanto, assumimos esse
processo como duas faces de um mesmo objeto, isto é, as faces da
in/exclusdo. (FABRIS e ROSA, 2010, p. 248).

Junto com as autoras, neste trabalho, assumo o conceito de in/exclusdo com o
objetivo de marcar aquilo que tem se mostrado peculiar do nosso tempo, buscando atender
a provisoriedade das relagdes na Contemporaneidade.

Ha toda uma proliferacdo de estudos que passam a condenar essa inclusdo
excludente, defendendo que todos na escola devem ter acesso ao conhecimento. Tais
estudos apresentam, além de criticas a esse modelo, estratégias de como considerar todos

os alunos nos processos de ensino e aprendizagem. Alguns pesquisadores tém denominado

8 Fabris(2011) apresenta essa questdo no titulo de seu artigo publicado na revista Educagdo Unisinos.
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essa estratégia como “adaptacdo curricular”. Uma das pesquisadoras que podemos destacar
¢é Carvalho (2008), para quem as adaptac¢ées curriculares se justificam em diversos aspectos:
1) em relacdo aos conteudos, pois mediante sua flexibilizacdo podemos torna-los adequados
as caracteristicas e as necessidades especificas dos diferentes alunos que encontramos em
nossas escolas; 2) em relacdo as atividades de aprendizagem, as AC justificam-se por
ajudarem o professor a considerar o aluno a quem ele ird ensinar, para que, pensando assim
e por meio de estratégias planejadas para tal, esse aluno aprenda de fato. Para Carvalho
(ibidem), devemos entender as AC como uma das estratégias que auxiliam a escola na
implementacdo da inclusdo escolar, de modo que consiga de fato ensinar e ndo se torne

apenas um centro de convivéncia e/ou socializagdo.

Adequar curriculos para todos os alunos é uma tarefa extremamente
complexa, mas é uma necessidade que se impde. E ndo se trata apenas de
pensar nos alunos egressos da educagao especial e que estejam nas classes
regulares. Repensar o curriculo e as metodologias utilizadas é da maior
urgéncia para evitar os elevados e inaceitaveis indices de fracasso escolar
com que temos convivido. (CARVALHO, 2008, p. 113).

Considerando as questdes levantadas por Carvalho (2008), podemos perceber que as
adaptacgGes curriculares e outras estratégias que tém aparecido com objetivos semelhantes
parecem ainda se submeter as formas de conhecimento legitimado como verdadeiro, as
classificacdes de quem pode aprender ou quem ndo teria capacidade para tal tarefa, as
divisbes em um suposto conhecimento valido e cientifico e outro denominado como
popular. Observamos que esses modelos curriculares buscam realizar ajustes necessarios,
mas ndo nos permitem questionar os conhecimentos legitimados como oficiais nem as
préprias bases em que a inclusdo foi construida. Essas praticas ditas inclusivas parecem
inserir os escolares num processo de reafirmacdo de um conhecimento ja existente sobre
qguem ele é e o que ele pode vir a ser.

Por isso, reitero meu desejo de investigar as adaptag¢Ges curriculares para
compreendermos as condicdes de possibilidade para a criacdo dessa verdade educacional e
os significados que tém sido atribuidos as praticas curriculares nomeadas como adaptagdes
curriculares, adequagdes curriculares ou flexibilizagbes curriculares.

Com isso, sigo para o proximo capitulo, no qual apresento a metodologia proposta

para esta pesquisa.



63

4 CONSTRUINDO CAMINHOS: O PROCESSO DE FAZER PESQUISA SOBRE AS ADAPTAGOES
CURRICULARES

Aprender a pesquisar decorre de um processo lento e repleto de
hesitagdes. Compor o objeto de estudo implica dispor sensibilidade, dedicar
tempo a ruminacdo, por-se em inconformidade com o que se apresenta
como receituario. Como um detetive, o pesquisador sai a procura de pistas,
vestigios, achados para construir uma narrativa. Inimeros fios e fragmentos
vao formar a tessitura de sua pesquisa, que implica diretamente na
producdo dos achados e na andlise da problematica produzida nessa
operacdo intelectual intensa que é o ato de pesquisar (BASTOS;
STEPHANOU, 2012, p.8).

Assim como as autoras, desejo contar sobre o meu aprendizado de fazer pesquisa, as
hesitacdes para compor o tdo esperado objeto de pesquisa. Por isso, neste capitulo, abordo
o processo de fazer pesquisa sobre as adaptac¢des curriculares. Desejo contar o caminho que
percorri na construcdo tedrica e metodoldgica desta pesquisa. Mostrar o caminho torna-se
importante dentro da compreensdo de que pesquisar ndo é seguir um receituario, mas
assumir uma postura investigativa, atrds de pistas e vestigios, para entdo construir o

trabalho aqui apresentado.

4.1 Os companheiros e as ferramentas: quem convidar para pensar o processo de fazer

pesquisa?

Descrever o caminho que percorri para a construcdo desta pesquisa significa
descrever um caminho repleto de fios e fragmentos que formam uma tessitura. Como uma
pesquisadora recém-chegada, para escolher um caminho, precisei entrar na ordem do
discurso académico e, por intermédio dele, construir a pesquisa que desejava.

Entusiasmada e envolvida com as obras de Michel Foucault, pensava: quais
ferramentas seriam Uteis para realizar a pesquisa que tanto desejava? Quais ferramentas
poderiam auxiliar-me nessa empreitada? Para fazer essa escolha, busquei apoio na sempre

dificil sistematizagao da obra do autor®. Partindo da organizagdao proposta por Veiga-Neto

*® Cabe destacar gue toda sistematizacdo, a0 mesmo tempo em que tem seu carater didatico, se torna
perigosa, ainda mais ao tratarmos de uma obra tdo ampla e complexa como a de Foucault. Pode ser perigoso
pensar por meio dessa sistematizagdo, impondo uma linearidade a obra do autor, como se ocorresse uma
superagdo de conceitos ou uma evolugdo de novas ideias que vdo sobrepor-se as anteriores. Mesmo sabendo
do perigo, opto por utilizar a sistematizacdo proposta por Veiga-Neto (2011) e por Avelino (2010), por entender
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(2011), destaco trés dominios que descrevem incorporacdes de conceitos e problematizacao
entre eles, e ndo uma superacdo e sobreposicdo. O autor propde uma sistematizacdo da
obra a partir dos seguintes dominios: “ser-saber”, onde poderiamos salientar o método
arqueoldgico e o conceito de discurso; “ser-poder”, onde se destacam a genealogia e o
conceito de poder; e o “ser-consigo”, onde encontramos referéncias a arqueogenealogia e a
anarqueologia e podemos visualizar a no¢do de cuidado de si. Essa organizacdao demonstra
como a obra de Foucault sofreu mudancas ao longo do percurso. Também evidencia que
uma das preocupacgdes centrais da obra foucaultiana, como o préprio autor disse, foi o
sujeito® em sua relagdo com o saber, o poder e consigo mesmo.

i

Ao desafiar-me a “usar” alguns conceitos de Foucault, ou sua teorizacdo, como
ferramentas para investigar o meu tema de pesquisa, utilizo a ideia de Gallo®' (2009) e
proponho realizar um “deslocamento conceitual”, ou seja, tomar algo que Foucault pensou
em um determinado campo e aproximar isso do campo educacional. Desejo utilizar o
pensamento de Foucault para compreender as transformacdes, essas mudancgas de énfase
gue estdo ocorrendo no mundo social e também podem ser percebidas no campo
educacional — no caso especifico desta pesquisa, as mudancas de énfase que ocorrem nas
teorias e praticas curriculares, especialmente a partir do movimento de inclusao.

A partir desse breve esclarecimento, assumo que os estudos foucaultianos funcionam
como lentes tedrico-metodoldgicas para esta pesquisa. De forma mais especifica, busco
inspiracdo em dois momentos distintos da obra de Foucault, que detalho a seguir.

Arqueologia. Este primeiro momento fornece elementos para investigar as condigdes
de possibilidade para a emergéncia das adaptacOes curriculares. As obras As palavras e as
coisas, A arqueologia do saber e A ordem do discurso oferecem pistas para identificar um
conjunto de praticas que permitem compreender as adaptagGes curriculares como objeto
discursivo e que constituem, assim, suas condicdes de aparecimento histdrico. Ao utilizar a

ideia de escavacdo para refletir sobre esse momento da pesquisa, € importante lembrar a

que essa sistematizacdo sera util para a organizagdo do pensamento tedrico-metodoldgico em que se apoia
esta pesquisa. Para maiores informagdes sobre a sistematizagdo da obra foucaultiana em trés dominios, ver
Veiga-neto (2011) e Avelino (2010).

30Aqui parecer ser importante ressaltar que o conceito de sujeito, mesmo sendo um conceito central, tanto
para a teoria de Foucault quanto para o campo da Educacdo, ele é entendido de forma bastante distinta pela
Educacdo e por Foucault. As teorias cldssicas da Educagdo (Comenius, Rousseau, Kant) parecem trazer um
entendimento de sujeito como algo dado que pode/precisa ser educado, e a Educagdo forneceria ferramentas
para lapidar, educar, formar o sujeito. Ja Foucault compreende o sujeito como uma construgdo historica, e a
Educacdo estaria implicada com a construgdo desse sujeito.

*! Video: “Os pensadores e a Educagdo - Michel Foucault”.
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necessidade de uma escavacdao que deverd ser realizada com profundidade, mas isso ndo
significa compreender profundidade como sindbnimo de interioridade. Propondo-me a utilizar
as ferramentas da arqueologia, desejo escavar o mais fundo que conseguir atras de rastros
gue me permitam identificar elementos que vdo fazer emergir a necessidade de adaptacdes
curriculares, afastando-me do desejo de identificar um momento preciso em que elas
aparecem. Assim, sistematizo alguns aprendizados que considero importantes para quem
opta por realizar uma pesquisa inspirada no método arqueolégico de pensamento:

a) investigar discursos, compreendendo-os como praticas que obedecem a regras
(FOUCAULT, 2013a);

b) compreender os discursos em suas especificidades, evidenciar de que forma “[...]
o jogo das regras que utilizam é irredutivel a qualquer outro; segui-los ao longo
de suas arestas exteriores para melhor salienta-los” (FOUCAULT, 2013a, p.170);

c) estranhar a nocdo de um sujeito criador, “[...] enquanto razdo de ser de uma obra
e principio de sua unidade [...]” (FOUCAULT, 2013a, p.170);

d) entender que, a cada momento histdrico, determinados saberes sdo possiveis e
outros ndo sdo possiveis (FOUCAULT, 2012);

e) abandonar a pretensdao de voltar ao ponto de origem, onde encontrariamos o
objeto em sua pureza, mas realizar uma modesta reescrita, uma “transformacao
regulada do que ja foi escrito” (FOUCAULT, 2013a, p.171), uma descricdo
sistematica dos discursos;

f) descrever elementos que estdo presentes em um dado momento histérico, os
quais permitem gue pensemos de determinada maneira e ndo de outra, e que
tipo de saber/conhecimento/ciéncia serd possivel naquele momento histérico
(FOUCAULT, 2012).

Genealogia. Este segundo momento fornece subsidios para as andlises porque
Foucault busca conhecer, por meio de um processo histérico, as condicbes que
possibilitaram que individuos se tornem sujeitos mediante processos de objetivagao e
subjetivagao que ocorrem a partir de intrincadas relagdes de poder e saber. Dessa forma, é
preciso recusar uma interpretacao instituinte a partir dos signos, pois os signos devem ser
compreendidos como a propria interpretagao, e ndao como elementos para realizar uma
interpretacao; deve-se também considerar a interpretacdo uma tarefa infinita, que nunca

acaba, pois partimos da premissa de que ndo existe um fato originario que possa deter o
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sentido verdadeiro do objeto que estudamos. Assim, o Unico a priori desta pesquisa serd o a
priori histérico. Realizei a busca por ferramentas especialmente na obra Histéria da
sexualidade 1 — A vontade de saber (Foucault, 2013) e no texto Genealogia e Poder,
publicado na obra Microfisica do poder (Foucault, 1984).
Seguindo a orientagdo de Veiga-Neto (2011), entendo que o genealogista deve ouvir
a histdria, observando seu funcionamento, sua materialidade, ndo para buscar o segredo das
coisas, mas para mostrar como o seu objeto de pesquisa foi construido peca por peca dentro
de um processo histdrico. “Assim, pode-se entender a genealogia como um conjunto de
procedimentos Uteis ndo s6 para conhecer o passado, como também, e muitas vezes
principalmente, para nos rebelarmos contra o presente” (VEIGA-NETO, 2011, p. 59).
Precisamos entender os acontecimentos como resultado de disputas entre sujeitos,
sobre os quais poderiamos contar variadas historias, e ndo apenas a histéria dos vencedores,
a qual estamos acostumados a ouvir. Conforme Rose (2011), um estudo que tenha seu foco
na genealogia ndo deve ser a histdria das pessoas, mas a histéria das relacdes que os seres
humanos tém estabelecido com eles mesmos. O autor diz que essas relacdes tém um carater
historico e sdo construidas socialmente. Para Rose, em vez de nos dedicarmos a narrar uma
histéria geral, poderiamos voltar nosso interesse para “rastrear as formas técnicas
assumidas pela relagdo consigo mesmo em varias praticas [...]”. (ROSE, 2011, p. 54).
Realizando uma pesquisa inspirada no método genealdgico de pensamento,
sistematizo alguns aprendizados importantes:
a) ativar saberes locais, descontinuos, desqualificados e ndo-legitimados, contra
uma instancia tedrica superior que ira analisar, hierarquizar e validar (ou ndo) em
nome do que seria o conhecimento verdadeiro (FOUCAULT, 1984);
b) combater os efeitos de poder préprios de um discurso considerado cientifico
(FOUCAULT, 1984);
c) ir de encontro a toda economia, a todos interesses discursivos que sustentam
uma verdade que por vezes é aceita sem questionamentos (FOUCAULT, 2013b);
d) passar em revista esses discursos, a vontade que os conduz e a intencdo
estratégica que os sustenta (FOUCAULT, 2013b);
e) buscar as instancias de producdo discursiva, de produgdo de poder e das
producbes de saber para construir a histéria dessas instdncias e de suas

transformacdes (FOUCAULT, 2013b).
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Inspirando-me na arqueologia e na genealogia32, desejo olhar para os documentos
legais e para as revistas pedagogicas para visualizar as tramas histéricas em que as teorias e
praticas curriculares e os movimentos de inclusdao se cruzam. Tento compreender a
emergéncia das adaptacOes curriculares e a mudanca de énfase que torna as flexibilizacGes
(curricular e docente) uma preocupacao central na Contemporaneidade, passando a orientar
uma diversidade de aparatos pedagdgicos, tais como o planejamento e a avaliacdo.

Nessa perspectiva, apresento novamente a pergunta de pesquisa: Que significados
sobre as adaptagles curriculares sGo produzidos e colocados em ag¢do por documentos legais
e revistas especializadas?

A construcdo desse problema de pesquisa tornou-se possivel porque parti de alguns
pressupostos tedricos que orientam minha forma de pensar, além do contato frequente com
meu material de pesquisa, mesmo antes de ele ser escolhido como tal. Refiro-me a construir
porque tenho a compreensdo de que ndo existia um problema de pesquisa, em algum lugar,
para ser descoberto. A partir de minha curiosidade e de minhas inquieta¢gdes com relacdo as
adaptacgGes curriculares, construi um problema de pesquisa onde, para muitos, pode ndo
existir problema algum.

Para escolher as ferramentas tedrico-metodoldgicas, foi necessario manter um
exaustivo contato com o material de pesquisa. A identificacdo da utilidade e produtividade
das ferramentas escolhidas para analisar a emergéncia das adaptagdes curriculares, bem
como os deslocamentos e mudancas de énfases que ocorrem a partir de sua invencgdo, so foi
possivel a partir do contato com os materiais que constituem a empiria deste estudo.

O processo de escavagcao a partir dos materiais de pesquisa inicia no segundo
semestre de 2013, quando comec¢o a manusear o primeiro conjunto de documentos legais,
tendo como objetivo inicial compreender de que forma as adaptacOes curriculares eram
narradas nesses materiais.

Durante esse primeiro contato com um pequeno conjunto de materiais, comecei a
dar-me conta de que as adaptacdes curriculares, além de serem naturalizadas, eram vistas

como uma “solucdo milagrosa” para os problemas que comecavam a ser enfrentados a

*Mesmo sabendo, a partir da discussdo proposta por Avelino (2010), que, no ultimo dominio foucaultiano,
encontramos referéncia a arqueogenealogia e a anarqueologia e compreendendo-as como inspira¢des
potentes para pensar nossos modos de fazer pesquisa, nesta pesquisa, preciso deixar claro que, por vezes,
tomo a arqueologia e, por vezes, a genealogia como referéncia, o que nao significa dizer que me inspiro na
analise anarqueoldgica utilizada por Foucault em seus ultimos cursos, quando os modos de subjetivagdo irdo
aparecer como preocupagcao central.
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partir do ingresso dos alunos ditos de inclusao no ensino regular. Isso me levou a perceber
como era importante ampliar a escavagdo e analisar os termos curriculo e inclusdo.

Esse primeiro momento foi muito conturbado. Ao mesmo tempo em que me
colocava a escavar a documentacdo que regulamentava tanto o curriculo quanto a inclusdo
no Brasil, era provocada a colocar minhas certezas mais uma vez sob suspeita,
especialmente nos encontros com o grupo de orientacdo e nos semindrios da linha de
pesquisa Il.

Tensionando a investigacdo inicial, percebi que seria necessario ampliar meu material
de analise para mostrar as recorréncias discursivas que permitem a construcao das
adaptagles curriculares e posteriormente o deslocamento das adaptagbes para as
flexibilizagOes curriculares. Assim, ampliei meu material de analise, incluindo uma série de
revistas pedagdgicas que me permitem identificar e descrever esses deslocamentos.

Ao estudar os documentos legais, articulando-os com as revistas pedagdgicas, pude
identificar enunciagBes especificas. Foi a partir dai que pude escolher as ferramentas

necessarias para a analise desse material, as quais apresento na proxima secao.

4.1.1 As ferramentas

Para utilizar o pensamento de um filésofo como uma caixa de ferramentas, foi
necessario realizar o exercicio de abrir a caixa e escolher, dentre tantas, as que mais
poderiam auxiliar-me na tarefa de identificar quais significados com relagdo as adaptagdes
curriculares tém sido produzidos e a descrever algumas condicdes de possibilidade para o
seu aparecimento histérico. Assim, escolho e apresento alguns conceitos para entdo utiliza-
los de forma interessada.

Comego apresentando o conceito de discurso como ferramenta tedrica e
metodoldgica, compreendendo que discurso é pratica. Essa compreensdo, segundo Fischer
(2002), opera consequéncias tedricas e praticas imediatas na nossa forma de pesquisar, pois
esse entendimento estd associado a: “[...] uma especifica concepgao de sujeito, esse lugar
por exceléncia dos investimentos de poder e saber”. (FISCHER, 2002, p.43).

Compreender que os sujeitos sao o lugar onde ocorrerdo investimentos de poder e
saber implica compreender o conceito de poder ndo como algo repressor, mas como algo

produtivo. Para Foucault (1995), o poder incita, provoca, produz; assim, ndo poderiamos
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possuir poder, e sim exercé-lo. Dentro dessa compreensao, o poder é produtivo na medida
em que seu exercicio produz efeitos nos sujeitos — ndo efeitos que teriam apenas como
objetivo a coercdo, mas um jogo de permanente disputa. Torna-se importante destacar
como Foucault considera o conceito de poder, pois sera a partir desse entendimento que
poderemos compreender o conceito de discurso como pratica.

Também acredito ser importante considerar o carater atributivo que é conferido por

Foucault a linguagem. De acordo com Veiga-Neto (2011, p. 89),

Em vez de ver a linguagem como um instrumento que liga o nosso
pensamento a coisa pensada, ou seja, como um instrumento de
correspondéncia e como formalizagcdo da arte de pensar, Foucault assume a
linguagem como constitutiva do nosso pensamento e, em consequéncia, do
sentido que damos as coisas, a hossa experiéncia, ao mundo.

Essa virada no modo de compreender a linguagem, ndo mais como um instrumento
que formaliza o ato de pensar, mas com um carater constitutivo, é chamada virada

linguistica, como explica Oksala (2011, p. 44):

O reconhecimento de que a linguagem é fundamentalmente constitutiva de
nossas experiéncias do mundo é muitas vezes chamado, na filosofia de
“virada linguistica”. A ideia fundamental é que a linguagem forma os limites
necessdrios de nosso pensamento e experiéncia: s6 podemos experimentar
alguma coisa que a linguagem torne inteligivel para nés.

Compreender o carater constitutivo da linguagem é fundamental para avangarmos
na compreensdo do conceito de discurso. Devemos entender a virada linguistica como uma
grande ruptura na forma de compreendermos o mundo: ndo mais entendemos a linguagem
como algo que utilizamos apenas para descrever algo, mas como algo que constitui os
objetos de que se fala. Nesse sentido, Foucault partilha das descobertas do fildsofo
Wittgenstein. Segundo Veiga-Neto (2011), essa ruptura na forma de compreender a
linguagem funciona como um substrato comum para esses dois filésofos (Foucault e
Wittgenstein), fazendo com que nenhum dos dois tenha a intengdo nem mesmo a
possibilidade de construir um sistema filoséfico abrangente, mas de construir teorizacdes
parciais e contingentes. “Ao fazerem isso eles dao as costas para a busca de uma suposta
razdo pura e voltam-se para a analise das rela¢cdes da linguagem consigo mesma e das

relacGes entre a linguagem e o mundo”. (VEIGA-NETO, 2011, p. 90).
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Atribuindo um carater constitutivo a linguagem, compreendemos que cada um de
nads nasce em um mundo repleto de discursos, entdo, tornamo-nos sujeitos desses discursos.
Para Foucault, ndo existe um sujeito a priori; somos construidos por discursos que nos
cercam o tempo todo. Compreender que somos sujeitos constituidos permanentemente por
diferentes discursos é virar as costas para a compreensdo de um sujeito transcendental, que
teria uma esséncia anterior ao seu surgimento. O sujeito, assim compreendido, é constituido
muitas vezes por for¢as inconscientes e praticas culturais que vdo além do seu controle. “E
formado por uma rede complexa de praticas sociais e fatos histéricos, e no entanto sua
experiéncia é a possibilidade da elucidacdo deles mesmos”. (OKSALA, 2011, p. 43).

Tal forma de compreender o sujeito moderno nao é isenta de problemas, mesmo que
hoje seja dificil outra forma de pensar as relagcdes do sujeito, do saber e da histéria. S
podemos compreender que o sujeito nasce a partir de diferentes discursos se
compreendermos esse carater constitutivo atribuido a linguagem por Foucault e
Wittgenstein.

Foucault (2012) avanca nas analises relativas ao conceito de discurso em sua aula
inaugural no College de France pronunciada no dia 2 de dezembro de 1970, intitulada A
ordem do discurso e publicada posteriormente em um livro. A partir dessa aula, Foucault
elabora a hipdtese de que vivemos numa sociedade em que a producdo de discursos &, ao
mesmo tempo, controlada e redistribuida por procedimentos que terdo como funcao
controlar possiveis perigos, dominando o acontecimento aleatério, e assim monitorando a
propria fabricacdo dos discursos (o que pode ser dito e o que ndo pode ser dito). Apds
apresentar sua hipdtese, o autor diz que vivemos em uma sociedade com diversos
procedimentos de exclusao, sendo que um dos mais evidentes principios de exclusao é
denominado interdicdo: “sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se
pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
gualquer coisa” (FOUCAULT, 2012, p. 9).

Esta é uma pista importante para podermos operar com o conceito de discurso:
compreender que ndo se pode falar tudo e observar quais as circunstancias que permitem
gue alguns discursos circulem em determinada época, e ndo em outra.

Para Foucault, além do sistema de interdicdo que atinge o discurso, outros dois
sistemas de exclusdo podem ser destacados; sdo eles: a segregacao e a vontade de verdade.

Segundo o filésofo, enquanto os dois primeiros sistemas de exclusdo (interdicdo e
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segregacdo) tendem a tornar-se mais frageis, ao contrario, a vontade de verdade torna-se
cada vez mais profunda e incontroldvel, e é dela que menos se fala.

Para analisarmos os discursos dentro de suas condicdes, seus jogos e seus efeitos,
devemos tomar trés decisdes que, segundo Foucault (2012), sdo: 1) questionar nossa
vontade de verdade; 2) restituir ao discurso seu carater de acontecimento; 3) suspender a
soberania do significante.

Para executar essas tarefas, necessitaremos cumprir com algumas exigéncias/
principios que, de acordo com o autor (FOUCAULT, 2012), sdo: 1) inversdo: |a onde cremos
estar a fonte dos discursos, devemos reconhecer, ao contrario, o jogo negativo do discurso;
2) descontinuidade: olhar para os discursos como praticas que ndo sdo continuas, mas que
se cruzam algumas vezes; 3) especificidade: conceber o discurso como uma violéncia que
fazemos as coisas, para que assim os acontecimentos do discurso possam encontrar certa
regularidade; 4) exterioridade: passar as condicOes externas de possibilidade do discurso,
que da lugar a uma série aleatdria de acontecimentos e fixa as fronteiras do discurso.

Serd com base nessas decisOes/exigéncias apontadas por Foucault (2012) que irei
operar com o conceito de discurso em minha pesquisa. Tendo como material empirico um
conjunto de documentos legais e revistas que circulam na cultura e fazem parte da rotina de
professores nas escolas, foi preciso compreender que essas reportagens/leis “ndo sdo
resultado da manifestacdo de sujeitos individuais [...], mas obedecem a um conjunto de
regras historicamente situadas que estdo submetidas a um regime de verdade que as
tornam possiveis e necessarias”. (DAL'IGNA, 2005, p. 66).

Dessa forma, ao analisar os discursos legais e midiaticos neste trabalho, proponho-
me a buscar os elementos que estdo vivos nesses materiais, e ndo algo oculto que estaria
escondido por trds daquelas falas. Como nos mostra Foucault (2013a, p. 58), para analisar

discursos, devemos

[...] definir esses objetos sem referéncia ao fundo das coisas, mas
relacionando-os ao conjunto de regras que permitem forma-los como
objetos de um discurso e que constituem, assim, suas condi¢cbes de
aparecimento histérico; fazer uma histéria dos objetos discursivos que nado
os enterre na profundidade comum de um solo origindrio, mas que
desenvolva o nexo das regularidades que regem sua dispersao.
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Esse foi um dos meus desafios como pesquisadora: olhar o discurso sem procurar o
gue esta no fundo ou por tras, mas buscando analisar as condi¢Ges histdricas que permitem
gue os discursos sobre adaptacdes curriculares se estabelecam como verdades.

Se os discursos ndo podem ser confundidos com atos de fala, para analisar discursos,
precisamos identificar um conjunto de enunciados. Por isso, ndo devemos analisar um
excerto isoladamente; necessitamos olhar os excertos em conjunto e em determinados
contextos, atrelados a determinadas praticas discursivas, para podermos efetuar a analise.

O enunciado é um tipo muito especial de um ato discursivo e ndo esta sujeito as
regras gramaticais, muito menos preso as normas de fala e escrita. Um enunciado nunca
aparece sozinho; ele sempre aparecerda em correlacdo com outros enunciados de outros
discursos. Foucault (2013a, p. 99) nos traz varios exemplos de enunciados que ndo

correspondem a estrutura linguistica das frases.

Finalmente, um grafico, uma curva de crescimento, uma piramide de
idades, um esboco de reparticdo formam enunciados; quanto as frases de
gue podem estar acompanhados, elas sdo sua interpreta¢do ou comentdrio;
ndo sdo o equivalente deles: a prova é que, em muitos casos, apenas um
numero infinito de frases poderia equivaler a todos os elementos que estdo
explicitamente formulados nessa espécie de enunciados.

Usando essas ferramentas, neste estudo, busco compreender a inclusdo e as
adaptacgGes curriculares como praticas discursivas que se alimentam e se constituem de
outras praticas localizadas em campos discursivos distintos (pedagdgico, psicoldgico, legal e
social, por exemplo). Também procuro analisar as condicbes que permitem que as
adaptacgGes curriculares se tornem importantes em determinada época e ndo em outra,
sendo aceitas, repetidas e transmitidas, e o deslocamento das adaptagdes para o que tem
sido chamado de flexibilizagdes curriculares.

Antes de realizar essa andlise, apresento o processo de escolha do material empirico

da pesquisa.

4.2 A escolha dos documentos: tratamento, organizac¢ao e andlise

Foi buscando compreender melhor a questdo das adaptacbes curriculares que

realizei um movimento exaustivo de coleta de materiais com relacdo ao tema. Essa busca de
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informagdes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como
relatdrios, reportagens de jornais, revistas, fotografias, entre outros, tem sido chamada no
campo académico de pesquisa documental. Por isso, entendo que, ao utilizar materiais
como documentos legais e revistas especializadas/pedagdgicas, o estudo que realizo pode
ser denominado como pesquisa documental.

Para realizar uma pesquisa que se propde a fazer uma analise documental, precisei
estudar esse procedimento — o que define a pesquisa documental.

Flick (2007) ajuda-nos a pensar que as coisas adquirem status de documentos a partir
da ligacdo dos objetos nos campos de acdo. Segundo o autor, os documentos s6 podem ser
definidos em relacdo a esses campos. Para Cellard (2008), é gracas aos documentos que
podemos realizar um corte longitudinal que ira favorecer a compreensdo da maturacdo ou
da evolucdo, bem como de sua génese até os nossos dias, dos conceitos, conhecimentos,
comportamentos e praticas que desejamos analisar.

Segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), o uso de documentos em pesquisas
deve ser apreciado e valorizado, pois “a riqueza de informacdes que deles podemos extrair e
resgatar justifica o seu uso em vdrias areas [...] porque possibilita ampliar o entendimento
de objetos cuja compreensao necessita de contextualizacdo histérica e sociocultural” (2009,
p. 2). Ainda de acordo com os autores, existe uma “ritualistica necessaria” para a preparacao
dos documentos para andlise, o que consiste em localizar textos pertinentes e avaliar sua
credibilidade, bem como sua representatividade.

Considerando que esta pesquisa se movimenta no campo dos estudos foucaultianos
e que pretendo realizar uma analise documental, assumo como desafio a analise desses
documentos como monumentos>>. Foucault destaca que a histéria tem mudado sua posigio
acerca do documento, cabendo ao pesquisador trabalha-lo no interior de suas tramas para

entdo poder elabora-lo. Assim, como diz Le Goff (1996, p. 547-548),

7

O documento n3o é indcuo. E antes de mais nada o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histdria da época, da sociedade
gue o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser

** De acordo com Castro (2009), a primeira tarefa da histéria ja ndo tem como base a interpretacdo de
documentos para determinar se dizem a verdade ou ndo, mas sim consiste em olha-los a partir de seu interior.
O uso de documentos como monumentos ndo tem como objetivo a busca de rastros que os homens teriam
deixado, “mas desdobra um conjunto de elementos, isola-os, agrupa-os, estabelecendo relagbes, reune-os
segundo niveis de pertinéncia” (2009, p. 41).
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manipulado, ainda que pelo siléncio.[...] O documento é monumento. [...]
Qualquer documento é, ao mesmo tempo, verdadeiro — incluindo, e talvez
sobretudo, os falsos — e falso. (LE GOFF, 1996, p. 547-548).

N3o existiria uma oposicdo entre o verdadeiro e o falso, e, citando a famosa e
difundida frase de Foucault, as verdades existem, mas sdo deste mundo. Ainda segundo o
autor (20134, p. 8),

Digamos, para resumir, que a histéria, em sua forma tradicional, se
dispunha a “memorizar” os monumentos do passado, transforma-los em
documentos e fazer falarem estes rastros que, por si mesmos, raramente
sao verbais, ou que dizem em siléncio coisa diversa do que dizem; em
nossos dias, a histdria é o que transforma os documentos em monumentos
e que desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos homens, onde
se tentava reconhecer em profundidade o que tinham sido, uma massa de
elementos que devem ser isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-
relacionados, organizados em conjuntos.

Essa compreensdao exige que eu assuma uma postura mais humilde como
pesquisadora e ndo busque uma verdade nos documentos que analiso. Exige, também, que
eu investigue como o meu objeto de pesquisa se tornou uma verdade dentro da nossa
sociedade por meio dos documentos. Ao olhar para esses documentos, busco enxergar
pistas que me permitam construir o caminho que legitimou as adaptacdes curriculares e fez
delas uma verdade. Com ajuda de Foucault, procuro isolar os elementos para, apds conhecé-
los, poder agrupa-los e relaciona-los como forma de construir (novos) significados. Como diz
Cellard (2008, p.306), ao proceder a andlise documental, a pesquisadora “[...] desconstrdi,
tritura seu material a vontade; depois, procede a uma reconstrugdo, com vista a responder
ao seu questionamento”. Da mesma forma, Le Goff (1996, p. 548) explica que, para analisar
documentos, “é preciso comegar por desmontar, demolir esta montagem, desestruturar
esta construcdo e analisar as condi¢des de producdo dos documentos-monumentos”.

A partir do estudo da pesquisa documental e utilizando as ferramentas foucaultianas,
estabeleci alguns pressupostos para realizar a andlise dos documentos que compdem meu
corpus analitico. Para realizar uma pesquisa documental, é importante:

a) ver os documentos como meios de comunicacdo. Para Flick (2007, p.232), “o

pesquisador devera também perguntar-se acerca de: quem produziu este

documento, com que objetivo e para quem?”. Portanto, analisar discursos seria
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observar exatamente isto: as relagdes histdricas e as praticas que estao vivas nos
discursos;

b) lembrar que os documentos ndo devem servir para validar informagGes ou
afirmacGes nem para representar como era a realidade em determinado tempo.
Devemos olhar para os documentos, como nos provoca Flick (2007), como uma
forma de “contextualizacdo da informacado”;

c) operar com o conceito de discurso como pratica (FOUCAULT, 2012), para
compreender que os documentos sdo constituidos por discursos e sdo
produtores de discursos;

d) multiplicar as coisas ditas, evitando, assim, uma operacdo de simplificacdo e
assepsia dos enunciados. Como explica Fischer (2012, p.81), “construir unidades,
longe de significar uma operacao de simplificacdo e assepsia dos enunciados
desorganizados, contaminados e por demais vivos, € um trabalho [...] de
multiplicagdo dessa realidade da coisa dita [...]".

Para empreender uma pesquisa documental, precisamos constituir um corpus
satisfatorio, e isso significa “[...] esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer informacdes
interessantes”. (CELLARD, 2008, p.300). Com esse objetivo, comeco minha selecdo de
materiais.

Olhando para os documentos brasileiros, parto do ano de 1998, com a publicagdao dos
ParGmetros Curriculares Nacionais. Depois, retorno aos primeiros documentos dos anos
1990, buscando em outros marcos legais condicdes de possibilidade para pensarmos as
adaptacgGes curriculares. No documento da Politica Nacional de Educagdo Especial (BRASIL,
1994), ndo encontrei discussdes sobre as adaptacdes curriculares propriamente ditas, mas
considerei necessario inclui-lo no grupo de materiais porque possibilita mostrar um
deslocamento importante que serd abordado nas analises: do aluno adaptado a escola
flexivel. Também incluo nesse grupo a Declara¢do de Salamanca (1994), pois encontro nessa
declaracao elementos que vao tratar da importancia da construcao de curriculos especificos
para pessoas com deficiéncia. Com base nessa declaragao, sera construida a Lei de Diretrizes
e Bases, publicada dois anos depois, sendo possivel identificar também nesse documento
algumas passagens que nos remetem a um curriculo pensado para os alunos ditos de
inclusdo; por esse motivo, também essa legislacdo se insere no meu grupo de materiais

analiticos. Ainda considerei importante incluir, para fortalecer as andlises especialmente



76

voltadas para a constituicdo de uma docéncia flexivel, as Diretrizes Nacionais para Educag¢éo
Especial na Educagdo Bdsica (BRASIL, 2001) e as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (BRASIL, 2009).

Seguindo a escavacdo em busca de mais pistas para minha analise®*, encontro uma
informacao significativa em uma cartilha do Projeto Escola Viva35, produzida no ano 2000,
gue é lancada com o objetivo de “[...] aprofundar, detalhando com maior objetividade as
competéncias e atribuicdes, bem como as agdes que se encontram envolvidas na busca de
construcdo de um sistema educacional inclusivo”. (BRASIL, 2000, p. 7 e 8).

Destaco esse documento porque nele encontro uma nota de rodapé que me
forneceu indicagbes preciosas para continuar minha escavacdo. Nessa nota de rodapé,
encontra-se uma explicacdo com relacdo a nomenclatura utilizada no documento original
PCN Adaptagées Curriculares (1998), que utiliza as categorias adaptacdes curriculares
significativas e ndo-significativas. Conforme os autores da cartilha, no documento original,
optou-se por manter a nomenclatura utilizada na Espanha. Porém, os autores consideraram
gue o termo “significativo” em espanhol tem um sentido diferente do que em portugués, e,
por isso, a cartilha utiliza a nomenclatura adaptagdes curriculares de grande e pequeno
porte para descrever o que se pretende36. Ao ler essa nota de rodapé, senti a necessidade
de investigar quem utilizou essas expressdes na Espanha, que parecem ter sustentado a

construgao da proposta das AC no Brasil®’.

* Em 2013, a selecdo de materiais para realizar esta andlise ficou restrita a documentos nacionais, mas,
provocada em minha sessdo de qualificacdo pela banca, especialmente pela professora Eli Fabris, senti a
necessidade de ampliar esse olhar, e isso foi muito importante para mostrar algumas das condi¢Ges de
possibilidade para o surgimento das adaptacdes curriculares.

*0 Projeto Escola Viva, segundo o site do Ministério da Educacgdo, tem como objetivo atender as necessidades
dos programas de formacgdo e oferecer suporte técnico-cientifico aos professores como forma de garantir o
acesso, a permanéncia e um ensino de qualidade aos alunos nas salas de aula do ensino regular. Com esse
objetivo, a Secretaria de Educacdo Especial distribuiu para todos os estados brasileiros um conjunto de
materiais que compdem o Projeto Escola Viva. Esta coletanea, lancada no ano 2000, teve uma distribuicdo de
10.000 exemplares. No ano de 2005,houve uma nova edicdo destas cartilhas, com uma tiragem de 1.200
exemplares, contendo cinco cartilhas (a primeira, denominada “Iniciando nossa conversa”, ndo tem um
numero). A cartilha numero 5, que discutiu as adaptagGes curriculares no ano 2000, ndo foi publicada
novamente em 2005.

3 Segundo o PCN Adaptagdes Curriculares (1998), as adaptac¢des curriculares ndo-significativas podem ocorrer
em varios niveis no curriculo. Essas adaptagdes constituem modificagbes menores no curriculo e devem ser
realizadas pelo professor no planejamento normal da atividade docente. J4 as adaptacdes curriculares
nomeadas como significativas sdo aquelas em que ocorre a eliminacdo de objetivos bdsicos e a introducdo de
objetivos especificos para as caracteristicas e necessidades dos alunos. Essas adaptacdes ndo podem ocorrer
por decisdo apenas do professor, mas sim com apoio da equipe pedagogica da escola (BRASIL,1998).

%7 Zanata (2004) investiga praticas pedagogicas inclusivas para alunos surdos e para isso se dedica ao estudo
das adaptagGes curriculares. A autora discorre sobre a utilizagdo dos termos adaptagbes ou
adequagdescurriculares e conclui que ambas as expressdes se referem praticamente a mesma ideia e apontam
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Foi entdo que realizei uma consulta as referéncias tedricas utilizadas para
fundamentar as adaptacOes curriculares brasileiras e Ia encontrei um livro denominado
Adaptaciones curriculares — guia para su elaboracion, escrito por Manjon e publicado no ano
de 1994, e um documento produzido pelo Ministerio de Educacién y Ciencia da Espanha em
1992, intitulado Adaptaciones Curriculares. Foi a partir destes dois documentos que voltei
minha escavacgao para a producao espanhola relativa a inclusdo e as adaptagoes curriculares.

Nessa busca, pude perceber que existe um vasto material produzido na Espanha que
trata das adaptacgGes curriculares, e varios autores tém se dedicado a esta tematica, entre
eles, Daniel Manjon, Rosa Guijarro e Eladio Heredero. Esses autores aparecem entre os mais
citados na bibliografia brasileira que se refere a este tema. Seguindo minha investigacao na
producdo espanhola, encontro ainda referéncia ao Special Educational Needs: Report of the
Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Children and Young Peop/egg, que
ficou conhecido como relatério de Warnock®®, nome de seu organizador. Este relatério é
uma das referéncias mais antigas utilizadas pelos autores espanhdis e por autores
brasileiros*’. Cabe ainda destacar que, na maioria dos artigos, os autores utilizam referéncias
mais recentes e que um cita o outro como referéncia. Entao, acreditando que esse relatério
poderia ser uma peca importante para minha investigacdo, passei a considera-lo material de

pesquisa.

pelo menos dois significados: “por um lado, ha o pressuposto que o curriculo pode sofrer alteragdes no
momento em que é elaborado, havendo varias possibilidades de intervengdo como supressao ou inclusdo. Por
outro lado hd o principio de que o curriculo pode ser passivel de adequacdes, ou seja, ndo sofre mudancas
drésticas, e o que se pode alterar seriam as praticas pedagdgicas para tornar mais efetivo o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos e favorecer o acesso ao curriculo” (ZANATA, 2004, p. 46).

*® Necessidades educacionais especiais: Relatdrio do comité sobre Educacdo de criancas e jovens portadores de
deficiéncia (tradugdo minha).

* Esse relatério foi produzido a pedido de Margaret Thatcher, entdo secretaria de Educagdo, que propds,
juntamente com outros secretarios de Educagdo, a criagdo de uma comissdo de inquérito para investigar a
oferta educativa na Inglaterra, Escdcia e no Pais de Gales para criangas e jovens em situacdo desfavordvel
devido a deficiéncias do corpo ou da mente. Essa comissdo, que teve como responsavel Hellen Mary Warnock,
realizou sua primeira reunido em setembro de 1974 e era composta por 27 membros. Os membros foram
divididos em subcomissdes que visitaram escolas, hospitais e faculdades, inclusive em outros paises que nao
estavam envolvidos na producdo do relatério, como Estados Unidos e Alemanha. As subcomissdes concluiram
seu trabalho em maio de 1977, e o relatério teve sua versdo final em margo de 1978, sendo publicado em
1979. O que foi proposto no relatério foi a base para a criagdo de uma nova legislagdo que dava novos direitos
aos familiares com relagdo as necessidades especiais dos filhos, ressaltava a importancia da inclusdo dessas
criangas nas classes regulares e introduzia o apoio educacional especializado para esses alunos. Destaco, ainda,
que o que foi relatado neste documento extrapola os limites da educacdo e contempla aspectos relativos a
saude, preparacgdo para o mercado de trabalho, construcdo de redes de apoio para atender as necessidades de
cada aluno e apoio para que pesquisas fossem realizadas contemplando essa tematica. Disponivel em:
<http://www.educationengland.org.uk/documents/warnock/>. Acesso em: 10 out. 2014.

*® Autores como Bridi (2011) e Izquierdo (2006) citam este relatdrio para indicar um dos primeiros registros do
termo necessidades educativas especiais.
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Assim, a partir de uma postura arqueoldgica, pude identificar/selecionar uma série
de documentos que vao constituir o primeiro grupo de andlise e permitir que eu investigue a
emergéncia das adaptacOes curriculares e mostre o deslocamento da adaptacdo para a

flexibilizagdo. Os documentos que compdem o primeiro grupo sdo, por ano de publicacdo:

Quadro 1 — Primeiro grupo de materiais analisados

DOCUMENTO PUBLICACAO
Relatério de Warnock WARNOCK, 1979
Adaptaciones Curriculares MINISTERIO DE

EDUCACION Y CIENCIA,
1992

Adaptaciones Curriculares. Guia para su elaboracion MANJON, 1993
Declaracdo de Salamanca UNESCO, 1994
Politica de Educagao Especial BRASIL, 1994
Necesidades educativas especiales y aprendizaje escolar GUIJARRO, 1995
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN BRASIL, 1996
Parametros Curriculares Nacionais: Adapta¢des Curriculares — BRASIL, 1998

Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais

Diretrizes Nacionais Para Educacdo Especial na Educacdo Basica BRASIL, 2001
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional BRASIL, 2009
Especializado

A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a ela: as HEREDERO, 2010

adaptacdes curriculares

Fonte: Elaborado pela autora.

Com relagdo as revistas, realizei o movimento inverso. Parti do ano de 1996, ano em
gue encontrei a primeira referéncia de um curriculo pensado para alunos ditos de inclusdo
no Brasil, indo até 2014, com o objetivo de identificar quais revistas falavam sobre
adaptacdes curriculares e como falavam. No inicio, olhei todo tipo de revista e ndo apenas as
revistas pedagdgicas: reportagens publicadas nas revistas Veja, Epoca e Pais & Filhos, entre
outras. Ao estudar esse material, percebi que o tema da inclusdo é muito pouco abordado e
ndo se fala em curriculo e adaptacdes curriculares. As revistas que exploram de forma mais
especifica o tema estudado tém como publico-alvo professores, educadores e/ou gestores.
Dentre as publicacOes existentes, escolhi analisar as revistas Pdtio e Nova Escola, por dois

motivos: primeiro, por serem revistas com distribuicdo gratuita para a rede publica de
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ensino brasileira“; segundo, por encontrar maior recorréncia do tema nessas publicacdes.
Busquei catalogar e criar tabelas com o material retirado das revistas de meio digital ou no
papel. Assim, o segundo grupo constituiu-se por revistas pedagdgicas que trazem questdes
importantes para compreendermos como vao se estabelecendo algumas relagdes entre os
documentos legais apresentados no Grupo | e as reportagens publicadas na midia.

Considero, ainda, as revistas como documentos importantes de andlise, na esteira de
pesquisas*? desenvolvidas com esses artefatos chamados pedagdgicos, pois, ao tematizarem
a educacdo e as adaptacles curriculares, por exemplo, participam da producdo de seus
significados na sociedade contemporanea.

Ap0ds a qualificagao, também realizei uma busca com o descritor “flexibilizagdo” no
site das revistas pedagodgicas Pdtio e Nova Escola. O conteldo dessa busca foi utilizado de
forma suplementar para sustentar a hipotese de que hoje vivemos o imperativo da
flexibilidade®™. No Capitulo 6 desta dissertacdo, apresento e discuto algumas matérias
publicadas exclusivamente on-line que serao importantes para a analise onde articulo os
processos avaliativos e a flexibilidade. Algumas revistas foram incluidas no grupo apds a
qualificacdo, pois, quando olho para esse material, penso em uma fotografia do presente,
dando visibilidade ao que acontece com esse tema nos dias de hoje. O Grupo Il é composto

de:

*! De acordo com o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE) tem como objetivo prover as escolas de ensino publico das redes federal, estadual, municipal
e do Distrito Federal, no dmbito da educacdo infantil (creches e pré-escolas), do ensino fundamental, do ensino
médio e educacdo de jovens e adultos (EJA), com obras e demais materiais de apoio a pratica da educacdo
basica. No ano de 2013, foram distribuidas 1.810.530 revistas Nova Escola em 10 edi¢Ges e 724.212 revistas
Pdtio em quatro edigGes; 153.840 escolas foram contempladas com esse material. Trago essas informacgdes
como forma de destacar a relevancia do material analisado nesta pesquisa devido a abrangéncia da
distribuicado de tais conteldos em ambito nacional. Informacdes disponiveis em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-dados-estatisticos/item/4063-
pnbe-2013>. Acesso em: 11 nov. 2013.

2 Aqui posso citar a pesquisa de Gerzson (2007), que, ao investigar os discursos sobre Educac¢do nas revistas
Veja, Epoca e IstoF, mostra o quanto a midia faz proposi¢des para as sociedades contemporaneas, propondo
concepgOes e praticas favordveis para a manutengdo das politicas neoliberais. Cito também a pesquisa de
Cordeiro (2013), que analisa como os discursos que circulam em revistas informativas brasileiras propdem um
modo de governo do final da vida, produzindo sujeitos que governam seu fim. Também desejo fazer referéncia
a algumas pesquisas que utilizam como material empirico publicacdes da revista Nova Escola: Tomio (2013),
que investigou o processo de construgdo do livro didatico; Santana (2011) que analisou como a docéncia era
narrada/ construida nas publicacbes analisadas, articulada com a nog¢do de empreendedorismo; e Santos
(2010), que analisou capas e imagens publicadas na revista que evidenciam a representac¢do da docéncia como
sendo predominantemente feminina.

® Um quadro com os resultados encontrados nessa pesquisa on-line pode ser encontrado nos anexos desta
dissertacgao.
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Quadro 2 — Segundo grupo de materiais analisados

MATERIAL PUBLICACAO
Revista Nova Escola 13 edicdes: um exemplar de 2003*, um de 2004, um de
2005, trés de 2006, dois de 2009, um de 2010, dois de 2012 e
dois de 2013.
Revista Pdtio Quatro edi¢des: uma de 2005, uma de 2009, uma de 2010 e
uma de 2012

Fonte: Elaborado pela autora.

Meu desejo, ao selecionar dois grupos com materiais de analise tdo distintos, é
mostrar como as adaptagdes curriculares se estabelecem como uma verdade, utilizando
diferentes estratégias e no contexto de campos distintos: legal, pedagdgico, midiatico.

Justifico a variedade de materiais porque acredito que ndo posso resumir a trajetoria
das adaptacOes curriculares, como um fendmeno estabelecido ha mais de 10 anos nas
escolas, de forma simplista ou irresponsdvel. Penso que é a articulacdo de dois tipos de
documentos que permite sustentar meus argumentos nesta pesquisa. Segundo Cellard
(2008), sera justamente a qualidade da informacdo, a diversidade das fontes utilizadas e as
corroboracdes das interseccdes que vao dar profundidade, riqueza e refinamento para as

analises. Nas palavras do autor (2008, p.307):

Deve-se desconfiar de uma andlise que se baseia numa pesquisa pobre, na
qual o pesquisador sé considera alguns elementos de contexto e uma
documentacdo limitada, visando formular explicages sociais. Uma analise
confidvel tenta cercar a questdo, recorrendo a elementos provenientes,
tanto quanto possivel, de fontes, pessoas ou grupos representando muitos
interesses diferentes, de modo a obter um ponto de vista tdo global e
diversificado quanto pode ser. Além dessa necessaria abertura de espirito
diante dos dados potenciais também é preciso contar com a capacidade do
pesquisador em explorar diferentes pistas tedricas, em se questionar, em
apresentar explicacdes originais.

Com essa postura investigativa proposta por Cellard (2008), busquei diferentes
pistas, procurei questionar-me para investigar os ditos sobre as adaptacdes curriculares e
compreendé-los como produtores de verdades que funcionam como organizadoras da
pratica educacional e os modos como os envolvidos nesse processo sdo conduzidos a agir,

falar e pensar de determinadas formas e ndo de outras.

* Analisei revistas desde o ano de 1996, porém, identifiquei a primeira mengao as adaptagdes curriculares em
2003.
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Busquei deixar claro até aqui que, ao investigar esses documentos-monumentos,
assumi uma compreensdo alargada do conceito de documento que ndo se restringe a algo
que teria sido produzido e organizado no passado, mas “[...] um produto da sociedade que o
fabricou segundo as relagcGes de forgcas que ai detinham o poder. S6 a analise do documento
enquanto monumento permite a memodria coletiva recupera-lo e ao historiador
[pesquisador] usa-lo cientificamente [...]”. (LE GOFF, 1996, p.545).

Nessa compreensdo, cabe ainda marcar que este estudo ndo é inocente, pois, como
nos provoca a pensar Louro (2007, p. 213), “nada é inocente, desde a escolha do objeto, das
guestoes, dos procedimentos investigativos até, obviamente, as formas que utilizamos para
dizer tudo isso”. Como indica Louro, mesmo que nossas pesquisas sejam marcadas por
nossos propasitos politicos, devemos tomar cuidado para evitar o tom panfletario. Segundo
a autora, “o panfleto é por suas caracteristicas, um texto sensacionalista, freqliientemente
violento e breve e cujo objetivo maximo é o impacto [...]”. (LOURO, 2007 p. 213).

Com essa reflexdo, compreendo a importancia de achar um equilibrio, nesta
pesquisa, entre os desejos investigativos, os propdsitos politicos e a produgcdo de um texto
académico. Mesmo que, como professora, esteja politicamente engajada com as ideias de
inclusdo, neste momento, é preciso afastar-me para encontrar o equilibrio necessario para
manter o rigor deste texto académico e evitar o tom panfletdrio, que por vezes me parece
tao tentador.

Quero ainda destacar que ndao me parece coerente afirmar que exista apenas um
método ou uma forma de conhecer que seja denominada como cientifica, dentro da
compreensao de que a forma como pesquisamos, como conhecemos e, consequentemente,
como escrevemos é atravessada por nossas escolhas teodricas, politicas e afetivas. Como
mostra Louro (2007), o “tom” de um texto pode servir para terminar com uma discussao ou,
ao contrdrio, pode problematizar o tema, provocar polémica. A autora, entdo, pergunta:
“qual dessas formas deveria ser considerada mais ‘cientifica’?” (LOURO, 2007, p. 215).
Penso, como ja mostrei varias vezes neste texto, que o modo como escrevo tem tudo a ver
com minhas escolhas tedricas e politicas. As escolhas que tenho feito nos ultimos anos tém
me provocado a duvidar de certezas colocadas como definitivas. Para fazer esta pesquisa,
precisei abandonar a pretensdo de dominar amplamente o assunto ou conhecer todos os

angulos do tema estudado. Precisei afastar-me da ideia de trazer a grande resposta para o
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problema que se coloca. Tive de admitir ter incertezas, dlvidas, para utilizar, entao,
formulagGes mais abertas.
Assim, apds ter apresentado o corpus da pesquisa, o procedimento metodoldgico e

as ferramentas analiticas, inicio no préximo capitulo a analise propriamente dita.
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5. MUDANGA DE ENFASE: DAS ADAPTAGOES AS FLEXIBILIZAGOES CURRICULARES

Rech (2010) mostra que a inclusdo escolar foi constituida a partir de varios movimentos
anteriores, dentre eles, o movimento pela integracdo escolar. A autora destaca que esses
deslocamentos estdao mais visiveis nos anos 1999 a 2002 — segundo mandato do presidente da
republica Fernando Henrique Cardoso, constituido por um estado de governamentalidade
neoliberal. Assim, ndo basta que se faca parte de determinado grupo; sera necessdrio diluir-se.
Essa diluicdo, conforme a autora, ocorrerd no sentido da flexibilidade e do controle do risco
social.

Dal’lgna (2011) descreve e problematiza a relagao familia-escola, procurando de que formas,
na governamentalidade neoliberal contemporanea, algumas tecnologias de governamento
operam na constituicdo dessa relagdo e como género e pobreza atravessam e constituem
essas tecnologias de governamento. Ao fazer isso, a autora identifica uma mudanca de énfase
da alianca familia-escola (Modernidade) para a parceria familia-escola (Contemporaneidade).
Na producdo dessa parceria familia-escola, a autora descreve e analisa uma tecnologia de
poder: a tecnologia de participa¢do, que opera conduzindo a conduta das familias na direcdo
desejada. Na Contemporaneidade, torna-se importante investir na parceria, fazendo com que
cada um assuma responsabilidades e conduza suas a¢des na promocado de mudancas sociais.

Klaus (2011) realiza uma analise genealdgica da emergéncia da Administracdo Educacional no
Brasil, buscando compreender algumas das condi¢bes de possibilidade que a tornaram
possivel. A no¢do de desenvolvimento é identificada como uma das condi¢es, uma vez que
coloca em funcionamento um conjunto de praticas utilizadas estrategicamente no
governamento da populacdo porque possibilitam maior planejamento e modernizagdo. O
estudo aborda, ainda, a importancia das lutas por menos Estado e a importancia da repulsa a
rotina, a burocracia e a ldgica da piramide para a mudanca de énfase da Administracdo
Educacional para a gestdo educacional, bem como para o funcionamento da
governamentalidade neoliberal. A autora evidencia que, na Contemporaneidade, a Teoria do
Capital Humano e o empreendedorismo se tornaram valores sociais.

Inicio este capitulo apresentando de forma resumida as principais conclusGes de trés
pesquisas que investigam deslocamentos, mudancas de énfase que ocorrem na passagem da
Modernidade para a Contemporaneidade. As pesquisas descrevem e analisam,
respectivamente, o deslocamento de integracdo para inclusdao (RECH, 2010) e as mudancas
de énfase da alianca familia-escola para a parceria familia-escola (DAL'IGNA, 2011) e da
administracdo educacional para a gestdo educacional (KLAUS, 2011).

Essas pesquisas serao importantes porque contribuem para o fortalecimento dos
principais argumentos da pesquisa, formulados a partir da analise de documentos legais e de
revistas pedagdgicas especializadas: a emergéncia das adaptagdes curriculares no Brasil; a

mudanca de énfase das adaptacdes para as flexibilizacbes curriculares.
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Desejo mostrar que hoje vivemos o que se pode chamar de “imperativo da
flexibilidade” e que tal imperativo é sustentado por deslocamentos ocorridos na passagem
da Modernidade para a Contemporaneidade, alguns deles analisados de forma detalhada
nas teses apresentadas. Para incluir, para ser parceiro e para ser gestor, é preciso ser flexivel,
€ preciso investir na construgao de uma escola flexivel, um curriculo flexivel e de uma
docéncia flexivel. Utilizando as contribui¢cdes dos estudos foucaultianos, as autoras também
mostram que as mudangas de énfase sao constituidas por — e ao mesmo tempo fortalecem —
a governamentalidade neoliberal.

Antes de passar as analises, acredito ser importante registrar que ndao assumo uma
posicdo contra ou a favor das flexibilizacGes curriculares. Desejo é investigar como ocorre a
mudanca de énfase das adaptacOes para as flexibilizagcdes curriculares e o que tal mudancga
implica. Gostaria, ainda, de narrar brevemente uma situacdo ocorrida recentemente que
provocou mais inquietacao.

Este ano, por convite da Secretaria de Educagao do municipio onde trabalho, assumi
a funcdo de professora em uma Sala de Recursos Multifuncionais. Sai da escola em que
atuava desde minha nomeacgao para uma nova escola e um novo desafio. Passado meio ano
de trabalho junto com a equipe diretiva da escola, os professores e os alunos, fui chamada a
sala da diretora. Durante a conversa, ela resumiu da seguinte forma a sua percepg¢do do meu
trabalho: “todos estamos muitos felizes com a tua chegada e a tua atuacdo. O trabalho que
estas desenvolvendo é 6timo, és uma profissional muito flexivell”.

Essa situacdo foi importante para que eu continuasse refletindo sobre minhas
analises, pois é importante compreender que, na Contemporaneidade, cada vez mais nos é
exigida certa postura flexivel, mas a forma como iremos atuar em nossos espagos de
trabalho e buscar a formacdo que nos é exigida podera tanto nos conferir o “titulo” de
profissional flexivel, quanto constituir-se como uma forma de contraconduta® a essa légica
de precarizacdo do trabalho docente, esmaecimento dos conhecimentos no espaco escolar e
aligeiramento das formacgdes oferecidas. Mesmo que eu seja narrada como uma professora

flexivel, compreendo que essa flexibilidade pode ser significada de diferentes formas.

45Segundo Foucault (2008a, p.257), o movimento de contraconduta teria como objetivo outra conduta, isto &,
“[...] querer ser conduzido de outro modo, por outros condutores, e por outros pastores, para outros objetivos
e para outras formas de salva¢do, por meio de outros procedimentos e de outros métodos”.
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Feitos esses esclarecimentos, retomo a argumentacdo que desejo estabelecer neste
capitulo. Ao analisar o conjunto de documentos legais e de revistas pedagdgicas
especializadas que compdem o meu material analitico, desejo mostrar que o conteldo
desses documentos esta submetido a um regime de verdade que os torna possiveis e
necessarios dentro de um contexto. Como nos mostra Foucault (2013a), realizar um
exercicio analitico exige partir de uma dispersdo de analises enunciativas, mapear
enunciados para, entdo, investigar sua condicdo de existéncia, buscando estabelecer
relacdes entre eles e mostrando continuidades e descontinuidades. Assim, desejo examinar
quais as condigdes para a existéncia das adaptagdes curriculares e para a mudanga de énfase

das adaptacdes para as flexibilizagdes. E esse exercicio de analise que desenvolvo a seguir.

5.1 Do aluno adaptado a adaptagao curricular

Figura 1 — Capas de revistas pedagdgicas
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Fonte: Nova Escola, n. 165, Set.2003; Nova Escola, n. 182, Maio, 2005; Nova Escola, n.11 Ed.
Especial, Out. 2006; Patio, n. 48, Nov.2008/Jan.2009.

Para abrir esta secdo, trago quatro capas de revistas pedagdégicas que compdem meu
corpus de analise.

A partir da leitura que realizei desses materiais, posso dizer que a importancia
atribuida a inclusdo esta naturalizada e, portanto, praticamente deixou de ser questionada. E
interessante perceber que as matérias publicadas tendo a inclusao como tema central nao
problematizam tal questdo, pois partem de um entendimento comum de que todos ganham
com a inclusdo e, por isso, ela deve ser promovida. Trata-se, assim, de um imperativo, como
muitos outros estudos ja apresentaram46.

Ao dirigirmo-nos para os conteldos das revistas cujas capas foram apresentadas,

encontramos diferentes ideias sobre as adaptac¢des curriculares, conforme os quadros a

seguir47:

*® Gostaria de citar o estudo produzido por Heinle (2008), pois a autora investiga as representagdes de inclusido
produzidas e veiculadas na revista Nova Escola. Destaco esse estudo porque, das quatro capas que apresento
para abrir este capitulo, trés sdo analisadas pela pesquisadora. A autora mapeou quatro representacbes de
inclusdo, como “sinénimo de deficiéncia”, “estar junto”, “situagcdo permanente” e “compromisso de todos”.
Segundo Heinle, esse exercicio permitiu problematizar algumas das representagdes de inclusdo que estdo
sendo produzidas e veiculadas nestes materiais, as quais contribuem para ensinar o que é inclus3o.

47 .. . . . s
Para melhor destacar os materiais analisados, optei por coloca-los em quadros, utilizando a fonte tamanho
11.
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Sé adapte os conteldos curriculares depois de cuidadosa avaliacdo de uma equipe
multiprofissional.

Fonte: Nova Escola, n. 165, set. 2003, p. 45.

Os especialistas em inclusdo afirmam que a escola, organizada como estd, produz exclusdo. Os
conteldos curriculares sdo tantos que tornam alunos, professores e pais reféns de um
programa que pouco abre espac¢o para o talento das criangas. Assim quem ndo acompanha o
conteudo estd fadado a exclusdo e ao fracasso.

Fonte: Nova Escola, n. 182, maio 2005, p. 42.

Aos 7 anos esse garoto atento ao exercicio nem sequer pronunciava o préprio nome:
Henrigue. Sua familia pouco sabia como ajuda-lo. Na escola ele pode conhecer a si mesmo, o
manejo das coisas, as outras criangas... Estudar foi a primeira porta aberta para o
desenvolvimento, que ele encontrou num ensino que respeita O TEMPO DE CADA UM.

Fonte: Nova Escola, n. 11, out. 2006, p. 27.

Sem flexibilizacdo as mudancas continuaram sendo unicamente de fachada.
Fonte: Pétio, n. 48, nov. 2008/jan. 2009, p. 18.

Ao ler os excertos com atencdo, podemos observar que: as adaptacdes curriculares
sdo citadas, mas precisam ser construidas com apoio de uma equipe multiprofissional; o
excesso de conteldo pode prejudicar o processo de inclusdo; a escola precisa aprender a ser
flexivel e respeitar o ritmo de cada um. Buscando dar visibilidade a esses significados,
pretendo mostrar que, assim como a importancia atribuida a inclusdo, as adaptagdes ou
flexibilizagGes curriculares estdo naturalizadas e, portanto, ndo sdo problematizadas.
Intenciono trazer a tona essa questdo para investigar sob quais circunstancias passamos a
falar em adaptagdes curriculares no Brasil. Em termos de analise, o objeto investigado — as
adaptacgoes curriculares — esta, segundo Foucault (20133, p.53), “relacionado ao conjunto de
regras que permitem forma-lo como objeto de um discurso e que constituem, assim, suas
condi¢cGes de aparecimento historico”.

Dessa forma, posso questionar: quais discursos permitem considerar as adaptagoes
curriculares objeto de discurso, criando condicGes para o seu aparecimento? Quais discursos
geram condicGes de possibilidade para a mudanca de énfase das adaptacbes para as
flexibilizagOes?

Para responder essas perguntas, comeco dando visibilidade ao Capitulo V da Lei de
Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional (LDBEN) n2 9.394/96, que trata sobre a
educacdo especial, onde podemos observar alguns deslocamentos importantes com relacdo

ainclusdo e as praticas curriculares, como podemos visualizar no artigo 59:
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Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender
as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e acelera¢do para concluir
em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracao desses
educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integra¢do na vida em sociedade,
inclusive condi¢cbes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os drgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular.

Fonte: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996, s/p) (grifos meus).

Destaco, nesse artigo da Lei de Diretrizes e Bases, a importancia que adquirem o
curriculo, os métodos, as técnicas e os recursos educativos para atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Ndo ha aqui a expressao adaptacdo ou flexibilizacGo curricular, mas ja se
pode perceber uma preocupa¢dao com relagdo a um curriculo que atenda as necessidades
desses alunos.

Se analisarmos a Politica Nacional de Educacdo Especial publicada no ano de 1994,

perceberemos um deslocamento de um documento para o outro:

[...] Condiciona o acesso as classes comuns de ensino aqueles que possuem condicbes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais.

Fonte: Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 1994, p.18) (grifos meus).

Como ja mencionei no Capitulo 3, a referida politica propde a “integracdo
instrucional”, que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que tém
condicbes de acompanhar as atividades curriculares propostas. Aqui é importante destacar
gue, até o ano de 1994, a politica voltada para a Educacdo Especial ndo apresenta nenhuma
recomendacdo para a escola, no sentido de propor mudancas para atender esses alunos.
Nesse momento, os alunos parecem ter que se adaptar a escola, acompanhando e
desenvolvendo as mesmas atividades curriculares e no mesmo ritmo que os alunos

considerados normais. O documento ndo menciona nenhuma preocupacdo com mudancas
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no curriculo para esses alunos, muito menos a necessidade de respeito ao ritmo de cada
aluno. O ritmo de aprendizagem dos ditos normais era estabelecido como norma para estar
na escola regular. Podemos compreender que, dentro deste contexto, excertos como os
apresentados na abertura deste capitulo que enfatizam a importéncia do respeito ao ritmo
de cada aluno ndo seriam possiveis. Entdo, pergunto: quais as condi¢gdes para o
deslocamento da noc¢do do ritmo da turma (todos) para o ritmo de cada aluno (individuo)?
Compreendo que, para responder essa questdo, devemos ampliar o nosso olhar para um
contexto maior — internacional. Destaco que, no mesmo ano da publicacdo desta politica no
Brasil (1994), temos a publicacdo da Declaracdo de Salamanca (1994), onde encontramos
algumas preocupagdes com relagdo ao curriculo escolar voltado para a ideia de uma
educacdo inclusiva. Algumas das ideias desta declaragdo serdo percebidas no Brasil s a
partir da publicagdo da LDBN 9394/96. Destaco, na Declaragdo de Salamanca, as orientagdes
para acdes em niveis regionais e internacionais, encontrando-se no item 7 consideragses

sobre uma escola inclusiva:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as crian¢as devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao
de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais
encontradas dentro da escola.

Fonte: Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p.5) (grifos meus).

Como destaquei no excerto anterior da Declaracdo de Salamanca, defende-se que
“todas as criangas devem aprender juntas”, mas, para que esse principio seja atingido, sera
necessario que a escola acomode “ambos os estilos de aprendizagem [...] assegurando uma
educagao de qualidade [...] através de um curriculo apropriado”. Assim, podemos verificar
gue um curriculo apropriado sera pensado a partir da necessidade de se acomodarem os
diferentes estilos de aprendizagem, ou seja, serd a partir do reconhecimento de que as
criancas aprendem de forma e com ritmos diferentes que a necessidade de se (re)pensar o
curriculo comega a ganhar forga. O que encontramos no corpo do texto da Declaragdo de
Salamanca é o oposto do que encontramos no texto da Politica Nacional de Educacdo

Especial (1994), mas esta muito préximo do que vemos na LDBN 9394/96.
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O que me parece ser relevante apontar é que um curriculo apropriado para todos os
alunos comeca a ser pensado na Declaracdo de Salamanca, o que evidencia que essa ndo é
uma preocupacao brasileira. Por isso, considero necessario analisar o tema da inclusdo e das
adaptacgGes curriculares em nivel internacional, pois as condicGes de possibilidade para a
emergéncia das adaptacdes curriculares parecem advir dai.

Comeco minha investigacdo no documento produzido pelo Ministerio de Educacion Y
Ciéncia, da Espanha, cujo nome é: Adaptagdes curriculares (1992) (traducdo minha). Destaco
este documento porque é uma das referéncias bibliograficas utilizadas para a elaboracdo dos
PCNs voltados para a Educacdo Especial aqui no Brasil e também porque é possivel
encontrar orientacdes e posicdes bastante similares e compativeis com o que é proposto no
documento de mesmo nome em nosso pais. A seguir, apresento um trecho escolhido para

mostrar as aproximacodes entre o documento brasileiro e o espanhol:

Para que as necessidades educativas especiais dos alunos sejam contempladas
adequadamente nos projetos curriculares, nos planos de aula e nos programas
individualizados, é fundamental a intervencdo dos distintos professores e profissionais de
apoio que atendem o aluno. [..] Este trabalho em conjunto ird facilitar uma maior
compreensdo e unificacdo dos critérios que facilitardo o trabalho com estes alunos.

Fonte: Ministerio de Educacién y Ciencia (ESPANHA, 1992, p.45) (Tradugdo minha.)

A importancia do trabalho em equipe, envolvendo os diferentes profissionais que
atendem o aluno para elaboracdao de projetos curriculares individualizados, também é
enaltecida no documento brasileiro. Além disso, ao ler os documentos produzidos na
Espanha em 1992 e no Brasil em 1998, é possivel encontrar no documento brasileiro varias
citacGes diretas e indiretas do documento espanhol. Dessa maneira, posso afirmar que o
documento brasileiro foi elaborado tendo por base o documento oficial da Espanha.

Com o que foi apresentado até aqui, justifico a importancia de continuar minha
investigacdo na producdo espanhola relativa a inclusdo e as adaptacdes curriculares, pois,
como mostrei anteriormente, a discussao das adaptacdes curriculares no Brasil é baseada,
em grande medida, nessa bibliografia. Foi facil encontrar uma vasta producdo na Espanha
voltada para as adaptacdes curriculares, pois muitas pesquisas, livros e artigos mostram uma
crescente preocupacdo com essa temadtica, especialmente nos anos 90. Foi possivel
encontrar um artigo espanhol, publicado em uma revista brasileira em 2010, que discute a

guestdo das adaptagOes curriculares. Sdo vdrios autores que tém se dedicado a esta
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tematica; Daniel Gonzalez Manjén, Rosa Blanco Guijarro e Eladio Sebastian Heredero sdo os
mais citados na bibliografia brasileira. Esses autores e autora parecem ter opiniées similares
com relacdo a importancia das adaptagdes curriculares para construcdo da escola inclusiva.
Nestes breves resgates das referéncias dos trés autores citados, pode-se perceber como

cada um explica como entende as adaptagdes curriculares:

[As adaptacOes curriculares se caracterizam por serem uma] sequéncia de acBes sobre o
curriculo escolar destinado para uma populagdo especifica que conduz a modificacdo de um ou
mais de seus elementos basicos (o que, como e quando ensinar e avaliar).

Fonte: Adaptaciones Curriculares. Guia para su elaboracién (MAJON, 1994, p.82) (Tradugdo
minha).

[As adaptacgGes curriculares] sdo as modificagcOes e ajustes que se realizam em relagdo ao que,
como e quando ensinar e avaliar, sdo as decisGes com relagdes aos objetivos, conteudos, sua
sequenciacdo metodoldgica, critérios e procedimentos de avaliagao.

Fonte: Necesidades educativas especiales y aprendizaje escolar (GUIJARRO, 1995, s/p)
(tradugdo minha).

Adaptacdes Curriculares de Acesso ao Curriculo sdo ajustes graduais que se promovem no
planejamento escolar e pedagogico, bem como nas acdes educacionais, em resposta as
necessidades educacionais especiais de alunos.

Fonte: A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a ela: as adaptag¢des curriculares
(HEREDERO, 2010, p.200).

Como podemos observar, os autores espanhois discutem e definem claramente o
gue se entende por adaptagdes curriculares. Outra caracteristica em comum desses autores
€ a sua aproximacao com determinadas areas de conhecimento: Majén é psicdlogo, Guijarro
é doutora em desenvolvimento psicolégico e aprendizagem, e Heredero tem seu pos-
doutorado orientado pela professora doutora Ana Claudia Bortolozzi Maia, que é licenciada
em psicologia. Podemos identificar, na formagdo dos trés pesquisadores, uma relagao com a
area da psicologia, a qual tem sustentado a importancia das adaptagoes curriculares.

Entendo que é necessario um breve afastamento da andlise que vinha tecendo até
aqui para buscar auxilio em algumas autoras para mostrar como a inclusdo e as adaptacdes
curriculares sdo atravessadas e constituidas por alguns discursos psicolégicos e
psicopedagogicos.

Busco apoio, inicialmente, no estudo realizado por Coutinho (2010). Ao analisar o
discurso psicopedagogico, explica que sua emergéncia esta relacionada com o descompasso

entre escola moderna e sociedade contemporanea e entre as técnicas utilizadas na escola e
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os alunos que ndo se encaixam nos padrdoes de normalidade estabelecidos por essa
instituicdo. Isso acaba fortalecendo a area da psicopedagogia, que “estd servindo
(atualmente, no Brasil) como um campo do saber capaz de reinventar as formas de
educacdo escolarizada, tanto pratica quanto discursivamente” (COUTINHO, 2010, p.16).

A pesquisa realizada por Lockmann e Traversini (2010) também é importante para
esta analise. As pesquisadoras mostram que as praticas psicoeducativas, ou pedagdgico-
terapéuticas, foram aos poucos se inserindo na educacdo escolarizada por meio da
articulacdo de saberes médicos-psicolégicos-pedagdgicos. As autoras também apontam que
as ciéncias p5148 operam com o objetivo de conduzir a conduta dos sujeitos. O objetivo
central das ciéncias psi, segundo as autoras, é “ajustar, corrigir ou modificar as formas de ser
do sujeito e transforma-lo em algo que ele ndo era no inicio, em algo sempre melhor e mais
adequado aos principios de uma vida coletiva em sociedade” (LOCKMANN E TRAVERSINI,
2010, p.8).

Com base nas contribuicGes dessas pesquisas, podemos perceber que os discursos da
psicopedagogia e da psicologia passam a ganhar forca no Brasil em razdo de um espaco que
ndo tem sido ocupado pela escola, considerando principalmente o descompasso entre as
praticas escolares e os alunos que n3do se encaixam nos padrées estabelecidos pela escola.
As ciéncias psi tém defendido a necessidade de respeito ao tempo, interesse e ritmo do
aluno, enunciados estes que serdo centrais para sustentar a emergéncia das adaptaces

curriculares. Como diz Coutinho (2010, p. 20),

A ideia de ritmo individual prioriza uma pedagogia centrada na atividade do
aluno — para que ele se expresse “livremente” — em detrimento das normas
de desenvolvimento infantil. Para além do sujeito epistémico de Piaget, da-
se visibilidade agora ao sujeito psiquico, que possui desejos, pulsdes,
sintomas e a quem se deve oferecer uma educacdo livre de coacdes. E,
dessa forma, ha uma intensificacdo da acdo pedagdgica psicologizada, na
medida em que, reforcando-se a imagem de cada aluno, supostamente
permite-se que ele exerca um trabalho sobre si mesmo: processo que
Lipovestsky (1989) chamou de personalizagdo (grifo da autora).

Este deslocamento apresentado por Coutinho (2010) do sujeito epistémico de Piaget

para a énfase em um sujeito psiquico, que devera ter uma educacdo livre, sem coercoes,

48 ~ N . . .. . . T

Com a expressao “ciéncias psi”’, Lockmann e Traversini (2010) englobam os atendimentos disponibilizados
para os alunos ditos anormaisque se estruturam a partir de um mesmo campo epistemoldgico. Esses servigos
apresentam em seu nome o prefixo “psico” ou o sufixo “terapia”.
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parece contribuir para que se exija cada vez mais da escola um trabalho voltado para cada
aluno como um individuo Unico que terd caracteristicas singulares, as quais deverdo ser
respeitadas e valorizadas. Isso fortalece os excertos que destaco a seguir nas revistas
pedagodgicas que vdo defender a necessidade de respeito ao ritmo de cada aluno e de

desenvolvimento de atividades individualizadas, sempre centradas no interesse de cada um:

Aparéncias diferentes? Talentos também!

Fonte: Nova Escola, n. 173, jun./jul. 2004, p. 32.

Cada um aprende de um jeito.

Fonte: Nova Escola, n. 192, maio 2006, p. 44.

A gestdo da diversidade na escola.

Fonte: Patio, n. 48, nov. 2008/jan.2009, p. 34.

Mente Estimulada: o professor deve entender as dificuldades dos estudantes com limita¢des e
desenvolver formas criativas para auxilia-los.
Fonte: Nova Escola, n. 26, jul. 2009, p. 92.

As reportagens publicadas na revista Nova Escola em 2004, 2006 e 2009 mostram
gue a inclusdo estd associada a necessidade de mudanca na escola. As reportagens, ao
destacarem que “cada um aprende de um jeito” e “as aparéncias e os talentos sdo
diferentes”, mostram a importdncia de se observar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem de cada aluno. Outro destaque nessas reportagens, que sera analisado com
maior atencdo no proximo capitulo, é que cabe ao professor planejar atividades que
respeitem as individualidades e identificar e trabalhar as qualidades de cada aluno. Assim,
entendo que podemos dizer que a frase apresentada em uma das reportagens, “cada um
aprende de um jeito”, pode funcionar como um importante enunciado que fortalece a
necessidade de adaptagdes curriculares e contribui para a mudanga de énfase — das
adaptacGes para as flexibilizagGes curriculares.

Ao identificar e mapear o enunciado “cada um aprende de um jeito”, apoio-me nas
compreensOes de Foucault (2013a) e de Fischer (2012) sobre o conceito de enunciado. O

autor e a autora afirmam que todo enunciado é formado por um conjunto de signos, mas,
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para caracterizar um enunciado, é importante identificar e descrever as formacgdes
discursivas que o sustentam, pois ele deve ser considerado manifestacdo de determinados
campos de saber e, por isso, ser aceito, repetido e transmitido. Mas que campos de saber
sustentam esse enunciado?

Podemos identificar que o fortalecimento da ideia de que cada aluno aprende de um
jeito esta relacionado com o que Walkerdine (1998) denominou “pedagogia centrada-na-
criangca”, pois a necessidade de adaptar/flexibilizar o curriculo esta vinculada com uma
norma de desenvolvimento infantil.

Segundo Walkerdine (1998), para o fortalecimento dessa ideia, foi necessaria a
producdo da nocdo de desenvolvimento como pedagogia, ou seja, o desenvolvimento
precisa ser transformado em objeto de classificacdo, de escolarizacdo no interior das
praticas pedagdgicas. Essa nocdo foi estabelecida pela utilizacdo de diferentes aparatos,
como: disposicao da sala, as folhas de registro, o treinamento docente, entre tantos outros.
Ainda conforme a autora, a Psicologia do Desenvolvimento e a pedagogia centrada-na-
crianca formam um par, ou seja: “[...] os aparatos da pedagogia ndo sdao uma mera aplicacao,
mas um local de produgdo de direito préprio”. (WALKERDINE, 1998, p.155). Assim, podemos
pensar que, para além de a pedagogia ser compreendida como uma mera reprodutora ou
aplicadora dos saberes advindos da psicologia, ambas operam conjuntamente, constituindo
o par pedagogia-psicologia na fabricacdo de verdades como esta: cada um aprende de um
jeito.

Outro aspecto a considerar é que esse enunciado parece estar fundamentado em
uma nogdo de sujeito infantil considerado normal. O par pedagogia-psicologia e a forma de
regulacdo pedagdgica dai decorrente estdo relacionados com o desenvolvimento paralelo de
dois elementos: o estudo das criancas e a medicdo mental. Walkerdine (1998) mostra como
as criancas como categoria se tornam objeto de estudo cientifico em estudos que passam a
ser fundamentados na biologia, na topografia e no senso comum da vida cotidiana®. A
autora diz que esses estudos acabam por validar algumas praticas pedagdgicas, que serdo

mais estimuladas e valorizadas justamente por terem esse carater de ciéncia. Estas

* Walkerdine (1998) apresenta uma série de estudos que tiveram como foco o desenvolvimento da criancga. Ela
mostra que estes estudos iniciam com Darwin, que se dedicou a observar o seu proprio filho, e sdo seguidos
por diferentes pesquisadores, como Willian Preyer, Granville Stanley e Margaret Donaldson. A autora diz que
estas pesquisas tiveram como foco o movimento global do estudo da crianga. Para mais detalhes, ver
Walkerdine (1998).
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pesquisas, a0 mesmo tempo em que constituem uma forma de trabalho com os alunos,
validam essa forma pelo seu carater cientifico. Conforme Walkerdine (1998, p.176), é o
posicionamento no interior de um conjunto de praticas discursivas que assegura “[...] sua
forma e sua adog¢do de uma maneira particular, ao ajudar a legitimar e redirecionar formas
de classificagdo de estagios de desenvolvimento como dispositivos pedagdgicos regulatorios
e normalizadores”.

Como procurei mostrar, os discursos das ciéncias psi sdo uma peca-chave para a
constituicdo da necessidade de adaptagdes curriculares, pois o processo de aprendizagem é
regulado por uma ideia de desenvolvimento infantil.

Ao mesmo tempo, ao “vasculhar” meu material de analise, é possivel identificar uma
forma de atualizacdo dos discursos pedagdgicos, psicoldgicos e psicopedagdgicos.
Atualmente, proliferam discursos neurocientificos que se voltam para a aprendizagem. Nas
revistas que analisei, foi possivel observar as crescentes referéncias das pesquisas no campo
da neurociéncias e como elas podem contribuir para qualificar a aprendizagem. Apresento o
relato de cinco pesquisas que sdo tratadas em uma das revistas analisadas para mostrar
como o discurso da neurociéncia parece ser crucial para a consolidacdo e o fortalecimento

das adaptacdes/flexibilizacGes curriculares:

1- Pesquisadores [...] da Universidade da Califérnia [...] publicaram nos anos 1990 os
resultados de estudos em que foram mostradas duas séries de imagens a pessoas. Uma tinha
um carater emocional e a outra era neutra. O grupo teve uma recorda¢do maior das emotivas.
Por meio de um tomodgrafo, foi observada a relacdo entre a ativacdo da amigdala (parte
importante do sistema emotivo do cérebro) e o processo de formacdo da memodria,
[comprovando que] quanto mais emocdo contenha determinado evento, mais ele sera
gravado no cérebro.

2- Estudos comprovam que no cérebro existe um sistema dedicado a motivacdo e a
recompensa. Quando o sujeito é afetado positivamente por algo, a regido responsavel pelos
centros de prazer produz uma substancia chamada dopamina. A ativacdo desses centros gera
bem-estar, que mobiliza a aten¢do da pessoa e refor¢ga o comportamento dela em relagdo ao
objeto que a afetou.

3- Pesquisas comportamentais e neurofisioldgicas mostram que o sistema nervoso central s
processa aquilo a que estd atento.

4- Nos anos 1980, um estudo pioneiro [...] demonstrou que o cérebro de macacos adultos se
modificava depois da amputa¢do de um dos dedos da mdo. A perda do membro provocava
atrofia dos neurdnios da regido responsavel pelo controle motor do dedo amputado. Porém
ele observou também que essa area acabava sendo ocupada pelos neurdnios responsaveis
pelo movimento do dedo ao lado.

5- A ativacdo de circuitos ou redes neurais se dd em sua maior parte por associa¢do: uma rede
¢é ativada por outra e assim sucessivamente. Quanto mais frequentemente isso acontece, mais
estaveis e fortes se tornam as conexdes sinapticas e mais facil é a recuperacdao da memoria.
Fonte: Nova Escola, n.253 jun./jul. 2012. p. 13-15.
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ApOds o relato das pesquisas, a revista realiza uma andlise, estabelecendo uma relagao
entre as “descobertas” do campo da Neurociéncia e as contribuicbes de grandes tedricos da
Psicologia, que, segundo a revista, sdo: Piaget, Vygotsky, Wallon e Ausubel. Ao final de cada
explicacdo, é encontrada uma dica para o professor, que podera utilizar as contribuicoes

tanto das Neurociéncias quanto das teorias psicolégicas no dia a dia de sua sala de aula:

1. O professor, ao observar as emogdes dos estudantes, pode ter pistas de como o meio
escolar os afeta: se estd instigando emocionalmente ou causando apatia por ser
desestimulante. Dessa forma, consegue reverter um quadro negativo, que nado favorece a
aprendizagem.

2. A escola deve ser um espa¢o que motive e ndo somente que se ocupe em transmitir
conteldos. Para que isso ocorra, o professor precisa propor atividades que os alunos
tenham condig¢Bes de realizar e que despertem a curiosidade deles e os faga avangar.

3. Falta de atenc¢do nao é sindbnimo de indisciplina ou de desinteresse por parte das criancas.
Ela pode ser decorrente de um meio desestimulante ou de situa¢des inadequadas a
aprendizagem. Para evitar isso, o professor deve focar a interacdo entre ele, o saber e o
aluno, refletindo sobre as atividades propostas e modificando-as se necessario.

4. O aluno deve ser ativo em suas aprendizagens, mas cabe ao professor propor, orientar e
oferecer condi¢des para que ele exerca suas potencialidades. Para isso, deve conhecé-lo
bem, assim como o contexto em que vive e a rela¢do dele com a natureza do tema a ser
aprendido.

5. Aprender n3o é sé memorizar informacdes. E preciso saber relaciona-las, ressignifica-las e
refletir sobre elas. E tarefa do professor, entdo, apresentar bons pontos de ancoragem,
para que os conteudos sejam aprendidos e figuem na memdria, e dar condi¢cdes para que
o aluno construa sentido sobre o que estd vendo em sala.

Fonte: Nova Escola, n.253 jun./jul. 2012. p. 13-15.

Ao final dessa matéria publicada na pagina virtual da revista, encontramos ainda
varios comentarios de professoras sobre o quanto a reportagem foi importante para a

reflexdo sobre suas praticas na escola. Destaco um dos comentarios:

Excelentes explicacGes [...] as capacita¢des deviam partir disso [...] ndo sdo férmulas, nem magicas, é
aplicacdo da ciéncia. O educando é um todo, ndo sdo partes.

Fonte: site da revista Nova Escola, disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/formacao/neurociencia-como-ela-ajuda-entender-aprendizagem-
691867.shtml?page=5>. Acesso em: 30 out. 2014.

Como é possivel perceber nos excertos anteriores e no comentario da professora, ha
uma matriz de sentido que regula o que pode e o que deve ser dito sobre curriculo e
aprendizagem: o aluno tem que ser ativo em suas aprendizagens, a falta de atencdo pode

ser resultado de um meio desestimulante ou de situacGes inadequadas a aprendizagem, as
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aprendizagens estdo relacionadas com bons estimulos porque o sistema nervoso central sé
processa aquilo a que esta atento.

Como explica Fischer (2012), um enunciado (“cada um aprende de um jeito”)
inscreve-se “[...] no interior de algumas formacgdes discursivas e de acordo com um certo
regime de verdade, o que significa que estamos sempre obedecendo a um conjunto de
regras, dadas historicamente, e afirmando verdades de um tempo”. (FISCHER, 2012, p.79).

Walkerdine (1998), ao examinar as condi¢cbes de possibilidade para a pedagogia
centrada-na-crianca, mostra que alguns enunciados sé sdo possiveis em um determinado
0

tempo e surgem para corresponder a uma necessidade determinada. Segundo a autora’

(1998, p.187),

a educacgdo das criancas pequenas de acordo com principios livres e
individuais era um imperativo ndo apenas para promover um
desenvolvimento sadio, mas também para resolver problemas associados
tanto com o crime juvenil quanto com o extremismo politico. Ndo é nada
surpreendente descobrir que o discurso do desenvolvimento infantil e o
discurso da medigdao mental partilhavam uma mesma plataforma.

Para a autora, esses discursos (do desenvolvimento infantil e da medicdao mental) sdo
significativos para a medicalizacdo de problemas que serdo ligados a pobreza, olhando-se
especificamente para a saude infantil da populacdo. O monitoramento da saude infantil, a
preocupacdo com as condicdes fisicas e a extrema pobreza parecem alimentar a necessidade
de educar as criancas pequenas, a defesa da criacdo de creches e a elaboracdo de um
trabalho pedagogico voltado para o desenvolvimento desta infancia.

As verdades deste tempo sobre curriculo e aprendizagem estdo apoiadas em uma
matriz de sentido constituida pelos campos da Psicologia, Pedagogia, Psicopedagogia e
Neurociéncia, entre outros. Essa matriz fortalece a importancia de a escola e do curriculo
modificarem-se para garantir a aprendizagem de todos e, mais especificamente, de cada um.
Considerando o que foi apresentado até aqui, posso argumentar que o enunciado “cada um
aprende de um jeito” pde em jogo um conjunto de elementos e cria condi¢bes de

possibilidade para o aparecimento e delimitagdo das adaptag¢des curriculares.

*% Walkerdine (1998) descreve em sua pesquisa as condi¢cdes para a emergéncia de algumas das muitas
pedagogias experimentais e o deslocamento dessas pequenas experiéncias (pontuais e privadas em sua
maioria) para a constituicdo de uma escolarizagdo primaria estatal, que toma como base essas experiéncias.
Para tanto, a autora situa esses estudos e relaciona-os a | e a Il Guerra Mundial. Ndo farei essa distingdo neste
texto, por nao ser o foco de minha pesquisa. Para maiores informacgdes, ver Walkerdine (1998).
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Feitas essas consideracdes sobre o enunciado identificado nesta pesquisa e sobre sua
correlagdo com discursos psicoldgicos, pedagdgicos, psicopedagdgicos e neurocientificos,
retomo a minha escavacdao nos documentos oficiais da Espanha. Como ja mencionei, o
relatdrio de Warnock, publicado no ano de 1979, na Inglaterra, chamou minha atencdo
porque parece ser uma referéncia tedrica muito utilizada para sustentar a construcdo das
adaptaces curriculares na Espanha.

Ao ler o documento original e na integra, pude ter acesso a varios elementos
importantes para considerarmos a construcdo das politicas inclusivas no Brasil e na Espanha.
Como no caso deste estudo o foco sdo as adaptacdes curriculares, podemos perceber uma
preocupacdo no relatério com relagdo ao curriculo escolar no Capitulo 7, que tem como
titulo Educacgdo especial em escolas regulares (traducdo minha), e no Capitulo 11, Algumas
consideragées com relagdo ao curriculo (traducdo minha). Para mostrar como os principios
apontados nesse relatério parecem ser fundamentais para que se defenda a necessidade de
adaptagdes curriculares quando se pensa na inclusdao de alunos com deficiéncia na escola
regular, organizo um quadro onde busco sistematizar as principais recomendac¢bes do

relatério voltadas para as escolas regulares:

1. Para as escolas regulares atenderem alunos com necessidades especiais, deverao adaptar-se
a novas demandas, que poderao ser relativamente simples ou complexas, de acordo com as
circunstancias.

2. O principal fator a ser considerado vai ser, de um lado, a natureza da necessidade especial e,
de outro, a flexibilidade da organizagao e do planejamento da escola e do professor.

3. Quando a crianga apresentar uma necessidade severa incompativel para acompanhar as
aulas na escola regular, deverdo ser promovidas atividades esportivas ou de integracdo para
gue essas criangas possam conviver com as demais.

4. Na selecdo de objetivos, devem ser feitos todos os esfor¢os para oferecer uma gama rica e
variada, que ird abranger ndo so a variedade de assuntos, mas também uma série de objetivos,
incluindo o desenvolvimento social, intelectual, fisico e emocional destes alunos.

5. No caso das deficiéncias complexas e/ou mdltiplas, algumas decisbes dificeis deverdo ser
tomadas na selecdao de prioridades, mas deverao ser feitos todos os esforcos para que os
objetivos escolhidos sejam os mais préximos dos de seus pares.

6. A escolha de materiais, experiéncias e métodos de ensino e aprendizagem sera determinada
pelos objetivos e pela natureza da deficiéncia das criancgas.

7. Um fator importante para determinar o sucesso da oferta educativa especial em escolas
regulares é o grau em que tais escolas podem modificar seus curriculos para acomodar
diferentes grupos de criangas com necessidades especiais sem prejuizo para a qualidade da
educacdo oferecida as outras criancas da escola.

8. Ha pelo menos dois sentidos em que serdo necessarias modificacbes com relacdo ao
curriculo. Em primeiro lugar, a modificacdo de materiais para criangas com deficiéncias fisicas
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ou sensoriais que sdo capazes de seguir um curriculo comum. Em segundo lugar, pode ser
necessaria a modificacdo de objetivos de ensino, bem como materiais para outras criangas
com uma variedade de problemas de aprendizagem leves ou moderados.

9. As escolas deverdo estar cientes das implicagdes do curriculo para a vida futura destes
alunos, em especial, para suas perspectivas de emprego. As pessoas com deficiéncia e
dificuldades deverdo ter incluidas nos seus estagios finais elementos significativos de
preparacdo para a proxima fase de sua vida.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no relatério de Warnock, 1979.

A partir dessa sintese do documento, podemos observar uma preocupagdo com
relacdo ao curriculo das escolas regulares, que devera modificar-se para acolher alunos com
necessidades especiais. Segundo o relatério, “um fator importante para determinar o
sucesso da oferta educativa em escolas regulares é o grau em que tais escolas podem
modificar seus curriculos para acomodar diferentes grupos de criancas com necessidades
especiais [...]”. Ainda conforme o documento, as modificacdes com relacdo ao curriculo tém
dois sentidos: “a modificacdo de materiais para criancas com deficiéncias fisicas ou
sensoriais que sdo capazes de seguir um curriculo comum; [...] a modificacdo de objetivos de
ensino, bem como materiais para outras criancas com uma variedade de problemas de
aprendizagem leves ou moderados”. Por isso, acredito que os estudos relativos as
adaptacdes curriculares tém sua inspiracdo inicial neste relatdrio, que pode ser considerado
inovador para sua época’".

Apds essa escavacao historica para compreendermos a emergéncia das adaptacOes
curriculares, é possivel afirmar que esse ndo é um movimento isolado que ocorre no Brasil,
mas parece ser um movimento que ocorre, mesmo que em diferentes épocas, nos ambitos
nacional e internacional.

Cabe agora voltar ao contexto brasileiro para descrever os deslocamentos que
ocorrem a partir da publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes
Curriculares — Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (BRASIL, 1998). Um dos deslocamentos que podemos perceber ao analisar as

revistas pedagdgicas, especialmente a partir dos anos 2000, é de um aluno que precisava

>t Izquierdo (2006), em sua pesquisa, investigou as mudancgas ocorridas na educagdo especial em Portugal,
antes e depois da publicacdo do relatério de Warnock. Segundo a autora, as concepgGes desenvolvidas neste
relatdrio alteraram decisivamente a organizagdo da educagdo especial, o que significou uma mudanga de
primazia de atendimentos com énfase nos saberes médicos e psicoldgicos, abrindo espago para intervengdes
educativas e pedagdgicas.
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adaptar-se a escola para uma escola que devera modificar-se para atender a todos. Vejamos

os destaques nos excertos a seguir:

Qualquer politica de inclusdo precisa estar firmemente embasada na suposicdo inicial de que
todas as criancas devem ser educadas em escolas regulares. Deve-se reconhecer que os
obstaculos a inclusdo estdo na escola e na sociedade e ndo na crianga.

Fonte: Pétio, n. 32, nov.2004/jan.2005, p.8.

A escola de hoje reconheceu e aceitou o desafio de ensinar o compulsdrio da vida para todas
as criancas e adolescentes. O que ela precisa mudar para ser capaz de ensinar todas as
criangas?

Fonte: Pétio, n. 32, nov.2004/jan.2005, p.16.

Para trilhar esse caminho, o MEC sugere articular a programagdo de atendimento em dois
momentos. No primeiro o docente trabalha com os contelddos definidos num curriculo
proprio, geral, que tem por base os Parametros Curriculares Nacionais. [...] No segundo [...]
adapta-se o trabalho pedagdgico de acordo com o histdrico do aluno.

Fonte: Nova Escola, n. 26 Ed. Especial, Jul. 2009, s/p.

A escola precisa mudar. O curriculo precisa ser modificado. Ele precisara ser
adaptado. Se, em 1994, no periodo denominado de integracdo, o aluno deve adaptar-se a
escola, com o movimento de inclusdo, a légica é invertida: todos devem estar na escola, e
ela devera adaptar-se a todos. Podemos pensar em uma escola que devera ser flexivel,
fortalecendo a ideia das adaptacBes curriculares como uma estratégia®® para atingir tal
objetivo.

A partir das analises desenvolvidas, é possivel identificar trés movimentos: (1) forte
defesa das adaptacgGes curriculares voltadas para os alunos com deficiéncia; (2) critica a
elaboracdo de adaptacOes curriculares, as quais fragilizariam o ensino para os alunos com
deficiéncia; (3) aparecimento das expressdes: “flexibilizagdo curricular” e “flexibilizagdes
curriculares”, que devem ser compreendidas como solu¢do para o professor garantir a
aprendizagem de todos e de cada um. Enquanto as adaptacdes curriculares comecam a ser
mencionadas nas revistas no inicio dos anos 2000, voltadas especificamente para os alunos

com deficiéncia, é visivel o deslocamento, a partir de 2010, para uma crescente exaltacdo da

>2 Por estratégia, com base em Foucault (1995), é importante entendermos trés procedimentos: escolha de
meios adequados para se atingir o objetivo; a maneira pela qual um parceiro age refletindo sobre o que devera
ser a acdo do outro e aquilo que o outro acredita ser a sua agdo; utilizar um conjunto de procedimentos
empregados em um confronto com o intuito de privar o adversario de seus meios de combate e forga-lo,
entdo, a renunciar a luta como meio para obtengao da vitéria.
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ideia de flexibilidade para pensarmos a escola e os processos pedagdgicos de todos, e ndo
mais exclusivamente dos alunos com deficiéncias.

Esse deslocamento parece ébvio e natural, mas, para muitos, pode ser imperceptivel.
Além disso, alguns compreendem que adaptag¢bes e flexibilizagdes curriculares sdo
sindbnimos. Porém, nesta pesquisa, é importante atentar para essa mudanca na
nomenclatura para que possamos compreender os significados atribuidos as adaptagdes
curriculares na atualidade. Parece que, de uma hora para outra, tudo se torna flexivel.
Assim, questiono: por que isso nos parece Obvio e natural? Quais
transformagBes/deslocamentos ocorreram e tém possibilitado proclamar a flexibilidade
como solucdo na Contemporaneidade? Com base nesses questionamentos, desenvolvo a

argumentacgao da proxima se¢do deste capitulo.

5.2 Flexibilizar: imperativo da Contemporaneidade

Figura 2 — Capas de revistas pedagogicas
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Fonte: Nova Escola, n. 26 Ed. Especial, Jul. 2009; Pétio, n. 55, Ago./Out.2010.

As capas escolhidas para abrir esta se¢do ajudam-me a mostrar a mudanca de énfase
que desejo analisar: de adaptagGes curriculares como estratégias para ensinar os alunos com
deficiéncia para uma educa¢dao customizada que propde flexibilizagGes curriculares para
todos. O que me parece importante apontar é que hoje, mais do que adaptar o curriculo
para que os alunos com deficiéncia aprendam, a necessidade se volta para uma educagao

customizada para todos. Silva (2014), ao investigar a customizacdo curricular no Ensino
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Médio, mostra que o uso da expressao customiza¢éo tem se multiplicado nas diferentes
praticas sociais contemporaneas. Como alguns exemplos, o autor menciona a customizacao
de roupas, sites, blogs, automdveis, maquiagens, cortes de cabelo, entre tantos outros que
poderiamos citar aqui. Customizar constitui-se como um imperativo para as pessoas que
buscam individualizar sua forma de estar no mundo.”® Outro destaque é que as
flexibilizagOes curriculares, voltadas para todos e para cada um, adotam como seu centro o
interesse de cada aluno. Desse modo, cada um pode percorrer um caminho individualizado
na sua escolarizacdo, com base em seus gostos, preferéncias, dificuldades e facilidades.

Para analisar a centralidade que a flexibilidade®* assume na Contemporaneidade e
mostrar como a flexibilidade se torna um imperativo, apresento uma busca que realizei nos
sites das revistas analisadas nesta pesquisa: Pdtio e Nova Escola.

Em uma busca realizada no site da revista Nova Escola no dia 17/04/14, utilizando o
descritor flexibilidade, encontrei 212 resultados. Analisando as reportagens, selecionei 30
porque abordavam a tematica da educac¢do. Nas demais, a palavra flexibilidade era utilizada
apenas para referir-se, por exemplo, a flexibilidade das leis no campo educacional. Das 30
reportagens selecionadas, que foram publicadas entre os anos 2003 e 2014, 10 abordam de
modo especifico a Educacdo Fisica e utilizam a expressdo para a valéncia fisica, ndo tendo
sido utilizadas para fins de analise. Restaram 20 reportagens, que dividi em quatro areas,
abordando a Educacdo (cinco), a Educacdo Infantil (trés), a Educacdo Especial (sete), a
Gestdo Educacional (cinco). No campo que denominei Educacéo, as reportagens dirigem-se a
todos os professores, sem se vincular a nenhum nivel de ensino.

Nessas reportagens, vé-se a importancia de o professor ser flexivel para lidar com

todos os problemas de comportamento e de aprendizagem. Na reportagem publicada no

53Silva(2014) mostra que a palavra customizacéio é uma criagcdo do campo da moda nos Estados Unidos desde a
década de 1990, derivando da expressao: “custom made”. Essa expressao ja ganha adeptos no Brasil, no final
da mesma década, sendo utilizada como um sinénimo “[...] para as formas de vida que buscam diferenciar-se
de outras pessoas, fazem com que os sujeitos conduzam-se com criatividade”. (SILVA, 2014, p. 146).

** Em uma consulta realizada no dia 28/04/2014, utilizando o buscador Google, foi possivel encontrar
3.160.000 resultados. Muitas reportagens abordam a flexibilidade como valéncia fisica — capacidade de os
tecidos corporais esticarem sem danos ou lesGes e com ampla movimentag¢do nas articulagdes. Mas também é
possivel encontrar vérias reportagens que utilizam a expressdo para enfatizar os beneficios da flexibilidade para
o nosso dia a dia, flexibilidade no mercado de trabalho, flexibilidade financeira, flexibilidade de horario,
flexibilidade e criatividade, flexibilidade é uma virtude para o trabalho pedagdgico, flexibilidade é sinbnimo de
inteligéncia, flexibilidade ideoldgica, em busca da flexibilidade do Estado, como melhorar a flexibilidade de
pensamento, flexibilidade e desenvolvimento pessoal, eficacia e flexibilidade, flexibilidade na Educagdo, o que
é flexibilidade pessoal, pequenas empresas: flexibilidade para sobrevivéncia, flexibilidade organizacional: como
alcancgar. Uma das reportagens aponta cinco razdes para adotar a flexibilidade na vida a dois.
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ano de 2008, intitulada “A beira do caos”, a revista explica, com a ajuda de uma especialista,
gue o professor podera resolver os problemas de comportamento de sua turma adotando
uma postura flexivel. Na reportagem publicada em 2013 sob o titulo “Superando o atraso”,
sdo apresentados exemplos de escolas que flexibilizam o curriculo e planejam atividades
para atender os alunos com defasagem.

Nas reportagens que abordam o tema na Educac¢do Infantil, a principal referéncia
estd na rotina, pois o planejamento e o tempo das atividades devem ser flexiveis para
atender a demanda dos alunos, como na reportagem de 2012: “Preparacdo e flexibilidade
devem andar de mados dadas”, onde uma especialista ressalta que, se os alunos ndo
demonstrarem vontade de realizar as atividades, mesmo se forem oferecidas diversas
alternativas, cabera ao professor sensibilidade e flexibilidade para mudar o rumo da sua
aula.

Com o foco na Gestdo Educacional, a revista destaca a importdncia de o gestor
aprender a organizar o seu tempo para realizar uma boa gestdo e adotar uma postura
flexivel para solucionar os problemas do dia a dia. Por fim, na Educacdo Especial,
encontramos referéncia as adaptagOes/flexibilizagdes curriculares para promover a
aprendizagem, relacionando os desafios para o professor, seu planejamento e a avaliacdo.

No site da revista Pdtio, adotei o mesmo procedimento utilizado para fazer a busca
no site da revista Nova Escola. Os resultados encontrados, ainda que em escala menor,
foram similares. Destas 20 reportagens, em apenas seis havia men¢do a importancia da
flexibilidade para: o trabalho com alunos da Educacao Infantil, os programas escolares, o
planejamento do professor e a avaliacdo da aprendizagem para promover a inclusdo escolar.
Algumas outras reportagens, quando abordavam a flexibilidade relacionada ao campo da
Educacdo de forma mais ampla, debatiam o uso ou ndo de uniformes, ou ainda,
relacionavam a flexibilidade aos alunos. Por exemplo, uma reportagem tinha como foco a
geragdo y. Segundo a reportagem, do ano 2012, os alunos que recebemos hoje na escola sdo
naturalmente flexiveis e, para acolhé-los, as escolas também precisam ser flexiveis. Por fim,
para solucionar os problemas enfrentados pela escola, sugere-se a adocdo de novas
pedagogias, como “Pedagogia da Compreensdo” e “Pedagogia das Diferencas”, havendo até
uma mengao a especializagao “Educacgao ludica”.

Como tentei mostrar, o tema flexibilidade prevalece nas revistas pedagodgicas. Desde

a Educacdo Infantil até a Educacdo de Jovens e Adultos, precisamos de escolas, curriculos e
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docentes flexiveis, e os argumentos sao 0s mais variados possiveis. A andlise que fiz até aqui
cria condicOes para que eu possa mostrar que a flexibilidade na Contemporaneidade passou
a ser uma das estratégias de regulacdo da vida e, no caso desta pesquisa, de regulacdo do
curriculo e do trabalho docente.

Justamente porque observamos a celebracdo da flexibilidade, compreendo que é
importante refletir sobre o contexto em que essa discussdo se insere, pois a flexibilidade se
torna um imperativo em um Estado neoliberal. Entdo, para analisar essa questdo, busco
apoio na analise de Saraiva e Veiga-Neto (2009) sobre algumas transformacdes recentes do
neoliberalismo e suas possiveis relacées com o campo da Educacdo.

Ao discutir uma mudanga de énfase de uma sociedade de produtores para uma
sociedade de consumidores a partir de Bauman (2008), os autores explicam que, na ldgica
da fabrica, como instituicdo fundamental para a producdao de mercadorias, a produtividade
do trabalhador era controlada de uma determinada forma. Na fabrica moderna, os corpos
deveriam moldar-se as atividades que executavam. “Uma vez moldados, esses corpos
poderiam se enrijecer, poderiam se tornar refratarios a reconfigurarem suas proprias
formas; e nem isso seria necessario, dado que sua funcdo ndo mudaria”. (SARAIVA; VEIGA-
NETO, 2009, p.194).

Como podemos observar, dentro da légica da fabrica, era necessario um corpo dacil,
com facilidade para moldar-se a uma situagao especifica; apds moldado, assim
permaneceria, provavelmente, por toda a sua vida. Aqui posso fazer uma analogia entre
duas palavras: moldagem e adaptacdo. No dicionario®, encontram-se os seguintes sentidos
para a palavra adaptagdo: 1. Acdo ou efeito de adaptar. 2. Acomodac¢do. 3. Processo pelo
qual os individuos (ou as espécies) passam a possuir caracteres adequados para viver em
determinado ambiente. Para o verbo adaptar: 1. P6r em harmonia. 2. Fazer acomodar a
visdo. 3. Tornar apto. 4. Combinar, encaixar, justapor. Para a palavra adaptado: 1. Que se
adaptou; tornado apto; acomodado, ajustado.

A partir desse conjunto de significados para a palavra adaptacdo, é possivel perceber
uma relacdo entre o processo de tornar o sujeito apto, adaptado a uma situacdo, e o
processo de adaptacdo curricular, que torna o aluno de inclusdo um corpo moldado para

executar as atividades escolares. Na esteira da andlise da logica da fabrica moderna realizada

>> Consulta realizada no dicionario on-line Michaelis, disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br/>. Acesso em:
15 nov. 2014.
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por Saraiva e Veiga-Neto (2009), posso afirmar que a adaptacdo é uma caracteristica da
Modernidade.

E a flexibilizagao? Procurando-se o significado dessa palavra, encontra-se como
significado: 1. Ato ou efeito de flexibilizar. E flexibilizar? 1. Tornar-se flexivel. E flexivel? 1.
Que pode se curvar. 2. Que pode se dobrar. 3. Facil de dobrar ou curvar sem quebrar. 4.
Maleavel. Sendo assim, a ideia de constituirmo-nos sujeitos flexiveis corresponde a légica da
empresa contemporanea e do trabalho imaterial®®, pois, nesta légica, ja ndo interessa mais
uma moldagem definitiva do corpo. E preciso um cérebro flexivel, readaptavel as condicdes
cambiantes. Nas palavras de Saraiva e Veiga-Neto (2009, p.194-195): “[...] a passagem do
capitalismo industrial para o capitalismo cognitivo marca a passagem da énfase nos corpos
doceis para a énfase nos cérebros flexiveis e articulados”. Os autores ajudam-nos a
compreender, apoiados no campo dos estudos foucaultianos, a passagem de uma sociedade
em que a énfase estava nos dispositivos disciplinares — baseada especialmente no poder
disciplinar e no biopoder — para uma sociedade em que a énfase estaria nos dispositivos de
controle: a passagem da sociedade disciplinar para a sociedade de controle.

Por isso, considero relevante avancarmos na reflexao voltada para os significados das
palavras adaptado e flexivel, compreendendo que a passagem de uma sociedade disciplinar
para uma sociedade de controle pode produzir efeitos no campo educacional e, mais
especificamente, no campo curricular.

Voltamos, entdo, aos significados dos verbetes encontrados no dicionario: adaptado
remete a uma condicdo bioldgica de adaptar-se para sobrevier, relembrando a teoria da
evolucdo das espécies’ gracas a capacidade de adaptacdo. Ja o verbete flexivel remete a
algo que é maleavel, algo que tem facilidade para dobrar-se e para voltar a sua forma
original. Essas sdo caracteristicas que podem ser percebidas no campo da educacdo quando
investimos em nossos alunos para que sejam capazes de “aprender a aprender”. O aprender
a aprender é uma caracteristica da Contemporaneidade, que exigira cérebros e corpos

flexiveis.

*® Lazzarato e Negri (2001) chamam de trabalho imaterial um trabalho intangivel, que ndo tem seus limites
fixados nem no espaco da empresa nem na jornada de trabalho. Outra caracteristica desse tipo de trabalho,
nas palavras dos autores (2001, p.30), é que “é quase impossivel distinguir entre o tempo produtivo e o tempo
de lazer”.

>’ No final de 1859, Charles Darwin publicou o livro A origem das espécies, onde explicou e defendeu de forma
bastante detalhada o conceito de selegdo natural e também apresentou provas para a consolidagdo da
ocorréncia da evolugdo. Para Darwin, adaptagGes seriam estruturas ou comportamentos que melhoram uma
fungdo especifica dos organismos, aumentando suas chances de reproducdo e sobrevivéncia.
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Observamos aqui a passagem do aluno ddcil/adaptado para o aluno flexivel. Para
compreendermos as possiveis implicacdes dessa passagem para o curriculo escolar, busco
apoio no estudo realizado por Moraes e Veiga-Neto (2008), no qual os autores mostram que
a escola passa de uma ldégica de transmissdo de conteudos, na Modernidade, para a logica
de desenvolvimentos de competéncias, na Contemporaneidade. Essa légica parece ter forte

expressao quando falamos de inclusdo, como no excerto que trago a seguir:

A énfase curricular é a resolugdo de problemas e “aprender a aprender”. Em vez de infundir
nos alunos um conjunto de fatos, tais como respostas decoradas para perguntas padronizadas,
eles aprendem a determinar de que informagdes necessitam e como obté-las. O conhecimento
esta sempre se transformando.

Fonte: Patio, n. 32, nov.2004/jan.2005, s/p.

A partir desse excerto, desejo realizar uma reflexdo sobre o conhecimento.

O conhecimento, na logica da flexibilidade, parece que sd tera valor se tiver uma
aplicabilidade imediata. Podemos refletir sobre isso a partir da andlise realizada por Bauman
(2008), citando os estudos de Gregory Bateson com relagdo a aprendizagem. Para Bateson, o
“proto-aprendizado” é aquele que podemos ver a olho nu, que pode ser facilmente gravado

e monitorado; em contrapartida, o “deuteroaprendizado”>®

, que consiste em um processo
subterraneo, quase nunca é notado conscientemente. O deuteroaprendizado ird reter seu
valor adaptativo e apresentar sentido para seus aprendizes somente nos momentos em que
estes mantiverem suas crencas de que as necessidades apresentam um padrdo estavel. Para
o deuteroaprendizado, mais importante do que o talento dos aprendizes e a competéncia
dos professores, serd o mundo no qual esses alunos estardo destinados a viver. Bateson
sente necessidade de concluir essas tipologias com relagdao as aprendizagens e entdo cria
mais uma categorizacdo, que denomina de aprendizagem tercidria. Sendo assim, dentro da
teoria de Bateson, teremos trés niveis de aprendizagem: o aprendizado primario (proto-
aprendizado), o aprendizado secundario (deuteroaprendizado) e o aprendizado de terceiro

grau, ou tercidrio, que seria o momento em que “[...] o sujeito da educacdo adquire as

habilidades de modificar o conjunto de alternativas que aprendeu a prever e lidar no curso

> Deuteroaprendizado é uma expressao cunhada por Gregory Bateson na década de 50. Essa expressdo foi
utilizada também na escola de Peter Senge, autor de livros como A quinta disciplina e Escolas que aprendem.
No Brasil, a expressdo cunhada por Bateson parece ter sido mais difundida pelos estudos de Edgard Morin, com
a nocdo de aprender-a-aprender, explorada em sua obra Os sete saberes necessdrios, para a educagdo do
século XXI.
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do deuteroaprendizado”. (BAUMAN, 2008, p.159). Para Bateson, essa forma de aprender
teria consequéncias de ordem patogénica e até esquizofrénica.

Bauman (2008) faz uma reflexdo a partir da teoria apresentada por Bateson e, ao
articular essa reflexdao com as transformacdes ocorridas na Contemporaneidade, auxilia-nos
a pensar que esse aprendizado tercidrio requer caracteristicas como: “[...] aprender a
guebrar a regularidade, a livrar-se dos habitos e a prevenir a habitualidade, a rearrumar
experiéncias fragmentdrias em padrdes até agora ndo familiares, tratando todos os padrdes
como aceitaveis apenas ‘até segundo aviso’”. (BAUMAN, 2008, p.161). As des-aprendizagens
nao sao mais entendidas como distor¢cdes ou desvios do processo educativo, mas, na
Contemporaneidade, “adquire[m] um valor adaptativo supremo e se torna[m] crucialis]para
o que é o indispensavel ‘equipamento para vida’” (BAUMAN, 2008, p. 161).

Assim, podemos relacionar as adaptac¢des curriculares a aprendizagem primaria
(aprender) e as flexibilizagGes curriculares a essas formas de aprendizagem secundaria
(aprender a aprender) e terciaria (aprender a desaprender).

As flexibilizagGes curriculares também podem ser relacionadas com uma centralidade
assumida pela aprendizagem na Contemporaneidade. Biesta (2013) mostra que um dos
principais problemas da nova linguagem da aprendizagem é que ela favorece a compreensao
do processo de educacdo como uma transacdo econémica, exigindo um processo em que:
(1) o aprendente é visto como consumidor; (2) o professor e a escola sdo vistos como
provedores, aqueles que existem para satisfazer uma necessidade; (3) a educagdo se torna
uma mercadoria. Essa légica da educagdo como uma mercadoria a ser entregue e a ser
consumida pelo aprendente é a légica que oferece condi¢Oes para que a flexibilidade se
torne um imperativo na Educacao, pois precisamos de escolas, curriculos e docentes flexiveis
para suprir as necessidades de seus aprendentes/consumidores/clientes.

Analisando o sentimento de crise® provocado por essas transformacdes no campo

educacional, Bauman (2008) diz que teria pouca relacdo com as faltas, os erros e a

*N3o entendo a expressdo crise como algo ruim a priori. Como diz Veiga-Neto (2008b, p. 143), “se
examinarmos a etimologia da palavra crise, compreenderemos que, nas suas origens gregas, ela ndo denotava
um sentido negativo, mas sim uma tomada de posicdo, um julgamento ou decisdo capaz de separar o
verdadeiro do falso. No grego, krisis, eo’s é tanto a faculdade de distinguir, separar, quanto debate, disputa; o
verbo do qual essa palavra deriva é kriné e denota a prépria acdo de julgar (para decidir melhor). A forma latina
crisisis passou a significar o momento de decisdo cujo objetivo é a execucdo de uma mudanga subita no curso
de um acontecimento, de uma agdo, de uma doenca etc. As palavras derivadas de crise — como critica, critério,
endocrino — nao tém sentidos negativos; ao contrario, evocam até mesmo alguma produtividade”. Assim no
original?
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negligéncia dos professores ou com o fracasso de uma teoria educacional (como muitas
vezes somos levados a acreditar, como veremos na préxima sec¢ao, onde analiso mais a
questdo da constituicdo de um docente flexivel). O autor relaciona esse sentimento de crise
com a [...] “dissolucdo universal das identidades, com a desregulamentacdo e a privatizagdo
dos processos de formacdo de identidade, com a dispersdo das autoridades, a polifonia das
mensagens de valor e a subseqliente fragmentacdo da vida”. (BAUMAN, 2008, p.163).

Essa crise que sentimos e vivemos intensamente pode estar relacionada, ainda, com
a descentralizacdo da tarefa de ensinar, que durante muitas décadas foi exclusividade das
familias e das instituicdes escolares, pois hoje vivemos em uma “sociedade educativa”
(NOGUERA-RAMIREZ, 2011) e todos devem educar. Essa perda de exclusividade pode estar
contribuindo para que essa crise seja sentida de forma especial nestas duas instituicoes:
familia e escola.

Sobre isso, Bauman (2008) explica que a centralidade institucional do conhecimento
e de seus praticantes esteve durante muito tempo ancorada, por um lado, na confianca que
se tinha na forma de governar baseada em uma centralidade de valores e, por outro, na
prética da cultura — e aqui o autor relaciona o conceito de cultura com a noggo de Bildung®.
Entdo, se a centralidade do conhecimento institucional esteve por muito tempo ancorada
pela nocdo de Bildung e pela forma de governar, essas ancoras eram mantidas pelas
universidades, mas agora elas parecem flutuar e ndo dar mais a seguranca que alguns tanto
desejam.

Assim, retomo meu argumento inicial, perdemos (familia e escola) a exclusividade
pela educacdo, pois hoje todos educam: novelas, jornais, revistas, igrejas... Ao perder esse
“privilégio”, somos tomados pelo sentimento de crise e convencidos de que uma das

maneiras de enfrentar a crise é tornar-se mais flexivel para que, de alguma forma, essa crise

®*Noguera-Ramirez(2011), com base nas anélises realizadas por Klafki(1987 apud NOGUEIRA-RAMIREZ, 2011),
apresenta quatro caracteristicas centrais das teorias cldssicas de Bildung: 1. capacitacdo para uma
autodeterminacgdo racional. 2. desenvolvimento do sujeito no mundo. 3. relagdo dialética entre individualidade
e coletividade. 4. contemplar trés dimensdes da atividade humana: moral, cognitiva e estética. Cabe ressaltar
que, apoiada em Noguera-Ramirez(2011), ndo compreendo os conceitos de Bildung e educagdo como
sinGnimos, pois o conceito de educag¢do estaria mais voltado para o institutio (ligado a educagdo, criagdo,
preocupacdes bioldgicas e fisioldgicas, medidas disciplinadoras e civilizantes), enquanto Bildung poderia ser
tomada como uma atualizacdo do eruditio (cultivacdo do espirito, da alma, fortemente relacionada com a
linguagem, as artes e as ciéncias.) Biesta(2013) enfatiza que a tradi¢do Bildung tem uma forte raiz nas teorias e
praticas educacionais continentais. Sendo assim, seria dificil uma tradugdo para essa expressdao. Mesmo que
alguns autores a traduzam como edificagdo ou educacgao liberal, o autor opta por utilizar a expressdo original
do alemdo. Para uma discussdo mais detalhada sobre essa relagGes, ver Noguera-Ramirez(2011) e Biesta
(2013).
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seja amenizada. Ser flexivel mostra-se uma caracteristica essencial para viver nestes tempos
liqguidos. “Os humanos pds-modernos devem, portanto, ter a capacidade de, mais do que
desenterrar uma légica escondida [...] desfazer seus padrdoes mentais depressa e rasgar as
telas ardilosas em um brusco movimento da mente [...]”. (BAUMAN, 2008, p. 161).

Ao dar visibilidade para alguns deslocamentos ocorridos na passagem da
Modernidade para a Contemporaneidade — dos alunos adaptados para os alunos flexiveis,
das aprendizagens prontas para as des-aprendizagens —, procuro mostrar as suas relacdes
com a mudanca de énfase que venho analisando: das adaptacdes — para alunos com
deficiéncias — as flexibilizacdes curriculares — para todos os alunos. Darei continuidade as
minhas analises para evidenciar o que tal mudanca implica.

Para apresentar algumas tensGes que parecem ter sido produzidas a partir da
mudanca de énfase das adaptacdes para as flexibilizagdes curriculares, trago excertos das

revistas pedagogicas:

Adaptar o ensino para alguns alunos da turma ndo conduz a uma transformacdo pedagdgica
das escolas exigida pela inclusdo. Essa inovacdo implica uma mudanca de paradigma
educacional, que gera uma reorganizacao das praticas escolares: planejamentos, formacao de
turmas, curriculo, avaliacdo, gestao do processo educativo.

Fonte: Patio, n. 32, nov.2004/jan.2005, p. 14.

Outra preocupacgdo constante dos professores é pedir para que esses estudantes escrevam,
ndo importa como ou o qué. Na Escola Viva acredita-se que todos podem avancgar e cada
progresso é percebido e comemorado. Apesar de também ter baixa visdo Jodo usa todos os
cadernos e ndo deixa de registrar uma licdo sequer. Quando entrou na escola ha cinco anos, as
paginas eram repletas de desenhos e rabiscos. Nesse tempo ele aprendeu a escrever seu
nome, percebeu que a escrita se faz da esquerda para direita e passou a rabiscar no caderno
pautado “minhoquinhas” (a chamada escrita social).

Fonte: Nova Escola, n. 192, maio 2006, p. 45.

O curriculo deverda estar em um nivel no qual a crianga possa compreender. Quando existem
dificuldades particulares, como em matemadtica, a escola pode dedicar tempo extra a areas
curriculares a essa matéria. Os recursos deverdo ser cuidadosamente selecionados. Além
disso, a escola precisa garantir que todos os recursos disponiveis estejam sendo plenamente
utilizados e bem conservados.

Fonte: Patio, n. 48, nov. 2008/jan. 2009, p. 15

Nem sempre todos os estudantes tém condicGes de resolver desafios iguais e ao mesmo
tempo. Planeje atividades diferentes para explorar contetdos distintos.

Fonte: Nova Escola, n. 255, setembro 2012, p. 48.
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Os quatro excertos destacados mostram as tensdes existentes nos campos do
curriculo e da inclusdo, pois a implementacdo das adaptacdes curriculares no Brasil ndo
ocorreu da mesma forma e ndo é um consenso. No primeiro quadro, podemos observar que
a recusa a essas praticas curriculares esta pautada na ideia de que elas seriam excludentes e
de que a construgao de uma escola inclusiva envolve uma mudanga no paradigma
educacional.

Ao mesmo tempo, observamos que a auséncia de qualquer forma de adaptagao
curricular pode provocar uma fragilizacdo dos conhecimentos escolares. Assim, no segundo
guadro, acompanhamos o relato sobre um aluno que esta ha cinco anos na escola e que,
durante as aulas, aprendeu a escrever seu nome, percebeu que a escrita se faz da esquerda
para direita e passou a rabiscar “minhoquinhas” no caderno.

Por fim, no terceiro e quarto quadros, percebe-se o crescimento de outra
necessidade: uma educa¢do customizada, em que as flexibilizacGes curriculares atendem as
necessidades de cada um. No terceiro quadro, enfatiza-se que o curriculo deve ser pensado
de acordo com as necessidades de cada aluno; no quarto, destaca-se a importancia de
planejar propostas diferentes para alunos com formas e tempos de aprender diferentes.

A partir dessa reflexdo, gostaria de levantar dois questionamentos:

12 Quando as revistas pedagdgicas e os documentos legais propéem uma
flexibilizagdo do curriculo para todos os alunos, a partir de qual compreensdo de curriculo e
de aluno esses documentos estdo operando?

Dal’lgna (2013) mostra que a instauracdo de um desempenho escolar normativo
tanto atua na producdo/identificacdo dos desvios quanto permite medi-los e classifica-los a
partir de uma sequéncia normalizada de desenvolvimento. Ao apresentarem diferentes
praticas curriculares que flexibilizam tempos e espagos para todos os alunos, as revistas
parecem operar com uma medida previamente construida — a crian¢a aprendente —, e os
alunos que ndo alcancam essa medida necessitam de flexibilizagdes curriculares. O que me
preocupa nos materiais analisados é que o niumero de alunos que precisam de flexibilizagdes
parece estar crescendo. Quando a maioria dos alunos em uma turma parece precisar de
flexibilizagGes curriculares, ndo seria importante refletir sobre a concepcdo de aluno que
orienta essas praticas? De acordo com Dal’'lgna (2013), a crianga concebida como um

aprendiz (aluno) torna-se natural no final do século XX, mas ela
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[...] é construida sistematicamente por medidas racionais de rendimento
gue a posicionam como objeto de saber permanente. Enquanto ela se
constituir como aprendiz, poderd ser tutelada pela escola. Assim, pode-se
argumentar que a multiplicacdo de possibilidades para descrever as
criangas que tém dificuldade funciona mais como regulamentacdo das
diferencas no interior da escola e menos como complexificacdo e
pluralizagdo das praticas pedagdgicas. (DAL'IGNA, 2013, p.195).

Assim, a regulacdo do rendimento escolar aparece hoje associada as flexibilizacdes
curriculares, onde se observa a proliferacdo de atividades que atendam cada “necessidade
educacional”, porém sem complexificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas.

29 Se ndo adaptarmos o curriculo (o que ndo significa construir um novo curriculo), o
gue faremos? Vamos considerar, apds cinco anos, as “minhoquinhas” no caderno o grande
crescimento possivel? Nao pensaremos em intervenc¢des pedagdgicas significativas para que
os alunos possam construir conhecimentos? E essas intervencGes pedagdgicas significativas
ndo podem ser nomeadas como adaptacdes curriculares?

Com base nesses questionamentos, reforco que as palavras ndo tém uma esséncia ou
um significado universal e atemporal. Compreendo que os significados atribuidos aos termos
adaptacdo e flexibilidade, bem como as transformacbes que ocorrem nas tentativas de
constituir uma escola flexivel, parecem ocorrer no contexto de duas racionalidades distintas:
Modernidade e Contemporaneidade. Ao mostrar o deslocamento da adaptacdo para a
flexibilizacdo e o seu fortalecimento nos documentos analisados, é possivel sustentar a
hipétese de que hoje vivemos o imperativo da flexibilidade. Inspirada por esses
guestionamentos, procurei mostrar como a flexibilidade se transforma em palavra de ordem
para escola, professores, gestores, alunos e familias.

Transformacdes ocorridas na passagem da Modernidade para a Contemporaneidade,
que eu discuti com maior detalhamento no Capitulo 3, parecem ser imprescindiveis para que
esse movimento ganhe forca. Afirmo que ocorre um esmaecimento das adaptagdes
curriculares e uma proliferagdo das flexibilizagdes curriculares, as quais parecem estar mais
afinadas com as formas de ser e de viver nesses tempos liquidos. Ainda que muitas vezes, no
campo educacional, essas expressoes sejam tomadas como sinGnimos, entendo que elas sdo
carregadas de sentidos e que, por isso, é relevante questionar por que a flexibilidade ganha

tanta forca nos discursos educacionais atuais.
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A partir de uma compreensao de linguagem pds-virada linguistica, explorada
anteriormente, os significados atribuidos as palavras sdo objetos de disputa em meio a
complexas relacdes de poder e saber. Nessa disputa, definem-se quem pode falar sobre
flexibilizagOes curriculares, o que pode (e o que ndo pode) ser dito, o que deve (e o que ndo
deve) ser feito.

Analisando com mais atencdo as reportagens que destacam a importancia das
flexibilizagdes curriculares para o desenvolvimento de uma proposta inclusiva, pude
observar, ainda, a énfase atribuida ao professor, que deve ser/tornar-se flexivel para atender
as novas demandas do trabalho escolar. Dessa forma, nas analises, identifiquei outro
deslocamento: do professor inclusivo, que deveria adaptar conteudos para os alunos com
deficiéncia, para o professor flexivel, que deverd possibilitar a flexibilizagdo para todos e ndao
mais sO para os ditos alunos de inclusdao. No préximo capitulo, dedico-me a andlise dos

investimentos realizados na constituicdo dessa docéncia flexivel.
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6 FOCO NA CONSTITUICAO DE UMA DOCENCIA FLEXIVEL

[S3o funcdes do professor capacitado®] (1) Perceber as necessidades educacionais especiais
dos alunos. (2) Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas do conhecimento. (3) Avaliar
continuamente a eficidcia do processo educativo. (4) Atuar em equipe, inclusive com
professores especializados em educacdo especial (BRASIL, 2001, p.31-32).

[S3o atribuicbes do professor do Atendimento Educacional Especializado] (1) ldentificar,
elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. (2)
Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade. (3) Organizar o
tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais. (4)
Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizacdao de recursos de acessibilidade. (5) Orientar professores e familias sobre os
recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno. (6) Estabelecer articulagdo com
os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009, p.3).

[Sd0 funcdes do professor no ciclo de alfabetizacdo®] (1) Entender a concepcdo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, considerando o fendmeno da heterogeneidade
como intrinseco aos processos educativos. (2) Criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a
aprendizagem, considerando a heterogeneidade de conhecimentos dos aprendizes no
processo de alfabetizacdo. (3) Compreender a importancia de organizar diferentes
agrupamentos na sala de aula, considerando a heterogeneidade de aprendizagens, e
adequando os modos de organizacdo da turma aos objetivos pretendidos. (4) Compreender a
importancia da avalia¢do no ciclo de alfabetizacdo, refletindo sobre a funcdo do diagndstico no
acompanhamento das aprendizagens realizadas pelos alunos e na (re)organiza¢do do ensino a
eles propostos (BRASIL, 2013, p. 5).

Para abrir este capitulo, apresento trés excertos retirados de documentos legais onde
podemos observar como, ao longo dos anos 2000, professores que atuam em distintos
niveis/modalidades de educacdo sdo interpelados para atender a demanda de turmas, que
se apresentam cada vez mais heterogéneas. Nos documentos de 2001 e 2009 que se

destinam, respectivamente, a professores que atuam nas classes comuns onde estdo

1A partir da LDBN 9394/96 e das Diretrizes para Educagdo Especial (2001), sdo apresentados dois perfis de
professores para atuar com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais: o professor da classe
comum capacitado e o professor especializado em educagdo especial.

®?Ressalto este excerto do Caderno de Formacdo de Professores Alfabetizadores, desenvolvido para o Pacto
Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), para fortalecer a argumentacdo deste capitulo, que
consiste em mostrar um deslocamento do professor inclusivo, que deveria adaptar contetdos para os alunos
com deficiéncia, para o professor flexivel, que devera possibilitar a flexibilizagdo para todos e ndo mais sé para
os ditos alunos de inclusdo. Considero relevante trazer este excerto mesmo que esse material ndo faca parte
do meu material analitico, pois, durante todo o ano de 2013, participei dessa formacgdo, e foi o contato com
esse material que possibilitou que eu compreendesse com maior clareza esse deslocamento.
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inseridos alunos com necessidades educacionais especiais e a professores que atuam no
Atendimento Educacional Especializado, podemos identificar novamente a mudanca de
énfase das adaptacdes para as flexibilizagcdes curriculares, entendendo esta ultima como
estratégia para garantir a eficacia do processo educativo. Além disso, como desejo mostrar
neste capitulo, podemos observar que as flexibilizagdes curriculares devem ser
desenvolvidas por todos os professores e devem considerar a heterogeneidade de
aprendizagens, pois cada um aprende de um jeito. Assim, podemos identificar um
deslocamento: do professor inclusivo, que deveria adaptar conteudos para os alunos com
deficiéncia, para o professor flexivel, que deverd possibilitar a flexibilizagdo para todos e ndao
mais sé para os ditos alunos de inclusao.

O que desejo descrever e analisar neste capitulo sdo algumas transformacdes
observadas nos documentos legais e revistas pedagdgicas que formam o corpus da pesquisa.
Busco analisar os (novos) significados construidos sobre a docéncia a partir do imperativo da
flexibilidade, analisado anteriormente, e suas implicacbes na constituicdo da docéncia

flexivel.

6.1 Professor flexivel: facilitador de aprendizagens

Comeco esta secao apresentando alguns titulos de reportagens que tém como foco a
constituicdo de um docente inclusivo que deverd estar preparado para receber alunos com
deficiéncia, cabendo-lhe buscar esta preparacdo, como podemos observar nos exemplos

seguintes:

‘ Inclusdo: Vocé esta preparado? |
Fonte: Nova Escola, n. 11, Edicdo Especial, out. 2006, p. 7.

‘ Atitudes do Educador que inclui! |
Nova Escola, n. 192, maio 2006, p. 42.

‘ E preciso estar atualizado para fazer a diferencal |
Fonte: Patio, n. 48, nov. 2008/jan. 2009, p. 20.

A primeira chamada, da revista Nova Escola, publicada em 2006, convida o professor

a fazer uma autoavaliacdo, pois é importante verificar se ele estd preparado para promover
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a inclusdo. Em outra reportagem do mesmo ano, sao mencionadas atitudes do professor
inclusivo: conhecer a legislacdo, estudar as deficiéncias e sindromes, acreditar no potencial
de aprendizagem de cada aluno, planejar as aulas para oferecer possibilidades de
aprendizagem para todos os alunos. Na reportagem da revista Pdtio, de 2008/2009, uma
especialista destaca a importdncia de os professores se manterem atualizados para
promover a inclusdo. Outras reportagens, ndo apresentadas aqui, reforcam o que foi dito e
procuram tranquilizar os professores com relagdo ao sentimento de receio frente a inclusao,
garantindo que na prdtica tudo ficara mais fdcil.

Acredito que, para refletir sobre essas questfes, vale retomar a reflexdo feita no
Capitulo 3 com relacdo ao neoliberalismo, pois essa exigéncia de atualizacdo permanente e
constante do docente parece ser uma marca deste tempo. Silva e Fabris (2013), ao
analisarem os modos contemporaneos de constituicdo da docéncia no Ensino Médio,
apontam trés estratégias: atualidade, inventividade e determinagdo voluntariosa. Em suas
analises, articulam essas estratégias a uma economia de poder que busca fabricar, numa
perspectiva de inovagdo para a docéncia na atualidade, “uma forma de conducdo em que
todos devem estar alinhados: docentes e estudantes empreendedores”. (SILVA; FABRIS,
2013, p.259).

Seguindo esse raciocinio, é preciso examinar as relacdes entre empreendedorismo e
educacdo. Gadelha (2009) discute o que ele tem chamado de uma cultura de
empreendedorismo. Segundo o autor, tal cultura favorece a constituicdo do “individuo-
microempresa”, o qual deve assumir uma atitude de investimento permanente em si mesmo.
Assim, pode-se pensar que uma das caracteristicas da docéncia flexivel é o investimento em
si mesma, que faz com que professores aprendam a ser empresdrios de si mesmos,
investindo por sua conta na prépria formacdo. Como argumenta Machado (2011, p.62), “é
possivel verificar que também ao professor é recomendada a busca pelo seu
aperfeicoamento [...]. Sob a égide neoliberal, é preciso que ele tenha ‘autonomia’ para
buscar por sua conta a formacado necessaria para trabalhar com todos os alunos”.

Dal’lgna e Fabris (2013) também discutem os processos de fabricacdo da docéncia
inovadora e mostram que, na Contemporaneidade, a regulacdo da conduta tem cada vez
mais relacdo com uma cultura empreendedora. Nas palavras das autoras, “os/as docentes

sdo cada vez mais regulados/as em func¢do de seu desempenho. Eles/Elas devem tornar-se
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sujeitos empreendedores que vivem suas vidas como um empreendimento”. (DAL'IGNA;
FABRIS, 2013, p.55) (grifos das autoras).

Com o que foi discutido até aqui, é possivel mostrar que a constituicdo de uma
docéncia flexivel estd relacionada com o imperativo da flexibilidade, analisado
anteriormente, e também com outros imperativos examinados pelos estudos citados, como
o imperativo da inovacdo pedagdgica (DAL'IGNA; FABRIS, 2013). Com ajuda dessas pesquisas
que examinaram a relagao entre docéncia e inovagdao no ambito da logica neoliberal, é
possivel entender que a flexibilidade é também uma caracteristica exigida desse docente
gue, além de ser criativo e inovador, também deve ser flexivel.

Na Contemporaneidade, as ideias do livre-mercado e da concorréncia ganham forca
no campo educacional, e caracteristicas exigidas de gestores em empresas passam a ser
transferidas para os professores, que devem agir de determinada forma para garantir o
sucesso de seus alunos. Por isso, acompanhando Silva (2010b), penso que é importante
compreendermos como e quando ideias como essas se tornam naturais e que matriz de
sentido sustenta essas verdades. Precisamos estar atentos a essas questdes, pois a Educacao
€ um dos alvos estratégicos da légica neoliberal, especialmente porque é uma das principais
conquistas sociais e esta envolvida na producdo da memoria e dos sujeitos. Nas palavras de
Silva (2010b, p. 28), “integra-la a logica e ao dominio do capital significa deixar essa memoria
e essa producdo de identidades pessoais e sociais precisamente no controle de quem tem
interesse em manipula-la e administra-la para seus préprios e particulares objetivos”.
Compreender como se constitui o imperativo da flexibilidade e o que ele implica em termos
de enfraquecimento da funcdo docente ao responsabilizar os professores pelos problemas
educacionais torna-se importante para desnaturalizar algumas dessas verdades. Seguindo
esse pensamento, questiono: quem tem interesse na Educacdo hoje no Brasil? Que
interesses sao esses? A necessidade de uma docéncia flexivel esta a servico de que e de
gquem?

Outra questdo que desejo analisar é o investimento na ideia de que o docente
flexivel, capaz de trabalhar com a heterogeneidade dos alunos, passa a ser considerado um
facilitador/gestor de aprendizagens, e ndo mais o responsavel pelo ensino, como mostro no

excerto que trago a seguir:
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O professor é facilitador da aprendizagem, e ndo fonte de conhecimento. Os professores sdo
organizadores do ambiente em sala de aula, das experiéncias de aprendizagem, dos recursos e
das condig¢des procedimentais e praticas de aprendizagem.

Fonte: Patio, n. 32, nov. 2004/jan. 2005, p. 16.

Mais uma vez, pode-se afirmar que o enunciado analisado nesta pesquisa — “cada um
aprende de um jeito” — opera constituindo a necessidade de que o professor organize as
experiéncias de aprendizagem e seja um facilitador. Nos trechos destacados até aqui,
observa-se a menc¢do a algumas caracteristicas que fazem do docente um professor flexivel,
como, por exemplo: olhar atento, disposicdo para atender a todos, criatividade para propor
situacGes em que os interesses de todos os alunos sejam respeitados.

Podemos perceber, também, uma responsabilizacdo do professor pela sua formacao
para atuar com a diversidade de alunos que podera receber. Entretanto, ao mesmo tempo
em que as reportagens destacam a importancia do professor no processo de aprendizagem,
ao posiciona-lo como um facilitador, contribuem para enfraquecer a funcdo docente. Isso
me parece ser uma ambiguidade: por um lado, o professor é responsavel pelo sucesso
escolar, pois todos aprendem, cada um do seu jeito; por outro lado, o professor nao é
considerado responsavel pelo ensino, mas sim um facilitador ou organizador de estimulos
que cria condi¢cOes para que cada aluno aprenda de forma independente. Gatti (2011),
discorrendo sobre a formacdo dos docentes, alerta para uma problematica importante e

relacionada com essa discussao:

E preciso entdo, de um lado, questionar vivamente, e de forma radical, as
estruturas institucionais nas quais repousa a formacao de professores e, de
outro, criar um pensamento pedagdgico, discutindo e selecionando de
outra forma e sob outra Otica os conteudos mais pertinentes a essa
formacdo em termos de instrumentacdo profissional. E preciso trazer para
o primeiro plano a especificidade do ato de ensinar, enquanto atividade
com caracteristicas prdprias muito diferentes do ato de aprender. Embora
compreensivamente inter-relacionadas, sdao questées de natureza diversa,
ambas é claro contribuindo para a formagdo desse pensamento
pedagdgico. (GATTI, 2011, p. 158).

Ao longo do texto, a autora demonstra como a relacdo teorias de ensino versus
teorias de aprendizagem produz efeitos no processo de formagao de professores. Conforme
Gatti (2011), as teorias de ensino deveriam ter um papel central na formacdo de

professores, mas tém sido pouco trabalhadas. Como ja mostrei no capitulo anterior, citando

Biesta (2013), podem-se observar, nas ultimas duas décadas, uma ascensao do conceito de
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aprendizagem e um declinio do ensino. Nas palavras do autor, “ensinar foi redefinido como
apoiar ou facilitar a aprendizagem, assim como a educacdo é agora frequentemente descrita
como propiciadora de oportunidades ou experiéncias de aprendizagem”. (BIESTA, 2013,
p.32).

Conforme Gatti (2011), as teorias pedagdgicas propuseram a eliminacdo do “e” entre
as palavras ensino e aprendizagem e substituiram-no pelo hifen, suprimindo algumas
caracteristicas importantes de cada um desses processos.

Mesmo que esses processos estejam intrinsecamente relacionados, eles tém
caracteristicas distintas. Afinal, podemos questionar: sempre que o professor ensina, o aluno
aprende? E, toda vez que alguém aprende algo, necessariamente alguém precisou ensina-lo?
Da mesma forma, ao voltarem-se apenas para os processos de aprendizagem, as revistas
pedagdgicas analisadas acabam contribuindo para a ascensdao da aprendizagem, em
detrimento do ensino, que é uma funcdo docente elementar. O ambiente, os estimulos e os
recursos parecem ser suficientes para que o aluno aprenda.

A énfase dada aos processos de aprendizagem e o posicionamento do professor
como facilitador contribuem, ainda, para enfraquecer a profissdo docente, pois parece que
qualquer pessoa pode vir a desempenhar essa fun¢do de organizadora/facilitadora de
aprendizagens. Na Contemporaneidade, os saberes docentes estdo esmaecidos e sdo
sobrepostos por outros: aprender a ser flexivel, transformar-se em um organizador ou
facilitador da aprendizagem.

Aqui, torna-se importante destacar que esse enfraquecimento da fungdo docente é
um dos efeitos das transformacgGes ocorridas na atualidade, as quais estdo amparadas por
uma ldgica neoliberal, discutida no Capitulo 3. Isso porque uma das operagdes centrais do
pensamento neoliberal no campo educacional é transformar questdes politicas e sociais em
questdes técnicas. Segundo Silva (2010b), ao transformar questdes sociais mais amplas em
problemas técnicos, a ldgica neoliberal justifica a situacdo da educagcdo como resultado
exclusivo de fatores como: ma gestao, falta de produtividade e esforco dos professores,
métodos atrasados e ineficientes. Essas justificativas, ao serem apresentadas dessa forma,
ao mesmo tempo em que responsabilizam os professores pelo sucesso ou insucesso dos
seus alunos, também reforcam a necessidade de que professores se tornem mais flexiveis

para atender as necessidades de aprendizagem de todos.
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Outra estratégia utilizada pelas revistas que merece ser destacada para analisar a
constituicdo de uma docéncia flexivel é o uso de relatos de professores, comentados por
especialistas que fazem a validacdo ou ndo da pratica relatada, como podemos ver nos

excertos que trago a seguir:

Pesquisador francés afirma que, quando faltam reflexdo no saber e prazer e aventura em
classe, a escola perde o sentido original.

Fonte: Nova Escola, n. 196, out. 2006, p. 15.

O pesquisador francés investiga na pratica como os alunos se relacionam com o saber. |
Fonte: Nova Escola, n.223, jun./jul. 2009, p. 32

Socidloga francesa garante: a unido da equipe docente leva a paz. |
Fonte: Nova Escola, n. 165, set. 2013, p. 4.

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais na escola é um tema caro a professora
Susan Bray Stainback. Pesquisadora da Universidade de Northern lowa, a americana tornou-se
mais conhecida no Brasil apds a publicacdo pela ARTMED do livro Inclusdo: um guia para
educadores [...]

Fonte: Pétio, n. 32, nov. 2004/jan. 2005, p. 20.

Oferecer aos novos educadores o conhecimento de que necessitam para proporcionar uma
excelente educacdo aos alunos portadores de deficiéncia e também para ter paixdo por
oferecer oportunidades para esses aprendizes e fazer diferenca é o que a educadora
americana Deborah Deutsch Smith almeja com o seu trabalho.

Fonte: Pétio, n. 48, nov. 2008/jan. 2009, p. 20.

Diversos pesquisadores/especialistas (especialmente estrangeiros) sdo apresentados
pelas revistas. Considero relevante que as revistas mostrem as contribuicdes das pesquisas
que tém investigado a escola e a inclusdo escolar. Entretanto, ao mesmo tempo, questiono a
centralidade atribuida aos especialistas, pois eles sdo citados para validar ou ndo as praticas
docentes. Assim, seus saberes parecem sobrepor-se aos saberes docentes, especialmente no
que tange aos saberes pedagdgicos e disciplinares. Gatti (2011) sugere que, para rompermos
com a dicotomia teoria/pratica, professores experientes deveriam ser chamados a dar sua
contribuicdo ao lado de pesquisadores e especialistas. Aqui é relevante pontuar que as
revistas estdo repletas de relatos de professores, mas o que acontece é que os professores
trazem o relato de sua pratica e os pesquisadores trazem sua teoria para validar (ou ndo) a
pratica daquele professor. O que Gatti (2011, p.156) propde é que esses profissionais
estejam lado a lado, e ndo posicionados de forma hierdrquica: “a perspectiva do académico

tem que ser confrontada com a dos executores e com a propria dindamica social”. Cabe
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também perguntar quem s3o os especialistas que ganham o espaco para escrever/falar nas
revistas analisadas e qual abordagem parece ser mais utilizada ao trazé-los para contribuir
com a formacdo dos professores. No campo da inclusdo, podemos identificar o valor
atribuido aos pesquisadores que vao apontar solugbes prdticas, como a elaboragdo de um
guia, como percebemos no quarto excerto analisado.

Para concluir, retomo algumas pesquisas apresentadas no Capitulo 1 que também
descrevem e analisam deslocamentos ocorridos na docéncia contemporanea: Lockmann
(2010) mostra a énfase dos saberes psicolégicos em detrimento dos saberes pedagdgicos na
constituicdo da inclusdo em um municipio. Sponchiado (2006) e Decker (2006) refletem
sobre os saberes considerados importantes para o professor que ird atuar em uma escola
inclusiva. Rech (2010) considera os investimentos na formacdo de professores como um
principio governamental e mobilizador no movimento pela educagao inclusiva no Brasil.

Penso que minha pesquisa, ao tomar como ponto de partida as teses defendidas
pelas pesquisadoras, avancou ao mostrar como essa docéncia inclusiva adquire novos
contornos, destacando alguns dos investimentos realizados na atualidade para constituicdo
de uma docéncia flexivel. Assim, argumento que tais investimentos extrapolam o campo da
inclusdo escolar para exigir que todos os docentes se tornem flexiveis para trabalhar com as
aprendizagens de todos os alunos e de cada um.

Além disso, a partir da constituicao dessa docéncia flexivel, tem se intensificado a
énfase na avaliacdo constante para acompanhar o desenvolvimento dos alunos, e, por isso,
pergunto: podemos identificar uma relacdo entre o imperativo da flexibilidade e a
intensificacdo dos processos avaliativos? Avalia-se constantemente, mas o que se avalia?
Buscando responder a essas questdes, minha analise volta-se para avaliagdo na prdoxima

secao.
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6.2 Centralidade na avaliagdo: cadé o conhecimento que estava aqui?

Figura 3— Destaques da revista Nova Escola
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Fonte: Nova Escola, n. 255, set. 2012, p. 44; Nova Escola, n. 255, set. 2012; Nova Escola, n. 255, set.
2012, p. 48.
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Nos primeiros meses do ano a turma era formada por criangas que sabiam ler e escrever
convencionalmente e outras com diferentes hipdteses de escrita. [...] Ao propor tarefas de
diferentes conteddos em um mesmo momento, permiti as criangas avangar conforme suas
possibilidades. Se tivesse apresentado apenas uma tarefa, teria menos trabalho, mas ndo
atingiria a todas.

Fonte: Nova Escola, n. 255, set. 2012, p. 49.

Como podemos observar nas imagens e no excerto da revista Nova Escola (2012), o
professor deve voltar-se para a necessidade de cada aluno e, para cada necessidade, deve
elaborar uma proposta, afinal, “cada um é um”. Para isso ocorrer, segundo a revista, serd
necessario “respeitar os ritmos de cada um e organizar atividades que impulsionem todos na
direcdo certa”. Como forma de mostrar que é possivel realizar um trabalho que contemple a
todos, a revista apresenta as histdrias de seis professores® que “ajustaram as estratégias
para ensinar a todos os alunos sem deixar nenhum para trds”, como podemos observar no
depoimento da professora Erika, destacado anteriormente.

O depoimento da professora e outros trechos da reportagem contribuem para
reforcar o argumento de que as flexibilizagcbes curriculares parecem ndo envolver mais
somente os alunos ditos de inclusdo. Podemos observar um alargamento dos usos dessas
flexibilizagOes para todos os alunos que, porventura, apresentarem alguma dificuldade em
sala de aula.

Para analisar com maior detalhamento essa questdo, retoma-se a matriz de sentido
gue sustenta verdades como essas. Volto, entdo, a algumas discussGes apresentadas no
Capitulo 3 sobre curriculo. Conforme Veiga-Neto (2008b), as disciplinas sdo um fundamento
importante para a invencdo e o aperfeicoamento do curriculo. Porém, na
Contemporaneidade, tal fundamento parece estar sendo posto a prova. Segundo Veiga-Neto

(2008b, p. 146),

® Quero destacar que, mesmo que as revistas pedagdgicas utilizem o padrdo da lingua portuguesa, referindo-
se aos professores e aos alunos no masculino, quando apresentam os relatos, na maioria das vezes, estdo se
referindo a professoras, como é o caso da professora Erika. As imagens de professoras e seus alunos enfeitam e
colorem as paginas destas revistas, e em nenhuma das revistas que analisei encontrei a imagem de um
professor com seu aluno. Nesta pesquisa, ndo opero com o conceito de género, mas compreendo que, em uma
futura pesquisa, analisar essas questées pode ser potente dentro da compreensdao de que aquilo que se diz
(discursivamente ou ndo) nos artefatos culturais sobre as formas de ser e estar no mundo como homens e
mulheres atravessa e constitui as diferencas entre eles e elas. Como aponta Meyer (2003), é importante
considerar em nossas pesquisas que pressupostos de género podem estar atravessando e constituindo as
politicas e praticas de inclusdo escolar contemporaneas. Para maiores informacgdes, ver Meyer (2003).
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[...] boa parte das novas propostas curriculares podem ser entendidas como
tentativas de desdisciplinarizar os curriculos, de modo a manté-los imunes
as crises que acometem as disciplinas. O raciocinio é simples: se o curriculo,
por ser disciplinar, contribui no sentido de trazer a crise para o interior das
praticas pedagdgicas, entdo, com a elimina¢cdo (ou abrandamento) das
disciplinas, mantém-se o curriculo mas afasta-se (ou abranda-se) a proépria
crise.

No mesmo texto, o autor aborda a mudanca de énfase da disciplina para o controle
para analisar um sentimento de crise que se fortalece na escola. Essa mudanca de énfase
esta relacionada com os pontos analisados até aqui, principalmente com as flexibilizagdes
curriculares. As flexibilizacdes adquirem forca nos ultimos anos devido a essa mudanca de
énfase, uma vez que contribuem para o abrandamento de algumas crises educacionais.

Portanto, para realizar as andlises sobre avaliacdo nesta secdo, penso ser importante
refletir sobre a forma como a disciplina e o controle tém operado: enquanto a vigilancia
acaba sendo incorporada por aqueles que se propde a vigiar, o controle encontra-se ligado a
coleta e ao armazenamento de informagdes constantes, parecendo ameagar a todo tempo
aqueles que deseja controlar, mas isso ndo significa uma ac¢do continua do controle, e sim
uma acdo continuada: infinita, com registros e armazenamentos. “O controle, mesmo
estando a nos ‘ameacar’, é episddico, descontinuo no que tange a coleta, processamento e
armazenamento da informacdo” (VEIGA NETO, 2008b, p. 146). Ao compreender que
controle e disciplina operam em diferentes légicas, sera igualmente importante entender
como a norma operara a partir dessa mudanca de énfase. Sera que ela ird operar da mesma
forma na disciplina e no controle?

Fundamentados em Lopes e Fabris (2013), podemos afirmar que a norma age de
diferentes formas, com base em dispositivos disciplinares e em dispositivos de seguridade.
As autoras, considerando a argumentagao de Ewald, destacam que a norma opera como
uma medida e um principio de comparabilidade, agindo no sentido de incluir a todos a partir
de determinados critérios construidos no interior e a partir dos grupos sociais. “Para os
autores, sempre de forma prescritiva, a norma age ou provocando a¢des que homogeneizem
as pessoas, ou provocando acdes que exaltem as diferencas a partir de referenciais
comunitarios”. (LOPES; FABRIS, 2013, p.42). Conforme as autoras, a norma age tanto na
definicdo de um modelo a priori quanto na pluralizagdo de modelos que servirdo de
referéncia para que todos se posicionem dentro dos limites definidos na relacdo de uns com

os outros.
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Cabe ainda marcar que as formas de operacao da norma, baseadas em dispositivos
disciplinares ou em dispositivos de seguridade, ndo sdo excludentes. “Elas existem em um
jogo constante de forgas, pois ambas sdo necessarias junto as artes de governar”. (LOPES;
FABRIS, 2013, p.42). Podemos compreender, ainda, a partir de Foucault (2008a), que o
processo de normalizacdo tem funcionado de formas distintas — ora com énfase na
disciplina, ora com énfase na seguridade. Como assinala Foucault (2008a, p.75), a

normalizagdo disciplinar

[...] consiste em primeiro colocar um modelo, um modelo 6timo que é
construido em funcdo de certo resultado, e a operacdo de normalizagdo
disciplinar consiste em procurar tornar as pessoas, os gestos, os atos,
conformes a esse modelo, sendo normal precisamente quem é capaz de se
conformar a essa norma e o anormal quem nao é capaz. Em outros termos,
o que é fundamental e primeiro na normalizacdo disciplinar ndo é o normal
e o anormal, é a norma (grifo meu).

Nos procedimentos de normalizagdo disciplinar, o que se torna fundamental é o que
vem primeiro, é a norma. E a partir da norma que podemos definir o que serd considerado
normal e anormal. Por causa desta caracteristica, Foucault provoca-nos a pensar que se
trataria muito mais de uma normacgdo, salientando, assim, o carater primeiro e fundamental
da norma. Com relagdo aos dispositivos de seguranga, Foucault (2008a) descreve um sistema
gue é exatamente o inverso do que observamos com relacdo a normalizacdo disciplinar. Para

Foucault (2008a, p.82-83), nos dispositivos de seguranca,

[...] vamos ter uma identificacdo do normal e do anormal, vamos ter uma
identificacdo das diferentes curvas de normalidade, e a operacdao de
normalizacdo vai consistir em fazer essas diferentes distribuicdes de
normalidade funcionarem umas em relagdo as outras e [em] fazer de sorte
gue as mais desfavoraveis sejam trazidas as que sdao mais favordveis.

Sendo assim, podemos compreender que, em uma sociedade de seguridade, o
normal vem primeiro e a norma dele se deduzird, ou seja, a partir do estudo das
normalidades, “[...] a norma se fixa e desempenha seu papel operatdrio”. (FOUCAULT,
20084, p. 83). A norma opera de forma distinta na sociedade de seguridade, pois, como nos
mostram Lopes e Fabris (2013, p.43), “nas operacbes de normalizacdo, portanto, estdo
colocadas as muitas acOes biopoliticas que, ao agir sobre os individuos da populacdo, visam

trazer para a zona de normalidade aqueles que estdao em risco”.
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Feitos esses esclarecimentos, podemos voltar as flexibilizacdes curriculares e ao
processo de avaliagdo. Nesse contexto, a coleta e o armazenamento de informagdes
constantes de todos os alunos e de cada um parecem contribuir para identificar e trazer para
a zona de normalidade aqueles que estdo em risco. Na sociedade de seguridade, a avaliacdo
funciona como uma importante ferramenta de regulacdo. Ao levantar essas reflexdes, ndo
me posiciono contra ou a favor das avaliages, mas desejo compreender quem tem sido alvo
delas e o que tem sido avaliado.

Um dos alvos dessas flexibilizagcdes curriculares e avaliagGes constantes é o aluno,
gue deve ser acompanhado a todo o momento por meio de registros do professor da sala de
aula e de outros profissionais que o atendem; tudo deve ser registrado em cadernos de
observacdo e portfdlios a fim de exibir os avancos e as dificuldades de cada um, como

podemos ver no excerto a seguir:

PORTFOLIO EXIBE OS AVANCOS: fazer um portfélio com as produgdes da garotada durante sua
permanéncia na escola é fundamental para ajudar a acompanhar o progresso da cada um e
planejar novas intervencées. No caso das criancas com deficiéncia mental, esse recurso mostra
que elas também avancam — o que é animador para seus professores.

Fonte: Nova Escola, n. 192, maio 2006, p. 45.

A ideia de organizar o portfélio encontra-se ligada a ajuda para o professor
acompanhar o progresso de cada aluno de forma individual e planejar as prdéximas
intervengdes. Para marcar a importancia desse instrumento, a revista traz o exemplo de um
menino, Diogo, dizendo que foi mediante este instrumento que se pOde observar seu
crescimento. Na analise do meu material, percebi a proliferacdo de diferentes instrumentos
(relatdrios, portfdlios, fichas de acompanhamento, entre outros) que tém o objetivo de
controlar o desenvolvimento do aluno.

Esse acompanhamento também pode ser intensificado pelo profissional do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que terd uma funcdo de gestor e controlard o
desenvolvimento dos alunos ditos de inclusao, como podemos observar a seguir na lista de

atribuicGes desse professor, conforme a Resolugdo n2 4, de 2 de outubro de 2009, do MEC:
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Art. 13. S3o atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagoégicos, de acessibilidade
e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagodgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagao dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias
gue promovem a participa¢do dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

Fonte: Diretrizes Operacionais para o AAE (BRASIL, 2009, p. 3).

Cabera ao professor do AEE acompanhar o desenvolvimento de seus alunos em todos
os espacos onde circulam, desde a sala de aula até a orientacdo da familia sobre os recursos
que os alunos utilizam. Além de acompanhar o desenvolvimento do aluno, o professor
devera prestar contas sobre esse processo de desenvolvimento tanto para a familia quanto
para os outros profissionais que atendem tal aluno. Essa énfase nas necessidades individuais

dos alunos também merece destaque:

Estda na hora de reencontrarmos as necessidades individuais dos alunos e de repensarmos o
nosso papel na sua formagdo, ndo so dos ditos “diferentes”, mas de todos aqueles com os
quais temos um compromisso educacional. A pergunta inicialmente colocada a respeito de
como atender os alunos em sua individualidade, respondo: considerando a diversidade e a
heterogeneidade como elementos essenciais da dimensado criativa dos seres humanos, bem
como reconstruindo a escola que valoriza essa dimensdo, se a escola “homogénea” foi
construida historicamente, a escola da heterogeneidade e da diversidade também o sera. E
entdo poderemos falar em uma escola para todos.

Fonte: Patio, n. 55, Out. 2010, p. 12.

Podemos observar que a revista é enfatica quanto a necessidade de se trabalhar a
partir das necessidades individuais dos alunos, mas, na légica do controle, o foco ndo estara
mais apenas nos ditos diferentes, e todos devem ter suas necessidades atendidas. A revista

ressalta que a escola homogénea devera ceder lugar para a construcdo de uma escola da



127

heterogeneidade. Para a construcdo dessa escola, que serd para todos e para cada individuo
com sua necessidade particular, os docentes deverdo adotar algumas atitudes, entre as

quais, a revista destaca:

Ter flexibilidade para atuar entre o individual e o coletivo (como ouvir e respeitar a
individualidade em grupos de 20, 30 ou mais criangas?).

Ter jogo de cintura entre oferecer tempo livre (atividades auténomas, de livre escolha das
criancas) e transmissdo de conhecimentos (atividades direcionadas).

Incentivar pais e educadores a ficarem conectados com as mensagens que se escondem por
trds da agressividade, das doengas, da introversao, da indiferenca, do choro, do medo, das
tematicas que surgem nas brincadeiras e nos desenhos.

Valorizar e acolher o diferente para dar espaco a todos nos grupos.

Abrir-se para aprender com as criangas, que sabem muitas coisas que nds, adultos, ndo
sabemos.

Ter clareza acerca dos valores (as criangas, em contato com tantas informacgdes, confundem-se
ou incorporam alguns desvios que, por ndo serem abordados, acabam sendo introjetados).

Fonte: P4tio, n. 32, jul. 2012, p. 20.

Como sugere a prépria capa desta edicdo da revista (PATIO, 2012), o professor deve
oferecer uma educa¢do customizada, a qual precisa considerar as individualidades dos
alunos da turma. Além disso, como ja discuti na se¢do anterior, o professor deve apresentar
caracteristicas como: jogo de cintura, valorizacGo das diferencas e abertura para aprender
com os alunos. Mais ainda, podemos observar que o professor precisard, acima de tudo, ter
flexibilidade, pois, como a propria revista questiona: como ouvir e respeitar a individualidade
em grupos de 20 ou 30 criangas, se ndo tivermos flexibilidade?

Ao analisar a constituicdo de uma docéncia flexivel, também é importante considerar
gue nem todos os professores sdo interpelados da mesma forma. Como aponta Veiga-Neto

(2008b, p. 147),

Frente [aos mecanismos de controle], podemos ter uma atitude ddcil e
resignada, atendendo disciplinadamente tudo o que exigem de nds; mas
podemos ser flexiveis e entrarmos estrategicamente no jogo. Nesse caso,
vamos respondendo com novas tdticas a cada investida dos mecanismos de
controle, avaliando constantemente o balango entre o que se perde e o que
se ganha em nos curvarmos (ou ndo) a cada nova demanda. O quanto cada
um sera mais décil, disciplinado, solido ou mais flexivel, (in)controlavel e
liguido serd funcdo das relagdes entre a sua prépria subjetividade e as
exigéncias do sistema.
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Assim, podemos compreender que sujeitos flexiveis podem ser mais capazes de
participar do jogo que se estabelece, avaliando constantemente as estratégias, aderindo ao
jogo no momento necessario, mas com a possibilidade de afastar-se no momento seguinte.
Por isso, a condugdo do sujeito docil parece ser menos complexa, porque ele aprendeu e
assumiu disposicdes mentais e corporais praticamente permanentes; ja o sujeito flexivel ird
apresentar comportamentos adaptativos e estara sempre preparado para mudar de rumo,
como forma de enfrentar melhor as mudancas. Nas palavras de Veiga-Neto (2008b, p. 147),
“a docilidade, por ser estavel e de longa duracdo, é da ordem da solidez moderna; a
flexibilidade, por ser adaptativa, manhosa, é da ordem da liquidez pés-moderna”.

Outro aspecto que quero destacar é a significacdo atribuida aos conhecimentos no

processo de avaliacdo.

A avaliacdo deve ser planejada para que mostre qualquer progresso obtido pela crianga,
mesmo que este seja muito lento. Pequenas etapas de avaliacdo demonstram tal progresso, o
gue passa a ser bastante motivador para o aluno - assim como para o professor.

Fonte: Patio, n. 48, nov. 2008/jan. 2009, p. 13

Na sequéncia, propus que cada jovem escolhesse um material para explorar mais uma vez -
como o que mais gostou ou o mais desafiador. Meu objetivo era deixar todos irem mais a
fundo na experiéncia. Para encerrar, as produgdes foram organizadas em portfélios individuais
e a turma poOde ver as criagdes e discutir. E, assim, eu vi com clareza o percurso de cada um e
avaliei a aprendizagem do grupo.

Fonte: Nova Escola, n. 255, set. 2012, p. 47

Na légica do controle, a énfase na avaliagdo e em um curriculo flexivel, que respeite o
tempo de cada um, cria condi¢Oes para o esmaecimento dos conhecimentos escolares, com
essa proliferacdo de estratégias de controle que parecem materializar-se nas escolas a partir
de diferentes processos avaliativos escolares e de larga escala: avaliagao da aprendizagem,
autoavaliacdo, avaliacdo do desempenho do professor, mecanismos para
avaliar/ranquear/comparar escolas, dentre outros. Hoje vivemos o que Veiga-Neto (2013)
chama de “delirios avaliatérios”, ou seja, muito além do curriculo ou da escola, somos
convocados a nos avaliar e a avaliar os outros constantemente, e essa submissao, segundo o
autor, tem reduzido nossos espacos de liberdade a quase nada. “Por toda parte, parece que,

por si s6 e num passe de magica, do aperfeicoamento da avaliacdo resultard o
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aperfeicoamento da educacdo [...]. O salvacionismo pedagdgico parece estar apostando,
hoje e cada vez mais, todas as fichas na capacidade de avaliacao”. (VEIGA-NETO, 2013, p.9).

Articular a ideia de melhoria da qualidade da educacao a processos avaliativos parece
ser uma forma sutil e produtiva de convencer todos os envolvidos no processo de que esses
procedimentos avaliativos sdo fundamentais. Estamos avaliando mais, e isto é fato. Mas a
guestdo que se coloca é: estamos ensinando mais? E nossos alunos tém aprendido mais?

Diaz Barriga (2001), ao realizar uma analise de diferentes momentos da histéria com
relacdo ao exame, mostra que a relacdo melhor sistema de exame x melhor sistema de
ensino é uma verdade que se constituiu historicamente. Nesse sentido, penso que vale a
pena afastar-me um pouco da légica que estava seguindo até aqui para realizar um breve
resgate histérico sobre a avaliagdo para que possamos compreender melhor como essas
verdades tém sido constituidas.

Para isso, inicio problematizando a relacdo de imanéncia que se estabeleceu entre
exame e acdo educativa, apresentando trés motivos, com base em Diaz Barriga (2001): (1) o
exame foi um instrumento criado pela burocracia chinesa para eleger membros de castas
inferiores; (2) Existem varias evidéncias de que, na ldade Média, ndo existiam exames
ligados a pratica educativa; (3) A atribuicdo de notas a trabalhos escolares é uma heranca do
século XIX. A partir destes topicos, podemos observar que o exame ndo é um problema que
se volta historicamente ao conhecimento, mas tém seu foco voltado para questdes sociais,

muitas delas sem solugdo.

Assim, o exame é na realidade um espaco de convergéncia de inUmeros
problemas. Problemas que sdo das mais diversas ordens. Podem ser
socioldgicos, politicos e também psicopedagdgicos e técnicos. No entanto,
por um reducionismo que no fundo cumpre a fungao de ocultar a realidade,
os problemas em relacdo ao exame aparecem agudizados s6 em sua
dimensdo técnica. Desconhecendo os outros ambitos de estruturagdo.
(DIAZ BARRIGA, 2001, p. 56).

Podemos observar que, historicamente, uma amplitude de problemas é sintetizada
pelo exame, depositando-se vdrias expectativas na agcdo de examinar. A solugdo para
diversos problemas que a sociedade ndao tem conseguido “dar conta”, como a questao da
ndo-aprendizagem dos alunos, poderia ser solucionada com a utilizacdo de sistema de

avaliacdo eficaz. Porém, de acordo com Diaz Barriga (2001, p.57), “[...] o exame é sé um
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instrumento que ndo pode por si mesmo resolver os problemas gerados por outras
instancias sociais”®.

Apds essa breve explanacdo de como se construiu historicamente a relacao qualidade
e avaliagdo e de que a relacdo entre a construcdao de conhecimentos e a avaliagdo ndo é uma
relacdo imanente, considero importante seguir essa reflexdo analisando alguns efeitos
produzidos, na passagem da sociedade disciplinar para a sociedade de controle, com relagdo
aos conhecimentos escolares.

Como facilitar a aprendizagem de todos e respeitar o tempo de cada um sem abrir
mado dos conhecimentos escolares? Parece que as discussdes sobre a avaliacdo na
perspectiva da inclusdo destacam o que o aluno consegue fazer, o que ele aprendeu. Isso
pode ser observado no excerto da revista Pdtio, ja apresentado, segundo o qual a avaliacdo
deverd centrar-se sempre no progresso de cada aluno, e os professores sao incentivados a
mostrar qualquer progresso do aluno, por menor que seja, como forma de motiva-lo; e no
excerto da revista Nova Escola, que incentiva o professor a avaliar o percurso de cada aluno
mediante a producdo de portfdlios. Aqui podemos ver operar a logica da normalizacdo a
partir dos mecanismos de controle, descrita anteriormente com base em Foucault (2008a),
pois ndo parece (pré) existir uma norma que ira definir o normal e o anormal. Sera a partir
do normal que se definird a zona de normalidade e se poderdo identificar aqueles alunos

gue podem estar em situacdo de risco.

Dei atencdo a todos, mas acompanhei de perto os que precisavam avancar no estudo da
reproducdo. Esses alunos tinham menos autonomia para estudar. Também incentivei a troca
entre eles. Quem ja tinha compreendido o tema explicava-o aos demais, o que colaborou para
a ampliacao da capacidade de argumentacao deles.

Fonte: Nova Escola, n. 255, set. 2012, p. 48-49.

Como percebemos, a preocupacgao da professora de ciéncias estava voltada para os
alunos que ainda precisavam avancar no estudo da reproducdo. A professora identificou

aqueles que se encontravam em situacdo de risco (tinham menos autonomia para estudar) e

* Diaz Barriga (2001) afirma, com apoio dos estudos foucaultianos, que o exame é um espago onde se realizam
varias inversdes das relacdes sociais e pedagdgicas, um espaco onde se invertem as relagdes de saber e poder,
apresentando relacdes como se fossem relagbes de saber as que fundamentalmente sdo de poder. A partir
dessa hipdtese, o autor apresenta trés inversdes com relagdo ao exame: (1) Problemas sociais em pedagdgicos.
(2) Problemas metodolégicos em problemas s6 de exame. (3) Problemas tedricos da educagdo reduzidos a
questOes técnicas de avaliagdo. Como este ndo é o foco da pesquisa, ndo adentrarei nessa questdo. Para
maiores informacdes, ver Diaz Barriga (2001).
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precisavam de maiores investimentos para aproximarem-se da zona de normalidade. E
importante observar que a linguagem utilizada pela professora se mantém na ldgica de olhar
sempre para a potencialidade do aluno e tudo o que ele pode vir a ser —um aluno que ainda
precisa avangar e que tem condi¢des para avangar —, sempre olhando para o que o aluno
pode vir a conquistar. Outro ponto que desejo marcar na fala dessa professora é que o foco
do relato é o conteldo de ciéncias. Relatos em que a centralidade do depoimento do
professor esta no conteudo ainda aparecem de forma incipiente nos materiais analisados
nesta pesquisa.

Fabris e Traversini (2013), ao analisarem pareceres descritivos de professores sobre
alunos dos ultimos anos do ensino fundamental, encontraram resultados semelhantes. As
autoras mostram que somente 20% dos pareceres explicitavam conhecimentos aprendidos
nas disciplinas. Elas evidenciam também uma centralidade de investimentos em duas etapas
do curriculo escolar: metodologias e avaliacGo, e uma énfase nos comportamentos e o
enfraquecimento do conhecimento das areas especificas.

Como ja mostrei, as flexibilizagdes curriculares mantém uma forte relagdo com a
énfase em questdes comportamentais e, quando o foco é voltado para inclusdo, a questao

da convivéncia volta a assumir centralidade, como no excerto a seguir:

As flexibilizacbes e/ou adequacdes da pratica pedagdgica deverdo estar a servico de uma Unica
premissa: diferenciar os meios para igualar os direitos, principalmente o direito a participacgao,
ao convivio. Além disso, para que o projeto inclusivo seja colocado em agdo, ha necessidade de
uma atitude positiva e disponibilidade do professor para que ele possa criar uma atmosfera
acolhedora na classe.

Fonte: site da revista Nova Escola, publicado em fevereiro de 2013.

Quando a avaliacdo é associada as flexibilizagdes curriculares, observamos também
uma énfase na participacdo dos alunos em algumas atividades, especialmente com foco na
socializacdo e no comportamento. O professor é aconselhado a avaliar cada avanco, cada

progresso, como podemos perceber no excerto a seguir:

Nesse sentido, vale lembrar que todas as atividades oferecem elementos para avaliagado.
Atitudes muito simples, como se reunir em grupo, permanecer sentado na carteira, se
alimentar, cuidar da higiene pessoal sozinho e utilizar os materiais escolares corretamente
podem ser considerados grandes avancos para estudantes com deficiéncia intelectual. A
observacdo de todos no dia a dia é sempre de grande valia para o professor.
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Para acompanhar a aprendizagem das criangas, é preciso fazer registros didrios sobre o
desempenho delas e compilar os trabalhos que realizam em sala. Esse material pode ser
transformado num portfdlio (arquivo da produgdo dos alunos). A periodicidade com que esses
registros sao transformados em notas depende da politica educacional de cada escola. Pode
ser bimestral ou trimestral.

Fonte: site da revista Nova Escola, publicado em julho de 2009.

O registro diario e a valorizacdo de cada pequeno progresso serdo essenciais para
avaliarmos na sociedade de controle. A avaliacdo poderad centrar-se em aspectos como
conseguir reunir-se em grupo, manter-se sentado na cadeira, utilizar os materiais de forma
adequada. A avaliacdo focada nesses aspectos permite-me continuar refletindo sobre a
funcdo da escola contemporanea, pois ela parece constituir-se muito mais como um centro
de convivéncia (FABRIS, 2007) do que como espac¢o de producdo de conhecimentos. Sera
gue ainda existe espaco para ensinar e aprender na escola de hoje?

As andlises realizadas por Fabris (2007), em uma pesquisa sobre os significados
atribuidos a escola por alunos e professores, mostram que a énfase pedagodgica se encontra
na convivéncia, e ndo em conhecimentos, reforcando o argumento que venho
desenvolvendo. A autora também evidencia que os alunos ainda veem a escola como o
espaco que pode ajuda-los a melhorar de vida, a realizar seus sonhos; assim, os
conhecimentos a serem aprendidos na escola sdo entendidos por criangas/jovens como
passaporte para a realizacao desses sonhos. Esse pode ser um caminho para produzir alguns
movimentos com relacdo as aprendizagens. Segundo Fabris (2007, p.15-16), “a escola ainda
é a instituicdo que tem compromisso em fazer chegar a todas as classes sociais o
conhecimento culturalmente legitimado. Como as escolas tém assumido esse
compromisso?”.

Para concluir, gostaria de retomar a pesquisa sobre os processos avaliativos de Fabris
e Traversini (2013). Conforme as autoras, se, por um lado, podemos compreender a
flexibilidade como uma possibilidade para entender o tempo atual vivido pelos alunos, por
outro lado, essa flexibilidade pode ser um indicio dos mecanismos de controle instaurando-
se nas salas de aula.

Juntamente com as autoras, aponto a importancia do conhecimento na escola
publica contemporanea. Penso que a constituicdo de uma docéncia flexivel ndo pode

representar um esmaecimento do conhecimento, pois, como percebemos no relato da
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professora de ciéncias, a flexibilizacdo das estratégias de ensino ndo estdo prescindindo dos
conhecimentos especificos de sua area.

A partir das andlises deste capitulo, desejo associar-me as pesquisadoras e
pesquisadores que tém defendido a escola como local onde o conhecimento é ensinado e
construido. A escola ainda é um dos locais onde as criangas, os jovens e suas familias podem
depositar a esperanca para a construcdo de uma vida mais justa e mais feliz; para isso,
precisamos assumir o compromisso com o conhecimento e olhar com suspeita, investigando

os efeitos do imperativo da flexibilidade para a escola.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Sem o acolhimento da casa e sem as meméorias de que ela é fonte primeira,
seriamos seres desenraizados; seres sem imagina¢do porque sem histéria, e
sem histdria porque sem memdria (VEIGA-NETO, 2012, p.269).

Para concluir a dissertacao, escolho essa epigrafe, em que o autor explora a metdafora
da casa a partir de Bachelard, pois acredito que ela me auxilia a compreender e explicar o
movimento que realizei para construcdo desta pesquisa.

Sinto que, durante muito tempo da minha trajetéria docente, permaneci nas pecas
centrais/intermediarias da casa, onde criei certa zona de conforto. Algumas vezes, ia até o
sotdo, mas o pordo era algo velado e secreto. Nesta pesquisa, busquei sair da zona de
conforto — as pegas centrais da casa em que habitava até o ingresso no mestrado — e me
atrevi a descer as escadas rumo aos pordes. Ao dirigir-me a esse lugar inicialmente escuro,
busquei desnaturalizar algumas verdades que pareciam definitivas, para apds trazer: “[...]
para as partes altas da casa outros entendimentos e compreensdes, sempre mais livres
daquelas amarras”. (VEIGA-NETO, 2012, p.269).

No entanto, mesmo que tenha buscado ir aos pordes e mostrar como algumas
verdades sobre as adaptacdes e as flexibilizacdes curriculares tém sido construidas
historicamente, esta é s6 mais uma historia, passivel de ser contada na visita que realizei a
alguns pordes, pois “[...] ndo faz sentido pensar num pordo de todos os porées”. (VEIGA-
NETO, 2012, p.273). Em outras palavras, ndo faz sentido compreender o que foi escrito aqui
como uma verdade definitiva.

Dito isso, assumo como objetivo nestas paginas finais tecer algumas consideragdes
sobre o exercicio analitico que desenvolvi e apontar alguns possiveis desdobramentos da
pesquisa para o exercicio da docéncia. Entdo, retomo os principais resultados obtidos, na
tentativa de realizar uma sintese, mesmo que proviséria.

Nesta dissertacdo, que teve como material empirico um conjunto de documentos
legais e revistas pedagdgicas, procurei analisar significados sobre as adaptacdes curriculares
produzidos e colocados em acdo por esses artefatos.

Tendo em vista esse objetivo, no Capitulo 5, foi possivel mostrar que, ao longo da
Modernidade, houve um deslocamento importante: de um aluno que precisava adaptar-se a

escola para uma escola que precisa adaptar-se a todos os alunos, estabelecendo-se a
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necessidade de adaptacao curricular como uma verdade no campo educacional. Também foi
possivel evidenciar que as adaptacGes curriculares ndo podem ser compreendidas apenas
em nivel nacional, pois os primeiros registros encontrados que utilizam a expressao
adaptacgdes curriculares ocorreram na Espanha na década de 90 e parecem ter tomado como
base o relatério de Warnock, produzido na Inglaterra em 1979.

Ao mesmo tempo, o movimento analitico realizado no Capitulo 5 permitiu identificar
uma mudanga de énfase das adaptagées curriculares (Modernidade) para as flexibilizagdes
curriculares (Contemporaneidade). Procurei mostrar que essa mudanca estd relacionada
com a passagem de uma sociedade disciplinar, voltada para a constituicdo de sujeitos ddceis,
para uma sociedade de controle, onde o foco é a constituicdo de sujeitos flexiveis. Com a
intensificacdo de mecanismos de controle, a flexibilidade ganha forca, permitindo que se
afirme que hoje vivemos o imperativo da flexibilidade. Também procurei analisar como a
exigéncia da flexibilidade ganha forca quando o ensino da lugar a aprendizagem,
transformando o processo educativo em uma transag¢éo econémica.

Esses movimentos analiticos possibilitaram a identificagdo de um enunciado, descrito
e analisado por mim: “cada um aprende de um jeito”. Esse enunciado funciona como
operador para a constituicdo das adaptacdes curriculares e para a mudanca de énfase das
adaptacGes para as flexibilizagcbes curriculares. Tal enunciado inscreve-se no interior de
algumas formacdes discursivas e obedece a determinado regime de verdade.

Analisei como discursos psicoldgicos, pedagodgicos e psicopedagdgicos investem na
constituicdo de um aluno psicologizado, que devera ter seus interesses, ritmos e
caracteristicas individuais respeitados. Mostrei também que esses discursos se fortalecem e
sdo atualizados na Contemporaneidade, articulando-se com os discursos da neurociéncia,
que ressaltam que os talentos sao diferentes e que as mentes devem ser estimuladas.

Em uma “sociedade individualizada” (BAUMAN, 2008), o trabalho coletivo e
cooperativo parece perder forga. Aqui, desejo tecer alguns comentarios sobre a nogao de
trabalho cooperativo, que comega a ser tensionada com a leitura que estou realizando do
livro Juntos, escrito por Richard Sennett. Segundo o autor, a cooperacao pode ser definida
de forma sucinta como: “[...] uma troca em que as partes se beneficiam”. (SENNETT, 2013,
p.15). Porém, ao longo das suas analises, o autor vai complexificar essa no¢do, mostrando
gue aquilo que entendemos como cooperacao pode manifestar-se de muitas formas: desde

criangas estabelecendo as regras de um jogo até negocia¢des diplomaticas, do ritual da
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Eucaristia até os rituais de civilidade, como a utilizacdo de palavras cordiais, tais como
obrigada e por favor. Em sua analise, o autor ndo naturaliza a cooperagdo como algo bom
em si mesmo e busca mostrar estratégias que poderiamos utilizar com relacdo a
“cooperacdo destrutiva do tipo nds-contra-vocés” e como estabelecer uma cooperacao que
leve em conta a compreensdo de nds mesmos, que nos ajude a refletir sobre as
consequéncias dos nossos atos.

Entendo que o deslocamento das praticas homogéneas, instituidas por Comenius, a
partir da maxima ensinar todos ao mesmo tempo e as mesmas coisas, para as praticas
heterogéneas, que contemplam as caracteristicas individuais e os interesses de cada aluno, é
sustentado por diferentes praticas de cooperacao que ndo sdao nem boas, nem mas em si
mesmas. Descrevendo e analisando alguns dos significados que a flexibilidade assume na
Contemporaneidade, ndo busco nem defender uma volta a escola comeniana, nem buscar a
construcdo de uma nova escola. O que desejei mostrar sdao alguns dos efeitos que o
deslocamento das adaptacOes para as flexibilizacdes curriculares tem produzido no interior
da escola e para o trabalho docente. Ao descrever esses efeitos, espero provocar a reflexdo
sobre eles e, quem sabe, suscitar a criacdo de praticas pedagdgicas que sao flexiveis porque
consideram as necessidades dos alunos, e ndo porque langam mao dos conhecimentos
escolares.

Ao entender que a flexibilidade se tornaria um tema central para minha pesquisa, no
Capitulo 6, investi na investigacdo dos significados construidos sobre docéncia e avaliacdo.
Busquei mostrar que, em um contexto neoliberal, ocorre a exacerbagdo da flexibilidade e ela
se torna uma caracteristica que passa a ser exigida de todos que estdo na escola: alunos,
professores, gestores e familias. Considerando o foco desta pesquisa, voltei minhas analises
para o investimento na constituicio de uma docéncia flexivel: cabe ao professor buscar
estratégias para ensinar todos os alunos, garantindo o respeito ao ritmo de aprendizagem de
cada um.

No material analisado, identifiquei também a centralidade de especialistas
convidados a aconselhar os professores e um enfraquecimento da funcdo docente, com base
na ideia de que o professor é um facilitador de aprendizagens. Assim, busquei dar
visibilidade a um descompasso na constituicao desse docente flexivel: ao mesmo tempo em
gue ele é responsabilizado pela (ndo) aprendizagem de todos e de cada um, é posicionado

com um facilitador ou gestor de aprendizagens, e ndao como responsavel pelo ensino. Por
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ultimo, percebi que se exige desse docente um exercicio de avaliagdo constante e
permanente e estabeleci uma relacdo dessa exigéncia de avaliagdo com a légica do controle.
Mesmo que em menor numero, ressaltei alguns relatos de experiéncia de professores que,
ao flexibilizarem as estratégias de ensino, procuram avaliar os conhecimentos construidos.

Até aqui, tentei retomar e sistematizar algumas reflexdes realizadas na dissertacao,
com o objetivo de ressaltar as principais contribuicdes que a pesquisa pode trazer para a
discussdo sobre as adaptagdes curriculares e, quem sabe, para pensar/problematizar o
movimento de inclusdo. Desejo agora destacar algumas contribuicbes para a minha
constituicdo como profissional e pesquisadora; afinal, considero impossivel sair de uma
experiéncia como esta (a escrita de uma dissertacdo) do mesmo modo como entramos.

Uma das grandes aprendizagens desta pesquisa foi compreender que ndo seria
possivel separar a professora da pesquisadora, por mais que este fosse um movimento que
em diversos momentos da pesquisa precisei mensurar. Percebo que as inquietacGes da
professora em varios momentos atravessaram e constituiram a escrita e o olhar da
pesquisadora. Da mesma forma, o olhar atento e critico da pesquisadora mantiveram-se nos
diferentes espacos que a professora ocupou.

As oportunidades de ampliar e aprofundar o estudo dos campos tedricos que havia
comecado a conhecer na especializacigo em Educacdo Especial, de construir novas
perguntas, de exercitar a critica radical nos diferentes espagos em que circulei e de pensar
de outros modos e fazer a educacao e a inclusdo de outras formas tém sido importantes
para a constituicdo tanto da professora quanto da pesquisadora.

Buscando encontrar-me nesse entre (lugar) como professora e pesquisadora, retomo
a metafora da casa (VEIGA-NETO, 2012), compreendendo que é indispensavel a ocupagdo de
todas as dependéncias da casa: do pordo, onde alojamos as origens do nosso pensamento;
do piso intermediario, onde ocorrem as praticas pedagodgicas; e do sétdo, onde podemos
tentar construir outros mundos. Assim, ao transitar pelos diferentes espacos da casa, desejo
posicionar-me de forma ativista, ndo militante. Enquanto na militancia cabe seguir um
idedrio sem questionar, no ativismo, cabe um “compromisso ético com os outros e consigo
mesmo. Tal compromisso ético do ativista implica tanto uma atitude de verdade e coeréncia
consigo mesmo e nas relagdes que mantém com os outros, quanto a sua permanente

reflexdo e continuos reajustamentos [...]". (VEIGA-NETO,2012, p.273).
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A partir dessa posicao ativista de professora e pesquisadora, ressalto a importancia
de que cada acdo de adaptacdo ou flexibilizacdo curricular seja acompanhada de reflexdes
permanentes e continuos reajustamentos, pois assim nao fixaremos os sentidos atribuidos
ao curriculo escolar, mas nos permitiremos atualiza-lo constantemente para que como uma
producdo cultural possa refletir as necessidades dos alunos, professores e comunidade.
Entendo que as adaptacGes curriculares podem ser um passo importante para a promog¢ao
de uma educagdo mais inclusiva, e que ndo abre mao dos conhecimentos escolares. Assim
proponho olhar para as adaptagOes curriculares como um ponto de partida, que podera
inicialmente contribuir para diminuir as ‘dificuldades de aprendizagem’ de alunos e alunos e

permitir que a escola volte a ser o local onde o conhecimento é construido e transmitido.
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APENDICE A: TABELA COM EXCERTOS DA REVISTA NOVA ESCOLA®

Data da publicagao: Titulo da matéria: Campo: Principais excertos:

Janeiro/2009 O planejamento Educacao As avaliagbes s3ao a principal
deve ser flexivel ferramenta para saber quando
improvisar.

As dicas para atravessar a corda
bamba.

Setembro/2010 Pilates e Educacgao-
alongamento- Plano
de aula parao
Ensino Médio

Fisica

Outubro/2012 Preparacdo e Educacgao Se mesmo tendo alternativas a
flexibilidade devem . turma ndo embarcar nas sugestdes
N Infantil C . L
andar de maos dadas é indispensavel ter sensibilidade e
flexibilidade para mudar o rumo.
Anna Marie propde que o
professor deixe o controle um
pouco de lado, ficando aberto para

as ideias dos pequenos.

Agosto/2013 Planejar sem abrir Educacao Vale salientar que o planejamento,
mao da flexibilidade Infantil além de dialogar o tempo todo
com as intencdes de
aprendizagem, demanda
flexibilidade nas intervencdes, pois
ndo é possivel prever tudo o que
as criangas podem falar, pensar e
relacionar apds serem estimuladas
por perguntas, pelos contextos de
pesquisa, pelo acesso as
informacgdes de variadas fontes e,
sobretudo, pela socializacdo dos
conhecimentos com o grupo.

Metodologia de projetos

Outubro- Flexibilidade e Educacgao Para incluir os 53 alunos com
atencdo individual . necessidades educacionais
Especial .. .

especiais matriculados no Centro
Municipal de Educacdo Menaldo
Carlos de Magalhaes, em
Saquarema, a 100 quilémetros da
capital fluminense, a diretora Cilda
Regina Ferreira aposta na
flexibilidade e no apoio da familia.

Novembro/2013

65Sistematizagéo dos resultados da busca com o descritor “flexibilidade”, realizada no site da revista Nova
Escola no dia 17/04/2014.
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A comunicagdo com os pais é outro
ponto forte do trabalho da escola.
A cada bimestre, os responsdveis
pelos estudantes participam de
duas reunides: uma com a turma
regular e outra com as
orientadoras educacional e
pedagdgica e a professora do AEE.
Nesses encontros, sdo discutidas
as aprendizagens de cada aluno.

Além disso, semestralmente, ha
reunides nas quais os professores
da sala de aula regular e do AEE
levam seus relatérios para
compartilhar com a equipe do
Caie. Juntos, comentam a evoluc¢do
dos alunos e pensam em como
aperfeicoar o trabalho.

Fevereiro/2013

Os desafios da
Educacao Inclusiva:
foco nas redes de
apoio

Educacao Especial Flexibilizacao e

adaptacao curricular em
favor da aprendizagem.

Para estruturar
as flexibiliza¢Ges na

escola inclusiva é preciso
que se reflita sobre os
possiveis ajustes relativos
a organizacdo didatica.
Qualquer adaptag¢do ndo
podera constituir um
plano paralelo,
segregado ou excludente.

As flexibilizacdes e/ou
adequacdes da prdatica
pedagdgica deverdo estar
a servico de uma Uunica
premissa: diferenciar os
meios para igualar os
direitos, principalmente o
direito a participacdo, ao
convivio.

Além disso, para que o
projeto inclusivo seja
colocado em acdo, ha
necessidade de uma
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atitude positiva e
disponibilidade do
professor para que ele
possa criar uma

atmosfera acolhedora na
classe.

Utilizacdo de citacdo de
Blanco (2009) e
Declaracao de Salamanca
(1994).

Abril/2014

Alongamento do dia a

dia

Educacdo Fisica

Abril/2014

Pega-pega americano,
Mae da Rua e Fugi-
fugi: coloque a
meninada para correr

Educacdo Fisica

Abril/2013

Uma licao para
chacoalhar o
esqueleto dos
estudantes

Educacao Fisica

Novembro/2012

O lugar da luta nas
aulas de Educacdo
fisica

Educacdo Fisica

Abril e Maio/2010

Como organizar a
rotina em creches e
pré-escolas

Educacao Infantil

Para que seja possivel dar
atencdo aos cuidados

pessoais e a
aprendizagem, cabe aos
gestores elaborar
projetos institucionais

para que o tempo seja
usado a favor da
garotada.

Julho/2009

Adequar é o caminho

Educacao Especial

Levar cadaum a
aprender exige abertura
para diferenciar tanto o
programa como as
praticas.

Um aluno nunca é igual a
outro. Perceber o
potencial de cada um e
atingir a classe inteira é
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um desafio continuo que
muitas vezes parece mais
dificil do que encontrar a
sala dos sonhos do
cendrio.

Para chegar 13, além de
estudar muito e se
aprimorar sempre, é
necessario saber ser
flexivel. Durante o
planejamento de suas
aulas, vocé - com a ajuda
da coordenacdo
pedagdgica e de colegas -
deve encontrar novas
formas de ensinar. Essa
tarefa, que ja é
importante
normalmente, se torna
imprescindivel quando ha
na classe alunos com
necessidades
educacionais especiais.

Agosto- Sérgio Haddad: "Os EJA Pesquisador faz balango
Setembro/2013 govejrnos de5|st|ramII da EJA no pais e dlz,como
dos jovens e adultos tornar a escola flexivel e

atraente para quem ndo
pode estudar na idade
certa.

Outubro- Parceria que inclui Educacdo Especial Conheca as pegas que

Novembro/2013 apoiam a escola no

atendimento aos alunos
com deficiéncia,
assegurando o direito a
Educacdo a todos.

Atire a primeira pedra o
diretor que, na hora de
garantir a aprendizagem
aos alunos com
deficiéncia nunca se
sentiu sozinho, incapaz e,
por isso, desanimado. As
duvidas e as decisdes a
tomar sdo muitas.

Mas ha outra boa noticia:
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é que vocé, gestor, ndo
estd sozinho para
resolver esse quebra-
cabeca. A sua disposi¢do
ha uma rede de
entidades que também
tém por fungdo ajuda-lo.
O seu papel - nada facil,
mas nao impossivel - é
descobrir os parceiros
certos e ser um
articulador, encaixando
as pecas adequadas em
cada situacao.

Junho/2012 Muito jogo... de Educacao Fisica Prepare-se para elaborar
cintura um planejamento com

uma boa dose de
dinamismo e
flexibilidade, sem nunca
perder de vista os
objetivos.
Planejamento do
professor - Flexivel- Aula
atrativa.

Dezembro/2013 Educacao Inclusiva: Educacdo Especial Além de aprender a

desafios da formacao
e da atuacdo em sala
de aula

adaptar o planejamento
e os procedimentos de
ensino, é preciso que 0s
educadores olhem para
as competéncias dos
alunos, e ndo apenas
para suas limitagdes.

Daniela Alonso,
psicopedagoga
especialista em Educacao
inclusiva, destaca a
importancia de que
formacao inicial e
continuada estejam
conectadas ao cotidiano
escolar.

Na sala de aula: respeito
aos diferentes ritmos de
aprendizagem.
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0 professor, como
organizador da sala de
aula, guia e orienta as
atividades dos alunos
durante o processo de
aprendizagem para
aquisicdo dos saberes e
competéncia.

Na sala de aula inclusiva,
considera-se  que  0s
conteldos escolares sdo
objetos da
aprendizagem, aos
alunos  cabe  atribuir
significados e construir
conhecimentos e o
professor assume a
funcdo de mediar esse
processo.

O papel do educador é
intervir nas atividades
que o aluno ainda nao
tem autonomia para
desenvolver sozinho,
ajudando o estudante a
se sentir capaz de realiza-
las. E com essa dindmica
que o professor seleciona
procedimentos de ensino
e de apoio para
compartilhar, confrontar
e resolver  conflitos
cognitivos.

A avaliacdo processual,
que é realizada durante
todas as atividades,
podera ser mais
esclarecedora, pois
fornece dados sobre o
desempenho do aluno
em diversas situagGes.
Essa forma de avaliagao
facilita o reconhecimento
das necessidades dos
alunos e permite que o
professor redimensione
0s indicadores de
aprendizagem.

O planejamento e a
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organizagao das
estratégias para
aprendizagem podem
variar de acordo com o
estiilo do  professor.
Contudo, é preciso que o

planejamento tenha
flexibilidade na
abordagem do conteudo,
na promocgao de
multiplas  formas de
participagao nas

atividades educacionais e
na recepc¢ao dos diversos
modos de expressdo dos
alunos.

Julho/2012 O alongamento deve Educacao Fisica
ser feito antes ou
depois do exercicio?
Julho/2009 Mais tempo e | Educacao Especial A pequena Rafaela so vai

repeticdo para quem
tem sindrome de
Down

se alfabetizar porque a
escola compreendeu suas
dificuldades e flexibilizou
o conteudo de ensino.

No momento da escrita,
sdo necessarios mais
tempo e repeticdes. "Ela
escuta a proépria voz
percebe que o som é de
determinada letra e
comega a registrar, mas
muitas vezes se perde.
Entdo, recomecamos e,
no fim, lemos de novo. E
um  processo lento",
afirma a  professora.
Daniela Alonso mostra
que a flexibilizacdo de
conteudo nao vem
sozinha. "Algumas vezes,
o estudante com
sindrome de Down
demanda a eliminagao de
alguns objetivos e requer
mais tempo. Ndo sé para
fazer a atividade mas
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também para alcancgar a
aprendizagem."

Junho/2009

Teste:  Vocé
tempo para tudo?

tem

Gestao

Gestor que investe em
planejamento evita ser
escravo da burocracia e
diminui os incéndios da
rotina escolar.

Dezembro/2008

A beira do caos

Educacao

Sabe aqueles momentos
em que vocé acha que
perdeu o controle sobre
a turma? Calma, todos ja
passaram por isso. E
sempre tem uma
solugao.

Tudo estava planejado:
vocé iniciaria o dia com a
roda de conversa e,
depois, desenvolveria
atividades artisticas. Os
pequenos fariam
desenhos, sentados nas
carteiras, até a hora do
recreio. De repente, um
tumulto, uma agitacao.
Em segundos, eles
corriam de um lado para
o outro, gritando,
chorando, chamando por
vocé. Que desespero!
Vocé pede a atencdo de
todos, mas o barulho é
tamanho que ninguém
escuta a sua voz pedindo
siléncio. O que fazer?
Gritar também?  Sair
correndo? Sentar e
chorar?

Maio/2003

Como avaliar na
Educacao Fisica?

Educacao Fisica

Julho/2009

Tema igual, aula
diferente

Educacdo Especial

Equipamentos
necessarios instalados,
sala de recursos pronta,
professor-assistente a
postos, estudantes com
diferentes desempenhos
nas diversas disciplinas. A
inclusdo estd garantida?
Nao.
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Independentemente de
possuir ferramentas
tecnolégicas, espaco e
estratégias adequados,
em alguns casos é preciso
adaptar principalmente a
esséncia do que se vai
buscar na escola: o
conteudo.

O educador tem de
refletir com antecedéncia
sobre o tema da aula e as
possiveis  flexibiliza¢cGes
para permitir que todos
aprendam. As exigéncias
na avaliacdo devem ser
tao diversificadas quanto
a prépria turma.

Quando menos é mais:
"No fim, as atividades
dele sdao sempre
diferentes das dos
colegas, mas tentamos
nos basear em algo que a
sala toda esteja fazendo",
afirma a professora. Nos
primeiros dias de aula,
por exemplo, enquanto
as outras criangas se
apresentavam, Caio
copiou o nome de cada
aluno na primeira pagina
do caderno. Hoje, de
todo o material que
possui, a lista da turma é
0 que consegue ler com
mais fluéncia. "Este é
meu amigo. Esta mudou

de escola", vai
comentando depois da
leitura lenta e
concentrada.

Segundo  Marisa, o0s
préprios estudantes
ajudam na flexibilizac3do.
"As vezes, um vé o Caio
fazendo algo errado e
corrige, tentando ensina-
lo e fazendo com ele",
conta. Segundo ela, a
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participagdo de outros
colegas nas atividades
costuma dar bons
resultados. "Acho que
esse é o maior ganho de
todos. A convivéncia
ensina muito."

Julho/2012 7 perguntas e Educacdo Fisica

respostas sobre

esportes coletivos
Fevereiro- Philippe Perrenoud: Referéncia na Educagdo,
Marco/2013 Na escola, dar mais a suico defende que

guem tem menos"

gestores e professores
mobilizem sua dedicagdo
aos alunos com maior
dificuldade.

O que é a pedagogia
diferenciada?

E uma caracteristica que
deveria permear
qualguer metodologia de
ensino.  Consiste em
reconhecer que toda
turma tem alunos
diferentes e que ¢é
preciso orientar a agao
pedagdgica levando isso
em conta. Diferenciar é
ensinar de modo que
cada aluno esteja sempre
diante de  situagbes
didaticas propicias para
aprender. Isso  exclui
aquelas que ndo trazem
desafio e as que
propdem uma missao
fora do alcance. O
interessante é que a
diferenciacgo é um
conceito presente em
muitas dreas. Costumo
dar o exemplo da
medicina. Um médico
ndo pode dar o mesmo
medicamento a todos os
doentes. E preciso fazer
diagndsticos individuais e
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adaptar o tratamento a
cada um.

Em termos de
organizacao do espaco,
como deve ser uma
escola que dé atencdo a
guem mais precisa?
Uma escola construida

para uma pedagogia
diferenciada ndo é um
retangulo. Exige

flexibilidade, com locais
grandes, para reunir
todos os alunos, e outros
menores, para os
trabalhos em grupo. E
preciso pensar em
modelos para a sala de
aula com mesas para
equipes ou com a
possibilidade de juntar
carteiras.

Junho/2012 Respeite os limites | Educagdo Fisica
fisicos
Setembro/2012 Turma heterogénea: | Educagdo Saiba como seis professoras
cada um é um. E ajustaram as estratégias para
agora? ensinar a todos os alunos sem
deixar nenhum para trds.
Um tema visto por varios
angulos com atividades
diversificadas sobre um mesmo
tema, os alunos acessam as
informa¢dées de  maneiras
multiplas e tém  mais
oportunidades para aprender.
Dezembro/2012 Celso dos Santos | Gestdo Especialista critica a burocracia
Vasconcellos fala e diz que o coordenador
sobre planejamento pedagégico deve se aliar a
escolar outros colegas para nao se
sentir sozinho.
Margo/2013 Superando o atraso | Educacgao Redes e escolas fazem

adaptagcGes nos curriculos e
planejam estratégias de ensino
para atender os alunos com
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defasagens.

Adaptacbes sdao essenciais
para o aprendizado.
Formacao de docentes tem de

ser permanente.

Agosto-
Setembro/2009

A escola que ensina
a todos

Educacao Especial

Flexibilizar o espaco, o tempo,
0s recursos e o conteudo é o
caminho para a aprendizagem.

Contudo, para que o aluno
aprenda, ndo basta que ele
esteja matriculado. E
primordial que a escola, as
salas de aula e os profissionais

que ali trabalham sejam
preparados para que o ensino
acontega. "Quando a

perspectiva ainda era a da
segregacdo, o foco estava nas
dificuldades das criangas. Os
professores queriam checar o
que elas ndao sabiam. Hoje se
sabe que o primeiro passo é
descobrir o que cada um
conhece para criar situacdes
de aprendizagem em que
todos podem  contribuir",
explica a psicopedagoga
Daniela Alonso, consultora da
area de inclusdo e
selecionadora do  Prémio
Victor Civita - Educador Nota
10.

Fevereiro/2011

Relato de uma
formacao bem
planejada

Gestao

Conheca experiéncia de duas
escolas que usam o trabalho
pedagégico coletivo (HTPC)
como real ferramenta de
planejamento e avaliagado.

Porém, caso surja alguma
dificuldade inesperada, ha
flexibilidade em alterar
momentaneamente os planos.
Isso aconteceu, por exemplo,
quando as professoras nao
conseguiam incluir o desenho
coletivo na grade de horarios e
chegaram a deixar de lado
atividades importantes para
alunos de Educacdo Infantil,
como a roda de conversa.
Jacqueline planejou entdo
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reunides que ndo estavam
anteriormente em pauta, com
o objetivo de replanejar as
propostas de sala, propor
solucbes e analisar videos
feitos durante as aulas em
favor do problema que
estavam enfrentando.
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APENDICE B: TABELA COM EXCERTOS DA REVISTA PATIO®®

Data da publicacao

Titulo da matéria

Campo

Excertos principais

11/03/2014

Educacdo fisica
escolar e saude

Educacdo Fisica

Temas como os beneficios
da pratica de atividades
fisicas, medidas preventivas
e habitos de autocuidado
podem ser discutidos em
suas dimensdes conceituais,
procedimentais e
atitudinais.

08/03/2012

Os desafios de
ensinar para a
compreensao

Educacao

Uma pedagogia da
compreensao deve oferecer
orientacdo para escolher o
que ensinar e para planejar
um curriculo que satisfaca
padrées gerais de qualidade

28/02/2012

Com que roupa eu
vou?

Educacgao

Praticidade e economia sdo
algumas das vantagens do
uso do uniforme escolar,
mas o vestuario padronizado
também  reflete  outras
guestdes socioculturais.

01/11/2010

A importancia das
redes educativas

para a renovagao
pedagdgica

Educacao

As redes educativas podem
estabelecer relacdes
democraticas com funcdo
estratégica, que vinculem
atores educativos e sociais
tanto das escolas quanto da
comunidade para responder
as demandas da escola e de
seu entorno.

02/08/2010

Educacgdo igual para
todos?

Educacdo Especial

O que tais mudangas exigem
da escola? Em primeiro
lugar, precisamos preparar a
nds mesmos e aos NnOossos
alunos para essas novas
atitudes de busca e de
flexibilizagdo. Em segundo
lugar, essa flexibilizacdo
comeca pelos  préprios
programas escolares, que
devem incluir os diferentes
valores que nos permitem
conviver com a
heterogeneidade, a saber:
tolerancia para com a

66Sistematizagéo dos resultados da busca com o descritor flexibilidade, realizada no site da revista Pdtio no dia

20/04/2014.
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diversidade e valorizacao
das diferencas.

O “circulo de amigos”, um
grupo de alunos que se
responsabiliza por
determinadas tarefas junto
aos colegas que apresentam
dificuldades, pode ser uma
parte da rede de apoio. Os
“alunos tutores”, que se
responsabilizam
temporariamente pela
aprendizagem de um colega,
podem representar outra
op¢do para atender as
necessidades de alguns
alunos. Essas alternativas
compdem um  curriculo
flexivel, absolutamente
adaptavel as necessidades e
possibilidades de cada um.
Esta na hora de
reencontrarmos as
necessidades individuais dos
alunos e de repensarmos o
nosso papel na sua
formacdo, ndo sé dos ditos
“diferentes”, mas de todos
aqueles com os quais temos
um compromisso
educacional. A pergunta
inicialmente  colocada a
respeito de como atender os
alunos em sua
individualidade, respondo:
considerando a diversidade
e a heterogeneidade como
elementos essenciais da
dimensdo criativa dos seres
humanos, bem como
reconstruindo a escola que
valoriza essa dimensado. Se a
escola “homogénea” foi
construida historicamente, a
escola da heterogeneidade e
da diversidade também o
serd. E entdo poderemos
falar em uma escola para
todos.

03/11/2008

A escola flexivel e a
pedagogia das
diferencas

Educacao Especial

As praticas de ensino
tornam-se flexiveis quando
consideram essa




166

emancipacdo, que é propria
de todos os alunos,
independentemente da
capacidade de aprender de
cada um, e os reconduzem
ao lugar de saber do qual
foram excluidos, tanto na
escola quanto fora dela. Na
mesma direcao, as
atividades escolares
diversificam-se para que
todos os alunos possam
escolhé-las livremente, em
vez de serem predestinadas
e direcionadas para um
grupo ou outro da turma. E
preciso coragem e
humildade para rever a
organizagdo pedagdgica das
escolas, a luz de concepgdes
de ensino e de
aprendizagem inovadoras, e
para abandonar os arranjos
criados para manter as
aparéncias de praticas que
sdao  “bem-intencionadas”,
mas que acabam por atribuir
apenas ao aluno a
responsabilidade por seu
fracasso e por  sua
incapacidade de
acompanha-las em todos os
niveis de ensino.

Diferenciar o ensino para
alguns alunos ndo condiz
com o que uma pedagogia
das diferencas preconiza
para flexibilizar as escolas - e
podemos cair em uma cilada
quando o ensino
diferenciado  remete o
ensino a parte para alguns e
a propdsitos e
procedimentos que decidem
“o que falta” ao aluno,
reforcando-se, assim, o
conceito de que a

aprendizagem é um
processo regulado
externamente. O aluno
adapta-se a novos

conhecimentos guando
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transpGe 0s conflitos
cognitivos provocados pelo
ensino de um dado
conteldo, e essa adaptacdo
testemunha a sua
emancipacado intelectual. Na
escola flexivel, a assimilacdo
do conhecimento advém de
um processo de auto-
regulacao ativa, no qual o
aprendiz demonstra suas
capacidades de relacionar e
de incorporar o novo ao que
ja conhece. E essa regulacdo
ativa que, a meu ver, deve
ser buscada.

18/07/2012

E hora de discutir o
que queremos para
nossas criangas

Educacgdo Infantil

Ao longo desses anos,
Adriana Friedmann
participou de importantes
iniciativas em favor da
infancia e do direito de
brincar, como a fundacgdo da
Alianga pela Infancia, em
2000. “Em 2005, criei o
curso de Pdés-Graduagdo em
Educacdo Ludica, através do
qual ja se formaram mais de
uma centena de
especialistas”, destaca.
Atualmente, ela coordena o
Nucleo de Pesquisas sobre a
Infancia  (NEPSID), onde
desenvolve cursos de
formacdao de especialistas
em programas para a
infancia, adolescéncia e
juventude, consultorias e
pesquisas.

Que atitudes podem surgir a
partir desse
guestionamento?

Ter flexibilidade para atuar
entre o individual e o
coletivo (como ouvir e
respeitar a individualidade
em grupos de 20, 30 ou mais

criancas?).
Ter jogo de cintura entre
oferecer tempo livre

(atividades auténomas, de
livre escolha das criancas) e
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transmissao de
conhecimentos (atividades
direcionadas).

Incentivar pais e educadores
a ficarem conectados com as
mensagens que se
escondem por tras da
agressividade, das doencgas,
da introversao, da
indiferenca, do choro, do
medo, das tematicas que
surgem nas brincadeiras e
nos desenhos.

Valorizar e acolher o
diferente para dar espaco a
todos nos grupos.

Abrir-se para aprender com
as criangas, que sabem
muitas coisas que nos,
adultos, ndo sabemos.

Ter clareza acerca dos
valores (as criangas, em

contato com tantas
informacgdes, confundem-se
ou incorporam alguns

desvios que, por ndo serem
abordados, acabam sendo
introjetados).

A crise de valores ndo é
somente das criangas, mas
também dos pais, que
precisam de muita
orientacdo e informacao;
escola e familia devem unir-
se na tarefa educacional em
didlogo permanente;
educadores e pais podem
intermediar de modo
equilibrado as atividades das
criangas: contato com o
mundo virtual, com as
informagdes a que tém
acesso, com as obrigacdes
em casa e na escola, com as
atividades fisicas e de lazer,
com os desejos, limites e
possibilidades.

19/04/2012

O corpo como
instrumento de
aprendizagem

Educacdo Fisica

A danca educativa contribui

nao sé para o
autoconhecimento, mas
também para o

desenvolvimento da
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autonomia, da consciéncia
corporal e do senso de
cooperagao.

03/01/2012

AgeragaoYeo
sucesso

Educacao

Os integrantes da geracdo Y
sdo considerados filhos da

tecnologia, porque
representam a primeira
geracao da historia
“totalmente  imersa na
interatividade, na

hiperestimulacgdo e no
ambiente digital”. Esses
jovens sdo facilmente
adaptaveis a novas
tecnologias, ndo tendo
nenhum tipo de resisténcia
ao novo e as constantes
inovacées nos meios de
comunicagao.




