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RESUMO

O Programa Escolas Interculturais de FronteirdRPBRasceu da politica linguistica
do governo brasileiro estendido aos paises vizioho® forma de consolidar a integracéo do
MERCOSUL, prevendo as zonas de fronteira como esjigg uma cultura passivel de
intercambio, cooperagdo e integracao constantesjtasdo, dessa maneira, os lagos com os
paises vizinhos. Essa ideia chegou as escolas salas de aula dos anos iniciais do
Chui/Chuy, em 2009, pelo trabalho de intercambiocedte, por meio do qual se pretende
propiciar aos alunos o aprendizado das linguasod&ato desse contexto geografico, e da
cultura do outro, dentro de uma proposta de ref@mélinguistica docente - um professor
uruguaio e um professor brasileiro para cada tuemeolvida no PEIF. O intercambio
docente, entretanto, passa por dificuldades deaimgddo, as quais se evidenciam na
mudanca da gestdo do programa e nas representdgdgmarticipantes. Para captar essas
questdes importantes relativas a implementacaonte politicain vitro, este trabalho tem
como objetivo geral discutir as representacOesraegsores, gestores, pais e alunos sobre a
aplicacdo do Programa Escolas Interculturais dentéia e se elas podem interferir na
implementacdo do Programa. Para tanto, esta pastgms como referencial tedrico as
representacées sociais (MOSCOVICI, 1978), as reptagbes e a acao da linguagem
(BRONCKART, 1999, 2006), questdes de politica listjaa (CALVET, 2007) e identidades
culturais (HALL, 2005). A pesquisa é de naturezalitptiva e de cunho etnografico, tendo
como instrumentos de coleta de dados a entrewestéestruturada, o diario de campo e o
levantamento documental que regulamenta o PEIFefoadologia dessa pesquisa baseou-se
nainterpretacao do agi(BULEA, 2010), e a andlise dos dados nos Segmeletdsatamento
Tematico evidenciados nas falas relevantes dagwstas semiestruturadas a docentes,
gestores, pais e alunos das escolas envolvidaa pesguisa. Os Segmentos de Tratamento
Tematico foram detectados e agrupados por contetetnaticos (BRONCKART, 2006;
BULEA, 2010). Além das falas, a pesquisa buscotiamdgulacdo de dados comMarco
Referencialdel Desarrollo Curricular(MERCOSUR, [20107?]), a Portaria n°® 798 (BRASIL,
2012), que tratam do Programa citado e com o diddocampo da pesquisadora. Os
resultados mostram que muitas das expectativasrdarédade escolar ndo condizem com as
reais inten¢des do PEIF enquanto politica lingedsti vitro. Em especial, as representacdes
dos pais colidem com as do texto ditarco Referencial del Desarrollo Curricular
(MERCOSUR, [20107?7])Além disso, boa parte das representacfes dos ipartes, em

especial dos docentes e gestores, sdo decorremteesdonhecimento prévio da cultura



escolar do pais vizinho, e, apds vivenciar o PHIS, representacdes se apresentam sobre a
resisténcia da aceitacdo das diferentes formasatiallho no fazer pedagdgico. Também se
destacam as duvidas quanto a proposta de trabalR&bF, em especial quanto aos projetos
de aprendizagem e sobre o que deve ser ensinadoup® Essas incertezas resultam na

descrenca do sucesso na implementacéo do Programa.

Palavras-chave: Representacfes. Programa Escdizulturais de Fronteira. Brasil e

Uruguai. Politica Linguistica. Identidades Cultarai



RESUMEN

El Programa Escuelas Interculturales de FronteElR)Pha nacido de la politica
lingtistica del gobierno brasilefio extendido adagses vecinos como forma de consolidar la
integracion del MERCOSUR, previendo las zonas detéra como espacio de una cultura
pasible de intercambio, cooperacién e integracaitstantes, estrechando, de esa manera, los
lazos con los paises vecinos. Esa idea ha llegalds escuelas y a los salones de clase de los
primeros afios de Primaria del Chui/Chuy, en 2p09,el trabajo de intercambio docente,
por el cual se pretende propiciar a los alumnagpetndizaje de las lenguas de contacto de
ese contexto geografico, y de la cultura del ottentro de una propuesta de referencia
linglistica docente - un maestro uruguayo y un tnaésasilefio para cada clase involucrada
en el PEIF. El intercambio docente, sin embargeapsor dificultades de implantacion, las
cuales se evidencian en el cambio de gestion dgrgma y en las representaciones de los
participantes. Para captar esas cuestiones impestaglativas a la implementacion de una
politica in vitro, este trabajo tiene como objetivo general disdasr representaciones de
maestros, directores, padres y alumnos sobre l&caagdn del Programa Escuelas
Interculturales de Frontera y si ellas pueden feteren la implementacion del Programa.
Para tanto, esta investigacion tiene como refesériedrico las representaciones sociales
(MOSCOVICI, 1978; 2003), las representaciones gdeion del lenguaje (BRONCKART,
1999, 2006), politica linguistica (CALVET, 2007)dentidades culturales (HALL, 2005). La
investigacion es de naturaleza cualitativa y deaataer etnografico, teniendo como
instrumentos de recoleccion de datos la entregistaiestructurada, el diario de notas y el
analisis documental de los documentos oficialesrggkan el PEIF. La metodologia de esta
investigacion se basa enitderpretacion del accionar comunicacion@ULEA, 2010), vy el
analisis de los datos en Segmentos de Tratamiesmtafico evidenciados en declaraciones
relevantes de las entrevistas semiestruturadasenths, gestores, padres y alumnos de las
escuelas involucradas en esta investigacion. Lgm&etos de Tratamiento Tematico fueron
detectados y agrupados por contenidos tematicoOKBRKART, 2006; BULEA, 2010).
Ademas de las entrevistas, la investigacion hadulgsta triangulacion de datos cordrco
Referenciadel Desarrollo CurriculaMERCOSUR, [20107]), el Decreto n. © 798 (BRASIL,
2012), que tratan del Programa citado y con el diariond&as de la investigadora. Los
resultados muestran que muchas de las expectdgévascomunidad escolar no condicen con
las reales intenciones del PEIF como politica listga in vitro. En especial, las

representaciones de los padres coliden con laextel delMarco Referencial del Desarrollo



Curricular (MERCOSUR, [20107])Ademas, buena parte de las representaciones de los
participantes, en especial de los docentes y gsstgon decurrentes del desconocimiento
previo de la cultura escolar del pais vecino, ys tla vivencia con el PEIF, tales
representaciones se presentan sobre la resistntia aceptacion de las diferentes formas
de trabajo en el labor pedagdgico. También se chstias dudas cuanto a la propuesta de
trabajo con el PEIF, en especial cuanto a losgutog de aprendizaje incluso sobre lo que se
debe ensefar en el cruce. Esa incertidumbre resnlia falta de creencia del éxito en la

implementacion del Programa.

Palabras clave: Representaciones. Programa Esdmédasulturales de Frontera. Brasil y

Uruguay. Politica Linguistica. Identidades cultasal
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1 INTRODUCAO

A pesquisa Representacfes sobre a Politica Limguigara as escolas de fronteira
entre Brasil e Uruguai: integrar para qué? acharsmrilada a linha de pesquisa Linguagem e
praticas escolares, do Programa de PoOs-graduacddingunistica Aplicada, na Universidade
do Vale do Rio dos Sinos e busca discutir as reptagdes de professores, gestores, pais e
alunos sobre o Programa Escolas Interculturais rdeté&ira (doravante PEIF), e se elas
podem interferir (e em que medida) na implementagéBrograma.

Esse estudo é desenvolvido nas cidades de Chui/Omagy escolas gémeas
participantes do PEIF, a saber, E.M.E.F. Generti@s eEscuela 28 Republica Federativa
del Brasil No momento atual, o PEIF nessas cidadst passando por uma transic&o, com a
instauracdo de nova assessoria pedagogica, a gtalaedando prioridade a formacao
continuada de professores e equipes diretivasdepais voltar a pér em pratica as aulas de
intercambio, os chamadosruzed. Esta pesquisa, de cunho etnogréfico e de natureza
qualitativa, utilizar-se-a4 de entrevistas a prafess, gestores, e a alguns pais e alunos que
participaram do Programa ou o testemunharam rusamteriores, em 2009 e 2010, além de
confrontar as falas desses envolvidos com o queodizarco Referencial del Desarrollo
Curricular (MERCOSUR, [20107?]), e a Portaria gostitui o PEIF (BRASIL, 2012). Todas
as citacdes e falas em lingua estrangeira preseptts trabalho foram mantidas em sua
lingua vernécula no corpo textual, e traduzidagente pela autora nas notas de rodapé.

O objetivo geral desta dissertacdo € o de disastirepresentacfes de professores,
gestores, pais e alunos sobre a aplicacao do madgeacolas Interculturais de Fronteira e se
elas podem interferir na implementacdo do Progradwa.sentido de compreender como
aguelas comunidades entendem o PEIF e se questmianm ele, os objetivos especificos
desta pesquisa constam de

a) identificar representacfes sobre a relevancia db;PE

b) identificar representacdes sobre a aplicacdo dé& RE$ anos de 2009 e 2010 na

pratica de intercambio docente;

! Nos referimos aqui as cidades da nossa pesquiss/GBuy, até o momento (agosto 2012), ndo temos
informacBes sobre as demais cidades que tambéitigan do PEIF.

% Cruze é um neologismo do espanholuce nome dado pelos professores hispanofalantes ticaprde
intercambio docente a qual consiste em os doceitagessarem a fronteira para dar aula na escopaido
vizinho. Por exemplo, a professora brasileira, @razironteira para dar aula em portugués e comrigiate
produzidos por ela em portugués na escola urugcats ano em uma Unica turma. O mesmo ocorre com a
sua parceira da escola uruguaia, que atende umma torasileira propondo atividades em espanhol e com
materiais nessa lingua.
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c) identificar representacdes e analisar como os eilas veem a cultura escolar do
vizinho apoés a aplicacdo do PEIF;
d) identificar, nas percepcdes dos participantes dgyiga, como deveria dar-se a

implementacéo do PEIF em conjunto nas duas estwkssleira e uruguaia.

Este tema justifica-se pela necessidade de estemdmtudos sobre educacgéo bilingue
e praticas escolares na area de fronteira do Beasil o Uruguai, impulsionados pelo
programa multilateral, o Programa Escolas Inteucais de Fronteira, ainda em
implementacdo. Além disso, na fronteira Sul, aifda poucos estudos de que temos
conhecimento em relacdo ao assunto. E um temala@leimeia para politica linguistica dos
dois paises e esta relacionado a uma educacadslicgwoltada para as fronteiras do Brasil
com seus vizinhos, entre eles o Uruguai. Ainda egsa educacdo seja no sentido estrito,
voltada a educacdo formal, ela tem o objetivo degmar e de pensar a fronteira como um
espaco de cooperacgao e interculturalidade, ajudamdafirmar a identidade cultural do povo
da regido. (ARGENTINA; BRASIL, 2008; MERCOSUR, [Z7]). Visamos a tentar
compreender, através do levantamento de repredestacomo as politicas linguisticas
referentes ao PEIF alcangam o publico alvo. O emgaijto docente e das equipes diretivas é
fundamental para que os governos dos dois paisganatos objetivos do PEIF, o que, no
nosso entender, passa pelas representacdes gaagrisiao intercultural e bilingue na regido
fronteirica. Nesse sentido, busca-se fornecer urntendimento daquele contexto a
comunidade académica em geral, destacando a délidacial, cultural e politica da
iniciativa, através da andlise do contexto socsbéhico e linguistico, e 0 que os participantes
pensam a respeito. Na perspectiva social, a comgieedos fendbmenos linguisticos dessas
regides fronteiricas € necessaria ao entendimentorttionamento do PEIF.

Na perspectiva cultural, a pesquisa favoreceraaréirplo estudo da aplicacdo de
politicas linguisticas e dos dados de estudosaj&aelos, o reconhecimento dos entraves para
a implementacao do citado Programa.

Na perspectiva politica, possibilitara a discuss@@uestdo da fronteira e do contato
linguistico préprio dessa regido, como consequéteiama dinamica de formacao historica.
Este tema de pesquisa também passa pelas politigagsticas do MERCOSUL, e de
interesses de integracao regional, como a obrigdemte do ensino do espanhol no Brasil, e

da implantacéo do ensino de portugués no Uruguai.



17

Ainda, ha a justificativa interna, que parte deiasse pessoal desta pesquisadora em
estudar a regido e o bilinguismo em espanhol eigoés. Sendo filha de pais de diferentes
nacionalidades (pai uruguaio e méae brasileiraprtugués e o espanhol sempre fizeram parte
do seu repertério para comunicacdo com diferentesbros familiares. Possui cidadania
brasileira e uruguaia, e morou no Uruguai duramdango periodo. Sua escolarizagao inicial
foi nesse pais e em espanhol, depois passou gitagdo de estudar no Brasil. Talvez por
essa vicissitude hoje exerca a profissdo de pai@sde espanhol como LA (lingua
adicional), e se interessa por estudar as duasaléng compreender os papeis que ambas
desempenham para falantes que vivem em contextacks culturais e identitarias, em
especial no ambito educacional. Foi esse motivo ajdfez chegar ao Programa de Pds-
graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidadevdle do Rio dos Sinos, através do
contato com a professora Dra. Dorotea Frank Kemcjual ja havia estudado o bilinguismo
portugués e espanhol no Uruguai em seu doutoramento

Assim, comecamos uma trajetOria, muitas vezescildifique ocasionou o
realinhamento dos objetivos desta pesquisa, pdisrmaa como a educacdo uruguaia €
organizada, ao centralizar todos os protocolos lieitagbes na administracdo geral em
Montevidéu, gerou pequenos entraves para a exedagfimjeto. Isso se deve a demora em
conseguir a autorizacdo doonsejo de Educacion Inicial y Primaria - Admingtion
Nacional de Educacién Publicpara proceder a pesquisa na escola publica parigpdo
PEIF, mesmo que oDepartamento de Segundas Lenguaspordinado ao primeiro,
prontamente tenha aceitado e autorizado o Progefmedquisa, por entender a importancia do
estudo para a educagédo na fronteira, ainda asseunisgva da aceitagcdo do supra citado
Consejo0 que finalmente foi alcan¢ado no dia 24 de jula@012.

Além disso, houve também os proprios entraves mégementacdo do PEIF, motivo
que nos fez alterar os objetivos da pesquisa, engsase totalidade em relacdo a proposta
submetida ao exame de qualificagcéo. Isso porqueEuzes as aulas de intercambio docente,
0S guais seriam o0 objeto de estudo dessa pesdaisan cancelados desde 2011, por
mudanca de assessoria pedagoégica do Programay edagpncretizou a perspectiva de que,
em 2012, também nao ocorreriam as referidas gutapor esta razdo que nao pudemos levar
adiante a ideia de estudar crencas e atitudes leagortexto de ensino, que era nosso
objetivo inicial, 0 que passamos a explicar na éegea.

Tratando-se, a nossa pesquisa, de um contexto gieoetie linguas e de politicas

linguisticas, € muito facil confundir representa;ddm crencas, cuja diferenca vamos
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discutir. Vamos dar atencdo, também, a inter-relagpresentacdes — crencas — atitudes,
cujos conceitos podem acarretar algum mal entenglidmto ao objeto de estudo principal
desta pesquisa, e 0s temas que o perpassam. Brimaete, representacdes e crencas sao
conceitos nascidos da Psicologia Social e se a#ismmeAmbas nascem como sendo a
reflexdo dos individuos em relacdo ao meio soaials possuem um ponto de bifurcagéo: a
reflexdo sobre o mundo social versus a experiéndigidual.

As crencas, segundo Barcelos (2006), sdo as foome® os individuos veem a
realidade e pensam sobre ela. Sdo como verdadasitasdecorrentes das experiéncias com
0 contexto, sdo paradoxais, individuais e socatsmbém dindmicas. Entdo, as crencas séo
uma analise que o individuo faz sobre as suasiéxges (MICOLLI, 2010). Em um estudo
sobre crencas, € impossivel ndo observar també@alidade do contexto para entender o que
as originou, pois as crencas estdo diretamentdadgya relacdo da reflexdo individual com o
contexto experimentado.

O conceito de atitudes também ¢é oriundo da Psi@l8gcial. Segundo Kaufmann
(2011), atitudes s&o um dispositivo de prontiddora paesponder favoravel ou
desfavoravelmente a uma determinada pessoa, objetnto, e se arraiga na menteprori
elas sdo o produto da reflexdo sobre a experiéngia contexto social, sdo adquiridas, e,
portanto, as atitudes sdo geradas pelas crencala® rppresentacdes nos individuos, como
resposta a essa experiéncia. (KAUFMANN, 2011). &n&s atitudes sd&o o modo como
reagimos positivamente ou negativamente a um detadm objeto, que € a experiéncia, e se
caracterizam como condutas constantes e estavasn&o Kaufmann (2011), pode haver
uma diferenca entre o que as pessoas dizem (di3cargazem (pratica). Exemplos disso,
podemos encontrar nos estudos de Bulea (2010) ena qutora compara as representacoes
discursivas com a observacédo da pratica, demodstigue as pessoas acreditam fazer no que
dizem, mas, na pratica, ndo realizam a tarefa dam@memaneira. Portanto, a relacao
representacdes - atitudes é contraditéria.

Na sociolinguistica, o termo atitudes tem sido mutil para buscar entender como os
falantes valoram a sua propria lingua, bem comoaswariedades ou linguas de outros
grupos sociais e identitarios. Portanto, as agusfio apreciacdes subjetivas e avaliacdes
sociais que criam os falantes a respeito da vateda lingua, isto é, sdo comportamentos
linguisticos manifestados, assim como as repregggga também através da lingua.
(CASTELLOTI; MOORE, 2002).
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Ainda para Schneider (2008), as atitudes em relac@iogua também podem ser
publicas vindas das leis educacionais; elas, juetéencom a motivacdo de aprender linguas,
poderdo motivar as atitudes dos professores, dossle pais. As politicas linguisticas
brasileiras e uruguaias, até pouco tempo, eranoma@tas, “um pais, uma lingua”. Essa
ideia de homogeneidade linguistica e cultural aisdamantém em muitas atitudes de
brasileiros e uruguaios na forma de pensar sobseaalingua. As politicas linguisticas
também possuem o poder de arraigar mitos e atituelgativas ou positivas frente as linguas
no caso da promoc¢ao de uma lingua no ensino eseolamplantar o ensino de uma lingua
adicional como obrigatéria, e ao elaborar progradesnsino prevendo qual variedade deve
ser prestigiada ou silenciada. Assim, conforme B4k697), as politicas linguisticas séo
dotadas de estruturas de poder, por atras de ugnapma bilingue esta o sistema de crencas,
representacdes e atitudes dos planejadores dowarrindo até os professores, pais e alunos.
Por conseguinte, no nosso estudo, que trata desepacdes sobre uma politica linguistica,
veremos a transversalidade das atitudes em vanosemtos, mas é importante separar esses
conceitos.

Segundo Schneider (2008), as atitudes linguistidas professores no ensino-
aprendizagem de linguas em contextos de contatgsi¢ticos sdo fundamentais para um
bom desenvolvimento afetivo e cognitivo dos alur@eando as atitudes linguisticas dos
professores sdo negativas em relacdo a variedgglddtica dos alunos, isso pode acarretar a
discriminacdo e o silenciamento desses alunosa@o$ que ndo somente em contextos
multilingues, mas também em relacdo a outras \adexl da lingua materna, as atitudes
negativas podem ser corrosivas a autoestima iélgatitio aluno, decorrente da inevitavel
associagao lingua — individuo, falar da lingua e pessoa € falar dela também (BAGNO,
2003). A fim de evitar esse dano, é necessaricoguincentes sejam formados e preparados
para lidar positivamente com a diversidade lingeasjue os cerca, ao invés de tentar nega-la,
pois as atitudes negativas tornam o docente copspetuador de esterestipos e crencas que
reforcam os preconceitos linguistitos

As atitudes se diferenciam das crencas e das epagdes por serem as condutas em
respostas as experiéncias contextuais e as imalgeabjeto, isto &, as representacdes, que
apresentaremos a seguir. (CASTELLOTI; MOORE, 20®)rtanto, as crengas tém um
carater individual e estdo relacionadas as exp@agnindividuais e formam um circulo

vicioso com as atitudes: crencas — atitudes - een8lém disso, tém uma circunscricao

® Preconceito linguistico na concepgédo usada pon@®&2003).



20

menor do que as representacdes, por exemplo, srengspeito do ensino de linguas. Sao
diferentes das representacfes de uma sociedadeemah gs quais se dao sobre um
macrocontexto, uma politica educacional, por exempjue transcende a experiéncia
individual sobre um microcontexto, a sala de aal&scola, a formacédo para atuar em tal
contexto, por exemplo. (BARCELOS, 2006).

Sendo assim, as representacdes, como veremos owedadn referencial tedrico, sao
opinides e reflexdes sobre a realidade, criadasta ga relacdo de uma imagem a um fato ou
evento do mundo redkstemunhado ou napdepositado na nossa mente. Essas representaces
sdo transmitidas aos demais pela linguagem e s&m-hestoricamente construidas.
(MOSCOVICI, 1978). Ao contrario das crengas, s&tativeis a mudanga, em virtude de que se
(re)significam na e pela interacdo em diversos mbosehistoricos, pois a pratica da conversacao
é situada historicamente. (BRONCKART, 2006). Assinmdividuo pode ter uma opinido hoje,
neste exato momento, mas ele é capaz de mudaosigaqy ou parte dela, em fungéo de entrar
em contato com uma nova interacao e reflexao solealidade. As crencgas, por sua vez, ndo se
extinguem, e sim, novas crencas sao integradastama individual do individuo. As crencgas,
portanto, estdo ligadas as representacoes, jageenstruir cada teoria de mundo, o individuo se
alimenta também de suas crencas para elaboradagplesentacdes estdo presentes em tudo o
gue nos rodeia, por exemplo, nas politicas lingatste na fala dos participantes dessa pesquisa,
pois sao fruto da reflexdo de quem redigiu os dectios, de quem fala e emite declaracées em
um determinado momento historico.

Em resumo, poderiamos detalhar a inter-relacdoesessnceitos com o seguinte
esquema (Figura 1).

Figura 1 — A relagéo representacdes — crencasid@sit- na concepcgéo da autora.

Representacdes

Crencas

————

N -

Fonte: Elaborada pela autora
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Pelo exposto aqui, optamos, como objeto de estudstadpesquisa, pelas
representacdes, pelo fato de que as aulas deéntbic nas escolas do Chui/Chuy nédo
ocorreriam até o final de 2012. Por essa razaopoderiamos gravar as aulas e registrar as
experiéncias e crencas dos participantes. Isssigadica, todavia, que a importancia deste
estudo fica reduzida, ja que as representacOefsisdamentais para entender as dificuldades
da implementacdo do Programa, dada a complexidademesmo, pois, com essa opg¢ao,
daremos ouvidos aos implicados numa politica listipd de interesse politico, social e
estratégico.

Esta dissertacdo estd composta de trés capiteliesemcial tedrico, metodologia e
analise dos dados.

No capitulo sobre referencial tedrico, iremos exptasobre aRepresentacdes Sociais
do ponto de vista da Psicologia Social baseadaonoetto de Moscovici (1978; 2003), pois
esse autor e seus seguidores compreendem as ntagéss na sua dimensao socio-historica
e ressaltam o peso que a interacao tem ao (rejawnEpresentacdes. Para tanto, iremos
discutir a relacédo da representacéo social comsai@do do grupo social em Jodelet (2009);
as praticas sociais de comunicacdo em Jovcheloyit®®5) e com a construcdo das
representacdes sociais no universo infantil em Bu@995). Indo em dire¢cdo a Linguistica
Aplicada, iremos relacionar as representacfesisaman 0 contexto educacional e o trabalho
dos professores em Celani e Magalhdes (2002) errando a sec¢ao, com o contexto de
ensino e aprendizagem de linguas e de bilinguismGastelloti e Moore (2002).

Na sequéncia, a fim de compreender como se evatena@presentacdes pela lingua,
vamos discorrer sobre Acdo da linguagem e as representacbaseados nos trés mundos
representacionais em Bronckart (1999), da sigmifioado signo linguistico em Saussure
(1916) e em Bakhtin (1997).

Para sustentar nossos objetivos, e, para atendemnalises e discussdes das
representacdes, apds a selecdo das falas dasistatewainda vamos discutir sobre as
Representacdes e as Identidades Cultunasndo o conceito de identidades baseada em Hall
(2005) e em Moita Lopes (2001), a relacdo simbdtieapoder nas representacfes e nas
identidades em Bordieu (1980) e a criacdo das cmlades imaginadas em Hall (2005) e
Bordieu (1980). Depois, discutem-se o0s sistemascattos nacionais em relacdo as
comunidades imaginadas em Hall (2005) e Behare36§1@s identidades e a globalizac&o
em Hall (2002, 2005), a definicdo de cultura em|Ha002) e diferencas culturais na
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educacado em Corsaro (1996) e em Citrinovitz (1986¢ducacao multicultural em Baker
(1997) e, por ultimo, as identidades na sala de eul Moita Lopes (2001).

Para continuar esbocando o que vamos discutir nomstente na nossa analise de
dados, na secdo deolitica Linguistica vamos discorrer sobre o conceito de politica
linguistica e planejamento linguistico em Calvel0@. Iremos explanar sobre Bsliticas
Linguisticas para o espanhol e o portugués para erddsul em que comentaremos
brevemente sobre as politicas linguisticas de &@ifudo espanhol e do portugués no bloco
econdmico, inclusive, sobre o Setor Mercosul Edocat (MERCOSUL EDUCACIONAL,
2012) e os precedentes a criagdo do PEIF. Apégsamaremos d’rograma Escolas
Interculturais de Fronteiraonde discutiremos sobre a proposta do PEIF, ostiob$ e os
pressupostos para a implementacdo do Programandse@s documentos oficiais Marco
Referencial del Desarrollo Curricula(MERCOSUR [20107?]), e a Portaria n°® 798/2012.
(BRASIL, 2012). Finalizamos o capitulo ao reseritr@vemente alguns estudos ja realizados
na secadestudos sobre Representacdes na Linguistica A@ljcad qual, apds ler varias
pesquisas, selecionamos aquelas que se relaciomamsao estudo, sdo elas dissertacdes
sobre representacdes e politicas linguisticas,obresrepresentacfes e identidades em
contexto de fronteira.

No capitulo sobreMetodologia vamos descrever o meétodo de geracdo e o0s
instrumentos de analise de dados nos quais quahpmiamos nanterpretacdo do agide
Bronckart (2006) e Bulea (2010), o qual atendeeerencial teérico que escolhemos; em
Flick (2009) para as entrevistas semiestruturadagm Bortoni-Ricardo (2008) para a
pesquisa qualitativa e triangulacdo dos dados.nibéen iremos mostrar o contexto da
pesquisa, caracterizando as cidades do Chui/Clugseolas e os participantes da nossa
pesquisa.

Finalmente, no capitulo danalise de dadgogassaremos a discutir as representacdes
gue emergiram das entrevistas semiestruturadadidhgi em quatro grandes grupos de acordo
com o0s objetivos da pesquisd:1 RepresentacOes sobre a relevancia do PHEIR
Representacdes sobre a aplicacdo do PEIB Representacbes sobre como veem a cultura
escolar do outro apés a aplicacdo do PEK; por ultimo, 44 representacées sobre como
deveria ser a implementacdo do PEWo final desse capitulo apresentaremos um resumo
comentado de todas as representacoes.
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Nas consideracdes finais teceremos conclusdes sobredados discutidos e
apontaremos encaminhamentos para futuras pesouiseernentes a implementacdo do
PEIF.

A seguir, passaremos ao referencial tedrico destquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para identificarmos e discutirmos as representagéegrofessores, gestores, pais e
alunos, sobre a aplicacdo do Programa Escolascuignais de Fronteira, procurando
compreender se e em que medida elas podem interteimplementacdo desse Programa,
iremos, neste capitulo, apresentar 0s pressuptestiosos que servirdo de base para a analise
de dados posteriormente. Para tanto, ele se achdiddi em trés subsecgbes, a saber,
representacdes sociais, em que mostraremos odppisiconceitos sobre representacdes
sociais, a acdo da linguagem e as representagiagjetrataremos da relacdo entre acéao da
linguagem, representacdes e estudos culturaisrefios discorrer sobre a relacdo entre as
representacdes e as identidades culturais; e lfroofiapresentamos estudos ja realizados na
area de Linguistica Aplicada sobre representag¢f@aos resenhar alguns estudos relevantes
sobre representacdes em bilinguismo e politicgsiigticas. Ao final iremos apresentar nosso
conceito geral sobre representacdes. Na outra ,séeétinada a discutir politica linguistica,
definiremos politica linguistica e trataremos daBtipas existentes no Brasil e no Uruguai
para as linguas espanhola e portuguesa, as geaedpm a existéncia do PEIF, para, por fim,
apresenta-lo como resultado de uma politica linigaislo Brasil na sua relagdo com os paises
vizinhos. Finalmente, apresentaremos a propostdPrdgrama Escolas Interculturais de

Fronteira.

2.1 Representacdes sociais

As representacdes sociais estao presentes em toslidade que nos cerca. Para
entender e analisar como se criam as opinideslex@ek dos participantes desta pesquisa
relacionadas ao contexto em que estdo inseridBpg recorrer a teoria das representacdes
sociais. Como veremos, todos 0s sujeitos sdo camzepinar e discutir suas opinides. As
ciéncias sociais tém-se ocupado do modo como ogduds se inter-relacionam e propagam
suas verdades, em especial a Psicologia Socigliaritos pelos estudiosos, em geral da linha
francesa, que construiram as definicdes mais catdsesobre as representacdes sociais.

Segundo Moscovici (1995), as representacdes s@@aifaceis de ser entendidas, mas
dificeis de denominar, dada a subjetividade que&emsam por pertencerem ao universo
imaginario do sujeito. A Teoria das Representa@msais (MOSCOVICI, 1978) parte do
pressuposto de que os individuos, em suas inteyacdas experiéncias vividas no seio dos

grupos sociais de que fazem parte, formam repras@ed sobre objetos, sujeitos, situacdes e
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circunstancias de seu dia a dia. Essas represestagfiuenciam o desenvolvimento de
crencas, atitudes e condutas dos individuos emaela esses objetos e situagbes, a medida
que os representam. As representacdes sao soargisgepas construimos e nos constituimos
em relacéo aos outros por meio da linguagem.

Moscovici (2003, p. 21) entende representac¢éao lscmmo

um sistema de valores, ideias e praticas, com dfyigdo: primeiro,

estabelecer uma ordem que possibilitard as pesstastar-se em seu
mundo material e social e controla-lo; e, em segungar, possibilitar que a
comunicacdo seja possivel entre os membros de uomaunidade,

fornecendo um codigo para nomear e classificar,asabiguidade, os varios
aspectos de seu mundo e da sua historia individsiatial.

A representacéo social é, portanto, uma das pdrspepor meio das quais se procura
compreender como se da a elaboracdo e transmiss@amnteitos e 0 modo como 0s
individuos percebem e constroem a realidade. Gtsujea perspectiva da representacéo
social, € compreendido como pensador ativo, nacsiomples processador e reprodutor de
conhecimento. Como ele ndo é passivo (BAKHTIN, )9%& representacbes ndo sao
meramente repetidas ao serem transmitidas de dhaid individuo.

As representacdes sociais, para Moscovici (19&),irstrinsecas a nossa conduta na
sociedade. Diferenciam-se da nocdo de mito porgse € uma forma arcaica de pensar e se
situar no mundo. J&a a representacao € a “[...leapé® do mundo concreto, circunscrito em
seus alicerces e em suas consequéncias”. (MOSCOQIACS8, p. 44).

Para Jovchelovitch (1995, p. 65), as representagfesais estdo “[...] radicadas no
espaco publico e nos processos através dos quss lmmano desenvolve uma identidade,
cria simbolos e se abre para a diversidade de untdande Outros”. Jovchelovitch (1995)
busca uma ligacdo entre a alteridade na esferacpjibl trabalho individual de construcéo
simbdlica, espaco publico, e as representacéexisoaue vao além da representacéo
simbdlica individual. A criagdo de simbolos é abstecimento de impressfes pessoais sobre
objetos da realidade: coisas, pessoas ou fatoficgam em nosso cérebro, que criam uma
nova realidade para a realidade ja existente,] “p.. reconhecimento da realidade
compartilhada - a realidade dos Outros”. (JOVCHELDGSH, 1995, p. 74). Para Jodelet
(2009, p. 696), “[...] representacao social é ielemda a um sujeito e a um objeto”; portanto,
0 saber pratico dessa relagdo, sujeito-objetoiddige, € o que decorre do sujeito pensante.

Assim sendo, as representacdes sao um trabalhwadevihs. Primeiro, na construcéo

individual, isto é, as imagens que cada individpee@nde e modifica da realidade, e, em
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segundo lugar, sdo construidas na reflexdo sobrealddade que nos rodeia, ao fazer
constatacdes sobre ela, em relagéo ao outro. Nessido, as relacdes interativas nos espagos
publicos originam representacdes, situadas nacpré@timunicativa, de um grupo em relacéo
ao que opinam sobre si mesmos e sobre os outrommde, no decorrer desta pesquisa, 0 que
0S grupos vizinhos, das escolas gémeas, pensamme se manifestam sobre suas
experiéncias com o PEIF, motivados pelo que comhede outro (ou que imaginam
conhecer).

Ainda para Jovchelovitch (1995), essa capacidageesentacional ndo pode ser
entendida fora de uma dimensdo de alteridade. Arainda ressalta, concordando com
Moscovici, que 0S processos que engendram as egpaedes sociais estdo presentes nas
praticas sociais de comunicacéo, entre eles, ogtiab discurso, os rituais, enfim tudo o que
envolve a interacdo entre 0s sujeitos no espadapubssim, ndo se trata de um conjunto de
representacdes individuais, e sim do produto daiag&d social que gera as representacdes
sociais. As representacfes sociais, portanto, [sdouma estratégia desenvolvida por atores
sociais para enfrentar a diversidade e a mobilidklem mundo que, embora pertenca a
todos, transcende a cada um individualmente”. (JORICOVITCH, 1995, p. 81).

Jodelet (2009) acrescenta a nocao de representsgdias a inscricdo. Afirma que a
inscricdo € o grupo em que esta situada a redateea¢des na qual o sujeito estd inserido
com 0s outros, e da qual ird propagar represerggm@emeio da comunicacao social. Essa

inscricao se refere a pertenca social,

[...] definida em vérios niveis: o0 do lugar na @tstra social e da posicdo nas
relacbes sociais, 0 da inser¢cao nos grupos saciaidturais que definem a
identidade, o do contexto da vida onde se desenratainteracbes sociais, 0
do espaco social e publico. (JODELET, 2009, p. 696)

Minayo (1995) enfatiza que as representacdes satd@ S40 somente a representacao
da realidade, mas também séo categorias de pertsanig®e a justificam ou a questionam.
Portanto, retoma a significacdo ideolégica do signmoBakhtin (1999), no que concerne a
representacdo do signo, ndo somente em seu camteunicativo, mas também de
representacdo do pensamento individual, e ao ca@teal do signo que se revela a partir da
valorizagdo da fala (BORDIEU, 1999), isto €, coinfealor ao discurso do outro que, por sua
vez, sofre influéncia da pertenca social. Minay@98) conclui que as representagdes sociais
se evidenciam pela linguagem, pois sdo manifestguas palavras, condutas e se

institucionalizam por meio dela, portanto séo
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frutos da vivéncia, da contradicdo dos grupos s@ado entendimento
entre seus pares, seus contrarios e com as ig8&4l...] A realidade vivida
€ também representada e através dela os atoragsssgimovem, constroem
sua vida e explicam-na mediante seu estoque descioménto. (MINAYO,
1995, p. 108).

As representacdes atuam por meio de observacoOeslisea dessas observacdes, as

quais buscam dar um sentido ao universo que nesar,atbmo mostra a figura 2 a seguir:

Figura 2 — A interpretacéo da teoria de Moscovici

Sistema de significacdo das representacdes sociais

Grupo ou
individuo

Conversa,

Leitura,

Escrita, frase

Nova informacéo
(recorte, nova
classificacao)

Conversacao

(transmite a

+ conhecimento j& Nova informacao que
. representacao
existente P & testemunhou
mesmo ausente

do eventc

Fonte: Moscovici (1978, p. 55), adaptado pela autor

Para Moscovici (1978), o individuo (ou grupo) askimmma nova informacéo através
de uma leitura, um texto, uma conversa, ou do que escuta. Logo, para interiorizar o
conhecimento, ele necessita do mundo da conversac&ova informacdo é recortada e
ordenada no cérebro, e mistura-se ao conhecimea® impressoes ja existentes, criando
simbolos da nova realidade. A medida que ele igéermuma conversacdo, transmite uma
representacdo que gera atitudes e valores solaneaavisdo adquirida. Para o autor, o sistema
que gera representacdes € ciclico (o que tentaemsrastrar na Figura 2).

As representacOes se evidenciam através da falamdgesto, de um encontro em
NOsso universo cotidiano. Todos somos capazespdesantar ao criar simbolos e objetos da
nossa verdade presumida. Sem ver sua veracidade' fatem com que o mundo seja 0 que

pensamos que ele deve ser” (MOSCOVICI, 1978, p.d#&)geramos novos valores que, por
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sua vez, engendram novas atitudes, e novas cop@essaque retornam em novas

representacoes:

Desse trabalho mil vezes comecado, repetido e aghekiode um tempo a
outro da esfera os acontecimentos e as surpresasagtam a atencdo dao
origem as nossas representagdes sociais [...Juragaocura manter contato
com as ideias que pairam no ar e responder agogaEdes que nos
atormentam. (MOSCOVICI, 1978, p. 55).

Todos emitem opinides acerca do mundo, da socieglalds normas. Nesse sentido,
as representacdes podem vir de um grupo, de umseckocial, de uma cultura, de uma
sociedade. E para que se produzem representacoeg@nd® Moscovici (1978),
primeiramente as produzimos para resolver problepaassar e refletir sobre os conflitos que
nos rodeiam, e sobre o0 que é estranho e novo a neasgdade. Esse corpo estranho precisa
de saberes e linguagens para ser descrito. Comadradididuo ja possui algum conhecimento
em alguma area do conhecimento, quando ndo enctm$rasaberes e linguagens para
entendé-lo e descrevé-lo, busca-os nas areas eos@ussui abundantemente.

As representacfes sdo um exercicio cognitivo regufzelas rela¢cdes sociais, que
criam novas atitudes e condutas sociais. (BOYER11Do mesmo modo, Moscovici (1978)
afirma que as representacdes servem para a forrdagéandutas e atitudes e para orientar as
comunicacdes sociais. Segundo Moscovici (1978,8), 7...] a comunicacdo modela a
propria estrutura das representacdes” pela interag@e)construcéo e significacdo de novas
representacdes, como ja comentado acima. Pardé&lerofissées que sdo propagadoras de
representacées mais que outras, porque tém congadysropagar normas e valores, entre
elas, os sacerdotes e 0s cientistas, por exemgio,como os professores e profissionais da
educacao, como os participantes deste nosso estudo.

Outro aspecto que nos parece interessante aporgabré o trabalho de Duveen
(1995), quando discute as representacfes no uairgesitil. Segundo ele, a crianca ja nasce
num mundo cheio de representacfes, com as quasoelante gradativamente, vai adquirir a
capacidade de interacdo ativa na sociedade. Ponedir estaria exposta as representacdes do
seio familiar, depois da escola, dos amigos, amagsir diante. A medida que se engaja na
ampliacdo dos seus dominios sociais, vai ampliandaidando sua posi¢do propria e a sua
conduta, além de ir (re)construindo suas identisl@dguas representacoes.

Segundo Moscovici (1995), o estudo das represesga@dciais € um assunto
multidisciplinar, nascido especialmente da social@yda antropologia. Refere-se aos estudos
anteriores de Durkheim e Lévi-Bruhl, que elaboratemna teoria das representacdes coletivas,
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gue, de certa forma, foi precedida, segundo MostdtR95, p. 8), pela “[...] teoria da
linguagem de Saussure, das representacoes inf@enBigget, do desenvolvimento cultural de
Vigostky”.

Moscovici (1995) explica que as representacdesamsocse diferenciam das
representacdes coletivas de Durkheim, nas quéisns@amenta. Moscovici (1995) analisa e
as critica, pois, para Durkheim, as representagoesente podem ser de ordem coletiva,
campo para a sociologia, e ndo reconhece o indiiduwe, segundo ele, deve ser estudado
pela Psicologia. Ja Moscovici (1995) prefere o dsagepresentacdes sociais e ndo coletivas.
Como area de estudo para a Psicologia Social, rancb@stitui uma linha tedrica europeia,
que “[...] ird duramente contra a linha norte-acara, de Allport, a qual tem uma natureza
individualizante” (FARR, 1995, p. 49). A linha epma tentara manter a conexao entre
individuo e sociedade, considerando o caraterIsecimamico das representacodes.

NOs, nesta pesquisa, nos aproximamos da linha earopois entendemos as
representacdes na sua dimensdo soécio-histériceradmnal e mutavel. Cabe destacar
também que adotaremos aqui a nomenclatepaesentacoesia que nosso estudo nao se
vincula a Psicologia Social, e sim a Linguisticdiég@la. Nesse sentido, ainda que partamos
dos pressupostos de que as representacfes sa@isiueaiv Nosso estudo, como se vera nos
capitulos destinados a metodologia e analise do®sgdgpor fazermos um recorte das
representacdes de um momento socio-histéricoaelsam sendo estaticas.

As representacdes também séo parte do processe @oastroi no ambito do ensino de
linguas e das politicas linguisticas. Segundo @#st Moore (2002), como a aprendizagem de
linguas também se da pela aquisi¢cdo do uso soubsitextual da lingua, na qual se encontram as
condicionantes sociais, econémicas, emocionais ewldgicas que cada um possui, as
representacdes do aprendiz influenciam nessa w@eefmuisicdo da lingua adicional. Uma vez
que o aprendiz possui a capacidade de mobilizar amplitude de referentes do seu

conhecimento de mundo,

[...] les représentations constituent un élémenictirant du processus
d’'appropriation langagiére. Les représentationdaslangue maternelle, sur
la langue a apprendre, [...] a certaines stratédjeggprentissage [...] de la
distance interlinguistique séparant le systemeede langue de celui de la
langue & apprendre. (CASTELLOTI; MOORE, 2002, g. 9)

“4...] as representagdes constituem um procesaa@st na aquisicdo das linguas. Representacbes asua lingua

materna, sobre a lingua alvo, [...] sobre as égiest de aprendizagem, [...] sobre a distancidingeistica que
separa um sistema do outro”. (CASTELLOTI; MOOREQ2(p. 9).
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Assim sendo, os esteredtipos sobre uma culturalimgza e seus falantes constituem
representacées que exercem um papel importante prendizagem da lingua alvo
(CASTELLOTI; MOORE, 2002).

Para que serve captar e entender as representsgfiess de professores e da
comunidade escolar em geral? Para Celani e Magal(f¥2), as representacdes estao
presentes no dia a dia no discurso de professones,vez que a escola € uma instituicdo
geradora de uma cultura propria, que propaga unummnde significados e comportamentos.
Ja que as representacOes sédo decorrentes da ealealcidnana de reflexdo sobre a realidade
que nos cerca, a escola, por difundir uma cultaréiqular, € um espago que nos possibilita
praticar tal capacidade. E impossivel estar alhe@sse universo cultural que é a escola, o
qual nos conduz a (re)pensar nosso papel e nossadade profissional, uma vez que, ao
interagir com a comunidade escolar, constituimo<iroulo gerador de representacdes. Para

as autoras, representacdes sao

[...] uma cadeia de significacbes, construidas cwasstantes negociacdes
entre os participantes da interacdo, e as sigpdie® as expectativas, as
intencdes, os valores e as crencas referentesteorég de mundo fisico, b)
normas, valores e simbolos do mundo social; c)@apeas do agente sobre
si mesmo como ator em um contexto particular (CEL;AWAGALHAES,
2002, p. 321).

Quanto aos estudos sobre representacdes e bilimgui€astelloti e Moore (2002)
argumentam que tais estudos se dao com o objedivcapturar as representacées em duas
frentes: a das atitudes linguisticas sobre a lifidaaoutro e/ou a sua lingua materna) e a das
politicas linguisticas. Portanto, as representag@@em ser muito Uteis para entender e
analisar o posicionamento e a apreciacdo pesseataade uma variedade linguistica, das
identidades e aspectos culturais do outro ou deesimo. No estudo de politicas linguisticas
em contextos linguisticamente complexos, o trababm representacbes pode auxiliar a
entender as percepgfes dos participantes, no queeroe a(s) lingua(s) promovidas e/ou
prestigiada(s).

Como vemos, as representacfes mesmo que nascidBsicmdogia Social e na
Sociologia, sdo tematica de interesse na LingaisAplicada, jA& que nos auxiliam a

compreender, por exemplo, contextos complexos. @,P@or exemplo, € um contexto
bilingue, e também complexo, ja que, para exeocetan proposta, ha que se recorrer a

® O estudo sobre representagées e bilinguismo nesessa, devido ao fato de que o PEIF é uma pamiest
educacao intercultural para um contexto bilingue, weremos mais detalhadamente na secéo 2.2.2.
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organizacdo administrativa e pedagodgica de doisepaide duas escolas de sistema
educacionais diferentes, de duas culturas de endiserepantes entre si. Como menciona
Boyer (1991), inclusive, podem atuar de maneir@draarma até certo ponto, o que faz
necessario recorrer a questdo das representacoBsicwogia Social. O autor utiliza a
denominacédo representacdes sociolinguisticasgande ele, as atitudes linguisticas se dao
por representagdes, e, portanto, sdo elas repagdest sociolinguisticas, e essa seria uma
categoria das representacdes sociais.

Na secdo a seguir, tratamos do conceito de linqaghe da linguagem pelo viés do
interacionismo soécio-discursivo a fim de entendema se evidenciam as representagdes
sociais pela linguagem, uma vez que o interaciamisalinguagem também busca entender o
carater social das representacoes. (BRONCARKT,)1999

2.1.1 A acao da linguagem e as representacoes

Segundo Moscovici (1995) e ressaltado por Farr §L9%0 descreverem o0s
precedentes da teoria das representacdées soo@is, dpontamos na sec¢ao anterior, a no¢ao
de representacao ja se fazia presente nas idefdaudsure, para o qual, segundo o Curso de
Linguistica Geral de 1916, a lingua € um sistentetigo e individual. Coletivo porque sofre
influéncia do social, isto &, o significante é tdrio e convencionado socialmente; mas a
lingua é, também, um sistema individual, porquegacs € uma imagem acustica, e essa
imagem é um conjunto de conceitos apreendidos do méerior. Logo, a lingua é um
conjunto de signos, os quais a faculdade da lirguagos permite combinar. (SAUSSURE,
1969).

Bronckart (1999) remete a ideia saussuriana deidirgpmo sistema. Ele concorda
com as ideias de Saussure, porém lembra que elé n&o sistema homogéneo, e sim um
sistema no qual ha varios subsistemas encaixadge, lo discurso, tanto oral como escrito,
nao é fechado em si mesmo (BAKHTIN, 1997), e, pdaae “[...] de ordem comunicativa ou
pragmatica” (BRONCKART, 1999, p. 34), além de his@mmente situado pelas praticas
interativas (BAKHTIN, 1999; BRONCKART, 1999, 2006Rortanto, 0 sSigno possui
significado cambiante, e é através dele, do sigue, se constroem as representacdes do
mundo exterior. Bronckart (1999) também denominaaeeitos de signo e significante de
semiotizacao dos conhecimentos coletivos.

A apreensdo dos signos pela criangca € encorajddanpeo social, e, sem esse

encorajamento, seria impossivel ela apropriar-desd® individuo, entretanto, ndo esta
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condicionado a sociedade, nem um é produto do ,ootas ambos (individuo e sociedade)
interagem constantemente nas trocas de signifisagéerealidade, como pontua Bakhtin
(1997, p. 291, grifo do autor):

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a iggdfo (linguistica) de
um discurso adota simultaneamente, para com esteirdd, uma atitude
responsiva ativaele concorda ou discorda (total ou parcialmentaypieta,
adapta, apronta-se para executar, etc., e estaleatito ouvinte estd em
elaboracdo constante durante todo o processo dghausl de compreensao
desde o inicio do discurso, as vezes ja nas pas\@alavras emitidas pelo
locutor.

Assim, o individuo, ao se engajar numa acao deidiggm, associa os conhecimentos
de mundo, ou conhecimentos pessoais, 0s quais &ditizados comaeferenteou contetdo
tematicS, a cada signo utilizado. E o que Popper (1972/2381d BRONCKART, 1999) e
Habermas, chamam aeundos representadoa saber, 0 mundo objetivo, 0 mundo social e o
mundo subjetivo:

[...] o agente humano dispde, inicialmente, com@ mrialquer outra acao,
de um conhecimento dos mundos representados, delege apropriou, na
interacdo social e verbal, dos conhecimentos velatio mundo objetivo, ao
mundo social e ao mundo subjetivo. (BRONCKART, 198916).

Como vemos, a linguagem é uma atividade social hamde caréater acionista,
objetiva e subjetiva, o que Habermas (1987 apud B&KART, 1999) chama de agir
comunicativo. A acdo é “[...] o resultado da apiagio, pelo organismo humano, das
propriedades da atividade social mediada peladiggm” (BRONCKART, 1999, p. 42). Essa
atividade € vista como um estatuto da acao, istaméconjunto de normas que regulam a
significacao da acao da linguagem.

Entdo, a linguagem humana se complbe de trés alesdaxistentes na relagéo
lingua e pensamento, que se trata de trés mungossentados, 0s quais tém a funcéao de
regular a interacdo. Para entender de que se camp$8enundos representados, voltamos
a como os conceitua Bronckart (1999, 2006). O mumdjetivo se refere aos
conhecimentos coletivos acumulados, isto €, ososiga se fazem perceber no discurso
pelas opinides, por exemplo. O mundo social sereedes modalidades de cooperagéo

entre os membros do grupo, isto €, 0 modo de argaitarefa da interacdo comunicativa

®A questdo dos conteldos tematicos ou referentés admrdada com mais profundidade na se¢do 3.1, da
metodologia.
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em toda acao da linguagem verbal e n&o verbal.d\es®goria encontram-se as normas.
Ja o mundo subjetivo € as caracteristicas propteasada individuo que também é
constituido dos conhecimentos do mundo social. Naduo subjetivo, o individuo regula
0 acesso dos demais ao seu universo intimo, isto éundo dos seus pensamentos e dos
desejos, por exemplo, baseado nas normas do muetkl. sAinda, no mundo subjetivo,
Bronckart (2006), ao citar Habermas, ressalta quaada das experiéncias vividas, cujo
modo de representacdo € individual, e 0 modo comexaressamos € regulado pelas
normas sociais e pelo estatuto de cooperacdo amagto da acdo. A soma desses trés
mundos resulta no que Bronckart (1999, 2006) chadsocontexto da acéo da linguagem.

Esses trés mundos, conforme Bronckart (1999, p[42) constituem quadros de
avaliacdo da atividade, e, portanto, de avaliacd® miodalidades de participacdo dos
agentes particulares nessa atividade”. Bronck&99) explica que o individuo, por meio
de regras coletivas, isto €, a negociacdo de #&guids entre a conduta e a representacéo
nos outros e em si mesmo, julga a atuagcdo dosotragir comunicativo, contribuindo
para o que chama de delimitacdo da acéo da linguage

Bakhtin (1997) lembra que o objeto do discursogjadfto alguma vez, e, portanto,
julgado. O objeto do discurso € o ponto de encoatde separacdo de diferentes visbes e
pontos de vista. Esse ponto de encontro é o quehalma de representa¢cdes, como mostra
a figura 3, a seguir.

Figura 3 — O ponto de encontro de Bakhtin (1997)

Ponto de
vista 1

Objeto do
discurso

(PEIF)

Fonte: Bakhtin (1997, p. 319) adaptado pela autora
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Os individuos 1 e 2 se alimentam do objeto de disctem nivel de ilustracdo, no
nosso caso o PEIF, e do entendimento de cada wansudois pontos de vista, sobre o qual
os individuos podem regular o que o outro podersatilere a sua opinido. Além do mais,

cada individuo é capaz de refletir, analisar, aca reelaborar a opinido do outro:

[...] na mente do locutor encontram-se associadas tepresentacdes (ou é
melhor, € o0 inverso: uma representacdo complexaliide em duas
representacoes simples) [...]. O locutor ndo é ddoi\e por isso o objeto de
discurso se torna, inevitavelmente, o ponto ondens®ntram as opinides
dos interlocutores imediatos (numa conversa ou ndis@ussado acerca de
gualquer acontecimento da vida cotidiana) ou eatiwvisdes de mundo, as
tendéncias, as teorias, etc.(na esfera da comdwicagtural) A visdo de
mundo, a tendéncia, o ponto de vista tém semprexqrassao verbal [...] O
enunciado esta sempre voltado ndo s para sewpbjas também para o
discurso do outro acerca desse objeto. (BAKHTIN71®. 319).

Na proxima secdo, trataremos sobre as identidadésrais e o sistema de
representacdes culturais que regulam a acao so@sks das praticas de significacdo que nos
ajudam a codificar, a categorizar e a regular aletandos outros e a nossa mesma. (HALL,
2002). Para isso, vamos definir o que sao identslagl discorrer sobre a relacdo das

identidades com as representacoes.

2.1.2 Representacoes e identidades culturais

As identidades sdo uma série de representacdesedi®ipos no imaginario do que é
ser ou nao ser individualmente ou de pertencer grupo e ndo a outro. Afinal, o que define,
por exemplo, ser de uma nacionalidade, génercsecleascial, etnia, religido, torcedor de um
time de futebol, entre outras identidades? O tsufjem varias identidades ao mesmo tempo,
elas ndo nascem com o individuo, ndo estdo nosgenportanto, sdo formadas ao longo da
vida social. (HALL, 2005). As identidades do indiud mudam conforme o seu papel social
em cada pratica social, entre outros fatores, texaigdo diaria. Essa mudanca ocorre em
decorréncia dos diferentes contextos de interaggiexto aqui entendido como o enquadre
de normas de significacdo compactuadas entre asidods e que se destinam a um
determinado fim. (MOITA LOPES, 2001).

E também importante destacar que a identidade degmwpo existe porque é
reconhecida e conferida por outro. Entdo, o sujeito certas identidades num determinado
momento sécio-histérico porque ndo representa suteguele momento. Como menciona

Ferre (2001, p. 196), “[...] minha identidade meo d#& outros, mas eu nao sou essa
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identidade, pois se eles tém de da-la a mim é paggquem mim mesma, por mim mesma, em
minha intimidade n&o a tenho”.

Por possuir varias identidades ao mesmo tempondigiduos estdo em constante
contradicdo e luta entre as suas identidades. (BE®D1980; HALL, 2005). Reconhecer
a(s) identidade(s) do outro é um exercicio decterdas representacdes sociais que se geram
a partir, principalmente, da comparagcdo com o oufl@ constante (re)definicdo e (re)
negociacdo de identidades (YANAPRASSAT, 2002), eadaliacdo em relacdo ao outro
possibilitado pelo contato entre ambos (CASTELLOTWMOORE, 2002). Essas
representacdes sobre o outro podem acarretaregipasbitivas ou negativas em relacdo a ele,
as quais passam por um dinamico processo de (rgdciagdo de reconhecimento.
(YANAPRASSAT, 2002).

Porém, todas as identidades individuais estdo dinamtas as identidades nacionais
inventadas que tentam, e que muitas vezes consegpagar a diversidade individual e dos
grupos. Para alcancar esse ideal de identidadenadoram criadas as narrativas nacionais,
as quais auxiliaram a criar a representacédo deidemtidade nacional homogénea que nao
existe. Segundo Hall (2006, p. 50), as culturasonats sdo compostas de simbolos e
representacoes, “[...] sendo um modo de constenitidos, os quais influenciam e organizam
tanto nossas acfes quanto a concepgao que temos deesmos”.

Para Bordieu (1980), esses simbolos sdo os oljetospresentacdo mental, que na
lingua é a relacéo lingua - dialeto - sotaque,qaecam o conhecimento e o reconhecimento
do pertencimento dos grupos, e, consequentemenfgeaiacdo ou o estigma. Os objetos de
representacdo sdo forgcados e manipulados pelgdeslaimbdlicas de poder, os eventos, e as
politicas sociais que servem para mudar as refegges mentais, isto €, o objeto, a imagem
criada pela pratica social. Para alcancar essd@@adkxs sujeitos a esse universo imaginario
que é a comunidade imaginaria, também sao criatbos o®nvencionados os simbolos, os
mitos, as epopeias, a historia, a lingua naci@akndeira, o hino nacional, e, entre outras
coisas, o sistema nacional de educacéo, que s@aentonsolidar a nocao de identificacdo e
lealdade a um sistema de cultura maior e esmagladdiversidade cultural. Para Hall (2005),
o sistema educacional nacional tem sido o respehgpév manter a lingua predominante, as

tradicdes e a historia:

A formacdo de uma cultura nacional contribuiu parer padrbes de
alfabetizac@o universais, generalizou uma Unicgulinvernacular como
meio dominante de comunicacdo em toda a nacdoy enpa cultura
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homogénea e manteve instituicdes culturais nagpmramo por exemplo,
um sistema educacional nacional. (HALL, 2005, p. 50

As culturas nacionais fazem parte do nosso imagind&os dao um sentido de
pertencer a algo que ja existe antes de nés e quengporal (HALL, 2005). As narrativas
nacionais serviram para sustentar o nacionalismentee as varias atitudes publicas que o
sustentaram, estdo as politicas de homogeneizg#o,em planejamento linguistico como
na organizacao institucional dos sistemas eduatiNa América Latina, em nosso caso no
Brasil e no Uruguai, esse processo de homogeneizic&ducacdo nacional comecou desde
0 século XIX com as independéncias e a criacaoEdtados soberanos, e se estendeu até
meados do século XX, durante os governos popuksties ditaduras militares. (CORSARO,
1996). Segundo Behares (1996), os discursos edasgiermitiram as praticas nacionalistas,
que até hoje ainda resistem nas atitudes de nyitdissionais da educacdo, bem como nas
comunidades escolares como um todo. No UruguantigaaLey de Educacion Comun,
baseada nos ideais de José Pedro Varela, constituidiscurso de homogeneidade cultural
em todo o territério do pais; atualmente a nova Negional de Educacién (2009), vem
mudando esse panorama. Entretanto, por ser recéimsabemos ao certo em que medida as
mudancas nas politicas educacionais estdo conslegoindar as representacdes e as atitudes
da comunidade. O mesmo ocorreu com o0 Brasil ag ditabrigatoriedade do ensino em
lingua portuguesa, e somente apds a Constituicd®8®, percebeu a necessidade de uma
educacdo voltada para a diversidade, comecandar@eente pela educacdo bilingue
indigena. (NINCAO, 2003). Alem desses fatos histigj € importante destacar que todas
essas politicas publicas de fazer educagédo tambgmagaram atitudes nos docentes durante
a sua formacéo, a cargo do Estado, e durante sidagrofissional; e, consequentemente,
também nas comunidades, ao inculcar as represesta@ como deveriam comportar-se,
pensar e aprender. (CORSARO, 1996).

Nos dias atuais, a educacgao se volta para a foonigElentidades regionais e globais
integradas, na tentativa de mudar o histérico desd@bh. Logo, concordamos com Bordieu
(1980) ao pensarmos na fronteira como um ato goidue serviu para delimitar e acabou
dividindo, em muitos casos, também, pela educd@@ o caso das fronteiras, as identidades
culturais préprias desse contexto superariam asithes nacionais pelo que é possivel ser
cidadao fronteirico e ndo s6 brasileiro ou s6 uaimumas sim ser brasileiro-uruguaio ou

vice-versa. Aqui é possivel ilustrar com a reflex@@oBaker (1997), quando ele diz que as
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identidades nacionais sdo hibridas, elas se fragmer se reconstroem em outras novas
identidades, ou seja, “las partes se conviertamearuevo todo”. (BAKER, 1997, p. 363).

Por conseguinte, nossa identidade, na era dalglati@o, € multifacetada, instavel e
fragmentada, “é formada e transformada continuaenent relacdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sisterttasasuque nos rodeiam. (HALL, 2005).
Isso se deve, em grande parte, a revolucdo cultarsada pela midia e pelos ambientes
virtuais, que comprimiram a noc¢ao de espaco e tempj@, é possivel saber o que acontece
em varios lugares, também é possivel interagir oatras pessoas de lugares diferentes ao
mesmo tempo, do mesmo modo, 0S novos meios de ccegén permitem uma circulagao
de bens materiais, culturais, inclusive contatoguisticos. Segundo Hall (1998, 2005), isso
modifica os sistemas de representacdes porque sssesrdenam com o tempo e 0 espaco, e
isso tem impactos profundos sobre as identidades.

Porém, ainda ha a resisténcia, por muitos, em piocar o fendémeno da globalizacgéo,
alegando que ele contribui para apagar as cultegasnais e nacionais, e para que iSso seja
minimizado, buscam reforcar os aspectos culturagionais. (HALL, 2005). Em nossa
opinido, isso diz respeito a atitudes condizentes as ideias de comunidades imaginadas.

Talvez pela existéncia das narrativas nacionaientadas também encontremos
dificuldade em definir o que é cultura, a qual, taslivezes, tem sido denominada como o
mais tipico e o que se tem de “melhor” e sofisticads paises e nas regibes, como as
literaturas, as artes, por exemplo. Na verdadeyreuE um conceito muito amplo, presente
nos habitos cotidianos, nas acdes e nas praticaursivas cotidianas. Na cultura se
encontram também as “[...] humanidades, o estuddidguagens, a literatura, as artes, as
ideias filosoficas, os sistemas de crenca moraiigiosos”(HALL, 2002),e em tudo o que
requer e gera significacdo na acao social, porquendividuos sdo seres interpretativos,
objetivos e subjetivos. Acrescentamos a esse donc&jue abrange a cultura: as crengas, no
seu conceito mais amplo e ja debatido na introdwgEsia pesquisa, juntamente com as
representacoes e atitudes que tratam de um comgigbeona de significacdo regulado pelas
praticas sociais. Isso porque, através das pratisasirsivas, também construimos e (re)
construimos nossas varias identidades atravéssdardo. Elas sdo cambiantes a cada nova
interac&o social em que nos posicionamos sociageamh cada situagao e grupo social.

Para o aprendizado de linguas no contexto fornslrepresentacbes sobre uma
identidade imaginaria no contexto de uma comunidaginada pode impactar a insercao

do aluno com as novas praticas escolares quandotexto escolar ndo o ensina a reconhecer
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e validar os diferentes sistemas de significacama Bso, fazem-se necessarios trabalhos que
visem as trocas culturais (KANNO; NORTON, 2003)g@&lo Moita Lopes (2001), é na sala
de aula que as identidades se confrontam e ondealggam ou se desprestigiam as
identidades e os discursos, portanto, cabe ao tibestar atento a como se constroem as
praticas sociais da linguagem na sala de aula,vemgue isso também se relaciona ao modo
como se constroi o conhecimento e como os alunose&dornando conscientes de como 0s
individuos se posicionam socialmente pelo discus@ue resultaria huma educacao de
transformacao social. Entretanto, para alcancsa dgesejada educacao transformadora, é
preciso reconhecer a necessidade de trabalhareasdades profissionais dos professores,
bem como seus sistemas de representacoes, cremtiasies, além de conhecimentos basicos
para ser capaz de compreender e validar as dissgengturais. (CITRINOVITZ, 1996). N6s
acrescentariamos como importante a formacéo inieiatontinuada de educadores o
conhecimentos da diversidade linguistica e cultdlakibilizando suas representacdes para
atuar numa educagéo intercultural.

Para Baker (1997), uma educacdo multicultural dtgams individuos a terem
multiplas perspectivas da sociedade, de seus fara@sne de seu papel social enquanto
individuos multiculturais capazes de se interagin@s diferentes perspectivas, além de ser
capazes de reconhecer a validade dessas difepemgg®ctivas. Entretanto, nos perguntamos:
como € possivel romper com a resisténcia ao navaliéerenca? Enquanto somos guiados
pelo fervor das identidades da narrativa nacioerd dificil aceitar a interculturalidade.

Na proxima secdo, apresentam-se alguns trabalh@dgtentes sobre representacdes
no ambito da Linguistica Aplicada. Em geral, os gpé&sadores citados buscam nas
representacdes a compreensdo de questdes relasamensino e aprendizagem de linguas
no seu aspecto mais amplo, que transcende a salalade se volta a sociedade, as politicas
linguisticas e/ou a participantes de uma cultuilas para entender como percebem as
politicas linguisticas aplicadas a um determinadatexto de ensino-aprendizagem de

linguas.

2.1.3 Estudosobre representacdes na linguistica aplicada

As representacdes ja fazem parte de estudos emikiiogq Aplicada no Brasil ha
algum tempo, principalmente nas duas Ultimas déca@RAMOS; LESSA, 2010). Sendo
assim, o estudo de representacfes ndo se tratmmaenavidade, porém ainda ha poucos

trabalhos encontrados sobre representacdes ecaslitnguisticas, dentre os quais citamos
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Nincao (2003), que pesquisou representacfes em amexto de ensino bilingue e
intercultural; e Macau (2006), que buscou repres@es de docentes sobre a aplicagdo na
pratica diaria de um documento oficial, nesse aasdCN-EM. Também destacamos a
pesquisa de Braz (2010) sobre representacfestalabes nacionais.

Nincao (2003) estudou representacfes de profedadigenas terenas sobre o ensino da
lingua indigena nas séries iniciais de uma eschises professores participavam da
implementacéo do Projeto Raizes do Saber, oferpeldoSecretaria Municipal de Educacédo de
Aquidauana, para contemplar o direito das comuegladdigenas ao ensino bilingue e
intercultural, em lingua indigena e lingua portsguegarantido pela Constituicdo de 1988, e
subsequentemente pela LDB de 1996, sendo a educaigena, no pais em geral, a primeira
educacao bilingue e intercultural reconhecida geiscas educacionais brasileiras. Os objetivos
desse estudo foram, primeiramente, analisar asseqacoes de professores indigenas sobre o
ensino da lingua Terena, e, em segundo lugar, aradnde ensino de portugués e, por ultimo,
sobre a resisténcia da comunidade em relacdo aw et lingua indigena, pois, para ela, o
ensino de lingua portuguesa garantia um acesseg@iagao na sociedade. A teoria usada por
Nincao (2003) foi o interacionismo socio-discurside Bronckart (1999, 2006). Como
metodologia de analise, baseou-se nos conteuda@sidcesnde Bronckart (1999) e, a partir das
modalizagbes l6gicas (unidades de escolhas lexiefégentes ao mundo objetivo), debnticas
(unidades de escolhas lexicais referentes ao mswlal) e apreciativas (unidades de escolhas
lexicais referentes ao mundo subjetivo). A pesgoisaentrevistou nove professores terenas. Os
resultados dessa pesquisa mostram que nao bastirgar educacdo indigena atraveés do
professor indigena, € necessario oferecer-lhe omaatéo tedrica para que possa embasar seu
trabalho. Segundo as conclusfes de Nincao (20@Bakeetizacéo na lingua Terena proposta pelo
decreto de sua criacéo e pela pratica docenteen@ata (no momento da pesquisa 2003) de uma
construcdo autbnoma, mas sim uma ponte para eet#ttdio na lingua portuguesa, o que
caracterizava uma escola bilingue de tranigfindo intercultural.

A pesquisa de Nincao (2003) se relaciona, em ¢eedida, com a nossa pesquisa,
pois vamos analisar as representacfes de partiegoaobre uma politica linguistica que
ainda se encontra no estagio de recente implenéentacqual pretende ser intercultural e
bilingue. Para analisar as representacdes sobiellg Rxambém iremos recorrer &darco
Referencial del Desarrollo Curriculadocumento que contém o0s pressupostos teéricos que

" Conforme Baker (1997) a educacao bilingue tranaitpor sua vez, tenta compensar os fracassolmescdas
criancas de lingua minoritaria deixando-as usarlisgaa materna por volta de dois anos de inicicua
escolarizagdo, depois somente lingua majoritésiam® uma ponte entre a lingua materna dos aluadsgua
majoritaria.
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estabelecem essa proposta de educacao intercuit@rdortaria n°798/2012, que implementa
o Programa.

Macau (2006), propondo uma ligacdo entre repres@esae politicas educacionais,
buscou identificar as representacdes de profesdereg)lés sobre os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio e sua aplicabilidadeal®asa pesquisa, foram entrevistados doze
professores de Ensino Médio, licenciados em Ldtadmlitacdo em Lingua Inglesa, os quais
atuavam (no momento da pesquisa, 2006) em escaldggs e particulares do Vale do
Paraiba. Os objetivos do estudo foram, primeirbeisguais eram as representacdes sobre os
PCN-EM, segundo, que representacdes tinham ossgmfs em relacdo aos conteudos e
objetivos selecionados nos seus planos didaticosyetacdo ao proposto pelo PCN-EM
(2002), e por ultimo, levantar as representacdssedeprofessores sobre a possibilidade de
aplicar o PCN-EM em suas praticas pedagogicas. Gefarencial tedrico, a autora se baseou
nos estudos de representagfes sociais de Mosqd¥6éb), entre outros autores sobre
conhecimento tacito de Polanyi (1967), conhecimésdoico de Demo (1995) e reflexdo de
Schon (1983). Para a metodologia, valeu-se dasandk unidades e significados de Van
Manen (1990) as quais tratam de escolhas lexicaipressdes que evidenciam as opinides a
respeito de algo. Os resultados mostram as repagdes dos professores sobre algumas
orientacdes dos PCN-EM (2002), quanto ao uso dgutador e a formacao critica, ética e
autbnoma do aluno. Os professores entrevistadofarer® consonancia com o documento.
Ja no que concerne a interdisciplinaridade e aoedgho de planos didaticos, os professores
mostraram ndo compreender 0s objetivos propostlms REN-EM (2002), ao entender a
elaboracdo de planos didaticos como exigéncia batioa das escolas, e a leitura, em sala de
aula com os alunos, de um texto de outra area, t¢arafa interdisciplinar. Em resumo, sua
analise de dados revela que se necessita de naisiigades e tempo para a discusséo do
documento.

A pesquisa de Macau (2006) se relaciona a nossmu@®ambém analisaremos quais
representacdes tém os professores e gestoresgalpais e alunos, sobre a aplicacdo de uma
politica linguistica. No nosso caso, tratamos da implementacao, que, até junho de 2012,
foi executada baseada no documento preliminar dedacentre os Ministérios de Brasil e
Argentind (ARGENTINA; BRASIL, 2008), cuja proposta chegavaescolas por assessoria
pedagdgica. Assim sendo, também nos perguntamagiemmedida os docentes conhecem e

entendem o que deveriam aplicar nas suas pragcagpgicas de intercambio docente.

8 Como veremos na secdo 1.2.2., inicialmente o Brogise estendia a Brasil e a Argentina.
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Ha ainda o artigo de Amarante (2009), que estudee@®sentacdes de poder em
discursos politico-educacionais sobre a educagisiéncia de inglés como lingua estrangeira
as criancas. Para tanto, a autora analisa as egpaiedes sociais sob o ponto de vista dos
estudos do discurso, vinculadas ao conceito de @enpmento do discurso de Foucault
(1996) na andlise dos discursos de empoderamensitesrde ensino de inglés a criangas, no
portal MEC Brasil. Os resultados de sua pesquisariea contradicdes no encorajamento ou
silenciamento dessa pratica de ensino de inglé&utéra descobriu que os sites de ensino de
inglés para criangas, 0s quais pesquisou e dos gpeesentou algumas amostras, terminam
sendo um depdsito de materiais e recursos parags@es, pais ou leigos, e raramente para
que as criangas tenham autonomia em aprender &singko se deve ao fato de tais sites
refletirem as representacdes contidas nos discdes@npoderamento das leis educacionais
do pais, que desencorajam o ensino/aprendizageraridagas antes dos onze anos no que
concerne a formagédo e a autonomia do aprendiz deissaetaria e ainda mais em lingua
estrangeira. Outro aspecto relevante que a autwlsa como reflexo das representacdes
sobre o ensino de inglés as criancas é o fato deogumateriais disponiveis nesses sites
estavam vinculados somente ao ludico, como seiiehica forma de as criangas aprenderem.

A reflexdo desse estudo se relaciona a nossa pas@umn parte, porque veremos as
representacdes dos participantes évidmco Referencial del Desarrollo Curriculesobre o
PEIF a respeito do ensino da lingua adicionalances do 1° e 2° anos na escola no contexto
fronteirico, como, por exemplo, o ensino da oral&a ensino por meio de projetos de
aprendizagem de escolhas dos alunos.

Por fim, Braz (2010), em sua dissertacdo, estudotepresentacdes pelo viés dos
estudos culturais de Stuart Hall (2006). E de umdesem Linguistica Aplicada em interface
com os Estudos Culturais, a Antropologia e a Sogial Seu estudo relaciona as
representacdes, as identidades nacionais e aas$imgucomércio de Pacaraima, fronteira com
Santa Elena de Uairém na Venezuela. Para tantdpeaase baseou em Cox e Assis-Peterson
(2007), Cesar e Cavalcanti (2007) para os concdadfgua, em Cuche (2002), Hall (2006)
e Bauman (2005) sobre identidade, e em Berenbl08B]Zobre nacionalidade. Os objetivos
da pesquisa foram conhecer os sujeitos entrevistadoidade de Pacaraima, o comércio, as
nacionalidades e as linguas em contato nessa ifmniatravés de entrevistas a 21
comerciantes. Os instrumentos de coleta de dadasnf@as notas de campo, entrevistas
semiestruturadas, mapas, fotografias e documeBtwsiados foram analisados e divididos

por temas: as nacionalidades, expressfes de taalglie a brasilidade exaltada, a fim de
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verificar como 0s sujeitos constroem as suas idadés nacionais A pesquisadora esteve
guatro meses em campo, dois da alta temporadardércio e dois da baixa temporada. O

estudo revela que a brasilidade e a lingua porsagedio vistas de maneira fragil e

conflituosa, e em crise devido a tumultuada sitodgéadiaria. Quanto as linguas, o portugués
tem mais prestigio comparado que o espanhol etmaarvariedades do espanhol, tém mais
prestigio as que se parecem a forma peninsularige pnéxima a de Caracas. As demais

variedades sdo estigmatizas.

A pesquisa de Braz (2010) se relaciona em partessan pois também discutiremos a
qguestdo das identidades nacionais, mais precisanasnidentidades nacionais nas praticas
escolares, uma vez que o PEIF se aplica a umaads@sileira e uma escola uruguaia, e as
mesmas tém culturas diferentes quanto ao fazergpgi® e quanto a sua organizacao
estrutural, além das representacfes que se manifelgicorrentes de épocas do nacionalismo.
Analisaremos em que medida essas representacOes gobultura escolar vizinha se
modificaram ao trabalhar com o PEIF ou nao.

Embora tenhamos nos proposto a levantar pesquasasea da Linguistica Aplicada,
ndo podemos deixar de citar a dissertacdo que gaows a respeito do PEIF (Programa
Escolas Interculturais de Fronteira) na area dedest Fronteiricos, de Jaime (2010) sendo o
anico que encontramos (até o momento 2012), a aethda uma dissertacdo ao PEIF. A
pesquisa de Jaime (2010) intitulada “CAIC- A Comglio de uma escola na fronteira Brasil-
Bolivia” € uma indagacao do autor a respeito de teé@m sido consideradas as cidades-
gémeas de Corumba (Brasil) e Puerto Quijado (Bxlipara integrar a rede de escolas do
PEIF. Ele propbe, através dos estudos culturaisiaé (2001) e de Calvet (2002), do
levantamento documental a respeito do PEIF (ARGENMTIBRASIL, 2008) da Lei do
Espanhol n° 11.161/05 (BRASIL, 2005), do ProjettitRo Pedagodgico do CAIC Pe. Ernesto
Sasside em Corumba (MS), do Programa de desenwsitansocial da faixa de fronteira
(BRASIL, 2009) e de entrevistas a pais e profess@enecessidade de implementar o PEIF
nessa escola. Segundo seus resultados, um progeeducacao intercultural amenizaria o
fracasso escolar de cerca de 20% dos alunos bwjigue estudam no CAIC, por ndo terem
o dominio da lingua portuguesa e ndo se adaptanoratmente a escola brasileira, e, que,
portanto, essa escola precisaria do PEIF no seic@larescolar e em turno integral.

Essa pesquisa se relaciona a nossa em certa mpdidaJaime (2010) descreve a
proposta pedagogica do PEIF, analisando os docosgoe nos também usaremos na nossa

dissertacdo. Jaime (2010) também busca evidenciamecessidade de uma educacéo
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intercultural em uma cidade fronteirica cuja readid sécio-histérica se assemelha ao
Chui/Chuy, se considerarmos a dinamicidade de pessotrocas culturais, identitarias e
linguisticas que a fronteira seca permite.

Por tudo o que estudamos e expusemos até aqundentes representacdées como
imagens que elaboramos e depositamos na mentes iBs3gens representam um fato, um
evento, uma lembranca, o conhecimento sobre o ,ostmbre algo experimentado e
testemunhado ou ndo. Essas imagens podem represesdahecimento sobre o outro e/ou
algo que nem sequer conhecemos, podendo ser uysadas criacdo de uma teoria sobre
como o outro ou algo é ou deveria ser. Nesse serdil representacdes estdo relacionadas
também & construcdo das identidades, as quais)sedobciam a cada pratica social, situada
sécio-historicamente. As identidades se evidencrang pela linguagem, no papel social que
os individuos assumem em um determinado momeigepesta fundamentalmente ligado as
representacdes que ja temos sobre o que € ou aleegrie 0 que se desempenha em cada
papel social. Esses papéis sociais nos conduzemlidgagdo de uma representacdo em
detrimento de outra. As imagens que compdem umeeseptacdo sdo carregadas de
conceituacoes forjadas pelo meio social. Essafgigoiio € adquirida e reelaborada na
interacdo social e se (re)significada pela linguagen um determinado contexto de prética
social.

Na proxima secdo, vamos tratar da definicdo detigellinguistica e dos tipos de

intervencdes e decisdes possiveis sobre a lingua.

2.2 Politica linguistica

Politica linguistica € uma intervencdo humana sabréngua. (CALVET, 2007).
Portanto, toda pessoa pode tomar decisdes a eslzeltngua. Isso acontece, por exemplo,
guando escolhemos uma lingua, ou a variedade denesaa lingua, a qual queremos usar
nas relacbes familiares, e/ou em outros dominiarnocdrabalho, escola, entre outros.
Também tomamos decisdes sobre a lingua quandchesuud qual lingua acreditamos que
devemos passar a nossos filhos, e que lingua(s@mas aprender e por qual motivo. Todas
as acdes que tomamos sobre a lingua constituenpailitiga linguistica que precisa de um
planejamento linguistico para ocorrer. O planejaménguistico, segundo Calvet (2007), se
refere a aplicacdo de uma politica linguistica.

Além disso, temos a politica linguistica governat@ergue somente pode ser

empreendida mediante a elaboracdo de uma lei piar ¢p@ Estado. Uma lei ou decreto pode
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intervir “[...] nos comportamentos linguisticos, uso das linguas”. (CALVET, 2007, p. 75).
A aplicacdo de uma politica linguistica governarakeétdeterminante no peso simbdélico das
linguas no ambito social, isto €, é capaz de agirambiente linguistico. Entendemos
planejamento linguistico, conforme Calvet (2000n0 aplicacdo ou implementacdo de uma
politica linguistica.

Ambiente linguistico nada mais € que a presencs) tfagua(s), na forma escrita ou
oral, na vida cotidiana de uma sociedade. Do maspup, a auséncia de uma lingua, seja na
forma escrita ou oral, em meios de comunicacao rdoida cotidiana da sociedade, também
caracteriza o ambiente linguistico. Por algumacoagéralmente devido a um planejamento
linguistico, a forma escrita ou oral de uma lingwadomina, estd presente em algumas
situacOes cotidianas ou, simplesmente, desapaeeetdd social, seja por retroceder como
lingua do lar, ou pela sua extincdo por completoa@meio de comunicacao entre os falantes.
Assim sendo, um planejamento linguistico pode mualasituacdo linguistica de uma
sociedade, promovendo ou desfavorecendo uma liagudetrimento de outra. (CALVET,
2007).

Ha duas dicotomias em Calvet (2007) que precisaiisusitir para entender como e
para qué funciona uma politica linguistica. S&s el acdes referentesc@opuse aostatus
e as politicas linguisticas vitro ein vivo.

E dificil definir e separar os conceitos derpus/status Segundo o autor, muitas
vezes, uma acao voltada ao corpus implica o stdéusima lingua e vice-versa. Um
planejamento linguistico voltado acorpus esta relacionado a veicularidade ou a
vernacularidade de uma lingua, isto é, a formairtpué; por exemplo, as a¢des contra os
estrangeirismos, incorporacdo de neologismos acendrios, politicas linguisticas que
visam a implantar uma escrita, ou que pretendetnumgntalizar essa lingua por meio da
encomenda de elaboracdo de gramaticas e dicionalt&®s de materiais de suporte com
intencbes didaticas para promover a padronizacdanda lingua. J& os planejamentos
linguisticos voltados para statussdo mais faceis de serem entendidos e mais altasge
Séo eles as acdes enfocadas em promover ou nabngua, seja por meio da oficializacao,
pela imposicdo de usos em instituicbes, no ambitbicaivo ao implementar a
obrigatoriedade do ensino de uma lingua no cutiestolar, ao obrigar o uso da lingua nos
meios de comunicacdes etc.

Ainda, segundo Calvet (2007), as politicas lingcast isto €, sua elaboracdo e seu

planejamento, podem skr vitro ouin vivo. A primeira se refere as politicas linguisticas qu



45

partem das agles governamentais sem compartilisar gecisdo com a comunidade de
falantes. A segunda séo ac¢des que surgem como g@piartida da comunidade de falantes.

Entdo, na politican vitro, o autor se vale de uma metafora que remete aodebo
ensaio, feito dentro do laboratério, a idealizagilaboracdo e o planejamento é feito por
pessoas de fora da comunidade. Remetendo a essigatetle Calvet (2007) para 0 nosso
estudo sobre politicas linguisticas nas praticesla®es, diriamos que, no nosso caso, o PEIF
€ uma politica linguistican vitro (OLIVEIRA; ALTENHOFEN, 2011). Os idealizadores do
PEIF sdo os linguistas que realizaram estudos Isapidsticos junto as comunidades das
escolas envolvidas no PEIF (MERCOSUR, [2010?])matios politicos educacionais que
redigiram e orientaram os documentos oficiais,rpeio das negocia¢des entre 0s ministérios
da educacédo de ambos os paises e 0 Setor Edudatmotercosul (MERCOSUL, 2011).
Essas pessoas levantaram hipoteses e tomaram edecigbre como aplicar um modelo
comum de escolas, ao principio bilingues (como naese mais adiante), para as cidades
gémeas das fronteiras brasileiras com seus vizinkegategicamente importante aos
interesses de integracdo regional devido a cirdolale pessoas e bens. Tais escolhas de
como se deveria dar a implementacdo de um Progodingue e intercultural de escolas de
fronteira, todavia, ndo foram compartilhadas cone@spes docentes das escolas, ao menos
nas escolas do Chui/Chuy, como poderemos compnogadados, tampouco é estendido aos
mesmos o0 papel de gestores, somente o de atofeEIHpe, portanto, as decisdes ainda sao
tomadas de cima para baixo.

Ja as politicam vivo sdo as que remetem a maneira como os individsob/een suas
necessidades com a comunicacdo, transformado edssnes as suas praticas sociais.
(CALVET, 2007). Por exemplo, o uso de neologismesipréstimos linguisticos ou até
mesmo alternancia de codigo para fins de facildacomunicacdo e a negociacdo de
identidades, como € 0 nosso caso de contexto figotg MERCOSUR, [20107]).

Essas duas formas de conceber um planejamentasiileguin vitro e in vivo podem
também estar presentes na mesma politica lingalidsto ocorre, por exemplo, quando a
comunidade adere a uma politinavitro, N0 n0sso caso, 0s participantes do PEIF ao aceita
aplicacdo dosruzesesperando do Programa uma solucéo para a eduta¢émteira, como
veremos mais adiante na andlise de dados.

A seguir, vamos tratar de politicas linguisticagpa ensino do espanhol no Brasil e
para o ensino de portugués no Uruguai, a fim deneler os precedentes a politica linguistica
do PEIF.
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2.2.1 As politicas linguisticas para o EspanhoRedugués para o MERCOSUL

Hoje em dia, a globalizacdo e 0s novos blocos enmus, que propdem novas
relacbes comerciais e politicas, requerem novasigaa linguisticas, por exemplo, o Marco
Comum Europelj com a promocdo das linguas oficiais da Unido jeiep e o Setor
Educativo do Mercosul, com a promocéo das lingtiasais do MERCOSUL?, a saber, o
espanhol, o portugués e o guataiMERCOSUR, [2010?]). O MERCOSUL teve seu inicio
com a assinatura do tratado de Assuncdo em 199arddaeducacional, o Setor Educativo do
MERCOSUL (MERCOSUL EDUCACIONAL, 2012) foi criado @artir de assinatura pelos
paises membros do Protocolo de Intencdes em 13 zemibro de 1991, o qual tem por
objetivo analisar e debater os desafios e demi@ismacdes sobre os sistemas educativos dos
paises do bloco, cuja missdo busca a promocadrdass oficiais nos sistemas educativos
dos paises membros, e desenvolvimento de uma éangcique avance rumo a integracao e
ao reconhecimento da diversidade cultural e lingaistMERCOSUR, [20107]).

A criacdo do Mercosul e a oficializagdo das lingugs descritas acima, tém
contribuido para o aumento paulatino do interesse lulasileiros em aprender o espanhol.
Entretanto, foi a partir dos esfor¢cos das agénesmanholas de Politicas Linguisticas que,
finalmente, em agosto de 2005, foi assinada a po#éémei do espanhol n° 11.161/2005
(BRASIL, 2005), no Brasil. Essa lei obriga as easgbublicas e privadas a ofertar o ensino
de espanhol, no Ensino Médio, o qual serd uma piiisai optativa para o aluno.
Curiosamente, a referida lei tem atendido, e coatiatendendo, mais aos interesses da
politica linguistica expansionista da Espanha (MAREZ-CACHERO LASECA, 2009;
VILLA; VALLE, 2008), que vé no Brasil um atraenteencado de consumo de produtos
linguisticos do que a politica de cooperacdo eyiatgio regional do MERCOSUL, criando

um monopdlio quanto a cooperacao internacional feementar a referida obrigatoriedade do

® Por outro lado, ha iniciativas em politicas lirgiigias que buscam uma forma de se situar na naya eta
globalizag8do, que s&o propostas educacionais diredas ao multiculturalismo formadora de agentes
interculturais e cidadéos plurilingues (CONSEJORMROPA, 2002, propiciando a conscientizagdo quanto
a relevancia das linguas, através da difusao igisdé oficiais do bloco econdmico e do ensino defsguas
com textos orais e escritos referentes as pramaais.

1% MERCOSUL é o bloco econdmico Mercado Comum do fiuhado em 1991, s&o paises membros Brasil,
Uruguai, Argentina e Paraguai, recentemente em,20Menezuela também integra o bloco. (MERCOSUL,
2006). Esses paises fazem fronteira com Brasiin alésses ha paises associados como Chile e Balivia,
primeiro ndo faz fronteira com o Brasil.

1 Segundo o Tratado de Assuncao as linguas oficealEBRCOSUL (1991) sédo o espanhol e o portugués, o
qgual também consta em Thomaz (2010). Porém, nondartio (MERCOSUR, [20107?]) informa a insergéo do
Guarani, entretanto, ndo encontramos outro docuneam essa atualizacao.
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espanhol no sistema educativo brasileiro, e quamariedade linguistica da regido central da
Espanha de presenca esmagadora nos materiaisosd@\/ILLA; VALLE, 2008, p. 47).

Por outro lado, no Uruguai, existe um curso de &mé@o de professores de portugués,
no Instituto de Professorado Artigas (em MonteVi d@MSTITUTO DE PROFESORES
ARTIGAS, 2012) e Centro Regional de ProfesoresNtete — CERP (2012), em Rivera. O
pais tenta implantar o ensino do portugués atemdend trés frentes: n@mbito do
MERCOSUL- como disciplina de oferta obrigatdria nas escelaptativa ao aluno no ensino
meédio nas escolas publicas e rosntros de Lenguas Extranjerd€LE) (URUGUAY,
[20097]), noambito zonas de fronteira no reconhecimento da cultura lus6fona uruguaia -
através das escolas @wograma de Inmersién Dual Espafiol Portugi#és o Programa de
Ensefianza de Portugués por Contenidos CurriculageBnalmente, n@mbito de politicas
exterioresde vizinhanc¥ - com a ades&o ao PEIF, de iniciativa do goverasileiro.

Apenas para citar, anteriormente, na década de @0uguai colocou em prética o
projeto “Educacion sin frontera”, principalmentetrena cidade de Rivera e Santana do
Livramento, com o apoio de Institutos de Formaddatente e as Inspecdes Departamentais
dos departamentos fronteiricos de Rivera, Artig€ekro Largo por meio do qual os docentes
brasileiros davam aula as criangcas uruguaias durant turno de aula (MERCOSUR,
[20107]), porém ndo encontramos mais dados sols® @m®jeto, nem mesmo ridarco
Referencial del desarrollo Curriculagnde so se cita essa experiéncia com o Uruguai.

A seguir, trataremos do Programa Escolas Intenaitwe Fronteira (PEIF), tema de

nossa pesquisa.
2.2.2 O Programa Escolas Interculturais de Fraateir

O PEIF é uma politica linguistica proposta pelosBraos paises vizinhos, e a sua
implementacéo se da pelo planejamento linguistessal politica linguistica para a educacao
nessa regido. Consiste em uma rede de escoladasitnas chamadas cidades gémeas, que

devem formar uma unidade operacional de trabalbcgsaolas gémeas. (BRASIL, 2012;

12 programa Bilingue Dual destinado a ensinar o poés padrdo levando em conta uma atitude positile e
reconhecimento a cultura luséfona uruguaia a quatfere a lingua Portugués do Uruguai, faladaaraedira
Norte desse pais. Segundd.ey Nacional de Educacién n® 1118437/2009, “[...]dansideracion de las
diferentes lenguas maternas existentes en el pafsfiol del Uruguay, portugués del Uruguay, lengd@s
sefias uruguaya)lraducdo: “[...] a consideracdo das diferenteguié@s maternas existentes no pais (espanhol
do Uruguai, portugués do Uruguai, lingua de sinaisgguaia). (URUGUAY, 2009). Ver mais em Brian,
Brovetto e Geymonat (2004), e Marco Referencial del desarrollo curriculgfiMERCOSUR, [20107]).

'3 Segundo Thomaz (2010) a politica linguistica déFP& diferencia das politicas linguisticas do Meut,
pois trata do ensino em lingua adicional (LA) pasazonas de contatos linguisticos e ndo de ensitingla
estrangeira que atende exclusivamente o acessdicidicia em LE.
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MERCOSUR, [20107?]). Primeiramente, explicaremosaaées pelas quais se fomenta esse
Programa.

O Brasil faz fronteira com dez paiesDesses, sete tém como lingua nacional
predominante a lingua espanhola (Venezuela, Colyriftaru, Bolivia, Paraguai, Argentina e
Uruguai), embora o Paraguai, por exemplo, tambéimteomo lingua cooficial o Guarani. Ja
o Brasil tem como lingua oficial predominante aglia portuguesa, € o maior pais da América
do Sul em extensdo territorial, e ultimamente figentre as principais economias do mundo.
Por esse motivo, acreditamos que tem aumentadoffu@ncia no restante do continente sul-
americano, e tem voltado seus olhos aos paisetuk,i especialmente para a sua fronteira,
por ser uma questdo estratégica “[...] para a cttiidade do pais e para a integracdo do
continente”. (BRASIL, [20127]). Aléem do Programa desenvolvimento da faixa de
fronteira, cuja justificativa figura na citacao ambr, o qual visa desenvolver economicamente
as cidades situadas na faixa de Fronteira dentr8rdsil, a integracdo precisard ocorrer
dentro do ambito educacional.

Para oMarco Referencial de Desarrollo Curricula(MERCOSUR, [20107]), a
integracéo pelo ambito educacional é vista comanomento histérico para as fronteiras, ja
que ha uma mudanca de perspectiva em relacdo as &tas no passado, cujo foco era
defender as fronteiras dos avancos territoriais giises vizinhos, enquanto agora € o de
formar uma cidadania regional.

Assim, o PEIF nasceu de uma intervencédo brasileima politica linguistican vitro
para as areas de fronteira do Brasil, com basepressupostos do Setor Educativo do
MERCOSUL, j& mencionados. O PEIF foi criado a paldéi Declaracdo Conjunta de Brasilia
para o Fortalecimento da Integragédo Regional”, datemem novembro de 2003 entre Brasil e
a Argentina, com a qual se deu inicio a um Progrpifaéo do entdo denominado Projeto
Escolas Bilingues de Fronteira entre Brasil e Atigan em dezembro de 2004. (BRASIL,
2012). Esse Projeto foi criado pelo Documento Rrielr e se tratava de um acordo firmado
entre os Ministérios de Educacéo do Brasil e o $fémio de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
da Argentina, portanto de abrangéncia bilateral GERTINA; BRASIL, 2008), e dava as
bases do modelo comum de ensino para as escolagodésiras. Nessa ocasido, sob as
diretrizes do Documento Preliminar, o Instituto bwestigacdo e Desenvolvimento em

Politica Linguistica — IPOL ([2012]) fazia a asse#s pedagdgica do entdo Projeto Escolas

14 Guiana, Suriname, Guiana Francesa, Venezuela, ®@d®eru, Bolivia, Paraguai, Argentina e Uruguai.
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Bilingues de Fronteira. A partir de 2009, o Prograse estendeu aos paises vizinhos
(Uruguai, Paraguai e Venezuela).

Hoje, o PEIF é um programa educativo multilatergretende ser o planejamento, a
aplicacdo de acdes educativas e a integracdo a€ees® bloco econdmico, através da
proposta de uma educacéo linguistica e interclipaia a formacao da cidadania fronteirica.
O PEIF tem objetivo de

[...Jconsolidar uma identidade cultural regionapm®mover a integracao,
formar cidad&os ativos para converter a frontainauen espaco democratico
de cooperacdo, um cidadao sensivel a intercultlacddi [...] Além disso, o
aluno egresso do programa terd um dominio sufiietds linguas
portuguesa e espanhola para interatuar com sewes man contextos
previsiveis de intercambio (ARGENTINA; BRASIL, 2Q0BIERCOSUR,
[20107)).
Com o PEIF, portanto, se pretende redefinir a idade de cidadao de fronteira por
meio de um programa que transcende a educacagusfinAPPEL; MUYSKEN, 1996),
pois ensinar a lingua adicional ndo é o foco ppicie sim a constru¢cdo de uma consciéncia
identitaria de cidadao fronteirico, ao mesmo terapoque se visa a favorecer os objetivos
comerciais e politicos das regides de fronteira. €ssa razdo, é identificado como um
Programa de ensino intercultural para as fronteiras
O PEIF se executa, como j& mencionamos, em essitlaslas nas cidades géméas
ou em cidades proximas as fronteiras. (BRASIL, 20TI3is escolas deverdo planejar juntas,
formando uma unidade operativa de trabalho. (MER@®S[20107?7]). No entanto, a
complexidade de envolver dois paises diferentamensa, ja que se necessita recorrer ao
intercambio docente, devido aos tramites dos paigashos que impedem as criancas de
cruzar a fronteira. Desse modo, as crian¢as ténmatoleom a lingua adicional e com a
interculturalidade por meio do professor.
O papel dos professores para executar o progrdingus (PEIF), chamado adeuze

consiste em votar com sua turma o tema que quepesnder na lingua materna (LM), e uma

'3 Consideramos como educacéo bilingue aqueles casgsi@ a oferta da lingua adicional ndo se tratanciz
disciplina a parte de todo o restante da instrigsmlar (APPEL; MUYSKEN, 1996), e sim possui uma
perspectiva de interdisciplinaridade, de fomentaowhecimento ou a convivéncia com mais de umareult
No nosso caso, vai além disso, pois o PEIF prop®a gonscientizagdo linguistica voltada para a
conscientizagao da diversidade do contato lingistique as criangas e os docentes estao insesidas, 0s
levara a valorizacdo dessa situagdo de bilingusoogetal.

16 Cidades gémeas, as que tém seu par no pais vizpph@xemplo, Chui/Chuy. Veremos mais detalhes na
secéo 2.3.1 da Metodologia.
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vez por semana, na segunda adicidn@lA), esse tema sera desenvolvido pelo docente
estrangeiro, ou seja, ambos os professores devanejat os temas levando em conta a
continuidade do plano de aula nas duas linguasséolherem os temas de sua preferéncia,
os alunos acabam criando uma polémica entre osgzmies de ambos os paises. As opinides
sdo diversas, enquanto que o lado uruguaio se ajukxtomar tempo aos contetudos do
programa de curso, os brasileiros optam pela flekdle no mesmo. Em resumo, a proposta
do PEIF para essa abordagem de ensino € uma leéroi@l da metodologia de trabalhos por
projetos de aprendizagem.

Nos projetos de aprendizagem baseados em problaragsjsicdo do conhecimento é
visto como um processo de interacao entre a ac&ojdio e o objeto de conhecimento que
Ihe prova inquietude e o desafia. SeguSdblemmer(2001), a escolha dos temas a serem
explorados é feita pelos professores e alunoszaeal mediante um consenso entre ambos 0s
sujeitos: professor e aluno. A diferenca para nernsadicional € que ndo h4 uma imposicéo
do que deve ser tratado em aula por parte Uniceclasetvamente do professor, deve ser
levado em conta o desejo de aprender e a motivagdiaseca do aprendiz. Essa forma de
trabalho possibilita ao aluno aprender aprofundacwiaceitos e estabelecendo relacbes a
medida que vai solucionando o problema que o iastig

Entretanto, a escolha do tema ndo é aleatériaigdr, €la requer uma argumentacao
por parte do aluno, porque ele quer aprender, @ade do professor, porque € interessante
trabalhar este tema. Para Hernandez e Ventura \E88colha do tema e a argumentacao
dessa escolha implicam conex&o e ligacdo com pmojét estuados anteriormente, e que
podem ser tratados de maneira global com todoslmeyes. Além do mais, ndo serve como
justificativa o argumento “porque gostamos” (HERNAEREZ; VENTURA, 1998, p. 68).

Como vantagens pedagodgicas, também possibilita szoderta de talentos, o
desenvolvimento da cooperacao e da autonomia.

Neste momento, o PEIF tem como diretrizedarco Referencial de Desarrollo
Curricular (MERCOSUR, [20107]) do PEIF e, para entender cfumgiona essa proposta,
comentaremos brevemente sobre alguns fundamerdss odedelo de educacao intercultural.

Primeiramente, para os redatores do PEIF, a franteiuma localizacdo geogréfica
permeavel de linguas e culturas. Como mencionslanco Referencial del Desarrollo

Curricular, é “[...] una zona de inestabilidad y contacto-cietdl sociolingtistico”

" Denominaremos de Lingua adicional as aulasrdae bem como o que se relaciona a lingua vizinha na
fronteira, embora nos documentos oficiais sobrd&Eb-Ronste a denominacéo: segunda lingua (L2), semp
gue houver uma citacdo direta dos documentos: iR 798 evlarco Referencial del Desarrollo Curricular
aparecera L2, em nossas analises e comentarierapat A.
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(MERCOSUR, [2010?{}. Essa interacdo se produz a partir, entre outabsres, da
influéncia dos meios de comunicacao, em partiaddaradio e da televisdo de um lado e outro
da fronteira (MERCOSUR, [20107?]). Logo, os redatore documento afirmam que a
fronteira n&o divide ou separa, e sim favoreceauleicdo de pessoas, produtos, e culturas em
ambos os lados.

O que os idealizadores do PEIF entendem por lingl&x? de descrever a situacao
global e regional da lingua espanhola e da linguéuguesa como linguas fénicas e em
discorrer sobre a densidade demogréfica de cadaauh@umento, como um todo, tece um
entendimento de lingua como sendo diversa socigBtigamente, histérica, além de
dindmica e hibrida de cddigos, culturas e idengdads interferéncias sdo entendidas como
uma caracteristica do contexto fronteirico, porves® ao contexto de uso e a mobilidade das
pessoas.

Para justificar esse pressuposto de lingua, o dectmmfaz uma breve descricdo da
situacao sociolinguistica de cada pais com frant@m o Brasil, e participante do Programa,
descricdo esta que leva em conta a existéncia tasdinguas concomitantes com as mais
prestigiadas, no caso o espanhol e o portuguéshre ® peso de cada uma no bilinguismo
societal’ em cada fronteira, além de propor esforcos paeconhecimento e a valorizagdo
positiva frente a tais diversidades linguisticas franteiras. Para essa sensibilizacdo, para
obter 0 sucesso desejado no Programa, é requearidcabalho em conjunto com os pais e a
escola, a fim de promover atitudes positivas naatia(s) lingua(s) maternas e lingua(s)
adicional(is), além dos fendmenos comunicativosppod de cada fronteira, como as
interferéncias, como e com qual finalidade se usa wu outra lingua. (MERCOSUR,
[20107)).

Las representaciones de los nifios frente a la aiuésngua y sus
motivaciones positivas para el aprendizaje se \@rstouyendo, también,
con sus experiencias personales de contacto céenbedde la L2 o ‘lengua
de vecindad’, en nuestro caso con la presenciaodentes del otro pais.
(MERCOSUR, [20107ff.

184 ] uma zona de instabilidade e contato-confiitziolinguisticos”. (MERCOSUR, [2010?]).

9 O bilinguismo nem sempre ocorre de forma isoladanais comum é que as pessoas estejam agrupadas
(BAKER, 1997), vivam em comunidades que compantitzs mesmas linguas, e ou ainda se relacionem com
outras comunidades e pessoas de outra lingua, mesima determinada lingua franca. Referimos-no®com
bilinguismo societal a relagdo que ocupam duas ais linguas, e a finalidade em que sédo usadas pelss
falantes.

%0 As representacgdes das criancas frente & “novgiidire suas motivacgées positivas para a aprendizegedo
construindo, também, com suas experiéncias pesseaisontato com falantes da L2 ou ‘a lingua de
vizinhancga’, no nosso caso com, a presenca de tisceéa outro pais. (MERCOSUR, [20107]).
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Por outro lado, para o marco referencial, bilingue sujeito exposto em menor ou
maior grau a duas ou mais linguas. Logo, entermtina da fronteira como bilingue, isto €,
todos sdo em algum grau bilingues, ja que estdostop em alguma medida a lingua
adicional, seja pelas praticas sociais variadasutia lingua ou pelos meios de comunicéo,
como a televisdo e o radio, que tém alcance dserriasdo além da Avenida Internacional
(Chui/Chuy), por exemplo. Porém, o documento reeoala diversidade de cada fronteira e
entende que o docente deve promover o interesseapeéndizado da LA na aula, com
ludicidade e aulas desafiadoras para que, inclugssalunos que nao séo bilingues gostem de
aprender a LA.

Outra questdo chave do entendimento do Programa qgieo ele entende por
interculturalidade. Para os participantes de ngesguisa, se trata de um ponto polémico,
mesmo que as direcbes das escolas tenham nos adformgue os docentes tiveram
conhecimento e acesso a pratica reflexiva do dootoypreliminar (ARGENTINA; BRASIL,
2008), com assessoria do IPOL em 2008. Para o REifterculturalidade € entendida de
duas formas: primeiro de maneira implicita, istovtgrculturalidade é “[...] ‘estar con el otro’
[...]" (MERCOSUR, [20107]), planejar com o outr@@nviver com 0 outro tanto nas rotinas
pedagodgicas como nas relacbes afetivas (docente &Mno — docente LA), ver as formas
diferentes de ensinar e aprender com o outro. Assinto, a interculturalidade é “[...] el
reconocimiento de las caracteristicas propiagssggato mutuo y la valoracion de lo diferente
como tal (y no como ‘mejor' o ‘peor’)” (MERCOSUR2(10?]}", além de conhecer e
aprender sob o ponto de vista também do outro dingma dele. Em segundo lugar,
interculturalidade é entendida de maneira explieitaque se situam 0s conhecimentos sécio-
histéricos e culturais sobre o pais do outro. Camenciona oMarco Referencial del

desarrollo curricular:

[...] conocimientos sobre el otro, sobre el otro psiis formas historicas de
constitucion y de organizacion, conocimientos geeesitan estar presentes
curricularmente en los proyectos de aprendizajeifpfados y ejecutados en
las escuelas. (MERCOSUR, [20162])

Por outro lado, levar a lingua adicional ao ambeidoicacional por meio do docente

estrangeiro faz com que, além de as criangas wriama vinculo afetivo com um falante

210 reconhecimento das caracteristicas propriasspeito matuo, e a valorizac&o do diferente cahet(ndo
como, ‘melhor’ ou ‘pior’)”. (MERCOSUR, [20107?]).

[...] conhecimentos sobre o outro, sobre o optits, suas formas histéricas de constituicdo egnizacao,
conhecimentos que necessitam estar presentesutammente nos projetos de aprendizagem planejados e
executados nas escolas”. (MERCOSUR, [20107]).

22 «
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nativo da lingua adicional (MERCOSUR, [20107?]),set@nhe¢am as formas escritas dessa
lingua, as quais sao Uteis as praticas sociaisidadaos fronteirigos.

No caso do Chui, as aulas de intercambio docewor@\@ntecruze$ ocorreram nos
anos de 2009 e 2010, durante as segundas-feiageaendo apenas um dia na semana de
trabalho na LA, embora as atividades com o PEIFrigge uns dois dias por semana
(ARGENTINA; BRASIL, 2008). Segundo conversas conegsipes diretivas e professores,
no primeiro ano osruzesfuncionaram com mais regularidade e frequénciaendia2010,
houve muitos feriados no Brasil, e ogizesndo aconteciam com a mesma regularidade.
Ressaltamos que, segundo os entrevistadasuassaconteciam a partir de setembro e néo
em margo. As escolas demonstram que, como exesudorarojeto, devem esperar o MEC
brasileiro dar inicio aos trabalhos de assessedagogica, e entdo comecarcoszes

Existem trés modelos curriculares possiveis pamEtF que constam no Marco
Referencial (MERCOSUR, [20107?]), a saber: a escafa turno integral, escola em
contraturno e/ou escola em turno Unico. No documenterior (ARGENTINA; BRASIL,
2008), traz mais detalhes a respeito desses modelescola de turno integral funciona em
um turno, desenvolvendo o curriculo escolar reguidamo turno inverso, duas vezes por
semana, 0 ensino na LA, a partir de projetos bomais, planejados em conjunto pelas
escolas espelho, o que somaria um minimo de 6 derasbalho na LA. Nos demais dias, a
escola oferece oficinas e atividades como em gealoutra escola de turno integral. A escola
de contraturno oferece somente atividades da edachgingue no turno inverso, nao
menciona no documento a carga horaria minima. Al@sn turno Unico se da por trabalho
com projetos de aprendizagem, planejados em canj@xecutados no turno de aula do
curriculo regular, deve ter uma carga horaria denfromo cinco horas com possibilidades de
ampliac&o. E nesse Gltimo modelo comum que se kincas escolas gémeas do Chui/Chuy.

Entendemos que o PEIF € um programa intercultlealope bilingue, pois se refere a
uma educacdo linguistica pensada para, aos poobegar a aquisicdo do biletramento
(BAKER, 1997), por meio da conscientizacdo a intkucalidade. No entanto, o PEIF nédo se
limita ao bilinguismo como um fim em si mesmo e sima a interculturalidade, como
objetiva o Plano de Acdo 2011 — 2015 do Setor Edowcal do Mercosul por meio da
“Reformulacédo do Programa Escolas Intercultural@iles de Fronteira [...], incorporando
tematicas de integracdo que ndo se limitem aogoilimo”. (MERCOSUL, 2011, p. 30). No
entanto, a andlise do entorno nos tem revelad@awadra sua execucdo, sobre os quais

refletiremos na mostra de dados desta pesquisa.



54

Além doMarco Referencial del Desarrollo Curriculan PEIF conta com a portaria n°
798 de 19 de junho de 2012 (DOU n° 118, 20/06/204.2)ual institui, organiza e delega as
responsabilidades sobre o Programa. Sao respogssgueli sua execucao e/ou
acompanhamento o MEC-Brasil, os Estados membrosseciados ao MERCOSUL, as
Secretarias Municipais e Estaduais de ensino, ossdllitos Estaduais e Regionais de
Educacao, as Universidades e as escolas gémeasS(BR012).

Segundo essa portaria, a implementacdo do PEIRraedd seguinte maneira: o MEC
—Brasil € o responsavel pela articulagcdo e cogperéécnica, além de garantir 0s recursos
financeiros necessarios para a sua implementag@io, ¢m relacdo as universidades no que
se refere a formacdo dos docentes, quanto as esgdiaeas, em relagcdo a execucdo do
programa. Aos Estados membros e associados ao MERLCOIhes compete o
assessoramento técnico quanto a gestdo e implegdentdos projetos. As secretarias
municipais e estaduais de Educagao devem acompariPgrgrama nas escolas situadas na
sua regido. J& os Conselhos Estaduais e Regioadislucacdo se ocupam de detalhar as
diretrizes para a implementacdo do Programa levasmio conta as leis educacionais
brasileiras, e respeitando a diversidade de cadéeira. Quanto as universidades, seu papel €
direcionado a formacdo dos professores e gestassedcolas gémeas, e a assessoria
pedagodgica na implementacdo dosizese dos projetos, no nNnosso caso, a universidade
responsavel pelas escolas gémeas do Chui/ChuyUR&E de Rio Grande, em que uma
equipe de professores da area das Letras e daisiicguprestam essa assessoria. Finalmente,
cabe as escolas gémeas a execucao do Programa.

Pelo que podemos analisar, se trata de um Programalexo, cuja execucao € regida
pelos érgaos brasileiros. Em contrapartida, oermsigs educativos dos paises vizinhos se
limitam a auxiliar nessa implementacéo, além denpemhar a formacao dos docentes junto
as reunides entre as escolas e as universidadegim®r ao aderir ao PEIF e determinar quais
escolas do seu sistema educativo fardo parte 8elgundo, ao dar assessoria técnica e
administrativa a suas escolas para que possamtax@scruzes por exemplo. Segundo os
relatos na escola uruguaia, a sua mantenedoraaaaxdom verbas para que a escola pagasse
o transporte dos professores até a escola brasileirtambém para o pagamento dos

professores com um abono extra por participar ngrBma de $1.000 (mil pesos uruguaios),

23 Entretanto, tivemos pouco acesso a essa equigm@oEmbora tenhamos tentado estabelecer corigate v
mail, a resposta do coordenador do grupo respohpéizeassessoria pedagdgica do PEIF nos informeu q
seriamos comunicadas sobre qualquer nova acédolagdgeao acompanhamento e retomada do Programa.
Até o momento do fechamento desta dissertaca@tanto, ndo tivemos nenhuma resposta.
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equivalente a uns R$ 100,00 (reais), o que naoriacoom os professores brasileiros, que
questionavam o fato de eles nao receberem nenhuatiicgcao.

Outra questdo importante que devemos ressaltad& ctada Portaria reafirmar o
carater intercultural e bilingue do PEIF, alémraiiuir uma carga horéaria equilibrada entre a

instrucdo em LM e em LA, ao conceituar

Interculturalidade, que reconhece fronteiras cooud de diversidade e que
valora positivamente as diversas culturas formadodm Mercosul,
promovendo a cultura da paz, o conhecimento muta@aenvivencialidade
dos cidadaos dos diversos paises-membros. Estavenaialidade se realiza
com a atuacdo conjunta de docentes dos dois pafsesada uma das
Escolas Interculturais (principio do cruze), gémeas proximas; |l -
Bilinguismo, que prevé que o ensino seja realizado duas linguas, o
espanhol e o portugués, com carga horéria part@rtandendo ao paritério,
com uma distribuicdo equilibrada dos conhecimentas disciplinas
ministradas em cada uma das linguas. Prevé, giettarespeito ao sujeito
do aprendizado, a presenga na escola de outras$imggionais, conforme a
demanda. (BRASIL, 2012).

Na pratica, sabemos que o PEIF ainda esta longeog@rcionar uma carga horaria
equilibrada as duas linguas em questéo, potsuzesaconteciam uma vez na semana, COmo
ja mencionamos. Outro ponto chave, que ndo podelmigar de analisar, € o de “[...] uma
distribuicdo equilibrada dos conhecimentos ou dis@s ministradas em cada uma das
linguas” (BRASIL, 2012), assim sendo, o supracitadocumento propde que a
interculturalidade também possa ocorrer pela ofggtaisciplinas em cada uma das linguas.
Dessa maneira, 0s conhecimentos aprendidos nocdméio docente e no convivio
intercultural resultante dele deveriam ter umagiigacom as disciplinas curriculares.

Para que possamos identificar e discutir as repi@sges dos participantes,
passaremos a explanar, no proximo capitulo, a igéecdo contexto em que se insere esta

pesquisa, a caracterizacdo dos participantes mstosmentos de levantamento de dados.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem por objetivo geral discutir gwesentacdes de professores,
gestores, pais e alunos sobre a aplicacao do madgeacolas Interculturais de Fronteira e se
elas podem interferir na implementacdo do Progrdtaea tanto, descreveremos 0s aspectos
metodoldgicos na sequéncia.

A pesquisa € de natureza qualitativa e de cuntamggifico, tendo como instrumentos
de coleta de dados a entrevista semiestrutural@@anotamento documental que regulamenta
o PEIF e o diario de campo. A natureza qualitatieste estudo se evidencia na medida em
que ndo vamos fazer estatisticas de dados (repgedem no nosso caso), pois ndo € de
interesse desta pesquisa medir a frequéncia eéoctar em nameros de representagdes
recorrentes, por exemplo. Por outro lado, o nostale se centra em levantar representacées
significativas a implementacéo do PEIF, a fim ddiir e confrontar assercdes de diferentes
participantes e dos documentos, além das anotdedemmpo buscando responder a pergunta
gue move este trabalho: se essas representacGes [pa@rferir na aplicacdo do Programa.
Dar relevancia a esse recorte, a opinido dos ssgjpdrticipantes, é o que Flick (2009) lembra
como um tipo de pesquisa qualitativa denominadaoctmoria interpretativa, na abordagem

do estudo dos pontos de vista subjetivos.

[...] na vida cotidiana, os individuos — assim com® cientistas —
desenvolvem teorias a respeito do modo como o mendaas proprias
atividades funcionam. [...] esse tipo de pesquisgysa reconstruir essas
teorias subjetivas. (FLICK, 2009, p. 70).

JA o cunho etnografico se confirma por ser uma ymesqde campo, onde o
conhecimento e a observacdo do contexto e do atablieguistico tém uma importancia
secundaria, o qual interessa a compreensao dosémad relatados nas entrevistas, embora
nao vamos dispor de observacdo de rotinas de h@lkzls escolas e de aulas, pois nosso
estudo trata de representagfes, como ja justifieatkriormente. O campo de investigagéo é
0 ambiente das duas escolas gémeas de Chui/Ohmaterial de coleta de dados serdo as
entrevistas semiestruturadas colhidas em gravadowvat, posteriormente transcritas e
analisadas e as anotac0des feitas em diario de campo

As informacdes coletadas por meio desses instrwmeserao confrontadas (os
depoimentos dos participantes da pesquisa e o dotonoficial), relacionando as falas a
leitura critica do documento mostrada na se¢ad2,2¢m a finalidade de discutir as
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representacdes de professores, gestores, paiaas aobre a aplicacdo do Programa Escolas
Interculturais de Fronteira e se e em que medias @bdem interferir na implementacao do

Programa.

3.1 Ainterpretacao do agir

Para captar as representacfes sobre o PEIF, irecaser a metodologia de pesquisa
interpretacdo do agido grupoLangage- Action- Formation (LAFe Bulea (2010), do grupo de
pesquisa de Bronckart. Esta metodologia de pesgbissca levantar representacoes,
especialmente dos individuos em relacéo ao tralaiice ao trabalho prescrito. O primeiro se
refere ao agir, o que de fato existe e aconteoesegundo, a acao, isto é, ao conhecimento dos
individuos sobre o agir e dos documentos que @nesesm. Tais conhecimentos sobre o objeto,
no nosso caso o PEIF, é o sistema de represeniaddéguais e coletivas fruto das interacdes
dos individuos entre eles e com os textos ofigjass tentamos compreender. Logo, o trabalho
real € a implementacdo do PEIF e o trabalho ptescé como os participantes entendem a
execugado do Programa, conhecem e teorizam sobre ¢oime como deveria ser essa
implementacéo.

Para tanto, a analise dos dados se dara atravéemdicacdo e interpretacdo dos
elementos ou expressfes mais significativas quetalanopinides a respeito do tema. Para isso,
transcrevemos as entrevistas registradas em gratedmz, sem marcas de prosédia, pois este
nao é foco desta pesquisa, mas sim com atencéaréasle modalizacdo. Agruparemos as falas
fazendo uma etiguetagem segundo o©sntelddos tematicosou principios tematicos
(BRONCKART, 2006; BULEA, 2010), isto é, por temascarrentes ou relevantes nas
entrevistas, e as classificaremos em Segmentosratamiento Tematicos, chegando, dessa
maneira, as representacdes dos participantesjapa s&ao dos agentes sobre o agir.

As representacdes identificadas nas entrevistasyrta dos conteddos tematicos ou
principios tematicos (BRONCKART, 2006; BULEA, 20180 dinamicas ao levar em conta
a sua formacédo socio-historica, contudo, sdo eatatjuando recortamos um momento socio-
histérico em que sdo engendradas as opinides. (KRK®@AIRT, 2006). Nos anos de 2011 e
2012, nao houve a oportunidade de observar a revna o trabalho do PEIF, como se
esperava inicialmente, pois o Programa ndo acanteaepratica docente, nem mesmo as
formagbes continuadas com os docentes foram ofla®cilsso, evidentemente, nos
proporcionaria a possibilidade de entrevistar aigyggantes, depois observar e aguardar por

um periodo de tempo, e apos, levantar novamentepassentacoes, isto é, identifica-las em
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momentos historicos diferentes, a exemplo do estddorepresentacbes de Celani e
Magalhdes (2002), e no exemplo de entrevistas anlepois do agir em Bronckart (2006) e
Bulea (2010), e desse modo, poderiamos confroatapaesentacdes e verificar se ocorreram
mudancas nos discursos, isto é, confirmar a midadg das representacfes. Dada essa
limitagdo, vamos discutir as representacdes ar gt declaracées dadas pelos participantes
em um unico momento histérico.

Como vimos anteriormente, toda vez que os indivddateragem produzem uma acao
de linguagem. Bronckart (2006) chama aos indivicheiteracdo de agentes, e a producéo
comunicativa entre eles, seja por textos oraissmuites, de acdo da linguagem, que estara
contextualizada numa situacdo da linguagem sincadnsto €, um determinado momento
sécio-historico. Nessa situagcédo ou contexto, danBkart (1999) que os individuos trocam os
conhecimentos semiotizadadsto €, signos que contém conceitos objetivoslgetvos do
mundo exterior, 0S quais se manifestam por meiagiioverbal ou seja, a fala/produgéo na
interacdo em um momento sécio-historico. Essesammientos semiotizados se evidenciam
por meio de contetdos tematicos, através de ursdbokcais carregadas de significado

escolhidas pelo agente:

[...] o conhecimento sobre o contetdo tematicopsesanta sob a forma de
macroestruturas semanticas (e disponiveis em so@riag elaboradas pelo
agente-pessoa em relacdo a um determinado domimioreféréncia
(BRONCKART, 2006, p. 251).

Chamaremos a essas estruturas semanticas de SegrdenTratamento Tematico,
conforme Bulea (2010), os quais passamos a des@@&antinuacao.

Para a analise do agir-referente, seguiremos anigegdo que propde Bulea (2010).
Segundo ela, a melhor maneira de levantar as egimifs atores (agentes) é através dos cortes
dos segmentos tematicos, isto €, 0s assuntos rrgiEam nas entrevistas e organizar a analise
por meio de cada Segmento de Tratamento Temaildd.(8lém disso, separaremos as falas por
assunto (STT) que surgiram com frequéncia e/ou paveceu relevante por responder as
perguntas de pesquisa. Exemplo:

a) objetivo especifico de pesquisa: identificar repnégcOes sobre a relevancia do

PEIF;
- Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Ensino adwugués ou espanhol na

escola. Pergunta para o SOT: Acha que é importangnar e aprender

espanhol/portugués?;
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- Segmento de Tratamento Tematico (STT): Falasedbgvistados que tratam do
assunto (SOT) - muitas vezes ndo aparecem logoaapésgunta do SOT, e sim
em outro turno de fala, quando o entrevistado, gsmolha propria, retoma o
assunto e faz o que Bulea (2010) chama de recg@mtamatica;

- representacdes: sao evidenciadas por meio dathasdexicais ou expressdes
gue tratam do STT, no nosso exemplo, denotgrender a linguae se
comunicar bemao falar da importancia de ensinar e aprendernéspaou
portugués na escola: possibilita aprender a lirfguautro e se comunicar bem

na fronteira.

Na nossa pesquisa, no caso a execucao do PEIR, @ildando o exemplo acima, o
agir-referente é a aprendizagem de linguas (o mbgeter) e a acdo é aprender a lingua é
importante para se comunicar bem na fronteira (@ecmento sobre o objeto). Por outro
lado, o0 agente é quem realiza as tarefas, queoufeevia fazer algo no agir-tarefa, isto é, na
aplicacdo do Programa. Além disso, ele evoca ardetentes que podem influenciar na
tarefa, condicdes externas que interferem na eed@ da tarefa: o intercambio docente, os
projetos de aprendizagem, a integracao desejadawatc.

Para Bulea (2010) o agir-tarefa se da em duasntest@ ontolégica (no ser em si, 0
gue é, o evento em si) e a gnosioldgica (o conhtatdimsobre como € ou deveria ser). Essas
duas vertentes formam as representacdes interpsefaelo agir linguageiro: a interacao.
Entdo, transpondo esse método de analisar o agudgeiro e seguindo o exemplo da
pesquisa de Bulea (2010), vamos dizer, em nivéudgacao, que o PEIF € o agir tarefa o
gual tentaremos compreender pelas perspectivasggoses que estao implicados no agir.

Para entender um pouco mais sobre a compreensagidtarefa, o PEIF, vamos
separar, quando se fizer necessario, dois momeiferentes do Segmento de Tratamento
Temético que podem ocorrer, a saber: o agir-refier@mvel ontolégico) e a acdo (nivel
gnosiolégico). O nivel ontoldgico e o nivel gnodgito podem ocorrer concomitantemente
numa mesma fala ou, geralmente, podem aparecealamseparadas. Nesse caso, mostrar a
fala de nivel ontolégico nos auxilia a compreendemivel gnosioldgico, compondo uma
representacdo. Por exemplo, quandoMarco Referencial del Desarrollo Curricular
(MERCOSUR, [20107?]) define o PEIF como sendo um etmdle ensino primeiramente
intercultural, em um nivel ontoldgico esta o PEIR sua existéncia, e a nivel gnosioldgico

como deve ser, um modelo de ensino interculturautdra propde a analise dessas vertentes,



60

a fim de captar representacdes, na seguinte orgdemeiro se apoia no agir, na vertente
ontoldgica, em segundo lugar, examina as figuragcda construidas pelos participantes no
nivel gnosiolégico em base dos mecanismos disag$évcitados.

Entrevistamos oito pais e nove alunos, dos quaig pste trabalho, escolhemos trés
pais e trés alunos, que apresentaram mais desenealo de STT (respostas completas que
denotavam reflexdo sobre o tema) em resposta aok POrguntas da entrevista
semiestruturada). Para essa escolha das entreyistasdemos da seguinte maneira: apos a
transcricéo e leitura cuidadosa tentando locab®arespostas aos nossos objetivos gerais e
especificos, acabamos n&o considerando as erevésh que 0 entrevistado pouco
desenvolveu um tratamento tematico a respeito dasigais questdes, ou ainda, que tenha
exigido da entrevistadora muita reorientacdo a@teom perguntas mais diretas.

O trabalho de entrevistas procedeu-se da seguiatesim: fizemos uma primeira
visita de apresentacdo nossa as escolas no dia2@1Q, depois outra visita de sondagem e
primeiras entrevistas no dia 30/11/2011, momentos|ge foi possivel levantar dados para a
qualificacdo desta pesquisa somente com a E.M.Gdneral Artigas, pois haviamos
submetido um projeto de pesquisa secundario acetunde Etica e Pesquisa, ja que quanto
ao Uruguai, como ja relatado, houve demora na izat@o da pesquisa na escola da sua
jurisdicdo. A segunda etapa de entrevistas, defnipara esta dissertacdo, ocorreu em
06/08/2012 a escola brasileira, e no dia 24/09/204 Escuela28, do lado uruguaio. As
entrevistas dos dias 06/08/2012 e do dia 24/09/2@b2as que servirdo de andlise de dados
em STT, as entrevistas do dia 30/11/2012, com aHERM Artigas e os registros feitos no
diario de campo em todas as visitas servirdo plustrar e, as vezes, contrapor as

representacdes dos STT.
3.2 Instrumentos de coleta de dados

A seguir faremos a descricdo dos instrumentos lgtacde dados, com a finalidade de

entender como foram levantadas as representagoesc®EIF.
3.2.1 Perguntas das entrevistas semiestruturadas

Foi escolhida, para esta pesquisa, a entrevisteestuiurada, com perguntas abertas,
que possibilitam deixar o entrevistado expor tod&®o conhecimento, a sua posicdo sobre o

assunto em gquestéo, neste caso o PEIF. Segun#o(Zd@9), todo entrevistado possui uma
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teoria subjetiva sobre um assunto, isto €, o sehezmmento do tépico sobre o qual estamos

conversando:

[...] esse conhecimento inclui suposicfes que salicéas e imediatas, que
podem ser expressas pelos entrevistados de forrpantésea ao

responderem a uma pergunta aberta [...] estasOgseséio utilizadas para
reconstruir a teoria subjetiva do entrevistadp [FLICK, 2009, p. 149).

Ainda, segundo Flick (2009), a entrevista semipaiaida ou semiestruturada,
com perguntas abertas, também possibilita a comdugi entrevista, adequando-a a
interacdo entrevistador-entrevistado, pois pernaiténsercdo de novas perguntas que
surgem no momento da entrevista face a face, @dirado-a aos objetivos da pesquisa.
Desse modo, escolhemos essa metodologia por paeasriada para captar e identificar
representacoes.

Abaixo reapresentamos os objetivos especificosadessquisa e os relacionamos
as perguntas das entrevistas semiestruturadagspomdentes a tais objetivos, com as
quais pretendemos identificar as representacoe® SDPEIF. Essas perguntas, a seguir,
apareceram frequentemente nas entrevistas feikagestores, professores, pais e alunos.
No apéndice deste trabalho, encontra-se o rot@soethtrevistas na integra. Ressaltamos
gue, no caso dos alunos, as perguntas foram adegtaduzidas, de modo a serem

adequadas a faixa etaria.

Quadro 1 — Resumo do roteiro das entrevistas senti@mdas em relacdo aos objetivos
especificos.

(continua)

Perguntas comuns das

; Perguntas comuns das
entrevistas aos gestores e

entrevistas a pais e alunos

Objetivos especificos da
pesquisa

professores
O que é o PEIF? O que é o PEIF?
O que é fronteira? O que é fronteira?

Vocé acha importante integrar a Vocé acha importante integrar

1. Identificar representagoes fronteira? Por qué? a fronteira? Por qué?

sobre a relevancia do PEIF.
Acha que é importante ensinar e Acha importante aprender
aprender espanhol/portugués? E espanhol/portugués na
na fronteira? escola? E na fronteira?
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(concluséo)

Perguntas comuns das

Objetivos especificos da ;
entrevistas aos gestores e

Perguntas comuns das

pesquisa professores entrevistas a pais e alunos
2. Identificar representacdes O que achava das aulas de
sobre a aplicacdo do PEIF nps intercambio?
anos de 2009 e 2010 na O que vocé observou de fato? | o que o seu filho(a) falava
pratica de intercambio sobre a professora
docente. uruguaia/brasileira e as aulags?

O que conhecia da outra escola
antes do PEIF?

3. Identificar representacdes|eAlguma ideia mudou em relagaqg &0nhecia a outra escola?
analisar como os envolvidos| €les depois de ter vivenciado 0 | 0 que vocé acha que os

veem a cultura escolar do | PEIF? alunos deste lado teriam a
vizinho ap6s a aplicagéo do | Vocé acha que ha diferencas | aprender com os do outro
PEIF. culturais entre os dois Chui? | lado?

Quais? Como lidam com as
diferencas culturais?

4. ldentificar, nas percepgoes ] ) *N&ao houve pergunta diretd,
dos participantes da pesquisg/‘cha due € possivel estabelecef 3 pais e alunos. Porém
como deveria dar-se a um planejamento conjunto? surgiram algumas respostas

implementag&o do PEIF em | O que acha que teria de ser feitp & 'eSPeito, em outras
conjunto nas duas escolas, | para que o PEIF desse certo? | Perguntas.

brasileira e uruguaia.

\"24

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, descreveremos como faremos a analiseathaseno levantamento

documental.

3.2.2 Os documentos oficiais

Para reconstruir as representacdes que 0s agéntes tonstroem sobre o PEIF em
relacdo ao agir-tarefa, iremos confrontar os docuwoseoficiais (MERCOSUR, [20107]) e
(BRASIL, 2012) com as falas a fim de perceber chesmento dos participantes sobre o
PEIF. Sobre eles nos interessa analisar, como diieanp Bronckart (2006) e Bulea (2010),
se fazem mencéo aos fatores que poderiam influemgidesenvolvimento do PEIF, e o que
0s agentes conhecem sobre isso. Portanto, iremes datriangulacdo dos dados, das falas
com o levantamento documental, ja apresentadoe SOBEIF.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), a triangulacdo esepara comparar dados de
diferentes fontes, e/ou para confrontar diferep&spectivas, entre diferentes participantes,
ou entre as falas dos participantes e os dadostoe matureza, no nosso caso, 0s documentos
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ja citados, que permitirdo comparar e discutir ggasentacées entre os diferentes dados.
Além de conduzir nossa reflexao, “ao comparar catéowias ou discrepancias nas diferentes
perspectivas, o0 pesquisador tera mais recursos @amatruir e validar sua teoria”.
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 61).

Para captar as representacdes dos textos esauonfrme Bulea (2010), se faz
necessario observar e categorizar a hierarquimantios contetdos do texto, comecando pelo
titulo, subtitulo, marcacdes tipograficas, tais cosublinhado, italico, aspas, além da
presenca de vocabulario técnico, combinacdes \&radverbiais, adjetivas e as marcacoes
gue auxiliem a compreender o agir da tarefa, catdremos o STT, dos documentos com 0
gue dizem os STT das falas.

A seguir descreveremos o ultimo instrumento deisméle dados, o diario de campo.

3.2.3 O diario de campo

Todos os demais comentarios, percep¢des e impeeiksaen registrados em diario de
campo com vistas a triangulacdo dos dados com asvistas semiestruturadas e 0s
documentos oficiais do PEIF. O diario de campo tema importancia secundaria nessa
pesquisa, pois nao objetivamos a observacdo de aglam de rotinas, pelos motivos ja
justificados. Contudo, esse instrumento de coletdatios secundarios, nos servira como um
auxilio a mais na interpretacdo dos STT das estia@yno que concerne as representacdes dos
participantes, sobretudo, nas representa¢cfes dasdades culturais, isto porque, no diario,
registramos as nossas percepcoes da realidadel dasaescolas implicadas, além da
dindmica, mobilidade e aparentes relacdes entigessoas que formam parte do universo
cultural do nosso ambiente de pesquisa.

O diario de campo € amplamente descritivo, e, lgmna momentos, a narracao de
eventos toma lugar. Logo, o diario de campo dessgyisa trata da descricdo das cidades, da
viagem, dos lugares publicos e das escolas, rechdacdarrativas de atividades, algumas
falas, conversas e atitudes percebidas. SegundorB®&icardo (2008, p. 47): “Além das
sequéncias descritivas, constam também [...] asiése@s interpretativas, que contém
interpretacdes, avaliacOes, especulacbes, ou skjmentos que vao permitir ao autor
desenvolver uma teoria sobre a acéo”.

Vimos a necessidade desse instrumento apés atetigne e agrupamento dos STT
guando pudemos constatar uma ocorréncia signifecae confronto de representacdes que se

relacionam as representacdes dos participantes soliura escolar dos seus pares. Iremos
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recorrer a ele sempre que acharmos interessant&omtam as representacbes dos
entrevistados com o que dizem os documentos salne deveria ser a implementacao do
PEIF, em materiais humanos e fisicos, em eventospraticas de trabalho que as escolas
devem adotar por pertencer ao Programa, e tereminda, 0S registros pessoais da
pesquisadora contendo o que ela observou.

Na proxima secdo, passamos a descricdo do conxtopesquisa no qual

caracterizamos o ambiente de pesquisa ha sua féonhétorica e atual.
3.3 O contexto da pesquisa

Na sequéncia, apresentamos o0 contexto de pesquigeég subsecdes em que se
incluem o campo de investigacdo (municipios e asgok os participantes da pesquisa. Na
primeira subsecdo, descrevemos as cidades gémeafClly, no que se refere a sua
formacdo histérica, desde os primoérdios da col@di@aeuropeia a sua situacao atual,
destacando os aspectos que evidenciam o bilingussoietal do ambiente linguistico. Na
segunda subsecéo, trazemos informagdes pertingoties as escolas gémeas desta pesquisa,
a fim de entender suas realidades educativas. Nire subsecdo, apresentamos o0s
participantes da pesquisa com as caracterizac@eEss@ias a reflexdo sobre os dados no

terceiro capitulo desta dissertacgéo.
3.3.1 As cidades gémeas Chui/Chuy

Em 2008, foram selecionadas as cidades gémeaodgr&tico/Jaguardo e Chuy/Chui
para a implementacdo do PEIF com o Uruguai. Comrenves, a fronteira, nessas duas
regides, tem caracteristicas diferentes, segundmuisipantes desta pesquisk com isso
gue vamos nos ocupar para procurar entender maidaes gémeas Chui/Chuy, tema desta
pesquisa. Antes, porém, precisamos discorrer brentnsobre a constituicdo dessas cidades
gémeas e sobre o processo historico que as precedeu

A maior parte da fronteira entre Brasil e Urugudrénteira seca”, isto €, sem divisdo
por 4guas. Algumas cidades fronteiricas do Estad®id Grande do Sul tém uma cidade
similar no territério uruguaio, com pouca distaneidre elas, denominadas cidades-gémeas,

! Ver questionarios completos das entrevistas emoai¥as perguntas feitas surgiu essa representpgito a
diferenga entre as outras cidades-gémeas entrd Brasuguai, principalmente, linguistica, os peigantes
declaram nao ter “portunhol” ou “mistura” no Chuily. Entretanto, essa questdo ndo faz parte dm noss
estudo principal. Essa informacéo é usada aquirsienpara ilustrar o contexto da pesquisa.
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distribuidas em cinco pontos urbanos, entre elegas (URU) — Quarai (BRA), Rivera
(URU) - Santana do Livramento (BRA), Acegua (URUAeegua (BRA) , Rio Branco(URU)

- Jaguarédo (BRA) e Chuy(URU) - Chui (BRAegundo Kersch (2006), o povoamento
dessas cidades uruguaias é decorrente de umaagdhguistica impetrada pelo governo do
Uruguai, apos sua independéncia em 1828, com ¢ivabe castelhanizar, principalmente o
norte do pais, depois algumas zonas do departandent®ocha (denominacdo da divisdo
politica do Uruguai) e o norte do Rio Negro, confirmlidade de varrer o portugués do
territorio uruguaio. Isso se deu devido ao fat@de a regido ja era povoada por brasileiros, e
o Uruguai sempre fez parte da politica de ocupagiituguesa, exemplos sdo a ocupacgao e
fundacao de Colonia do Sacramento em 1680.

O contato espanhol/portugués varia conforme admantia qual nos situamos, em
funcdo da formacéo historica das fronteiras, entrdruguai e o Brasil, que sempre foi
dindmica e peculiar. Em consequéncia disso, saaszde instabilidade, de conflitos, de
movimento de pessoas, as quais levam sua linguaus costumes. (GARCIA, 2010). A
seguir, vamos fazer uma breve exposicao sobreveaf@#o historica de nossas fronteiras.

A primeira fronteira dessa parte do mundo foi atdda de Tordesilhd$1494), o qual
dividia as terras da Ameérica entre espanhdis eigoeses. Entretanto, tal linha foi contestada
tanto por portugueses como por espanhdis, dadaGa gwecisdo técnica de que se dispunha
na época para demarcar uma linha imaginaria aocolalog continente. (GARCIA, 2010).
Depois da conquista da América, mesmo que uma parterritério que hoje pertence ao
Uruguai tenha sido descoberta por Juan Dias de 8mli1516, segundo a historiografia do
Rio da Prata, havia contestacdes por parte dosiquases os quais também realizaram
expedi¢cdes no Rio da Prata entre os anos 151643526-1528. (GARCIA, 2010). Porém,
segundo Fligel Gonzalez (1993), houve expedicOdsqueesas que passaram na regiao, no
atual arroio do Chui, a mando de Américo Vespueio, 1501 e, mais tarde, em 1511,
Portugal teria empreendido uma nova viagem na oegpén tomar posse, segundo Laguarda
Trias apudFliigel Gonzalez (1993). Desse modo, nossa histoniercada por disputas entre
esses dois reinos (Portugal e Espanha), e depos geus herdeiros, brasileiros e uruguaios.
(GARCIA, 2010).

E importante ressaltar os seguintes fatos:

2 Tratado firmado em 7 de junho de 1494, delimit7@ léguas ao oeste das ilhas de Cabo Verde assposs
(2010), ndo se menciona no referido Tratado um onaezo para a contagem das léguas, sendo assim se
poderia contar a partir de qualquer ponto das,ilbagie teria sido motivo de contestaces e duvjdasto a
sua exatiddo demarcadora.
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a) no Uruguai, a fundacdo da cidade de Colbnia e aggio do norte do Rio Negro
se deu inicialmente por portugueses;

b) no Brasil, houve a presenca de missdes jesuitsbolas ao noroeste do Estado
do Rio Grande do Sul,

c) o Tratado de Madri (1750) e o Tratado de Santddits® (1777), que delimitavam
a fronteira entre os reinos de Portugal e Espamh&emntativa de chegar a um
acordo sobre as posses e apaziguar as batalhas;@@ecimentos que compdem
essa disputa entre batalhas, tratados e bulas

d) de 1821 a 1824, o Uruguai foi adjudicado pelo IngpBrasileiro de D. Pedro |, e,
depois da independéncia do Uruguai, a regido aie mar rio Negro foi povoada
por brasileiros, devido aos baixos precos dasdelepois da Grande Guerra (1838
-1851), cuja paz o Brasil tinha ajudado a conquistao explica a existéncia, nessa
regido, de uma cultura luso-uruguaia, a qual martégos na lingua local, hoje
chamada de Portugués Uruguaio.

No caso de nosso ambiente de pesquisa, segundelabssre entrevistas com o0s
participantes da nossa pesquisa a fronteira Chuy/Glituada no extremo sul do Brasil,
divisa com o Departamento de Rocha, no Uruguai,ragstra o Portugués Uruguaio, isso
pode ser decorrente do processo histérico quei@oregfreu, diferente do norte de Uruduai

Quanto a historia dos limites no Chuy/Chui, o Tadatde Madri de 1750 delimitava a
fronteira entre Espanha e Portugal em Castillos\@s (hoje a cidade de Rocha/Uruguai).
Por ele, o Chuy/Chui era posse de Portugal, masliesise foi desfeito pelo Tratado de El
Pardo (1761). Os portugueses, entretanto, quentinhstalado um forte a margem do arroio
Chuy, em 1753, foram expulsos por ordens de Pedrc&evallos, em 1762, depois da
retomada de Colbnia. Posteriormente, a regidovquelesde o Chuy até o Taim (RS) se
denominou Campos Neutros, a partir do Tratado deoSkdefonso (1777), isto €, nem
espanhois, nem portugueses podiam se estabelessa regido. (FLUGEL GONZALEZ,

1993). Apoés a independéncia do Uruguai, em 182®8laaperdurou um periodo de incerteza

% Por motivos de espaco e objetivos desta pesquisaapresentaremos detalhes, ver mais em Gardif)(20

4 Sobre o Portugués no Uruguai ha varios trabalhgmitantes ressaltamos alguns deles, (a) o tralsho
Hensey (1972) o qual leva em conta a relagdo estrela lingua e origem, classe social e idadeldoté& (b)
o grupo daJniversidad de la Republiode Montevidéu, coordenado por Adolfo Elizaicin,ualgse preocupou
com o ambito educativo, (c) ADDU Atlas Lingiistico Diatopico y Diastratico del Urugy (THUN;
ELIZAICIN, 2000), projeto em conjunto das Univemsitts de Kiel (Alemanha) e da Republica (Uruguai),
coordenado por Harold Thun e Adolfo Elizaicin, s&d® em dois tomos onde estdo registrados modaas
variedade do espanhol do Uruguai e da variedadedoisNorte
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até a demarcacdo dos limites que comecou em 18P &é 1862. (GARCIA, 2010).
Provavelmente, por tudo o que foi mencionado nesgido ndo haja vestigios do portugués
no territério uruguaio.

Na atualidade, percebemos que nossas fronteiraarpas da disputa territorial para a
integracdo. Embora tenha havido muitas controv@rfii@almente foi possivel estabelecer as
fronteiras sem armas, e, hoje em dia, conta-se wontonvivio pacifico exemplar, como
veremos posteriormente nos nossos dados.

Mal percebemos que ha uma fronteira entre o Chuyglihi) e o Chui (Brasil). Ali,
de fato, se entende fronteira como “[...] uma awgsio simbdlica, resultado de um devir
histérico, de uma formulacao cultural, de uma &sgiia politica”. (GARCIA, 2010, p. 14). A
fronteira existe porque pode ser percebida geamgraB administrativamente, e nas
nacionalidades das pessoas que moram na regidoamoqjue, em outras partes do mundo,
muros ou zonas de conflitos dividem territorios HA, 2010), nessa regido da América do
Sul ha uma demarcacdo quase imperceptivel: a Axdntdrnacional, no centro das cidades
gémeas, chamada do lado brasileiro de Avenida @iugulo lado uruguaio de Avenida
Brasil e mais quatro marcos de concreto, dois d@ssgencontramos no trajeto entre as duas
escolas.

Vemos parte da cultura fronteirica no registro diistico do ambiente. ISso se nota,
principalmente, no Chui brasileiro, onde ha ocaig@rde muitos registros escritos em
espanhol, em especial, nos estabelecimentos ca@ise@®mo nos supermercados e nas lojas.
Ja do lado uruguaio, vemos, em menor frequénaigstres de escrita em portugués. Esses
aparecem especialmente rfomeshopsgue servem ao publico brasileiro. De um modo geral
é uma fronteira permeavel linguisticamente. E pe$siscolher o codigo que se queira usar
com algum habitante local, certamente ele respanueiingua em que seu interlocutor guia a
conversacao.

A seguir, vejamos um pouco de histéria recenteedassinicipios.

O primeiro povoado a se desenvolver foi ol8ede Julio,que hoje em dia € o Chuy
uruguaio. Ja o Chui brasileiro esteve isolado dwante do Brasil por um longo tempo.
Somente na década de 60 o governo brasileiro valtsel preocupar com o desenvolvimento
dessa cidade com a construcdo da BR 471, e degpw@isas a imigracdo de libaneses,
palestinos e arabes que desenvolveram o comércae lm dia, se percebe o
desenvolvimento mais no Chuy uruguaio, devido &suriguaias permitirem a existéncia de

freeshop® cassinos, 0s quais sao atrativos ao turismaipalmente de brasileiros.
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Além desses aspectos, as cidades do Chuy/Chuinc@ue espacgos unicos de lazer.
Por exemplo, como pudemos constatar, hA somentepizparia que se encontra no lado
uruguaio, do mesmo modo que ha somente um clubgdanque se situa no lado brasileiro,
além de uma quadra de futebol do clube NacionalUdauai, que se encontra do lado
brasileiro, segundo o relato de uma entrevistadastala uruguaia. Ou seja, os referidos
espacos sdo compartilhados pelos habitantes dasdiz@es como pertencentes a uma Unica
cidade.

Outra curiosidade é o fato de que uruguaios e leras também compartilham as
cidades para estabelecer comércio e habitacdo senfosse uma Unica cidade. Segundo
relatos de nossos participantes de pesquisa, rdoréado brasileiro € mais barato, pois o
aluguel no Uruguai é bem mais caro, uma média d®$8mil pesos uruguaios), equivalente
a uns R$ 800,00. Além do mais, a cesta basicadwbeasileiro é mais barata e, portanto,
acaba sendo mais vantajoso morar do lado brasdeircruzar a avenida para fazer compras
em supermercados brasileiros. Inclusive encontrapnofessores e familias uruguaias que
moram no Chui brasileiro. Isso explica também agrenancia da escrita em espanhol nas
lojas e cartazes com precos em pesos uruguai@glddotasileiro.

Por outro lado, cada uma das escolas segue aealdministrativa e pedagogica do
seu sistema educativo, embora a maneira como sé@omdeadas as escolas tenha por objetivo
prestigiar a patria vizinha e propor a idealizag@ouma integracdo. Assim sendo, General
Artigas € em homenagem ao heréi e criador da patuguaia, eRepublica Federativa del
Brasil, em homenagem a patria vizinha, que € enconttealgeasando a rua da escola.

Na proxima secao, caracterizamos as escolas géles@spesquisa.

3.3.2 As escolas gémeas

As escolas gémeasdo assim denominadas pela Portaria n°® 798 dee janto de
2012, antes aparecia, nos documentos (ARGENTINAASR, 2008; MERCOSUR,
[20107]), a denominag&escolas espelhds deste estudo s&o a Escola Municipal de Ensino
Fundamental General Artigas, situada a uma quaarAwvenida Internacional e um pouco
afastada do centro do Chuiadescuela n° 28 Republica Federativa del Brastljada numa
esquina com a Avenida Internacional, a umas tréslrqis do centro do Chuy. Na sequéncia,
passamos a detalhar um pouco da realidade das siesma

A escola brasileira possui aproximadamente 340oslucerca de 20% por cento dos

quais, segundo informacdo da direcdo, sdo urugud&ssa escola oferece o Ensino
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Fundamental de 1° a 9° ano concomitante com o &m®aindamental de 8 anos, ja que esta
implantando essa modalidade de ensino de 9 andstiy@mente. Até a primeira metade
de2012 oferecia a disciplina de Lingua Espanhol&®deno a 72 série: de 1° a 5° ano como
opcional no turno inverso ao das aulas de linguanma, e de 62 a 72 como disciplina dentro
do curriculo regular. No segundo semestre de 28hierta do espanhol do 1° ao 5° ano foi
interrompidd. A escola conta com uma relativa disponibilidade materiais e salas
especializadas, como refeitorio, laboratorio deorimfatica, auditdrio entre outras
dependéncias. Também conta com varios servidoresagiliam na administracdo, como
secretarios, direcao, vice-direcdo e coordenagmeésagogicos.

Ja a escola uruguaia tem aproximadamente 520 atlo®sjuais cerca de 10% sao
brasileiros. Alunos de muitas familias uruguaiaszam para estudar nessa escola, pois
moram do lado brasileiro. A escola tem um quadnacifinal de20 professores, 4 de
Educacion Iniciale 16 da 1° a 6Educacion Primaria,(respectivamente correspondem a
Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental no Br@sprofessores de Educac¢éo Fisica, 1
professor de Musicasubdirectorae directora. No total, sdo 25 docentes, dos quais 2
participaram dosruzes

A escola conta com um refeitorio, que é usado mie k tarde como sala de aula,
além de uma sala da dire¢cdo, que também funcioma secretaria, direcdo, vice-direcdo e
sala dos professores. Nao conta com outra saldeddimento especializado, nem espaco
pedagogico diferenciado, isto €, ndo possui salmfdematica, auditério, ou outro tipo de
espaco. Entretanto, a escola é contempladaRlalo Ceiba) por meio do qual cada aluno
possui um laptop com conexdo a internet, como fargjevernamental de inclusdo digital,
Oferece as disciplinas de musica e educacéo fisiaa,nenhuma lingua adicional. Por outro
lado, referente aos recursos humanos, a escola po&sui cargos auxiliares, nem
administrativos, nem pedagdgicos, mas possui umtadjre um vice-diretfr além da
inspecdo escolar departamental, que, uma vez ag vig® a escola para auxiliar e
inspecionar a escola nas suas rotinas adminisisa¢ipedagogicas.

Faremos a seguir a caracterizacdo dos participatdesiossa pesquisa, muito

importante para compreender melhor a analise dissggue sera feita adiante.

® N&o tivemos acesso a informagéo exata do periederdpo em que foram cortadas as aulas de espamhol
turno inverso na E.M.E.F. Artigas.

® Esclarecemos aqui que as equipes diretivas sditoens de diferentes formas em cada escola, a :saber
Brasil, ha o diretor e a coordenagdo pedagogigaonssivel pelo PEIF; no Uruguai hd o diretor que é o
responsavel pelo PEIF e por assuntos pedagdgizcssigdirector(vice diretor)que é responsavel por assuntos
administrativos da escola, além desses, a escofa com a inspecéo departamental.



70

3.3.3 Os participantes

O grupo de participantes da pesquisa deste esfm@estores, professores, pais e
alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamentale€ Artigas e dé&scuela n°28
Republica Federativa del Brastjue participaram dosruzesem 2009 e 2010. Isto €, dois
gestores brasileiros e dois gestores uruguaics;pn@essores, dois professores brasileiros e
um uruguaio; seis alunos, sendo trés da escolddwra® trés da uruguaia; e seis pais, trés de
cada escola, que estiveram envolvidos no Programaa eotinas das aulas de intercambio nos

anos de 2009 e 2010, conforme o quadro resumoabaix

Quadro 2 — Relacédo do numero de participantes stusa

E.M.E.F. General Artigas (Brasil) Escuela 28 (Uruguai)
2 Gestores 2 gestores
2 professores 1 profesdor
3 pais 3 pais
3 alunos 3 alunos

Fonte: Elaborado pela autora.

A apresentacéo dos trechos das entrevistas setéadesom os nomes ficticios dos
entrevistados e uma legenda para identificar o eagpnda comunidade escolar e o pais

B(escola brasileira) /U (escola uruguaia), da sggunaneira:

Quadro 3 — Siglas de identificacdo dos entreviga@opesquisa

Gestores Nome (GB) /( GU) exemplo: (Carla, GB)
Professores ProB / ProU

Pais PB/PU

Alunos AB/AU

Fonte: Elaborado pela autora.

Passamos agora, as informacoes relevantes solm@idduo$ desta pesquisa.

" A escola uruguaia conta com apenas um professopagtticipou do PEIF nos anos de 2009 e 2010, outro
professor que também tinha participado exonerawssaicio deste ano (2012).

8 Os nomes reais foram trocados por nomes fictioispeitando desse modo os principios éticos rietpsapelo
Comité de Etica em Pesquisa da UNISINOS.
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Carla (GB) — é brasileira, professora, licenciada Matematica, tem 40 anos,
nasceu em Santa Vitéria do Palmar, mora no Chuiifde anos e trabalha faz 10
anos na escola brasileira. Nao fala espanhol, seumica na sua interlingua
“portunhol”, como ela declara, quando precisa;

Simone (GB) — é brasileira, professora, tem 29 anasceu em Santa Vitoria do
Palmar, sua mae é uruguaia e seu pai é brasi@iagyortugués e espanhol;

Marina (GU)— € uruguaia, diretora e professorgumaria, tem 54 anos, titulada
em magistério, sempre trabalhou no departamentdRkagha, mora no Chuy
uruguaio faz 20 anos. Fala somente o espanhol say eamora do outro lado da
fronteira também;

Ana (GU) — é uruguaia, professora, cursou magsstéeim 60 anos, nasceu em
Colonia, mora em Santa Vitoria do Palmar, e trab&lé 27 anos na escola. Fala
espanhol em casa, e fora dela “portunhol”, comaletdara;

Adriana (ProB) — é brasileira, professora, tem 3dsanasceu e sempre morou em
Santa Vitéria do Palmar, é filha de pai uruguaion@e brasileira. Nao fala
espanhol, porque sua méae nunca deixou que sealpssé em espanhol em casa,
para que os filhos ndo misturassem. Trabalha nd G&wete anos e, no turno
inverso, da aula em Santa Vitoria do Palmar;

Carina (ProB) — brasileira, professora, tem 30samasceu em Santa Vitoria do
Palmar, nunca morou em outro lugar. Seus pais &®ildiros, mas tem parentes
uruguaios. Sabe falar espanhol, mas em casa falante o portugués. Trabalha ha
guatro anos na escola, e, no turno inverso, dédemnl&anta Vitdria do Palmar;
Patricia (ProU) — é uruguaia, professora, tem 3%saformou-se em magistério,
também estudou no CERP — Rivera para dar aulasodagpés. Nasceu em
Montevidéu, mas mora no Chuy desde os dois anadade. Atualmente mora no
Chui brasileiro e cruza todos os dias para trabaflaaescola uruguaia, onde
trabalha desde 2008. Fala espanhol e portuguésasa o espanhol;

Lucia (PB) — € brasileira, nascida em Santa Vitdda&Palmar. Sua méae € brasileira
e Seu pai, uruguaio, tem 45 anos, em casa a fafaldicsomente o espanhol, e o
portugués na escola e na rua;

Beatriz (PB) — é uruguaia, nascida em 18 de Julamra no Chuy faz uns 15 anos,

tem 41 anos, e fala espanhol e portugués, em alasa, fsegundo ela, “misturado”;
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> Aline (PB) — é uruguaia, nasceu no Chuy, tem 3k afata espanhol e portugués
em casa, “misturado”, mora do lado uruguaio. Sbo estuda na escola brasileira;

» Eva (PU) — é uruguaia, nascida em Maldonado, temn®3, mora no Chuy desde
pequena, mora do lado uruguaio, mas trabalha nd Biasileiro, onde usa o
portugués diariamente. Em casa s&o todos urugeaosente fala o espanhol;

» Maria José (PU) — é uruguaia, nasceu em Treinteey, Thora no Chuy desde o
ano de 1987, tem 48 anos, em casa fala em espanpolcas vezes usa o
portugués;

» Francisco (PU) — é uruguaio, nascido no Chuy, ande desde que nasceu. Mora
no Chuy uruguaio, tem 49 anos, fala espanhol aigoés, diz que em casa veem

muita televiséo brasileira, mas falam somente grardsl na familia.

Quanto aos alunos, eles cursam o0 4° ano do Ensindafmental e tém entre 8 a 10
anos de idade, todos sabem, ou entendem a lingimaai Os brasileiros declaram que sabem
espanhol ou “misturado”, como surgiu nas entresjstatodos nasceram ou vivem no Chui
desde pequenos, sao filhos de casamentos de ratadiea mistas. Sdo alunos brasileiros:
Paulo, Jodo e Pedro.

Os alunos uruguaios também declaram saber portuguégorque sao filhos de
casamentos de nacionalidades mistas, ou porque segevisdo brasileira e tém amigos
brasileiros, apesar de que somente falem espanhohsa. Todos moram desde pequenos no
Chuy. Os alunos uruguaios sao: Hugo (mora no Bfasileiro), Fernanda e Luisa.

No seguinte capitulo, faremos a andlise dos dados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, passamos a andlise dos dados,tia dm quais vamos discutir as
representaces de professores, gestores, paisias aabre a aplicacdo do Programa Escolas
Interculturais de Fronteira e buscar evidénciaassepresentacdes dos participantes podem vir a
interferir na implementagéo do Programa, o que trasso objetivo geral da pesquisa. A seguir,
encontraremos as subsec¢fes desta andlise de Gadescamos por discutir as representacdes
gue se relacionam a cada objetivo especifico dpjses Cada subsecéo trara, primeiramente, um

quadro resumo das representacdes para auxilidom étes de entrar na discussao.

4.1 Representacdes sobre a relevancia do PEIF

Nesta secdo, faremos o levantamento, discusséoaleseamlas representagbes que
emergiram das entrevistas, através dos Segmenisidenento Tematicos, tentando responder

ao primeiro objetivo especifico da pesquisa: ifieatirepresentacdes sobre a relevancia do PEIF.

Quadro 4 — Resumo das representacdes sobre anabeda PEIF
(continua)

Representacdes Trechos das falas

“[...] si td vas a un lugar brasileiro y no sabe hablno
entiendes, o0 no te entienden, es muy importafitaisa, AU).

“hablar correctamente no le queda mal a nadie [..drfue
ahi te dan mas vocabulario, mas todfAna, GU).

“Por causa que a gente aqui trabalha com freestagm
essas coisas, e no freeshop, as vezes vem besileias
também vem uruguaios e as vezes as pessoas ndu, sabe
pedem uma coisa_e ndo sabem o qu@ étia, PB)

Possibilita aprender as quatro| “Porque os aluno_que ndo sabem o uruguaio, comsessa
professora, eles podem aprendePedro, AB)

habilidades da lingua do outro
“Me parece muy importante, porque incluso la époce
yo iba a la escuela no habia esos intercambios ncau
fronteira. aprendi a escribir derecho en portuguégEva, PU).

e Sse comunicar bem na

=

“Eu acho que é, porque assim ¢... eles falam...erd80,
na hora da escrita tem diferenga, muita diferenta).
(Beatriz, PB).

“Eu acho importante sim, porque que nem disse &s\ca
gue vem do Uruguai ndo, ai tem que te, aqui naeesem a
parte do espanhol ou ndo, algo que ele ndo sabe\es em
espanhol ai ele se atrapalha muit¢Aline, PB).
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(continuacac

“Entonces ellos hablan muy bien el portugués, lgerp
no lo escriben, entonces, si le ensefiaran, iriéenar bien
el idioma”. (Patricia, ProU).

O PEIF valoriza as linguas.

“[...]para..como hay nifios que... ese cruce que hay
nifos, nifos brasileiros que van a la escuela uaygy y
este.. para que_ellos se sientan cémodos en hahla
lengua también, que es algo afectiv@Patricia, ProU).

“[...]Jes mas favorable para nosotros uruguayos que
somos mucho mas chicos y Brasil es esa potencia que
nuestros nifios hablen portuguédlaria Jose, ProU).

“Mas Brasil creciendo como potencia, como estd]...|ss
mercado de trabajo enorme para nosotros que Sag
chiquititos”. (Patricia, ProU).

[...]Jentdo para eles 0 mais importante , agora s, 0
espanhol(Carla, GB).

“Acho sim. Porque nds podemo comparar uruguaio ¢

portugués”.(Pedro, AB).

“[...]eles queriam ver os programas porque eles ram
aprender a falar, aqueles que sabiam, ajudavam
coleguinhas”.(Adriana, ProB)

“[...]portugués le hizo la diferencia_se intereso sndor
las cosas por los canales brasileros decia, ah f@t@osa
significa tal cosa”.(Eva, PU).

“[...]Jela comentava que gostava da professora, fplava
com a professora em espanhol, “ah que bom quela. f:
(Lucia, PB).

de

mos

om

0s

Oportuniza melhores
oportunidades de trabalho

por saber a lingua do outro.

“[...]Jtd vas a una ‘loja’ de ahi Chui Brasil y enentra
gente uruguaya trabajando y te hablan perfecto
portugués”.(Ana, GU)

“[...Jporque muitos de nossos alungs eles trabalhaonto
na avenida ali fazendo caixinha ou cuidando cago$io
a lingua que eles falam é o espanhol, entdo paga e
mais importante, agora no caso, 0 espanh@Carla, GB).

“[...]Jeu acho porque ai fica melhor, pro trabalh@ras
pessoas, que precisam trabalhafLucia, PB).

el
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(concluséo)

A fronteira ja € integrada.

“Nosotros aca en general sentimos el Chuy comosaho,
viste, la calle, es una calle que divide, nada 'm:
(Patricia, ProU).

“Frontera es aca_es union de dos paises , ya sesi@
socialmente, culturalmente porque compartimos caf
gente que vive en el Chui Brasi(Marina, GU).

“[...]Jna verdade se tu mora aqui como gque nao Eexia
fronteira [...]JO que ta € o limite, € o idioma, sée leis de
cada pais, mas na verdade a gente ta como_si.hui €|
um so pra nés”(Beatriz, PB).

“[...]si pero en realidad los ciudadanos comunes maos
de todo para integrar la frontera intercambiam
conversamos somos solidarios ahora los gobiernos
tienen que ocuparse(Maria José, PU).

S

0S
qu

Fonte: Elaborado pela autora.

> Representacéo: Possibilita aprender as quatro halkdades da lingua do outro

e se comunicar bem na fronteira

— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Ensino deigués ou espanhol na

escola. Pergunta para o SOT: Acha que é importanggnar e aprender

espanhol/portugués?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“si tu vas a un lugar brasileiro y no sabe hablaw entiendes, 0 no te entienden,
es muy importante’(Luisa, AU)*

“hablar correctamente no le queda mal a nadie [...9r§ue ahi te dan mas

vocabulario, més todo”(Ana, GU)3?

“Por causa que a gente aqui trabalha com freeshomn essas coisas, e no
freeshop, as vezes vem brasileiros, mas tambémuugguaios e as vezes as
pessoas ndo sabem, pedem uma coisa e ndo sabemét (JLucia, PB).

“Porque os aluno_que ndo sabem o uruguaio, comsepsafessora, eles podem
aprender”. (Pedro, AB).

“Me parece muy importante, porque incluso la épguaa yo iba a la escuela no habia

esos intercambios y nunca aprendi a escribir derechportugués’(Eva, PU)*

%2 «Se tu vai num lugar a um lugar brasileiro e tu reibe falar tu ndo entende, ou néo te entendem,i® mu

importante”. (Luisa, AU).

% «“Falar corretamente nao fica feio para ninguém] Por que ai te ddo mais vocabulario, mais tud@na, GU).
% «“Ey acho muito importante, porque inclusive na épapie eu ia na escola ndo tinha esses intercambios
nunca aprendi a escrever direito em portuguéSva, PU)



76

“Eu acho que é, porque assim 0... eles falam...emd80, na hora da escrita tem
diferenca, muita diferenca...(Beatriz, PB).

“Eu acho importante sim, porque que nem disse asica que vem do Uruguai nao,
ai tem que te, aqui ndo sei se tem a parte do bspban ndo, algo que ele ndo sabe
escrever em espanhol ai ele se atrapalha mujfdine, PB).

“Entonces ellos hablan muy bien el portugués, leparo no lo escriben,
entonces, si le ensefiaran, irian a tener bieniehid”. (Patricia, ProU¥>

Para os participantes da pesquisa, aprender aalidgupais vizinho € questdo de
sobrevivéncia na fronteira, uma vez que eles viwmsa dualidade que a fronteira seca
permite, moram de um lado e estudam do outro,akhaliham de um lado e moram do outro.
A fronteira permite ainda que morem e trabalhenstadem do mesmo lado, ou que, caso
necessitem, cruzem com frequéncia, seja para cCong®j@a para ver amigos, parentes ou
vizinhos. Como podemos vivenciar na cidade quapdo,exemplo, “lanchei em um bar e
comecei a falar em portugués, e logo, troquei pard®l com 0 mesmo atendente que seguia
interacdo na lingua em que eu conduzia a conv&rsafhesmo ocorreu no hotel quando cada
um de nés (a pesquisadora e uma aluna alema deami@o na universidade, que a
acompanhava) falavam cada uma em uma |flgu® mesmo modo as perguntas eram
respondidas pela atendente na lingua em que caaldalema. Passamos a andlise das falas a
fim de confirmar ou ndo nossas percepcdes de giralmtantes dos Chui/Chuy precisam e
sabem falar as duas linguas.

As falas sdo marcadas por escolhas lexicais comérlaids, como na fala de Ana
(GU) (hablar correctamenfe embora ela prefira aulas de portugués ao PEIPediro (AB)
entende o PEIF como possibilidade de acesso anceftssmal de espanhol, quando usa como
determinantes preposicdo e pronome demonstrativm (essa professorae segue com 0
pronome pessoal e locucédo verledds podem aprendenmma vez que nem todos sabem falar
espanhol, ou ndo tém outra forma de acesso a apagech do mesmo em contexto formal,
gue o PEIF, por acontecer no horario de aula, péetecer como componente curricular.

Essa possibilidade de aprender a lingua por meP&IB esta prevista na sua origem.
Segundo oMarco Referencial del Desarrollo Curricula(MRDC, daqui em diante) os

intercambios docentes “[...] hacen circular discursablados y textos escritos en las dos

% “Entao, eles falam muito bem o portugués, leem,nfiasescrevem, entdo, se 0s ensinassem, iriameterb
idioma”. (Patricia, ProU).

% Diario de campo do dia 30 de novembro de 2011.

3" Diario de campo do dia 06 de agosto de 2012.
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lenguas permiten escuchar la lengua del otro y, por lo t@o, escuchar al otro y
entenderlo en su lengud (MERCOSUR, [20107], grifo do autor).

O documento traz o grifo no treclpermiten escuchar la lengua del oteixando
claro que, para quem o concebeu, sera possivaidgra entender a outra lingua. Dessa
maneira, a aprendizagem da LA se dara por meioodtaim com um falante nativo e por
meio do vinculo criado entre aluno — docente dalasgémea (ARGENTINA; BRASIL
2008; MERCOSUR [20107]). Segundo o MRDC, esse Vinteum por objetivo

[...] la formacién de actitudes positivas frentedibima y como vehiculo de
cultura. Es importante también observar que elwinse da con un hablante
nativo de la lengua objeto de ensefianza-aprendiaajee posibilita al nifio
reconocer la indisoluble relacién lengua-cultulERCOSUR ,[20107?]f

Entretanto, ndo se trata de ensinar a LA como omefn si mesmo, e sim com um
meio de conhecer ao outro, e conviver com a difgrep estimular atitudes positivas em
relacdo ao outro, amenizar estereoétipos, o quendegastelloti e Moore (2002), exerce um
papel importante na hora de aprender uma lingéa,allaro, das estratégias e motivagéo de
cada um.

A portaria (BRASIL, 2012) representa a importande tal iniciativa, ao citar os
direitos da crianca e do adolescente j& mencionagpsutros documentos como o Estatuto
da Crianca e do Adolescente no que se refere altémm desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social” (BRASIL, 2012), relacando a pratica do PEIF a possibilidade de
ofertar tais direitos a crianca desse contextmdpié ao promover a integracéo regional e ao
ampliar “a oferta de saberes, métodos, processosteudos educativos”. (BRASIL, 2012).

E interessante ressaltar também como os alunasgas de nove anos, ja reproduzem
representacdes presentes também no discurso dossg@UVEEN, 2005), de que aprender
a lingua é importante para se comunicar bem e,aademntudo, para entender o que o outro

diz, quando Luisa (AU) menciorig..]y_no sabe hablar no entiendes, o0 no te entiem, es

muy importante”.
Por outro lado, vejamos como a fala de Lucia, m&aldno da escola brasileira, ao

enfatizar‘as pessoas ndo sabem, pedem uma coisa e ndo sabeemé’(Lucia, PB), evoca a

relevancia de saber a lingua vizinha no ambitoigsimhal, a qual passa a ser fundamental

% 1...] a formacdo de atitudes positivas frente dioma e como veiculo de cultura. E importante també
observar que o vinculo se d4 com um falante nal@ingua objeto de ensino-aprendizagem, o quehliss
a crianga reconhecer a indissoltvel relacao lirguiara. (MERCOSUR, [20107]).



78

para o campo de trabalho na fronteira, para oivéen brasileiros, mas também vém

uruguaios” (Lucia, PB).
Como ja mencionamos anteriormente, o PEIF naoieajetensino bilingue por si s6,

nao € um programa educativo destinado a ensinarlingaa adicional, entretanto, € um
programa que visa a conscientizacdo interculturad partir dela, entra o contato com o
representante do pais vizinho e com a cultura @etmnsequentemente com a lingua dele.
Pelo que pudemos analisar das falas das entrevislasé exatamente isso que 0s pais e
professores entendem sobre o PEIF. Parece queetsngiies entre a politica linguistica

governamental e a da comunidade escolar sao distespentre si.

Para a mae uruguaia, asizespossibilitam o acesso ao ensino do portugués padra
sua forma escrita, 0 que consequentemente daatuaado um bom dominio do portugués,
gue ela ndo teve e ndo tem e, agora que traball@Ghubbrasileiro, Ihe faz falta. Inferimos

isso ao destacar de sua fala a sua experiénciaghégs]no habia esos intercambiogEva,

PU) e sua vida escolar, o que resulta que hojesagaee ndo tem, ao usar 0 advérnimca

“[...]y nunca aprendi a escribir derecho en portugué&va, PU). A fala de Beatriz (PB) é
muito parecida na sua representacdo de que falarmmndo sabe, porém falta o acesso ao
aprendizado da escrita, em que o portugués e miespdiferem bastante entre si, ao
mencionar: egles falam”,e logo o uso da conjuncao adversativas e ap0s a repeticdem

diferenca “[...mas entdo, na hora da escrita tenfiecenca, muita diferenca...”(Beatriz,

PB). Na fala da outra méae, se percebe sua opiai@wdvel a obrigatoriedade da participacao
no PEIF, e por ele o ensino da escrita quando [dizaf tem que te”. Segundo ela, 0 que

ocasiona nédo ter o ensino de espanhol na esoglee”d...] ele ndo sabe escrever em espanhol

ai ele se atrapalha muitq(Aline, PB).

Como vemos para 0s pais a opinido de que sabeéfédail, mas aprender a escrever
ja requer um espaco na educacdo formal também partiinada com outros segmentos da
comunidade escolar. No caso, a professora PatRomdJ)) menciona que eles sabem ate ler, e
usa uma conjuncéo adversatperg desse mesmo modo, ela ressalta com a condiapsal
tivessem a oportunidade de aprender teriam um loonirdo da lingua, como ela mesma diz:
“[...]pero no lo escriben, entonces, si le ensefarnai@n a tener bien el idioma”(Patricia,
ProU).

Como podemos analisar,Marco Referencial del Desarrollo Currriculareforca em

relacdo ao aprendizado das criangas que particgmaPEIF que“[...] aprenden, entonces,
gue tanto el espafiol como el portugués o guarapuseden leer y escribir.” (MERCOSUR,
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[20107?]f°. Mesmo que ndo seja este o principal foco, a @dwisda proficiéncia na LA,
ainda assim a aquisicdo da escrita ocorrera deafoiatural e paulatina no decorrer da vida
escolar das criancas envolvidas no Programa. Esgasigio se dara através da
conscientizacdo linguistica, chamada de etapa praheiro pelo contato com a cultura
escolar do vizinho, com o docente estrangeiro ®idegpm 0s materiais escritos produzidos
pelo docente na LA, materiais esses que devemseqas textos orais e escritos em géneros
que circulam na vida social, denominados de mageaiaénticos, uma vez que devem conter

mostras auténticas de lingua. Para o PEIF,

La presencia de textos en la lengua objeto de angafaprendizaje,
estimulada desde el primer contacto del nifio coesleuela, crece y se
diversifica a medida en que avanzan sus posib#islade lectura,
transformandose, con el tiempo, en una presenciataxe en todos los
actos educativos de las diferentes disciplinas.RIBSUR, [20107?]f°

Como podemos perceber, falta uma sintonia entrebgstivos doin vitro e das
pretensdes dan vivo, recordando que a familia também pde em praticane goliticas
linguisticas de suas escolhas e necessidades. (ERL2007). Acreditamos, nesse caso, que
se faz necesséria uma formacao das escolas comumniciade escolar a fim de explicar as
verdadeiras pretensfes do PEIF, esclarecendo quglisicdo da escrita esta em segundo
plano, sendo uma consequéncia do Programa e ndonsejue se dara a longo prazo, como
preconiza o supra citado documento “a medida emagaazan sus posibilidades de lectura”
(MERCOSUR, [20102f).

> Representacdo: O PEIF valoriza as linguas.
— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Ensino deigué&s ou espanhol na
escola. Pergunta para o SOT: Acha que é importanggnar e aprender
espanhol/portugués e na fronteira?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

39 «..] aprendem, entdo, que tanto o espanhol compodugués e o guarani se pode ler e escrever.”
(MERCOSUR, [20107]).

O presenca de textos na lingua alvo de ensino-di@agem, estimulada desde o primeiro contato dencai
com a escola, cresce e se diversifica a medida een ayangcam suas possibilidades de leitura, se
transformando, com o tempo, em una presenca caestn todos os atos educativos das diferentes
disciplinas. (MERCOSUR, [20107].

1“3 medida que avancam as suas possibilidadestdefe(MERCOSUR, [20107?]).
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“para..como hay nifilos que... ese cruce que hay desnifiifios brasileiros que
van a la escuela uruguaya, y este.. para que skosientan cdmodos en hablar su
lengua también, que es algo afectiv@Patricia, ProU}?

“ela comentava que gostava da professora, que &le@m a professora em
espanhol, ‘ah que bom que tu fala(Lucia, PB).

“[...]es més favorable para nosotros uruguayos qumss mucho mas chicos y
Brasil es esa potencia que nuestros nifios hableugoés.(Maria José, PUY.

“Mas Brasil creciendo como potencia, como estd[...JEsmercado de trabajo
enorme para nosotros que somos chiquitit¢atricia, Prou)**

[...]Jentdo para eles o mais importante , agora asa@, o_espanho{Carla, GB).

“Acho sim. Porque ndés podemo comparar uruguaio quontugués”. (Pedro,
AB).

“eles gueriam ver 0s programas porque eles queraprender a falar, aqueles
gue sabiam, ajudavam os coleguinha@driana, ProB)

“portugués le hizo la diferencia_se interes6 mas |[as cosas por los canales
brasileros decia, ah mira tal cosa significa taked. (Eva, PU)*

Neste STT, vemos como 0s participantes represeatamportancia que pode ter uma
lingua por estar presente no curriculo escolaryiogrversa, isto €, deveria fazer parte do
curriculo escolar por ser uma lingua de considé@amtal simbdlico. Fazer ou ndo parte da
rotina escolar confere um planejamento linguistgpee interfere nostatus da lingua
(CALVET, 2007), o que € percebido pelos participanto declararem a necessidade de
estudar e aprender o portugués e o espanhol.

Vejamos como o status e prestigio da LA muda deeasuala a outra: os participantes
da escola uruguaia evocam a importancia politie@aomica do Brasil, ao mencionar as
palavras'potencia” (Maria José PU; Patricia PrU) , e a comparacacenéies por meio do
adjetivo chico, nas formas'mucho mas chicos”(Maria José, PU) esbmos chiquititos”

(Patricia, ProU), referindo-se a discrepancia g&fugy-espacial e politico-econdmica no
cenario global, continental e regional do Brasiesbe sentido, ao falar da lingua, acabam

conferindo prestigio ao portugués frente ao esgachmo mostramos na secao que trata de

4241..] porque como tem criancas que ... esse crdeeha de criancas, criancas brasileiras que vacséota

uruguaia, e bom, para que eles se sintam mais éaderem falar a sua lingua também, que € algdvafet
(Patricia, ProuU).

434.] é mais favoravel para nés uruguaios que s@mmais pequenos, e o Brasil é essa poténcia quEasos
criancas falem portugués{Maria José, PU).

4 “E mais o Brasil crescendo como poténcia como es}4f um campo de trabalho enorme para nés que
somos tdo pequeriogPatricia, ProU).

S “portugués |he fez toda a diferenga se interessaispelas coisas pelos canais brasileiros diziapéta tal
coisa significa tal cosa”(Eva, PU).
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politicas linguisticas. Aqui temos as velhas regmes;oes identitarias das comunidades
imaginadas (HALL, 2005), agora atualizadas a nelacéo de poder dos dois Estados.

Na escola brasileira, repete-se a posicao inteynacdo prestigio mais favoravel ao
espanhol, por haver uma necessidade local de li@abale prefere o espanhol, ao mencionar,

“0_mais importante”(Carla, GB). Aqui temos um exemplo de como a iETEcdes em

relacdo as comunidades imaginadas sdo manipulattasneio social (BORDIEU, 1980): a
imagem da grandeza do Brasil em espaco e econodiall§ada pela midia, pelas relacdes
interpessoais dos individuos, logo, o Brasil é poi@ncia para os participantes da pesquisa,
a lingua tem um prestigio social maior, por isseéessario saber portugués. Quando temos
uma imagem positiva da cultura e dos falantes désgaa vemos a necessidade de estudar
essa lingua (KANNO; NORTON, 2002; YANAPRASSAT, 2002

Por sua vez, a Portaria (BRASIL, 2012) destaca meds de politicas de boa
convivéncia dos paises membros do Mercosul, amltasso PEIF como Programa de
Cooperacéo e ao citar a convivencialidade dos émkafronteiricos como principio segundo
o qual “[...] se realiza com a atuacdo conjuntaloeentes dos dois paises em cada uma das
Escolas Interculturais (principio @ouzg [...]"(BRASIL, 2012).

Ha ainda a valorizagéo da lingua materna das esacgmo na fala de Patriciallos
se sientan comodos en hablar su lengua tambiénesgatgo afectivo’(Patricia, ProU). Para

ela, o PEIF, além de promover a integracdo e catomntre as escolas gémeas, também é
uma maneira pela qual as criancas que cruzam ptudae do outro lado da fronteira, ou que
sdo de nacionalidade do pais vizinho, possam enmaomento da semana usar sua lingua
materna no ambiente escolar, e sentirem-se acelpiglaisso, ao usar o adjetil@modos”.
Aqui tratamos tanto das atitudes publicas que add@npoliticas linguisticas institucionais,
nesse caso, a escola como instancia formadoratddest positivas na comunidade escolar
como das atitudes individuais do docente que dexwdéosmado para atuar num contexto de
linguas em contato. (CORSARO, 1996; SCHNEIDER, 20B8pera-se que Programas como
o PEIF possam incutir um novo olhar aos contataguisticos. Ja ndo se trata de uma escola
brasileira onde se tem que falar, ensinar e aprengertugués, nem de uma escola uruguaia
onde se tem que falar, ensinar e aprender o espamdim de escolas que vivenciam nas suas
praticas escolares esse contato linguistico quebdeate linguistico proporciona.

Esse é o objetivo, de fato, de um programa de edochilingue, e ainda mais um

programa intercultural. Embora a palavra bilingerghta sido excluida do PEIF, o Programa,
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ainda que de forma secundaria, objetiva o bilingoisque todos os alunos oriundos das
escolas tenham contato com ambas as linguas, cemgiana o MRDC, ao citar que

El bilingliismo trabajado en este documento presenta estructura que
parte de las practicas efectivamente construidadagnescuelas, de la
convivencia y de los contactos linguisticos quehaeen presentes en la
rutina escolar. (MERCOSUR, [2010%).

Temos uma nova concepcao de praticas escolareguaasas atitudes do professor
de LA em relacdo a lingua do aluno sdo muito ingobels para 0 sucesso do Programa
(CORSARO, 1996). O aluno, ao assistir as aulas @nL8/1, e na convivéncia com esse
docente, se sentird mais autoconfiante e estimydadibivamente a ampliar o dominio de sua
LM, j& que em alguns alunos a sua LM difere doargstda instrucdo formal na escola, o que
se trata de um beneficio cognitivo e afetivo. (SEHDER, 2008).

Além disso, para os participantes acima, o PEIpeatésu o interesse de algumas
criancas pela lingua do vizinho, que antes ndo emam. Depois de algunsruzes,
demonstraram interesse em aprender mais sobrdiegsa. Podemos ver isso no STT do
aluno Pedro (AB), que, ao responder a pergunta @d, Susou a expressagpodemo
comparar”, isto é, uma lingua A, uruguaio, com uma linguao Bortugués. E interessante
notar que a fala é fruto da reflexdo do aluno &enpossibilidade de aprender uma LA.

Podemos perceber também nos relatos de uma pnafebsasileira e uma mée

uruguaia sobre o que notavam nos alunos. As esct#es queriam ver [...] queriam

aprender a falatindicam uma acepcéo de rotina quanto as atitddesalunos frente as aulas

dos cruzes No relato da mae, oruzeincentivou a aluna a ver mais a televisao braailei
inclusive a ensinar para a familia o que estaverai@ndo.

Segundo o MRDC, o objetivo do PEIF é proporcionacamtato aluno—docente
estrangeiro a fim de que, com esse contato, anmiEsam aprender a conviver a medida que
se aprende na LA, por meio da circulacdo de maena LA. O referido documento

menciona que

Este vinculo es fundamental para la formacién dikudes positivas frente
al idioma y como vehiculo de cultura. Es importaatabién observar que el
vinculo se da con un hablante nativo de la lendujat@ de ensefianza-

6 0 bilinguismo trabalhado neste documento apresemta estrutura que parte das praticas efetivamente
construidas nas escolas, da convivéncia e dostosrbaguisticos que se fazem presentes na rotoala.
(MERCOSUR, [20107)).
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aprendizaje, lo que posibilita al nifio reconocerindisoluble relacion
lengua-cultura. (MERCOSUR, [2010%]).

Dessa forma, se da a aquisicdo de uma LA em amsbéstlar. Como ja vimos, a
melhor motivacdo para essa aquisicdo € a de repaese outro por meio de imagens
positivas, livre de esteredtipos. (BAKER, 1997; QARLOTI; MOORE, 2002;
YANAPRASSAT, 2002). Por tudo isso, o PEIF tenta segma tendéncia atual em
Programas de educacéao intercultural ao cultivatiitada positiva como fator primordial na
aquisicdo da LA, no sentido de querer aprendesesdir atraido e estimulado devido ao
conhecimento e a convivéncia com o professocrdae Busca-se, dessa forma, alcancar a
conscientizacdo linguistica e cultural em relacdarembro da escola gémea, e ampliar a
capacidade de tolerancia intercultural. (HELOT,&00

Segundo os relatos da equipe diretiva da escofaldira, até 0 momento, os ganhos
com o PEIF tinham sido apenas linguisticos “quaadarojeto ganhar uma forma total o
ganho seré intercultural, por enquanto o ganho dislm o dominio da lingu&® Vejamos
bem, que ndo houve maisuzes e nao vimos esses ganhos linguisticos nas estaevaos
alunos. Na nossa ultima visita, ao perguntar ansosl se lembravam de algo que fizeram na
aula ou de alguma palavra, a resposta foi semsgitério, ou “ndo me lembr&”

Por tudo o que mencionamos, e analisando as exipastdo publico final do PEIF,
pais, alunos e docentes, estdo um tanto aquénxpastativas do MRDC. Também temos o
desafio da rotina semanal comcrnuze que aconteceu de maneira muito escassa e ja esta
inativo ha dois anos. Portanto, nos questionamosjwnmedida se atingirdo os propoésitos

ideias presentes no MRDC.

> Representacéo: Oportuniza melhores oportunidades d&abalho por saber a
lingua do outro.
— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Ensino deigué&s ou espanhol na
fronteira. Pergunta para o SOT: Acha que é imptetamsinar e aprender
espanhol/portugués na fronteira?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

47 Este vinculo é fundamental para a formacéo dedatit positivas frente ao idioma e como veiculo Wei@.
E importante também observar que o vinculo se déa em falante nativo da lingua objeto de ensino-
aprendizagem, o que possibilita a crianca recomhadadissolluvel relagédo lingua-cultura. (MERCOSUR,
[20107)).

“8 Diario de campo do dia 12 de julho de 2011.

“9 Diario de campo dos dias 06 e 07 de agosto de.2012
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“td vas a una ‘loja’ de ahi Chui Brasil y encuentg@nte uruguaya trabajando y
te hablan perfecto el portuguégAna, GUY°

“porque muitos de nossos alunos eles trabalham onoé avenida ali fazendo
caixinha ou cuidando carros entdo a lingua que édam é o espanhol, entdo
para eles 0 mais importante, agora no caso, o espén(Carla, GB).

“eu acho porque ai fica melhor, pro trabalho, pragssoas, que precisam
trabalhar”. (Lucia, PB).

Os participantes desta pesquisa acreditam que, @oREIF, podem aprender
formalmente a LA, no caso o espanhol ou o portugaésue, de outra forma, eles nao
teriam condicBes de fazer, frequentar um curse lde linguas, por exemplo. Com o PEIF
presente no curriculo escolar, eles creem que sgg@ possivel. Como relatamos no
contexto da pesquisa, essa fronteira vive congtarite essa dualidade de estar aqui e ao
mesmo tempo do outro lado. Ao passear pela Aveltianacional e pelofreeshops
vimos que, em geral, as pessoas nativas das cidatles uma lingua ou outra, mas
percebemos também que as pessoas que nao sao dCHtlyundo tém a mesma
mobilidade de usar uma lingua ou outra quandoggemplo “um senhor tentava comprar
algo em portugués, declarando ndo saber espanhohtendente conseguia ajudéafo”
Outro fato curioso é que nas escolas os professpresndo sdo naturais do Chuy /Chui
também declaram néo saber “bem” a lingua do owtmo no caso dos professores de
Santa Vitéria do Palmar, ou de Montevidéu e outidsdes do Uruguai, com excecao
daqueles que, mesmo nascendo fora do ambiente s¥& p@squisa, se criaram nele ou
também sao de filiacdo binacional, “[...] o direfez questdo de falar algo em espanhol
comigo demonstrando seu conhecimerfto”

Nesse sentido, viver na fronteira e conhecer aulingo vizinho permite uma
melhor circulacdo no pais vizinho ou para atendesspas do pais vizinho, ou seja, ha
uma série de praticas sociais que demandam o coméy@o da lingua do pais vizinho. A

fala da gestora também ratifica issale€s trabalham muito na avenida [...] 0 mais

importante, agora no caso, o espanhdlCarla, GB). Ela mostra que a Unica ascensao
social que podem esperar € saber 0 espanhol pamraeicar com 0s uruguaios, clientes
ou turistas, no comércio e na Avenida InternacioAamesma necessidade se repete na

fala da mae quando usa o advérbio melhor “porgueaimelhor, pro trabalho” (Lucia,

%0 “ty vas a uma ‘loja’ de ai Chui Brasil e encorgemte uruguaia trabalhando e te falam perfeitortugoés”.

(Ana, GU).
*1 Diario de campo do dia 30 de novembro de 2011.
*2 Diario de campo do dia 12 de julho de 2011.
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PB). Também na fala de Ana (GU), ao decldyagncuentra gente uruguaya trabajando y
te hablan perfecto el portugués” percebemos que, em sua concepcdo, as pessoas
trabalham ali porque sabem portugués perfeitamé&mtéio, para ascender no mercado de
trabalho na fronteira, € necessario saber portugueEspanhol; o PEIF, ao ensinar a lingua
portuguesa e a lingua espanhola, da forma que igsapmaejam, iria auxiliar, a longo
prazo, o acesso ao mercado de trabalho na fronteira

Na verdade, esses participantes da pesquisa ténexpeatativa equivocada, pois nao
€ bem esse o foco principal do PEIF, pois em séjstivos prevé a construcdo de uma
identidade fronteirica e de um espaco de cooperagfie ambos os paises e a formacédo de
um cidadao sensivel a interculturalidade. O Progrdeseja que o aluno saia com um bom
dominio de cada uma das linguas, através da egoositextos orais e escritos que circulam
na sociedade (MERCOSUR, [20107]), entéo, de ceatgeira, mesmo que nao seja o objetivo
primordial do PEIF, o campo de trabalho dos momsloa longo prazo, seria ampliado com
uma educacéo intercultural fronteirica, e 0 MERCQSidonteceria de fato. Como prevé a

Portaria quando declara

CONSIDERANDO que a educacédo abrange os processoatioos que se
desenvolvem na vida familiana convivéncia comunitaria, no trabalho
nas instituicbes de ensino e pesquisa, NOS MoviImeEaLiais e organizagdes
da sociedade civil e nas manifesta¢ces culturajs (BRASIL, 2012, grifo
Nosso).

Contudo, a proposta do PEIF nos parece contraalitém um momento o objetivo ndo
é ensinar LA, e estaria vinculada a um trabalhocatescientizacéo linguistica (HELOT,
2006), em outro momento aparece o0 ensino de LA coomsequéncia dosruzese da
exposicdo a essa pratica, o que deveria trabashardéicas sociais e discursivas presentes na
sociedade (MOITA LOPES, 2001 e levaria ao donifhida LA. Entretanto, nos
guestionamos como sera possivel chegar a pretedesaon bom dominio de cada uma das
linguas” com uma aula na semana, e ainda quanddonderiado naquela segunda-feira, e
mais ainda, se aguzescomecam a partir de setembro, efetivando unsrieses de trabalho

COm 0S Ccruzes, ao passo que 0 ano escolar comeTaE.

*3 Entendemos por dominio linguistico, como a comp#édo individuo de atuar em diversas préaticagsoc
de interacao de acordo com o seu nivel de apradaiziecorrente do progresso e do desenvolvimerdo da
competéncias linguisticas, comunicativas e intéucails, cujos aprendizados se estendem por toddaa v
baseado no Consejo de Europa (2002).
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» Representacao: A fronteira j4 é integrada.
— Segmento Orientacdo Temética (SOT) — Como perceb&onteira. Pergunta
para o SOT: O que é fronteira? Vocé acha importamegrar a fronteira? Por
qué?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“Nosotros acé en general sentimos el Chuy comosaio, viste, la calle, es una
calle que divide, nada mas(Patricia, Prou}?

“Frontera es acé es unién de dos paises, ya sat@ socialmente, culturalmente
porgue compartimos con la gente que vive en el 8hasil”. (Marina, GU).

“[...]na verdade se tu mora aqui como que ndo exstfronteira [...]JO que ta é o
limite, é o idioma, séo as leis de cada pais, nsagardade a gente ta como Si... 0
Chui € um so6 pra nos{Beatriz, PB).

“[...]si pero en realidad los ciudadanos comunes mos de todo para integrar
la frontera intercambiamos conversamos somos sadidaahora los gobiernos
gue tienen que ocuparsegl(Maria José, PU).

Nessa representacao sobre a fronteira integradenpis perceber o que Hall (2005)
nos diz a repeito do declinio das identidades macsoe surgimento das identidades mistas,
no sentido de serem muitas identidades, no pleraibridas, o que é proporcionado hoje em
dia devido a globalizagdo. No Chui/Chuy, um ladoretacdo ao outro é sentido como um
bairro e ndo como outra cidade, isso porque se flaet uma fronteira seca, como ja
mencionamos antes, onde € possivel e ha, muitas,venecessidade de viver entre-paises.
Embora, na nossa primeira visita, tenhamos tidenaagao de ser uma fronteira mesmo sem
divisa aparente, bastante separada, jA na segueila Yme pareceu que havia mais
brasileiros e uruguaios circulando em lados opogtdsno comércio do lado brasileiro se
encontram mais uruguaios trabalhando que no comécclado uruguaio, onde quase nao se
veem brasileiros®. Uma entrevistada confirmou essa percepEéd:mucha gente de Chuy
trabaja del lado brasileiro, y creo que no brasites del lado uruguayo, porque me parece
gue no es permitido, entonces me parece que hay peisonas que tengan doble
nacionalidad que trabajan del lado uruguayo, si neste.. la mayoria uruguayos del lado

uruguayo Yy los brasileiros de alla y uruguayo quesa para alla(Ana, GUY®. Portanto, se

** N6s aqui em geral sentimos 0 Chuy como somented @ ua, € uma rua que divide, nada ma{F'atricia, ProU)

%5 Diarios de campo dos dias 12 de julho de 2011 @e3fovembro de 2011.

%6...] muita gente do Chuy trabalha do lado brasileimacho que n&o brasileiros do lado uruguaio,quer
me parece que ndo é permitido, entdo me parecégsemente pessoas que tenham dupla nacionalidssle g
trabalham do lado uruguaio, se nédo... hem.. a maionaguaios do lado uruguaio e os brasileiros deela
uruguaio que passa para.({&na, GU).
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fosse integrada mesmo, ndo haveria esse impedirderntabalhar no lado uruguaio somente
com nacionalidade uruguaia, natural ou adquirida.

Contudo, os entrevistados declaram que ndo ha wnéeira, ao usar o adveérbio
somente, nas formas “[ufo solo” (Patricia, ProU), e “[...lJum s@” (Beatriz, PB), e no

pronome pessoahds nas formas‘Nosotros acal...]”(Patricia, ProU)e “[...]Jpra nds”

(Beatriz, PB), tentam mostrar que ndo ha diferergiatse as cidades demarcadas pela
Avenida Internacional, e os habitantes que vivenT@davia, em outros momentos aparece a
oposicao entre nés e eles, como veremos a segatigalmente, quando se trata das culturas
escolares, pelo que podemos confirmar as idensdadatraditérias e em luta entre si
(BORDIEU, 1980; HALL, 2005). E interessante que tBegPB) faz questio de lembrar que,
mesmo sem parecer, sdo dois paises diferentegaao@< simbolos criadores das narrativas

nacionais![...]o idioma, séo as leis de cada pais”.

Para Marina (GU) e Maria José (PU), é importanssalar que a fronteira ja é
integrada porque as pessoas ja compartilham ossGlmmo uma Unica cidade, quando

mencionam:“[...]Jporqgue compartimos con la gente que vive enCélui Brasil” (Marina,

GU), e, para Maria José (PU), a integracdo dadn@anfja existe sem o PEIF, porque as

pessoas comuns ja o fazem, “[log ciudadanos comunes hacemos de todo para intégra

frontera” (Maria José, PU). Porém, em sua opinido, o govdenveria apresentar iniciativas
para integrar a fronteira, o que seria um bom eXaipgra cultivar e manter essa integragao.
Isso a participante ratifica quando ela usa a n@eefde obrigagdo com o empregateteer

que‘[...]ahora los gobiernos que tienen que ocuparg®faria Jose, PU).

O objetivo principal do Programa é propor o didlagdre as culturas vizinhas, para
tornar as fronteiras um espacgo de convivénciayeédrdo conhecimento de

[...] las diversas culturas involucradas en la comtadieducativa (y que no
son sélo ‘dos’: la culturas de ambos paises vedmagie corresponderia a
pensarlas como unidades homogéneas) y en todasnstancias de
convivencia que son propias de la institucion escdMERCOSUR,
[20107])%’

E curioso que, quando perguntamos sobre a fronteitham surgido escolhas lexicais
carregadas de sentido de integragdo, porém, quanttamos nos assuntos referentes a

educacao, 0s quais vamos a analisar posteriormessa integracdo quase nao existe.

*[...]as diversas culturas envolvidas na comunidediecativa (e que ndo sdo somente ‘duas’: a caliea
ambos 0s paises vizinhos o que corresponderiaizddas como unidades homogéneas) e em todas as
instancias de convivéncia que sdo proprias daurgEd escolafMERCOSUR, [20107].
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Em primeiro lugar, porque ndo conheciam o sistethacaivo um do outro e, em
segundo lugar, porque, nas falas, os participdmissam marcar e destacar as diferencas
culturais. Por essa razao, entendemos que, pasaspsarticipantes, estar integrado tem o
sentido de compartilhar sem conflitos, mas naoifsignpertencer ao mesmo grupo. Nao se
trata de uma identidade fronteirica, no sentidsaté’'um novo todo” (BAKER, 1997; HALL,
2005), mas sim do aqui e la, uruguaios e brasfigjie convivem na medida do possivel, por
necessidades que estdo além do querer conviver.hBldategracdo no sentido pleno da
palavra, como condicdo de constituir um todo, ifieahdo-se com interesses e valores
comuns. E, como se v&, um conceito complexo e aditdrio, pois tende a anular as
diferencas individuais em nome da pertenca a uprdigthde maior.

Por exemplo, segundo os relatos e pelo que obses/aps uruguaios compram do
lado brasileiro porque a cesta basica € mais hdeatdbém estabelecem moradia e comércio
por essa mesma razao. Para os brasileiros, ja @#dankas vantagens assim em cruzar ao
outro lado, salvo para lazer, visitar parentes gasif. Da mesma forma, em menor medida
do que a escola brasileira em relacdo a alunosuaingy a escola uruguaia tem alunos
brasileiros, mas varios alunos uruguaios moranado brasileiro.

Por tudo isso, concluimos, até o momento, querddia ndo € integrada, embora a
nivel gnosioldgico os entrevistados declarem essbhacimento e demonstrem acreditar nele.

Na seguinte secdo, passaremos a discutir as refaed8es no ambito interno da

implementacéo do PEIF.
4.2 Representacdes sobre a aplicacdo do PEIF

Nesta secéo, faremos o levantamento e discussaepi@sentacoes que emergiram
das entrevistas tentando responder a segunda peerdannossos objetivos especificos da
pesquisa: identificar representacdes sobre a gplicdo PEIF nos anos de 2009 e 2010 na
pratica de intercambio docente. Com isso, tentaseragistrar os testemunhos das pessoas
que participaram ou simplesmente souberam soboéra rdas escolas nos periodos em que
houve oscruzesnas praticas docentes. Lembramos que a maioriam@Es0s entrevistados
estiveram implicados nosruzes mas alguns gestores apenas trabalhavam na eseola,
funcdo ou ndo, entretanto, as suas opinides mag@pudam a compreender as percepcdes do

publico das escolas.

%8 Diario de campo dos dias 06 de agosto de 2012.
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Quadro 5 — Resumo das representacdes sobre acaplida PEIF nos anos de 2009 e 2010.

(continua)

Representacbes

Trechos das falas

Com o IPOL era melhor.

“[...]las asesoras de IPOL era gente que marcaba eresa y
venian al aula y venian a talleres [...]el 2009 fuebwen afio
[...]Jfuimos muy bien atendidos y ya tuvimos el gysabora
tuvimos en el 2009 con todos los colectivos com&olores
(Marina, GU).

Para trabalhar a
oralidade precisa-se de
recursos.

“Material mesmo néo tinha, folhas a gente carregadarex a
gente carregava, som a gente carregav@driana, ProB).

“O maior problema era o material do Uruguai, 0 mast que
era escasso, a gente tinha que levar o datashoviljoess
daqui, porque eles realmente néo téifCarla, GB).

“[...]aqui na escola, assim, a gente tem bastameurso, e
que_la nés tinhamos que levar todos 0s recursag; 8g ne”.
(Carine, ProB).

Os professores precisam
apoiar.

“Muy receptivos con nosotros, pero con el proyeoto.. no
les gustaba mucho...{Patricia, ProU).

“[...]Jque las profesoras no querian no querian [...]ad&sa
NOSOtros NOS empezaron a pagar N0S empezaron a ey
sueldo por trabajar y ellas, bueno, era un proyettoBrasil”.
(Marina, GU).

“[...]se ambos os professores, eles “pegarem” jupta fazer
né, porque até ai eu nao tive iss@Carine, ProB).

“[...]ahora hablando y pensando, capaz que un poco de
algunos de resistencia porque no eran de Chuy [ tojeres,
claro, es mas significativo para algunos de la feva el
cruce”. (Patricia, ProU).

Os alunos deveriam ser
disciplinados.

“[...]saliamos extenuado®dos tuvimos problemas de condug

en clase la del primero la del segund@arina, GU)

“Por la disciplina [...], es que los nifios no te vemmo que td
eres_profesor de él'(Ana, GU).

“[...]Jeu acho que eles passaram daquela coisa &@o pode pro
pode, parece que se deslumbraram um pogé&dtiana, ProB).

“[...]a gente tinha aquele mito de que os alunosmrmais
assim, como antigamente, mais disciplinados né,. & Vi
essa diferenca”’(Carine, ProB).

“Eu nédo sei, mas |4 a coisa aparenta ser rigiaaas na
verdade ndo é [...] 14 eles voavam por encima dosbs e
ninguém chamava a atencaqSimone, GB).

“Com certeza, eles mantém a postura, até pelo rasmpgie
eles ja tem. Aqui, ja ndo é tao facil pra ela@Carla, GB).

a
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(concluséo)

Representacoes

Trechos das falas

E necessario
planejamento conjunto.

“[...] a_gente combinava de fazer o planejamentatas, um
pouco eles vinham um pouco néo, entendes...nad@amirds
pessoas participar do planejamento junto, e ai lan@java
sozinho”. (Adriana, ProB).

“[...Jo Uruguai funciona eles ndo tem professor stituto , nés
temos , entdo a gente sempre tem que se deslogar ata 14
porque eles ndo tem como deixar a au(@imone, GB).

“A gente tinha que se reunir em sabado de manha as:
pessoas nado vinham{Adriana, ProB).

“[...] ai que dificuldades nOs encontramos a questda
remuneracdo e isso é uma coisa que desestimulh.Se.
tivesse um incentivo né, dai sim tu poderia dizésrenagéo
continuada € nos sabadog'Simone, GB).

“[...] las estancias que hubieron de... un_intento
planificacion con el... con el docente brasilefiogeslo vi
como _positiva, como rica, asi en ese sentido de..
intercambio, de intercambio de...hasta de lo pedamdgi
(Patricia, ProU).

Aulas diferentes sdo boas.

“[...]a veces me gustaba mucho copiar...podia... copiar en
clase de portugués{Hugo, AU).

“Porque eles trazem outras coisas pra nés aprendehava
legal. NOs brincava, ndo s6 aprendigPaulo, AB).

“ [...]ellos llevan cosas de Uruguay para alla y eltraen
cosas de Brasil para aca. Cosas diferentes. Medjust
(Fernanda, AU).

“Boa. Porque_ela ndo era braba, era boa, ndo xingava ne
nada’.(Jodo, AB).

“Gostava... ele sempre tava perguntando... hoje tv
maestro”.(Beatriz, PB).

“Porque o professor que vinha de |4 ensinava o gjesestava
ensinando la pros outros meninogBeatriz, PB)

[...] que era muy buena y que les ensefiaba con m
dedicacion para que realmente entendieran que teugaun
poco de portugués [...] le encanté como (iaea, PU).

de

de

a

m

ucha

Fonte: Elaborado pela autora.
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» Representacdo: Com o IPOL era melhor.
— Segmento Orientacdo Temética (SOT) — A vivéncia odPEIF. Pergunta para
o SOT: O gue vocé observou de fato?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“[...]las asesoras de IPOL era gente que marcaba enesa y venian al aula y
venian a talleres [...]Jel 2009 fue un buen afio [..ffas muy bien atendidos y ya
tuvimos el gusto y ahora tuvimos en el 2009 corodolbs colectivos con
formadores”.(Marina, GU)>®

Como vemos na fala de Marina(GU), osizessob a assessoria do IPOL eram
eficazes. Em mais de uma oportunidade, na enteg@kt nos afirma e confirma que o ano de

2009[...]fue un buen afo [...]fuimos muy bien atenditiodlarina foi a Unica participante a

tratar esse STT, no entanto, nos parece importaestaca-lo. A fala de Marina (GU)
manifesta que algo ndo esta bem na assessoriawdasiohade, a qual, segundo os relatos, até
o fim do primeiro semestre ndo havia retomado m&gao continuada com os professores

participantes dosruzes Ja o IPOL"[...]Jera_gente que marcaba presencia§egundo os

relatos da direcdo da escola uruguaia, auxiliavgrafessoras a planejar os projetos de
aprendizagem, além oferecer formacdo continuadee sobnguismo, motivo pelo qual a
escola participava do PEIF. E interessante notar @uala manifesta a sua apreciacéo
positiva, mesmo se tratando dos polémicos proj¢oaprendizagem, com temas de escolha
dos alunos, como discutiremos na ultima sec¢éo diksardos dados. Isso nos leva a acreditar
que, por mais resisténcia que haja em relacaorafeqs, se esses forem bem acompanhados
e assessorados, podem ser vistos pelos docentes uoma experiéncia positiva, de
crescimento profissional e pessoal.

Essa fala ndo coincide com outros relatos que teegistrado no diario de campo de
uma conversa informal com a equipe diretiva de afd &scola brasileira: “[...] vinham dois
assessores do IPOL faziam reunides com os proésssivequentavam pouco, as reunides
foram precarias®. Também, na visdo da escola brasileira, algoeséava bem na assessoria
e havia esperanca de uma mudanca positiva com &FYR] eles jA mudaram o projeto ja

esta bem diferente intencdes Otimas tanto na qoetddformacao que eles vao dar até pra

%94[...]as assessoras do IPOL era gente que marcava@mnea e vinham a sala de aula e vinham as oficinas

[...] 2009 foi um bom ano [...]fomos muito bem atenslidga tivemos o prazer e agora, tivemos em 2009
com todas as reunides com os formadoréslarina, GU).
% Diario de campo, 12/07/2011.
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gente entender um pouco da histéria do lugar e tegka questdo das duas linguas gue isso
nao foi dado nada pras gurias”(Simone, GB, 30/11/2011). Lamentavelmente, a sitoate

otimismo ainda ndo se confirmara no momento deafechlevantamento de dados desta
pesquisa (agosto 2012).

Espera-se que futuramente as instancias resposs®ada implementacdo e
assessoramento do PEIF facam cada uma a suaadep bom andamento do Programa,

como estabelece a Portaria:

Art. 50 Compete aos Estados parte e associados ewoBbul prestar
assisténcia técnica e conceitual na gestdo e imeplEaTéo dos
projetos.[...]~Art. 80 Compete as Universidadesoamf¢cdo dos docentes
gue atuam no Programa.(BRASIL, 2012).

Além de tudo isso, a fala da entrevistada tambeésnleva a concluir que, se o ano de
2009 deixou saudades, é porque em 2010 algo fala@ssessoria técnica e pedagogica do
Programa, e que até o momento, primeira metadeOdi2, Zainda ndo havia acontecido a
formacao docente com a FURG, o que acarreta faltaetlibilidade quanto a continuacdo do
PEIF, quando, anteriormente, em 2009, os envolvidgesam acesso a formacao continuada

para atuar no Programa, que segundo Marina (GUiriparam de€‘...Jtodos los colectivos

con formadores” .

Acreditamos que sem um bom acompanhamento de éumgossivel por em pratica
o PEIF, dada a sua complexidade, uma vez que abargdanejamento a curto prazo, no dia
a dia dos projetos de aprendizagem, e a longo preansiderando a execucdo e 0
acompanhamento pedagdégico das turmas envolvidaRQWESUR, [20107?]). Ndo podemos
esquecer que é uma proposta de ensino intercuéurdingue, portanto tem o compromisso
de educar nas duas linguas (APPEL; MUYSKEN, 1998KBR, 1997), o que passa pelo
planejamento, que tem papel de destaque, poisplamificacion conjunta es uno de los
momentos en los cuales el docente cuenta con sbraseiento pedagogico local, ofrecido
por la escuela, por los ministerios o las univedas®. (MERCOSUR, [20107?]). Além
disso, o MRDC designa a tarefa de cada membro medgel pelo PEIF, no caso os

assessores pedagogicos

[...] participan de la planificacion conjunta de &scuelas-espejo, propician
discusiones sobre didactica de las lenguas y sslirabajo con proyectos

®1 O planejamento conjunto é um dos momentos nos quabcente conta com o assessoramento pedagdgico
local, oferecido pela escola, pelos ministérioglagpuniversidades. (MERCOSUR, [20107]).
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de aprendizaje para la escuela, asisten peridditanaealgunas clases para
colaborar en el mejoramiento de la accién docerdgelad maestros,
organizan las relatorias del PEBF y ayudan a mant@s comunicaciones
entre todas las instancias de la organizacion radlajp. (MERCOSUR,
[20107]).%2
Esta € uma questéo delicada, pois compromete s&riaro sucesso de um Programa
dessa dimensado o qual passa pela formacédo dotentbremos que as escolas de fronteira
estdo inseridas num contexto regional especifi@nigua sua realidade social e historica.
Desse modo, ndo se deveria trabalhar do mesmo owvdo se trabalha nas demais escolas
dos dois paises. (BRASIL, 1997; CITRINOVITZ, 199®RUGUAY, 2009). Entdo, temos
uma realidade sociolinguistica a ser levantadamadcdo dos docentes, assim como em todo
contexto educacional. Estes docentes ndo sdo pooéss de lingua adicional, e sim
professores de anos iniciais pelo que nao tiveramdcdo com disciplinas que levantassem
questdes da sociolinguistica, muito menos de camima& numa lingua adicional. Para nos, é
lamentavel que, desde a nossa primeira visita #mo jge 2011, isso ndo tenha acontecido
com a frequéncia esperada, o que nos faz entendstifecativa da desmotivacéo para com a
participacéo no PEIF.

> Representacédo: Para trabalhar a oralidade precisaesde recursos.
— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — A vivéncia odPEIF. Pergunta para
o SOT: O gue vocé observou de fato?
— Segmento de Tratamento Temético (STT):

“Material mesmo nao tinha, folhas a gente carregagarex a gente carregava,
som_a gente carregava{Adriana, ProB).

“O_maior problema era o material do Uruguai, o mag que era escasso, a
gente tinha que levar o datashow, os filmes dapoigue eles realmente néo
tém”. (Carla, GB).

“[...]aqui na escola, assim, a gente tem bastardgeurso, e que 1& nds tinhamos
gue levar todos os recursos: som, tv, (€arine, ProB).

621 ...] participam do planejamento conjunto das eseelspelho, propiciam discussées sobre didaticindads
e sobre o trabalho com projetos de aprendizagemagascola, assistem periodicamente a algumasanas
colaborar na melhora da acdo docente dos professiganizam os relatorios do PEBF e ajudam a maste
comunicagdes entre todas as instancias de organinactrabalho. (MERCOSUR, [20107]).
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Nas falas das entrevistadas, é recorrente o us@rthdes no pretérito imperfeito e a
repeticdo das expressdes que denotam a faltawsesco que nos leva a crer na escassez de
materiais como rotineiro na realidade da escolgguaia, por exemplo[...] a_gente

carregava, durex a gente carregava, som a genteegava”. (Adriana, ProB), €0 maior

problema era o material do Uruguai, o material qam_escassdCarla, GB), além do

advérbio de negacdo presente nas declaratfegerial mesmo_nao tinhal...]” (Adriana,

ProB) e“[...]porque eles realmente ndo tém(Carla, GB) e na oposicamui e 14, “[...]aqui

na escola, assim, a gente tem bastante recursoe ¢égnos tinhamogue levar|...]” (Carine,

ProB). Segundo relatos da equipe diretiva da ed&digas, “Materiais as professoras daqui
levavam para |4 os materiais eram feitos aqui mal&8>. Logo, a escola uruguaia, ou
melhor, o sistema educativo uruguaio ndo dispamébinateriais para a escola publica como
a SMED para com a escola municipal do Chui. Njomose esquecer, entretanto, que ha uma
Unica escola municipal na cidade, e, portanto, EB ajuda é uma escola $4" Desse
modo, € mais facil obter os recursos necessariapidese precisa para trabalhar. Por outro
lado, também esta o fato de no Brasil ter menosdpacia para qualquer tipo de solicitacéo,
ao contrario da organizacdo dos sistema urugua® @jta em torno da ANEP em
Montevidéu.

Esta representacao se relaciona as crencas dasqmafs brasileiras de acreditar que,
sem todos os recursos e ferramentas de sala dalaweeferéncia tecnologicas, € impossivel
trabalhar a oralidade que almeja o PEIF nessa elapsscolarizacdo, os anos iniciais. No
entanto, ndo vamos discutir esse tema da falte@desos materiais pelo viés das crencas e
das experiéncias das docentes, mas sim pelo qresegpa enquanto politica linguistica para
a implementacdo dosruzes o que também requer formacdo docente para aessan
proposta e, principalmente, na fronteira, comaigdos (CITRINOVITZ, 1996), recordando
que as representacdes se fazem presentes tambénextms escritos (BULEA, 2010).
Segundo o MRDC,

[...]se requiere de recursos y formas de organiza@dtitucional para
actividades que antes no existian, como el tratesplet cuerpo docente, o la
ampliacion de jornadas de trabajo, o aun la amipliadel espacio fisico de
las escuelas y la provisién de nuevos eqliip@dERCOSUR, [20107]).

%3 Diario de campo, 12/11/2011.

® Diario de campo, 12/11/2011.

®51...]se requer recursos e formas de organizacaiticisnal para atividades que antes ndo existiamoco
transporte do corpo docente, ou a ampliagcdo degaside trabalho, e ainda a ampliagao do espago dias
escolas e a provisdo de novos recursos. (MERCOR0R0)?]).
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Portanto, segundo o documento o MRDC, seria de etdnpia dos 0Orgaos
responsaveis pela implementacédo do PEIF, ja citaddesecer as escolas gémeas 0s recursos
necessarios aasuzes que, na opinido dos assessores pedagogicos ate®aas escolas,
sejam relevantes a pratica semanalcdeze Por outro lado, a Portaria registra as devidas
incumbéncias de cada mantenedora, e também noequefese aos recursos financeiros

quando cita no artigo 4°:

Compete ao Ministério da Educacdo do Brasil, polonda Secretaria de
Educacdo Basica e da Assessoria Internacional, gy@ma articulagéo
institucional e a cooperacao técnica entre os kings da Educacdo dos
paises membros, Secretarias Estaduais e Municig@isEducacdo, as
Universidades e Conselho Nacional de Educagéao €doselhos Estaduais
e Municipais de Educacgdo, bem comarantir recursos financeiros as
instituicdes formadoras e as escolagisando ao alcance dos objetivos do
Programa. (BRASIL, 2012, grifo nosso).

E interessante destacar que ndo se menciona neskpeito da importancia a ser
destinada em forma de verbas para suprir as ndadssi do PEIF nas escolas. Portanto, a
questao continua em aberto, enquanto nao for pi@pos planejamento claro e adequado as
necessidades das escolas, a inseguranca em trabathaoscruzese a insatisfacdo ainda
fardo parte do discurso dos docentes e dos gestores

Entretanto, ainda que féssemos tentadas a pensar mais justo seria que a escolas
tivessem condicfes iguais, ndo podemos deixarndierée o carater intercultural do PEIF, e,
que, por vez destinado a esse fim, as praticantiEsgseem virtude dosruzes passem a ser a
oportunidade de vivenciar a realidade do outrosBdégrma, seria mais interessante que cada
equipe de professores aprendesse a trabalhar apume o outro tem: no Brasil com o data
show e todos 0s seus recursos materiais, no Urwgnaio que a sala de aula tem e com o
seibalitg o laptop que cada aluno da escola publica tequab ja descrevemos no contexto
da pesquisa (ver subsecéo 3.3.2), mesmo que, se@sndrofessoras brasileird§:.] as
vezes a internet ndo funciona né e ai tu levava coisa pronta ai tu chega la barrava”
(Carine, ProB, 30/11/2011). Logo, poderiam aprermen o colega da outra escola como
fazem no seu dia a dia para superar as vantagias/antagens das novas ferramentas, como
elas funcionam e como planejam o seu uso.

Com isso, se conseguiria enriquecer a reflexdogigyiea e didatica de cada cultura
escolar como nos diz Patricia (ProU) sobre o idmifmo até no pedagdgicdf...] a

nosotros, y creo que a ellos también, primero faem@ un choque este... y te ayuda a

desestructurarte de lo tuyo, y crecer porque te.rqy® no es decir que uno esta mejor y el
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otro esta peor.”(24/09/2012%°. Ent&o, se o sentido é aprender com o outro, eupEenda

com a rotina do outro, e isso acarreta formacaermecsobre o trabalho com a oralidade o
qual ndo necessariamente passa somente pelasdetaantecnoldgicas, e sim pelas variadas
atividades e intervencbes pedagogicas que motivemalano a desenvolver as suas
habilidades expressivas, e isso pode estar presemt@gos, brincadeiras, textos orais e

escritos, imagens e nas mais diversas praticasrenento.

>  Representacao: Os professores precisam apoiar.

— Segmento Orientacdo Temética (SOT) — A vivéncia coREIF. Pergunta para
o0 SOT: O gue vocé observou de fato?

— Segmento de Tratamento Tematico (STT):

“Muy receptivos con nosotros, pero con el proyecto... no les gustaba
mucho...”.(Patricia, Prou)®’

“[...]que las profesoras no querian no querian [...]at&s a nosotros nos
empezaron a pagar nos empezaron a pagar un sueldwgbajar y ellas, bueno,
era un proyecto de Brasil{Marina, GU)»®

“[...]se ambos os professores, eles “pegarem” jumi@ fazer n€, porque até ai
eu nao tive isso”(Carine, ProB).

“[...]ahora hablando y pensando, capaz que un pocaliginos de resistencia
porque no eran de Chuy [...]Jentonces, claro, es rtfsfiEativo para algunos de
la frontera el cruce” (Patricia, ProUf’

Sempre que ha uma nova proposta pedagogica, € nfienda a adesdo e o
engajamento das pessoas que vao pbr em pratipeofadsta. Melhor ainda, se a proposta
surgir da equipe docente e da comunidade e foropta@m mantenedora. Entretanto, esse nao
€ 0 nosso caso, os docentes e as equipes diretiaescolheram participar dosuzes
embora achem importante integrar a fronteira pdore ensiné. Contudo, sem a minima
aceitacdo dos docentes, € impossivel concretizapnajeto, e ainda mais se tratando de

projetos que abarcam duas equipes de professomx@wma sO jA seria um trabalho

6 4...] a nés, e acho que a eles também, primeirodmino um choque né... e isso ajuda a te desestrutiorar

gue conheces, e crescer porque te... porque ndatsede ser melhor e o outro ser pio(24/09/2012)

®7 “Muito receptivos com a gente, mas com o projeto.n&eles ndo gostavam muito..(Patricia, ProU).

88 4[...]que as professoras ndo queriam, ndo queriam glén disso, comecaram a nos pagar um salario por
trabalhar e elas, bom, era um projeto do Bras{lMarina, GU).

% «[...]agora falando e pensando, capaz que um pouco dstémsia de alguns, porque n&o eram do Chuy
[...]entdo, claro, é mais significativo o cruze paraque sdo da fronteira’{Patricia, ProU).

" Diario de campo, 12/07/211.
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bastante complexo. Torna-se ainda mais complicadessas duas equipes respondem a
sistemas de ensino diferentes, seguem calendagdakugas de aprender e ensinar também
diversos. Por esse motivo, nesse contexto de franestao em jogo as representacdes e 0s
estereotipos sobre o outro e sua cultura escolguais podem influenciar na aceitacdo dos
docentes em formar um grupo s6 de trabalho entrduas escolas, 0s estereétipos se
relacionam com experiéncias anteriores com mendaa@sitra cultura, ou com preconceitos a
respeito do outro, imagens sobre 0 que sédo e cepuesentam. Essas imagens criam atitudes
de resignacdo em relacdo ao outro. (CASTELLOTI; NRED 2002; YANAPRASSAT,
2002). Como, no caso da conclusao de Patricia (Pes professoras da escola gémea podem
ser contra porque nao sao da frontdiralentonces, claro, es mas significativo para atms

de la frontera el cruce” mesmo que fosseriMuy receptivos con nosotros, pero con el
proyecto no... no les gustaba muchHoNas entrevistas, tanto com os professores brassl
COMO cOm 0S uruguaios, nos pareceu que ambas geegocentes se preocupam com a
guestdo: como trabalhar com o PEIF, e vivem coreceio de que recomecem @size$ 0
gue nos faz concluir que ndo € por falta de reflerdividual e coletiva sobre asuzes o
que falta sdo os alicerces para essa pratica, gderipm estar numa reflexdo coletiva
proporcionada pela formacéo continuada com o egpagoo intercambio de duvidas, receios
e expectativas, como aconteceu com os docentestndoede Celani; Magalhdes (2002):
aprender a olhar a cultura escolar do outro atrdeéslhar do outro e ndo pelo filtro dos
estereotipos. (CASTELLOTI; MOORE, 2002; YANAPRASSAZ002).

Os nos da questdo para o sucesso do PEIF, no plrrple sdo varios, como veremos
no decorrer desta andlise, tém relacdo com a e&eitda implementacdo do PEIF, tanto por
parte dos alunos e pais quanto dos professoressterge Que ganhos terdo com esse
Programa os participantes desta pesquisa? Talviezmabalho e quase nada que recompense
os esforcos envidados para o bem da integracaoodteifa, ou seja, além da preocupacao
com a nossa escola, nossas turmas, vem uma s@aecan a outra escolacauze

O engajamento necessario é lembrado por Carin®)Bmando diZ|...]Jse ambos os

professores, eles “pegarem” junto’hu seja, para ela, o sucesso do Programa passa pela

motivacao e pelo espaco para planejar em conjardmda pela boa vontade em aplicar o que
foi decidido no planejamento, o que, segundo @dag] terminava ndo acontecendo.

J& Marina (GU) aponta como principal causa dag&peao Programa, quando repete
no querian,devido a falta de remuneracdo para atuar no PEtFpade das professoras

brasileiras“[...]Jque las profesoras no querian no querian [...]Jad#s a nosotros nos
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empezaron a pagar nos empezaron a pagar un su@ddragbajar’, e ainda conclufl...]
era un proyecto de Brasil"Concordamos com a gestora nesse ponto, pois, sgpasta era

do governo brasileiro, € curioso o fato de que swen® Uruguai, por iniciativa propria,
concedia um abono aos seus docentes, que tambémrandouito como ja mencionamos
antes, e, em troca, os docentes brasileiros n@biego nenhuma gratificacdo, sendo que se
tratava de horas a mais de dedicacdo e planejamieatece-nos justo que houvesse uma
remuneracao estipulada igualmente para os protessslerambos os paises, 0 que ndo consta
na Portaria que implementa o PEIF (BRASIL, 20122mnno MRDC (MERCOSUR,
[20107]), pelo que concluimos que € um desperdieioma boa oportunidade para fazé-lo na
supra citada Portaria. Portanto, por enquanto gieddura a davida sobre essa questdo no
futuro do PEIF.

»  Representacao: Os alunos deveriam ser disciplinados

— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — A vivéncia coREIF. Pergunta para
o SOT: O gue vocé observou de fato?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“[...]saliamos extenuados todos tuvimos problemasaegducta en clase la del
primero la del segundo’{Marina. GU)

“Por la disciplina [...], es que los nifios no te veamo que tu eres profesor de
él". (Ana, GU)"*

“[...]Jeu acho que eles passaram daquela coisa 8o pode pro pode, parece que
se deslumbraram um pouc@Adriana, ProB).

“[...]a gente tinha aquele mito de que o0s alunosarar mais assim, como
antigamente, mais disciplinados né, mas... nassa eliferenca”(Carine, ProB).

“Eu ndo sei, mas la a coisa aparenta ser rigidaasnma verdade néo é [...] 1
eles voavam por em cima dos bancos e ninguém claaanatencao”.(Simone,
GB).

“Com certeza, eles mantém a postura, até pelo itspee eles ja tem. Aqui, ja
nao é tao facil pra elas”(Carla, GB).

" “pela_disciplina [...], é que as criangas nao te vemmo que te és_o professor del@na, GU)
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Como podemos ver, os desafios com a disciplinaediscpassa pelas representacdes
pré-existentes a respeito da postura do aluno @oviEnho. Essas nada mais sdo do que
imagens que os entrevistados tinham, mesmo senecenh realidade da escola uruguaia e
vice-versa. Essas representacdoes sobre a condsitalwttos terminam relacionando-se as
identidades nacionais (HALL, 2005), logo, se desigm aluno uruguaio é disciplinado e
respeita o “maestro”, e por outra parte: o alurasibtgiro ndo tem limites e chama o professor
de tio, ou seja, nessas representacdes as reldedesder aluno-professor diferem em cada
contexto escolar por terem praticas sociodiscussiMarentes na sua cultura escolar (MOITA
LOPES, 2001), o que se coincide com os relatosedegslas, “los limites y los habitos son
diferentes®?

Entretanto, ao vivenciar o PEIF, os participantesahstram desapontamento ao ver
suas representacdes nao coincidindo com as cayatalecorrentes do testemunho e da
participacdo no evento, @uze. Em consequéncia dessa nova experiéncia e ifEsaas
representacdes se recortam e se (re) significabs, apivéncia com o PEIF: o aluno uruguaio
é indisciplinado, e os docentes brasileiros naersattar limites. Vejamos essa mudanca de
representacdo quando destacamos da fala de CRBrwi®)( a sua representacao anterior ao
mencionaraquele mitog logo completa com a conjuncéo adversatnasrelacionando sua
reflexdo a sua primeira impressao ao vivenciar b-PE..]Ja gente tinha_aquele mito de que

0s alunos eram mais assim, como antigamente, msiiplihados né, mas... ndo vi essa
diferenca” (Carine, ProB). Adriana (ProB) reforca a mesma mgdale representacdo, antes
do PEIF e depois de vivenciar o PEIF, ao ress{ltdeu acho que eles passaram daquela

coisa do_ndo pode pro pode, parece que se desluathram poucb(Adriana, ProB). A

aparente decepcéao das professoras brasileiras2quele’ uma tradicdo de exaltar a disciplina
uruguaia e depreciar a propria, continua com a daléSimone (GB), seguindo a mesma

construcdo com a adversativieas ndo éEu ndo sei, mas la a coisa aparenta ser rigidasma

na verdade ndo é(Simone GB). A Unica que ainda mantém a repres@&otda disciplina

impecavel dos uruguaios é Carla (GB), que ndo eieennenhuntruzeem sala de aula, no

entanto, testemunhou as adversidades dos docentpsios,’|[...]até pelo respeito que eles

j|a tem. Aqui, ja ndo é tao facil pra elagCarla, GB). Isso confirma o carater dindmico das

representacdes desde quando haja nova interac@wee reflexdo, propiciado por novas
conversagdes e por novas experiéncias. (MOSCOXEZZ). Carla (GB) ndo ministrou aula

no cruze,e, portanto, ndo o vivenciou dentro de sala de malinteracdo aluno-professor,

241.] os limites e os habitos s&o diferentes’lARIO DE CAMPO, 12/11/2011).
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também ndo era gestora na época. Provavelmentgopsuir outra relacdo com o PEIF, ela
tenha uma fala contraditéria em relagédo a das detdomientes, a qual se manifesta quando ela
mantém a representacao que suas colegas declarticho ntes do trabalho com o PEIF.

Por sua vez, o lado uruguaio € o que mais tem gsiegbre indisciplina discente ao
ponto de que, segundo os relatos da diretora, unfasgora desistiu de cruzar em funcéo
dessa questao, quando ela mesma teve que seguiizescom turma para nao interromper o

projeto. Porém, as queixas nao parargm.]saliamos extenuados todos tuvimos problemas

de conducta en clase la del primero la del seguriiftarina. GU). Ja a sua colega tem uma
teoria sobre a questdo (MOSCOVICI, 1978) no querdspeito a possivel causa para o
desinteresse e indisciplina dos alunos quand. djzes que los nifios no te ven como que tu

eres_profesor de él’'(Ana, GU), isto €, como se trata de anos iniciais quais os alunos

estdo acostumados a ter uma sé professora, ndo fa@mente um vinculo afetivo e de
respeito para com uma professora que veem uma s&esemana. Essas queixas se
apresentaram desde nossa primeira visita, quandcoanersa informais com as equipes
diretivas surgiu a questao, principalmente na esgnlguaia: “las brasilefias se quejaban del
comportamiento, pero lo normal, ellas (uruguayasjaw peor el lado brasilefi6®”
“Passeamos pela escola com a equipe diretiva ufegsar nos comentou a respeito da
indisciplina dos alunos, conversavamos em frergeaasala de aula, os alunos permaneciam
sentados fazendo suas atividades [...] a professerguntava se lembravam de algum
vocabulario do corpo humano, a turma levantava @ enéada um esperava seu turno para
falar"’®. Entretanto, em outra visita, “[...] nd0 nos segurdemos tanto com a tranquilidade
dos alunos da escola uruguaia, a escola parecis agiada pela manhd’ Ja durante a
segunda visita a escola brasileira, ao fazer asemas entrevistas gravadas desta pesquisa,
surgiram relatos curiosos como o de uma profeds@sileira sobre a reacdo de um aluno a
uma tarefa: “[...] ndo... ndo faco, ndo quero tagmi@ um menino se jogou pela janela,
duvidou que se jogasse e ele se jogou da janelaegaebaixinha”. (Adriana, ProB,
30/11/2011).

O MRDC (MERCOSUR, [20107?]) entende a disciplina oom vinculo a ser
estabelecido entre aluno e docente. O sucesso delsg@o depende primeiramente da

conscientizacdo de ambos para com a relevancierdessia nas

341...] as brasileiras se queixavam do comportamemtas o normal, elas (uruguaias) viam o lado twiasil

pior.” (DIARIO DE CAMPO, 12/07/2011).
" Diario de campo, 12/11/2011.
"5 Diario de campo, 24/09/2012.
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[...] primeras clases de |la docente oriunda de laetaespejo tienen, por lo
tanto, la doble funcion de permitir a la docentefdmiliaridad con sus
nuevos alumnos y el relevamiento de intereses @uwé&n de base al primer
proyecto de aprendizaje. (MERCOSUR, [2010%]).

Segundo os relatos das direcdes, antes de ing@upesforam feitas varias reunides
com os pais a fim de informa-los das boas intenddeBEIF e obter como retorno uma boa
aceitacdo do mesmo na sala de aula. Pelas quagasao foi atingido. O mais curioso €
gue, mesmo que os temas dos projetos tenham sidlertke escolha dos alunos, isso também
nao levou a cooperacdo com o trabalho da docemtangsira. NOS questionamos, pode
fracassar um Programa multilateral de educacaccirtaral por motivo de indisciplina? Sera
que a causa dessa questdo tem relagcdo com o comet@dAna (GU)? Talvez a questdo
passe também pela falta de continuidadecdozes pois para ser um Programa intercultural
e em menor medida bilingue, de todos modos, dewena certa continuidade a fim de criar
rotinas de trabalhos em duas linguas, o que, nsonoarecer, é impossivel de almejar com
uma aula por semana e em menos da metade do aareBetornaremos a essa questao na
subsecéao 4.4. A segquir, discutiremos sobre a argedid das escolas e do Programa sobre o
planejamento pedagodgico dusizes

>  Representacio: E necessario planejamento conjunto.

— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — A vivéncia coREIF. Pergunta para
o SOT: O gue vocé observou de fato?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“[...] a_gente combinava de fazer o planejamentotps, um pouco eles vinham
um pouco nao, entendes...ndo vinham as pessoagipartdo planejamento
junto, e ai tu planejava sozinho(Adriana, ProB).

“[...Jo Uruguai funciona eles ndo tem professor stituto , nés temos_, entdo a
gente sempre tem que se deslocar daqui até la partps ndo tem como deixar a
aula”. (Simone, GB).

“A gente tinha que se reunir em sabado de manh&as pessoas ndo vinham”.
(Adriana, ProB).

"61...] primeiras aulas da docente oriunda da escspalbo tém, por tanto, a dupla funcdo de permitioéente
a familiaridade com seus novos alunos e o levamitorge interesses que servirdo de base ao pripjeto
de aprendizagem. (MERCOSUR, [20107]).
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“[...] ai que dificuldades n6s encontramos a questia remuneracdo e isso &
uma coisa que _desestimula. [...] Se tivesse umiiené, dai sim tu poderia
dizer a formacao continuada é nos sdbad@¢Simone, GB).

“[...] las estancias que hubieron de... un intento ¢enficacién con el... con el
docente brasilefio, este... lo vi como positiva, cos®y asi en ese sentido de...
de intercambio, de intercambio de...hasta de lo pédimg”. (Patricia, ProU).

“[...Jguando teve troca de temas, eu sempre tavaird@m, porque a outra
professora, na maioria das vezes ndo vinha; entdo teve essa ‘troca’ ”.
(Carina, ProB).

“Ah eles tinham a questdo do horério, nunca podiam,trabalho a noite, ndo
pode ser a noite, a gente tinha a reunidao pedagggiodia usar o horario da
reunido pedagogica, ndo, eles ndo podem porquetedoprofessor substituto,
entdo todas essas coisas foram complican@driana, ProB).

“[...]en el segundo afio ni siquiera teniamos unaansia de conversar con los
profesores a no ser el recreo no soélo el recreonimis se tomaba el té o el café
[...]. Para un proyecto intercultural no estaba bipensado(Marina, GU)’®

“A questéo da locomocéao dos professores tambémgdagai, mas de |a pra ca.
A gente espera agora, que o Uruguai apoie mais ra¢epsores, porque fica
dificil fazer esse intercambio{Carla, GB).

“[...]Jac& hubo reuniones del lado brasilefio los gban eran los maestros de 1°
y de 2° y de 3°y la directora y hubo reunioneg.adé&de hecho lo hicimos.”.
(Marina, GU)"®

“Olha, eu acho importante, a gente ta tdo pertinhorque nao conhecer o outro
melhor? As maneiras, porque que é assim, porque m&oA questdo de fazer
amigos mesmo’(Adriana, ProB).

“[...]se tendria que...que...organizar, implementaredénte, con horas de, de
planificacion,[...]estar horas para planificar, y quesas _horas no fueron
pagas...y todo...[...] Y todo eso genera resistén(iatricia, ProUf°

As falas que déo origem a essa representacdo senaiidmagens do evento

testemunhado. Tais testemunhos nos servem parastedo a representacdo de que é

74[...] os momentos que houve de... uma tentativa degienento com o... com o docente brasileiro, bom,eu

achei _positivo, como rico, assim no sentido _de..intkrcambio, de intercAmbio de...até dedagdgico”.
(Patricia, ProU).

84[...Jno segundo ano nem sequer tinhamos uma instadeiconversar com os professores a n&o ser oitecre
ndo somente o recreio enquanto se tomava o chacaféd...]. Para um projeto intercultural ndo egtabem
idelaizado (Marina, GU).

79 “I...]aqui houve reuniées do lado brasileiro os pregeres que iam eram os do 1° e do 2° e do 3° re@i
e houve reunies aqui[...] de fato o fizemoéMarina, GU).

8 «[_Jtinha que...que... se organizar, implementar difitle, com horas de, de planejamento,|...]estar hpas
planejar, y que essas horas ndo foram pagas...e thd$ E tudo isso gera resisténcialPatricia, ProU).
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necessario se encontrar mais para levar adiantgopogia do Programa. Como ja
mencionamos, tratamos de um contexto bastante eempUma das causas que o faz ser
assim é a necessidade de planejamento em conjuin¢oas equipes de gestores e docentes de
escolas de sistemas diferentes. Enquanto no EBragdto como necessario ter um professor
substituto e auxiliares no fazer pedagdgico, nogUailisso ndo é uma prioridade, o que se
reflete nas falas que frequentemente fazem us@rdo®mes pessoais em combinagdo com o
verboter, na oposicao nés/elesds temose eles nao tént|...Jo Uruguai funciona eles néo

tém professor substituto_, nés temdSimone, GB). Isso consequentemente acarreta na

obrigacdo de se deslocar até a escola uruguaie, eles estdo e onde eles podem participar,

como vemos na modalizagcdo dednteaque”|...]entdo a gente sempre tem que se deslocar

daqui até la porque eles ndo tem como deixar a"ay@imone, GB), e como uma obrigacao

habitual, ‘A gente_tinha que se reunir em sabado de manhdas pessoas nao vinham”.

(Adriana, ProB):‘A questao da locomoc¢éo dos professores tambémdaéai, mas de la pra
cal...]” (Carla, GB).

As razbes por que ndo aconteceu como tinha queAsevarias e sempre partem da
falta de disponibilidade da equipe uruguaia, comimaes nas falas, ao se repetir em algumas
ocorréncias as expressoeles ndo vinham e ndo podem“Ah eles tinham a questdo do

horério, nunca podiam|...]”(Adriana, ProB) “[...]Jquando teve troca de temas, eu sempre

tava sozinha, porque a outra professora, na maidaa vezes nao vinha; entdo nao teve essa
‘troca’ ” (Carina, ProB). Logo, eles teriam que se orgardeamodo diferente para participar
do PEIF, e o outro, o Uruguai, deveria apoiar raadisciativa dosruzes. Mais uma vez um
choque de cultura escolar e de pontos de vista.

Por outro lado, ndo sé ha o impasse dos coleggsiains de que o planejamento nao
ocorria, também ha a questéo de sobrecarga de dotesbalho dos docentes brasileiros, que
trabalham mais de um turno para sobreviver conofisgéo“[...]eu trabalho a noite, ndo
pode ser a noite, a gente tinha a reunido pedaghgiwdia usar o horario da reunido
pedagogica, ndo, eles ndo podem porque nao ténegsoif substituto, entdo todas essas

coisas foram complicando{Adriana, ProB.

Para a proposta idealizada para o PEIF, o problemnainda mais longe, quando o
MRDC diz que o trabalho se dara por planejament@@njunto entre os docentes das duas
escolas (MERCOSUR, [20107]), o que, na realidadle,atonteceu como se espergvd a

gente combinava de fazer o planejamento juntos,poocto eles vinham um pouco nao,
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entendes...ndo vinham as pessoas participar doejdamento junto, e ai tu_planejava
sozinho” (Adriana, ProB).

Que intercambio se pode esperar quando nem mesmocestes com 0 apoio dos
responsaveis pedagogicos se encontram para plavejarojetos? Isso que tais projetos
deveriam ser um sO, que a cada periodo de temperigeser aplicado por ambos 0s
professores das escolas gémeas, cada professangoomateriais em sua lingua, e tendo
continuidade ao longo da semana na lingua matermadia daruzena LA.

Para Simone (GB), o que poderia auxiliar a criar aspaco de planejamento seria
uma gratificacdo para os professores participarenPHIF[...] ai que dificuldades nds
encontramos a questao da remuneracao e isso € aisa que desestimulga que se trata de

horas a mais de planejamento e de deslocani@edivesse um incentivo né, dai sim tu

poderia dizer a formacdo continuada € nos sabad@mone, GB). A docente uruguaia,
Patricia (ProU), também relata sobre as reuniées lpuve e ndo foram pagas, o que,
segundo ela, é o motivo da falta de apoio dos desaas escolas gém#agse tendria
que...que...organizar, implementar diferente, con hdegsde planificacion,[...]estar horas

para planificar, y que esas horas no fueron pagastogo...[...] Y todo eso genera

resistencia” (Patricia, ProU). No sabado ou em qualquer outap aé reunides precisariam
acontecer para sucesso do PEIF, ja que “[...]eliacio necesita basarse en formas de
organizacién de las rutinas [...] la planificacibmpgmta de los docentes es uno de los pilares
de tal procedimiento”. (MERCOSUR, [2010%}).

Desse modo, deveria haver pelo menos um calend@rieunides assessoradas pelas
universidades, e, claro que concordamos com anoBodacdo das escolas a respeito da
remuneracao, pois se trata de um reconhecimentweantivo para atuar no PEIF. E é
necessario tempo, formacao continuada e prepapataasso.

A respeito dos planejamentos, além do que ja meagios, ha ainda outro objetivo a
ser alcancado para o MRDC, que é o do almejadod@li® comum para as escolas gémeas,

ainda que primeiramente

En la fase inicial del programa, las escuelas sigoe calendarios y las
practicas curriculares de sus respectivos sistelmansefianza y se discuten
algunas propuestas de un modelo comun compartide yn calendario

814_..]Jo curriculo necessita se basear nas formaerdanizacdo das rotinas [...] o planejamento conjualus

docentes é um dgslares de tal procedimento”. (MERCOSUR, [20107)).
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Unico Para las escuelas de modo tal que tenganrrfieyibilidad a la hora
planificar conjuntamente sus acciones. (MERCOS@R]1(?])*

Ja é bastante complicado conseguir reunir os desecim um calendario em comum.
Imagine-se, entdo, entre escolas de sistemas dw® atiferentes, que possuem calendarios
festivos patrios diferentes e de inicio e térmimoatho letivo diversos. Com certeza, sera
ainda mais dificil implantar um calendario Uniconcoa finalidade de favorecer o
planejamento conjunto e a frequéncia dages em 2010 houve muitos feriadda”

Porém, segundo as falas dos participantes da astmaaia, houve algumas reunides,
e essas foram muito produtivas, quando Marina (@id)de hecho lo hicimgsou seja,
aconteceu, fizemos como podiants.Jaca hubo reuniones del lado brasilefio los qbam
eran los maestros de 1° y de 2° y de 3°y la diract hubo reuniones acal...] de hecho lo
hicimos” (Marina, GU). Vemos que a gestora se referes@e&aso, ao ano de 2009, quando
ela mesma ja nos comentou que foi um bom ano, tuagual quase tudo aconteceu como
deveria, e o trabalho com orizesfluiu. Ja em 2010, as reunides foram precariadgitar de

tempo para os encontros acontecefgm]en el segundo afio_ni siquiera teniamos una

instancia de conversar con los profesores a noeseecreo no sélo el recreo mientras se

tomaba el té o el café [...]. Para un proyecto inotédtural no estaba bien pensadbarina,
GU).

De todo modo, ndo havendo os planejamentos em rdonjas escolas perdem a
oportunidade de se enriquecer mutuamente com avelgé®e e reflexdo da didatica do pais
vizinho, como o proprio PEIF objetiva e € ressaitadr Patricia (ProU):[...] lo vi como

positiva, como rica, asi en ese sentido de... decamebio, de intercambio de...hasta de lo

pedagdgico’ ainda que, ao usar a palavra intento, ela evaemtativa que ndo deu certo

plenamente,“[...] las estancias que hubieron de... un_intento dengicacion”. A

oportunidade de aprender com o outro s6 é posdivedlcancar quando é estimulado e
propiciado o acesso ao dialogo entre as escotase @ fundamental para planejar.

Dado tudo o que ja descrevemos de como funcioma@ogta pedagdgica do PEIF,
claro esta que o planejamento e os encontros degenma rotina. Além dos planejamentos,
antes de p6r em pratica os projetos de aprendizggeque é um projeto sé por turma na LM

e na LA, também tem a questdo da avaliacdo solpeopos, para a qual também se precisa

8 Na fase inicial do programa, as escolas seguenalesdarios e as praticas curriculares de seusatsps
sistemas de ensino e se discutem algumas propestasy modelo comum compartido e de um calendéario
Unico Para as escolas de modo tal que tenham riexiilidade na hora de planejar conjuntamente sua
acdes. (MERCOSUR, [20107)).

8 Diario de campo, 12/07/2011.
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de encontros para que os docentes vejam 0 que ettu &€ 0 que precisa de ajustes, a
avaliacado antes, durante e depois do projeto. (HERDEZ; VENTURA, 1998). Nessas
reunides “En la planificacion del programa de agizsje los docenteproyectan qué
saberes deben ser aprendidos por los alumnosinabtlel proyecto de aprendizaggistran
cuales fueron efectivamente trabajados y aprendidds(MERCOSUR, [20107?], grifo
nosso). Entdo, vemos que, a0 menos uma vez na seassas reunides devem existir, caso
nao ocorram, torna-se dificil estabelecer um Progriatercultural e bilingue.

Essa experiéncia ocasiona a representacdo de geeessario e fundamental haver
reunides para planejamento em conjunto, que naoiacoe parece dificil que venham a
ocorrer, se tomamos a interpretacao das represestaps participantes. Primeiro, porque a
escola uruguaia € mais fechada, menos acessigth ®rganizada de modo que nao permite
aos seus docentes sair da rotina habitual digegurglo, do lado uruguaio, a representacéo da
cultura escolar brasileira € o oposto, embora @ajaum os professores trabalharem 40h ou
60h, n&do se trabalha tanto como no Uruguai. A sgmtacao que, na verdade, se confunde
com um estereotipo de cultura escolar do outroiterreendo um motivo de resisténcia a
proposta, pois essas representacdes sobre 0 cuisans inseguranca em trabalhar em
conjunto. (YANAPRASSAT, 2002).

> Representacao: Aulas diferentes séo boas.

— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — A vivéncia odPEIF. Pergunta para
o SOT: O que achavas das aulas de intercambio?e® ¢eu filho(a) falava
sobre a professora uruguaia/brasileira e as aulas?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“[...]a veces me gustaba mucho copiar...podia... cop@ar la clase de
portugués”(Hugo, AU).

“Porque eles trazem outras coisas pra nos aprendehava legal. Nos brincava,
nao s6 aprendia”’(Paulo, AB)

“[...]ellos llevan cosas de Uruguay para alla_y gléraen cosas de Brasil para
aca. Cosas diferentes. Me gust¢Fernanda, AUY?

84 1...]eles levam coisas do Uruguai para |a_e eles émzcoisas do Brasil para aqui. Coisas diferentes. E
gustei.(Fernanda, AU).
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“Boa. Porque_ela ndo era braba, era boa, ndo xingava nada”.(Jodo, AB)

“Gostava... ele sempre tava perguntando... hoje shymaestro”(Beatriz, PB).

“Porque o professor que vinha de la ensinava o elgeestava ensinando la pros
outros meninos”(Beatriz, PB)

[...] que era muy buena y que les ensefiaba con mdela&acion para que
realmente entendieran que tenga aca un poco deigaés [...] le encanté como
fue(Eva, PU)®

Esta representacdo se destaca por apresentar fpklsssignificacbes apreciativas
positivas. Para esses entrevistados, o diferenieteéessante e desperta a curiosidade,

principalmente para os alunos “Porceles trazem outras coisas pra nos aprender, Achava

legal.[...]” (Paulo, AB). Na fala de Paulo, outras coisas evoaawtina e trabalho diferente

que, para ele, foi positivo, quando ‘§liz]NGs brincava, ndo so6 aprendia(Paulo, AB). Na

fala de Hugo, também aparece a mudanca de rotaradquse vale da repeticdo da expressao

podia copiar, “[...] mucho copiar...podia... copiar ¢émclase de portuguégHugo, AU),se
podig entdo, era uma forma de trabalho que nao fazta pa pelo menos muito pouco da
aula da professora de lingua materna, o mesmoi@com Paulo (AB) queodia brincarna
aula da professora uruguaia. A diferenca na satutdeconduzida por uma docente brasileira
também esté presente no discurso da aluna urugiasar a oposicao de verblevar e
traer e com os advérbios alla e aefreciados comgosas diferentes “[...]ellos llevan

cosas de Uruguay para alla y ellos traen cosas desiBpara aca. Cosas diferentes. Me

gqustd” (Fernanda, AU).

Parecem falas inocentes sem muita relevancia, smsexaminamos bem, elas
traduzem um pouco da concepc¢édo do fazer pedagdggdois sistemas de ensino, as quais
se pode confrontar com as representacdes dos deckhigo ressalta a postura metodoldgica
tradicional da professora brasileira, que priodz&opia e a escrita. As vezes, as outras
representacdes confirmam esta, e as vezes a daatragorque em algumas declaracdes das
docentes brasileiras, elas se dizem mais inovashargedagogia que 0s uruguaios (ver mais
proxima secéo 4.3) que, segundo elas, sdo conseesadho entanto, as docentes uruguaias
tecem declaracfes sobre os eventos passados alhérabm ocruzee declaram o contrario,
que a forma de trabalho das brasileiras € maiscion@l e pouco inovador, como vemos na
fala da participantes uruguaias, em nivel de dégsin:“[...] y tenian todos los bancos en fila,
asi, y uno... como una pedagogia tradicional, ent®goeba, y en ese rato...este... corremos

81...] que era muito boa e que ensinava a eles cortanuedicacdo para que realmente entendessem, que
tenha agui um pouco de portugués [...] ele adorouccera.(Eva, PU).
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todos los bancos, hacemos una rondRatricia, ProU). E a fala de Marina (GU), sobre
como lidava para trabalhar as quatro horas senta¥cr.] canciones esté poesia, historias,
rondas los sacaba al patio cambiar el entorno niaekas cuatro horas en el salon esté alli
compartir con el otro 1° que nos llevabamos muy'bidarina, GU)®’

Para Jodo (AB),a postura da professora estrangeira era difereotgud a da
professora de lingua materna, ao dizer que a aaldBea. Porque_ela ndo era braba, era
boa, ndo xingava nem nadé&Joao, AB)

Ja as falas das méaes, apesar de parecerem apesciaqio parecidas entre si, na
verdade, ndo carregam o mesmo sentido ideol6gi8&BIIN, 1999). Vejamos que as duas
maes sao uruguaias, embora Beatriz (PB) figure cov@ie brasileira porque é mée de um
aluno matriculado na escola brasileira e, portgoéotence aguela comunidade escolar. Eva
(PU) é méae de aluno na escola uruguaia, mas taaahChui brasileiro e precisa usar o
portugués diariamente. Para Beatriz (PB), o PElE@ boa iniciativa porque os alunos
podem ter um pouco da “qualidade” de ensino do ukygorgue ensinavam 0 mesmo que

ensinava la como ela mesma dizP6rque_o professor que vinha de |4 ensinava o dge e

estava ensinando & pros outros menin@Beatriz, PB). Para Eva (PU), o PEIF é excelente

porque ensina o Portugués, e elogia a dedicacdwofiessora em que os alunos entendem
algo em portugués|...] que era muy buena y que les ensefiaba con mdellicacion para

que realmente entendieran que tenga aca un pogmdegués”(Eva, PU).

Mais uma vez, salientamos a necessidade de déatas @os envolvidos no PEIF, no
caso, ndo somente aos docentes, mas também apsatpaies de reunides, os verdadeiros
propositos dan vitro, dada a quantidade de representa¢cfes que se rdanfrecom as do
Marco Referencial del Desarrollo CurricularJa citamos os reais objetivos do PEIF, do
ensino intercultural sobrepondo o bilingue, porav& convivéncia em destaque ao ensino de
LA. (MERCOSUL, 2011; MERCOSUR, [20107]).

J& a Portaria deixa claro que o PEIF visa a muddegatina pedagdgica, portanto a
interculturalidade passa pelo intercambio pedagdgic

[..] o objetivo de contribuir para a formacdo gre de criancas,
adolescentes e jovens, por meio da articulacdo ¢esaque visem a
integracdo regional por meio da educacgéo inten@lltlas escolas publicas

84[...] e tinham todos os bancos em fila, assim,re.u como uma pedagogia tradicional, entdo eu isgssa

momento...hem... arrastivamos todos os bancos, fapemso®da” (Patricia, ProU).
874 _..] cangBes , hem poesia, histérias, rodas saiamo patio mudar o entorno néo estar as quatro hara
sala, hem ali compartir com o outro 1° que nos d@&muito bem”(Marina, GU).
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de fronteira, alterando o ambiente escolar e ambtiza oferta de saberes,
métodos, processos e conteldos educativos. (BRASILR).

Aqui a questao passa pela representacédo da caftcosar do outro e do prestigio que
conferem a cada uma. Para os alunos, ndo impoetaa quula seja dinamica ou expositiva,
lidica ou de copiar do quadro, o diferente € boimse € 0 bastante para ficar na lembranca.
Para as maes que sdo uruguaias, a educagdo uraguaiaor, e por isso a ideia do PEIF &
interessante, ou porque a Escuela 28 néo oferensino de portugués, e o PEIF se destina a

iSSO.

4.3 Representacdes sobre como veem a cultura escdaoutro apos a aplicacéo do PEIF

Nesta se¢do, passamos a analise e discussao deentacdes as quais se relacionam
a terceira pergunta de nossos objetivos especifiagsesquisa: identificar representacfes e
analisar como os envolvidos veem a cultura esamavizinho apos a aplicacdo do PEIF.
Aqui tentamos enxergar o que os envolvidos no RiBltheciam da outra escola, e o que

conhecem apds aoxuzes nossa intencdo € a de perceber se o PEIF ating&o seus

objetivos de aproximar e integrar.

Quadro 6 — Resumo das representacfes sobre coamyvalyidos veem a cultura escolar do vizinho
apos a aplicacéo do PEIF.

(continua

Representacdes Trechos das falas

“[...Jes muy diferente la forma que tenemos los uayos,
de... la forma de ensefiar, la parte didactica... estatmamo
acostumbrados siempre solo a escribir, a copiarppiar”.
(Patricia, ProU).

“[...]o professor passou a tarde toda sentado na cadei
dele, um por um ia 4, ele olhava o caderno e ianga
vinha sentar né. Eu n8o consigo ser assim, eu tqabar
em um por um, ver se fez , se ndo fez, que é umsinmde
se trabalhar”. (Adriana, ProB).

Nosso ensino é melhor.

“[...]eu achei que eles eram bem rigidos, mas quaed fui
Ia, vi que ndo era bem assin(Adriana, ProB).

“[...]ese intercambio como que te restaba tiempo para
trabajar en tu clase, que era tu clas€¢Ana, GU).
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“[...]eles se preocupam com 0s conteudos, conteleiasio,
parece que isso,[...], parece que isso nao fazeparéio tem
a importancia que teria quer ter(Adriana, ProB).

“Eu acho imprescindivel pra que acontecesse reatentsr,
realmente, essa troca né... e o que eles colocaito imgue
a grade curricular deles ndo pode ser mexida, elacé® a
conteudos né... entdo, fica mais dificil né, tigoa ter uma
certa flexibilidade..”(Carine, ProB).

“[...]Jeu acho que pra ter essa integracéo a geteim que
partir do projeto e no projeto encaixar os contetido
(Adriana, ProB).

“[...]Jna hora da reunido_eles aceitam tudo, tudontito
lindo e maravilhoso... sé que depois na pratica @assim
que acontece[...](Carine, ProB).

“Primeiro lugar apoio do... no nosso caso aqui qu8rasil-
Uruguai: apoio do pais vizinho, porque o Brasil téeito
bastante coisas como por exemplo até a portariagi”.
(Simone, GB).

“[...]se tiver 0 apoio tanto do lado uruguaio quanaqui do
lado brasileiro e apoio tanto as universidades edtalado

uruguaio com as secretarias deles eu acho que od. $

(Carla, GB).

“Qué el Mercosur no esta funcionando y deberia estar
funcionando mucho mejor en el caso de documentgo#m
el intercambio cultural también”(Maria José, PU).

D

NOs e eles; somos
diferentes.

“[...] como se trabajaba, me llam6 mucho la atenciso,
gue_es bien distinto, y como, cOmo se organizamhay un
director, y que hay otra persona encargada de habtan...
no sé, pedagogico’Patricia, ProU).

“[...]Jnuestro caso que estamos acostumbrados a ptzarif
[...] es para nosotros era planificacidon pero ellaseces
libre que_no existe una supervision ni del directera
escuela esté les costaba ma@larina, GU).

“Também, tem diferencas, no modo deles, na prg
organizacdo, o fazer deles na sala de aula, € eliier,
coisas que a gente faz, eles néo fazéhdriana, ProB).

“[...]os conteldos deles sdo bem diferentes ternamue de
conteudo também porque no Uruguai o ensino € diferdo

pria

Brasil em varios contetdos(Carla, GB).
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“[...]Jcdmo que_ser maestra aca te exige much@na, GU).

“[...Jgue a gente aqui ndo tem um uniforme coma eém
14, que 4 é obrigatdrio todo mundo com a [...]tukica..
né.. a tinica branca e o mofio azulReatriz, PB).

“I...]Jeles la tém um sistema de educacdo rigidasdEm
deveres..(Beatriz, PB).

“Ah sim, nos daqui ele diz: “mé&e me ajuda nos tema’
coisa que eu sei no, porgue a coisa é diferentegqym
uruguaio no hace igual que brasileirofAline, PB).

“[...] hasta que no se vaya el ultimo nifio de nuestiase
permanecemos pendiente delante de ellos alli ara tel
recreo vienen el maestro se desentiende totalmest&, y se
va a tomar su café”(Marina, GU).

“[...]aqui nosso, sdo quinze minutos e fica alguémdando,
la ndo, l4 eles tem vinte minutos e o professorjwato pro
recreio cuidar, entdo professor ndo tem o recreia ple
tomar um cafezinh@Adriana, ProB).

“[...]Jen Uruguay entonces estamos mas agotados porqug
todo lo hacemos porqgue es la ley es la imposicbw &l
permiso tal y que Brasil es mas espontaneo es menos
burocrético y es mas expresivqMarina, GU).

1%

[...]Jun dia que estaba la inspectora entré a un cryeela
profesora no le gusto a la profesora no le gustarina,
GU).

Fonte: Elaborado pela autora.

> Representacdo: Nosso ensino € melhor.

— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Como veemltarauescolar do

vizinho apds o PEIF. Pergunta para o SOT: O quéaema da outra escola

antes do PEIF? Alguma ideia mudou em relacéo adelesis de ter vivenciado

o PEIF?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):



112

“[...]Jes muy diferente la forma que tenemos los guayos, de... la forma de
ensefiar, la parte didactica... estaban como acostaddw siempre_sélo a
escribir, a copiar, a copiar”(Patricia, ProUf®

“[...]o professor passou a tarde toda sentado na daddele, um por um ia |4,
ele olhava o caderno e a crian¢a vinha sentarEi¢ndo consigo ser assim, eu
tenho que ir em um por um, ver se fez, se ndogtez,6 uma maneira de se
trabalhar”. (Adriana, ProB).

“[...]eu achei que eles eram bem rigidos, mas queaed fui |4, vi que ndo era
bem assim”.(Adriana, ProB).

“[...]ese intercambio como que te restaba tiempo paedajar en tu clase, que
era tu clase”.(Ana, GU)®°

“[...]eles se preocupam com 0s conteudos, contetgutsio, parece que isso,l...],
parece que isso nao faz parte, ndo tem a impordamgie teria quer ter”.
(Adriana, ProB).

“Eu acho imprescindivel pra que acontecesse reatentar, realmente, essa troca
né... e o que eles colocam muito € que a gradecclar deles ndo pode ser
mexida, em relacdo a conteudos né... entdo, fida dificil né, tinha que ter uma
certa flexibilidade..”(Carine, ProB).

“[...]Jeu acho que pra ter essa integracdo a getégm que partir do projeto e no
projeto encaixar os conteudo{Adriana, ProB).

“[...]Jna hora da reunido_eles aceitam tudo, tudortéuito lindo e maravilhoso... s
que depois na préatica ndo € assim gue acontecdfcdrine, ProB).

“[...] ndo_é uma questdo aqui Chui uma questdo.a)if Chuy é uma questao
Uruguai — Brasil eu vejo assim reunidées no MEC aguBrasil ndo vejo assim o
Uruguai que deciséo tomou esse apoio do lado Urtig§&imone, GB)

“[...]a escola tinha que ser mais flexivel, né.m eelacdo até a eles aqui, em
relacdo |4 a Montevideo”(Carine, ProB).

“Primeiro lugar apoio do... no nosso caso aqui gudrasil-Uruguai:_apoio do
pais vizinho, porque o Brasil tem feito bastantesa® como por exemplo até a
portaria ja saiu”. (Simone, GB).

“[...]se _tiver o apoio tanto do lado uruguaio quantqui do lado brasileiro e
apoio tanto as universidades_e |a do lado uruguzom as secretarias deles eu
acho que da sim”(Carla, GB).

“Qué elMercosur no esta funcionando y deberia estar furazido mucho mejor en
el caso de documentacién y en el intercambio @lltambién”. (Maria José, PUY
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[...]é muito diferente a forma que temos nds urams, de... da forma de ensinar, a parte didaticatawesn
como acostumados sempre somente a escrever, a,capiapiar’. (Patricia, ProU).

...]Jesse intercAmbio como que te tirava tempo paedbalhar na tua aula, gue era a tua aulgfAna,GU).

Que o_Mercosul ndo esta funcionando e deveria datarionando muito melhor no caso da documentacéo e

no intercambio cultural também{Maria José, PU).
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A maneira como os adultos veem a pluralidade éatife da forma como as criancas
a veem. Se, para os primeiros, a diferenca é dstramssusta, para os segundos é curiosa. O
Brasil e o Uruguai tém tradicdes diferentes na #orihe organizar seu ensino e,
consequentemente, a didatica e os papéis que eapaasprofessor e aluno tambéem diferem.
Isso ndo quer dizer que a diferenca seja algo megahas apenas diverso (MERCOSUR
[20107]). Poder-se-ia tirar bom proveito do intemb&@ de rotinas e de trocas de concepcgdes
sobre 0 que € ensinar e aprender, 0 que sO erglggec ambos 0s grupos. Vejamos como
professor e aluno uruguaios apreciam de maneiegedife. A docente Patricia (ProU), ao usar
o referentesomentena forma $6l0”, evoca a pratica de copiar como a Unica rotina ptese

na didatica brasileira. Serd mesmo s6 essa? Aléapaiar comd|...]Jmuy diferent€, a

repeticdo do verbo copiar “[.a]copiar, a copiar” (Patricia, ProU), como marca de uma
frequéncia: somente copiar. Ja para o aluno, cOMOSs na representacao anterior, iSso nao

era problema, ele adorava as aulas de portugugagdpr..]gustaba mucho copiar...podia...

copiar en la clase de portuguégHugo, AU), talvez até porque néo tivesse essédain
suas classes regulares.

Para o Marco Referencial del Desarrollo Curricularessa diferenca pode ser
enriguecedora e também faz parte da rotina dellmlb@ intercambio docente ao mencionar

que

Esta forma permite a los docentes de los paisetutrados vivenciar ellos
mismos, en su actuacion y en rutinas semanalestjqas de bilingliismo y
de interculturalidad semejantes a las que quiepestwir con los alumnos,
en la medida en que se exponen a la vivencia conadagas del otro pais y
con los nifios de diferentes grados con los queaact(MERCOSUR,
[20107))%*

Dessa forma, acreditamos que ha uma necessidagj@aamar mais o dialogo entre
os dois sistemas de ensino para que tenham mondmtoscar ideias, fazer planejamentos e
discutir as inquietudes da préatica docente. Pramoac esse encontro entre duas culturas de

ensinar é responsabilidade da assessoria pedagdgisae caso, da universidade, e a

assessoria técnica, executada pelos sistemaside dospais vizinho, no que concerne a dar

%! Esta forma permite aos docentes dos paises edwslvivenciar eles mesmos, na sua atuagio e naasrot
semanais, praticas de bilinguismo e de intercuitlade semelhantes as que querem construir cortunesa
na medida em que expdem a sua vivéncia com seegasotlo outro pais e com as criancas de difergraas
com os que atuam. (MERCOSUR, [20107?]).
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condicdes técnicas e material de auxilio na pratweruze por exemplo, transporte, verbas,
e apoio administrativo na gestao dos projetos (BRAZ)12).

Para a professora Adriana (ProB), a diferenca malljpassa por duas questdes: a
disciplina e a postura do professor. Ela subjazaargpresentacéo anterior a experiéncia com
o PEIF, de que pensava diie.]Jeles eram bem rigidos, mas quando eu fuiMégue néo era
bem assim[..!] podemos perceber que aqui o0 STT se encontracctama da disciplina pelo
advérbio bem rigidos, porém sua representacdo magds vivenciar os cruzes e ter
enfrentado problemas de disciplina com as turmasreos limites, que entraram em choque
com a presenca da professora que falava em postggei mais afetiva do que a postura do
professor uruguaio, cujo objetivo € desenvolver unaor autonomia nos alunos, ao nao
estar tdo disponivel ao chamado deles. Ao contdaisala de aula brasileira, ndo sao esses
que permanecem no seu lugar, e sim o professougpppra a professora brasileira, pode
parecer descaso, falta de interesse no aprendidadaluno, falta de afeto na relacéo
professor-aluno, ao mencionar que nado consegueapeg®er sentada enquanto os alunos
realizam as tarefas, quando digz,.]JEu ndo consigo ser assim, eu tenho que ir em por
um, ver se fez , se nao fez, que € uma maneira ttakmlhar” (Adriana, ProB). Quem tem
razao? Sera que ambos ndo praticam posturas vakdasdeterminados momentos da aula?
“[...]é uma maneira de se trabalh&d(Adriana, ProB), portanto ndo é a Unica e verdade

Esse STT é muito frequente nas falas dos entrdeistda escola brasileira. Enquanto,
no lado uruguaio, a queixa se refere ao PEIF dit@mpo dos conteudos do curriculo escolar
obrigatorio e inspecionado (e ndo podemos esqupeerno Uruguai, essa questdo € mais
controlada pelo seu sistema educativo), do ladsilbia®, onde a lista de conteudos é mais
livre, ainda que orientado pelos Parametros Cuatiea Nacionais (PCN) é de construcao de
cada equipe de docentes de cada escola, e nacelrizes tdo fechadas e fiscalizadoras na
rotina de sala de aula. Por esse motivo, as dacendsileiras sao a favor da flexibilidade na
lista de conteudos no transcorrer do ano letivosilAssendo, temos mais um desafio
procedente do choque de representacdes da culttokae

Na fala de Ana (GU), vé-se como a ideia de ser esoala bilingue nédo atingiu toda a
escola, ela ndo participou dos cruzes, mas, coroentl® e agora gestora da escola, também
nao aceita a proposta de dividir a turma com umemkec da escola gémea quando diz
“[...]ese intercambio como que te restaba tiempo paadajar en tu clase, que era tu clase”

(Ana, GU). As docentes brasileiras percebem quistensa uruguaio centralizado esta por

acima do PEIF quando apontdm.]parece que isso,[...], parece que isso naa faarte,_ ndo
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tem a importancia que teria quer terfAdriana, ProB). Entendemos que essa falta de

importancia se deve a presséo do sistema educatigoaio em que ndo se podem atrasar 0s
conteudos do ano escolar. Por essa razao, os dsadmtescola gémea se veem reféns dos
dois sistemas educativos que sao discrepanteslapdaen suas prioridades, as quais sao para
o Brasil o PEIF, as datas comemorativas, os fesiagatre outros; para o Uruguai, 0S
contetdos programaticos, fato que se reflete naeseptacdo dos pares das escolas
gémeas...Jeles se preocupam com o0s conteudos, conte(@osiana, ProB), porque eles

“[...] colocam muito é que a grade curricular_delegio pode ser mexida, em relacdo a

conteudos né... entdo, fica mais dificil né, tihee ter uma certa flexibilidade.(Carine,
ProB). Além dessa questdo, as decisfes tomadaeumas$es ndo seriam concretizadas na

pratica“[...]Jna hora da reunido_eles aceitam tudo, tudontwito lindo e maravilhoso... s6 que

depois na préatica ndo é assim gue acontece|Cdrina, ProB). Ou seja, até querem, mas nao

podem fazer.

Entdo, as proprias professoras veem a solugdcemgpsnto de vista“Eu acho
imprescindivel pra que acontecesse realmente talmente, essa troca né..(Carine,
ProB). E nas expressfes que denotam sugestdasetéazgr|...Jeu acho que pra ter essa
integracdo a gente tem que partir do projeto e ngjgio encaixar os contetutigAdriana,
ProB). NGs também acrescentariamos o seguintes oardeldos encaixarem-se nos projetos.
Retomaremos essa quest&o na segao 4.4.

Por tudo isso, vemos que as duas equipes aindsab&m como dialogar e lidar com
esse entrave. O motivo apontado para a falta degdiasegundo os relatos, é organizacdo da
educacgédo uruguaia, o que acaba sendo dificil ameéet, pois a Ley Nacional de Educacion
menciona como um dos objetivos da educacéo nacidaaducacion debera contemplar los
diferentes contextos, necesidades e interesesgpartdas las personas puedan apropiarse y
desarrollar los contenidos de la cultura local,iovaad, regional y mundial.”(URUGUAY,
2009)%?Ent&do nos questionamos por que ndo contemplar ® Eitro de sua carga horaria e
buscar uma educacéo de fronteira, ao invés derseigando & homogeneidade do ensino
nacional (BEHARES, 1996), j4 que ndo se pode erteméducacdo do século XXI sem levar
em conta a formacao a cidadania, que esteja vil@wdacada contexto, além dos conteudos
minimos. (CITRINOVITZ, 1996; CORSARO, 1996). Loga, fronteira € um contexto

particular que deveria ser pensado como tal, a pkemo Programa Dual Portugués-

92 3 educacdo devera contemplar os diferentes cmsterecessidades e interesses, para que todassEmp

possam se apropriar e desenvolver os contetdagtdaaclocal, nacional, regional e mundial”’. (URUBY,
2009).
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Espanhol em outras regides fronteiricas do UrugQagl seria a dificuldade a respeito do
PEIF que é uma politica, para as escolas de frasteédealizada pelo Brasil? Talvez falte um
planejamento em conjunto entre os dois paises.

Para a implementacdo do PEIF, a Portaria prevémstaicdo comum e coletiva do
Plano Politico-Pedagogico das Escolas-Gémeas,itaspe as tradicbes escolares dos paises
envolvidos e incluindo as demandas culturais efipasida fronteira no curriculo” (BRASIL,
2012). [grifo nosso], além do proprio MRDC (MERCOSU20107?]) de carater multilateral,
cujas pretensdes para o PEIF ja esgotamos. Emtdas Estados membros aderem ao PEIF,
obrigatoriamente devem dialogar e adequar seu @mss fronteiras em prol do acordo
multilateral.

O MRDC (MERCOSUR, [20107]), como ja vimos, visa taxaente a essa
possibilidade de troca de modos de vivenciar e aeeducacdo. O intercambio e a
interculturalidade passam primeiramente pelos desem pelos gestores para depois atingir a
turma envolvida naruze o que nos faz pensar que, se 0s professoresanéditam na
possibilidade de crescer pessoalmente com o imdycacultural, os alunos também néo
verao sentido nesse Programa.

Cremos que, para poder executar um programa d#issensdo, € necessario
primeiramente um trabalho de sensibilizacdo conodods segmentos das comunidades
escolares para que nao haja receio nem por papetssores, nem de alunos, nem de pais,
sobre o que se objetiva com o PEIF, a fim de qupascipantes entendam o Programa, e
possam a partir dai fazer o seu julgamento baseadoompeténcia de pensar sobre o
intercambio docente sem usar somente as suas esrédadertezas. Como menciona Baker
(1997) sobre a educacao multicultural, o multicalismo e a interculturalidade facilitam a
capacidade do individuo em validar todas as mdaifées culturais, ndo ha o melhor ou o
pior, ha o diferente e valido, para tanto, existamas verdades e culturas de ensino corretas
guanto o numero de individuos e sociedades.

Outra questao que resulta das diferencas cultasziglares é a falta de flexibilidade
da organizacao do sistema uruguaio. Por exempémtativa de intercambio docente, o qual
se tornou ainda mais complexo devido a falta deibilidade uruguaia, o que acabou
dificultando o intercambio docente e fazendo oatise quase improvavel. Tais entraves ao
PEIF se devem a organizacdo burocratica centralizkd sistema educativo uruguaio, ja
citado neste trabalho, que, segundo os relatos;agoexcecfes tem aberto a cooperacéo

binacional para uma educacao que transcende gatesli
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Para Maria José (PU), isso € consequéncia de uoagaat escassa do bloco
econdmico, que, segundo etkeberia estar funcionandoo que concerne a uma educagao
integrada do Mercosul. Quando ela mencimi@rcambio cultural, “Qué el Mercosur no esta

funcionando y deberia estar funcionando mucho m&ioel caso de documentacion y en el

intercambio cultural también{Maria José, PU).

Por outro lado, as gestoras brasileiras veem &zuldiides na falta de diadlogo entre
gestores da educacdo uruguaia e o MEC brasilesmessario para apoiar o Programa nas
escolas gémeas desta pesquisa, as quais ficamusdio para coloca-lo em pratica. Como

vemos na fala de Simone (GB), ao mencionar“fjug é uma guestdo Uruguai — Brasil,o

sucesso do Programa ndo depende s6 das escolas,desse didlogo entre os gestores

maiore$[...] ndo é uma questdo aqui do Chui uma questdid dSimone, GB), sem o

intercambio entre ministérios e secretarias, ar¢atabio entre escolas se vé sem subsidios
para acontecer. Ainda segundo Simone (GB), isso®dgvido a falta de atuacdo por parte
do Uruguai, que parece desempenhar um papel pagamodo ela diz: éu vejo assim
reunides no MEC aqui no Brasil ndo vejo assim oduiai que decisdo tomou esse apoio do
lado Uruguai” (Simone, GB).E interessante ressaltar como ela evoca a atuag®Brasil
frente a do Uruguai quando consideramos que amimsaexecutores do PEIF. Aqui ela

repete outra vez a relagao Brasil-Uruguai, no dendlie falta de coopera¢fio] no nosso

caso aqui que é Brasil-Uruguai: apoio do pais Miminporque o Brasil tem feito bastante
coisas como por exemplo até a portaria ja sai(Bimone, GB). Pelo que podemos
depreender, o Uruguai ndo teria participado daoetaidio da Portaria, que trata de
implementar o PEIF, por ser uma portaria brasileirassinada somente pelo ministro de
educacdo do Brasil. Essa mudanca de perspectiREI®, segundo nossos entrevistados,
deveria ser de comum acordo.

A segunda responsabilidade apontada esta relacicsdniversidades em parceria e
cooperacdo com as mantenedoras. Logo, para o REI&xito, as universidades também
precisariam entrar no dialogo com as secretariadrdguai, como vemos na fala de Carla
(GB). Ela faz uma construcdo de condicdo usandotwrd do subjuntivcse tiver tanta.
quanto,segundo ela, poderia dar certo somando dois etesiaas universidades brasileiras e

as secretarias uruguaias, para dar céatdp ... quanto“[...]se tiver o apoio tanto do lado

uruguaio_quanto aqui do lado brasileiro e apoio tim@as universidades e 14 do lado uruguaio

com as secretarias deles eu acho que da si@érla, GB).
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Ja Carine (ProB) aponta o dialogo entre a escalguaia e sua mantenedora, que
centraliza tudo em Montevidéu, como o ponto queigagia ser mais flexivel para que o
PEIF acontecesse, isto €, se 0 Uruguai apoiassearaarticipacdo da escola, os resultados
seriam outros, que pode ser verificada com o usaque e la tinha que ser mais flexivel
“[...]a escola tinha que ser mais flexivel, né.m eelacdo até a eles aqui, em relacdo |4 a
Montevided (Carine, ProB).

A partir dessas falas, podemos estabelecer uméaedeaesponsaveis pela falta de
atuacdo conjunta entre os dois sistemas educatovdglERCOSUL, os Ministérios, as
universidades e as escolas, atores que constamortari® (BRASIL, 2012), cujas
incumbéncias ja descrevemos no referencial te@eéste trabalho. O MERCOSUL, como ja
mencionamos, tem como representante o Setor Ednedalo Mercosul (SEM), e o PEIF ja
faz parte da sua agenda para o periodo 2011 — 2a&h) como meta “consolidar as escolas
interculturais de fronteira como uma politica dosnistérios de Educacdo dos paises
membros e associados do MERCOSUL” (MERCOSUL, 2@i130) [grifo nosso]. Como
vemos, ja esta determinado que o PEIF faz partepdiiicas educacionais de cada pais,
portanto, ja ndo ha justificativas para continumrdmdo falta de participacdo e cooperacédo na
pratica das rotinas dos trabalhos do PEIF, poegspansabilidade ja ndo é s6 do MEC Brasil,
o0 PEIF deixa de ser uma ideia do Brasil para peeteao MERCOSUL como Programa
Multilateral, portanto um Programa de responsaddel mutua entre os paises. Nossa
observacdo de campo registra falas fora das estiasvijue pdem a responsabilidade sobre o
PEIF no MEC Brasil. “O MEC fala em repasses [m] marco tivemos reuniées no MEC”, e,
“esperamos informacées do MEE”

Apresenta-se na Portaria a seguinte hierarqui#pgne mostram as alineas | a VI,
do art. 3°. o MEC Brasil, os Ministérios de Educagibs Estados membros, Conselho
Nacional de Educacédo e Conselhos Estaduais e Nparscilnstituicbes de Ensino Superior,
e, finalmente, as escolas gémeas (BRASIL, 2012).

O plano de acdo do SEM ainda contempla as acOemdtikucionalizacdo e
reformulacdo do Programa Escolas InterculturaisFdanteira “[...] no ambito de cada
Ministério (ou instancia equivalente) dos paisesi@pantes” (MERCOSUL, 2011, p. 30).
Como essa declaracao é anterior & Portaria (BRAZIL2), ndo € uma decisdo somente do
Brasil, mas sim engendrada de uma decisdo congmtaivel de MERCOSUL. Portanto, o

% Diario de campo dos dias 12/07/2011 e 30/11/2012.
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MERCOSUL mobiliza (ou deveria mobilizar mais) esfus, fazendo tentativas e negociagdes
para que o bloco exista de fato na educacéo.

> Representacdo: NOs e eles; somos diferentes.

— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Como veemltarauescolar do
vizinho apds o PEIF. Pergunta para o SOT: O quéama da outra escola
antes do PEIF? Alguma ideia mudou em relacéo adelesis de ter vivenciado
o PEIF?

— Segmento de Tratamento Temético (STT):

“[...] como se trabajaba, me llam6 mucho la atenc&so, que es bien distinto, y
como, cOmo se organizan, que hay un director, yhgyeotra persona encargada
de hablar con... no sé, pedagégic¢Patricia, ProUy?

“[...]nuestro caso que estamos acostumbrados a ptarif...] es_para nosotros
era planificacién pero ellas que es libre que ndstxuna supervision ni del
director de la escuela esté les costaba mégfarina, GU)>

“Também,_tem diferencas,no modo deles, no propriamizacao, o fazer deles
na sala de aula, é diferente, coisas que a gerte fees nao fazen(Adriana,
ProB).

“[...Jos conteudos deles sdo bem diferentes tenhaque de conteddo também
porque no Uruguai o ensino é diferente do Brasilv@rios conteudos”(Carla,
GB).

“[...Jcémo que ser maestra aca te exige much@na, GU)?°

7

“[...]que a _gente aqui ndo tem um uniforme comesetem 14, que la é
obrigatério todo mundo com a [...]: A tdnica.. n&.tanicabranca e o mofio
azul”.(Beatriz, PB).

“[...]eles 1& tém um sistema de educacéo rigidas &en deveres. (Beatriz, PB).
97

% 4[...] como se trabalhava, me chamou muito a atenis®o, que é bem diferentecomo, como se organizam,

que ha um diretor, e que ha outra pessoa encarragdel falar com... ndo sei, pedagogicqPatricia,
ProU).
[...]nosso caso € que estamos acostumados a plafiejg para nés era planejamento, mas para elas que
é livre que nao existe uma supervisdo nem do dig&@scola, bom, Ihes custaveais (Marina, GU).
%1...Jcomo que ser professora aqui te exige niuitAna, GU.)
Deveres neste caso se refere & tema de casanificaip foi mais aparente na entrevista cara a,car
colocamos um trecho mais da entrevista ainda nanme3TT: ‘E tem todos os dias[...|De deveres. Esse
caderninho ele vem todos os dias com muita mataéie,é uma matéria s, eles trazem varias coisas pa
fazer.” (Beatriz, PB).

95 «
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“Ah sim, nos daqui ele diz : “mae me ajuda nos t&naacoisa que eu sei no,
porque a coisa é diferente, porque uruguaio no hapel que brasileiro”.
(Aline, PB).

“I...] hasta que no se vaya el Ultimo nifio de nuestlase permanecemos
pendiente delante de ellos alli a la hora del recréienen_el maestro se
desentiende totalmente, esté, y se va a tomarféi ¢&larina, GU)?®

“[...]Jaqui nosso, sdo quinze minutos e fica alguéaidando, la ndo, 14 eles tem
vinte minutos e o professor vai junto pro recreundar, entdo professor ndo tem
o recreio pra ele tomar um cafezinhfAdriana, ProB).

“[...]en Uruguay entonces estamos mas agotados potode lo hacemos porque
es la ley_es la imposicion tal y el permiso talue @rasil es mas espontaneo es
menos burocratico y es mas expresiarina, GU).*°

[...Jun dia que estaba la inspectora entr6 a un cryaela profesora no le gusto
a la profesora no le gusté{Marina, GU)'®°

Esta representacdo trata de questdes identitéigas envolvidos no PEIF. E
interessante notar como eles conheciam pouco dmiaegdo do pais vizinho, no ambito
educativo, ainda que vivessem tao proximos. Aseggtacdes, N0 NOSSO caso, Sdo imagens
sobre a cultura escolar do outro, que podem sdtiyass ou negativas, as quais podem
interferir na intercompreenséao e convivéncia eosrgrupos (YANAPRASSAT, 2002). Caso
tenha uma imagem negativa do outro, vai parecéeilddfonviver com o outro. O mesmo
ocorre com 0s estereotipos em relacéo aos faldetesna lingua, e isso influencia na tarefa
de aprender essa lingua. Para superar esse déspfexiso romper a barreira do preconceito
e dos estereotipos.

O PEIF pretende, entre outros objetivos ja vistéssimular a (re)negociacdo dessas

imagens sobre o outro.

El reconocimiento de la alteridad implica, asimismeflexionar sobre las
representacionesjue circulan en una sociedad con respecto a lgsidsry
las culturas que las contextualizan. Claro ejemgl ello son los

%« ] até gue ndo saia a Ultima crianca de nossaapermanecemos pendente diante deles ali na hora do

recreio veem professora_se desliga totalmente, bogrvai tomar seu café{Marina, GU).

% ¢[...]Jno Uruguai entdo estamos mais esgotados portamemos tudo porque é a lei é a imposicéo tal e a
autorizagdo tal, e que Brasil € mais espontane@gasn burocratico e #ais expressivo’(Marina, GU).

107 Jum dia que estava a inspetora entrou num crizeprofessora ndo gostou a professoém gostou”.
(Marina,GU).
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estereotiposcon los cuales se identifica tanto a una lenguaocansus
hablantes. (MERCOSUR, [20107?], grifo do autdt).

O primeiro esteredtipo a ser vencido é o que sFeaefo reconhecimento do trabalho
docente, mesmo que diferente. Como podemos dediazifalas, na concepcdo dos docentes
uruguaios, o professor uruguaio trabalha mais glbeasileiro, ao aparecer o verbo exigir
[...Jcdmo que ser maestra aca te exige mucfria, GU). A primeira razao seria porque as

escolas publicas uruguaias tém supervisdo frequenés brasileiras ndo o tém. Além do
mais., as professoras brasileiras entendem adaddi da inspecdo como uma fiscalizacéo
desnecessaria, enquanto para os docentes UruggsnaS inerente ao cargo aeestro|...]
para nosotros es normal ya nacimos con’8$o[...Jun dia que estaba la inspectora entré a
un cruce y a la profesora no le qusté a la profasoo le gusté’(Marina, GU). Realmente,

nas escolas brasileiras, isso ndo ocorre (tal@zl@tesse ocorrer, mas discorrer sobre esse
assunto ndo é objetivo desta pesquisa), 0 que gateetar em um mal entendido cultural,
como aconteceu no caso relatado por Marina (GUixetamto, ndo se pode dizer que na
escola brasileira ndo se trabalhe bastante, agentagbalha com outra forma de organizacéo
individual e coletiva, e que, embora seja menodralmdo individualmente e se parta do
pressuposto de que cada docente faz seus plarmsajelando-lhe uma suposta liberdade, é
entendido pelos brasileiros como um voto de copégrelo que ndo se precisa de inspecao.
J& do lado uruguaio, € indispensével tal inspeed® @ bom andamento da educacao publica:

“[...] da méas seguridad trabajar asf®®

. Na concepcédo de Marina (GU), ao fazer mencao ao
estaracostumade ter inspecédo, no Brasil nem o diretor da escola sapgese faz dentro de
sala de aul§...]nuestro caso que estamos acostumbrados a p@aneja ter supervisaol...]

es _para nosotros era planificacién pero ellas gadilere que no existe una supervisién ni del

director de la escuela, este, les costaba m@sarina,GU).Como se percebessa tradicao

escolar facilitou os professores uruguaios no [pamento dos projetos, porque, segundo a
fala de Marina (GU), eles ja estdo acostumadostzordr planejamentos com objetivos. Por
outro lado, para as brasileiras, que, na concepgdopares, uruguaios, nunca o fazem,
precisavam do acompanhamento dos assessores dop&@Llpoder planejar. A respeito
disso, poderiamos dizer que talvez faltasse adsgzares observarem a aula e a rotina de seu

par da escola gémea, porém 0 mais curioso € quende os relatos, isso de fato aconteceu,

1910 reconhecimiento da alteridade implica, inclusieéletir sobre as representacdes que circulam em um
sociedade a respeito das linguas e das culturaasgeentextualizam. Claro exemplo disso sdo osesdipos
com os quais se identifica tanto a uma lingua camseus falantes. (MERCOSUR, [20107]).

10241 1 para nés é normal, j4 nascemos com iss@®IARIO DE CAMPO, 12/07/2011).

103 ] d& mais seguranca trabalhar assifDIARIO DE CAMPO, 12/07/2011).
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ou seja, foi proporcionada essa aproximacdo e combkato sobre o outro. Causa-nos
estranheza que nem com essa pratica tenham dedpassas representacoes.

Em segundo lugar, temos a maneira como 0s partigpgoercebem a organizacao
institucional do outro. Podemos ver na fala deiétat{ProU) como ela se via assombrada
com uma equipe diretiva com varios cargos, tante gam chegou a entender como

funcionava,[...] como se trabajaba, me llamé mucho la atencéso, que es bien distinto, y

como, coOmo se organizan, que hay un director, yhgiyeotra persona encargada de hablar
con... no se, pedagogicqPatricia, ProU). No Uruguai, como ja mencionantas somente
um diretor e um vice-diretor, o responsavel pedagdg o diretor que, inclusive, observa
aulas, entre outras atribuicdes que Ihe cabem. Bemm modo que a presenca de muitas
pessoas ha gestdo da escola brasileira choca gsaios, a auséncia de encarregados
administrativos e pedagogicos também choca osldirasi que, da mesma forma, ndo sabem
a quem se dirigir. O que mais impressiona Adrid@B) é o fazer pedagoégico da sala de
aula quando ela usa adjetidderente“Também,_tem diferencas, no modo deles, na prépria

organizacdo, o fazer deles na sala de aula, é éifeey, coisas que a gente faz , eles nao
fazem”(Adriana, ProB.

Outro aspecto que causa estranheza aos entregistadoorganizacdo dos sistemas
educativos e de como isso os afeta. Percebe-segjueuguaios, a exemplo das questdes
anteriores, também veem seu sistema de ensino ow®atuante, e que os faz trabalhar

mais, quando Marina (GU) usa o adjetagotados. “[...]Jen Uruguay entonces estamos mas

agotados porgue todo lo hacemos porque es la ldéy e3posicion tal y el permiso tal y que

Brasil es mas espontaneo es menos burocraticonyassexpresivo’(Marina, GU). Percebe-

se que tém pouca autonomia, sua vida escolar anbastegulada e burocratica. Vejamos
como nessa fala, as culturas escolares, mais umaaparecem relacionadas as identidades
nacionais, cada comunidade imaginada tem as sadigdes, e as suas concepcdes de ensino.
(CORSARO, 1996; HALL, 2005).

Da mesma forma, também é diferente a maneira camanizam o recreio. No
Uruguai, € visto como um momento mais da aulaodapto, os professores devem cuidar
dos alunos durante esse tempo; ja pelos docerasgemos é tido como um momento de
descanso dos professores. Nas falas das entr@gstadquestdo do recreio entra com a
evocacao ao momento do cafezinho, e, por outrq Ealcelaciona & maneira de como veem a
responsabilidade dos professores para com os aliMtaoga (GU) comenta sobre o recreio

brasileiro ao usar o advérbadli. “[...] hasta gue no se vaya el Ultimo nifo deestra clase
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permanecemos pendiente delante de ellos alli aola llel recreo vienen el maestro se

desentiende totalmente, esté, y se va a tomar & ¢slarina, GU). Em contrapartida, a
docente brasileira mostra sua surpresa ocasioneldacpoque cultural da concepcgao de

recreio, também pela oposicao dos adverams e la “[...]aqui n0sso, sao quinze minutos e

fica alguém cuidando, la néo, 14 eles tem vinteutts e o professor vai junto pro recreio

cuidar, entdo professor ndo tem o recreio pra eladar um cafezinhd@Adriana, ProB).

As maes também tém a sua representacao sobreuencstolar vizinha. Nesse caso,
as duas méaes, Beatriz (PB) e Aline (PB), sdo uiagueas tém filhos na E.M.E.F. Artigas;
Isso é importante levar em consideragdo porque,ocpodemos perceber, elas fazem
apreciacfes positivas e, até certo ponto, nostéagobre educagcdo uruguaia, reforcando o
pertencimento aquela comunidade imaginada (HALIO5200 que podemos ver no uso das
expressdeaqui ndo teme la temde maneira explicita na fala de Beatriz, e de mnanei
implicita na fala de Aline. Assim, aqui ndo temfanne, a classic#inica blanca y mofio
azul (guarda-p6 branco e laco azul), que caractereduaacdo publica urugudi¥ “[...]Jque

a gente aqui ndo tem um uniforme como eles tenukja € obrigatorio todo mundo com a

[...]: A tdnica.. né.. a tanica branca e o mofo BZBeatriz, PB)Além do uniforme, também
nao tem deveres de casa. Nesse caso, sao as tprefa professor passa diariamente para o

aluno fazer em casa, o0 que, para elas, € sindbninqudlidade, quando dff..Jeles la tém

um sistema de educacdo rigida, eles tém deveréedtriz, PB).

Outra diferenca é que aqui ndo ha o apoio e o paohamento dos pais ha vida
escolar dos filhos na mesma medida dos pais uroggaie, segundo elas, levam mais a sério
a sua participacdo na formacao dos filhos, e qoesaso de Aline, ela, as vezes, ndo pode
ajudar nos temas de casa porque os conteudosfséentis, pois ela cursoupamaria no
Uruguai, onde os conteudos sao diferentes, quaadtiZ"[...]a coisa que eu sei no, porque

a coisa é diferente, porque uruguaio no hace igua brasileiro.(Aline, PB). Porém ela se

preocupa em ajudar por ser uruguaia, e o expressa torma de marcar essas identidades,
ser uruguaia, ser mae, buscar manter a culturaspemsabilidade parental do Uruguai: ser
preocupadaom os deveresAh sim,_nos daqui ele diz : “mae me ajuda nos te(Adine,

PB). Talvez ela tenha essa teoria baseada nasvsudades, na sua propria formacao

104 segundo Costa (2011), a tradicdo do uniforme ab¥igp da escola publica uruguaia tem suas origans
formagdo da sociedade e educacdo laicas, e, qeewsprincipios serviu de simbolo da identidadéonat
propria e homogénea com o objetivo de ser “negdddas diferencias, disciplinador y centralizadoreé
Estado” (COSTA, 2011, p. 207). Assim como outragipas, essa ainda se mantém até os dias de tege, m
com um novo olhar sobre as diferencas na educégdando seguir os rumos das discussdes da diadesid
na atualidade. Tradugéo: “negador da diferencasipinador e centralizador no Estado”.
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identitaria, mas cabe ressaltar o que observamosscala uruguaia “[...Jenquanto
esperavamos no saguao vimos uma mae entrando raa cawh uma filha pequena, a
subdirectora nos contou de um projeto em que oS yeem um dia a aula e apresentam um
trabalho com seu filho, e que em geral os paisadesmunidade sdo muito participativd&®

Na escola brasileira, ndo vimos pais em atitudesb®ntes, mas outras ideias interessantes
materializadas por meio cartazes, como campanha®laariedade. Enfim, mencionamos
isto para chamar a atencédo sobre o quanto uma adaxlenescolar poderia aprender com a
outra. Provavelmente, se houvesse esse espacosessoromper a barreira da fronteira
separada no ambito educativo, que até o momentdenmogarecido reprodutor de velhas
representacdes e estereotipos.

E justamente isso que o PEIF quer desfazer, osdedeesterestipos e preconceitos
em relacéo a cultura do outro. Como se pode peareebker as falas, sdo culturas escolares
tdo préximas e, a0 mesmo tempo, tao distantesupgrgsa sobre elas um longo processo de
afirmacao das soberanias nacionais o que aindéirseaa educacédo (BEHARES, 1996).
Isso fica claro no MRDC, que reconhece tal formaudtirica na educacédo ao citar um dos
seus objetivos que trata de vencer 0s estere0tipp®) mencionamos acima.

Para o propésito de integrar, consideramos im@aticomo o PEIF validas e
necessarias, ainda assim, reconhecemos a demateséazer os mitos dos estados nacionais.
Entretanto, se torna relevante para alcancar gespacooperacao internacional, integracao
e competitividade que a globalizacdo e o bloco @enco precisam. Logo, toda a intencéo do
PEIF, enquanto programa preocupado com a formagacid&déo da fronteira, passa por
esses objetivos estratégicos, entretanto, para fgueione, precisa de sustentacdo,
organizacao e diretrizes claras aos participafitasaremos disso na proxima secao.

4.4 Representacdes sobre como deveria ser a implenagao do PEIF

Nesta secdo, faremos o levantamento e discussdoefdessentacdes pelas quais
tentamos responder a quarta pergunta de nossdwobjespecificos da pesquisa: identificar,
nas percepc¢oes dos participantes da pesquisa, @eveoa dar-se a implementacédo do PEIF
em conjunto nas duas escolas, brasileira e urugli@mdaremos, nesta secao, discutir sobre o

gue pensam os participantes para que o PEIF dedeese acreditam nessa possibilidade.

195 piario de campo, 12/07/2011.
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Quadro 7 — Resumo das representacdes sobre corsoaddar-se a implementagdo do PEIF em

conjunto nas duas escolassilaira e uruguaia.
(continua

Representacdes Trechos das falas

“Na minha opinido, eu acho que o programa faltou pmaco
de_unido da escola [...]faltou a escola toda deergp ser
bilingue para que desse certgAdriana, ProB).

Toda a escola deveria se
envolver.

“Me parece que para funcionar no tendria que selatel
horario [..]es cansativo para los nifios y el proiese te
agota se te agotan los recursos no puedes estarund
tarde hablandoles en espafiol esté y ademas era un
proyecto que no involucraba la escriturgMarina, GU).

Oscruzes deveriam se

organizar de outra forma. [...] n&o é uma questao aqui Chui uma questéo. dli[Chuy

€ uma questdo Uruguai — Brasil eu vejo assim resido
MEC aqui no Brasil ndo vejo assim 0 uruguai queisier
tomou esse apoio do lado UruguaiSimone, GB)

“[...]a escola tinha que ser mais flexivel, ném eelacdo até
a eles aqui, em relacdo la a Montevide(Carine, ProB).

“[...Juma troca cultural aonde as pessoas se visif&
gente_queria trazer os alunos de 14 pra cé e natigo
porque_os de 14 ndo podiam vir pra ca, entao quesse
realmente essa troca, de eles poderem conversar”
(Adriana, ProB)

“No podemos cruzar ni a la internacional del otaxb,
con los nifios”(Ana, GU).

O intercambio de alunos
precisa acontecer.
“[...]hemos sido invitados en la escuela Artigas efaa

exposiciones de ciencias. Si, si, lo mas lindoiexin
encantados’(Marina, GU)

“[...] me pareceria buenisimo que se empezara a cambi
el adulto y ahora que estan los nifios con once aji@sse
empezara a cambiarse los nifigdaria Jose, PU).

“Me parecié buenisima la idea pero _me parecido esté
interminada _inacabada una cosa que le faltd esté...
seguimiento”.(Maria José, PU).

“Do_pouquinho que teve, ela disse que era boa. Hita
O PEIF deve ter poucas!”. (Lucia, PB).
continuidade.

“[...]se optd por cruzar los lunes la mayoria de loses ellos
tenian feriado y no cruzabamos este mes por uraaycekotro
mes por otra entonces perdia continuida@arina, GU).

“[...] muchas veces nosotros estabamos prontos pai@si
y no llegaban las profesoras{Marina, GU).
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(concluséo)

Representacoes

Trechos das falas

Para um Programa
intercultural, os temas dos
projetos deveriam envolver a
cultura local.

“Tinham coisas que depois a gente vinha a saber
faziam parte do conteudo [...Jeu acho que quandguer

saber a coisa flui melhor, é leqgal, é divertido,iac
interesse”(Adriana, ProB).

“[...]¢qué__intercambio intercultural vas a hacer”

Hablando de la ballena, del mono, o del delfin, eolds
abejas, digo, no no hay{Marina, GU).

“[...]a mi me parecian que eran demas tendriamos que
tratar temas de las ciencias sociales de lo addsti
(Marina, GU).

“[...]a_ mi me qustaria por la parte de Historia que

aprendieran un poco del lado brasilefio que no saise

que

=

7

m

nada yo en si no sé nada pero_... me gustaria muglo g

aprendieran ese tipo de tema&va, PU).

“Pra mim era ensinar a crianca_a saber, conhecer
cultura uruguaia, porque a gente mora aqui no |3
brasileiro e ndo conhece o lado uruguaio, pra mimgeate
tinha que aprende aqui sobre o uruguaio e 14 saei”
(Lucia, PB)

Tem uma idade certa para
comegar Ocruzes.

“[...]el primero e segundo fueron aca , un poquito g
arriba un tercero , un cuarto, que los nifios seaast
grandes porque a veces se entreveraran
casa”.(Francisco, PU).

“[...]Jeu acho que_deveria comecar do basico dosuyssups
e gradativamente tu ir com os grandes porque naaraa
tu comecgar com a turma maiorsinhgCarla, GB).

“Eu acho que para os primeiros anos, até para ossn
pequenos seria _bom, a partir do primeiro ano
comecar(Beatriz, PB).

“Y unos si pero también considero la edad el 1° sio
muy chiquitos muy chicos la atencién. (Marina, GU).

1ido

na

Fonte: Elaborado pela autora.



» Representagdes: A escola deveria ser mais envolvida
— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Como teriasqued PEIF para dar
certo. Pergunta para o SOT: O que acha que tesardieito para que o PEIF
desse certo?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“Na minha opinido, eu acho que o programa faltou pouco de unido da escola
[...]faltou a escola toda de repente ser bilingwsrgque desse certo{Adriana,
ProB).

Na fala de Adriana (PoB), ela manifesta sua coAdu$ruto da reflexdo motivada
pela entrevista semiestruturada que motivou essaagfio de maneira espontanea em uma

pergunta ndo direta. Ao pensar sobre o que poderi&eito para que o PEIF desse certo, a

professora afirmou gque..]Jfaltou a escola toda de repente ser bilingnsga que desse certo”
(Adriana, ProB). Segundo ela, talvez a questégjeesb fato de o Programa ser implantado
de maneira gradual, em que, a cada ano, uma nava fa sendo incorporada aosizes
Segundo seu relato, isso acarretava a falta deeconénto de toda a escola sobre o que eram
os cruzese 0 que as docentes que participavam dele esttamando (e 0 que se esperava
delas). Logo, os docentes que cruzavam a fronseireiam isolados do restante da escola.
Também, segundo relatos dos gestores das duaagsuodocentes que néo participaram dos
cruzesja ndo queriam dar aula em turma que estaria eidaho Programa. O que gerou tal
resisténcia? Talvez a falta de conhecimento sobgeieo se fazia nosruzes e sobre os
objetivos do PEIF, afinal, todos os docentes satepsores da e na fronteira. Por esta razao,
Adriana (ProB) diz: [...] eu acho que o programa faltou um pouco_deiamia escola”, o

que faz certo sentido.

A questdo € que, para o PEIF, por motivos de orgaéo institucional e de
acompanhamento, o ideal é que as turmas envolvidasruzescresgcam a cada ano. Na
verdade, o que nos parece é que tem sido assirdodaviase inicial em que se encontra o
Programa, mesmo que com a Argentina ja esteja avaiscado e tenha chegado as séries
finais, até o momento (2010), tém se tratado dePuoeto Piloto. A insercao de turmas de
maneira gradual é justificado, como ja mencionamosgue “[...] avanzar grado a grado

para el intercambio docente fue y viene siendosateen virtud de los muchos ajustes que
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el nuevo sistema trajo a las escuelas y a losnsistelocales de gestion educativa”.
(MERCOSUR, [20107?]j%°

Portanto, faz-se necessaria a implantacdo gradwalacobjetivo de experimentar o
funcionamento do Programa. Entretanto, no estagiaahicdo em que se encontra o PEIF, ja
nao entendemos o propésito do gradual e por quesedmrmam todos os professores para o
PEIF, isto é, toda a escola junto, jA que serderiohss gradualmente no Programa. Na
primeira visita, as equipes diretivas das escatasimformaram que, em 2009, tiverdm.]
reunides de formacdo com os assessores pedagogitasmbém com o Departamento de
Segundas Lenguas, das quais todos os professosessdalas participarant®’. Mais uma
vez, vemos que o ano de 2009 continua até o monsenido 0 que mais agradou, caberia,
como ja analisamos, um planejamento mais efetiue ers assessores pedagogicos dos dois

paises e equipes de docentes e gestores das egoukes.

> Representacgdo: A organizacdo ndo esta bem. E muitaisa quatro horas de
cruze, é cansativo.
— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Como teriasgued PEIF para dar
certo. Pergunta para o SOT: O que acha que tesardieito para que o PEIF
desse certo?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“Me parece que para funcionar no tendria que sedatoel horario [..]es
cansativo para los nifios y el proyecto se te agetde agotan los recursos no
puedes estar toda una tarde hablandoles en espafi@ y ademas era un
proyecto que no involucraba la escriturgMarina, GU)%

No STT de Marina (GU), evidencia-se uma queixa etacéo ao trabalho com os
cruzes A entrevistada tem como representacdo que qhanas seguidas é exaustivo para

criancas dos anos inicigis.Jes cansativo para los nifios”além do mais, essa carga horaria

num mesmo dia ndo seria vantajosa pedagogicamargeagaixa etarigd...Jno puedes estar

toda una tarde hablandoles en espafiol”

106 41 ..] avancar grau a grau para o intercambio doedat e vem sendo necessario em virtude dos muitos

ajustes gque 0 novo sistema trouxe as escolas eistesnas locais de gestdo educativa’. (MERCOSUR,
[2010]).

7 biario de campo, 12/07/2011.

198« acho que para funcionar néo tinha que ser todarno [..]é cansativo para as criangas e 0 projst®
esgota , se esgotam os recursos nao podes estatand@inteira falando-lhes em espanhol, né, ematlisso
era um projeto que ndo envolvia a escritéMarina, GU).
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Uma segunda questao para ela é o desafio de namareasescrever ja no primeiro
anq “[...]y ademas era un proyecto que no involucrdhascritura” (Marina, GU). Aqui sua

representacdo se deve também ao fato de, no Uyumumiabetizacdo ja ocorrer desde o
primeiro ano. Entéo, ficar quatro horas sem tradvath escrita parece uma perda de tempo
para os docentes uruguaios, além de exigir plamgjomapropriado para trabalhar a
oralidade, pois, segundo o reldto,.]el proyecto se te agota se te agotan los nesos’. Aqui
entra uma questédo delicada, que é a da formacadadestes para atuar nosizes,que ja
mencionamos antes. Ndo devemos esquecer que es séar docentes de séries iniciais e ndo
tiveram formacao superior como professores de dinggicional. Cabe, pois, a assessoria
pedagodgica proporcionar um minimo de formacao ooatla para efetivar @suzes

No entanto, acreditamos que, para o0 éxito do Pmograeria interessante levar em
conta as opinides dos executores, e fazer da ingplxdo do PEIF o resultado das
negociacdes entre as comunidades escolares dakmseg@meas. Ndo se pode querer
estabelecer uma uUnica forma de trabalhar, dadaversiiade cultural e linguistica das
fronteiras: cada escola tem a sua realidade, sgexto, porque a equipe, o material humano
gue movimenta o fazer pedagdgico, € diferente ata eacola. Portanto, caberia a assessoria
pedagdgica orientar e dar relevancia as sugestieprofessores, levar em conta algumas
ideias de implementacdo desde que cumpram os\ageto PEIF que é fazer dosizesum
componente curricular e ndo extracurricular . Etoespeitando a proposta do PEIF, desde
que as sugestdes dos executores ndo sejam farasagievidades em turno inverso ou em
eventos, porque segundo o MRDC: “[...] puede haper el trabajo sea visto como una
actividad extracurricular, que no es el objetivbRIEEIF” (MERCOSUR, [20107}§°.

> Representacéo: Para ser intercambio cultural faltows alunos se encontrarem,

porque o Uruguai néo os libera.

— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Como teriasqued PEIF para dar
certo. Pergunta para o SOT: O que acha que tersardieito para que o PEIF
desse certo?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

10941 ] pode fazer que o trabalho seja visto comuaatividade extracurricular, que n&o é o objetied®EBF”

(MERCOSUR, [20107?]).
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“[...Juma troca cultural aonde as pessoas se visifea gente gueria trazer os
alunos de |4 pra ca e nao podia, porque 0s de Aprddiam vir pra ca, entdo que
tivesse realmente essa troca, de eles poderem rsamtye(Adriana, ProB).

“No podemos cruzar ni a la internacional del otradb, con los nifios”(Ana,
GU).llo

“[...]Ihemos sido invitados en la escuela Artigas dasexposiciones de ciencias.
Si, sf, lo mas lindo. Vinieron encantado@arina, GU)***

“[...] me pareceria buenisimo que se empezara a carrgdiadulto y ahora que
estan los nifios con once afos que se empezara biazam los nifios”.(Maria
José, PU)!?

O PEIF é um Programa intercultural ancorado noréétebio docente, como ja
comentamos. Ja o intercambio de criancas requectaaia por parte dos paises vizinhos.
Porém, nas falas dos entrevistados, tal percalgoén@ositivo para a efetivacdo de um
Programa dessa natureza, o aspecto interculturatg@aao incorporado. Podemos perceber
essa representacao pelas escolhas verbais quamearoadalizacdo de desejo néo realizado,

tais comd'[...]queria trazer os alunos de la pra ca e naodia’ (Adriana, PRoB), e o uso do

subjuntivo na fala em espanhol da gestora, como gige ficou numa possibilidade n&o

alcancada no passdflo.] me gustaria que hubiera eso que los nifios pug venir ellos a

compartir una instancia un acto, este, que nosopudiéramos ir.”(Marina, GU). E também

nas marcas que servem para apreciagdo, no casrioha fsuperlativo do espanhol
buenisimo“[...]me pareceria_buenisimo ahora que edt@ nifios con once afos que se
empezara a cambiarse los nifiogMaria Jose, PU).

Para oMarco Referencial del Desarrollo Curricularg intercAmbio discente é
impossivel nas séries/anos finais do Ensino Fundthequando as varias disciplinas do
curriculo escolar ndo comportariam mais um compkenearricular de, no minimo, quatro
horas semanais, como écnuze até o 5° ano. Para este caso, o referido docunpeat@

outras possibilidades, tais como,

modalidades mixtas con cruces en el primer cicl@l yresto con otras
modalidades, estadias de los alumnos en el paisovécampamentos,
programas de intercambio, salidas recreativas pgtitas con contenidos

110«N&o podemos cruzar nem a_internacional do outdm)aom as criancas’(Ana,GU).

11«1 Jfomos convidados na escola Artigas as exposicdle ciéncias. Sim, sim, muito bonito. Voltaram
encantados”(Marina, GU).

1124 ] eu acho muito bom que comecassem a trocar wltade_ agora que as criangas tém onze anos que se
comesse a trocar as criancagMaria José, PU).
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previamente desarrollados y propuestas posteriordS)JERCOSUR,
[20107])13
Desse modo, 0 que nos questionamos € por que naossvel adequar essa
flexibilidade com os anos iniciais para que 0s afupossam, pelo menos uma vez ao
semestre, visitar a escola gémea para assistiraaapnesentacao, uma feira, uma mostra de
trabalhos etc. Segundo relatos das dire¢cbes, o®sxlma ocasido dasuzes ao final dos
projetos, fizeram uma peca de teatro, porém cadapnesentou somente na sua escola, ao
mesmo tempo, nunca houve um encontro, um intercaetiire eles, como lemos na fala de
Simone (GB, 30/11/2011}[...] naquela época eles faziam uma visitacdo iagLos NOSS0S
uma apresentacéao 14, nem os alunos se viam esggragfio nunca aconteceu”
No entanto, isso ndo era previsto pilarco Referencial del Desarrollo Curriculaa
ideia era que as comunidades escolares pudesseoongecer e compartilhar alguns

momentos, por exemplo:

Cuando los padres y los alumnos de una escuelatiagggarticipan de una
‘festa junina’ brasilefa o la celebracion de unehdepatria argentina. Esta
dimension de la interculturalidad es la dimensiérag vivencias, fundamental
en el campo de los conocimientos actitudinales RIBSUR, [2010?])**

O motivo pelo qual ndo € possivel concretizar erg&mbio de alunos é o fato de o
Uruguai néo liberar seus alunos, em funcéo de suaaf de organizacédo centralizada e
burocrética. Fluiria melhor se o Uruguai se orgasse por semestre quanto as autorizacoes
dos alunos para confraternizar em alguns momertws & escola gémea, como é previsto

pelo MRDC que menciona:

Igualmente importantes son las demandas por ummatercambio entre
los alumnos de las dos escuelas-espejo, dado éinmeoto positivo que el
cruce de los docentes ha provocado, en algunos,a@sdéas escuelas, lo que
posibilitd el despertar de la curiosidad de lososifsobre el otro pais.
(MERCOSUR, [2010?]):"°

13 modalidades mistas com cruzes no primeiro cialo eesto com outras modalidades, estadias dossahmo
pais vizinho (acampamentos, programas de interc@ndaidas recreativas e turisticas com conteldos
previamente desenvolvidos e propostas posteriqdERCOSUR, [20107]).

14 Quando os pais e os alunos de uma escola argguaitigipam de uma “festa junina” brasileira ou a
celebracdo de uma data pétria argentina. Esta dapéda interculturalidade é a dimensdo das vivéncias
fundamental no campo dos conhecimientos atitudifliERCOSUR, [20107?]).

1% |gualmente importantes sdo as demandas por unt mggocambio entre os alunos das duas escolashespe
dado o movimento positivo que o cruze dos doceptesocou, em alguns casos, nas escolas, o que
possibilitou o despertar da curiosidade das crsghare o outro pais. (MERCOSUR, [20107]).
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A guestao, entéo, reside na burocracia uruguagacgqm um pouco esfor¢o e vontade
administrativa poder-se-ia planejar anualmenterafgque outra visita a escola brasileira, 0
mesmo ocorreria com 0s alunos da escola brasitesrguais eles também poderiam visitar a
escola gémea.

Entretanto, se deveriam pensar formas alternatdesse intercambio de alunos
acontecerem. Talvez por interagdes virtuais durasteuzes em um determinado momento
da rotina da aula, os alunos poderiam conversanmi@ambiente virtual criado para o PEIF.
Para a escola brasileira, os recursos materiaissédaim problema, conforme relatos, e a
escola possui sala de informética. Ja a escolaiaragpossui o XO (Ceibal), um laptop por
aluno, portanto, também ndo seria uma dificuldaiteda que, segundo alguns relatos das
docentes brasileiras, algumas vezes a internetfurfmonava na escola uruguaia, ao que
caberia um apoio técnico do lado uruguaio. Porrgie® Uma vez que vivemos na época em
que tempo e espaco ja ndo possuem distancia er(tidisL, 1998; 2005), e isso afeta as
nossas relagcbes e identidades, por que ndo separégaauxiliar na integracdo em praticas

escolares de interculturalidade?

> Representacéo:O PEIF deve ter continuidade.

— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Como teriasgueo PEIF para dar
certo. Pergunta para o SOT: O que acha que tesardieito para que o PEIF
desse certo?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“Me parecio buenisima la idea pero me parecio estérminada inacabada una
cosa que le falté esté... seguimient®aria José, PU)'°

“Do pouquinho que teve, ela disse que era boa. lHtapoucas!”.(Lucia, PB).

“[...]se optd por cruzar los lunes la mayoria de lages ellos tenian feriado y no
cruzdbamos este mes por una cosa y el otro mesofpar entonces perdia
continuidad.(Marina, GU).**’

“[...] muchas veces nosotros estabamos prontos parasiy no llegaban las
profesoras”.(Marina, GU).}®

16 “Ey achei muito boa a ideia, mas me pareceu, banterminada inacabada uma coisa que faltou,eh...
seguimentb(Maria José, PU).

11741..] se optou por cruzar nas segundas a maioria dasrs#ggieles tinham feriado e ndo cruzdvamos este

mé&s por uma coisa e 0 outro més por outra entddiper continuidade(Marina, GU).

184 ] muitas vezes nés estdvamos prontos para ide chegavam as professota@Marina, GU).
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Um modelo de educacdo intercultural sem uma bodintotiade dos trabalhos
dificulta o alcance das metas do Programa, 0 gasi@ta uma proposta curricular que mais
parece um componente extracurricular e acessorgyeondo era o objetivo do PEIF. Ao
conversar com as direcdes, elas nos contaram quoeizsssempre comecavam a partir de
setembro, e do lado uruguaio surgiu o tema doades, uma vez que foi escolhido como dia
decruzea segunda-feira. Como o Brasil tinha muitos féres] o dia deruzeperdido néo se
recuperava em outro momento, como vemos na faldakna (GU) com denotacdo de

necessidade rotina ao dizer d{ie] tenian feriado y no cruzabamos este mes poa cosa y

el otro mes por otra entonces perdia continuidddiarina, GU). O que mais nos impressiona

¢é a falta de aviso (e de planejamento), porquenskegas relatoy,...] muchas veces nosotros
estdabamos prontos para irnos y no llegaban lasgwofas” (Marina, GU). Isso nos leva a
entender a falta de estimulo para participar@oges ndo somente por parte dos docentes,
mas principalmente dos pais e alunos, que se déa das interrupcdes e de que algo n&o vai
bem, o que vemos nas falas de Maria José (PU)izan“fl..] me parecio esté interminada
inacabada una cosa que le falto esté... seguiniigMaria Jose, PU) e de Lucia, quando a

pergunta nao foi relativa a isso e emergiu a ap¢éoi nas formgsouquinhoque tevee muito

poucas “Do pouquinho que teve, ela disse que era Boauito poucas! (Lucia, PB).

Para o MRDC (MERCOSUR, [20107?]), ndo ha a detergdinade quantidades de
horas minimas para os trabalhos com o PEIF, istis éiuzes O documento também néo
comenta sequer um numero ideal de horas paraAgsmas € mencionada a descricdo dos
modelos curriculares de implantacdo do PEIF, quiegtrevemos no referencial teérico. No
modelo de turno integral, menciona-se que o idéat &abalhos de dois dias na semana, mas
no turno dnico, que € o caso das escolas o Chuj/@BAo se fala nada a respeito.

Entendemos que essa falta de diretriz se devei@addaser um Programa que engloba
dois sistemas de ensino diferentes e que seguemdéaios diferentes, entédo torna-se dificil
impor uma carga horéria, embora a Portaria prexvajstribuicdo de carga horéaria paritéria
“[...] ou tendendo ao paritario, com undéstribuicdo equilibrada dos conhecimentos ou
disciplinas ministradagm cada uma das linguas(BRASIL, 2012) [grifo nosso]. Nesse
ponto, o PEIF tende a exigir um tipo de educaca@sguaproxima a um “ideal” de educacéao
bilingue, 0 que vemos como pertinente se pensaemosbjetivos econdmicos e comerciais
para a livre circulacdo e para uma economia de Iwercado (BAKER, 1997), que seria o

contexto que nos propde a fronteira, mas nao posl@sguecer que o bilinguismo foi posto
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em segundo plano. Assim, ndo podemos entender cais gqubsidios se chegaria a essa
carga horaria equilibrada.

Acreditamos que haja solucdes para o problema.elfamente, comecar asuzes
em marco, uma vez que ele ja deve fazer parte det&s Politicos Pedagogicos e do
planejamento anual das escolas gémeas, as quaospuem assessoria pedagogica
permanente para fazer o acompanhamento, sendos gsggtOes determinadas como
obrigatorias pela Portaria (BRASIL, 2012), j4 cdadEntao, por que esperar todo ano que o
MEC brasileiro dé a ordem para comecar, pér emicpréim Programa que ja transcende a
responsabilidade brasileira, e € um Programa Mtetial, isto €, de co-responsabilidade com
0 pais vizinho, nesse caso o Uruguai?

Em segundo lugar, acreditamos que o sucesso do [pska pela acdo de dar um
retorno as comunidades escolares com uma sequ&iseiguimento dos trabalhos cmze
Entendemos que um Programa de educacdo interdukurailingue deve possibilitar
“[...]Jvivenciar relaciones de interculturalidad ydasarrollarrutinas de trabajo bilingues’
(MERCOSUR, [2010?1)° [grifo nosso], 0 que n&o vinha acontecendo.

> Representacdo: Para um Programa intercultural os temas dos projetos
deveriam envolver a cultura local.
— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Como teriasgqued PEIF para dar
certo. Pergunta para o SOT: O que acha que tesardieito para que o PEIF
desse certo?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“Tinham coisas que depois a gente vinha a saberfgaam parte do contetudo
[...]Jeu acho que quando tu quer saber a coisa ffhglhor, é legal, é divertido,
cria interesse”.(Adriana, ProB).

“[...]¢qué _intercambio intercultural vas a hacer? Habhdo de la ballena, del
mono, o del delfin, o de las abejas, digo, no ng.h@Marina, GU)*?°

“[...]a mi me parecian que eran demas tendriamos tratar temas de las
ciencias sociales de lo artistico(Marina, GU)***

119« ] vivenciar relagdes de interculturalidadea elesenvolver rotinas de trabalho bilingues” (MERSC®,

[20107)).
12041 ]1¢,qué intercambio intercultural da para fazerlémdo da baleia, do macaco, ou do golfinho, ou das

abelhas?, digo, ndo nao héMarina, GU).
1214 ]Jeu achava que eram demais tinhamos que traémnasdas ciéncias sociais do artistico(Marina,GU).
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“[...]a mi me gustaria por la parte de Historia querandieran un poco del lado
brasilefio_que no sabemos nada yo en si no sé naxda.p_me gustaria mucho
que aprendieran ese tipo de tema@va, PU)*

“Pra mim era ensinar a crian¢a a saber, conhecegudtura uruguaia, porque a
gente mora aqui no lado brasileiro e ndo conhedadn uruguaio, pra mim a
gente tinha que aprende aqui sobre o uruguaiosolire aqui”.(Lucia, PB).

Os projetos de aprendizagem sao, talvez, o poni® po&Emico da implementacao do
PEIF. A maioria dos participantes desta pesquisdestara contra a abordagem de ensino
Projetos de Aprendizagem para osizes como veremos mais adiante. Entretanto, as
docentes brasileiras se mostram a favor dessagpmtidagdgica, como vemos na fala de
Adriana (ProB), que via na escolha dos temas pxe s alunos algo que motivava e ao
mesmo tempo instruia. Ela faz uma apreciacdo pas#o usar advérbios e adjetivos que
denotam uma préatica de ensino-aprendizagem dinamicdivadora e que desperta a

curiosidade!]...]Jeu acho que quando tu quer saber a coisa fiuelhor, é legal, é divertido,

cria_interesse” (Adriana, ProB). J4 para os docentes uruguaiosyista como perda de

tempo, porque eles tém o compromisso com 0s comgeprbgramaticos mais controlados
pelo seu sistema educativo. Para essa equipe,sargautil que os temas dos projetos de
aprendizagem tivessem relacdo com os conteudagjéspabelecidos e obrigatorios. Essa é
justamente a justificativa que as brasileiras vearfalta de interesse dos alunos, porque eram
temas obrigatérios e ndo do interesse exclusivameales Tinham coisas que depois a
gente vinha a saber que faziam parte do conteudd (Adriana, ProB).

Para o PEIF, a ideia de trabalhar com projetospdendizagem se resume a propor
praticas de interculturalidade através da resolut#&iproblemas na LA e na L1, ndo como
repeticdo, mas como um trabalho que, por meio de sequéncia l6gica, um dia na semana
em LA e os demais dias em LM vai-se resolvendo ablpma que os alunos desejavam
solucionar, e assim se da o aprendizado operatigonvivéncia com o outro, o professor da
escola gémea, e a aquisicdo da LA por meio das aata o professor nativo da LA. Segundo
os relatos, a assessoria pedagoégica havia oriengagoofessores a nao traduzir a lingua do
aluno. Os cruzes vém a ser essa pratica de ak@moena LA e com os saberes globais e

formadores dos anos iniciais porque

1224 leu gostaria pela parte da Histéria que apresde um pouco do lado brasileiroque néo sabemasanad

em si ndo sei nada mas .... gostaria muito que apssedeesse tipo de temas”. (Eva, PU).
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La perspectiva de ensefar via proyectos estabdetabor con diferentes
saberes que trabajan de forma simultanea con cuoigotds de informacion
y operativos. Estos Ultimos se centralizan en shdello de practicas —
capacidad de operar con las informaciones, porggera incluyen el acceso
a la cultura letrada, el calculo, las capacidadesplhnificar, ejecutar,
trabajar en grupo, exponer las ideas en publicdreetantas otras.
(MERCOSUR, [20107])*®

Como ja sabemos, o trabalho por projetos de amagein tem as suas vantagens
pedagogicas e mais ainda na faixa etaria do puldic®EIF, porém a forma como estava
sendo executado nos causa estranheza. E curiesoRfEIF trabalhe com a escolha de temas
sem buscar uma argumentacio coerente para suhzee$e@RNADEZ; VENTURA 1998),
“[...] alguns deram bons resultados, outros nédo’oltversa informal com a equipe diretiva
da E.M.E.F. Artigas’***. O tema escolhido tem que estar relacionado cgm abrendido
anteriormente, ja que ndo € baseado na escolhareéedos alunos que se da a metodologia
Projetos de Aprendizagem, e sim trata de uma nag@aientre ambos, o professor e o aluno.
N&o se justifica, portanto, a plena autonomia daok alunos para escolherem o tema do
projeto, da maneira que nos relataram: “ [...Jr&aa que eles iam dizendo que gostariam de
saber ia sendo colocado no quadro 0s mais votadmsquele tema, aqui era um tema, 14 era
outro ndo era 0 mesmo tema que se trabalhava’n@&aroB, entrevista 30/11/2011).

Essa metodologia permite a negociacdo de contaaidesem trabalhados, o que nao
tem acontecido no PEIF, porque, segundo os relatadeita uma votacéo, logo, o tema mais
votado pela turma era planejado pela professoraMie repassado a professora da escola
gémea, 0 que ndo gerou contentamento para as sqliipgvas nem da escola brasileira nem
da uruguaia, conforme registramos em nosso di&@ioainpo da primeira visita: “A escola
acha melhor o tema estar em acordo com 0s contgiidgeamaticos por causa do tempo e
para ter vinculo com a aprendizagem total converBamal com a equipe diretiva da
E.M.E.F. Artigas™ e ‘fnodismos son peligrosos [...] apuntes mas cultsrdieberian tenéf®

‘conversa informal com a equipe diretivakscuela28™.

123 A perspectiva de ensinar via projetos estabeletabalho com diferentes saberes que trabalhanordeaf
simultanea com conhecimentos de informacéo e dpesaEstes Ultimos se centram no desenvolvimeeto d
praticas — capacidade de operar com as informapdesxemplo, e incluem o acesso a cultura letrada,
calculo, as capacidades de planejar, executarliv@bem grupo, expor as ideias em publico, eminéas
outras. (MERCOSUR, [20107].

124 biario de campo, 12/07/2011.

125 modismos séo perigosos [...] deveriam ter temas mialturais‘conversa informal com a equipe diretiva da
Escuela 28’ ".(DIARIO DE CAMPO, 12/07/2011).
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O inovador nessa pratica de ensino-aprendizagene éirq a autoridade do professor
em determinar sozinho os conteddos, papel que selhercoube. Esses conteddos serao

negociados, mas

Tudo isso ndo impede que os docentes também possdeyam, propor
agueles temas que considerem necessarios, senguando mantenham
uma atitude explicativa similar & que se exige alasos. (HERNANDEZ;

VENTURA, 1998, p.68).

Vemos que os temas dos projetos de aprendizagem @eaididos da seguinte
maneira: 0 que a gente perguntava se eles tinhgomaproblema que eles quisessem,
descobrir ou solucionar, dai desse tema saia @®@tpto{Carine ProB, 30/11/2011), dai
surgiam os temas, como relata Adriana: “como samgios fungos, surgiram tintas, como
surgiram, castelos” (Adriana, ProB, 30/11/2011)m@godemos ver, acabavam sendo temas
de curiosidade cientifica, pouco vinculados a dealé local ou relacionados com a proposta
do PEIF de trabalhar a interculturalidade.

A interculturalidade é outra questdo que desafeceitacdo e 0 engajamento dos
docentes do PEIF por uma razdo: ndo esta clareraadvidos nos cruzes o que se entende
por interculturalidade no Programa. Primeirameatgtoblema reside em que se entende por
cultura, como o0 mais tipico ou toda pratica soeialambém discursiva. (HALL, 1998).
Veiga-Neto (2003) menciona que existem duas cuiwaCultura com C maiusculo, aquela
mais explicita, ou seja, costumes, datas comemasatp que ha de melhor na lingua da
regido etc, e a cultura com ¢ minasculo, a cultorglicita, que se refere as maneiras de
pensar e agir sobre determinados temas e fendnymessntes na cultura de um povo e que é
marcado linguisticamente também, entre outros &specomo gestos e atitudes. Parece-nos
que a proposta do PEIF busca nos cruzes o trabatha cultura implicita. Assim, os alunos
ganham linguisticamente e em interculturalidadendoaaprendem um tema a partir de
opinides, procedimentos e representagcdes diferadnstest, na abordagem de cada professor,
em cada lingua. (ARGENTINA; BRASIL, 2008; MERCOSU®107?])). Porém nos parece
que falta também o conhecimento da cultura expligétra completar o objetivo de integrar,
compreender e conhecer o outro e sua relacdo cootro, além da necessidade relatada
pelos gestores de ambas as escolas de que os torim@m deveriam cruzar e compartilhar
suas experiéncias, lingua e costumes propriosudasidades. Entretanto, nos parece curioso
gue o PEIF tenha sancionado uma forma de fazegpgit® e ndo tenha dado as assessorias

e escolas a possibilidade de discutir e chegar aaamlo sobre como fazé-lo.
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Como vemos, alguns entrevistados também apontarecessidade de se estudar
conteudos de Histéria, Geografia e Artes do paisho. Eles acreditam que, por meio dessas
disciplinas, alcancariam o desejado intercambiducail romperiam as barreiras de pelo
menos conhecer mais um sobre 0 outro que até o mtonm@o conheceni]...]que no
sabemos nada yo en si no sé naflava, PU), e desejam saber por que a fronteirajsdm
deles, ja é integrada, e é um absurdo que naderjaconhecida “[...porque a gente mora
aqui no lado brasileiro e ndo conhece o lado urugu@ra mim a gente tinha que aprende
aqui sobre o uruguaio e |a sobre agj@iiucia, PB). Esta representacdo também se realacio
com o que 0s entrevistados entendem por cultunag ¢gé comentamos.

Pelas falas, se denota uma decepcdo em relacameiranaomo o PEIF idealiza a
interculturalidade. Quando Lucia (PB) usa a exgi@ssom o verbo ser no pretérito

imperfeito, no sentido de deveria sérd mim_era ensinar a crianca a saber, conhecer, a

cultura uruguaid, e na perifrase verbal com o verbo tener queesgando obrigatoriedade

de ter siddf[...Jtendriamos que tratar temas de las cienciagigles de lo artisticb(Marina,

GU) e construcdes com o verbo gostar seguido dgorao subjuntivo, quer dizer, nao foi

assim, mas eu gostaria que fosge.]Ja mi me gustaria por la parte de Historia que

aprendieran un poco del lado brasilefidEva, PU).

Esta representacdo € de grande relevancia, poigaap@is um nd na execucao do
PEIF, se os participantes do Programa nédo veendsend metodologia de Projetos de
Aprendizagem em lugar de conteudos de ciénciagispgjue serviriam para lembrar onde
estamos, na fronteira, um lugar de importanciadhicsd e geografica, ndo verdo nunca a
interculturalidade Mablando de la ballena, del mono, o del delfin,edlak abejas, digo, no
no hay”. (Marina, GU). E uma questdo que até ndés mesmsspamuntamos junto com
Marina: [...]¢,qué intercambio intercultural vas adr&(Marina, GU).

Aqui temos outra falta de sintonia entre as metasnadvitro, PEIF, e as metas da
politica linguistica in vivo. Enquanto o primeiredza o conhecimento da alteridade pela
convivéncia, o segundo busca o conhecimento sobrgro em contetdos cuja importancia
herdou do nacionalismo, e que ajudam a mantergeptacdes e imagens sobre as culturas
nacionais vistas do ponto de vista do nacionalisemo Unicas e homogéneas, o que hoje
sabemos que nao o sdo (HALL, 2005). Sabemos quetaada PEIF é

Superar, también, los prejuicios, conflictos y disg originadas en pasado o
la afirmacion del Estado Nacional como instancigcairde atribucion de
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identidad en la que el ‘otro’ es presentado comocersipa O COMO
negacién.(MERCOSUR, [20107

Assim, trabalhar Histéria, Geografia e Artes, pos& néo precisariam do PEIF para
acontecer. Porque o proprio professor de LM, oupuafessor de LA pode trabalhar esses
conteudos, ou até mesmo nas disciplinas de HistoBaografia e Artes o professor titular o
pode fazer. Acreditamos que é valida também a ideias alunos conhecerem os temas
socioculturais do pais vizinho, entretanto, comsia®s que ndo devem ser ministrados como
algo isolado da formacdo como um todo. Além do praiscurriculo bilingue ndo se deveria
ter essa sensacdo de perda de tempo que estéacnosalidos envolvidos. Seria importante
que se pensasse ha convivéncia e no que € relgpamta cidadania fronteirica, as razdes de
uma determinada comemoracédo, um feriado, os ptemsraa escola gémea para uma data
civica, uma festa (como a festa junina no Brasiijte outros.

A solucao a que chegamos apos reflexdo propomt#opar esta pesquisa é a de que
os temas dos projetos deveriam ser orientados pebésssores, e que os alunos pudessem
escolher um tema, a cada projeto, dentro de algpossibilidades ja pré-estabelecidas pelo
grupo de professores da escola gémea, isto é,spovés brasileiros e uruguaios ja fariam
essa selecdo em reunido pedagogica anterior ehastoltema. Além disso, seria 0 mesmo
tema na turma brasileira e na turma uruguaia, cangemento de que estariam aprendendo a
mesma coisa que na turma “gémea”. Perder-se-iaaunopdo carater tdo democratico da
abordagem Projetos de Aprendizagem que o PEIFioyer as equipes docentes? Pode ser
que sim, mas ndo seria melhor que executar progiesja comecam desacreditados e
desencorajados entre o grupo docente? Da mesma,foros parece que os temas pré-
estabelecidos poderiam ter relagdo com os conte@desn sendo, os docentes, a partir da
definicdo do projeto, fariam um planejamento dianielacionando-o aos conteudos do
programa.

Outra questao importante que polemiza a metodologa projetos de aprendizagem
€ que se perde tempo dos conteudos do programeutarrde cada escola. A respeito disso,
nao conhecemos nenhuma proposta de ensino bilowynesxperiéncias positivas, em que a
exposicao da LA néo tenha se dado através do edsinonteddos em LA. Como no exemplo
da educacao bilingue por imerséo, pelo menos 50%staicdo deve se dar em LM e a
mesma quantidade em LA (BAKER, 1997). A exemplo ptograma Dual Portugués —

126 uperar, também, os preconceitos, conflitos eutlisporiginadas num passado e na afirmacdo do Estad
Nacional como insténcia Unica de atribuicdo detidade na que o ‘outro’é apresentado como ameaga ou
como negacdo.(MERCOSUR, [20107]).
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Espanhol, que é um modelo de educacgéo bilinguendesdo que propbe uma oferta
equilibrada de instrucdo em cada uma das lingeas eada turma tem dois professores, cada

um ensina em uma lingua, sendo que,

en esta propuesta metodologiease da la repeticion de lecciones en una 'y
otra lengua, ni la traduccién de contenidos. Pumxerir, en cambio, que
conceptos introducidos por medio de una lengueefaercen usando la otra.
(BRIAN; BROVETTO; GEYMONAT, 2004, grifo do autot§’

Esta forma ndo se assemelhacanze trata de um principio de educacao bilingue
definido para ser como tal. Parece-nos interessamtieia doscruzes,entretanto, como ja
mencionamos, nos parece irrisoria a carga horgaimihada nos dois anos de aplicacdo no
Chui/Chuy. Como veremos a seguir, pouco se temgdc® até o momento.

» Representacédo: Tem uma idade certa para comecgar Osuzes.

— Segmento Orientacdo Tematica (SOT) — Como teriasgueo PEIF para dar
certo. Pergunta para o SOT: O que acha que tesardieito para que o PEIF
desse certo?

— Segmentos de Tratamento Tematico (STT):

“[...]el primero e segundo fueron aca, un poquito nmesiba un tercero, un
cuarto, que los nifios _sean mas grandes porque @&svee entreveraran a
casa”.(Francisco, PUJ?®

“[...]Jeu acho que_deveria comecar do basico dosyssws e gradativamente tu ir
com os grandes porque nao adianta tu comecar ctumaa maiorsinha”.(Carla,
GB).

“Eu acho que para os primeiros anos, até para ossnmequenos seria bom, a
partir do primeiro ano ja comecdBeatriz, PB).

“Y unos si pero también considero la edad el 1° abao _muy chiguitos muy
chicos la atencién...”(Marina, GU)*?°

127 nesta proposta metodolégicé@io se da a repeticdo de licdes em uma e outra lingem, a traducdo de
contetdos. Pode ocorrer, em lugar disso, que tosdetroduzidos por meio de uma lingua, se reforz
usando a outra. (BRIAN; BROVETTO; GEYMONAT, 2004ifg do autor).

128 4[...]o primeiro e o segundo ano foram aqui , um paimho mais acima um terceiro, um quarto, que as

criangas_sejam mais grandes porgue as vezes sendarh em cadgFrancisco, PU).

129«E uns sim mas também levo em conta a idade o 18&mmuito pequeninos muito pequenos a atengéo...”.

(Marina, GU).
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Este STT, a exemplo de outros ja vistos, tambémitsule forma espontanea, isto €,
sem pergunta direcionada sobre o que se achavadatie ipara comecar oruzes
Encontramos nas falas de Francisco (PU) e de M&@h}Y a representacdo de que ha uma
idade certa para as criancas comecarentrozesa qual ndo seria logo no comeco da

escolarizacdo. Contudo, para Marina, eles'sad muy chiquitos muy chicos la atencion...”

(Marina, GU). Essa fala se relaciona as quatroshdeaaula, ao turno todo rmouze Os
alunos, na concepcédo das informantes, seriam pesgjy&mna ouvir tantas horas em espanhol
ou portuguésJa na fala de Francisco (PU), os alunos pequendsnpse confundir com a
lingua materna e sugere que cruzem 0s anos/séiiegemja alfabetizados a partir do 3° ano,

segundo elef[...] un poquito mas arriba un tercero, un cuartgue los nifios sean mas

grandes porque a veces se entreveraran a"¢Bsmncisco, PU). Esta fala estaria relacionada

as crencas sobre aprender lingua adicional, assuntgue ndo vamos entrar em detalhes, em
funcdo dos objetivos desta pesquisa, mas sim vaestacar essa opinido como um ponto
importante a ser observado pelos assessores pédagégequipes de gestores e professores
das escolas gémeas, sobre a aceitacéo e apredeapéatica dosruzes.

Por outro lado, a fala de Carla (GB), juntamenten deatriz (PB), também, &
favoravel a inclusao das turmas pequenasrape Inclusive comentou sobre a pretenséo de
iniciar oscruzescom a pré-escola, o que ainda nao se concretip@ndo usa as expressdes

deveria comecae ndo adianta‘[...]Jeu acho que_deveria comecar do basico dosysms e

gradativamente tu ir com os grandes porque nao r#diatu comecar com a turma
maiorsinha” (Carla, GB), com o0 que concorda Beatriz (PB), aancionar um ponto de

partidaa partir ... j& comecar[...] 0s mais pequenos seria bom, a partir do primeiro gn

comecar Vemos que, para elas, a representacdo é ‘quaaisaedo, melhor para aprender
uma LA’. O MRDC também compartilha a mesma repriesgio quando se refere a escolha

do 1° dos anos iniciais para dar inicio eagesporque

de esta forma, se inicia la exposicion de los absrela L2 a partir de su

llegada a la ensefianza primaria, cuando sus disposs y capacidades para
el aprendizaje de lenguas son mayores que en ld e@das avanzada”.

(MERCOSUR, [2010?]j*°

Segundo Baker (1997), para a aquisicdo de LA, @dadiferenca em relacdo a idade,
pois essa aquisicdo vai depender de fatores caoaiextociais e individuais em que se

% Desta forma, se inicia a exposicdo dos alunos & partir de sua chegada ao ensino fundamental, daan
suas disposi¢des e capacidades para a aprendizalgdinguas sdo maiores que em idade mais avaricada
(MERCOSUR, [20107)).
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aprende a lingua, bem como a personalidade e d&&apdo individuo para aprender linguas.
Também dependera de fatores como as suas repEsnaatitudes sobre falantes e sobre a
cultura da LA. (CASTELLOTI; MOORE, 2002). Uma p#éxel vantagem do ensino de
linguas as criancas, e, neste caso,cdozesdesde o 1° ano, seria o tempo de exposi¢do, ou
seja, varios anos de escolarizacdo tendo instrughd A auxiliam a obter uma boa
competéncia na lingua-alvo. (BAKER, 1997).

Esse tipo de Programa de educacéo interculturahosso caso o PEIF, tem como
objetivo chegar a uma conscientizaco linguisttiaLOT, 2006) referente & outra lingua e a
outras praticas culturais. Como ndo podemos deigdado os reais interesses do PEIF que
ndo é somente o de ensinar lingua e sim cultiv@eeculturalidade, a ideia de comecar pelos
anos iniciais seria 0 momento mais propicio, psi€r@ancas ainda estdo em construcao de
suas proprias representacbes (DUVEEN, 2005) e r&i@io eainda condicionadas aos
esteredtipos ja consolidados.

Porém, nas entrevistas, “nenhum aluno soube respaotire algo que lembrava que
tivesse aprendido nasuzes uma palavra sequer em portugués ou em espanhédso pode
ter sido o efeito do contexto do momento, a endtavtom uma pessoa estranha, mas nem
mesmo com 0s alunos mais espontaneos emergirawstassignificativas as perguntas: O
que achavas das aulas de intercambio? Entendiasotugle a professora uruguaia falava?
Durante as entrevistas, tentavamos extrair algumeotario ou relato. Acreditamos nos
beneficios da educacdo bilingue e interculturaldeles infancia, porém, sem uma
continuidade nesse tipo de trabalho, todo o esfengpenhado no ensino-aprendizagem da e
na LA se torna um trabalho de objetivos escorregasdi

Na préoxima secao faremos um resumo e explanacaepiesentacoes.
4.5 As representacdes sobre o PEIF

Nesta secédo, iremos tecer um panorama de todapesentacdes a fim de refletir
sobre a implementacdo do PEIF nas escolas gémegsmndo uma hierarquia entre elas.
Vejamos na figura abaixo o resumo do guarda-chasaepresentacdes da nossa pesquisa.

131 biario de campo, 06; 07/08/2012 e 24/09/2012.



Figura 4 — Resumo das representacdes sobre o PEIF.
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Como vimos, a implementacdo do PEIF passa por irasrdificuldades, em muitos

casos, alheias ao controle dos seus executoremirggsprofessores das escolas gémeas.
Entretanto, toda essa situacdo mal-estruturadamas de 2009, e, especialmente no ano de
2010, e pior, inativo nestes dois ultimos anos 12612012), provocam representacdes nos

individuos que, em sua maioria, ressaltam mais @magegativas do que positivas.
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As representacdes sobre a relevancia do PEIF ap@nteecessidade de uma educacao
e de acoes voltadas a integracdo. Como comentanfrositeira em si, ndo € integrada em sua
totalidade, ao contrario do que os participantetad@am. Essa integracdo passa pelo ensino
na LA, o que, a curto prazo, obtém a valorizacAs dimguas em contato, e,
consequentemente, a longo prazo, mais qualificagdondo de obra para o trabalho na
fronteira. Porém, para aprender as linguas, éseade sintonizar a politica linguistica dos
pais com a governamental, e esta com as instisie@gblico alvo.

As representacdes sobre a aplicacdo do PEIF requera relacdo de reciprocidade
entre 0 apoio dos docentes e a assessoria pedagbgit©ada serve os professores quererem
o Programa, se a assessoria ndo lhes da suponmeesioo modo ndo adianta os assessores
oferecer todos os subsidios necessarios, e issa pata remuneracdo também, se as equipes
docentes ndo querem atuar. E uma quest&o deestitindre ambos para com o compromisso
de serem executores, que precisa de formacgao etesygava ganhar sentido. Na hierarquia
dessa questédo, vém as representacdes que, paiadrad oralidade, se precisa de recursos.
Esses recursos, aliados aos temas de interessdudos, tornam as aulas interessantes para
eles, segundo os professores brasileiros. J4 pgreotessores uruguaios e para os alunos de
ambas as escolas, isso é indiferente. Nenhum ahemzionou que a aula era boa porque
viam videos, ou eram usados outros recursos. As aumhm boas quando eram diferentes e
ponto final. Para os docentes uruguaios, as atdas lengas demais, se esgotam 0S recursos,
mas mexiam nas posi¢coes das classes fazendo ierdaay patio, pintavam, etc. Por sua vez,
guando as aulas sao interessantes, os alunosgaarticom disciplina e colaborativamente,
ou ao menos deveriam, o que segundo os relatae pesto fracassou.

Uma questéo interessante a respeito da diferengaééca e postura docente entre as
duas culturas escolares € a existéncia do confamtepresentacdes entre docentes e alunos
gue analisamos nos dados. Os alunos contradizeapeesentacdes dos docentes em alguns
pontos, como no que se refere a didatica da capidisturso do aluno onde a cépia € algo
positivo: “[...]Jgustaba mucho copiar...podia... copiar en la claeportugués’(Hugo, AU),

e da docente, para a qual a copia € algo negatjvd: estaban como acostumbrados siempre

s6lo a escribir, a copiar, a copiar’(Patricia, ProU).Também, ha contradicdo quanto a
postura tradicional (professor papel central) xtymasinovadora (professor no papel de
mediador) como nestes excertos de falas: a dobeasdeira relatando a postura tradicional
do docente uruguaio, “[.0] professor passou a tarde toda sentado na cadkgta, um por

um ia la, ele olhava o caderno e a crianca vinkatar né._Eu ndo consigo ser assim,|...]
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(Adriana, ProB). Por outro lado, a docente uruguoelaa:[...] y tenian todos los bancos en
fila, asi, y uno... como una pedagogia tradicionattoaces yo iba, y en ese rato...este...

corremos todos los bancos, hacemos una ron@dtricia, ProU), e o aluno brasileiro
confirma a postura menos autoritaria e rigida da diocente uruguaiaBba. Porque _ela
nao era braba, era boa, ndo xingava nem na(lwdo, AB). Com isso, remetemos as
contradicdes no agir tarefa de Bulea (2010), sabrpie as pessoas declaram e o que as
pessoas fazem, e, em outro viés, o do discurtitudes de Kauffman (2011), que significa o
mesmo, a discrepancia entre o agir e o dizer.

A cultura escolar do outro € um ponto delicado eadm de todos os nds na
implementacéo do Programa. Quando néo se aceifieranta do ser e do fazer pedagdgico e
administrativo como validos, nédo se criam atitud@®raveis ao encontro de duas culturas,
dentro das quais residem varias individualmentend@e todos esses individuos precisam
dialogar. Logo, nos e eles somos diferentes, amidsa forma de trabalhar é a melhor.

Nas representacdes sobre como deveria ser a imgiggde do PEIF, vemos que
todas elas estédo relacionadas dentro de um subgaupoganizacdo deveria ser diferente.
Entdo, isso passa pelo envolvimento da escola.eDesslo, a0 menos todos os professores
deveriam ser motivados a se formarem junto conrafegsores dos cruzes, e a entender seus
objetivos. Logo, a representacdo mais perturbadogada escolha dos temas e a maneira
como se organiza, melhor dizer, como foi impostarganizacdo dos projetos, 0s quais
poderiam ser de temas orientados pelo professeesEpor sua vez, tém como principio a
continuidade, coisa que nado aconteceu plenamentanenos em 2010. O intercambio
discente é visto como algo essencial e que nateex)siem deve se integrar na fronteira, s6
os professores, os gestores? Ou os alunos? Quensdeformado para tal? E finalmente, a
idade em que se comecam @szes 0 que deveria ser esclarecido aos pais. Infehtee
vemos que foram constatados pouquissimos benefécitosurto prazo, dada a falta de
continuidade dogruzes os pais que possuem tal representacdo precisdeamais tempo
para analisar os ganhos linguisticos e sociocustura

Agora que retomamos 0s pontos chaves, os nés denmaptacao do PEIF, iremos, na

proxima secéo, a conclusao desta dissertacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Maria José, méde da escola uruguaia, afirma em sevista quef|...] si pero en

realidad los ciudadanos comunes hacemos de todm ipgggrar la frontera intercambiamos

conversamos somos solidarios ahora los gobiernestignen que ocuparse

Serd que os cidaddos comuns realmente queremnésgeacdo? Serd que essa tarefa
tem que partir do governo? Cremos que o ideal i plas iniciativas dan vivo que, por sua
vez, reivindicariam o0 apoio necessario ao EstadoeManto, esse nado foi e ndo esta sendo o
caso do Chu€huy. Ainda que eles parecam integrados, no nossodmttentegracao implica
reciprocidade do reconhecimento de pertenca aralgjor, no caso de nossa pesquisa, uma
fronteira de um bloco econdmico que almeja o latesso. Segundo a fala a seguir, falta a
reciprocidade:[...]Jcreo que cruzan mas uruguayos a Brasil, me pard...mucha gente de

Chuy trabaja del lado brasileiro, y creo que no &iteiros del lado uruguayo, porque me

parece que no es permitido, entonces me parecéausolo personas que que tengan doble

nacionalidad que trabajan del lado uruguayo” (Ar@lJ, 24/09/2012)Segundo o Tratado de
Assuncdo: “O Mercado Comum estara fundado na rggade de direitos e obrigacdes
entre os Estados Partes” (MERCOSUL, 1991). Emlhaja, tais entraves, que ndo dependem
da boa vontade das pessoas das comunidades, magslasimnstancias maiores, 0s
participantes da nossa pesquisa, parecem fazessivpbpara viver uma integracdo ainda que
ilusdria, compartilhando o espagco com boa convigénc

Por outro lado, ndo temos uma concluséao defingolare a implementacéo do PEIF,
nao temos um ponto final, entretanto, temos algonsos de interrogacéo, um deles é sobre o
futuro do PEIF: eles voltardo a cruzar? Vai-seivdetum trabalho sério e comprometido
entre todos em prol do ideal de integrar a froa®iPor enquanto ndo temos as respostas.

Portanto, iremos tecer alguns comentarios finaisresideracdes para cada grupo de
representacdes que fizeram parte da nossa anéld&dds e discorrer sobre 0 nosso objetivo
principal de pesquisa: discutir as representacégsafessores, gestores, pais e alunos sobre a
aplicacdo do Programa Escolas Interculturais dentéira e se elas podem interferir na
implementacédo do Programa.

Sobre a relevancia do PEIF, vimos que toda politieguisticain vitro imposta a
comunidade pode ter dois resultados: um € a rej@igénpleta, e outro é a adesao a ela, que
nada mais é que a pretensdo que as pessoas irapliésn ao aderir & implementacaoimio
vitro. Como mostram nossos dados, o interesse das adewlesi e an vitro divergem e

entram em choque em varios pontos. Primeiramenpe]iica linguistica em si, gerada do
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Programa Escolas Interculturais de Fronteira, pr@w& educacado intercultural, o que é
ressaltado pela Portaria (BRASIL, 2012), e antetae@ela agenda do Setor Educacional do
Mercosul. (MERCOUL, 2011). Excluiu-se da denomimada Programa a palavra bilingue,
para que o PEIF néo fosse confundido com ensiincAd@®or outro lado, os membros dessas
comunidades do Ch@huy, como uma politica sua querem exatamente iss® REIF ndo
quer ser: a oportunidade de aprender e ensinagaalido vizinho para ter melhor acesso ao
mundo do trabalho e as suas oportunidades comdivabjerincipal. Uma educacéo
intercultural visa ao acesso e ao cultivo das delagnterpessoais e da facilidade de ir e vir na
fronteira para fazer compras, para ter acessoaaug;@s e para o exercicio da cidadania. O
mais curioso é que essa colisdo com os interesstéisutares acaba sendo mais por parte dos
uruguaios. Como vimos, 0S pais uruguaios, na suriaasdo os que pdem a proficiéncia da
LA acima dos objetivos da interculturalidade.

Para resolver esse impasse, COmo mencionamos me#es, Sdo necessarias reunides
com as comunidades escolares a fim de esclarecereramdeiros objetivos do PEIF,
entretanto, também acreditamos que, para obtecesso esperado, a politica linguistica
vitro precisaria ouvir também as sugestdes dos implicabba e reformular critérios de
flexibilidade de sua proposta inicial. Por que aicag¢do intercultural tem que se dar da
mesma forma em todas as escolas de fronteira? @ipMRDC entende que as fronteiras
ndo séo iguais, ndo tém a mesma situacao socigtiggy tampouco tém a mesma formacgéo
socio-historica.

Sobre 0 que se vivenciou nogizesna sua aplicabilidade nos anos de 2009 e ,2010
em especial os desafios no intercambio docent@gnuds também que, para o intercambio
pedagogico, ha varios aspectos a considerar. Pamsé deveria ter metas quanto ao
acompanhamento pedagogico e administrativo daspesjude docentes nas escolas,
levantando suas necessidades, elaborando o pdgeti@balho comum entre as escolas, ja
previsto pelo PEIF (MERCOSUR, [20107]). Segundmy@ga comentamos, os professores e
gestores precisam sentir-se mais gestores da iraptagéo do PEIF, e menos meros atores
de roteiros ja definidos para eles. Esse aspectelaeiona as representacées sobre como
deveria ser a implementacédo do PEIF, que, paraén@gonto mais significativo para o qual
nossa dissertagéo tentou contribuir.

Outra questao importante a considerar € a da reaa® para trabalhar no Programa.
O PEIF requer horas de planejamento, reunifes pgaas e tempo de dedicacdo que

precisam ser reconhecidas e estimuladas para quméeaam. Como apontado nos dados, a
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melhor maneira é a da gratificacdo e valorizac@oedmipes docentes. Da mesma forma, as
escolas precisam estar equipadas com recursosaisatercessarios a efetivacao da rotina de
trabalhos com osruzes

Sobre o0 que conhecem e passaram a conhecer depoaitvéhcia com o PEIF,
acreditamos esse que seja o desafio central pmmacal a integracdo. Para integrar € preciso
proporcionar o encontro, o conhecimento, e a ag@@talo outro como parte de um mesmo
grupo. Cremos que, antes de mais nada, se d@vepiiar momentos de encontro além dos
planejamentos, como nos disse uma professora éras{Adriana, ProB): rfo sentido de
fazer amigos mesrhode conhecer as escolas fora do diacdee de andar pelos arredores
das escolas, conhecer as comunidades. Talvez, gi@s aomo essas, 0s docentes veriam 0
mesmo que ndés observamos em campo, os morador€@huléChuy parecem ter muitas
coisas em comum, como o estilo de vida, os casasdmmacionais e as expectativas para
com a educacgao na fronteira. Esse conhecimenteztdbvasse os docentes a criar uma
missdo de trabalho comum. Estar unidos com os neesdeais e valores faz parte da
integracdo, continuar sendo noés e eles, mas vistralde uma soma e de atitudes positivas
em relacdo ao outro, (CASTOLLOTI; MOORE, 2002),ceeahriquecimento cultural muatuo
(BAKTHIN, 1997), o que, a nosso ver, ainda ndotexi® que encontramos foi resisténcia e
defensiva quanto aos habitos, normas, e a didéigais vizinho.

Sobre como deveria ser implementado o PEIF, destsaos fatores que
consideramos 0s mais problematicos e apresentdquoeas sugestdes. Primeiro, o que deve
ser ensinado nogruzes e quais 0 propositos da interculturalidade. Osjelss de
Aprendizagem sdo um dos elementos fundamentass gespostan vitro, entretanto, assim
como toda a proposta pedagdgica e administratiieElB, essa forma de trabalho também é
imposta. Acreditamos que uma possivel solucdo spreacada escola gémea decidisse a
abordagem e a metodologia que seria usada no seuwaa vez que o Marco Referencial
permite essa escolha apdés o 5° ano. Ndo seria vaai®josa pedagogicamente uma
abordagem de ensino em que 0s executores reala@eitassem no seu sucesso? E, ainda
assim, caso se prefira os projetos de aprendizagerescolha dos temas, como ja
mencionamos, deveria ser orientada pelos docdERNADEZ; VENTURA, 1998).

Ja a interculturalidade se faz presente, tambémpriicas discursivas e nas novas
relacbes de poder que sdo negociadas entre o spof@s escola gémea e alunos. (MOITA
LOPES, 2001). Entretanto, os participantes do R&tibém querem perceber o trabalho com

a interculturalidade nos contetdos e na imersad.Amcom o que concordamos. Desse
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modo, o intercultural e o bilingue seriam a sonmsseg dois ingredientes: a relacao professor
nativo da LA — alunos e parte da instrucdo em LA amnteudos relevantes aos curriculos
escolares de cada um, em que os significados g@eaiados com o professor da LA.

Apontamos como uma possivel solucéo a falta denéice intercambio cultural entre
os alunos, projetos que viabilizassem a interag@imal e um planejamento anual de
encontros presenciais. Primeiramente, como ja detmst na analise de dados, dada as
condicfes técnicas ja existentes nas escolas édemarsdo o que se pode melhorar nessa
questao, acreditamos que o mais viavel para ocaén@rio de alunos seria fazé-lo via um
ambiente virtual de aprendizagem onde pudessemecsarv via chat, realizar tarefas
colaborativas, e, ver, participar e comentar sabmgue 0s alunos da escola gémea estao
fazendo e estudando. Segundo, seria a elaboracdondealendario anual de encontros
presenciais, no qual as mantenedoras ja estipolaaséorizacdes prévias para os alunos
visitarem alguns eventos na escola gémea durarmeop cumprindo, dessa forma, o que
sugere o MRDC (MERCOSUR, [20107?]).

Por dltimo, ressaltamos que tudo o que comentanmgerimos, e que também, os
participantes desta pesquisa sugerem, passa pefac&@o continuada dos docentes e pela
continuidade dosruzes E necessario solucionar os entraves que impbtsibios encontros
das equipes docentes para planejarem, sem isdtanémmo implementar o PEIF e almejar a
integracdo se nem ao menos o0s docentes e gestonsegaem se conhecer melhor.
Sugerimos para tanto, como ja apontado, uma remcéerjusta para a dedicacdo ao
Programa a fim de justificar encontros pelo menos aabados, ndo havendo outra
possibilidade. Também, destacamos a continuidaderdzesque tem sido uma causa da
descrenca com o Programa, para tanto, se devegiaciae entre as escolas gémeas uma
solucéo para isso, talvez propor mais decomzesemanal, a0 menos néo se perdeuaeda
semana em virtude de um feriado, ou a recuperagssedruze durante outro dia da semana.
Da mesma forma, osruzesdeveriam comecar em marco juntamente com o an ldas
escolas, e ndo depender do MEC brasileiro para gaames trabalhos com o Programa,
cremos que as universidades e o Departamento dendesylLenguas em conjunto com as
escolas podem elaborar o Projeto de trabalho enurmonas escolas gémeas e definir uma
agenda deruzes preservando o calendario escolar de cada siséelmeativo, 0 que ja é
proposto pelo MRDC (MERCOSUR, [20107]).

Essas representacdes podem interferir no futuroind@ementacdo do PEIF?

Acreditamos que sim, caso ndo sejam negociadabtegdtnguisticain vitro com a politica
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linguistica dos que aderiram ao PEIF. Os partitgsmauerem que o Programa se estenda e
prossiga. Tanto pais, alunos quanto docentes ergesfjuerem isso, ele da mais status, da
outros objetivos a vida das escolas, mas eles mugamhar algo, por iSso 0 que nos parece
muito justo seja prever remuneracdo para planef@uzar a fronteira, destinar verbas para

administrar o Programa e fazer melhorias nas escdéamodo que o aprendizado da lingua

vizinha, tdo importante para vida na fronteira e gs familias ndo tém condicdes de oferecer
aos seus filhos, efetivamente aconteca.

A analise de nossos dados nos leva a crer quepesseatacdes que levantamos sao
fruto do escasso assessoramento no ano de 20016, s=qao forem dadas mais ferramentas
de execucgao do Programa, essas representacbesidadmem relagdo ao seu ponto de vista
inicial (CELANI; MAGALHAES, 2002; MOSCOVICI, 1978),e poderdo interferir no
sucesso do Programa, que seria a formacao cideetduttural dos alunos e da comunidade
escolar como um todo.

Por que deixou de ser um Programa Bilingue parltacultural? Acreditamos que a
interculturalidade e uma educacao bilingue adi{(BAKER, 1997) cumprem a funcéao de
integrar a fronteira. Entretanto, excluir o edugara o bilinguismo é estrategicamente mais
econdmico para as mantenedoras, pois um prograredut&cao bilingue costuma ser mais
caro, por necessitar de muito suporte. Entretamdo, diminuimos a importancia de um
Programa intercultural voltado para a conscienfiadinguistica (HELOT, 2006), ja que, na
fronteira, todos parecem saber ou compreendegadido vizinho, sendo bilingues, um dos
motivos pelo qual o PEIF ndo quer ser bilingueéPprda maneira como foi feito até agora,
tem sido uma dissimula¢cdo em nome da integracaBEI® mal da conta dasuzesuma vez
por semana e em menos de um semestre por ano tia & intercambio docente, o que
também ndo cumpre com o minimo para um Prograreecuitural. Como pudemos ver nos
dados desta pesquisa, 0s alunos pouco lembravaumedoaviam aprendido com o docente do
cruze

Outro empecilho é o futuro dozuzes Nao estdo previstosruzespara quando
acabam os anos iniciais e comeca a etapa finahdm& Fundamental porque ndo ha como
encaixa-los dentro das disciplinas que ja compderidculo do 6° ao 9° ano. A proposta do
PEIF para os anos finais, definitivamente, ndo aenspmesmo propdsito de integrar que nos
anos iniciais, pelo fato de ser ainda mais imprelvawossibilidade de encontros nessa etapa

final do Ensino fundamental. Além do mais, no Uriga Primaria se estende até o 6° ano,
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depois iriam cruzar com hiceo (Ensino Médio)? Faz-se necessaria, pois, taminéia
aproximacao dos curriculos dos diferentes nivesngéo no MERCOSUL.

Para que, no futuro, tenhamos cidadédos que ndontamsde aqui ou de 14, mas sim da
fronteira como um espaco unico de livre transit@oenércio,sdo necessarias iniciativas
também na educacdo, mas estas iniciativas devegonirobjetivos claros e com previsao
recursos necessarios para acontecer, isto é, gponsabilidade que deveriam ter todas as
politicas publicas de educacéo. Por tudo issmasegue, mesmo sem 0s subsidios e o tempo
necessario para implementar o Programa, e mesmoosoemtraves culturais dos sistemas
educativos, ainda assim os docentes fizeram o gdeup para 0s cruzes acontecerem, nao
por vontade prépria, 0 que seria o ideal, mas pogacao de ter que fazer algo idealizado
por outras pessoas que talvez, suposicdo nossapniecam, sequer, a realidade dessas salas
de aula.

Esta pesquisa tentou ser uma oportunidade de daay@essoas implicadas numa
Politica Linguistican vitro, para que as reflexdes feitas sobre os desaficmmlementar o
PEIF ficassem registradas. Esperamos que sejadgtiparticipantes da nossa pesquisa, aos
quais pretendemos devolver esta analise da sudadel aos assessores pedagodgicos para
que possam refletir sobre a sua atuacao e solmecassidades das comunidades escolares
envolvidas; aos gestores brasileiros, nas se@astal® educacdo e para as universidades
encarregadas da formac&o docente e do assessavamosictuzes e aoDepartamento de
Segundas Lenguato Uruguai, com o qual firmamos um compromissaleeolucéo destas
reflexdes.

Como encaminhamentos desta pesquisa para estulmesfucremos que convém
estudar mais amplamente a questdo dos Projetopréadizagem, se possivel, ver na pratica
como € feito o planejamento em conjunto ou nadospplofessores das escolas gémeas, e
como o aplicam em sala de aula durantecngzes Outra questdo que também seria
interessante aprofundar € sobre o ensino de/naelsencontexto de fronteira, sobre a cultura
de aprender e ensinar linguas, os mitos e crerggmid e professores de LM tendo que
realizar essa tarefa. Outra possibilidade, que paece interessante, € o estudo sobre
letramento digital e ensino na LA relacionando-on@a proposta concreta de aplicacao nos
cruzescom vistas a facilitar o intercambio discente naenos, virtual. Por Gltimo, mas nao
menos importante, um tema que nos parece de gmahelancia sdo todas as questdbes

referentes a formacédo docente para atuar na frantei
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Por fim, é nosso desejo que as politicas educasieniguisticas sejam tratadas com
mais respeito, para que ndo tenhamos mais de darawym Marina:

“[...]en cuanto a las dificultades en el 2009 conahais un seminario en Porto
Alegre y ahi nos dimos cuenta que todo del Proyeetovenezuela al Chuy
pasaba lo mismo. (Marina, GU).

Queremos a melhoria, a diferenca, o desenvolvimeidoo, ndo a repeticdo da
mesmice, afinal, é pela educagéo que acontecegardes mudancas.
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APENDICE A — ROTEIRO DE PERGUNTAS AOS GESTORES = ENCUESTAS A
LOS DIRECTORES

Nome

ldade

Onde nasceu?

Os pais séo de onde?

Ha quanto tempo vive no Chui?

Que lingua costuma falar quando vai para o outtodd&or qué?
Costuma viajar, para onde?

O que é fronteira?
O que é o PEIF?
O que conhecia da outra escola antes do PEIF?

Alguma ideia mudou em relacéo a eles depois devenciado o PEIF?

a r w0

Acha que existe diferencga cultural entre os doisi€lomo lidam com as
diferencas culturais?

6. Ja sabidalar espanhol? Na sua casa séo todos brasileiros?

7. Cruza frequentemente ao outro lado? Para qué?

8. Acha gue é importante ensinar e aprender espant®tasil? Por qué?

9. Como estao se organizando em 2012 para o PEIFMalgovidade?
10.Algo mudou sob os cuidados da universidade?

11.Acha que é possivel estabelecer um planejamenjontofa

12.Vocé acha importante integrar a fronteira? Por qué?

Nombre:

Edad:

Lugar de nacimiento:

¢, De dbénde son sus padres?

¢, Desde cuando vive en el Chuy?/ ¢ Donde vive ahora?
¢, Desde cuando trabaja en esta escuela?

¢, Qué lenguas suele usar cuando cruza al otro lado?

¢Addnde suele viajar?
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¢, Qué es la frontera? ¢ Coémo usted percibe y setdespacio que es la frontera?
¢, Qué diferencia nota en relacion a otras ciudagesqg son fronterizas?

¢, Qué es el PEIF?

¢,De hecho qué usted observo?

¢, Qué conocia de la otra escuela antes del PEIF?

¢,Cambié usted alguna idea en relacion a ellos éssprihaber vivenciado el
PEIF?

¢,Cree usted que hay alguna diferencia cultura¢ éogrdos Chui/Chuy? ¢ Como
lidian ustedes con las diferencias culturales?

¢ Ya sabia usted hablar portugués? ¢ en su casadssruruguayos? ¢ qué lenguas
habla en su casa?

¢ Le gusta hablar portugués? ¢ Para qué cree qug@dante saber hablar
portugués? ¢y en la frontera?

¢Le parece importante que se ensefie y se aprenidgy#s en Uruguay? ¢ Por

que?

10.¢,Cruza frecuentemente al otro lado? ¢ Para qué?

11.;Cree usted que es posible establecer un plandameieconjunto?

12.¢;,Cémo estan preparandose para el PEIF en 20127

13.¢, Algo cambié bajo los cuidados de la universidad?

14.;Qué le parece que deberia ser hecho para quéreiuRese éxito?

15.¢ Le parece importante integrar la frontera? ¢P&P qu



APENDICE B — ROTEIRO DE PERGUNTAS AOS PROFESSORES ENCUESTAS A

Nome

Idade

LOS MAESTROS

Onde nasceu?

Os pais séo de onde?

Ha quanto tempo vive no Chui? Onde mora atualmente?

Ha quanto tempo trabalha nesta escola:

Que lingua costuma falar quando vai para o outtodd@or qué?

Costuma viajar, para onde?

9.

. O que é fronteira?

. O que é o PEIF?

O que vocé observou de fato?
O que conhecia da outra escola antes do PEIF?
Alguma ideia mudou em relacéo a eles depois devenciado o PEIF?

Vocé acha que ha diferencas culturais entre os@mi$? Quais? Como lidam com
as diferencas culturais?

Ja sabia falar espanhol? Na sua casa séo todaeibva8 Que linguas falam em
casa?

Gosta de falar espanhol? Para que vocé acha imporsaber espanhol? E na
fronteira?

Acha que é importante ensinar e aprender espantdtasil? Por qué?

10.Cruza frequentemente ao outro lado? Para qué?

11.Acha que é possivel estabelecer um planejamenjontofa

12.0 que acha que teria de ser feito para que o Pédgedcerto?

13.Vocé acha importante integrar a fronteira? Por qué?
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Nombre:

Edad:

Lugar de nacimiento:

¢, De dbénde son sus padres?

¢, Desde cuando vive en el Chuy?/ ¢ Donde vive ahora?
¢, Desde cuando trabaja en esta escuela?

¢, Qué lenguas suele usar cuando cruza al otro lado?

¢Adonde suele viajar?

1. ¢Qué es la frontera? ¢ Cémo usted percibe y ®stdaespacio que es la frontera?
¢, Qué diferencia nota en relacion a otras ciudagesqg son fronterizas?

2. ¢Qué es el PEIF?
3. ¢De hecho qué usted observo?
4. ¢Qué conocia de la otra escuela antes del PEIF?

5. ¢Cambié usted alguna idea en relacion a ellos dssprihaber vivenciado el
PEIF?

6. ¢Cree usted que hay alguna diferencia cultura¢ édogrdos Chui/Chuy? ¢ Como
lidian ustedes con las diferencias culturales?

7. ¢Ya sabia usted hablar portugués? ¢ en su casadssruruguayos? ¢ qué lenguas
habla en su casa?

8. ¢Le gusta hablar portugués? ¢ Para qué cree gump@ddnte saber hablar
portugués? ¢y en la frontera?

9. ¢Le parece importante que se ensefie y se apreridgy#s en Uruguay? ¢ Por
qué?

10.¢,Cruza frecuentemente al otro lado? ¢ Para qué?
11.;Cree usted que es posible establecer un plandareieoonjunto?
12.¢,Qué le parece que deberia ser hecho para quéreiuRese éxito?

13.¢ Le parece importante integrar la frontera? ¢P&P qu



APENDICE C — ROTEIRO DE PERGUNTAS AOS PAIS = ENCUESTAS A LOS
PADRES

Nome

Idade

Onde nasceu?

Os pais séo de onde?

Ha quanto tempo vive no Chui?

Que lingua costuma falar quando vai para o outtodd&or qué?
Costuma viajar, para onde?

Tem amigos no Chuy? Visita-os (ou eles te visiteom) que frequéncia?

Falas outra lingua em casa? Na tua familia sas todsileiros?
Vais com frequéncia ao outro lado? Para qué?

O que é fronteira?

0N

Acha importante a escola ensinar espanhol? Hasolittfguas que te parecem
importantes tambéem?

O que é o PEIF? O que achavas das aulas de intaoam

Achas importante a integracéo da fronteira? Po? qué

O que vocé acha que os alunos deste lado terigmeader com os do outro lado?

O que o teu filho falava sobre a professora urwegeas aulas?

© © N o v

Conhecias a outra escola?

Nombre:

Edad:

Lugar de nacimiento:

¢,De doénde son sus padres?

¢, Desde cuando vive en el Chuy?/ ¢ Donde vive ahora?
¢, Qué lenguas suele usar cuando cruza al otro lado?
¢Addnde suele viajar?

¢, Tiene amigos en el Chui? ¢ Usted los visita o Elesitan? ¢ Con qué frecuencia?

1. ¢Hablas otra lengua en casa? ¢ en tu familia sos todguayos?

2. ¢Cruzas con frecuencia al otro lado? ¢ Para qué?
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3. ¢Qué es para usted la frontera?

4. ¢Le parece importante que se ensefie portuguéssouela? ¢ Hay otra lengua que

le parece importante también?

. ¢ Qué es el PEIF? ¢Qué le parecian los cruces?

6. ¢Le parece importante integrar la frontera? ¢P&P qu

7. ¢Qué le parece que los alumnos de este lado pafander con los alumnos el

otro lado?

. ¢, Qué tu hijo comentaba sobre la maestra brasilebarg las clases del cruce?

9. ¢Conocia usted a la otra escuela?



APENDICE D — ROTEIRO DE PERGUNTAS AOS ALUNOS = ENCUESTAS A LOS
ALUMNOS

Nome

Idade

Onde nasceu?

Os pais séo de onde?

Ha quanto tempo vive no Chui?

Que lingua costuma falar quando vai para o outtodd&or qué?
Costuma viajar, para onde?

Tem amigos no Chuy? Visita-os (ou eles te visiteom) que frequéncia?

Falas outra lingua em casa? Na tua familia sas todsileiros?
Vais com frequéncia ao outro lado? Para qué?
Que lingua fala quando vai ao outro lado? Com queonué?

O que é fronteira?

a kr 0N e

Acha importante aprender espanhol na escola? T lwgua que gostarias de
aprender na escola?

O que é o PEIF? O que achavas das aulas de infgoam

Entendias tudo o que a professora uruguaia falava?

Conhecias a outra escola?

© © N O

Teve alguma visita a outra escola? Foram la ouvedeam aqui? Como foi?

Nombre:

Edad:

Lugar de nacimiento:

¢,De dbénde son tus padres?

¢, Desde cuando vives en el Chuy?/ ¢ Ddénde vivesahora

¢, Desde cuando estudias en esta escuela?

¢, Qué lenguas sueles usar cuando cruza al otro lado?

¢Adonde sueles viajar?

¢, Tienes amigos en el Chui? ¢ Tu los visitas o tlositan? ¢ Con qué frecuencia?

1. ¢Hablas otra lengua en casa? ¢ en tu familia sos todguayos?
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¢,Cruzas con frecuencia la otro lado? ¢ Para qué?

¢, Qué lengua sueles usar cuando cruzas al otro {glm? quien? ¢ Para qué?

¢, Qué es para ti la frontera?

¢, Te parece importante aprender portugués en l&la8cgHay otra lengua que te
gustaria aprender en la escuela?

¢, Qué es el PEIF? ¢ Qué te parecian los cruces?

¢ Entendias todo lo que hablaba la maestra bragilefia

¢ Conocidas a la escuela brasilefia?

¢Hubo alguna visita a la otra escuela? ¢Ustedesnfda o ellos vinieron aca?
¢ Qué tal fue?



APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO — TCLE =
CONTRATO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO

U' UMIVERSIDADE 02 WALE DO 310 DOS SINOS
Uridadr Acamémica da fesquia e Pis-Gradaagis

U N | SINDS Corriti de Etlca em Pecauisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE (professor/a)

L, Gretei Lenir Reginattz Cafiete, mesiranda em Linguistica Aplizada, na Universidade
e Male o Ko dos Binos, venha awaves desta decumentagio selicitar @ sua participagdo
o prajeto e pesquisa; “lducecis bilingue estudo sobre as politicas lnguisticas para as
escolas de fronleire entre Brasil ¢ Urugusi™. gue tem por ahjetive verifienr cono se dani a
implantaciio do Frojeto Escolas Intecullurais Bilingues de Fonteira, Isto €, ver. na pratica
coma funeiona o intercdmbio docente. O projete jastifiza-se pela necessidade de estender
of estudas sobre educagio bilingue o praticas escolures nos dois paices, na dren da
fromteira, wa ves que bi wm projeto bilateral como o Prajeto Fseolus Intermacionais
Gilingues de Fromeirm, Além disso, ba pouces estudes na trontzir sul e e s lenha
cunthactmento

E Impuortante sibientar que as informagies scio obtidas araves de nilrevisas o
ohservagdes de sulas. o que o sua idenidade serd prescrvada, As entrevistas serfio
registradas em oravacdor de voz para pesterior Iranserigin o andlise. Az obsesvaciios de auls
serdia registracas em dideio de campo, Esle msteria ficard gunrdado, de forma sceura, com
a posquisadora por cineo anes ¢ depois senl descurincde, Alnda que os resultados [rrssar
ser pohlicades, serd preservada o anonimate das nformapdes, Sua particlpociio &
velunlaria ¢ vood pede desistir em qualquer tempo. a0 longo do rabalhe szm qualquer

[rretuii.

As informagdes obtiday serfo rigorosamente confidenciats, o: nomes reais das erioncas
sesdw subsliuidos por outrs em qualguer apresentacan ou publicacae gue ey possh realizar
a fim de divulgar os resultacos do Projeto Facolas Tnterculiurats de Pronteirn. Vocé pode
acompaithar o8 irkalios ¢ tem todo o divedio de ver o material no momenta em gque julgar

fmperimn,

e vocd conconda com o desenvolvimentn desss pesquisa na escola. por favor, presncha o
assire a se¢do que segue abalxo. Ao assinar este decumento, vood mantém o direitn de dar

sua opinido. de fweer permuntaz, além dos demais direitos mencionados acima,

Mar vasor de ddvidag, vocl tambdm pode fer conlate com a pesquisadors responsivel por
cite irabalhe, Greici Lenir Reginato Caiiele pelo welelone; (51 82000377,

CEP - UNISINOS
VERSAD APROVADA

I7E CEPEZ0JE-000  Sancemacloa Fo Gearde do Sl i ' a4
ce v FUE L (5] 3I0E1 18 L deemmecndbii e 0L, (BT A2,

A Lnsings, MEL  Capa P
lanes 151 357,712
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J UMMWERSIDADE D WALE D0 A0 DS SINGS
Lhidado fwadirmics de Povuise e Pl G aueLin
U N ISI N GS Chrritd gz Btica am Pesgaisa

Bl tormo devera ser sssnade em duas vig, sendo que Liia fice enm vord ¢ a outra deve
ST entrepue d pesquisadoln. A sua assicalura chaixe, manilists s woncordineia em

paricipar do ssndo,

Atenciosumente,

Grei Lenir Keginano Canete - mestranda em Linguistica Aplicada

CEP - UNISINGS
RSAQ APROVADA

e LT T T

PERMISSAO DO I’I{{H"ESS{'IIRL’,#‘.I EM PARTICIPAR DO FSTLIOO

L, - [romse ao que foi ayui rererida, LS

livrement: meu consentiment eim relugio o minha parlicipagio na pesquisa ¢ ao

fornecimenta dos dados para lins de pesquisa.

Assinatara do participante;

Liata!

Telelmmzs paca contat;

Melbnres hotdeos para conista:

S Ui, 200 Taied Pusdal 275 S0P u4p40-000 Sag exprle Fio Grande 2o gl Frasi
Fames (501 ZE90ST 158 oo ramal 2193 ax ISTE IS BT L deven urvsinas by
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J LKIMERSIDADE 2 WALE 0O IO D08 SINDS
Undade Académica de Pesquiss e Mis-Graduagio

Uh]S]NDS Comit de Etca am Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
{pais ou responsdveis)

Lu, Greici Lenir Reghnatto Cafele, mesiranda o Lingulstica Aplicada, ma Universidade
dn Vale do Rio des Sines, vesho através desta documencagho solicitar u surlicipugfo do
seu [ithota) ne prjelo de pesquisas “ldueaciio bilingus esmdo sobre as politicas
linguisticas pars as escolas de Pomeira entre Brasil ¢ Urnguai”, que tem par obietive
vetificar comn se dard 2 lmplunlecio de Projen Escolas Interculturais Bilingues de
Pronteira. isto &, ver, na prilics como fancinna o inlercimbio docente. O prajeto justifica-
se b necessidude dz estender vs celudos sobre educacio bilingue ¢ prdtices escolares nos
dois puaises, na éra du Trcleive, uma vee gue b um projetn bilaeral como o Projzto
Escolas Inlereulirais Bilinpues de Fronteira. Além disso. hi pouces estudos na frontcir

sul i que e tania conhecimento.

" impartante salientar que as informagdes seddic ablides airavés de entrevismas e
ohservagies de aulaz, o que a sum jdemidads serd preservada. As enirevistas scrdo
registradas em gravacor de voz para posterior anserizio ¢ analise, As observapfes de auls
serdo registracas em didrio de compo. Este matcrial lcasd guandado, de forma segura, con:
a pesquisadora por cineo anns e depois semt deseartade. Alnda que os resultados pessar
ser publicados, serd preservade o ancnimeta das inlormacdes. Naz fotos também serdo
[rcsirvadas i anonimale das criangas. Todo material serd wsade exelusivamente para 2
pesguiza @ em eventos de divalgagdo vientifics ¢ da pescuiza, Sua participagio & voluntdris

¢ voce pode desistic em qualgquer tempo, ao longo do trabalha sem qualquer prejuizo.

As informagdes obtidas serio rigorospments confidenciais; ox nomes ress das eriangas
serio substizuidos por onlmos om qualguer apresentacia ou peblicagio que e possa realizar
a fien de divulgar os resultados do Projeto Esvolas Interculluras de Fronteira, Yocd pode
acotmpanbar ws trabalhos ¢ tem todo o diceile de ver o material no momento em que julgar

Impertane,

Scvned concorda com o desenvolvimento dessa pesquisa o escelu, por fvor, preenzha o
assire a se¢lio gque sepue abalxe. Ao assinar esle documents, vood mantém o direitn de dar

sl ppinido, de fzer perguntas, alem dos demais direitos mencionades seima
CEP - UNISINGS
VERSAD APROVADA
w09 P
200 S3o eadn BiaGrande da Sl B Tt "aEn

S ARG S hupdeeesssoris nns e }/‘-}ﬂ

cue Linismos, UL Caws Poslul 375 CRRF G
ToraraSil ARE) 108 L arrel 2108
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Lndade académic: de Pesgu ss e Pés-Graduagso

U NISI NDS Cemit de Etica ern Sasguisa

o aso dle dividas, veol lambdm pode fazer contato com a pesquisadors responsivel por

etle trabalho, Greiot Dewr Reginatte Caiete pele teleloee: (51) B2000377,

Este tenmo deverd ser ussinado em duas i, sendo que ume lea com vocé ¢ a outra deve
ser entregue & pesquisaders. A osug assinatuen abaixe, manilesla sea cencordineis em

participar de estudo.
CEP - UNISINOS
VERSAO APROVADA
Ems o 1,00 143

Aleneiosamente, :
AR .F-;--?.."..u.

Cireici Lenir Reginotie Cofete- meswanda cm Linguistica Apiicada

PERMISSAD DOS PAIS OU RESPONSAVLES PARA A PARTICIPACAG DO
FILHOMA

T, Comecdo permissio pora

gae meu llhe'minha fGlhe participe na pesquisa

actmma cleseriis,

Assinzluca do responsavel:

Assmmnaluza do alune:

1lara:

Telelones pura contate:

Melhores hordrins sara contato:;

a0

e Urigras, 550 Caolwa Basal Jyy CER U022 000 Rholespalds iz Crarcds de el Basil
Fomel rET0 2R 1138 curarral 7758 R IR0 490GB 118 B Semee apizines. b
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Urrdade Acadiirica de Pesquisa o Pas-Graduagin

U N IS]NDS Camitd die Etica om Frsqiiza

Contratn de Consentimiento Libre ¥ Esclareeido {profesorsa)

Yo, Greici Lesir Repinatto Cafiets, maestmnda oo Lingilisties Aplicads, en la
Univeriidace de Yale do Rin dos Sines, sclicite por esta decumentacion su sarlicipacion
en ¢ provecto de bvestigeeibn Fdueacion Billngte estudio sobre les po'iticas lingtisticas
para las escuclas de la frantera eote Brasil v Uruzuay’, que tiers por ohjelive, verifizar
come se dard T implantacion del Provecto Bseuclas Internaconales Bilingiles de Frootera,
eate 25, ver en Ja practica coma funciooa o Jotercambin docenle, Bl provecte se justitica
por la necesidad en exiender los estudios sobre edveacidn hilingie v practicas escolates en
los dos paises, en el area de frontera, ya que hay un proyecto bilateral como ¢l Froyesto
Escuclas Internacicneles Bilinglics de Zronters. Ademas, huy pocos estudios en la frontara

SUT guic se tenga senocimienl.

Es importante resaltar que las infarmaciones sern obtenidas a twavds de entrevista v
observacion de clases, v que suidentidad seed preservada, Las entrevistas seran registeadas
e un grabisdor de vise pira postesiorn transeripeiin v ardlisis. Las observacioncs do clascs
serdn registradas en un diario de campo. Fste marerial quedari guanluds, de maners
sepura. cor la dnvesligadora por ciaco afins v despuds serd deshecha. Aungue los
resullanlos puedan ser pullicadas, seri preservado el anonimaty de las informasiones, Su
prrticipacidn cs volumaria v usted puede desistis co cualguics teenpss, @ 1o s del rabaje

sin wulipnier dafn

Las nformaciones oblenidas serin deurnsamente conlidencizles: los nombres reales de los
miftes serdn sustividos per olres en cudlquicr prescatacion o publicaciin que yo pueds
realizar a fin de divalaor los resubados del Provecto Eseuclas Intcenacionales Bilineies de
Frovtera, Lsted puede scpuir los trabajos ¥ tieng tocdo el derecho de ver ol material en ¢l

mamento gue juzzle importante,

Seousted coid de acuerds con el desarrallo de esta Tnvestigacion v su escuela, pow Bavor,
Hene v firme la scesidn que sipue abajo. Al Grmar este documente, usted manliene ¢l

dereehe de dar su opinidi. ce hacer preguntas, incluso los demds derechos mencionados
CEP - UNISINGS

VERSAD APROVADA

:-‘.na:.ii‘. 1.2 1.

ful Uhisinns, BE0 Seka Posial ITE LK REG AL tan Leodods R Grercle ds Tal Rrasl
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En eose de dudas, usted también puede contactar con la investigadors responsable por esle

trabaje, Greiel Lendr Reginatto Caficte, por (e elélfono: (31) 82095377,

Fate contrasn deberd ser lirmndo poraloplicado, siendo goe ona se quecs con vsed & I oot
debe ser entrepue o la investigadors, Su fitma abajo. manifizsta su asentimiento én

participar del estudin,

Adentarmente,

Creict Lenir Beginatio Cahete- maestranda en Tingiistica Aplicadas

PERMISION TDIEL PROFESOR{AY PARA A PAITICIPACION EN B ESTLTIIO

Yo, j . fremee al gue fue agqud relerido,  cxpreso

libremente mi consentimient en relacion a mi parlizipycion en la nvestigacion v oal

fornecimicnto de datna sara tings de investigacion,

Firma del participante:
|

|Fu¢.hu;

Telefimos para contacta:

Mejores horatias para conlacin

CEP - UNISINGS
VERSAD APROVADA
; o it
Em: At 1%.4

B Ueisors, 9500 Do Mol 275 (00 A30R2Z:000 280 Lsocakds  #ie Girande Ao Se Fiesil
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Contrate de Consentimiento Libre v Esclarecido
{padres o responsables)

Yo, Greici Lenir Reginatto Cailetz, mavstnmds en Lingtistica Aplicads, on s
Uiniversiducle do Yale do Rio dos Sinos, solicio po0 esta docurmenlgeion o patticipacion de
su bijola) en el provects de investigaeion;"Edvcacion Bilngiie sstudin sobre Tas politizas
lingitisticas para lex escuelas de By frontern erie Bessil v Unguay, fue liene por chjstivo,
verificar como se cand la implantacion del Provecto Eseuelas Internacionales Bilingties de
Frortern, esto o5, vel e la practice conmo funeicna ¢l intercambio docente. [ provcelo se
Justilivn por la neeesidad en extender lox estindios sobre educncidn bilinglic v practicas
cscolares er los dos pafses. en al drea de lrontera, vaogue hay un provecte b lceral zome vl
Proyeclo Eseuclas Internacionales Bilingiies de Frontera, Ademas, hay poves cstudiog en la

Fromien sur que se tengn conociimniento.

Es impartante rasallar e s informaciones senin oblenidss 2 wavds de entrevista v
ubservacian de clases. v gue su identidad sed preservadda, Las entrevistas serdn registradas
en un grabador de vow paa posterior anseripeiin y andlisis. Los observaciones de elases
serin registradas en un diavio de comipo. Fste maserial quedard puanduds, de mamera
sepura. con b investigadors por cinco afios v despues serd deshecho, Aangue los
resulados pucdan ser publicadis, serd prescreado ol anonimate de las informaciones, Su
participacion es volumaia y usted puede desisir er cualguier tiempe, a Lo largo del rabajo

sin coalguigr dafio,

Las informaciones abtenidas serdn deurosamente confidencizles: los norehres reales de los
Niflos. serin sustiluidos por etros en cualquier presealicion o publicacidn que vo pueds
renlicor n lin de divelzar los resuliados del Provecto Decueelas Internac anales Bilingdics de
Fromieen. En las fotos también serdn preservade el anenimato de los nitos. Tedo el
material serd psade sxelusivamente para la investigacion ¥ en eventos de divelgacion
cleatilica y de investigacion. Usted pucde sezair los trabijas ¥ lene wodo el derecho de ver

el materizl n el momento que juzgee imporante,

SEusterl esld de acoerdo con el desarrally de esla investigacidn en su escuela, por favor,

Hene v firme la seccidn que sigue akajo. A1 frmar este docomenta, vsted manliene e
CEP - INISINGS
v E_§,E'_-E.—"L | APROVADA

fo, Unisiay, 40 Laga Postal 2/5 ZEP93022-000 i leomoldo Hig Greade ju 3 gy -
e (F VUSRI -1158 cu el P18 Fan, (510 ZER-E01E MiLipan .r-.ﬁm;j,[\i'__ f Ir""I’“ ! 'd.q'
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derecing de dar su epinian, de baeer presunas, incluso log demds derechos neonciosados

arriba.

En caso de dudas, usted tambidn poede comlactar con Lo investigadora responsable por este

trabajo, Greie: Lenir Regimatie Ceficle, por e elétonc: (31 ¥2099377.

Lste contratey deberd ser 1Tmmada por duplicado, siendo que uba s¢ queda con usted v la ol
debe ser entegue a la investigacdora. Su lirma ahajn, mamificst s asentimiento en

partivipar del ssiudio

Alcnlancule.,

Cireici Lenir Repinatto Cafiete- maestiranda en Lingiiistica Aplicedal

PERMISION DE LOS PADRES O RESPONSALLES PAKRA LA
PARTICTPACION D SU 1ILIOCA)

o, swonecdo permiso pam gue

i hijodmi hija parficipe @0 lo Investipaeldn

arciba descrita,
Firma del respor sablo:
Firma del alumnn:

Fechu:

Teléfones para contacts:

Mejores horarios para conlacio;

i, Urisives, 950 s e 375 P ON02EO00 33 Leacalo i Siade dir S Sas] F-"NI"HN?E
Fore: (3T 5001930 00 mrea DTOE m (ETESOOETIE hupsteesonine B RS A0 APROVADA
A ? . :? ""r 2

Em:. 47 Ly
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ANEXO A — RESOLUCAO 099/2012 PARECER DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA UNISINOS (PESQUISA COM A ESCOLA BRASILEIRA E A ESCOLA
URUGUAIA, APOS APROVACAO DA ANEP -URUGUAI)

LEVE RSICRALE 10 Al b B0 BIC 0% BIMOS
Loidade oo 2esauiss & PisGrarduagan i

U N IS] N{}S Comite oo Efca em Prequis (CEF)

Liarsda an AR

UNIDADE DI PESQUISA E POS-GRADUACAD
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RESOGLUCAL 2012

O Comité de Liivn em Pesgquiza do Universidade do Vae do Rio dos Sinos — UNISINOS
enalise o projeto;

Projeto: W CLP (20003 Versin do Projeto: 177092012 Yersiio de TCLE: 17/09/2012

Coordenador:
Mestranda Grelel Lenir Beginatle Canictz (PPCrem Linpuist ez Aplicada)

Thmlo: Educagio biingus: politica linguistica entre Brasil ¢ Urugual pama g5 cscolas de Ironicira.
Parecer: (F projetn fon APRCY ADO, por estar adequado Blica e metndologicamente, conforme os

proceitos da Resolucio 196/9¢ di Consclho Wacional de Saude.

A pesquisadora deverd encaminhar relatdrio anual sebre o andamente do projeto, conforme
o previsie na Resohigiio CMS 196/%6, iem VILLY letra . Somente poderfo ser wiilizados as
Termus de Consentimenta once conste o aprovagio do CEMUNISINGS.

Sao Leopoldo. 17 de setembro de 2012,

A _::."-':Lx""{-l-ﬂ-' e :"'1"""1" i
Prof. B nsé que JTunges
M Conrdenador do CEPVUNISINGS

S Wisinns, 53

Faner ih1] 253

st leoanlds  FloGarde oz 5ol Brasl
S0 3118 Mtpsfessess dnmnns b



ANEXO B — RESOLUCAO 142/2011 PARECER DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA UNISINOS (PESQUISA SO COM A ESCOLA BRASILERA)

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade de Pesquisa e Pés-Graduacdo (UAP&PG)
U N]S]NOS Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Verséo margo/2008

UNIDADE DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RESOLUCAO 142/2011

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS
analisou o projeto:

Projeto: N° CEP 11/130 Versio do Projeto: 13/10/2011 Versio do TCLE: 13/10/2011

Coordenadora:
Mestranda Greici Lenir Reginatto Cafiete (PPG em Linguistica Aplicada)

Titulo: Politica Linguistica: O Programa Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira entre Brasil ¢
Uruguat.

Parecer: O projeto foi APROVADO, por estar adequado ética e metodologicamente, conforme os
preceitos da Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Satde.

A pesquisadora deverd encaminhar relatorio anual sobre o andamento do projeto, conforme
o previsto na Resolugdo CNS 196/96, item VIIL.13, letra d. Somente poderfio ser utilizados os
Termos de Consentimento onde conste a aprovagdio do CEP/UNISINOS.

S&o Leopoldo, 13 de outubro de 2011.
3/%%])1‘. Jo&é Roqu¢ Junges g
Coordenador do CEP/UNISINOS

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ouramal 2198 Fax:(51) 3590-8118 http://www.unisinos.br




ANEXO C — ACTA N° 41, RES. N° 4- CONSEJO DE EDUCAGCODN INICIAL Y
PRIMARIA - ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUB  LICA

Administracidn Naciomal de Educacion Publica
___ _CONSEJO DE EDUCACION INICIAL ¥ PRIMARIA

Acta [l
Rez. N1

Monteviden, 24 de julic de 2012,

VISTO: Lo nota proaentada por lu aefara CGirgicd Lenic Reginatle Canste.
Tnvestigadorn  del rogramus  de Pustgredo  en  LineMstica  Aplicada de la
Uriversidades de Vale o Ria Loy Sino (Rio Gratds Jel Bur, Brasai).

PESULTANDC: que gor Lo mieme solicita autorizgacion pArL realisar una
wrvestizuedén en las cisdades Aal Ctun [Deesil] y Shuy {Grugueyl, par Ivabeer
eBooEida poty LEMA Fued Bu te sig final, Ta Bolitica Lingfiatica denominada Provec Lo
scnclas Inlerculturalea LHlingdes de Froolers [TRIEY].

CUNSIDERANDO: ) gue dieho Trayecte s aplica 0 UTA encueln
Brasilena v une Lacucls Liguays, denominadas coma Escuelas eapsjo, par lo gue
necesile Lvestigar en [a Escusta NO28, “Repaibliva Federstiva del Brasil” por Laremar
purte de ta aplicavion del PEIRE;

Uj que la gitwida  docente ouenta conn ciudadania
Urupiay ¥ Biosilefia, sicndo Trofessra de Fepafol como Trengua Extranjera oo &1
Ipetitutn Cerantes do Portr Alsgre)

M) rae In semioea Consalreta Buzectd manificeta que o
investigaciin poede wer de utilidad para (g Ensenanza de Scgundas Lenmpilas on la
frnmters Unpuays -Bragileds;

] que el Dreprrtwngnto de Sepundas Lenguas ¥
Lenguns Exteanjeras cspecificamente 1 cootdinacien de Fortugués, informa gue
conaiders e macha utilidad la JTvEATLERCIT;

W] que la meicrs Sacretarie. Docents comparte o
inlormads per la aefora Conasjera ¢ ol mepciomado Dieprattaments, quien ARIMASTG
maniles que patdr dgl 175 cuntara cut Frafesor cle Portugiska.

ATENTO: A lo expocee,

EL CONSEIG Dl BETOCACTON INICIAL ¥ PRIPAARTA, RESU LA

|* _Auiorizar « 18 sefera Greci Lenit Reginareo Cafiecte, Investigeslora del
Programa de Matgresin en Lirgeiiatiea dplicada e 1a Universidades do Wele do Ria
Daos Tina {Rin CGrande del Suar, Brael], o reslizar s invesbparion solicitede en L3
Escuela N*28, "Repiblica Federativa del Brasil”, en ei entendide que no

EErCTArA COsin AlEUnD Per parts de este Crrpanisti.
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Admialstraclén Nacional de Edueacién Pablica
CONSEJFO DE EDUCACION INICIAL ¥ PRIMARLA

27, -Cormimicer 8 1A intereaada, & la Ingpesrion Departamental de Rochu y

paase ol Departemenco de Bepundas Tanpuns 3 Lengues Extranjerus a todos sua
cfocting.

Fre-&
GE v

e
i Mtro. Héelor X
Mitro, Viclof gp.i.nclll DirectorfGeneral



