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“I...]
| shall be telling this with a sigh
Somewhere ages and ages hence:
Two roads diverged in a wood and |I—
| took the one less traveled by,
And that has made all the difference”.
(Robert Frost, 1920)

"O bom livro didatico é aquele usado por um bonfessor”.
(Circe Bittencourt, 2014).



RESUMO

A partir de uma visao sociocultural do processem&no-aprendizagem de lingua estrangeira
(VYGOTSKY, 1984; LANTOLF, 2000; SWAIN, 2006), esthissertacdo visa a realizar uma
analise das atividades de producéo oral da sat@ichlt Fits do PNLD-2014. Segundo o
Guia do PNLD-2014 (BRASIL, 2013), a colecao foirdca de lingua estrangeira a receber
pontuacdo maxima para as atividades speaking habilidade que, geralmente, nédo é
enfatizada nos livros distribuidos para as escplaisicas brasileiras. Buscou-se, assim,
observar como a producdo oral é tratada nos lididaticos da colecdo, procurando
identificar os aspectos positivos e pontos a senethorados nas atividades propostas. A fim
de levar a cabo a analise, critérios foram deseidas para verificar se as atividades de
producao oral estimulam o conhecimento sistémieandndo e textual (BRASIL, 1998), o
letramento (BIONDO, 2012), a colaboracdo (DONAT®94) e a construcdo de géneros
textuais (DIAS, 2009). Constatou-se que os lividaticos da colecdo trazem boas atividades
de speaking que atendem, em sua maioria, satisfatoriamente catérios de analise.
Entretanto, a producéo oral proposta na sérieidalaarece de momentos mais colaborativos
no processo de construcdo de géneros orais. Assimsjderando a colaboracdo essencial na
aprendizagem de uma LE, este trabalho faz suged&®adaptacdes para algumas atividades
com o intuito de transforma-las em tarefas: siteacpedagdgicas nas quais os alunos
trabalham colaborativamente para atingir objeticosnuns de aprendizagem. (SWAIN;
LAPKIN, 2001). Logo, o professor que utiliza o nrakpode aproveitar as sugestdes a fim
de ampliar as oportunidades de producado oral gigtifa dentro da sala de aula de lingua

inglesa.

Palavras-chave: Lingua inglesa. Colaboracéo. Ligid&ticos. Producao oral.



ABSTRACT

This study follows the principles of sociocultutakeory (VYGOTSKY, 1984; LANTOLF,

2000; SWAIN, 2006) to discuss the foreign langugegching-learning process. It aims to
analyze oral production activities belonging to thdactic seriest Fits, from PNLD-2014

(Brazilian National Program of Textbooks - 2014)carding to the PNLD-2014 Guide
(BRASIL, 2013), It Fits was the only foreign language didactic collectionréceive the

maximum score for the speaking activities, an gbiihich is usually not emphasized in the
textbooks distributed to Brazilian public schoolhereby, we observed how the oral
production is proposed in the textbooks of the clidacollection, trying to identify the

positive aspects and points to be improved in tlo@gsed activities. In order to carry out the
analysis, some criteria were developed to verifyetlver the oral production activities
stimulate the three kinds of knowledge in focustesic, world and textual (BRASIL, 1998),
literacy (BIONDO, 2012), collaboration (DONATO, 19Pand genres construction (DIAS,
2009). The results revealed that the textbook ctitle brings good speaking activities,
mostly serving well the analysis criteria. Howevdrg oral production proposed in the
didactic series needs more collaborative occasionghe genre construction process.
Considering collaboration as an essential elemanthe process of learning a foreign
language, this study makes some suggestions fqtattms of some activities in order to
turn them into tasks: pedagogical situations inclvlgtudents work collaboratively to achieve
common learning goals. (SWAIN; LAPKIN, 2001). Thiene, the teacher who uses the
material can use these suggestions in order tonelxphe significant oral production

opportunities in the English language classroom.

Key-words: English. Collaboration. Textbooks. Quedduction.
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1 INTRODUCAO

Por muitos anos, o professor de linguas estragd€ltEs) na escola publica néo
contou com o apoio eficaz de um livro didatico (L@ue pudesse auxiliar no
desenvolvimento das aulas, ficando a elaboracamateriais didaticos a cargo do préprio
profissional. Apesar de a criacdo de materiaistidios pelo professor ser algo desejavel no
processo de ensino-aprendizagem, visto que este ptaborar e adaptar seu material
conforme as necessidades de cada grupo com quehtala excessiva carga-horaria de
muitos docentes e o tempo de elaboracdo dos recdigéaticos, muitas vezes, ndo permitem
o desenvolvimento de materiais que contemplem dhaméorma possivel a realidade dos
educandos, a formacdo como cidaddo e todos osiasitpreviamente estabelecidos nos
documentos que regem a educacdo brasileira, conRa@netros Curriculares Nacionais
(PCNSs).

Entretanto, esta realidade comecou a mudar contlaséo das LEs no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2011. O PNLDpéarte de um programa do Governo
Federal que visa a distribuicdo gratuita de LDs @ escolas publicas brasileiras. Porém,
antes de chegar as salas de aula, cada obra stdmpata o PNLD passa por uma avaliacédo
rigorosa para que os avaliadores selecionem asmgligor se adéquam as concepcgdes de
ensino de linguas como estabelecidas no edital MloDP2014. (BRASIL, 2011). Apoés
definidas as colecdes, os professores, nas espol@emn optar pelo uso de uma delas em sala
de aula. Portanto, em 2011, pela primeira vez,lasoa de inglés e espanhol do ensino
fundamental receberam LDs para serem utilizadospenisar devolvé-los no final do ano,
os chamados livros consumiveis.

Apesar deste grande avanco na area de ensinogdedino Brasil, estudos como o de
Tenuta e Oliveira (2011), mostram que, mesmo ap@s avaliacdo rigorosa das colecfes em
2011, os livros ainda apresentavam pontos a serethomados, como a abordagem dos
contetudos gramaticais, 0 uso de materiais aut@&pta@ensino contextualizado e a visdo de
lingua como pratica social. Como resultado, no PRDD4, novas obras foram selecionadas,
apresentando melhoria nos aspectos que antesaréabordados de uma maneira adequada.
O Guia de LDs do PNLD 2014 (BRASIL, 2013) enfattquee, dentre os critérios de selecéo
das obras, estava a apresentacdo da lingua camadasihistorica, social e culturalmente e
utilizada para o aluno agir no mundo como cidadao.

O Guia do PNLD 2014 mostra, ainda, um quadro coatpa das colecfes de lingua

estrangeira moderna destinadas ao ensino funddmenotagual apresenta nove critérios
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organizadores avaliados e a qualidade de cada len des livros. Os critérios sdo: projeto
gréfico-editorial; selecdo de textos; compreens&oita; producdo escrita; compreensao oral;
producao oral; elementos linguisticos; questdescemetodoldgicas e manual do professor,

como é possivel observar a seguir:

Figura 1 — Critérios para a avaliacao das colediigicas

CRITERIOS ORGANIZADORES AVALIADOS

3
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Fonte: Brasil (2013, p. 13).

Por meio do quadro, observa-se que as habilidadessifocalizadas tanto em inglés
guanto em espanhol, e que, portanto, ndo atenderanpletamente aos critérios de avaliacao,
sdo a compreensao e producéo oral. Das cinco eslegséndo duas de espanhol e trés de
inglés, apenas uma série didatid¢h Hits, de Wilson Chequi — cbédigo 27394C0OL44, no
guadro) apresentou uma boa avaliagdo no que se eefgoducao oral, conforme os niveis de

qualificacdo apresentados no quadro.
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Este fato chama a atencado para as discussdes mugeviheando o ensino de linguas
no Brasil: muito se discute o porqué e as dificdéfade ensinar a producdo oral nas escolas
regulares, considerando o elevado nimero de alpoosurma, a falta de recursos, carga-
horaria por turma e, principalmente, o fato de ouitos alunos nao terdo a oportunidade de
utilizar a lingua oral em seu cotidiano, pois pr@lmente ndo sairdo do pais. Por este
motivo, grande énfase é dada para a leitura erdaedmbilidades que possam ser utilizadas
na vida real do educando e isto fica evidente itaréedos parametros estabelecidos pelos
PCNs (BRASIL, 1998), nos quais a leitura e es@da mais focalizadas e as habilidades de
compreensao e producdo oral sdo colocadas em seguado, pois, de acordo com 0
documento, a realidade da sala de aula brasiléwaabre espaco para o ensino da produgao
oral, além de a considerarem como algo que naiizado pelos alunos.

Entretanto, ndo desenvolver a producdo oral nalagsegular foge aos critérios
estabelecidos nos documentos que regem a educacBoasil e reforca a ideia de que
aprender a falar inglés é exclusividade de quematsBso a cursos livres, ndo sendo possivel
aprender inglés na escola regular. Além disso, -devievar em consideracdo que, com 0S
recursos presentes atualmente, como a televisdmteraet os alunos séo constantemente
expostos a lingua inglesa tendo de trabalhar tagdsbilidades (compreenséo escrita/oral e
producao escrita/oral). Portanto, a escola, corattuin;do que prepara o aluno para agir no
mundo como cidaddo critico e promove a diversidad#ural, ndo pode negar o
desenvolvimento da producéo oral nas salas dedaulagua inglesa.

Os PCNs (BRASIL, 1998) explicitam que a LE na escahcluindo o ensino da
oralidade, deve ter como foco o uso significatieolitigua. Ou seja, para fins de interacédo
social. Porém, apesar de enfatizar o uso da liegusituacdes concretas de comunicacao, por
conta da época em que foi elaborado, o documerdcité 0 uso de géneros orais para o
trabalho da producdo oral. Apesar de ndo usar remtaenclatura, entende-se que esses
géneros devem ser inseridos na sala de aula ddilrEde proporcionar um ensino de linguas
mais significativo.

O uso de géneros € bastante enfatizado nos PCHsopansino de lingua materna
(LM) (BRASIL, 1998), pois propiciam o estudo e oouda lingua em situacdes reais de
comunicacao, tornando a aprendizagem mais sigtivi@cpara o aluno, visto que este tipo de
abordagem considera o contexto e a realidade doaeda. Autores como Dias (2009) e
Ferreira (2011) enfatizam o uso de géneros nadeakula e nos materiais didaticos de LE.
Entretanto, apesar de um dos requisitos do PNL[2 26t o trabalho com géneros escritos e

orais, pouco se discute a respeito dos génerosisinoeda producdo oral em LE e € ainda
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menos abordado quando o assunto em questdo € getélnente caracterizado apenas por
didlogos artificiais que nada tém a ver com a dedk.

Por esta razéo, pensando nas discussdes teoriesgeito do ensino de oralidade nas
escolas regulares brasileiras e a avaliagdo daugéiodoral das colecdes didaticas de LE
destinadas ao ensino fundamental do PNLD 2014 tetalho pretende analisar a producéo
oral proposta pelo LIX Fits, levando em conta sua avaliacdo nas atividadepekking De
acordo com o Guia do PNLD-2014 (BRASIL, 2013),atamento dado a producéao oral pelo
material reune atividades contextualizadas e s@gifas com o uso de diversos géneros
discursivos.

Cabe ressaltar que, neste estudo, hd uma diferenga atividades e tarefas.
Consideram-se tarefas como situacbes pedagogicaguerha colaboracdo entre os alunos
para uma producédo. Logo, tarefas colaborativasisd@acdes pedagdgicas nas quais os alunos
trabalham juntos para atingir objetivos comuns gleradizagem. (SWAIN; LAPKIN, 2001,
FIGUEIREDO, 2006). Em contrapartida, serdo chamatastividades aquelas situacdes
pedagdgicas em que ndo héa intencdo de haver mtatsocativa

Assim, o objetivo é verificar como a producédo @alroposta na colegcéo, examinando
se engloba o que é estabelecido pelos PCNs, stiluld ao letramento, a colaboragéo e ao
trabalho com géneros textuais. Com isso, a intemgio estda somente em descrever as
atividades, mas também em apresentar aos professmiiaglés de escolas regulares como a
producao oral € possivel de ser realizada na sadald regular, por meio de sugestdes dadas
as atividades propostas na colecédo em foco. Em®p#iavras, o LD traz boas atividades de
producdo oral e, a partir dessas situagfes pedagygiestacam-se pontos a serem
melhorados, seguidos de sugestbes de adaptacoegpementacdes dadas com o intuito de
transformar as atividades em tarefas, propiciandonemtos de aprendizagem ainda mais
significativos, por envolverem a produc¢ao colabesatie um género.

Para tanto, a fim de analisar a producao oral mtapoo livrolt Fits, pressupostos/
critérios de analise foram desenvolvidos considiyas pressupostos tedricos socioculturais
(VYGOTSKY, 2007), os pressupostos presentes nos PCNs e a liersolre ensino de
speakingem LE nos quais o estudo se baseia. Pretendexsanto, responder as seguintes

perguntas de pesquisa:

! Outras definicbes para tarefa e atividade saasi@ior Coughlan e Duff (1994) e Bulla et al. (20E}tretanto,
0s autores nao trazem a colaboracdo como elemeséma@al para diferenciar os dois termos. Assiratene
estudo, parte-se da definicdo de tarefa colabarakey Swain e Lapkin (2001) para a distincdo emtrefa e
atividade.

2 Obra original de 1984.
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a) como é tratada a producédo oral no material idmi#t
b) o que é considerado satisfatério nas atividdégwroducédo oral?;

c) o que pode ser melhorado nas atividades de géiodural?

A fim de responder a estes questionamentos, iaidigsertacéo situando teoricamente
o trabalho. Apds, explico as questdes metodologiees a anélise da cole¢cdo do PNLD 2014,
situando o foco da pesquisa. Em seguida, serasapeglas as atividades de producédo oral
para a analise, seguidas de sugestdes de adapmgdesossibilitam transforma-las em
tarefas. Por fim, concluo o relato da investigadisxutindo os resultados e tecendo as

consideracgdes finais.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

O estudo apresentado aqui enfatiza a interacdootahoragcdo como propulsoras da
aprendizagem de linguas. Para tanto, a base teswmacultural de Vygotsky (2007) foi
adotada por considerar a colaboracdo como algma@akeo cotidiano dos individuos, tanto

para a aprendizagem da lingua, como também no nagwilal fora da sala de aula.

2.1 A Teoria Sociocultural

O estudo aqui focalizado fundamenta-se na teodeaatural do pesquisador russo
Lev Vygotsky (2007) que, em linhas gerais, explitee a aprendizagem é construida por
meio da interagdo social. De acordo com o0 autorses humano desenvolve-se
intelectualmente a partir do contato com 0 meiogem vive € com outros agentes sociais,
adquirindo os conhecimentos existentes e os siguifis construidos na cultura na qual esta
inserido. A partir da interacéo, Vygotsky expliazecp individuo deixa de ser apenas um ser
bioldgico e passa a ser social, desenvolvendo-s¢aineente.

A teoria explica que esta interacdo entre o homem raundo, essencial para a
aprendizagem, precisa ser mediada por artefatdara@imhente construidos. Dentre estes
artefatos, podemos citar ferramentas, simbolosriacipalmente, a linguagem, pois esta
permite que se estabeleca a relagdo entre a itesagial (interpsicoldgica) e a interacdo
cognitiva (intrapsicoldgica), por meio de sua apagdo, internalizacdo e uso. (LANTOLF,
2000). O aprendiz (ou a crianga, nos estudos deotglyg) aprende realizando tarefas sob
orientacdo de um individuo mais experiente, caraeiedo um processo inicial de regulacéo
pelo outro. ApOs tornar-se apto a realizar atividade maneira autdnoma, o individuo passa
para a fase de autorregulacdo. Ou seja, intermabzajuda recebida durante a solucéo de
problemas. (MITCHELL et al., 2013).

Consequentemente, a combinacdo de ambas as meadiéicderpsicologica e
intrapsicologica) resulta na aquisicdo das fungpsigologicas superiores, em que 0S
individuos envolvidos obtém controle sobre seusgssos mentais através da interiorizacédo
dos significados construidos dentro e a partiradegeragdo. Assim como explicam Lima e
Pinho (2007), trata-se de um movimento que partplaao externo para o interno, uma vez
gue o conhecimento é internalizado pelo individogsaser socialmente construido atraves de

uma relagéo dialdgica e de um processo de coladmragcomunicagdo entre 0s interagentes.
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Em outras palavras, € por meio da linguagem qestsdelece a interacdo e, assim, 0s
significados presentes no contexto social podeefiansernalizados pelo homem. Portanto,
“[...] o conhecimento é construido pelas interagdes individuos dentro da sociedade e o
aprendizado € a internalizacao da interacdo so¢BI"ORCH, 2002, p. 121, traducdo nossa).
Entretanto, para que os significados construidasiteaacdo sejam internalizados e resultem
em desenvolvimento, é preciso que a mediacdo odemtro do que Vygotsky chamou de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Vygotsky explica como o conhecimento € internalizalkscrevendo trés zonas de
aprendizagem, a saber: a Zona de Desenvolvimen&d, ReZona de Desenvolvimento
Proximal e a Zona de Desenvolvimento Potencial.ritn@ra refere-se ao funcionamento
intramental, correspondente ao conhecimento jaiadguem que as fungdes psicoldgicas ja
estdo consolidadas. Ou seja, aquilo que o apr@gndiamina e é capaz de realizar sozinho. A
altima corresponde ao funcionamento intermentak paplica aquilo que o individuo ainda
nao domina.

A segunda, chamada Zona de Desenvolvimento ProxigiaP), refere-se ao local
onde as formas de mediacdo se desenvolvem: trata-sgéuacdo em que a aprendizagem
ainda esta em construcéo e o aprendiz pode retdizdas além de sua capacidade, pois conta
com a ajuda de um interlocutor. Em outras palayas Vygotsky (2007, p. 97),

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimee#tb, que se costuma
determinar através da solugéo independente deepnal e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado atravésaacdo de problemas
sob orientacdo de um adulto ou em colaboracdo ampa&nheiros mais
capazes.

Pensando a linguagem como mediadora da interagéal,so didlogo de apoio
estabelecido durante a interacdo entre o adultonoundividuo com mais competéncia e a
crianca foi definido por Wood, Bruner e Ross (19€6ino andaimentos¢affolding: por
meio da linguagem, o especialista (que, no cagererse a um professor ou adulto) fornece o
suporte necessario, permitindo que o aprendiz€resso, a crianga ou 0 aluno) atinja niveis
mais elevados de competéncia. Ou seja, o andaimeat@DP, possibilita ao aprendiz a
internalizacdo do conhecimento, passando da fasegidacdo pelo outro (interpsicologica)
para a etapa de autorregulacéo (intrapsicologi@ta-se da situacdo em que o individuo
mais capaz auxilia o aprendiz visando sua totapeddéncia na resolucdo de problemas.

Segundo Wood, Bruner e Ross (1976), o processondaimento nas relagbes
especialista-aprendiz inclui seis etapas:
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a) fazer despertar o interesse e a independénciardodip na resolucéo da tarefa;

b) simplificar a tarefa para o aprendiz;

¢) manter o foco do aprendiz no obijetivo;

d) sinalizar os pontos relevantes para a realizacaatdadade, assim como as
discrepancias entre o que foi produzido e a solidgad;

e) controlar a frustracdo e a inseguranca durantedugio de problemas para evitar
a dependéncia do especialista;

f) demonstrar, através de um modelo, como soluciotaeta.

Como mostram as definicbes dos conceitos, os estuldo Vygotsky foram
desenvolvidos com foco na etapa inicial da vidandioviduo. Assim, as pesquisas realizadas
e 0s conceitos trazidos, originalmente, pela tefo@alizavam o desenvolvimento da criancga.
Entretanto, a teoria sociocultural também é util&Zgara sustentar estudos relacionados a
aprendizagem de L2 ou LE. Considerando que a sataild de LE ou L2 €, em esséncia, um
evento social (STORCH, 2002), pesquisadores cormloaRi Donato, James Lantolf e Merrill
Swain, através de pesquisas sobre interacdes g, dé&m usado a teoria sociocultural para
explicar como ocorre a aprendizagem de linguas.

Aplicando a teoria sociocultural a aprendizagentiriguas, enfatiza-se o trabalho em
duplas ou pequenos grupos por propiciar a chancertsruir o conhecimento sobre a lingua
em conjunto, compartilhando conhecimento. Nestaovigygotskiana, a aprendizagem da
lingua co-ocorre com o0 uso. Nesse sentido, os tosade ZDP e andaimento ganham uma
nova leitura, mantendo a colaboragdo como baseoppracesso de aprendizagem. Portanto,
de acordo com Lantolf (2000), a ZDP, neste contegtovista como uma construcdo
colaborativa de oportunidades para que os indigddesenvolvam suas habilidades
cognitivas. Este conceito, nos estudos em LE eél@ais abrangente do que a definicdo
inicial adotada por Vygotsky na qual a aprendizaggen construida na interacdo entre um
individuo mais capaz e outro com menos instrucao.

Ademais, assim como a noc¢ao de ZDP, o dialogo d® ayerado dentro desta zona
também é considerado na aprendizagem de LEs. Lgoato (1994), apOs realizar um
estudo com alunos de francés como L2 realizandefatarcolaborativas, concluiu que o
andaimento também pode ser observado e dar bantadss na interacdo entre aprendizes
de competéncia equivalente, assim como foi observadcolaboracdo entre especialista e
aprendiz. Esta conclusao veio a tona, pois napassivel identificar um especialista fixo. Os

integrantes de cada dupla ajudaram-se mutuamenteedida que se deparavam com
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problemas linguisticos. Essas evidéncias foram adampor Donato de andaimento coletivo,
diferenciando-se do conceito unidirecional antenemte usado, que descrevia a ocorréncia
do processo apenas entre um individuo instruiddgre edo-instruido.

Estudos semelhantes ao de Donato vém sendo degeongatom o uso de tarefas que
envolvem a colaboragcdo para ressaltar a importadeainteracdo no processo de
aprendizagem de linguas. Portanto, é possivel afigue, em uma interacao entre aprendizes
de mesmo nivel de proficiéncia, o papel do espgstaaé compartilhado durante a resolucao
de problemas, visto que os membros envolvidos angag na tarefa para atingir objetivos
comuns. Logo, quando o outro ndo tem competéndéiciesue, em determinado momento, o
auxilio é decorrente do dialogo gerado pela coktdoy e negociacgéo.

Segundo Lima e Costa (2010), uma das estratégi@gisguara promover esta
interacdo na aprendizagem de linguas é por meitardéas que estimulam a colaboracéo,
denominadas tarefas colaborativas. Elas envolvem apgendizes na compreensao,
manipulagdo, producdo e interacdo na LE, & medigafgcalizam o sentido e a forma da
lingua para a producdo de um texto escrito ou @PANHO; LIMA, 2010). O uso destas
tarefas no ensino-aprendizagem de L2 e LE vis#&a) da colaboracdo, uma aprendizagem
sustentada na interacdo, no apoio mutuo e na &eflews participantes sobre sua propria
producao e sobre a producédo do outro.

Esta colaboracdo propiciada pela tarefa, além datwpdade de apoio matuo,
propicia que a producdo na lingua alvo seja ded@dao permitindo que 0 uso co-ocorra
com o aprendizado. De acordo com Swain (2001)|uresa beneficiam-se desta colaboracéo

pelas seguintes razdes:

a) os alunos podem notar falhas em seu conhecimemgoiidtico a medida que
tentam expressar o significado intencionado, lesald busca por solucbes
(formular e testar hipéteses);

b) os aprendizes externalizam seu conhecimento, pedaigue reflitam sobre ele,
revisem e o apliquem; e

c) todos os estudantes podem participar ativamente medida que produzem a

lingua, aumentam o uso e o conhecimento sobrgadialvo.

E por estas razbes que apenas o insumo na lingoandb é suficiente, sendo
necessaria a producao para que o conhecimentintmjaalizado. Essa ideia foi trazida por

Swain (1985) e foi denominada hipotese da prodegagpreensiveldomprehensible output
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hypothesis elaborada como forma de contestar a teoria deshén (1985), hipétese do
insumo compreensivet@mprehensible input hypothdsié hipotese de Krashen sugere, em
linhas gerais, que o insumo € suficiente para adquiingua. Em outras palavras, Krashen
buscava dizer que apenas o insumo é suficientecueraocorra a aprendizagem da lingua
alvo. De acordo com o autor (1985, p. 2, tradug@ssa), a producdo, ou seja, a fala “[...] é
resultado da aquisicdo e ndo sua causa, ndo podsdensinada, pois emerge como
resultado do insumo compreensivel”.

Swain (1985) também reconhece a funcéo do insumste peocesso, mas enfatiza que
€ necessario que o aprendiz produza na lingua alvegja, realize outputcompreensivel.
Assim, a fala ndo é meramente resultado de algesmg parte do processo de aprendizagem
do aluno e, portanto, necessaria para que hajeematizacdo do conhecimento. Portanto, a
autora salientou a importancia da producéao for¢adshed outpyt pois € somente por meio
da producéo que os aprendizes terdo a oportuntiagerceber o que sabem e o que ainda
precisam descobrir na lingua que estdo aprendgrdogsso que apenas a exposicdo ao
insumo néo oferece.

Como afirma Swain (2001), a producéo permite aasaad ir aléem do campo da
compreensao, pois produzir a lingua tem um papebitante no desenvolvimento sintatico e

morfolégico. Papel este que esta por trds dagurgdes da producédo (SWAIN, 1995):

a) a funcao da percepcéao;
b) a funcéo da testagem de hipoteses;

c) a funcdo metalinguistica.

Primeiramente, a fungéo da percepcao ocorre quasddunos percebem que existe
uma lacuna entre o que eles querem dizer e o queegoem dizer de fato, desencadeando
processos cognitivos que facilitam a aprendizagartindjua, gerando novos conhecimentos
linguisticos e consolidando o conhecimento ja erist. Por conseguinte, ao notarem lacunas
em suas producdes, os aprendizes exerckmcado de testagem de hipoteses, pois testam a
compreensao e a forma linguistica correta a paatiretorno obtido de seus interlocutores,
experimentando formas e estruturas linguisticaatai§irem seus objetivos. A percepcao e a
testagem de hipéteses levam o aprendiz a reflatireso uso e as formas da lingua que esta
aprendendo, capacitando o aluno a verificar e natemar o conhecimento linguistico,

contribuindo para a sua conscientizacdo quantegras e formas desta lingua e as relacdes
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entre elas. Assim, os aprendizes podem percebgrobtemas linguisticos que ocorrem nos
dialogos.

A hipdtese da producdo compreensivel, apesar debservada durante a realizacéo
de tarefas colaborativas, foi criticada por pesafloses como Kramsch (1998)Van Lier
(2000) que apontaram que O conceito passa a ideigue output se trata de um
processamento de informacdo e ndo uma atividadal.s8evain (2000) concorda com as
criticas e opta, entdo, por adotar outra terminalagie abarque a nocédo datput como
atividade cognitiva e social ao mesmo tempo. A rautptou, entdo, por usar termos como
fala, escrita, enunciado, verbalizacéo, e dialagaborativo.

O termo dialogo colaborativo é bastante utilizado estudos como Vidal (2010),
Lima e Costa (2010), Pinho (2013), entre outrogid, gode ser definido como a interacéo de
apoio estabelecida entre os aprendizes a partiealzacdo de uma tarefa em que a lingua
medeia a aprendizagem da mesma durante a resaladacunas salientadas pela producgao.
(PINHO; LIMA, 2010). Assim, Swain (2000) amplia @g&o deoutput caracterizando-o
como uma atividade social e cognitiva e visto conealiador da aprendizagem de LE ou L2.

A autora mostra que, segundo a teoria sociocujtardesenvolvimento cognitivo tem
origem no dialogo produzido externamente. Issorgugee a aprendizagem de linguas ocorre
através do didlogo colaborativo e esta fala extéaodita a apropriacdo do conhecimento
linguistico. Este processo auxilia na resolucédprablemas, construindo o conhecimento dos
interagentes, na medida em que a fala dos aprendisgleia este processo, ou seja, O
aprendizado da lingua co-ocorre com 0 uso.

Swain (2001) explica que o dialogo colaborativo igxndo sé os alunos que o
produzem, mas também professores e pesquisadosegd@adores, ao observarem as
testagens de hipoteses dos aprendizes, podem aelosntvisando a reformulacdo da
producdo. Ja os pesquisadores se beneficiam, tanploésmpodem perceber como o processo
de aprendizagem ocorre a medida que 0s aprendizEparam com problemas linguisticos.

Mais tarde, em 2006, Swain parece ter encontradon@nologia mais adequada para
explicar o papel da producdo no processo de apagein de LE ou L2. A autora optou pelo
termo languaging traduzido no Brasil por Rejane Vidal (2010) cohmgualizacdo. Swain
(2006, p. 98, traducéo nossa) definiu o termo eaptlo que lingualizagéo “[...] refere-se ao
processo de producdo de sentido, de conhecimetéoexperiéncia através da linguagem”.
Assim, o processo de co-ocorréncia do aprendizado @ uso da lingua alvo ganhou um
novo significado, mostrando que se trata de umadatie cognitiva e social ao mesmo

tempo.
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Vidal (2010, p. 184, grifo da autora) diz que

[...] ao lingualizar sobre o uso da lingua, porovee didlogo colaborativo,
a partir de percepc¢dao de dificuldades linguistiapsendizes seriam levados
a prestar atencdo a como estdo expressando suageeng, ao refletir
sobre essas dificuldades de producédo, tentar salfitas por eles mesmos
e / ou com a ajuda de seus pares e / daattbacldo professor em situagéo
de natureza comunicativa.

Nesse sentido, ao pensarmos 0 ensino de linguaamdaeregular contemporanea,
vemos que ha poucas oportunidades para que ossalkmoengajem em um ato de
lingualizagdo. Em outras palavras, os alunos, genale, ndo produzem de forma
significativa na escola, especialmente quandoasa tla producédo oral. Sendo assim, perdem
oportunidades de refletir e aprender sobre a lingua

Entretanto, embora a realidade das escolas pulilireafieiras pareca ndo dar espaco
para a producdo oral, acredita-se ser possivailhabesta habilidade por meio de tarefas
significativas que permitam o uso deste aprendiZada do ambiente escolar. Uma das
alternativas para o ensino significativo da produgéal em lingua inglesa que permite ao
aprendiz exercer as funcdes da producéo (ou lirrguplocorre por meio do trabalho com
géneros discursivos orais, manifestacbes das @asasociais presentes no cotidiano dos

alunos.

2.2 O Ensino da Producéo Oral em LE: a Questdo dd@3éneros

Para muitos estudantes de linguas, aprender umidiovoa esta ligado a capacidade
de saber se comunicar oralmente na lingua que aptéadendo. Muitas vezes, avaliam seu
sucesso na aprendizagem baseando-se na profici@matiaPor esta razdo, muitas pessoas
procuram cursos de idiomas em busca do aperfeigdantkesta habilidade, visto que n&o
tiveram acesso a isto na escola regular, reforcandenca de que aprender a falar outro
idioma é exclusividade de quem tem acesso a clivses. Isto ocorre, pois, a habilidade oral
€ pouco focalizada nas salas de aula brasileitasgdipgersos motivos, tais como o nimero
elevado de alunos por turma, a falta de recursde mfraestrutura, etc. Porém, apesar de
tantos obstaculos, € possivel ensinar a producdlp desde que seja condizente com as
necessidades e a realidade dos aprendizes.

Tragando um historico do ensino da oralidade emBygate (2002) explica que, por
muitos anos, esta habilidade foi ignorada com d@régnio de métodos baseados em texto,

como o0 método da traducdo. Sendo assim, a produgicomecou a aparecer nos métodos
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de ensino de linguas por volta dos anos 1940 atrdeénteracbes baseadas em perguntas e
respostas ou por meio de didlogos escritos, o guagneceu até o predominio do método
audiolingual. Este método, de origem behavioristdende o desenvolvimento da fala como
formacdo de habitos. Logo, aprende-se primeirogué-alvo na sua forma oral por meio de
repeticdes para, entdo, ter-se o contato com #&agserque evitaria erros de pronuncia. De
forma semelhante, a primeira lingua era vista cempecilho e, por esta razdo, deveria ser
fortemente evitada durante as aulas para evitanaferéncia de habitos de uma lingua para a
outra.

Assim como explica Bygate (2001), outros métodoscdeacteristicas similares
exploraram a comunicacdo oral em sua metodologi@orao meio de prover insumo,
memorizacao e formacédo de habitos e ndo como uimbdade propriamente dita. Ja nos
anos 1960, percebeu-se que as repeticdes e megi@szado eram suficientes para preparar
o aluno para o mundo. Logo, observou-se que sera@ssario trabalhar, por meio de
dialogos, situacdes da vida cotidiana. Neste periadproducdo oral era vista e trabalhada
como sistema ao invés de focalizar a apropriacategtual, ignorando a pratica oral dentro
de contextos genuinos de comunicacdo. Assim, delsenvse a Abordagem Comunicativa
(AC) que enfatiza a importancia de desenvolverapendizes ndo somente a precisdo, mas
também a fluéncia, focalizando o significado e msgidteracionais.

Atualmente, nas discussfes referentes ao ensinmtidade, grande énfase é dada ao
uso da lingua em situacdes reais de comunica¢&erabse que, frequentemente, em LDs
de LE sao apresentados dialogos ficticios paradugéo oral, apresentando o uso da lingua
de uma maneira idealizada e, muitas vezes, irreltentativa de tornar mais facil o
entendimento dos alunos, além de serem usados pmtexto para trabalhar certas regras
gramaticais ou vocabulafioSe comparados com situacées reais de comunicagissivel
observar que os dialogos artificiais mais se panecem textos escritos do que orais, Visto
gue, em sua grande maioria, ndo apresentam aseré&sticas do discurso falado legitimo na
lingua alvo.

Bygate (2001) explica que as habilidades orais religam-se das escritas,
primeiramente, por nem sempre haver um tempo deejalaento, sendo o discurso falado
mais espontdneo, com menor acurécia e € aceitéeelhgja hesitacbes e repeticdo de
palavras. Por esta razéo, nao precisamos trabakeagir dos alunos didlogos mais “limpos”,

% Esta realidade n&o é exclusividade de livros d&icomo LE. Percebe-se este aspecto em LDs dasout
linguas, inclusive em materiais de portugués pstramgeiros, como mostra Neves (2012).
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até porque todos os estudantes ja possuem praigi@a linguagem falada de sua LM e,
portanto, reconhecem as particularidades do disared, tais como mostra Richards (2008):

a) € composto de unidades de ideias (frases e oracdes)

b) pode ser planejado ou néo;

C) emprega mais palavras vagas ou genéricas do Crerrita,;

d) ha hesitacdes;

e) contém erros e lacunas que refletem o processareguidstico;
f) envolve reciprocidade;

g) mostra variagdes (formal, informal, etc.).

Pensando nisso, Burns e Seidlhofer (2010) enfatigam aprender a produzir
oralmente, seja na primeira ou segunda lingua, leev&aber o que, como, com quem e
guando comunicar, ter no¢gdes sobre tomada de &umoontexto em que a interacao ocorre,
pois, para cada atividade social levada a cabongudgem e significados que se quer
transmitir podem ser adequados de acordo com @&divaly de cada contexto, mesmo que
nem sempre haja consciéncia a respeito disto. iRorta discurso falado se constitui por
meio dos contextos nos quais se esta inserido @ gepéis sociais exercidos nestes
contextos.

Por isso, explica Bygate (2002, p. 29), que

Quando falamos, temos que construir um plano daudie que representa
um numero de intengBes gerais: topico principalpeoaiuto, 0 modo como

gostariamos que a interacdo procedesse, nossaaelam o interlocutor,

nossa personalidade e nossa relagdo com o mundo.

Assim, a proficiéncia oral estd ligada com a cmjgale de usar 0s recursos
linguisticos em contextos reais, apropriando ndmeswe a estrutura, mas também a
mensagem e o nivel fonoldgico.

Portanto, ao lidar com a producéo oral em salautke & preciso criar situacdes que
envolvam reconhecer e trabalhar estas diferentegdéis da linguagem na comunicacao
cotidiana. A partir de um trabalho voltado paraiabes reais de comunicacdo, além de
preparar o aprendiz para o mundo, ativa-se o seliecamento prévio de oralidade que cada
falante traz da sua LM. Consequentemente,
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Para comunicar, os falantes devem explorar estesses para propoésitos
reais. Um modelo de oralidade linguisticamentecagid precisa explicar
como e porqué falantes adaptam seu conhecimendémngs de lingua para
0 uso no mundo real, envolvendo julgamentos depaiigio em todos os
niveis, seja no discurso, léxico-gramatical owcakitorio. (BYGATE, 2002,
p. 28).

N&o se pode negar que a aprendizagem da lingua g@lgssivel mesmo com o uso de
dialogos artificiais, por diversos fatores, comma@tivacdo e a exposicao a lingua inglesa fora
da sala de aula, por exemplo. Entretanto, o uslugxo deste tipo de recurso para 0 ensino
da producéo oral limita as chances do aluno deagiede forma significativa e real no
mundo. Ademais, ao considerar o contexto da eseglalar brasileira, onde os alunos néo
estdo em sala de aula aprendendo inglés por vomEg®ia, mas sim, porgue € uma
disciplina obrigatéria no curriculo, uma das fornm@des motiva-los a aprender inglés é
direcionando as atividades e tarefas para a re@ida propria sala da aula. Assim como
explica Green et al. (2002), € preciso que a p@alugal seja significativa para os alunos, ou
seja, deve-se proporcionar aos aprendizes situagdisspara o desenvolvimento da producao
oral, considerando, também, seu conhecimento prévaso contrario, 0 seu grau de
engajamento serd baixo e, consequentemente, majadi aprendizagem.

Uma das formas de propiciar aos alunos situac@es de comunicacao que estejam
vinculadas as suas realidades e necessidades mepmrdo uso de géneros textuais. Neste
trabalho, considera-se o conceito de género com é&msMikhail Bakhtin (2014, pois sua
abordagem sociodiscursiva leva em consideracalagéeentre o ser humano, a sociedade e
a linguagem, o que dialoga com os principios sotfo@is de Vygotsky.

Para Bakhtin (2011), todas as esferas da ativithadeana estdo ligadas ao uso da
linguagem, e o emprego da lingua ocorre por meiereciados escritos ou orais que
refletem as condicdes especificas e as finalidddesada campo da atividade humana, sendo
elas o conteudo, o estilo da linguagem, o Iéxicgraanatica e a construgcdo composicional.
Assim sendo, “[...] cada enunciado particular éviddial, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seusipos relativamente estaveis de enunciados quais denominamos
géneros do discur8o(BAKHTIN, 2011, p. 262, grifo do autor).

Em outras palavras, os seres humanos, a fim dagiratin seus objetivos
comunicativos, precisam adequar a linguagem comfoanatividade social que estéao
exercendo. Dell'lsola (2009, p. 100) explica que

* Obra original de 1952,
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Géneros textuais sdo manifesta¢des sociais cadastde elementos verbais
e/ou nao verbais intencionalmente selecionadog@nmados para exercer
uma atividade sociointerativa, de modo a permitis anterlocutores, a
depreenséo de sentido, em decorréncia da ativaé;fmdessos e estratégias
de ordem cognitiva, e a acdo de acordo com a &ibu&cas praticas
socioculturais de uso. Nao sédo apenas formas, tsédades submetidas a
critérios de éxito.

Pode-se dizer que os géneros discursivos sdo essasvmanifestacbes sociais em
forma de textos orais e escritos que circulam weéedade. Para o trabalho em sala de aula, as
atividades e tarefas que os envolvem implicam podpara um fim concreto e para
interlocucbes semelhantes as vivenciadas fora Badsaaula. (DIAS, 2009). Em outras
palavras, elementos como bilhete, carta ao leit@ceita sdo exemplos de géneros escritos,
cada qual com uma forma de producdo do texto ectspbnguisticos inerentes a eles. De
forma semelhante, como géneros orais, ha a conuetshana, a palestra, apresentacoes de
trabalho, etc.

Faz-se importante destacar que ha uma diferena g@éneros textuais e tipos
textuais. Géneros sdo as inumeras manifestacogstieas sociais por meio da linguagem e
estdo presentes na vida cotidiana, cada qual cooiwga, objetivo e linguagem prépria. Ja os
tipos textuais sdo reconhecidos pela naturezaibtiga do texto, sendo os mais comuns a
narracao, descricao e dissertacdo. Normalment®, ¢am LE como em LM, o foco das aulas
concentra-se nos tipos textuais. Porém, o trab@mhogéneros é mais propicio a sala de aula,
pois sdo elementos multidimensionais, incluindexual, o social e o politico. Isso permite
gue os educandos manipulem a lingua conforme pitopdsriados. (OLIVEIRA, 2010).

Em outras palavras, o uso de géneros permite galermm use a lingua alvo para
situacdes cotidianas e, portanto, significativasm cpropdsitos e interlocutores reais,
adequando a linguagem conforme as necessidadeadde género. Deste modo, ndo ha
sentido em produzir as tarefas exclusivamente pac@rrecdo do professor, sem que O
conhecimento tenha utilidade fora da escola. CarteoBell’'lsola (2009, p. 99) “[...] €
preciso investir em um ensino que promova a compeede como a linguagem se articula
em acado humana sobre o mundo”. Por isso, o tralwailogéneros € tdo importante para o
desenvolvimento das quatro habilidades.

Burns e Seidlhofer (2010, p. 202, traducdo nossafalarem do uso de géneros na
producdo oral na lingua alvo, explicam que “[.pfemdizes de linguas que desejam falar
fluentemente devem ter um entendimento, pelo manplcito, da organizacdo dos géneros
nos quais eles estardo interagindo e das cardic@sitinguisticas que formam a estrutura de

cada género”. Consequentemente, o uso exclusivdialegos artificiais ndo fornece ao
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aprendiz a visdo de lingua como comunicacao e ossilplita a percepcao das caracteristicas
dos géneros que circulam na sociedade.

A fim de proporcionar ao aprendiz o entendimentoodganizacdo e estrutura dos
géneros abordados em aula e suas caracteristigassticas, uma sugestéo é trabalha-los por
meio de tarefas colaborativas, propiciando ao awmemum processo de construgao
colaborativa do género textual. Para que isso acérpossivel adaptar o esquema de tarefas
proposto por Willis (1996). De forma geral, a aat@alienta que qualquer tarefa precisa
ocorrer em trés fases principais: pré-tarefa, efdaem si e a pos-tarefa. Na etapa de pré-
tarefa, os alunos sdo apresentados ao topico,@bwidrio e as estruturas gramaticais Uteis
para a realizacdo da tarefa, entendendo o objéésta. Apos essa etapa, 0s alunos realizam a
tarefa em si para, depois, realizar a etapa ddaguéta, momento no qual pode haver uma
apresentacao, discussdo em grupo ou analise det@sgdanguisticos da producdo dos
aprendizes.

Trazendo o esquema de Willis (1996) para a produgab em LE por meio de
géneros, podemos adaptar as etapas de pré-taedtg & pds-tarefa para etapas de preé-
producao, producdo e pos-producao. Assim, o estadgénero e suas caracteristicas é feito
através da constru¢cdo do género pelos alunos p@ dws etapas, permitindo que os
estudantes conhecam o vocabulario e estruturaem ssados e entendam melhor a fungéo
social do género durante a etapa de pré-produc@cani2 a producdo do género, 0s
estudantes usam a lingua alvo engajando-se emaudedingualizacdo (SWAIN, 2006) e o
momento de pos-producédo, segundo Willis (1996krntica os aprendizes a deixarem suas
producdes melhores, caso haja alguma discussgureseatacdo ao grande grupo.

Além disso, para trabalhar os géneros, é pretasobém, trabalha-los em diferentes
situacbes. Na sala de aula de LE, visando a prodocal, pode-se utilizar conversas
cotidianas, dramatizacOes, apresentacdes, delemiesyistas, gravacao de video, noticias,
entre outros. Todos estes géneros fazem parteatidage dos alunos e, trabalhando-os em
LE parte-se do conhecimento prévio do aluno, pesqir-os para agir no mundo como
cidadaos, ao mesmo tempo em que podem aprender a ugigua alvo. O trabalho com
géneros possibilita que os alunos tenham maisdiger na producdo oral, tomando a
responsabilidade pela interagao.

Contudo, sabe-se que ha alunos com pouco contatoacbE, especialmente, nos
primeiros anos em que a lingua € ensinada na ggml&olta do 6° ano, na grande maioria).
Nestes casos, segundo Hadley (2002), dependenidcalda tarefa, atividades dale-play e
dialogos produzidos artificialmente sdo importantesno situacdes preparatorias para o
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trabalho com géneros. Em outras palavras, o pafgesde partir destas atividades mais
artificiais para comecar a trabalhar com os génerosssim, comecar 0 ensino efetivo da
producao oral.

O uso de géneros vem sendo discutido, principabnem ensino-aprendizagem de
LM. Os PCNs referentes a esta disciplina enfatipaoso de géneros discursivos tanto no
trabalho com a escrita e leitura, como no desenmelto da compreensédo e producéo oral.
Entretanto, no que se refere aos parametros estadmes para a LE, 0 documento ndo fala em
géneros, mas explica que o ensino das quatro dedbds deve ser voltado para situacdes de
comunicacao real. Logo, € possivel dizer que oalhabcom géneros pode e deve ser
desenvolvido também nas salas de aula de ingl&samleol e demais LEs.

O uso de géneros em LE vem sendo discutido parresitcomo Dias (2009),
Dell'lsola (2009), Ferreira (2011), Lombardi e %ilM2013), pelo grupo de pesquisa
Linguagem e Educacéo, coordenado pela professoeaGfestévao na Universidade Estadual
de Londrina, entre muitos outros. Estes pesquisadnonstram que o0 uso de géneros na LE é
tdo importante quanto na LM, pois, sdo objetospteralizagem palpaveis para o aluno na
medida em que lidam com estes textos escritosas o dia-a-dia. Desta forma, o trabalho
com a lingua ocorre na maneira contextualizadajfgigtiva e que vai além dos muros da
escola.

Considerando que a proposta pedagoégica sera baseadaxtos que circulam na
sociedade, o uso da lingua ndo sera algo distanteatidade e pode mostrar ao educando que
a LE esta presente em sua vida. Entende-se quernms apor viverem em uma €poca em que
0 acesso a informacdo ndo estd limitado a escdlppgsuem certo conhecimento sobre
muitos géneros que circulam na sociedade e, portastdo aptos a explora-los a fim de
compreender o funcionamento sociointerativo dasucigades discursivas e as formas da
lingua em uso. (DELL'ISOLA, 2009).

Por conseguinte, é importante que se trabalhenac§its reais de interlocucéo,
variando os tipos de atividades e tarefas e ossnédeecomplexidade. Com isto, como explica
Cerqueira (2010, p. 140-141), “[...] o professorirdbcaminho para que venha a tona toda a
criatividade linguistica dos alunos, considerangsima todas as possibilidades de producéo
linguistica por meio de textos em diferentes génerdipos”. Em se tratando de producédo
oral, trabalhar com diferentes géneros possililitcesso a diversas praticas comunicativas,
aumentando as chances de uso efetivo da lingua Abgim, ao utilizar a oralidade para
situacOes significativas de comunicacao, o ensambabilidade ganha sentido, podendo ser

utilizado, inclusive fora da sala de aula.
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Ademais, a producdo oral em LE d& acesso a umdidsale que foi e ainda é
exclusividade das classes dominantes que tém aaes8s80s livres e aulas particulares. Com
isso, o trabalho com os géneros amplia o escopopdeunidades aos alunos de classes
menos favorecidas que também tém o direito de acessodalidade oral da lingua alvo.
Portanto, “Consumir e saber produzir os inUmerg$eque se distribuem nos mais variados
contextos sociais significa ndo apenas ter acegssas praticas comunicativas, mas também
assumir uma forma de poder que a muitos € negé@dBIVEIRA, 2010, p. 330).

Outra vantagem do uso de géneros na producdo oralEe € que o0 ensino da
gramatica ndo é trabalhado de maneira isolada,gsontetdos gramaticais servirdo para
um propdsito comunicativo, tornando a aprendizagemaspectos formais mais significativa
e interessante. Além disso, como explica Dias (P00 base em Schneuwly e Dolz (2009),
para compreender e produzir os géneros orais gitosssdo trabalhadas as capacidades de
linguagem, sendo elas: as de acdo (reconhecimewto g@&hero), as discursivas
(reconhecimento do plano textual de cada génera} kExico-discursivas (reconhecimento
dos mecanismos de textualizacdo). Com isso, oslastes, aléem de produzirem na lingua
alvo, tomam conhecimento da estrutura das diversasfestacdes de praticas sociais. Em
outras palavras, ndo se ensina somente a lingusi,emas se auxilia os aprendizes a se

tornarem cidadaos e agirem criticamente no mundo.

2.3 O LD de LE e Questdes de Letramento

Uma das maneiras que o professor encontra de hieabalproducéo oral na sala de
aula é por meio de um LD. Porém, até o ano de 20p@pfessor de LE das escolas publicas,
ao contrario do profissional atuante na escolaapave de colegas de outras areas, néo tinha o
apoio de um LD no planejamento de suas aulas,decarelaboracdo dos materiais por conta
propria, 0 que consome muito tempo de um profisdigoue, geralmente, possui uma alta
carga horéria de trabalho. Porém, em 2011, as aasnfincluidas no PNLD e o docente do
ensino publico pdde contar com o apoio de LDs queni entregues as escolas de forma
totalmente gratuita e consumivel, ou seja, parapuéprio do aluno, sem necessidade de
devolvé-los a escola ao final do ano.

O PNLD é um programa do governo federal, executadaiclos trienais, que visa a
subsidiar o trabalho docente por meio da distrémigratuita de LDs para as diversas areas
do conhecimento nas escolas publicas. Autoresdited@ais organizam cole¢des didéaticas e

encaminham ao Ministério da Educacéo (MEC) para ugeaosa avaliacdo que seleciona as



31

melhores obras a serem utilizadas pelos profess&ssolhidas as cole¢bes, o MEC
disponibiliza um guia com resenhas das obras agasvgpara que escola e professores
selecionem aquela que melhor se adéqua as neckssidaa realidade de cada instituicao.
Assim como a escolha das colecbes no PNLD, a esquoifta escola também deve ser
rigorosa, visto que o material precisa estar dedaccom o Projeto Politico Pedagdgico, com
o contexto sociocultural de ensino e com o perfis Glunod Por isso, a escola deve
apresentar duas opcoes para cada ano e discipliisase nao for possivel a distribuicdo da
primeira op¢cao apresentada, sera encaminhada adsegu

Apesar deste grande avanco, ainda hd muito o eueealizado e melhorado, ndo
somente nos LDs em si, mas, também, no processdistiébuicdo e recebimento dos
materiais, como apontam Sarmento e Silva (2013peéssjuisadoras, em 2011, por meio de
visitas a escolas e de entrevistas com gestongsp\ésores e professores, constataram que 0s
livros, muitas vezes, chegam as escolas fora dpopeaficam armazenados em locais
inadequados por falta de espaco e de funcionddos @rganiza-los. Além disso, notou-se
gue, em uma das escolas visitadas, havia um destior@nto sobre o carater consumivel dos
livros devido a uma carta padrao enviada junto osmateriais que deixava a entender que
os LDs deveriam ser devolvidos ao final do ano.ouese em consideracao, também, que a
terminologia “consumivel” pode nao ser tao clatados, fazendo com que os LDs ndo sejam
utilizados da forma como deveriam.

Ademais, considerando os LDs em si, estudos corde @enuta e Oliveira (2011)
apontam que os livros disponibilizados no PNLD 2@8&ikaram a desejar em muitos pontos,
como o uso de materiais auténticos, por exemplgrRoas autoras explicam que “Os livros
devem, naturalmente, ser aperfeicoados com o tetapexisténcia do PNLD, ou seja, um
caminho sera percorrido com a incorporacdo maisvafele teorias acerca da linguagem
como pratica social por parte dos produtores dena# didaticos de LE” (p. 334). De fato,
as colecoes disponibilizadas em 2012 e 2014 agessanelhorias e muitos pontos positivos,
como o0 uso de diversos géneros e temas para olhwabws quatro habilidades
(producéao/compreensao oral e produgcdo/compreessétag

Como afirma Ramos (2009), para selecionar um Lbe @ professor julgar o grau
de adequacdo do material as suas necessidadesnevas concepc¢des prescritas nos
documentos oficiais. Em outras palavras, emborarafegsor de LE agora tenha bons

®> Conforme aponta Silva (2014), por meio de uma yisacrealizada com professores de LE em escoldEasib
da cidade de Porto Alegre, a maioria dos doceriecansultam o Guia do PNLD para a selecao dastese
e, inclusive, alguns deles desconhecem a existéasse documento. A escolha dos professores, meitas,
é influenciada pelos LDs que sado enviados as espelas préprias editoras.



32

materiais em maos, a escolha deve ser criteriasacquee atenda da melhor forma possivel a
necessidade dos alunos e os principios basicoxrippepelos PCNs.

Ademais, o LD de LE deve trazer o uso de texto8raigbs para o trabalho nas quatro
habilidades, permitindo que o aprendizado da lingnsacorra com o uso da mesma. Como
explicitado em outro momento, o trabalho com texssritos ou orais auténticos se da por
meio do uso de diferentes géneros discursivosc®weguinte, “O professor deve analisar o
LD de LE criteriosamente para verificar se ele @@mmde de géneros textuais diversificados
que atendam suas funcdes sociais e estejam dengsfeta do conhecimento e interesse do
aluno [...]". (DIAS, 2009, p. 212).

Outra importante questdo apontada por Dias (2008hcedada por outros autores
como Kleiman (2007), Duboc (2011), Schlatter (20@®tre outros, € o letramento. Assim,
Dias (2009) argumenta que é necessario que o0 Lda tgpande variedade dos textos que
circulam na sociedade, colaborando para o desamatto do letramento do aluno. Ou seja,
colaborar para o letramento do aluno significa &jlada agir no mundo criticamente.

De acordo com Biondo (2012, p. 248), o termo letnatm, atualmente, faz referéncia
“[...] a praticas que envolvem a leitura, a escdta oralidade em lugares e condi¢cOes
distintas, contemplando ndo somente 0 meio escalas, também contextos diversos nos
quais multiplas praticas de uso da linguagem posemrealizar’. Assim, faz-se importante
frisar a diferenca entre letramento e alfabetizaddalfabetizacdo refere-se ao processo de
aprendizagem de uma “mecanica” ligada ao sisteneschita da lingua. Logo, o processo de
alfabetizacao diz respeito a aprender a escrevetras no papel, a associacao entre grafemas
e fonemas, etc.

Com os avancgos na sociedade e na transformacdordess de comunicagao, hoje os
alunos precisam mais do que alfabetizacdo. A praim sala de aula deve estimular o
letramento do aluno, indo além da mecéanica daréeiuescrita. O letramento considera,
assim, as mensagens que podem ser transmitidasdéesemntes formas de interpretacao
dessas mensagens, envolvendo as praticas so@aisngpactos que a escrita e a oralidade
exercem na sociedade. (BIONDO, 2012). Assim, oapote relacionar o que aprendeu com
aspectos presentes em sua vida cotidiana, de mmdo&p se aprenda somente a lingua alvo
como sistema, mas algo significativo e socialmeglgvantgpor meioda lingua alvo.

Assim, oletramento envolve trabalhar as atividades da std#al do aluno, fazendo-o
produzir para um fim especifico e socialmente . Kleiman (2007, p. 4) explica que
“Os estudos de letramento [...] partem de uma quyézede leitura e de escrita como praticas

discursivas, com mudltiplas fungdes, e inseparagless contextos em que se desenvolvem”.
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Por conseguinte, o0 mesmo pode ser dito quandoabeltia, também, a compreensdo e
producéo oral, em que, por meio de géneros textuaistroi-se a aprendizagem da lingua ao
mesmo tempo em que se forma cidadaos capazesrawmagundo de forma critica.

Atualmente, fala-se também em multiletramentos.dou2011) argumenta que, com
0s avancos rapidos da sociedade tecnoldgica emivpraos, o acesso a diferentes formas de
comunicacdo e culturas se tornou mais facil e capidassim, as formas de interpretacéo
também mudaram. Os individuos ndo constroem comieetd0 somente na escola, mas de
inimeras formas na vida cotidiana. Logo, a aulaklede modo a preparar o aluno para ser
cidadao, precisa trabalhar os multiletramentosgmtes no cotidiano dos educandos, fazendo
com que o processo de aprendizagem de uma linquee geentido em meio ao universo
plural e multifacetado em que os aprendizes es&idos atualmente.

A fim de incluir o letramento nas aulas de LE, derdo com Schlatter (2009), o aluno
deve ser capaz de: (a) reconhecer a LE em um ésxtito ou oral; (b) compreender textos
orais e/ou escritos em LE em determinadas situatgg@iasinicativas; e (c) interagir (oralmente
elou por escrito) na LE em diferentes situacdesucirativas. E neste sentido que o trabalho
com géneros possibilita 0 engajamento dos aprendize situacdes reais de comunicacao,
transformando o aprendizado da lingua em algofaigtivo, pois “[...] letrar ndo é apenas
ensinar a ler e a escrever para a escola, masiteapgaaluno a agir em todas as instancias,
dentro e fora da escola, nas praticas exigidas smt@dade”. (KERSCH; GUIMARAES,
2012, p. 540).

Nos dias atuais os alunos estéo inseridos em uaredsole globalizada, cercados por
tecnologias e letramento dentro e fora da salautke Bazendo com que o ensino de lingua
como sistema nao tenha sentido em meio a diveesidedéneros com que os aprendizes tém
contato diariamente. Portanto, o LD e os matedalaticos do professor devem contemplar
essa diversidade de textos para que o aprendia gus$icipar ativamente na sociedade.

Assim como sugere Oliveira (2010, p. 330),

Entender que o letramento € mediado por textosiégmplaturalmente ter

consciéncia de que o uso de determinados textosndepdo sistema de
atividades no qual as pessoas estdo inseridagpoadetmos, depende dos
papéis que as pessoas exercem e do que elas tauefsier por meio

desses textos em determinadas situagdes.

As questbes de letramento e trabalho com géneros ae encontro do que
preconizam os PCNs de LE. (BRASIL, 1998). O documepor ter sido elaborado ha quase

dezesseis anos, ndo usa termos como género edatmgmmas enfatiza que a aprendizagem
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da lingua deve se sustentar em trés tipos de comdeto: conhecimento sistémico,
conhecimento de mundo e conhecimento da organizegdoal. O primeiro refere-se as
escolhas gramaticalmente adequadas para a prode@unciados, como a utilizagéo do “S”
na formacé&o de plural no portugués. O segundoedizeito ao conhecimento que o individuo
traz consigo por meio de sua experiéncia de vidaerdgajar-se em uma interlocu¢cao sobre
algo que j& teve contato, o individuo tera condicde interagir de forma significativa. O
altimo refere-se ao conhecimento relativo as ratiivderacionais que o0s seres humanos
utilizam nas mais diversas interacdes na sociedade.

Apesar de nédo falar diretamente sobre géneros sinaede LE, percebe-se que é por
meio destas manifestacdes sociais que é possivaretizar 0 que € solicitado pelo
documento, pois, sédo instrumentos utilizados naedade em diferentes contextos para o
exercicio de papéis sociais, despertando no alemocenhecimento de mundo e, apés
familiarizar-se com o género, 0 aprendiz exerci|a amnhecimentos sistémico e da
organizacao textual. Por isso, explica Ferreird 2. 79), que “[...] 0 ensino com géneros
textuais implica reconhecer que eles ndo sdo f@snumas, sobretudo, um tipo de
conhecimento sobre o funcionamento linguistico @tamto, constitutivo do letramento,
juntamente com outros tipos de conhecimento”.

Além do uso de géneros no ensino-aprendizagem rdpid$é, para estimular o
letramento do aluno, é importante que, no LD ded_Brofessor observe se h4 relacéo entre
as habilidades trabalhadas na unidade, como pi@de(2009). Dentro das unidades do LD,
as atividades e tarefas de leitura, escrita, coemgé® oral e fala, além de estarem
relacionadas com a realidade do aluno, devem estenuladas entre si, por meio do
vocabulario, tépico gramatical, tema e géneros gstms, pois o0 que é trabalhado na unidade
também faz parte dos trés tipos de conheciment@stoslantes. Portanto, essa € uma forma
de estimular ainda mais o letramento dos educamelando em consideracdo ndo somente
as trajetorias dos alunos, mas possibilitando, éambua insercdo efetiva em novas esferas
sociais. (BRASIL, 2008).

Tenuta e Oliveira (2011) enfatizam que, nos diagsigt os LDs e os professores nao
podem se deter a ensinar somente o contedo té&taiiogua. E preciso ampliar o universo
do aluno, trazendo tematicas que vao além dos mamosscola, englobando as quatro
habilidades. Todavia, nem sempre é possivel ermmontma diversidade de géneros e
situacbes promotoras de letramento em um Unico RdDaco e Castro (2000) fazem uma
critica aos materiais alegando que muitos sao pataesariedade de géneros, o que limita a

interacdo do aluno com as mais diversas formas rdécg@s sociais, prejudicando o
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aprendizado. Por conseguinte, apesar da qualidadeatierial adotado, nenhum LD ira se
adequar totalmente a uma determinada sala de aula.

Porém, adaptacfes séo possiveis e o professorcpademudar ou acrescentar mais
atividades ou tarefas que sejam necessarias aextorinde atua. Para Schlatter (2009), no

planejamento de materiais didaticos, o professee:de

a) usar géneros escritos ou orais adequados ao comiéaitxa-etaria dos alunos;

b) selecionar textos escritos ou orais que envolvadifesentes usos da lingua;

c) integrar atividades/tarefas de compreensao conaatigs/tarefas de producéo;

d) usar materiais auténticos;

e) elaborar atividades e tarefas que exijam o usindaa com diferentes propdsitos;
f) estimular reflexbes sobre aspectos culturais;

g) usar recursos linguisticos de forma contextualizada

h) propor atividades e tarefas para além da salalde au

i) avaliar as atividades e tarefas.

Como explica Silva (2009), o LD é apenas um dosiap da LE na sala de aula. Por
esta razdo, a elaboracdo de materiais didaticoscomplementem o LD ndo somente é
importante como, também, necessaria, visto queumentd se adaptara 100% aos interesses
de determinado grupo. Ademais, usar o LD como urgcarso limita as aulas de lingua, nédo
proporcionando mais oportunidades para a constradgé@onhecimento. Pinto e Pessoa
(2009) argumentam que, mesmo quando o materiabé&aeualidade e pareca ser completo,
nao pode ser visto como uma ‘biblia’ pelo profespoe o utiliza. Levando em conta que
nenhum LD sera totalmente adequado para determigagm de alunos, o docente deve
complementar o material visando as necessidadesdaeturma.

Como ja mencionado, o ideal seria que o profedatwoesse 0 seu préprio material
didatico, pois assim conseguiria adequar as tapHes a realidade de cada turma. Porém,
devido as altas cargas horarias de trabalho eta dal estrutura para um profissional que,
naturalmente, estd sobrecarregado, esta tarefaage gmpossivel. Ademais, consoante
Oliveira e Furtoso (2009, p. 251), “[...] nem semps necessidades dos alunos e concepc¢des
do professor convergem, e por isso, na hora deised 0 material, o professor vai ter que
ser capaz de lidar com essas divergéncias”. Par regsio, o LD constitui-se como uma
importante ferramenta de trabalho que ajuda o gsofea conduzir suas aulas e seu

planejamento. Porém, vale ressaltar que o uso @xolwWo LD pode engessar a aula de
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lingua, fazendo com que o aluno perca outras apidades e formas de aprender a lingua. O
préprio uso do LD proporciona ao docente mais terppma preparar material extra de
qualidade a fim de complementar a colecéo didéticaiso.
Por fim, conclui-se que o processo de escolha dalé¥® envolver muita criticidade

por parte do docente, ndo s6é com o intuito de elac o material mais adequado a
determinada realidade, mas também, prestando atangdéo de lingua que traz o LD, como
sao trabalhadas as quatro habilidades, se ha usatéeais auténticos, de diferentes géneros
textuais e se, por meio das tarefas e atividades, ¢tportunidade de promover letramento e
formacao cidada critica. Ademais, no decorrer dodgsmaterial, precisa-se levar em conta o
gue € necessario complementar neste material perase atinjam todos os objetivos que

visam a uma aprendizagem da lingua como préatigalsoc

2.4 Conceitos e Principios Norteadores do Estudo

Para que uma colecao didatica seja reconhecideogagja pelo MEC como parte do
PNLD ha critérios que devem ser seguidos pelogesitigorosamente. O Edital do PNLD-
2014 (BRASIL, 2011), para o componente curriculargua Estrangeira Moderna, apresenta
vinte e um pontos que devem ser levados em coas@iemna elaboracdo das atividades e
tarefas nos LDs. Nesses vinte e um pontos, enfatizaensino por meio de géneros diversos,
pela valorizacdo das diferentes culturas e por rdeidemas adequados a faixa-etaria dos
estudantes. Quanto a producao oral, especificantetgenas um critério que pressupde que
as atividades e tarefas de expressdo oral devemtupar diferentes situacOes
comunicativas que estejam relacionadas as necdssida fala de um aluno das séries finais
do ensino fundamental. (BRASIL, 2011). J& o GuiaPthiD-2014 (BRASIL, 2013, p. 46)
traz dois critérios especificos para a producab ora

23. Propde praticas que possibilitam aos estudamtesgir significativamente na
lingua estrangeira?
24. Contém atividades relativas a diferentes siteagomunicativas?

Porém, neste estudo, acredita-se que, para queutmgiaaprendizagem significativa
em LE, mais do que um ensino por meio de génenasrdtis, valorizacado das diferentes
culturas e atividades adequadas a faixa-etarialdo®s, € necessario que alguns elementos
estejam presentes nesse processo. Assim, algunseitosn e principios devem ser
considerados nos pressupostos fundamentais parbaan@oducédo oral em um LD de LE.
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Primeiramente, destaca-se a importanciacdmboracdono processo de ensino-
aprendizagem de LE. A colaboracédo entre professolegias permite que o aprendiz consiga
ir além de sua capacidade, atuando em sua ZDP¢guaia com o auxilio de um interlocutor.
(LANTOLF, 2000). Nesse sentido, como ja mencionadigriormente, destaca-se a distincéo
entre atividade e tarefa, anteriormente referidaefa, neste trabalho, € entendida como
situacao pedagogica que tem o intuito de promovamoducdo na lingua alvo por meio da
colaboracéo, focalizando o sentido e a forma Istged, para a producdo conjunta de um
texto escrito ou oral. (SWAIN; LAPKIN, 2001). Javadades sdo consideradas situacoes
pedagodgicas que ndo envolvem colaboracdo. Assioolaboracdo possibilita que haja a
lingualizagéo, que, de acordo com Swain (2006)ngerque os alunos produzam enquanto
aprendem a lingua alvo, fazendo com que eles pmrcdacunas em seu conhecimento
linguistico (e de seus pares) e trabalhem na teatdé¢ soluciona-las.

Assim como a colaboragdo, outro ponto consideragooitante € cestimulo aos
conhecimentos sistémico, de mundo e textaamo preconizam os PCNs de LE. O
documento explica que, para ocorrer o processmugtreicdo de significados, os individuos
utilizam estes trés tipos de conhecimento, qudg ompdem a competéncia comunicativa do
aluno e o preparam para o engajamento discurgiB&RASIL, 1998, p. 29). De acordo com o
documento, para facilitar o conhecimento sisténdéidmportante que haja textos escritos e
orais que tratam do conhecimento de mundo quermataz. O mesmo pode ser dito quanto
ao conhecimento da organizacao de textos oraisrikoss pois 0 aprendiz pode ter como base
textos e géneros que conhece em sua LM.

Ademais, é importante que a atividade nao estejeste relacionada com o0 que o
aluno sabe e conhece em sua LM, como também eskjeionada com as demais
habilidades trabalhadas na unidadeomo propde Dias (2009), pois o que foi construid
durante a unidade também faz parte do conhecinsgtémico, de mundo e textual do aluno,
permitindo que 0s novos conhecimentos introduziglosem numa inter-relacdo com o0s
conhecimentos ja existentes, estimulando, assletfamento. (BRASIL, 2008).

A fim de estimular esses trés tipos de conhecimeantfatiza-se a producao oral por
meio daconstrucdo de géneros textuajge podem aproximar o aluno de diversas praticas
sociais que envolvem o uso da lingua. Ao trabatbar géneros, o ensino de LE nao se torna
distante da realidade dos alunos, com um fim saneatsala de aula. A construcdo de
géneros em sala de aula permite que o aprendindantmmo funcionam e se organizam as
diferentes atividades sociais desempenhadas na-di@- Assim como explica Green et al.

(2002), a expresséo oral deve ser realizada pensandropositos reais, com interlocutores
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reais, sendo significativa para os aprendizes.uDwes explicam que, caso contrario, o grau
de engajamento dos alunos pode ser baixo, o gpelma a aprendizagem.

Os trés tipos de conhecimento (sistémico, de mengkxtual) auxiliam a estimular o
letramento Pensando no que dizem autoras como Kersch e @Gemd2012), a escola
precisa capacitar o aluno a agir dentro e foraala de aula, nas praticas exigidas pela
sociedade. Como explicado anteriormente, os gésampromotores de letramento, pois, ao
lidar com interlocucdes reais, semelhantes as wigdas no cotidiano, o aluno podera
exercitar a acdo cidada critica. Entretanto, muitzes, ha a presenca do género na atividade
ou na tarefa, mas este ndo é explorado adequadanidedta forma, ndo ha estimulo ao
letramento.

Assim, € importante que o processo de producdohemetapas de pré-producéo,
producdo oral e pos-producad@omo explica Willis (1996). Segundo a autoratap& que
antecede a producédo auxilia os alunos a reveremd@r novas estruturas e vocabulario a fim
de levar a cabo a tarefa. J& a etapa de pos-pmar;@om que os alunos executem a tarefa
de forma mais planejada, pois se ha uma apresengacgrande grupo, havera um esforco
maior para deixar a producdo melhor. Ao trabalhpraglucéo focalizando um género, esse
processo ajudard o estudante a entender a funcéd do género em foco e estara inserido
em uma pratica social, 0 que promove o letramesiomesmo tempo em que aprende a
lingua alvo.

A partir desses conceitos e principios norteadorhegou-se a seis pressupostos

considerados essenciais para a producao oral endé.DE, apresentados a seguir:

Quadro 1 — Pressupostos para boas tarefas de poodrg em um LD de LE

» Ha estimulo a colaboracéao.

* H4& estimulo ao conhecimento sistémico, de munéatadl.

» Harelacdo com as demais habilidades trabalhadasidade.
» H& a construcdo de um género textual.

* Ha estimulo ao letramento.

* Ha etapas de pré-producao, producéo oral e posHgéiod

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, esses pressupostos sao considerados imjesrtem um LD de LE, pois
contemplam o que preconizam os PCNs (BRASIL, 198&sibilitando que o aprendiz, com

a colaboracao de colegas e professores, aprentilzar @& lingua alvo por meio de préticas
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sociais relevantes. Além disso, tais pressuposidsm ser utilizados para avaliar e adaptar
atividades envolvendo produgédo e compreensdoasaiém da compreensao oral.

Portanto, esses pressupostos serdo utilizados trebho como critérios para a
analise de atividades de producéo oral da colécéits, de Wilson Chequi. De modo a
aproveitar os bons aspectos do material, a paatiamhlise baseada nos pressupostos do
Quadro 1, seréo feitas sugestdes de adaptactmsde ftontemplar os principios e conceitos
discutidos. Dessa forma, considerando que o livaa atividadesde producdo oral, as
sugestdes tém como foco aproveitar estas boaslad®s para transforma-las éanefasde
producao oral, buscando proporcionar momentos tendizagem ainda mais significativos
para professores e alunos que usam este LD.

Entretanto, antes de tratar das questbes metodafigdb capitulo seguinte abordara
uma revisdo de estudos que investigam a produgd@r LDs de LE, de modo a situar esta

pesquisa no panorama de estudos sobre a comunmatdas aulas de lingua inglesa.
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3 ESTUDOS SOBRE PRODUGCAO ORAL EM LDS DE LE

Apresentados 0s pressupostos tedricos nortead@s®e dstudo, esta subsecdo
apresenta, descreve e discute alguns trabalhosstugaram a producao oral em LDs de LE
sob diferentes perspectivas. Dentre eles, ha mEsjdocalizando tanto LDs produzidos
internacionalmente e que sao utilizados por alumasileiros, como LDs desenvolvidos
especialmente para as escolas brasileiras, semttodmaPNLD. Cabe destacar que nao sao
muitas as pesquisas que se dedicam a estudar cdrabil@mladespeakingé proposta nos
LDs®. Assim, a intencdo em apresentar essas pesquEa€m situar esta dissertacdo no
panorama de estudos referente ao tema.

O primeiro trabalho a ser apresentado € o de Eelota (2004), com o titulo “a
teoria, o livro didatico e o professor: uma anatlaemplementacao de tarefas orais em LE”.
As autoras realizaram um estudo de cunho qualitatijo objetivo era investigar como um
LD aborda atividades orais e como estas sao impias pelo professor na pratica. Para
ISS0, contaram com a participacao de uma profesisoiaglés como LE com mais de 25 anos
de experiéncia que trabalhava em um curso de lingasa a comunidade oferecido pela
Universidade Federal de Santa Catarina. O matetiitizado pelo curso era dNew
Interchangeda Editora Cambridge, cujo foco, de acordo conorganizadores do LD, era
desenvolver a competéncia comunicativa dos apresddefinida como a habilidade de se
comunicar na lingua alvo de acordo com a situagidiefivo e papel dos participantes. A fim
de gerar os dados, foram utilizados os seguintsumentos: (l) entrevista com a professora
para entender suas crencas e percepcdes sobreesgwale ensino-aprendizagem de inglés;
(2) observacédo e filmagem de cinco aulas a fim dsexwar como as atividades eram
implementadas e como ocorria a interagao.

Na analise do LD, percebeu-se que cada unidadbeéstau um ciclo, no qual as
atividades eram estruturadas a fim de incluir diasabilidades nas quais a fala era um meio
para alcancar diversos objetivos. Os resultadeseefes as crencas da professora revelaram
que ela consideravgpeakingcomo comunicagdo, mas preferia o0 método audiciihgom
repeticbes drills que, segundo ela, auxiliavam na fixacdo, fazermln que o aprendiz
cometesse menos erros. Em relacdo ao livro, agzafe relatou que o considerava bastante

completo a ponto de ndo preparar algo extra paaalas.

® A fim de encontrar estudos sobre o tema, forarizeeas buscas na base de dados da CAPES, quearaior
poucos resultados.
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Durante a andlise das aulas gravadas, percebeueehayia quatro momentos
especificos na prética da professora que foranuliadios da seguinte forma: explicacbes da
professora (na qual ela dava explicacdes sobrentei@do gramatical ou lexical), interacéao
aluno-aluno (quando havia trabalho em duplas), ygag da professora e o quarto,
apresentacdo oral dos alunos (momento em que esndipes planejavam um dialogo e
apresentavam para a turma).

A analise das gravacfes também revelou que a godual proposta pelo livro tinha
melhor qualidade quando havia tempo de planejan@ntem situacbes em que a atividade
era repetida, ou seja, quando os alunos ja tintarhecimento de como realiza-la. Também,
quando havia situagBes que levassem os alunosoaazatiacdo e reflexdo acerca do
desempenho. Com isso, as autoras concluiram gape go professor no desenvolvimento
da oralidade era potencializado, visto que, ap#sa®eguir 0 que era proposto no livro, era a
professora quem determinava como as atividades eméomnadas e conduzidas.

A importancia da pesquisa de D’ely e Mota (20044 e&3n analisar ndo somente a
producao oral no LD em si, mas também em mostraoca forma com a qual a professora
conduz as atividades influencia no desenvolvimentoonsequentemente, no (in)sucesso da
realizacdo destas. Ademais, cabe dizer que é auaqsosicdo da professora a respeito do
método audiolingual. Apesar de muitos anos de &paa, ela acreditava que repeticdes e
drills auxiliam o aluno a cometer menos erros.

A literatura sobre aprendizagem de linguas, acapaks anos, revela que ndo ha um
meétodo que seja o mais eficaz para qualquer agre@dda aluno tem suas estratégias para
aprender a lingua e o sucesso na aprendizagemdiegervarios fatores, como a motivacao,
por exemplo. Ademais, a propria experiéncia em galaula como professor revela que néo
h& métodos ou férmulas que impossibilitam a produlggerros pelos aprendizes, pois errar €
um processo natural de aprendizagem. Ao mesmo tepyme-se dizer que adrills e
repeticdes, citados pela professora participarite,pnejudicam o processo de aprender, mas
devem ser utilizados como atividades preparatd@ias complementares, ndo podendo ser
exclusividade no ensino de LE.

A pesquisa realizada por Mulik et al. (2013), “(pensando as atividades de producao
oral no livro didatico de lingua inglesa”, tambéealizou uma analise de um LD de lingua
inglesa bastante utilizado em varios paisdsnglish File 3rd EditionO objetivo era analisar
as atividades envolvendo habilidades orais e coratinas e se as mesmas se aproximavam
de situacdes reais de comunicacdo. De acordo camtags, o livro explicava que para o

aluno falar inglés com confianca, era preciso piares: a gramética, o vocabulario e a
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pronuncia Grammar Vocabulary Pronunciatior). Na parte referente @rammar o livro
iniciava as unidades estabelecendo contextos nas @$ alunos realizam narrativas de
situacOes reais, de humor e suspense, de fornsedriom novo topico gramatical de forma
implicita. Somente apds essa atividade inicial € gugramatica focalizada no texto era
trabalhada de forma explicita. J& o vocabularidréraduzido nas unidades sempre com uma
possibilidade de discusséao sobre os mesmos.

Com relagcéo &ronunciation,o livro utilizava um sistema unico de figuras esdpPor
exemplo, ao estudar o som /i:/, o livro traziagufa de uma arvordrée) cujo tronco era
formado pelo desenho da letra /i/, para que o astadelacionasse o desenho, a transcricao e
0 som. Quanto as habilidades orais, foi possiveteper que todas as licdes do livro
possuiam uma atividade d@peakingde modo a trabalhar a gramatica, o vocabulario e a
pronuncia estudados.

A analise revelou que houve o predominio do trabalm duplas para a pratica de
novas estruturas. As autoras concluiram que, agksaer algo bom, o que possibilita o
desenvolvimento da fala na lingua alvo, a atividaai#eria engessar e limitar o uso da lingua,
pois a conversa néo fluia de maneira natural, deremndo que havia um roteiro e estruturas
determinadas a seguir, diferentemente da convermssiteagdes reais. De modo semelhante,
foi constatado que havia muitas atividadesale-play nas quais o aluno assistia a uma cena
com determinada situagdo e deveria realizar o gliatke forma similar, mas alterando algum
ponto da estrutura, como por exemplo, um hospedenddotel relatando um problema a
recepcdo. Neste caso, a atividade explicava qupeem@iz deveria realizar a mesma situacao,
apenas trocando o problema relatado. Novament& hgvwssibilidade de praticar estruturas
aprendidas recentemente, mas estava longe de @jaresma situacdo de comunicagéo real,
pois havia apenas a reproducdo de um modelo peéatatado.

Outra atividade proposta pelo livro era a de remohistorias. A atividade consistia
em o aluno ler uma histéria proposta pelo materiabnta-la ao seu colega posteriormente.
De acordo com as pesquisadoras, este tipo dead&ise aproximou mais de uma situacéo da
realidade, pois este processo de recontar acor@etms € comum no cotidiano. De forma
semelhante, havia uma secdo no material chaf@adanunicationna qual os alunos eram
direcionados a diferentes paginas para conversdyemexemplo dessa secdo era quando um
aprendiz deveria descrever uma figura na lingua g@lara o outro, e o colega deveria
desenhar conforme a descricdo. Assim como a adigidbe recontar historias, as autoras
consideraram esta atividade importante para finsucicativos, ja que a descricao de figuras

e lugares é comum no dia-a-dia. Mulik et al. (20EB}tao, concluiram que as atividades de
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oralidade estavam muito presas ao uso de estrupm&asieterminadas que pouco se
aproximavam de situacdes reais de comunicagao.

Assim, o estudo auxilia os professores que utilizamaterial a refletirem sobre as
atividades propostas, 0 que os ajuda na adaptasiiascha tentativa de aproximar o aluno de
contextos concretos de fala, pois é possivel percegne, mesmo com uma proposta
comunicativa, o livro ainda engessa determinadasdatles, possibilitando identificar,
inclusive, tracos do método audiolingual, como at&dades com estruturas pré-definidas,
em que os aprendizes devem, apenas, modificar wumduas estruturas, que Sao muito
semelhantes as propostas diodls. Além disso, a importancia do estudo também esta n
alcance do livro que usam como objeto de pesquiisda-se de um material utilizado em
diversos paises e, portanto, por milhares de alideste modo, os professores podem ter um
novo olhar para o material que utilizam e o adappaforme as necessidades de cada sala de
aula.

Os estudos de D’ely e Mota (2004) e Mulik et a012) focalizaram a oralidade em
livros utilizados em diversas partes do mundo. dissertacdo de Mestrado de Cavalcanti
(2012), “a producao oral na séKeep in Minda luz de diretrizes educacionais e das visdes
interacional, discursiva e comunicativa do ensipeadizagem de LE’envolveu atividades
de producdo oral em lingua inglesa da série dald€eep in Mind (2009), da Editora
Scipione, do PNLD 2011, com base no que prevé asimdentos oficiais que regem a
educacao brasileira. A intencdo da autora eraiva@rifité que ponto as instrucées contidas
nos LDs atendiam aos pressupostos teodrico-metadoBgresentes nos documentos que
trazem uma visao interacional de ensino-aprendimagéém de uma perspectiva discursiva
da linguagem e aspectos da abordagem comunicativa.

Para tanto, foi elaborado um quadro sob a formeritirios para analisar os dados. O
quadro fez uma categorizacdo entre as trés teteidmse dos documentos oficiais, a saber:
aspectos interacionais, aspectos discursivos e ctaspecomunicativos baseados na
Abordagem Comunicativa (AC). Foi possivel obseouax a maior parte das atividades trazia
trés tipos de interacdo (professor x alunos, alunalsinos, aluno x material), obedecendo ao
que preveem o0s documentos, promovendo a negocidedsentido e facilitando a
aprendizagem de LE. Entretanto, para a autora, muahalo professor pouco orientou 0s
professores a incentivarem a interagéo entre o®slu

Quanto aos critérios relativos aos aspectos disogsrsfoi constatado que poucas
atividades apresentavam a situagcdo comunicativa. odtras palavras, muitas estavam

descontextualizadas, algo essencial para a adexdacihguagem e, consequentemente, da
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aprendizagem da habilidade. Quanto aos aspectosnicativos baseados na AC, a autora
considerou que as atividades eram satisfatériaf) gue abordavam temas relacionados ao
cotidiano dos alunos, o que poderia ampliar astopmfades de uso deste aprendizado fora da
sala de aula. Com isso, a autora concluiu que ieglaates atenderam aos documentos
oficiais, mas houve muitos pontos a serem reexatasjacomo instru¢cdes mais claras aos
professores sobre uso do conhecimento prévio dasosl o incentivo a interacdo e a
contextualizacdo das situacbes comunicativas.

Assim como a pesquisa de Cavalcanti (2012), alinabde Lombardi e Silva (2013)
também focalizou a producédo oral em uma série idal@o PNLD 2011: “as atividades de
producédo oral no livro didatico de lingua inglesh® s perspectiva das teorias dos géneros
textuais e dos estudos de letramento”. Porém,j&tambe estudo, neste caso, foi a colecéo
Links — English for Teensla Editora Atica. O objetivo do trabalho foi dsal algumas
atividades depeakingdo livro relativo ao 6° ano do ensino fundamengaificando se havia
estimulo ao letramento e se estava presente a géga&oos e de lingua como pratica social.

ApoOs a andlise, as autoras constataram que a mlec@énero estava presente, mas
carecia de uma maior variedade de géneros oraisadatividades privilegiavam o dialogo,
gue servia de apoio para o desenvolvimento dadadd, caracterizando momentos de
oralizacdo da escrita, ao invés de producdo omgrimente dita. Em outras palavras, 0s
alunos apenas deveriam ler o que estava escritbnoédo construindo a oralidade baseando-
se em algum género. Quanto a promocao do letramesrificou-se que poucas atividades
proporcionavam praticas possiveis de serem realizddra da sala de aula, como em
discussdes sobre profissdes, por exemplo. Enteetast autoras perceberam falta de um
propdsito comunicativo, pois 0s alunos eram salilis apenas a reproduzir dialogos prontos.

De um modo geral, a pesquisa mostrou que o livresapta propostas interessantes,
mas as autoras consideraram que ainda ha muite seureexaminado, como o trabalho
efetivo com géneros orais ao invés da leitura d&ogbs prontos sem propositos
comunicativos. Ademais, concluiram que a promogddetramento também precisa ser
reavaliada com o desenvolvimento de tarefas em aguelunos possam construir um
aprendizado que sera util além da escola. Sendn,ass pesquisadoras consideraram que o
professor que utiliza o livro deve estar atentstasequestdes, pois € possivel adaptar algumas
destas atividades para que haja um trabalho coxplaracdo adequada dos géneros orais e
das praticas de letramento.

Observa-se que os estudos de Cavalcanti (2012nbdrali e Silva (2013) trouxeram
reflexdes a cerca de duas colec¢des didaticas ddF20IL1, possibilitando que os proximos
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livros a serem elaborados levem em considerac@smectos negativos e positivos buscando
uma melhoria. Entretanto, como € possivel verifiaafigura 1 desta dissertacao (pagina 13),
que traz o quadro de avaliacéo das colec¢des didadiw PNLD 2014, muitos livros tém pouca
qualificacdo na producéo oral, com excecado da &olkg-its, de Wilson Chequi, objeto de
estudo deste trabalho. E importante que os autt®soleces didaticas, além de seguirem
os critérios definidos no edital do PNLD, atentearaptrabalhos como o de Cavalcanti e
Lombardi e Silva a fim de qualificar as atividagespostas nos livros.

Estudos como estes descritos ainda sdo poucosveramde pesquisas sobre LDs de
LE. Sendo assim, cada um deles traz muitas coigdes para professores que utilizam esses
LDs, auxiliando-os a ter um olhar mais critico esfacdo aos materiais didaticos, bem como
em relacdo as atividades propostas por eles pdesenvolvimento da modalidade oral da
lingua nas salas de aula de LE. Ademais, essasipasgodem vir a auxiliar, também, os
autores de LDs e pesquisadores a melhorar as agidis futuras, visando um ensino de LE
ainda mais significativo.

No entanto, é possivel observar que poucos esagloselatados abordaram questdes
de géneros textuais e letramento, essenciais paranacao cidada do aprendiz e para que a
aprendizagem da lingua ndo ocorra de forma isolalfam disso, percebe-se que nenhum
deles enfatiza a colaboragédo no processo de coaetma fala. Colaboracdo considerada,
neste estudo, um elemento facilitador da aprendimag

Desse modo, a pesquisa desenvolvida nesta disszitagtribui com as discussodes a
respeito da producado oral em LDs de LE, pois ergtods aspectos importantes no processo
de ensino-aprendizagem de linguas: a colaborac@&onstrucdo de géneros e letramento,
permitindo que os alunos, por meio da interacd® egbio mutuo, desenvolvam-se como
cidadaos, sabendo agir nas mais diversas praticess a0 mesmo tempo em que aprendem
— e falam — uma LE na escola regular.

Conclui-se, assim, que a habilidade oral aindauc@@studada e enfatizada, o que
pode ser um reflexo de crencas de professoresqeipadores de que ndo h4 espaco para a
producao oral na sala de aula regular brasilem&reEanto, acredita-se que, se for direcionado
um olhar para esta habilidade e mais pesquisasfazalizadas, € possivel melhorar o modo
como € ensinada a producdo oral nas escolas reguldsso abre espaco para o
desenvolvimento da habilidade nas salas de auldareg, promovendo aos alunos algo que,
geralmente, é negado a eles. Este processo € eiqaripasso para a mudanca da crenca de

que aprender a falar inglés (e outras LES) soneptessivel por meio de cursos livres.
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Como antes mencionado, no PNLD-2014 houve apenas aotecdo que recebeu
pontuacdo méaxima para as atividadespeaking It Fits, de Wilson Chequi. Observando o
que o livro propbe em termos de producdo oral é&ipek perceber que ha uma grande
variedade de géneros e temas. Porém, com um obiaratento, € possivel perceber que ha
pontos a serem melhorados a fim propiciar aos alunwa produc¢éo oral mais significativa.

Assim, considerando 0s pressupostos tedricos quiesse de base para o estudo e as
pesquisas sobre producao oral em LDs de LE apessinesta sec¢do, 0 proximo capitulo
trata das questdes metodoldgicas utilizadas pasdisan as atividades do LDt Fits,
descrevendo o objeto de estudo e os critérios désaradotados para descrever e aprimorar

as atividades dgpeaking
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4 METODOLOGIA

Nesta secdo serdo apresentadas as caracteristicatedadt Fits e os critérios de
analise desenvolvidos. Este € um estudo de curgwiti e qualitativo que tem o intuito de

responder as perguntas de pesquisa apresentamidsiomoa dissertacdo, a saber:

a) como é tratada a producédo oral no material idmi#t
b) o que é considerado satisfatorio nas atividdedgsroducao oral?;

c) o que pode ser melhorado nas atividades de géiodural?.
4.1 O Objeto de Analise

O material a ser analisado € constituido por unteg@o didatica de lingua inglesa do
PNLD — 2014. A colecéo intituladaFits, tendo como editor responsavel Wilson Chequi, da
editora SM (2014), é composta de quatro livros idedbs aos anos finais do ensino
fundamental, a saber, do sexto ao nono ano, a sdirados em escolas publicas de todo o
Brasil. Esta é uma das trés colecdes escolhida® quarte do PNLD 2014, estando a
disposicéo dos professores da rede publica braspara que estes escolham o material mais
adequado para seus contextos de trabalho. Os &@mdistribuidos gratuitamente e, como ja
mencionado, sdo caracterizados como consumivesgjaupodem ser utilizados e mantidos
pelos alunos, pois ndo precisam ser devolvidos@aao final do ano.

Os quatro volumes da colecld-its possuem a mesma organizacao, sendo cada livro
dividido em oito unidades. Cada unidade apresentatama diferente, como identidade,
internet, alimentac&do, esportes, meio ambienteretenimento, entre outros. Para cada
unidade, ha duas secdes de abertura para introdutdipico Quick challengee A first
approach). Nessas sec¢des, o0 aluno € apresentado breveacectateudo da unidade. Apds, o
livro traz as praticas de leitura com a sef&ading corner E positivo o fato de o livro
apresentar atividades de pré-leitura e pos-leialéan de utilizar diferentes géneros em cada
unidade.

Apés a prética de compreensédo textual, vem a 3&@#ids, words, wordslestinada a
atividades de vocabuléario e escrita, que tambémleem um pouco de leitura e interpretacéo
textual. Trabalhadas as préticas de leitura etasariivro traz a seca@rammar bitsem que
alguns textos e frases vistos anteriormente sadicagps gramaticalmente, seguidos de
atividades focadas na forma e no significado. Oja, ssomente ap6s compreender a
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mensagem e exercitar a escrita que o aluno teréexpli@acdo direta da gramatica contida no
gue praticou anteriormente.

Ha também a secd®en to papercom atividades e tarefas de escrita. Geralmeste, 0
alunos sao convidados a escrever mais do que @@ ¥égrds, words, wordstendo de
elaborar um género. Por fim, a parte final das aoed, geralmente, é destinada a
compreensao e producao oral com as se8peaker’s corneffocalizando a producao ora)
Open your ears(compreensao oral), nem sempre nesta ordem. As deabfes sado
relacionadas sempre pela tematica e vocabularis, méa pelo género. Percebe-se que na
secdo de producao oral ha sempre um género e tmiex definidos, ao contrario da se¢éo
de compreensao oral. Como ja apontou o0 Guia do PROT (BRASIL, 2013), as atividades
de speakingsdo adequadas a faixa-etaria dos alunos nos duaitre da colecdo e explora
géneros diversos, levando a colecéo a ser a Uait& @ obter nota maxima neste critério.

Ao final do livro, h4 sec¢bes extras conBelf assessmenta qual os alunos podem
fazer uma auto avaliacéo para cada unid@ammar referencezom quadros que mostram a
sintese de cada topico gramatical aprendido no;li@&ossary,com a lista de palavras
utilizadas e trabalhadas em cada livd®as for readingsecao na qual ha indicacdes de livros
em inglés com diferentes historiddseful links que contém uma lista de sites Uteis que
podem trazer mais atividades e recursos para esdipes; e, por Ultimdgibliography, com
a bibliografia utilizada pelos autores. Todas a®eg giram em torno do tema trabalhado,

focalizando as estruturas e vocabulario especiflodspico nas quatro habilidades
4.2 Critérios para a Analise

A andlise sera baseada nos conceitos e principidsaalores do estudo apresentados
na secdo 2.4. Dessa forma, 0os pressupostos pazdaoetas de producao oral em LDs de LE
apresentados no Quadro 1 (pagina 39) serdo utiszammo critérios, apresentados em forma de

perguntas, que seréo respondidas durante a afélisela atividade:

a) Hé& estimulo a colaboracéo?;

b) Ha estimulo ao conhecimento sistémico, de mundatadl?;
c) Ha relacdo com as demais habilidades trabalhadasidade?;
d) Hé& a construcdo de um género textual?;

e) Ha estimulo ao letramento?;

" H4 a reproducédo de uma unidade da colecdo no @nexo
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f) Ha etapas de pré-producao, producdo oral e posao@.

Assim, a partir desses critérios, na proxima sesé@io apresentadas e analisadas
algumas atividades de producado oral dos LDs da;&@oleAo observar as 31 atividades de
producao oral da colecédo, contatou-se que elas@@daotalmente diferentes entre si, sendo
possivel perceber que seguem determinados padndidsando somente o foco da atividade.

Logo, as atividades da colecdo podem ser divicddagjuatro padroes:

a) Padrdo 1- atividades de reproducéo (sem constragatbva da producdo): sé&o
aquelas nas quais a producdo oral se da por mégital@ em voz alta de um texto
pronto dado pelo livro. Ha reproducéo ao invesrdeycdo propriamente dita;

b) Padrado 2 - atividades de reproducédo com pré-prod{sgin construcao criativa da
producéo): o que sera falado é dado pelo livromeio de frases e expressdes
prontas. Entretanto, ha alguma etapa anterior dugém que permite ao aluno
refletir sobre quais expressdes sao apropriadasodsm género abordado;

c) Padrdo 3 - atividades de reproducdo com estimulmorstrucdo criativa da
producdo: o que os alunos produzirdo oralmente®dwy pelo livro através de
modelos ou etapas de pré-producdo (que permiteralam observar quais as
expressbes que ira utilizar no género). Porém, dtdmelo para que o aluno
complemente a producao oral, indo além dos modaklds/ro, adicionando mais
itens a sua fala;

d) Padrédo 4 - atividades de construcdo criativa dalyp@o: o LD da apenas as
orientacOes para a producao oral, ndo apresentandelos, dizendo, apenas, as
caracteristicas do género. Nao ha modelos a sexguidss, ficando a producao

oral totalmente sob responsabilidade do aluno.

Assim, duas atividades foram selecionadas par#&rdlusada um dos quatro tipos
acima mencionados. Considerando que o LD apresests atividades de producéo oral, a
escolha das atividades apresentadas aqui se dalo devfato de elas possuirem potencial
para serem transformadas em tarefas. Logo, aléandlise a ser realizada, que pretende
descrever as atividades e destacar pontos a semdhorados, sdo feitas sugestdes de
adaptacbes, de modo a transformar as boas atigigadporcionadas pelo livro em tarefas.
Dessa forma, ha a possibilidade de poder propacimomentos de producéo oral ainda mais

significativos para alunos e professores que atiio material em questéo.
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5 ANALISE DO MATERIAL

Nesta secao serdo apresentadas e analisadasvaitdas dos livros da cole¢cdo. Como ja
mencionado, as oito atividades foram escolhidast@@m potencial de serem adaptadas e

complementadas com o intuito de serem caracteszamtao tarefa, promovendo a colaboracéo.
5.1 Caracteristicas Gerais das Atividades de Prodég Oral

Como aponta o Guia do PNLD-2014, na coletdaits, h4 uma ampla variedade de
temas, como meio ambiente, internet, identidadeyig®m social, entre outros, que tratam de
assuntos pertinentes a faixa-etaria dos alunosasta em dos livros. O mesmo se refere a
diversidade de géneros orais, pois a colecado apeeskferentes formas de expressao na
lingua alvo, incluindo formas de se apresentarvexsas cotidianas, apresentacdes, entre
muitos outros, o que propicia interlocucbes senmdisaas vivenciadas dentro e fora da sala
de aula. (DIAS, 2009).

Segundo o manual do professor disponivel na coléC&EQUI, 2012, p. 23), na
secdo destinada a producdo oi@pdaker's Corngr “[...] ha um cuidado no sentido de
contemplar as fun¢cdes comunicativas de acordo cgdnero em questdo”. Ainda, o manual
do professor enfatiza que a habilidade oral poddrabalhada ao longo das atividades em
outras sec¢des. De acordo com o manual (CHEQUI,,20123), “[...] atividades nas quais 0s
alunos sao convidados a ‘falar, em pares ou enpagusao frequentes no volume”.
Entretanto, apesar desta afirmacé&o, o livro nadicexpomo o professor pode conduzir estas
atividades, ficando o docente encarregado de cofmkizia maneira que considerar mais
apropriada. Isto, apesar de ndo estar destacaan,féto importante e o professor deve estar
atento, visto que as atividades de producéo omaltreZzem a modalidade oral da lingua,
apenas a escrita, o que pode levar os alunos daltaae conhecimento da forma falada para
levar a cabo a tarefa.

E interessante observar, também, que o manualadespor oferece, ao final do livro,
sugestdes de atividades complementares para catd@einDentre elas, ha algumas em que a
habilidade oral é trabalhada juntamente com asa®uiabilidades. Em outras palavras, séo
atividades nas quais a habilidade oral ndo é q famoo na sugestdo dada na pagina 40 do livro

destinado ao 6° ano:
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Figura 2 — Exemplo de atividade complementar

i i Aborde filmes em que ela:
Atividades : ela
Ouvir, cantar ¢ escrever contextos em qu:?ol g
' opinifo deles sobre esses

A sequénela a seguir é uma sugestio de aula

para nivel intermediario, Adaptagbes para outros 7 Organizagho textual

priblicos podem ser feitas, Airida retra ek

1 Performance artistica um foco em descrever
Pega aos estudantes que cantem uma cangio #ituaghes, em convencer ou e
em inglés, Encoraje-os a cantarern juntos, em narrar uma historia o

que justifiquem sua resposta,
tos da cangdo, Pega que not
aspectos do texto (verses, rhy

Discuta o contexto de produgio

Pergunte aos alunos o que gostam de ouvir ou

estho ouvindo no rr;ul‘ngn‘u, qu:nllldo, lxl)n(lr' o saus afeitep AaAGAHA AN
et muslcs s discutir seus

por que ouvemn musica, Deixe-os disc . i

gostos, bandas e cangoes favoritas, Pega que Trabalhe com Produqloeav

cantarolem ag que vocé nio conhece. Discuta Pega para que fagam, em d

em que situagdes apreciam musicas, dangam nova versio da mesma

a0 som delas, ou apenas curtem com amigos, o seu mundo e descrevmﬂm‘f

Ohiacissiay e Eattas sequéncia, sugira que cantem

,:,mgnnaa y .m,.] T cangho para o grupo. .

Faga um registro aleatorio de tipos de can W g

4o na lousa e pega para que categorizem de ANOS DO CICLO: 6" a0 9* v

alguma forma, Esta sugestio pode vir deles AREA: Lingua Inglesa

ou de vocé, Pode ser uma lista de preferéncias, o
uma tabela com tipos de cangdes e fcones rela POSSIBILIDADE INTERD
DURAGAO: 2 a 6 aulas

cionados a eles, um diagrama organizador, ou

outra categorizagio qualquer, como: para ouvir

com amigos, para ouvir com a namorada, para gxﬁBCTAT%ts:ﬁnAf 5
; P a ouv ob

ouvir na hora da gindstica etc, LA 690

¥ nincia e a entonagio; exprn

N

w

4 Preferéncias musicais musicais; utilizar vocabuldrio
Considere as situagbes para compartilhar o lexical das cangdes, emogdes,
prazer e as preferéncias musicais. Em pares, impressoes. w8

peca para os alunos comentarem suas cate
gorizagbes, Sugira que produzam possiveis d
perguntas a serem feitas durante a conversa LiBeRaL, Fe:nenda. Meaney, Maria Cr
(What kind of music do you like most? What do musica”, Revista Carta Funda

you like to listen to when you exercise?). Encoraje 20-23, agosto, 2011.
-06 a dar exemplos de respostas e a usar

expresstes que avivern a conversa (Really? Me Unit 6
too. You're kiddingl)

5 Linguissicais yocabuliclo Sugestdes de atividades col
Faca uma lista de perguntas que tenham sido ) Mona Lisa :
produzidas e peca a eles que procurem regulari- O conteudo desta unidade
dades entre elas, Pergunte a eles o que faz uma mas obras de arte aos alun
boa cangio, Ofereca a eles uma diversidade de descontraida. Vocé pode, por
elementos para que possam discutir a complexi- 0 texto e as imagens abaixo

dade da produgio musical (lyrics, rhythm, melody,

magquina focopiadora. No ¢
performers, instruments, media conveyed...). Toque

as imagens para melhor vis:

grecho' de cangdes famosas e pega para que eles sibilidade de acessar a |
identifiquem e expliquem como e quais dos ele- a0s alunos essas
mentos discutidos a levaram ao sucesso, texto abaixo t

6 ;rodu;ao e circulagio
1oque para eles uma cangio como Wonderful
world e encoraje-os acanti-la, ,DA ,o IOTN
4uem aconhece e o que sabe sobre ela, Discuta |
L o contexto em que foi criada e foi/é ouvida,

Fonte: Chequi (2012, v.6, p. 40).

Neste exemplo, a partir do tema masica, variaslilatlies séo trabalhadas e, como é
possivel perceber no item 4, a producao oral peddesenvolvida por meio do ato de cantar
a musica e, principalmente, por meio de uma coavartidiana sobre gostos musicais. Neste
exemplo, os alunos sdo convidados a se engajaremmenconversa na lingua alvo usando as
expressdes sugeridas pelo livro/professor com odasexpressdes conieally? Me too.
You're kidding! Trata-se de um tema interessante para a faixia,e@e contempla o género
conversa cotidiana. Considerando que a atividadeeftsada para nivel intermediario e que a

producédo oral ndo € o foco, pode-se dizer queréfisgtiva para os alunos, pois tem relacéo
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com a realidade deles, considerando a faixa-etérigénero e o tema. Entretanto, se a
oralidade fosse o produto final, o item 4 podeeevis como atividade preparatéria, de modo
gue os alunos ndo apenas leiam perguntas previaretatioradas e, sim, as produzam de
fato.

Apresentadas as caracteristicas gerais da prodmgdona colecdo didatica, nas
proximas quatro subsecfes serdo analisadas duakaddis despeakingpara cada um dos

padrbes encontrados:

a) padrao 1- atividades de reproducédo (sem constrgito/a da producéo);

b) padrdo 2 - atividades/ tarefas de reproducdo caypmmducdo (sem construcao
criativa da producao);

c) padrao 3 - atividades/ tarefas de reproducéo coimas a construcao criativa da
producéao;

d) padréo 4 - atividades de construcéo criativa ddyg@o.
Primeiramente, a fim de apresentar uma visédo derabmo as atividades dpeakingda
colecdo se dividem entre os padrdoes encontradiadeta abaixo ilustra a forma como estdo

divididas todas as 31 atividades:

Tabela 1 - Padrbes de atividades nos LDs da colecao

Padréo 1: Padréo 2: Padréo 3: Padréo 4:
atividades de atividades de atividades de atividades de
reproducdo (sem reproducdo com reproducdo com  construcao
construcéo pré-producéo estimulo a criativa da
criativa da (sem construcdo  construcao producao
producao). criativa da criativa da
producao) producao
LD 6° ano 2 1 4 0
LD 7° ano 0 4 4 0
LD 8° ano 0 0 7 1
LD 9° ano 0 0 6 2
Total 2 5 21 3

Fonte: Elaborada pela autora.

Percebe-se que o padrdo de atividade mais receremt3, no qual ha reproducéo de
algo pronto no LD, mas héa, também, estimulo paeacgaluno va além dos modelos prontos
do livro. Ademais, observa-se que as atividadegpddsdes 1 e 2 ndo aparecem nos livros de

8° e 9° anos. Tais atividades ndo sdo complexassen, podem néo ser significativas para
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alunos com mais proficiéncia na lingua alvo. Na medirecdo, as atividades que se
enquadram no padrdo 4 ndo aparecem nos LDs de M°amo, momentos nos quais,
geralmente, os alunos possuem menos proficiénciengaa inglesa e, portanto, atividades
como a do padréao 4 podem exigir mais maturidade gaalunos no nivel em questao.

Para a andlise individual das atividades, serdizadds os critérios/ pressupostos do
Quadro 1. Considerando que, nesta dissertacdo,deocms-se tarefas como situacdes
pedagogicas que envolvem a colaboracédo entre ¢hdisipara atingir objetivos comuns de
aprendizagem, focalizando o sentido e a forma dguéi (SWAIN; LAPKIN, 2001;
FIGUEIREDO, 2006), é possivel dizer que as situsi¢igeproducao oral propostas na colecéo
caracterizam-se mais como atividades do que coraefasa

Portanto, pensando que a colecéo traz boas atesddal producao oral, algumas delas
foram escolhidas para analise por possuirem patedei serem transformadas em tarefa, ja
gue o objetivo do estudo é, além de descreveriddaates do livro, promover sugestdes de
tarefas que envolvam mais colaboracéo no processortstrucéo da producéo oral.

5.2 Atividades de Reproducao (sem construcéo criad da producao)

Esta subsecdo é destinada as atividades que t8m pdncipal caracteristica a
producdo oral por meio da oralizacdo da leiturauhetexto pronto, trazido pelo LD. Em
outras palavras, ha a reproducéo ao invés de podugtiva. Considera-se aqui reproducéo
como algo j& trazido pelo LD, ndo permitindo a ¢arggio do texto por parte dos alunos.

A primeira atividade a ser analisada é da unidade [ID do 6° ano, sendo a primeira
situacdo de producao oral com a qual o aluno gaeausolecdo tem contato. O tema da
unidade ddentity, na qual os alunos aprendem a dar informa¢de®gies$ormas do verbo
to bee o alfabeto. Encontra-se ao final da unidades ag@raticas de leitura e escrita e antes
da atividade de compreenséao oral.

Aqui os alunos tém contato com os sons das letradfabeto e os utilizam na pratica de
um dialogo em que alguém se apresenta a uma recispeie precisa soletrar o nome. Apés, 0s
estudantes devem alterar os nomes dos personagensrgexto e ir praticando o didlogo em

duplas.



54

Figura 3 — 6° ano, unidade 1

SPEAKER’S CORNER

Spelling your name

@ 1. To do this oral activity, practice saying the alphabet first.

e 0

Listen and repeat.

R B H
G Wt g
M N 0
R S @

Words and letters that rhyme |
Day:a, h,j k :
Tree:b,c,d, e, g, p, t. v, 2"
Bed:f,1, m, n,s,x, z*

ID/BR
\

Do:q,u,w
My: i,y
Car:r

S—

Go: o
* Na variante do inglés britanico, a
prontincia é /zéd/. Na variante do inglés
c estadunidense, a prontincia é /zi/.
5 -

—

Teacher: Se notar que o grupo estd realizando
a atividade com facilidade, acrescentar nome
do pais de origem. Vocé podera também
acrescentar a pergunta Can you spell that,
please? a fala do(a) Receptionist.

2. Look at this conversation. In your opinion, what is the context?

Receptionist: Hi. What's your name? \
Tilly: My name is Tilly.

Teacher: Sugerir que os
alunos pensem em um
possivel ambiente para

a conversa: Consultdrio

Receptionist: Milly? Ao soletrar consoantes

Tilly: No! My name is Tilly.
Receptionist: Willy?

médico? Recepcdo do
clube? Conversa pre-
sencial ou telefénica? O
importante é gue eles
notem gque uma pes-

dobradas (por exemplo,

Milly), vocé pode dizer, no
caso, double L. Isso vale para
outros casos »

illv: s Ti =l=]=1+ soa ndo entende 0 g "hé
Tilly: No. It's Tilly. T-I-L-L-Y. saa Abaaniaude o i f:irrnnbélg'rry .
L 2 a iniciativa de soletrar a (o} # g
Receptionist: OK, | understand. Tilly. palavra. Patty, Alissa, £
Tilly: Yes. entre outros. g
-~ 5

D One person is being very rude with the other person.

o,

One person is having problem to understand what the other person is saying.
D One person is speaking slowly and the other person is speaking fast.

Be ready to do the same. Choose from these groups of names or create your
own names.

| Elisabete, Bernadete, Ivanete I | Darnell, Denzel, Daniel | | Céassio, Indcio, Horécio

Cayla, Bailey, Kaylee | |_ Adelaide, Jade, Wade

3. Choose one of these situations. Then practice saying dialogues similar to the
one ahove with a classmate.

at a dentist’s office at the reception of a club RPN S

other:

4. In what other situations in your life is it necessary to spell the words or repeat
them?

Fonte: Chequi (2012, v.6, p. 24).
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» Ha estimulo a colaboracao?

N&o parece haver a possibilidade de construcdoumianjda producdo oral,
estimulando a producé&o colaborativa, pois, apesaed uma atividade em duplas, os alunos
reproduzem um texto ja elaborado e apenas trocammss dos personagens. Considerando
qgue durante toda a unidade (antes de chegar a deq&oducao oral), os alunos aprenderam
formas de se apresentar e falar de si mesmo, évpbgsie haja a producao oral de fato, ao
invés da leitura de um texto previamente elabor&@mdo o primeiro contato com este tipo
de atividade, seria interessante que este tralfadise feito em pequenos grupos, de modo a

propiciar momentos de troca colaborativa.

* Ha estimulo ao conhecimento sistémico, de mundatadl!?

O aluno deve reproduzir os enunciados utilizandtdpmico gramatical trabalhado
durante a unidade, neste caso, 0 veidde e vocabulario relacionado a apresentagéo
pessoal. Entretanto, como o estudante ndo prodtizaghente na lingua-alvo, ele deixa de
construir e ampliar o conhecimento sistémico. Delongemelhante, cria-se um contexto em
que, provavelmente, o aluno ja teve contato (cedsalmédico, recepcédo de um clube etc.),
0 que ativa seu conhecimento de mundo. Porématede um texto artificial, que poderia
ser utilizado como atividade preparatoria paraditedy formas de se apresentar e/ou soletrar.
Como é um dialogo pronto, em que os alunos apdtexrara o contexto e os nomes dos

personagens, o conhecimento textual pode ficangicgdo.

» Harelacdo com as demais habilidades trabalhadasidade?

Sim. O vocabulario e os conteiudos gramaticais sé&des para a producéo oral tém
relacdo com o que foi trabalhado nas outras habdsl desenvolvidas na unidade. Sendo assim,
considera-se que a producdo oral é possivel, jadguante toda a unidade, o aluno teve insumo
suficiente. Dessa forma, a atividade que o livappe pode servir como preparatéria.

* Ha a construcdo de um género textual?

Nesta atividade os alunos reproduzem um didlogate@re ficticio. Portanto, pode-se
dizer que é mais uma oralizagdo de um texto prexidenelaborado do que uma construcao
de um género textual. Deste modo, ndo sédo propmadas oportunidades de produzir

efetivamente um género.
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* Ha estimulo ao letramento?

Percebe-se que a oralidade é trabalhada contenoplandcontexto e uma interacéo
gue podem ocorrer fora da sala de aula, convidaralano para pensar onde uma conversa
como a trazida pelo livro pode ocorrer de formaedbante. Assim, o aluno tem a chance de
relacionar o que aprendeu com aspectos do cotid@aodo ambiente escolar. Entretanto,
trata-se de um texto previamente elaborado, emogakino nédo utiliza seu conhecimento
prévio paraproduzir na lingua alvo. Portanto, um processo de prodocdloque envolva o
aprendiz a utilizar seu conhecimento sistémico,nmdendo e textual com o objetivo de
produzir para alcancar determinado interlocutor,cemtexto e fim comunicativo especificos,
estimularia mais o letramento do aluno do que wtotpreviamente elaborado, em que ha

apenas a leitura em voz alta.

» Ha etapas de pré-producéo, producéo oral e posHpiod

Pode-se dizer que ha a etapa de pré-producéo, @uanalunos aprendem as letras do
alfabeto, ha a etapa de producéo, quando observixt@e o leem e ha a etapa de pos-
producdo quando os alunos séao convidados a pratd@ogo imaginando outros contextos.
Entretanto, a produc¢éo oral estd mais na reprodiedon didlogo pronto do que na producao
propriamente dita. Portanto, esta atividade € a&atidmo uma preparacdo para a produgdo
dentro de um género oral que contemple uso denafpbes pessoais € um momento em que

um dos interlocutores deve soletrar alguma palavra.

Quadro 2 - Sugestado para aprimorar a proposta 1

» escolha do género a ser trabalhado com os alunaonsiderando que a secédo|de
producao oral é a ultima ou pendltima da unidadggrero escolhido deve levar em conta os
tOpicos gramaticais e temas trabalhados durargestathidade. Assim sendo, o tema orientador
é identity e os alunos devem aprender como expressar infoemggessoais. Portanto, uma
sugestdo de género a ser trabalhado é o preenthirpezsencial de um cadastro que

realizamos quando vamos pela primeira vez a algabeecimento. Esta escolha se dev

D

ao
fato de que € algo possivel de ocorrer no cotidenmna sugestdo de contexto pode ser a
primeira vez que vamos a um consultério médico, em@mnno qual a recepcionista deve
preencher uma ficha com nossas informagdes pessoais
» pré-producda: primeiramente, para dar inicio a tarefa com osas, pode-se usar|a
atividade do livro como preparatéria para a produgal. Os alunos seguem 0s passos do [ivro

conforme os itens 1 e 2, nos quais escutam e redetras do alfabeto e, apos lerem|{um
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didlogo, devem identificar o contexto. Dando carnitiade, ao invés de seguir com o item 3| no
gual os aprendizes devem reproduzir o dialogo astne®nomes, como proposto pelo material,
os alunos serao solicitados a criar seus propradegds tendo em mente um género textual.
Assim, o0 educador expde aos alunos o género aabathiado: preenchimento presencial de
cadastro em consultério médico. O professor, pramante, com o grande grupo, pode guia-
los antes da construcéo do género, estimulandceitar a&aracteristicas de um didlogo como o
trazido pelo LD, mas pensando no género escolfigmbém, o professor pode estimular os
aprendizes a citar informagfes que nos sao pedamta que devemos relatar dentro deste
contexto (considerando o vocabulario aprendido midade). Na medida em que os aluhos
forem identificando as caracteristicas do géneno @onediacdo do professor, é possivel criar

um guia no quadro da sala para orienta-los no mmng@rproducdo, como no exemplo abaixo:

Quadro 3 - Sugestao de sequéncia para a consttoggnero 1 —LD 6 —un. 1

- Greetings.
- Is this your first time here? | need some inforiomti
- Questions and answers about: a) name; b) lase rirtine name is difficult, spelling

may be necessary); c) age; d) birthplace; e) nalityn f) weight and height

- Thanks. You're all set./You're welcome.

Fonte: Elaborado pela autora.

e producéo oral: tomando como base o conhecimento construido tlueannidade
e no momento de pré-producao, os alunos realizamducdo em duplas, podendo escrever
os didlogos antes de produzi-los oralmente. A naedige os alunos forem produzindo, o
professor pode circular pela sala de aula, auxibaas duplas na construgéo do género.

* pos-producdao apos construirem os didlogos e os produzirem eplag, o
professor pode ir até o item 4 do LD, estimulargl@alanos a pensarem em outras situacdes em
que € possivel que ocorra um dialogo semelhante,qoais precisamos dar informacoes
pessoais, como em uma loja antes de finalizar @@ou em um clube, por exemplo. Assim, é
possivel discutir com os alunos o que muda de umtextm para o outro, mostrando a eles

como a linguagem é adaptada dependendo da sitt@ag@micativa.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A segunda atividade a ser analisada faz parte idadm5, também do LD do 6° ano,
gue fala sobre meio ambientid environment trabalhando o vocabulario sobre o tema e
nameros decimais e a forma imperativa como topiamgtical. A licdo focaliza como cuidar
do meio ambiente e apresenta varias musicas ceman t

No livro os alunos devem apresentar uma banda enpragrama de televisao.
Primeiramente, olham para uma figura e devem ifiesmtido que se trata, assinalando
opcdes. Apos isso, sao convidados a apresentabanaa em um programa de TV com base
em um texto dado pelo livro. Além disso, o livroania a atencdo para 0 modo como o
apresentador deve se portar e falar e apresemania¢des sobre o género, como o0 uso do

telepromptera espontaneidade em ler o texto e a improvisa#@ixo, a andlise:



Figura 4 — 6° ano, unidade 5

SPEAKER’S CORNER

Introducing a band in a TV show

1. Lookat this picture and check (v) the appropriate sentences.

Laerte Silvino/ID/BR

a) D This is a news program.
b)!This is @ musical TV show.
c) D The TV host is a woman.
d)DThe TV host is speaking to the band members.
e) The TV host is introducing an attraction.
2. Be a TV host! Follow these steps to introduce your
classmates’ musical group.

Prepare the text to be used in the introduction of the band.
Imagine this is the text of a teleprompter. Follow as a guide.

Good morning/afternoon/evening, ladies and gentlemen.

I'm ...(your name). I'm your host for one more ...(the name of
your TV show).

This morning/This afternoon/Tonight, our first attraction is ...
(the name of your classmates’ band). The band members are ...
(the names of the band members).

They are here today to present to us their new song. The name
of the song is ...(the title of their song).

The writer is ...(the name of the composer). Are you ready?

So, ladies and gentlemen, let’s welcome ...( the name of your
classmates’ band)... giving them a big hand.

+ Include other information in this introduction, if you want.
+ Read your text many times to become familiar with it.

« When you are ready, stand up and introduce the band to your
classmates. Be natural. Look at the audience. Use gestures.
Show enthusiasm...

Fonte: Chequi (2012, v.6, p. 80).
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... AND NOW, LET'S
WELCOME ECO BAND
WITH A BI& HAND...

A maioria dos
apresentadores
de TV I& um
texto escrito antes pela
producdo do programa.

Esse recurso se chama
teleprompter. O texto

aparece em caracteres

numa camera colocada na
frente do apresentador. Cabe
a pessoa ler o texto com
espontaneidade e com alguma
improvisacdo também, pois

a passagem do texto escrito
para o oral prevé isso. Quais
sdo as outras situacdes que
também exigem que nés
criemos um “roteiro” antes de
falar alguma coisa?
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» Ha estimulo a colaboracao?
De acordo com as instru¢cdes dadas, ndo ha umargo@stconjunta da producéo.
Os alunos recebem um texto elaborado previamergee@enchem com as informagdes

necessarias.

» H4a estimulo ao conhecimento sistémico, de mundatadl!?

Neste caso, 0 vocabulério e estruturas utilizadoa p apresentacédo da banda nao
estdo relacionados com a tematica da unidade. Hatwss que o aluno conhece, pois
foram utilizadas em outras unidades do livro. Poréamo n&o ha relacdo direta com o
gue foi trabalhado na unidade solerevironmento conhecimento sistémico deixa de ser
desenvolvido, ja que se trata mais de uma situdedeitura e preenchimento de lacunas
do que producado oral. Quanto ao conhecimento dedmué provavel que o aluno ja
tenha contato com este tipo de género (apresentanddanda em um programa de tv) e
€ interessante que o livro chame a atencdo do apara a espontaneidade e a
improvisagao ao ler um texto na televisdo. Enttetaassim como o conhecimento
textual, o conhecimento de mundo dos alunos poderianais bem aproveitado, pois, ao
invés de dizer abertamente como se estrutura orgémesuas caracteristicas, seria
interessante que os alunos trouxessem estas aé&tcts com a mediacdo do livro e do

professor, o que incentiva 0 uso e a constru¢camdbecimento de mundo.

* Harelacdo com as demais habilidades trabalhadasidade?

A Unica relacdo da atividade de producao oral camefoi trabalhado na unidade é
o fato de que h& muitas muasicas nas outras se€@es.excecdo disso, ndo ha relacao
com as outras habilidades trabalhadas, ou com abub@rio sobre meio ambiente, nem

com a gramatica abordada (imperativos).

* Ha a construcdo de um género textual?
Assim como na atividade 1, nesta, os alunos novanreproduzem um texto pronto,
apenas preenchendo lacunas, o que faz com que f@léos o mesmo texto, ndo abrindo

espaco para a criatividade e para a construcaondgéuero textual por parte dos alunos.

» Ha estimulo ao letramento?
A atividade propde a producao dentro de um gépersente na sociedade, fazendo

com que a aprendizagem da lingua ndo esteja diskoda realidade do educando. Este
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género €&, assim, socialmente relevante e posse@rlootitor e fim comunicativo
especifico. Ademais, o livro atenta para o registoogénero, no qual o aluno deve se
portar de forma descontraida e espontanea. Esgestas fazem com que o aluno aprenda
algo sobre um género que circula na sociedade, asg&n como na atividade anterior,
haveria mais estimulo ao letramento caso o alussefa@onvidado a produzir de fato
dentro do género focalizado, situacdo na qual sestamulados 0s conhecimentos
sistémico, de mundo e textual para uma producaoifggtiva, pressupondo contextos,

interlocutores e fim comunicativo especificos.

» Ha etapas de pré-producéo, producéo oral e posHpiod

Conforme o que se pode observar, o livro comeca gsonwarm-up em que 0S
alunos identificam, por meio da imagem, do quaata atividade. Porém, ndo ha etapas
de pré-producdo ou pés-producdo. Ademais, a etapparadducdo caracteriza-se mais

como uma reproducéao.

Quadro 4 - Sugestédo para aprimorar a proposta 2

» escolha do género a ser trabalhado com os alunake modo a aproveitar 0s
bons aspectos da atividade proposta pelo livroérep a ser trabalhado pelos alunos
serda 0 mesmo da atividade: realizar a apresen@d&dona banda em um programa|de
TV.

* pré-producdo: os alunos realizam o que pede o item 1, idemtifio o génerq.
Porém, antes de partir para o item 2, o profesedegrazer um video na lingua-alvo
em que uma banda ou artista é apresentado. Umat8ogé o video que traz uma
entrevista da bandane Direction no programa de TVate show with David Letterman
Nos primeiros trinta segundos do video a bandarésaptada e, assim, o professor ppde
reproduzir o video em aula e solicitar, por meicudea discussao com o grande grupo,

algumas caracteristicas do género, como por exemplo

a) o apresentador fala diretamente quem € a atracao?;
b) o que é dito para dar “pistas” sobre quem € a&@fg¢

c) o tom utilizado é sério ou descontraido?.
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Quadro 5 — Identificando as etapas da constru¢c@@dero 1 —LD 6 —un. 5

After watching the video, read what the presenterays, discuss the order of the
sentences with your group and match the columns:

(1) Our next guests are a popular group of musscian

(2) And their sophomore CD “take me home” debugsd inonth as the number one
album in thirty-six countries around the world! fitlitsix countries! Number one!

(3) Please welcome Harry Styles, Louis TomlinsaayrzMalik, Liam Payne and Niall
Horan.

(4) One Direction, come on now!

( ) The band members

( ) Information about the new album

() Introducing the attraction

( ) Calling the band

Fonte: Elaborado pela autora e texto adaptadodém\One... (2013).

ApOs identificarem as etapas da apresentacdo dialtame Directionno video,
os aprendizes podem seguir para o item 2 da atleida livro, que contém um textg a
ser usado pelos alunos. Assim, é possivel fazelpaoagdes com o roteiro proposto

pelo LD e o video assistido:

Quadro 6 — Identificando as etapas da constru¢c@@dero 2 - LD 6 —un. 5

Get together with your group and compare the two tets. What do they have in
common? Mark 1 if the element is present in the text from the vido, and mark2 if
the element is present in the text from the bookfkthe element is present in both
texts, mark 3.

() Introducing the host

() Greetings

() Introducing the attraction

() Information about the new album or songs
() Presentinghe band membe

Fonte: Elaborado pela autora.

» producdo oral: apos identificarem as etapas da apresentacdo addal]
conforme o que foi discutido e estudado na etaparéeroducdo, os alunos produzem,
em pequenos grupos, a apresentacdo de uma banaa pnograma de TV adequando a
linguagem de acordo com o género, considerandar@steristicas estudadas, podendo

usar os textos como modelos;
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* pés-producaa os pequenosgrupos podem apresentar ao grande gmngieiro
que criaram para a apresentacdo da banda, consideras caracteristicas que
estudaram sobre o género e as orientagcdes do ldexplica que ao fazer este tipo|de

apresentacao, é possivel ler um texto previameogugido.

Fonte: Elaborado pela autora

As duas atividades analisadas aqui apresentamsmotttos positivos, como o uso de
géneros significativos adequados a faixa-etaria dlosios e a relevancia dos temas.
Apresentam diversos registros e o momento da p&wwagal € significativo, visto que
trabalha com géneros relevantes promovendo lettany@or meio da LE. Entretanto, as
atividades originais pouco estimulam o trabalho gmmpos e, na maior parte das vezes,
trazem um texto pronto para o aluno reproduzir se@ntiva-lo a produzir de forma criativa
a partir de um género ou modelo.

Atividades como estas, nas quais o texto ja édmapelo LD ao invés de ser
produzido pelos alunos também podem ser consider@ess, devido a pouca carga-horaria
de inglés nas escolas. Porém, ao ler um textogat@ro aluno perde a chance de produzir
significativamente dentro de um género, o que pgedar a um baixo grau de engajamento
(CERQUEIRA, 2010; GREEN et al. 2002) e, consequeatde, ndo estimula de modo
satisfatorio os conhecimentos de mundo e textB&RASIL, 1998). Nao despertando e nem
auxiliando a ampliar esses conhecimentos, os almdossao estimulados ao letramento
(BIONDO, 2012), pois perdem oportunidades de ddrcseus conhecimentos de mundo com
0 que aprendem em inglés.

Como os alunos deixam de produzir, acabam poringoalizar (SWAIN, 2006) e,
assim, dificilmente perceberdo lacunas na lingua, akstarao hipoteses e/ou refletirdo sobre
esta lingua. Além disso, ndo conseguem produzirseEus pares, perdendo oportunidades de
atuar em sua ZDP (LANTOLF, 2000) e de obter e foenendaimento (DONATO, 1994),
deixando de contribuir para a sua aprendizagemios @olegas.

Entretanto, de modo a aproveitar os bons aspedtosmaterial e o0 insumo
proporcionado por ele, as atividades podem seovirocpreparatorias para o uso de géneros,
como sugere Hadley (2002). Logo, o professor quleaito material pode aproveitar as
sugestdes dadas, de modo a realizar o que Swalh)(€¢®amou de producéo forgcada, em que
os alunos terdo a oportunidade de perceber o dpgamsa 0 que ainda precisam aprender e

aperfeicoar na lingua que estao aprendendo.
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As sugestdes de adaptacOes para as atividadesnbupmomover tarefas que
possibilitam a constru¢do colaborativa do génerssirA, além de propiciar o trabalho em
grupos, os alunos sao incentivados a, primeirameétgatificar as caracteristicas do género
com o qual estdo trabalhando, permitindo que orgéea explorado em etapas, estimulando
0s conhecimentos sistémico, de mundo e textual (BRA1998), o que contribui para o
letramento do aluno. Desse modo, é possivel prodigzimaneira criativa a partir do que
aprenderam. Além disso, mais do que reproduzir idogb pronto em duplas, as tarefas
auxiliam os aprendizes a produzirem um texto emucdo de forma colaborativa, abrindo
espaco para o andaimento (WOOD et al., 1976) enapara a construgao da aprendizagem

da lingua e de praticas sociais.

5.3 Atividades de Reproducdo com Pré-producéo (semonstrucao criativa da producéo)

Nesta subsecédo, serdo ilustradas algumas atividedesgjuais o0 que sera falado na
lingua alvo pelos alunos é dado pelo livro por nikidrases e expressdes prontas. Entretanto,
h& alguma etapa anterior a producao que permigduao refletir sobre quais expressdes séo
apropriadas para ser usadas dentro do género dborBarém, ndo ha estimulo para que
aprendiz inclua novas expressoes e frases que tapdigeriam ser aproveitadas no momento
da producéo.

A primeira atividade a ser analisada é da unidalfied Corpo iy Body do livro do
7° ano. Nesta unidade, os alunos aprendem vocabukiacionado as partes do corpo
humano e caracteristicas fisicas. Trabalham o @dategramatical relativo ao presente
simples, falando sobre habilidades com o usoatice can’t e como expressar atividades que
fazemos com verbos contagead, | don’t read, she paints, she doesn’t paietc. O género
trabalhado nas atividades de leitura € o artigodeal. Na atividade de producédo oral, os
aprendizes séo convidados a desenhar um avatarepgresente a turma. Apos desenhar o
avatar, eles devem apresenta-lo aos colegas e temaencé-los de que o desenho do grupo

€ o0 que melhor representa a turma como um todo.



Figura 5 — 7° ano, unidade 1

SPEAKER'S CORNER

Introducing your avatar

1, Design an avatar to represent your class.

In groups, choose the characteristics of your avatar. Remember: You are
taking part in a competition. Only one avatar will be chosen.

| ENTERYOURNAME

Graphorama/ID/BR

Well, my opinion is: this avatar is super / really
special /the best and he/she can represent our
group really well. Thank you!

(name of your avatar) is very talented and he/she
can do somersaults / play the piano, etc. The only
problem about my avatar is that he/she can't speak
Portuguese / can't peel a potato, etc.

[Il Hello/hi, there! My name is... and this is..., my avatar.

He/she has big / small / brown... eyes. He/she has
long /short / blond... hair. His/her nose is big.
He/she's really cute / funny / friendly, etc.

2. Practice the presentation with your group. Use your notes and the suggestions

Teacher: Aproveitar este momento em que os alunos estdo trabalhando em grupos
above to hEIP you present your avatar- para ajudd-los com prontincia e vocabuldrio. Lembrar que o objetivo da atividade é
escolher um representante para o grupo e que, portanto, o entusiasmo deles também

3. When you are ready, present your avatar. Be natural and prove that youré muito importante na
apresentagdo do avatar.
avatar can represent your class. Good luck!

Fonte: Chequi (2012, v. 7, p. 21).
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» Ha estimulo a colaboracao?

E possivel perceber que ha uma sugestdo de tradxallgoupos no inicio da atividade,
momento no qual os alunos devem decidir as cafstitas do avatar. Porém, ndo esta claro
se este trabalho em grupos é realizado duranteat@di@idade ou somente no momento em
gue desenham e no momento em que apresentam o. dsgen, € preciso que haja mais
incentivo a colaboracdo em todas as etapas daadivi Ademais, a fim de proporcionar um
momento de construcdo colaborativa da producédmmheaf mais criativa, seria interessante
gue no item 1 B o livro trouxesse apenas um exemplcada passo da apresentacao, a fim de
evitar que os alunos somente reproduzam o quer® tiigz. Isso € possivel, pois antes de
chegar a sec&peaker’s corneros estudantes ja praticaram formas de falar dudbydidades
e descrever partes do corpo, e o auxilio dos demaisgas do grupo facilita o
desenvolvimento da produgao.

» H4 estimulo ao conhecimento sistémico, de munédatadl!?

O vocabulario e as estruturas utilizadas na pradocél sdo os mesmos ja trabalhados
durante a unidade, o que estimula o conhecimerdt&nsico que 0 aluno construiu.
Entretanto, a fim de tornar a producdo mais c@atseria importante que os alunos fossem
além dos modelos dados pelo material. Pensandstimuto ao conhecimento de mundo,
pode-se dizer que é uma situacdo comunicativa comaumwida cotidiana, em que se deve
convencer alguém de que algo € melhor. Isso o@meépocas de eleicbes, até mesmo
considerando disputas internas, como a escolhaafesgor representante da turma ou do
lider da sala, levando os estudantes a relaciomguweoaprendem em sala de aula com a
realidade deles. Percebe-se também que o livrdiaws alunos no modo como se portar
durante a apresentacdo, colaborando para a cdisteupara o0 estimulo ao conhecimento

textual.

» Harelacdo com as demais habilidades trabalhadasidade?

A atividade utiliza o vocabulario, as estruturagdpicos gramaticais ja vistos na
unidade em outras habilidades, o que auxilia ocahaconstrucado da producéo oral. Sendo
assim, os alunos estdo aptos a irem além do mal@elo pelo livro e podem produzir de

forma criativa de acordo com o género, evitandameitexto ja trazido pelo LD.
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* Ha a construcdo de um género textual?

Ao apresentar o avatar, os aprendizes produzem yaranterlocutor especifico,
dentro de um género, fazendo com que a producasiggificativa. Ademais, o livro sinaliza
para o0 modo como o aluno deve se portar duranpeesentacao, enfatizando o entusiasmo e
a naturalidade. Desse modo, a producdo nao é deiteente pensando na avaliacdo do

professor, mas tem um fim além da sala de aula.

* Ha estimulo ao letramento?

Ao trabalhar o género apresentacdo, com a inteded@onvencer o publico, a
atividade estimula o letramento do aluno, visto sgi¢rata de uma situacdo comum no dia-a-
dia que, provavelmente, os alunos ja vivenciaramriaSinteressante que o professor
solicitasse aos alunos expressdes que conhecemu@&niM usadas como estratégia de
convencimento para desenvolvé-las em inglés. lessilsliza o aprendiz para o modo como

as pessoas no cotidiano convencem umas as outga® @édgo € melhor.

» Ha etapas de pré-producédo, producéo oral e posHpiod

No item 1, € possivel perceber uma etapa de pipéo que auxilia os aprendizes na
producdo do avatar e na sequéncia da apresentagéesino. Apos praticarem a fala com os
colegas, os estudantes apresentam ao grande garpoterizando a etapa e pos-producao.
Esta sequéncia facilita a construcdo do géneroliZada, pois a etapa de pré-producédo
mostra a sequéncia e vocabulario a ser desenvotva@presentacao final faz com que os

estudantes se engajem em deixar a producao melhor.

Quadro 7 — Sugestao para aprimorar a proposta - 3

» escolha do género a ser trabalhado com os aluna@®nsiderando a relevandia

do género e da atividade, a préatica social serdideae 0s alunos produzirdo um texto

D~
(@)

oral que visa a apresentar um avatar e tentar coeves colegas de que esse avatar
melhor para representar a turma. O desenho dorgvatie ser feito em sala de aulajou
em ambiente digital.

 pré-producédo: de modo a estimular a criatividade do aluno enaraa atenca

O

para a funcdo social do género, € interessanteaqies de realizar o item 1b, professor

convide os alunos para pensarem em que situacded navemos convencer o publico de

gue algo é melhor, como fazemos isso e quais esgEesitilizamos. Desse modo, 0s alunos
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conseguem entender a funcdo social do géneroizantilseu conhecimento prévio da L
para realizar a atividade e, também, o aplicamrodygdo em LE. ApoOs essa discus
com o grande grupo, os alunos realizam o item Xhoceolicita o LD. Além disso,
importante deixar claro que toda a atividade dese fsita em pequenos grupos, 1
somente no momento da apresentacdo e do desenlawvatkr, a fim de propiciar
construcao colaborativa do género.

» producdo oral: durante a etapa de producdo, o produto finalegmacéo d
avatar) deve ser produzido por pequenos gruposn@a@rtante que o professor encoraje
aprendizes a ir além do modelo do livro, fazendo cue eles utilizem seu conhecime
prévio e outros tipos de conhecimento construidoarde a unidade. E possivel que,
partepersuading your classmatess alunos utilizem outras estratégias de conwesrtio,
produzindo com a ajuda do professor e de seus,galeborando entre eles.

* pés-producada o momento de pés-producado sera o que propde nd.ikem 3:
a apresentacdo para os colegas do que 0s pequerpms grepararam e a escolha

melhor avatar para representar a turma, carachetiza tarefa.

a

O

0s
nto

na

do

Fonte: Elaborado pela autora.

A préxima atividade pertence a unidaddeds(ire activitiey, do livro destinado ao 7°

ano. A unidade fala sobre atividades de lazerath@imdo com o vocabulario relacionado ao

topico e tem como foco gramatical o presente sisnpl® presente continuo, mas também

exercitando os advérbios de frequéncia. Os gémexioalhados sdo o poema, o cartdo postal e

questionario. A atividade de producdo oral € amdtisecdo desta unidade e consiste em

elaborar uma lista com cinco coisas que 0 aluntags fazer em seu tempo livre. O LD

convida o aluno a imaginar uma situacdo na quafetod da escola quer saber quais séo as

atividades de lazer mais populares entre os alUP@asa ajudar o diretor, é preciso q
aprendiz encontre cinco pessoas que gostam dedareesmas atividades.

ue o
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Figura 6 — 7° ano, unidade 8

SPEAKER'S CORNER

Doing a survey

Make a list of things you like doing at your leisure. Use your mind map (see
Words, Words, Words) to make your selection.

2. Choose your top five leisure activities and copy them here.

Activity

3. The principal of your school wants to know some popular activities in your
class to have a big end of year event with your school community. Help the
principal and find out five people who like doing the same things as you do.

i, Get ready for the survey. You may ask any of the guestions in the box below.

Do you like in your free time?
Do you enjoy for fun?
What do you like doing for leisure? | mean, do you enjoy ?

5. Your friends are asking you questions too. Copy these expressions inthe
correct column below.

Oh, 1 just love doing that. It depends. Sometimes | do, sometimes | don't.
Not really. | hate that! Well, it's not my favorite thing, but | like it.
Yes, it's my favorite thing! No, | really don't like that!
Oh, | just love doing that. It depends. Sometimes | do, sometimes | don't. Not really. | hate that!
Yes, it's my favorite thing! Well, it's not my favorite thing, but | like it. 1 No, | really don't like that! =

§, Remember to begin and finish your survey in a friendly way. Make eye contact,
smile and be chatty.

HEY, 00D TO SEE
YOu! MaY T AsK yOU
A QUESTION?

Fonte: Chequi (2012, v. 7, p. 125)
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» Ha estimulo a colaboracao?

O trabalho proposto pela atividade néo cita quetagas podem ser feitas em duplas
Oou pequenos grupos. Trata-se de uma atividade faiseindividualmente e o trabalho com
outros colegas se da durante a entrevista. Entendee a etapa na qual os aprendizes devem

separar as frases nas colunas apropriadas (itpodBjia ser realizada colaborativamente.

* Ha estimulo ao conhecimento sistémico, de mundatadl!?

No exercicio proposto pelo item 5, no qual os atuseparam as expressdes nas
colunas, percebe-se que ha estimulo ao conhecinsistimico, pois auxilia o aluno a
identificar respostas nas quais ambos gostam dasaseatividades e respostas que mostram
certo, parcial ou total desacordo entre as pret&énJa o conhecimento textual € estimulado
no item 6, no qual o LD chama a atencédo do educpadiiniciar e encerrar a conversa de
um modo amigavel. O conhecimento de mundo (e tambéraxtual) poderia ser mais
estimulados no item 6, fazendo com que os alunesiseem quais expressdes seriam mais
adequadas para iniciar e encerrar este tipo degite. Ademais, ao invés de dizer quais sao
as perguntas que podem ser feitas (item 3), seihomque os alunos as trouxessem, através

de umbrainstorm por exemplo, o que estimularia mais os trés tggsonhecimento.

» Harelagcdo com as demais habilidades trabalhadasidade?

A atividade de producdo oral mantém o mesmo temaaabulario trabalhados
durante a unidade e mantém o topico gramaticals¢pte simples), o que facilita o
desenvolvimento da producao oral na atividade.eBta raz&do, a producao criativa do aluno
poderia ser mais estimulada, solicitando que ddsoessem as perguntas a serem feitas ao
colega.

» Ha& a construcdo de um género textual?

Observa-se que se trata de uma atividade intetessza qual ha a interacdo com
interlocutor especifico, no caso, seus colegasdau&o respostas pessoais para as perguntas
realizadas, caracterizando um fim comunicativo.éRpro género nédo é construido pelos

alunos, considerando que o LD traz as perguntasiavista ja prontas.
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* Ha estimulo ao letramento?

O que o LD propde é um género comum nas interagggieianas, o que possibilita ao
aluno aprender algo por meio da lingua alvo. Ossite e 6 auxiliam o estudante a refletir
sobre as expressdes mais adequadas a serem asilizadjénero em questdo e o modo de se
portar (fazer contato visual, sorrir e falar basganPorém, haveria mais estimulo ao
letramento se no item 3 os alunos elaborassenrgsras ao invés de reproduzi-las do livro.
Além disso, no item 6, os alunos poderiam iderdifiguais expressées sao mais apropriadas
para iniciar este género e para concluir a convdssa € possivel, pois sdo estruturas e
vocabulario ja aprendidos pelos alunos e, portagiies estdo aptos a elabora-las ou

identificd-las como apropriadas.

* Ha etapas de pré-producao, producéo oral e posHpiiod

A atividade inicia solicitando aos alunos que esme suas atividades de lazer
favoritas e os situa no contexto. Apés isso, 0 td2 s perguntas que podem ser realizadas
na entrevista. A seguir, ha expressbes que deverseparadas conforme a tabela, o que
orientara as respostas de quem for entrevistagaivlade € finalizada com um lembrete do
LD de que a conversa deve iniciar e encerrar denaaio amigavel. Pode-se dizer que estas
etapas caracterizam uma pré-producao, pois prepaestudante para a fala. Entretanto, ndo

h& nenhuma etapa de pds-producéo.

Quadro 8 — Sugestao para aprimorar a proposta - 4

» escolha do género a ser trabalhado pelos alunopor ser uma atividade
interessante e significativa, o género proposto pé&l sera mantido e, assim, os alunos
tentardo encontrar cinco pessoas que gostam dasaweatividades de lazer que
assinalaram no quadro.

» pré-producéo: no item quatro, € possivel solicitar aos estugagque marquem
guais perguntas seriam apropriadas naquele contexjoe possibilita a reflexdo sobre a

lingua e 0 género, como no quadro abaixo:
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Quadro 9 — Pré-producédo para a sesg@aker’s cornef LD 7 —un. 8

What questions can you use in this activity? Get gether in pairs and mark the
appropriate options:
( ) What is your favorite sport?
( ) Do you like in your free time?
( ) What do you like doing for leisure? | mean,ydm enjoy ?

( ) Do you play soccer every day?

( ) Do you enjoy for fun?

Fonte: Elaborado pela autora.

Dando continuidade a etapa de pré-producdo, o®®lealizam o item 5 com
estda no LD - porém em duplas. Considerando que gaLbaz a forma de iniciar
conversa, os alunos podem fazer algum exercicicoguembre de quais expressdes

mais adequadas para terminar a conversa:

Quadro 10 — Pré-producéo 2 para a ssg&aker’s corner- LD 7 —un. 8

Remember to begin and finish your survey in a friedly way. Make eye contact,
smile and be chatty. Get together in pairs and markhe appropriate options to
finish the conversation:

( ) Your answers are correct. Congratulations!

( ) Thanks for participate.

( ) Thanks. We have a lot in common.

( ) Bye. See you.

( ) Well, we don't like the same things, but thank

Fonte: Elaborado pela autora.

» producédo oral: apds a pratica dos exercicios de pré-producédo a@uda de
seus pares, que permitem aos alunos entenderepmessdes sdo mais apropriadas

0 género, os aprendizes podem fazer a entrevista od_D pede.

* pos-producédo de modo a incentiva-los a realizar a atividadprafessor pods
solicitar que os alunos digam quantas pessoas aram, discordaram ou parcialme

concordaram com as atividades que gostam de famempio da construcéo de U

SA0

Dara

U

nte

m

pequeno grafico, momento que pode ser aproveitado @ trabalho em conjunto com




73

professor de matematica. Esse momento € interespard o letramento dos educandos,
visto que muitas pesquisas de opinido utilizamigwéf para mostrar seus resultados,

como as inten¢des de voto nas épocas de eleigaex@mplo.

Fonte: Elaborado pela autora.

O que se pode perceber das atividades deste padrgaoe ha estimulo aos
conhecimentos sistémico, de mundo e textual conentam os PCNs (BRASIL, 1998),
promovendo o letramento. Apesar de a producaoseralima reproducéo do que ha no LD,
0s momentos de pré-leitura preparam o aluno paendéer o género em foco, fazendo-os
examinar estruturas e vocabulario para completativadade. Entretanto, Willis (1996)
explica que ndo somente a etapa de pré-produgdpatante, como também deve haver o
momento de pds-producado, como alguma apresentacésaissao, possibilitando que haja
um esforgo maior na etapa de producao.

Apesar dos pontos positivos, ainda considera-sertante que o aluno va além do
que o LD traz. Uma sugestéo é estimular os apresdizirem além dos modelos do livro e
incluir outras falas na sua producéo oral, levaeghioconta o conhecimento que construiram
durante a unidade, processo este que estimula @iaideo letramento. Ademais, considera-se
que ainda é preciso que haja mais colaboracaoauesso de construcdo da producéo oral. A
aprendizagem colaborativa permite o andaimento (\W@® al, 1996), pois, considerando
que as atividades ndo apenas propdem a reprodecd@lgale o aluno precisa observar quais
estruturas sdo mais adequadas, sempre ha momestqeais havera davidas e o trabalho em
conjunto pode ajudar a solucionar as lacunas eracta® durante a execucdo da tarefa,
promovendo a lingualizacao (SWAIN, 2006) e o didleglaborativo. (SWAIN, 2000).

As sugestbes para aprimorar as atividades buscaimoger momentos mais
colaborativos, estimulando os aprendizes a contipartd conhecimento, contribuindo para a
aprendizagem de todos. Além disso, as sugesto&@maruscam aprimorar os momentos de
pré-producdo e pds-producdo, essenciais para gstudante entenda a funcdo do género
trabalhado. Desse modo, as tarefas elaboradas sismmstrucdo conjunta do género textual,
auxiliando a impulsionar a aprendizagem da linguraneio da lingualizacdo (SWAIN, 2006)
e do andaimento coletivo (DONATO, 1994), e promakerao aluno um momento de
aprendizagem de praticas sociais, estimulandoanento na sala de aula de LE. (DUBOC,
2011; SCHLATTER, 2009).
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5.4 Atividades de Reproducgdo com Estimulo a Constgéo Criativa da Producao

Aqui serdo analisadas atividades cuja caractaigtiarcante € a producdo oral guiada
por modelos ou por uma etapa de pré-producdo (guaife ao aluno observar quais as
expressdes que ira utilizar no género) ja trazjpile livro. Porém, ha estimulo para que o
aluno seja criativo, indo além dos modelos do LD.

A atividade que segue pertence ao livro do 8° &moontra-se na unidade 3, cujo
tema é pessoas famoséanfous peoplde A unidade trabalha com vocabuléario relacionado a
profissdes e carreiras e 0s tOpicos gramaticaisosadpronomes relativos e os adjetivos
superlativos. O género trabalhado em todas asidadi@ls € a biografia. Na secaospeaking
os alunos devem entrevistar uma celebridade (Situicticia). Assim, eles comecam lendo
um texto que fala sobre Pelé. Baseando-se no textalunos devem escrever perguntas para
as respostas que esta no livro. A seguir, elescpmatas perguntas que elaboraram com as
respostas como se fosse uma entrevista, utilizasdibbcas dadas em um quadro ao lado, que
explica que a entrevista ndo pode soar artifici@leee haver improvisacdes e marcas de

oralidade comaeool! Really? etc.
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Figura 7 — 8° ano, unidade 3

SPEAKER'S CORNER

Interviewing a celebrity

1. Read this short biography about a very famous person worldwide.

-

Edson Arantes do Nascimento, most commonly known by his nickname
“Pelé”, was born in Trés Coracoes, Minas Gerais, Brazil. He grew up in
poverty in Bauru, Sdo Paulo. He earned extra money by working in tea
shops as a servant. Taught to play by his coach, he could not afford a proper
football and usually played with a sock stuffed with newspaper, tied with
a string. In 1954, aged fourteen, he joined Bauru Athletic Club juniors. In
1956, Pelé was taken to Santos, an industrial and port city in the state of
Sdo Paulo, to try out for professional club Santos Futebol Clube. It was said
at the time that the 15-year-old would be “the greatest foothall player in
the world.”

Adapted from: <http://en.wikipedia.org/wiki/Pel%C3%A9> Accessed on: September 20, 2011.

Arquivo/AE

2. Based on the text above, write questions for the following
answers. The first question is done for you.

a) What's your real name?

It's Edson Arantes do Nascimento.

As perguntas que
b) Where were you born? formulamos para
o roteiro de uma

entrevista oral as

I'was born in Trés Corac8es, Minas Gerais, in Brazil.

C) Did you grow up there/in Trés Coraces? vezes soam artificiais, %
] : ] ] pois elas sdo apenas 5
No, | didn't. Actually | grew up in a city called Bauru, in the state um guia. E na hora da £
of S&o Paulo. entrevista em si que °
d) How did you play football? (or) What did you play football with? lmpfowsagc:es e m_arcas de
oralidade vdo surgindo, como
Oh, I played it with a sock stuffed with newspaper. | was really Oh, really?, Cool! e You're
poor. kidding! Hesitacdes também

costumam ocorrer, pois nem
sempre o entrevistado tem

| was fourteen. as respostas “na ponta da
Iingua”.

e) How ald were you when you joined Bauru Athletic Club juniors?

f) When did you go to Santos?

| went to Santos in 1956.

3. Work in pairs (A and B). Student A plays the interviewer and Student B plays
Pelé. Memorize your parts and act out the dialogue.

4. Stillin pairs, prepare another interview. Follow these guidelines.
+ Choose a celebrity to interview. It can be someone you know well or a person you
want to know more about.
* If you decide to interview someone you want to know more about, do a research. You can
also choose to interview an imaginary celebrity. In this case, use your creativity.
* Write at least five questions to ask during the interview. Ask your teacher for help!
+ Decide how the person will answer each question. Write down the answers.

* Rehearse the interview. Memorize your parts. When you are ready, present your “talk

show" to your classmates.

orrer a quanto os alunos preparam os textos, monitorando-os. Lembré-los de quando e como usar, por exemplo, os auxiliares do/does/did.
evistas ser expandidas e ndo restritas a yes ou no. Acompanhar o ensaio dos alunos, auxiliando na pronincia e entonacdo. Se ne-
epetir v vezes os trechos mais complexos. O objetivo é representar a entrevista sem ler o script. Se for possivel, filmar as entrevistas e
comentando posturas, pronincia, tiques verbais, etc, numa espécie de laboratério em sala de aula

Fonte: Chequi (2012, v. 8, p. 44).
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» Ha estimulo a colaboracao?

Percebe-se que o momento da producédo oral, noogualunos devem preparar sua
propria entrevista (item 4), é realizado colabgeatiente. Ha uma colaboracdo em duplas e,
também, com o professor, ja que o manual do prfesglica que este deve monitorar a
construcdo da producdo, auxiliando os aprendizesdqu necessario. Além disso, o LD
também os auxilia, visto que da as orientacbesgpraducao. Assim, pode-se dizer que este
tipo de atividade aproxima-se mais do que aquiténelido como tarefa. Porém, é importante
que o momento de pré-producdo, no qual os aprendenéem elaborar as perguntas para as
respostas que livro traz, seja feito também de docolaborativa, pois este momento auxilia

na preparacao do produto final.

* H4a estimulo ao conhecimento sistémico, de mundatadl!?

E possivel dizer que esta é uma atividade que leaglatisfatoriamente os trés tipos
de conhecimento. O conhecimento sistémico é estmhoufjuando os alunos devem elaborar
as perguntas para as respostas do LD, baseando-gexto dado anteriormente. O
conhecimento de mundo € estimulado na etapa deiggodgquando os estudantes precisam
imaginar quem entrevistardo e adequar as perguntasspostas ao entrevistado. J4 o
conhecimento textual é estimulado tanto na etapgréeproducdo como na etapa de
producado, quando o LD da sugestbes de como deaefa& do aluno. Na pds-producéo, o
manual do professor recomenda que, se possivehtesvistas sejam filmadas e assistidas
para que os alunos e professor possam detectaakoa fala e pontos a serem melhorados, o

que também contribui para o estimulo e construg&drés tipos de conhecimento.

» Harelacdo com as demais habilidades trabalhadasidade?

Sim. A atividade de producéo oral mantém o queidadie vinha trabalhando: utiliza
a biografia como um dos géneros trabalhados, eémaattema (pessoas famosas). O topico
gramatical (pronomes relativos e adjetivo superdali ndo esta explicito na etapa de
producdo. Porém, se tratando de uma producéo @ial griativa, sem muita reproducdo do

que ha no LD, é possivel que esta e outras esireufirarecam na fala dos alunos.

* Ha a construcdo de um género textual?
Sim, pois percebe-se que, na etapa de pré-prodigaayma preparacdo para a

construcdo do género. Para a constru¢do do géneevista, o livro também auxilia o aluno,
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explicando as caracteristicas e dizendo que poder hmprovisacbes ou soar de forma
artificial, pois as perguntas feitas a celebridfdam pensadas anteriormente. Dessa forma, o
aluno consegue produzir o género de forma criapigss, vai além da reproducdo dos modelos

do livro.

* Ha estimulo ao letramento?

Ao trabalhar com o género entrevista com uma celette, dando exemplos de
perguntas a serem realizadas e o0 modo como deveperggintadas, o LD auxilia o aluno a
entender o género em questdo, fazendo com quesjalexplorado e ndo apenas utilizado
como pretexto para trabalhar vocabulario ou graraat\lém disso, abre espaco para que o
estudante produza o género de forma criativa, reldtajue reproduza modelos prontos do

livro e o estimulando a exercitar o que aprendelingaia alvo e no género em questao.

» Ha etapas de pré-producédo, producéo oral e posHpiod

As trés etapas estdo bem definidas nesta ativida@¢apa de pré-leitura comeca no
item 1, quando os alunos devem ler uma breve Hiagsabre Pelé para, entdo, realizarem o
gue solicita o item 2: criar perguntas para asastsgs que o LD traz com base no texto e
trabalham em duplas realizando a entrevista con@reslivio como atividade preparatoria
para a producdo, momento no qual os alunos deviam em duplas, uma nova entrevista
com o auxilio de seus pares, do professor e doAL&apa de pds-producao € feita quando as
duplas se apresentam para turma. O manual do poofaghda sugere que esta etapa seja

gravada para que os aprendizes possam notar &athasas producdes.

Quadro 11 — Sugestéo para aprimorar a proposta - 5

» escolha do género a ser trabalhado pelos alundsvando em consideracdo que
0 género trazido pelo LD é significativo, este saemtido e os aprendizes produzirdo yma
entrevista com alguma celebridade.

 pré-producdo: uma sugestdo a ser dada neste caso € que o,itemcRial o9
alunos elaboram as perguntas, seja feito em duplapequenos grupos, levando em
consideracao que pode ser algo que leve mais tepgm,0s aprendizes precisam estar
atentos a estrutura da pergunta, o vocabulariopdsenverbais, etc. Essa etapa inicial

auxilia os aprendizes a construirem suas propnagwstas. Desse modo, € importante

que, desde o inicio, o trabalho seja colaborat®forindo espaco para a troca |de
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conhecimentos, tanto de lingua, como de praticamisp estimulando e promovendo

letramento desde o principio da tarefa e a po&fablié de corre¢cdo mutua.

» producao oral: a fim de propiciar uma tarefa ainda mais sigatfia para 0s

aprendizes, seria interessante seguir uma dast8egedo LD: pesquisar sobre alguma

celebridade que gostam. Se possivel, realizando pedquisa na escola ou em casa,

trazendo um texto similar ao apresentado pelo Lbresd?elé a fim de construir as

perguntas. O exemplo abaixo traz um texto que pedeusado para que os estudantes

formulem as perguntas da entrevista. O texto trd@rmacdes sobre a cantora De

Lovato, celebridade famosa entre adolescentes:

Quadro 12 - Exemplo de texto - informacdes sobmaiR®vato

Demi Lovato

Lovato at the Inaugural Dignity Gala on October 18, 2013

Born Demetria Devonne Lovato
August 20, 1992 (age 22)
Albuquerque, New Mexico, U.S.

Residence Los Angeles, California, U.S.

Occupation Singer, songwriter, philanthropist, actress

Years active 2002—present

Home town Dallas, Texas, U.S.

Television Barney and Friends, As the Bell Rings, Sonny with a

Chance,The X Factor, Glee
Relatives Madison De La Garza (half-sister)

Musical career

Cenies Pop, pop rock dance R&B
0SULTEnts Vocals, guitar, piano
Labels Hollywood

Associated Jonas Brothers

acts

Website: demilovato.com

Fonte: Demi... (2015).

Ao pesquisarem sobre algo que gostam, a tarefaregima mais da realidade (¢

aluno, estimulando ainda mais seus conhecimentst&nico, de mundo e textu

mi

10

al
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(BRASIL, 1998), por meio de um género significativdém disso, de modo a promov
um momento ndo somente relevante e significativop@ortante que a construgéo
entrevista, assim como o momento de pré-produgge, feita de forma colaborativ
propiciando a troca de saberes, 0 que auxilia allsgnar e facilitar a aprendizagem

lingua e do género.

sugere que o0s alunos apresentem a entrevista pamnma Outra op¢do € 0 que suger
manual do professor: se possivel, gravar as estasvpara detectar algumas lacuna

posteriormente, discutir com os alunos o que pedenglhorado.

* pos-producaa este momento pode ser realizado conforme a agéatdo LD, que

er
da

da

174

e o0

S €,

Fonte: Elaborado pela autora.

A Ultima atividade a ser analisada nesta se¢caematao livro do 9° ano e encontra-se

na unidade 8, que fala sobre o mundo do trabdhe world of work A unidade discu

te

diferentes profissbes e mercado de trabalho pareszEntes. Assim, os géneros trabalhados

sdo o artigo e o curriculo, além de vocabulariadiehado a habilidades e profissde

s. A

gramatica abordada sdo os adjetivos superlativasatNidade de producéo oral os alunos

devem simular uma entrevista de emprego e, paoa dgscutem o0 que conhecem sobre o

género e realizam a pré-producdo, na qual devemtifidar as respostas para possi

iveis

perguntas de uma entrevista de emprego. O momentpratucdo oral se d4 quando a

entrevista é realizada em duplas, podendo usargsmtas e respostas do item anterior como

base para suas falas. O LD incentiva que as respasjam mudadas de acordo com a

profissdo que tém em mente.
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Figura 8 — 9° ano, unidade 8

SPEAKER'S CORNER

Teacher: Escrever job want you do why this no quadro e pedir que os alunos desembaralhem
Voce pode entdo perguntar em qual situagio eles ouviriam uma pergunta como essa (Why

Having a job interview this job?) e propor que eles preparem mais duas ou trés perguntas que poderiam ser u

trevista para um emprego.

1. In your opinion, are the young people in these pictures causing a good |
impression in the interview? Explain.

Nativestock/Getty Images

Teacher: Perguntar aos alunos que esti
ra eles podem usar para esta ativida
tdo escrever you should / you sho
oral communication quadro. Propor gue eles tomem
em seus cadernos e usem su

como ponto de
para a atividade oral

2. Tell a classmate what you know about job interviews. Consider:
clothes and general appearance body language

3. Here are some guestions you may be asked in a job interview. Match them
to their possible answers.

a) Why do you feel you are the best candidate

I would like to learn as many different
h
for this job?

positions and jobs as | can. I'm really flexible.
Because I'm responsible, reliable, and a hard

b) Do you have any experience in this type of worker.
i ]
work? I'm a good listener and | like to be around
— people.

¢) What's your greatest strength? : . . )
I would politely listen to their complaint

without interrupting them, and then try to
help them solve the problem.

Not exactly, but | am a fast learner and want
to learn as much as | can about it.

d) What's your greatest weakness?

e) Are you available on weekends?

f) What would you do to handle a difficult
customer?

g) How would you handle working with someone

| get along easily with people — | don't think
that would be a problem.

Because | have a positive attitude and I'l
work hard every day.

you didn’t particularly like? I've been called a perfectionist, but | like to

do things right.
lj Yes. (if you do) or | don't have my own car, but
my parents have agreed to drive me to work.
Yes, | am. And if ever I'm not, I'll be sure to
let you know in advance.

Source: <http:/www.millionaire-kids.com/interviewquestions.html>. Accessed on: March 18, 2012.

h) What position do you think would fit you best?
i) Do you have your own transportation?

j) Why should | hire you?

4. Get prepared for your interview. Considering the job you are applying for,
think of the best answers you could give. Change the answers above to make
them as true to you as possible.

5. In pairs, take turns interviewing each other. You may begin your interview
like this:

Job interviewer: Hello, come in, please. I'm . Have a seat.

The applicant: Hi, I'm - Nice to meet you.

Fonte: Chequi (2012, v. 9, p. 136)
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» Ha estimulo a colaboracao?

Nesta atividade, h4 momentos em que ha o trabalno pares, mas nao
necessariamente um processo de colaboracdo. N@jtamqual os alunos devem conversar
com um colega sobre o0 que sabem a respeito devistasede emprego, e no item 5, no qual
realizam a entrevista, sdo momentos de trabalhauwtas. Porém, € importante que haja
auxilio mutuo nas etapas que exigem construcaolgte au seja, no momento de pré-
producao e de producgao oral de forma a faciliteorestrucéo da fala que desejam produzir, o

que ndo é estimulado na proposi¢ao original.

» H4a estimulo ao conhecimento sistémico, de munédatadl!?

Percebe-se que a atividade estimula satisfatori@mentrés tipos de conhecimento.
No item 1 os aprendizes devem utilizar seu conhationde mundo para verificar se as
pessoas nas figuras estdo causando boa impressiduedsuas entrevistas. O mesmo ocorre
no item 2, quando precisam discutir com um colegl@es 0 que sabem sobre o género,
momento no qual também é estimulado o conhecim&atémico. O manual do professor
orienta que os alunos que utilizem as expressideside shoudn’tpara falar sobre o que se
deve ou ndo fazer em uma entrevista de empregaaagéo a aparéncia, linguagem corporal
e comunicagéo oral. Os conhecimentos textuaid@nsisos sdo estimulados no momento em
que realizam as etapas de pré-producéo (itemtdjnisém, nos itens 4 e 5, momento em que
ha a producao oral e as respostas para a entrdeigtan ser adequadas conforme o emprego

gue cada aluno tém em mente.

» Harelagcdo com as demais habilidades trabalhadasidade?

Durante a unidade foram discutidas diferentes agigsae profissbes e a atividade de
producao oral fecha a unidade com um género impertdentro do tema, englobando os
aspectos linguisticos abordados nas outras hat#éda que contemplam, também, outras

estruturas vistas ao longo do ano.

» Ha a construcdo de um género textual?
Sim, pois, ao realizarem a etapa de pré-produggando as perguntas com as
respostas, 0s alunos conseguem perceber a estdatuatrevista de emprego e a producao

oral tem um fim fora da sala de aula. Percebetsbéden que hd interlocutores que exercem
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papéis sociais definidos (entrevistador e candidattaga) e o fim comunicativo é obter

sucesso em uma entrevista de emprego.

» Ha estimulo ao letramento?

E indiscutivel a importancia do género entrevistaemprego, principalmente, na
unidade final do livro do 9° ano, momento de trgésipara o Ensino Médio, no qual muitos
alunos procuram a primeira oportunidade de trabaldemais, a atividade proporciona ao
aluno um momento de reflexdo sobre a linguagenzadih, a forma de se vestir, conversar e
se portar, a0 mesmo tempo em que este aprendgua latvo. Além disso, ao incentivar o
aprendiz a reproduzir a entrevista pensando no egopgue deseja, a atividade explora o
género satisfatoriamente, preparando o estudaraeaga além da sala de aula, promovendo,

assim, o letramento.

» Ha etapas de pré-producédo, producéo oral e posHpiod

E possivel observar que ha um momento para intilodugénero: no item 1, com a
discusséo sobre as imagens, e no item 2, com asd&z em duplas sobre o que se deve ou
nado fazer em uma entrevista de emprego. A seguw,rhomento de pré-producdo, no qual 0s
alunos tém contato com possiveis perguntas a skeitas e respostas adequadas para elas.
No momento da producdo, os estudantes tém a omatlende praticar a entrevista como
uma situacéao real, visto que devem ter em menteego que desejam para responder as
perguntas. Entretanto, ndo ha uma etapa de posgirmdConsiderando o género em questédo
como algo importante para 0 momento no qual osoalse encontram, uma sugestao €, se
possivel, gravar as entrevistas e pedir para quiilas notem pontos a serem melhorados,

como postura, linguagem, etc.

Quadro 13 — Sugestao para aprimorar a proposta 6

» escolha do género a ser trabalhado pelos alunas género apresentado nesta
atividade € bastante significativo para os alunesré mantido, visto que, provavelmente,
todos passardo por uma entrevista de emprego dusamida e, por iSso, precisam ter
consciéncia sobre como devem se portar, 0 que £apedpriado responder e que imagem
devem passar ao entrevistador.

* pré-producdo: os alunos podem realizar o que pede o LD nossitere 2,

momentos nos quais devem identificar o que as pessstdo fazendo nas figuras
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apresentadas e discutir com colegas o que sabespaito de entrevistas de emprego.|No
item 3, no qual os aprendizes devem relacionarohsas, sugere-se seja um momento
colaborativo, no qual os aprendizes realizam o nmbonem duplas ou trios, auxiliando-se

mutuamente, de modo a contribuir ainda mais pamoresstrucdo da producdo e gdo

aprendizado da lingua e da pratica social.

» producéo oral: o LD orienta que os alunos pratiquem a entrevgsta o livro
traz, alterando as respostas conforme o empregtéquem mente. De forma a propicjar
uma tarefa ainda mais significativa, € importanie q professor oriente os alunos, para
que, de forma colaborativa, pensando em um empgegodesejam, adicionem mais
perguntas e avaliem se aquelas que o LD traz s&sseias ou ndo. Por exemplo, caso

um dos estudantes deseja candidatar-se a uma eageof@ssor, perguntas comaat

\"£
o
[N

would you do to handle a difficult costumar@o sdo apropriadas para tal. Neste cas
interessante adicionar uma pergunta que tenhailigegm a profissdo, contmw do you
deal with students’ difficulties/ behaviorA colaboracédo entre alunos e entre professor e
alunos é importante nesse momento para que osaagtgdconsigam produzir de acordo
com seus objetivos, pois podem compartilhar o confento sistémico, de mundo|e
textual.
* pés-producdo considerando a relevancia do género abordadereisg que,
assim como na proposta para a atividade anterga, & gravacao da entrevista, de mpdo
que os alunos possam assistir posteriormente & gom o grande grupo, consigam

perceber pontos positivos e aspectos a serem radlmrcontribuindo para que aprendam

ainda mais sobre uma pratica social que, provavebmedos poderédo exercer algum dia.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apods a analise realizada acima, é possivel percpleeeste tipo de atividade favorece
a construcdo criativa do género, indo além de nosdetontos para serem reproduzidos. O
LD permite que o aluno identifique as caracterdstido género textual: sua organizacao e
caracteristicas linguisticas, fator essencial papduzir oralmente na lingua alvo. (BURNS;
SEIDLHOFER, 2010). Esse processo estimula e ajd@amstrucdo dos conhecimentos
sistémico, de mundo e textual (BRASIL, 1998), seadase para a promoc¢éo do letramento
na sala de aula. (BUSETTI, 2014).

Com este modelo de atividade, a promocdo do letreom@ode ocorrer da maneira
como Schlatter (2009) explica: o aluno é capazdenhecer o texto na LE, compreendé-lo e,
assim, pode interagir na lingua alvo. Entretanpesar de serem atividades que auxiliam o
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aluno a produzir géneros significativos, a apreagii da lingua e da pratica social seriam
facilitadas caso todas as atividades envolvessens macolaboracdo no processo de
construcdo, promovendo o diadlogo colaborativo (SM/A000) e a lingualizagdo (SWAIN,
2006), possibilitando que o aluno atue em sua ZBDneio da ajuda mutua. (LANTOLF,
2000).

Assim, as sugestbes dadas visam proporcionar sarefiais significativas,
considerando a realidade do aluno ao trazer elesal® seu dia-a-dia para a sala de aula,
além de abrir espaco para a troca colaborativayjlsignando a aprendizagem da lingua e do
género, promovendo e estimulando o letramento. Al&so, salientam-se as etapas de pos-
producdo sugeridas nas tarefas: gravar as prodag@ealunos e discutir os pontos a serem
melhorados posteriormente. Isso auxilia 0os apresdizse tornarem mais criticos e amplia a
pratica da avaliacdo: ndo sera somente o profassientificar o que esta correto e o que pode
ser melhorado, pois o0 aprendiz também sera respeinsdla avaliacdo e, consequentemente,
tera um papel mais ativo em seu processo de apeayain.

5.5 Atividades de Construcéo Criativa da Producéo

A caracteristica marcante deste tipo de ativid&édedato de que o LD da apenas as
orientagcbespara a producdo oral, ndo apresentando modelos.DOdiz apenas as
caracteristicas do género. Ndo ha modelos a seeguidss, ficando a producdo oral
totalmente sob responsabilidade do aluno.

A primeira atividade a ser analisada € do LD dar@3 e encontra-se na unidade 4
(people who make a differencé unidade fala sobre voluntariado e as vantagesse tipo
de trabalho. Os géneros abordados sdo a palestrdoamulario online. O vocabuléario
estudado envolve as qualidades de um bom volun&ricomo tépico gramatical, alguns
verbos modais sdo abordados. Na atividade de piiodu@l, os aprendizes devem dar uma

palestra a seus colegas falando sobre a importdadrabalho voluntario.
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Figura 9 — 8° ano, unidade 4

SPEAKER'S CORNER

Presenting a speech in the classroom

1. Look at this picture and talk about what is going on.

Anderson Sanchez/ID/BR

2. Get ready to give a speech for your classmates about the importance of

H H H « Teacher: Fazer com gque os alunos passem pelas vdrias secdes da
Vqunteer WOI'k. ConSIder the fo||owmq Ideas' unidade para buscarem ideias, vocabulério e estruturas para serem
- what the problems are in your community usadas.em sua palestra.
» what people can do to help

« what makes a good volunteer

= why volunteering is important for the community and for the person who helps

3. Read these tips in order to give your speech with more confidence.

« Research your topic Take detailed notes Teacher: Permitir que os alunos explorem as dicas e
2 £ circulem as partes do texto que ndo entenderem. Depois

S H H H = & gue todos tiverem lido o texto pelo menos uma vez, passar
Decide which information is necessary, and cut the rest. 20 o0 e e eaciarecento davidas,
« Familiarize yourself with your topic and write your speech.

* Give the text to your teacher to check. When you have the text back, write notes on
index cards. Write them in large and neat letters.

« Practice your speech out loud until you are confident with it. Give your speech to
things around your room. For example, a teddy bear, a doll, your cat, your dog...

+ Choose what visual aids you will use to help you.

+ When you have learned your presentation well, practice it in front of your family
members or friends.

* Go to school and give your speech with confidence!

While you are presenting your speech:
+ Put your notes in a place where you can see them easily.
« Pause after important points.

* Pronounce your words clearly and vary the way you speak to avoid a “robot-like”
presentation.

* Don't read directly from your notes. Look at them sometimes to refresh your memory
only.

+ Close your speech by thanking the audience. Ask if they have any questions about
the topic.

Based on: <http:/www.wikihow.com/Give-a-Speech-in-Front-of-Your-Class>
and <http://www.ehow.com/how_3476_deliver-speech.html>. Accessed on: September 29, 2011.

Fonte: Chequi (2012, v. 8, p. 58)

* Ha estimulo a colaboragéo?

A atividade parece ter sido pensada para ser agiizndividualmente. Nao ha

alguma etapa com um trabalho colaborativo. Sugerestdo, que a atividade seja feita
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em duplas, pois além de proporcionar apoio mutuacarsstrucdo da fala, ndo tomaria
tanto tempo de aula até que todos facam sua pal&stnteressante que o aluno aprenda a
falar em publico sozinho, mas outras questfes deearrfevadas em conta na sala de aula,
como os beneficios da construcdo colaborativa chergé o tempo limitado e a timidez

que muitos alunos tém de falar individualmente &nolipo.

» Ha estimulo ao conhecimento sistémico, de munexteidl?

Ao ter de explicar os problemas na comunidade,eagupessoas podem fazer para
ajudar, o que faz de alguém um bom voluntario mp@ortancia do voluntariado, o aluno
deve utilizar o seu conhecimento de mundo para fabdre o tema e, também, o seu
conhecimento sistémico que construiu durante aad®daté chegar a secdpeaker’s
corner, pois esses topicos foram abordados nas sec¢oisadies as outras habilidades. Ja
o conhecimento textual € guiado pelo LD, que démsdenadas e etapas do género em

questdo para que o aluno construa sua palestra.

* Harelacdo com as demais habilidades trabalhadasidade?
O que sera exposto na palestra dos alunos foi titiecdurante toda a unidade,
utilizando vocabulario e gramatica ja abordadogye facilita a elaboracdo da palestra.

» Ha construcdo de um género textual?

Percebe-se que, ao produzir uma palestra em sefajaedos problemas da
comunidade e as razdes pelas quais se deve agudatnidante esta produzindo oralmente
com o intuito de apresentar algo relevante para aotiéncia especifica. Mais do que
uma atividade escolar, o aprendiz produz um génamendendo sua estrutura e
desenvolvendo seu préprio texto de modo a apresaly@a socialmente relevante aos seus

colegas.

* Ha estimulo ao letramento?

Percebe-se que a atividade proporciona uma integéx real, que vai além da
mera avaliacdo da fala na lingua alvo. Ou sejajnha@ preocupacdo com algo além da sala
de aula, fazendo com que os alunos reflitam sobneroblemas que os cercam e pensem

em formas de ajudar quem precisa. Por se tratamue atividade que chama a atencao
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dos alunos para a construgcao de um género sigivioca aborda um tema relevante

socialmente, pode-se dizer que é uma atividadeegtimula e promove letramento.

» Ha etapas de pré-producao, producédo oral e posipéod

A atividade inicia com uma figura representando upadestra sobre trabalho
voluntario de modo que os aprendizes identifiqguengde se trata o tOpico da atividade.
A seguir, o LD explica que eles fardo uma palestrdd quatro itens que devem estar
presentes na fala dos alunos. A seguir, como umentorde pré-producéo, os alunos sédo
convidados a pesquisar (na internet, por exempdbyeso que querem falar e devem
produzir o texto que pretendem por escrito paralaséomo guia na palestra. O LD
orienta, ainda, que os alunos leiam o texto parraecdo do professor e, apos isso,
ensaiem o texto em casa diversas vezes até estamefiantes. No momento de pés-
producdo, no qual ha a apresentacdo, o LD oriengaoqtexto escrito esteja em lugar
visivel, mas que a fala deve ser natural e clamafidal, recomenda-se que o palestrante

agradeca a audiéncia e pergunte a eles se aindanrddvidas.

Quadro 14 — Sugestéo para aprimorar a proposta 7

D
—_
D

» escolha do género a ser trabalhado pelos alunos género apresentacao s
mantido. Uma sugestdo é realizar a apresentacdcocauxilio do PowerPoint. Porém, a
fim de propiciar a construcdo colaborativa do génser4 uma apresentacdo em duplas ou
trios.

* pré-producdo: os alunos seguem o que o LD propbe até o itefAo2ém, o
momento da pré-producao proposto no LD pode sémapdo com o uso de videos que
falam sobre como fazer boas apresentacbes. Umastdagé o video dorouTube
Presentations: good/bad exampldsata-se de um video de curta duracdo que deragnst
de maneira divertida o que se deve ou ndo fazeuram apresentacdo. Porém, antes de
reproduzir aos alunos, o professor pode utilizadiaas dadas no video para testar o
conhecimento prévio dos alunos sobre apresentagdesesmo tempo em que trabalham
os verbos modais focalizados na unidade. Tambg@uosgivel discutir com os aprendizes
sobre apresentacfes que eles ja viram, pedindoaquentem o que gostaram e 0 que nao
acharam interessante. Ap0s esse momento, os agaistem ao video a fim conferir syas

respostas, como mostrado abaixo:
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Quadro 15 — Pré-producéo para a sesgigaker’s cornef LD 8 —un. 4

What do you know about presentations? Get togethen pairs or small groups,

talk to your partners, read the sentences and orgare them in the columns below

During a presentation, | should... | During a presentation, | should not...

...carry a lot of items.

...dress formal and be professional (in a company).
...use clear texts and pictures/diagrams on thesslide
...read from the screen.

...Speak in a mono-tone voice (robot-like).

...have a good energy and smile to the audience.
...wear informal clothes (in a company).

...stand with your back to the audience.

© 0o N o g b~ wWwDdPRE

...write a big paragraph.

[EEN
©

...keep good body language.

[EEN
=

...give handouts (papers with the presentation) eaatidience.

[EEN
N

...read directly from your notes.

[EEN
w

...use your cell phone.

[EEY
~

....fold your arms.

Now watch the video and check your answers! Thenjstuss with your partner:
what else can you write in the columns? You can ugle suggestions from your

book too!

Fonte: Elaborado pela autora e adaptado do vicdeseRation... (2012).
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* producéo oral: a producéo oral pode ser realizada como explicR:0os alunos
pesquisam (na internet, por exemplo) sobre o topadontariado, tomam notas, preparam
um texto que sera corrigido pelo professor antespdesentacao.

Entretanto, a fim de que seja uma tarefa, propitmaa troca de conhecimentos e
andaimento, € importante que haja a colabora¢dmntkio todo o processo de produg¢éo
oral. Por isso, sugere-se que a construcdo do gdedestra seja feita em duplas |ou
trios, considerando ndo somente os beneficios @ddbamcdo para atingir objetivos de

§

aprendizagem, como também o tempo disponivel eendgahbula (pois se todos falarg
individualmente, possivelmente, ndo havera temgwisute) e o fato de que muitos
alunos se sentem mais confortaveis quando trabatieamoutro colega.

Ademais, durante as apresentacdes, 0s alunos posi@no que construiram no

momento de pré-producdo para avaliar as apresessag®s colegas, percebendo pontos

o
g)z

positivos e aspectos que podem ser melhorados lagicea apresentacéo, aos slide
postura, etc.

. pés-producdo uma sugestdo € aproveitar a avaliagdo dos alpas discutif
com o grande grupo o que foi bom e o que aindagareser aprimorado nas apresentag¢oes

dos grupos. Esse processo exercita a criticidadgpmndizes, ao mesmo tempo em gue

aprendem ainda mais sobre o0 género e a lingua alvo.

Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda atividade deste tipo encontra-se no L®Yano, na unidade 5, cujo
tema é cultura e entretenimentulfure and entertainmentDurante a unidade o aluno é
exposto a textos e imagens relacionados a mugdliceesfe pinturas. A gramatica abordada
€ a voz passiva e 0 0s géneros trabalhados satrewvista e 0 cronograma de festivais,
apresentando vocabulario relacionado a culturaretsrtimento e tipos de musica. A
atividade de producao oral consiste em realizar anteevista com Paul McCartney para
um canal de TV, fazendo a ele, no maximo, quatrgyy#as, pois, considerando que o
artista tem pouco tempo, a entrevista deve serdadpi ele falara somente sobre sua

preocupacdo com questdes ambientais.
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Figura 10 — 9° ano, unidade 5

SPEAKER'S CORNER

Interviewing a celebrity for a TV channel

What is happening in this picture? Who are the people involved in this scene?

A famous singer is being interviewed by a journalist. The man on the left in the illustration is a bodyguard.

Imagine you are a journalist and you are at the backstage of this concert Paul
McCartney has given. You are going to interview him for a TV channel after
the concert.

Your task is to ask the singer no more than four questions. He is not going toeacher: pizer aos aiu-

have much time, so the interview will have to be quick. And he will talk only[; % o lormaistas

sempre criam um ro-

H H teiro antes de entrevistarem alguém. Comentar que, dependendo da notoriedade do entre-

about his environmental cause. vistado, os jornalistas sdo informados antes por seus assessores que sé serdo respondidas
perguntas sobre determinado assunto.

Plan what you are going to ask in this specific type of interview. Choose some
of the ideas below to create the script for the interview.

D ask why McCartney thinks this kind of event is important  Teacher: Fazer com que os alunos notem que eles pre-

cisardo usar basicamente o Simple Present na formu-

< s o 5 2 i lacdo das perguntas

D ask if he thinks that other artists should also use their popularity for this cause  aquisugeridas. Ha uma

Unica sugestdo para

5 e o . . . upioonque usem o Simple

I:‘ ask if the singer thinks that his fans really support this cause or just come to see “him" 7% =% R o

. 2 - 2 . 3 % da turma, vocé pode

D ask if the singer intends to continue promoting this kind of event encorajé-los a criarem

um roteiro mais elabo-

% < g do, outros tem-

I:l ask when and why McCartney began to think he could do something for this causepos versi & outras
estruturas.

l:l ask if he thinks that fans from different countries react differently to this cause

After planning your questions, work with a classmate. He or she is going toreacner: orientar os
be Paul McCartney. Remember that this is an interview for a TV channel, S02me . e tiadcs o

como entrevistados so-

you won't need to take notes. The conversation will be shown live. Tip: Greet™® fomg podem e

: s . B P = ponder as perguntas
the interviewee quickly in the beginning and ask him how the show was. Ataue Ihes fizerem. Como
¥ & oliis A - a atividade também
the end, don't forget to thank him for giving you this interview. tem um carater lddico,
dizer que eles poderdo “inventar” as respostas. Mas, s€ quiserem, poderdo fazer uma pesquisa rdpida sobre o real envolvimento de
McCartney cam gssa caysg e responder copn maig.propriedade as perguntas dos ¢olegas.
After you have finishe the "activity, discuss thes guestions as a group:
In what other situations in life can we have an interview? What kind of
preparation is usually necessary? Can we simply improvise the questions for

an interview?

Fonte: Chequi (2012, 9, p. 80)
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» Ha estimulo a colaboracao?

No momento em que realizam a entrevista com Pa@ladvtoey, a atividade € feita em
duplas. Porém, no processo de construcdo das pasgarserem usadas na entrevista ndo ha
um trabalho colaborativo. Neste momento faz-se itapte a ajuda muatua, pois é nesta etapa
gue os alunos constroem o que irdo produzir ordknema a possibilidade de aprender mais

com a ajuda de outro colega.

* Ha estimulo ao conhecimento sistémico, de mundatadl!?

Ao realizarem o que pede o item 4, quando h& cefdarento do que seré perguntado
na entrevista, ha estimulo ao conhecimento sistérjicque as perguntas a serem feitas ndo
sédo dadas pelo LD: ha apenas algumas ideias ecarathufica responsavel pela elaboracéo
das perguntas. O manual do professor chama a atpagd o fato de que as perguntas ficardo
no presente simples, mas dependendo da turmasé/@ogue outros tempos verbais sejam
abordados, estimulando ainda mais o conhecimesténsico. Quanto ao conhecimento
textual, o manual do professor chama a atencaocagararacteristicas desse tipo de entrevista:
h&a, geralmente, um roteiro e, se o0 artista € maEoso, 0S seus assessores orientam 0s
jornalistas dizendo que a celebridade respondergups sobre determinado assunto. E
importante que o professor que usa a colecédo esteydo ao que diz 0 manual, pois ao
explicar esse ponto para os alunos, estara comigitbypara o conhecimento textual e de
mundo deles. Além disso, no item 5, o conhecimanttual também é estimulado, pois o LD
chama a atencdo para o fato de ser uma entrewstav@ e, por iSso, 0O artista tem pouco
tempo para responder. O conhecimento de mundo #&maue estimulado na etapa de pés-
producao (item 6), quando alunos e professoresitéisc sobre outras situacdes em que €

possivel haver uma entrevista, a preparacao neizepaéa tal, etc.

* Harelacdo com as demais habilidades trabalhadasidade?

Pensando que a unidade fala muito sobre showscanédestivais, pode-se dizer que
a secao de producdo oral esta coerente com o guistibnas outras habilidades, pois todas
as atividades da unidade seguem o mesmo tematdnirena atividade de producéo oral, as
perguntas da entrevista que o aluno fara devemretiaionadas com o engajamento de Paul

McCartney com questdes ecoldgicas.
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e Haa construcdo de um género textual?

Sim, o LD estabelece o contexto e auxilia o alum@aonstrucdo do género, dizendo as
etapas, mas criando espaco para a construcavammtigénero, dando a possibilidade para o
aluno de selecionar as perguntas que gostariazde(fao item 4).

» Ha estimulo ao letramento?

Ao mostrar para o aluno os elementos de uma estaerapida com o artista apos o
show, fazendo-o refletir sobre situacdes semelbaate sua vida e elaborando perguntas
apropriadas dentro do género, a atividade estimulatramento do aluno e o auxilia a

entender uma situagao comunicativa que ocorred@isala de aula.

» Ha etapas de pré-producédo, producéo oral e posHpiod

A figura no item 1 introduz o género, fazendo came Qs aprendizes identifiquem o
que seré a producao oral. O momento de pré-produg@we nos itens 3 e 4, quando o LD
orienta que a entrevista deve ser breve e que sgpumias devem ser apenas sobre
determinado assunto. No item 4, o LD d& algumassdde perguntas que podem ser
formuladas para uma entrevista com Paul McCartoegsiderando seu envolvimento em
causas ambientais. O momento da producéo ocorrelquas alunos se reinem em duplas,
ficando um colega como o jornalista e o outro cd?aol McCartney. Para finalizar, o LD
propde um momento de pds-producdo no qual os aldismsitem em que situacgbes ha

entrevistas e o tipo de preparagcao necessaria.

Quadro 16 — Sugestao para aprimorar a proposta 8

» escolha do género a ser trabalhado com os alunas LD fornece a base para
que o aluno produza o género de forma criativa,npeio das orientacoes dadas na sec¢éo
speaker’'s cornerAssim, o género sera mantido e os alunos faréda entrevista com 0
cantor Paul McCartney.

» pré-producdo: o momento de pré-producdo proposto pelo LD ocooitens
3 e 4, com as orientacdes sobre a entrevista (gue ser curta) e sobre as perguntas|que
podem ser feitas. Uma sugestdo para aprimorar msi@ento € explorar o video
disponivel noYouTubeMuse Interview Rock in Rio 2018lesse video, a banda Muse

acaba o show no Rock in Rio e, enquanto deixa copals integrantes dao uma rapjda
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entrevista para o canal Multishow, com a reporteisa. Em um primeiro momento, ps

alunos assistem ao video e, ap0s esse momentopfesgor pode promover uma

discussdo com o grande grupo, perguntando:

a) em gual contexto ocorre a entrevista?

b) a repdrter faz muitas ou poucas perguntas? Por qué?

C) Vvocés acham que as perguntas precisam ser plasiejada

d) é preciso tomar notas das respostas? Por qué (ndo)?

e) nesse tipo de entrevista, 0 entrevistador pode tardquer tipo de pergunta?
f) quais perguntas seriam mais apropriadas para essemo?

ApOs esse momento, os alunos assistem ao videaneona a fim de realizar

proposta abaixo, com o intuito de explorar aindasntagénero, podendo auxiliar ps

alunos no momento da producéo.

Quadro 17 — Pré-producéao para a sep@aker’s corner LD 9 —un. 5

How is Luisa interviewing the band after the show%et together in pairs and let’s find
out! Arrange the sequence of the video using numbgifrom 1 to 6.

( ) The singer talks about other artists.

( ) The band says good-bye.

( ) Luisa asks about playing in a big festival.

( ) Luisa asks how the show was.

( ) Luisa thanks the band for the interview.

( ) Luisa greets the band.

Fonte: Elaborado pela autora e adaptado do videse M{2013).

» producdo oral: apos conhecerem um pouco mais do género por meigddo e
das orientacdes do LD, os aprendizes realizam @upém conforme orienta o livro. Poré
um dos pontos a serem melhorados € a construcabocativa da producéo: para que €
atividade se torne uma tarefa e propicie momergdsoda colaborativa, € preciso que haj
trabalho em conjunto desde o inicio, fazendo comaguaprendizes construam o género

duplas, facilitando o aprendizado da lingua, degee o desenvolvimento da producéo o

a

m,

pSta

ao
em

ral.

Outra sugestéo é gravar as entrevistas em viddzaedo um momento dele-play.
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* poés-producdo: como momento de pés-producdo, é possivel manteo@ogta
do LD, que permite a reflexdo sobre o género, pndpouma discussdo com o grande
grupo sobre a preparagdo em entrevistas. Casoodsigiies sejam gravadas, também é
possivel, como pés-producéo, apresenta-las ao grgngpo para que a turma escolha a

melhor.

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se que estas atividades deixam a prodobaesponsabilidade do aluno, o
que é algo considerado bom, ja que os estimulanstreir dentro de um género de maneira
criativa, usando o insumo proporcionado pelo liwoos trés tipos de conhecimento:
sistémico, de mundo e textual (BRASIL, 1998), o gsémula o letramento, fazendo com
gue o ensino da lingua alvo prepare o aluno paraeagdiversos contextos comunicativos
presentes na sociedade. (BIONDO, 2012).

Percebe-se que este padrdo de atividade € menmserde em toda a colecdo e
aparece apenas nos LDs do 8° e do 9° ano. Apesar den ponto positivo ter algum modelo
que oriente o aluno na constru¢do do género, tangbigmeressante que haja atividades deste
padrdo no LD de modo a proporcionar aos alunos mtmeemais desafiadores, nos quais
estes tém total responsabilidade da producdo dergémsso € possivel nas atividades
apresentadas, pois 0 LD da a base para a consttagé&atica social por meio deidelinese
estas atividades aparecem em LDs de turmas commsaigo para tal.

Apesar de serem consideradas boas, novamentdzasdata necessidade do processo
colaborativo: as atividades analisadas pouco eaploro trabalho em grupos, nao
oportunizando momentos de troca colaborativa, gerenppem a aprendizagem da pratica
social (género textual) e da lingua, pois o traialhm outros colegas pode abrir espaco para
a lingualizacdo (SWAIN, 2006), fazendo com que meRdizes possam notar falhas nos seus
conhecimentos linguisticos e tentem soluciona-lms dase na ajuda mutua. (DONATO,
1994).

Assim, embora considerando que estas atividadesas&atorias, visto que auxiliam
na construcdo do género textual, promovendo onhketnéo, as sugestdes dadas salientam a
importancia do trabalho colaborativo, elemento gée estad presente neste e nos outros
padrbes encontrados na colecdo. Dessa forma, zznfsi a construcdo colaborativa do

género.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Levando em conta a boa avaliacdo das atividadepekkingda colecdo didatica do
PNLD-20141t Fits, esta dissertacdo teve como objetivo investiganoca producédo oral é
tratada nos quatro LDs dessa série didatica, paodoridentificar aspectos positivos e pontos
a serem melhorados nas atividades, tendo como base abordagem sociocultural.
(VYGOTSKY, 2007; SWAIN, 2006; LANTOLF, 2000; DONATQA994). Assim, a partir da
analise das atividades de producdo oral, sugesi®exlaptacdes foram elaboradas com o
intuito de promover, principalmente, a construcétalworativa do género oral, buscando
propiciar aos alunos dos anos finais do ensinodonahtal a troca colaborativa, o andaimento
(WOOD et al, 1976; DONATO, 1994), o estimulo aordetento (BIONDO, 2012,
SCHLATTER, 2009) e aos conhecimentos sistémicandedo e textual. (BRASIL, 1998).

Para atingir esse objetivo, esta pesquisa foi ddtuteoricamente sob o viés
sociocultural (VYGOTSKY, 2007), pois considera-age processo de aprendizagem se
constréi a partir da interagdo do homem com o muadmm outros individuos. Logo,
entende-se que o processo de ensino-aprendizagéi @enbém é construido por meio da
interacdo e, principalmente, da colaboracao, perdatque o aprendiz consiga ir além de sua
capacidade, atuando em sua ZDP, pois conta comio de um interlocutor, seja um colega
ou o professor. (LANTOLF, 2000). Uma maneira denpveer essa colaboracdo é por meio
de tarefas que estimulam o trabalho em pequengmgrau duplas, fazendo com que os
aprendizes produzam um texto escrito ou oral muéralvo. (LIMA; COSTA, 2010).

Essa colaboracdo abre espaco para a producado ldgodiéolaborativo (SWAIN,
2000) e da lingualizacado (SWAIN, 2006), momentos gais 0s alunos, por meio do uso da
lingua alvo, conseguem fornecer andaimento para selegas, refletir sobre a lingua,
identificar lacunas na producdo e testar hipotd3eem, sabe-se que na escola regular atual,
os alunos tém pouca oportunidade de engajar-sereataide lingualizacéo, pois a producéo
oral é pouco enfatizada nesse contexto, principanena escola publica. Por isso, uma
forma de propiciar aos aprendizes momentos maisfis@tivos despeakingna escola é por
meio do trabalho com géneros textuais, fazendo quena lingua seja aprendida e ensinada
por meio de praticas sociais. (BYGATE, 2002).

Atualmente, os professores de inglés da rede @ibtasileira contam com o apoio de
LDs para auxiliar nas suas praticas. Porém, nenprgeim constru¢cdo colaborativa de um
género textual ou a promocéao do letramento estepte nos livros distribuidos e, por vezes,

o LD né&o consegue atender a todas as necessidadesia contexto. Assim, de acordo com
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Silva (2009), adaptacdes sdo possiveis e necesgdia que 0s objetivos de aprendizagem
sejam atingidos.

Pensando nesses aspectos teoricos, foram elabaratis®s/ pressupostos para a
producao oral em LDs de LE, levando em considerac@onstrucdo de um género textual
oral, a colaboracéo, o estimulo aos trés tipooodberimento (sistémico, de mundo e textual)
e ao letramento. A analise baseada nesses critéusou responder a trés perguntas de

pesquisa, sao elas:

a) como é tratada a producédo oral no material idmi#t
b) o que é considerado satisfatério nas atividdegwroducédo oral?;

c) o que pode ser melhorado nas atividades de géiodural?.

Os resultados revelaram que a série didatica érazsua maioria, boas atividades de
producdo oral, com géneros significativos. Como cieerado na metodologia, percebe-se
quatro padrdes de atividades em toda a colecapdguerma geral, estimulam o letramento e
os trés tipos de conhecimento (sistémico, de mundextual). Porém, percebe-se que as
atividades carecem, principalmente, da colaboraggmrocesso de constru¢cao do género oral.

A partir dessa constatacao e, de modo a aprowst&ons aspectos do material e o
insumo proporcionado por ele, atividades speakingdos quatro LDs, com potencial de
serem transformadas em tarefas, foram seleciormdasa analise, seguidas de sugestbes de
adaptacbes com o intuito de propiciar aos alunosnatrucdo colaborativa do género oral,
abrindo ainda mais espac¢o para o estimulo ao letrinre aos trés tipos de conhecimento.
(BRASIL, 1998).

Portanto, com esta dissertacdo, espera-se contnqiaua as discussdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem de LE, principaéneo que se refere a producéo oral,
habilidade pouco explorada na sala de aula regylaambém, ainda pouco estudada em
contexto brasileiro. Espera-se, também, que esbaltro auxilie professores que utilizam a
colecaoalt Fits a aproveitar as sugestdes e coloca-las em pratmeyrando mostrar a alunos,
educadores e pesquisadores que € possivel haagogsra a producao oral significativa na
sala de aula de LE.

A partir dos resultados e das sugestdes, pretendengigar o trabalho na comunidade
académica e para professores do ensino regularmets de cursos de formacdo de
professores e publicacdes futuras em periodicogarda. Além disso, esta pesquisa abre

espaco para estudos futuros: uma possibilidadéuéagscomo dt Fits esta sendo usado na
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pratica, examinando se é recorrente a escolhaspmicelecdo, a opinido de docentes e alunos
a respeito dos LDs, o que é, de fato, trabalhadeaande aula, entre outras questdes.

Por fim, considerando o estimulo a colaboracdoonatoucdo de géneros textuais, aos
trés tipos de conhecimento e ao letramento diszsitigqui, sugere-se que 0s critérios/
pressupostos elaborados para andlise da produgdonesta pesquisa sejam utilizados
também em outros trabalhos académicos e, se plhsséy@m incorporados ao edital do
PNLD, que traz poucos critérios especificos paraatsgdades e tarefas dgpeaking
(BRASIL, 2011). Com isso, espera-se que a produgab comece a ganhar ainda mais
espaco para que os alunos falem inglés ou outr@ollBcal no qual se aprende ndo somente a

lingua, mas também a ser cidadao: na escola.
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ANEXO A - EXEMPLO DE UNIDADE COMPLETA

ldentity

In this unit you will learn to introduce yourself
(name, age, nationality) and work with activities
related to identity. The main text presents two
different types of ID cards that will help you explore
some basic items of the English language. All over
the unit you will be engaged in activities that
feature the following elements:

Look at these blurred images. Scan the pages of unit 1 and find where the original
versions are.

Quick Challenge

%
]
:
:

Page (in full): sianteen/twenty Page (in full); twentytnree

Teacher: O objetivo destas atividades com imagens em todas as aberturas € convidar o aluno a fazer uma exploragio prévia da unidade. Por
meio de um simples desafio, pode-se gerar um interesse em conhecer o livro, além de favorecer um tipo de pratica de |eitura de imagens. O alu-
no também exercita a escrita dos nimeros por extenso em inglés. O aspecto lidico da atividade também deve ser considerado aqui,

Fonte: Chequi (2012, v. 6, p. 13).
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A FIRST APPROACH

T lk' b t th t L o Teacher:-Fazer com gue seus alunos notem
:{ a H'Ig a Ol.l e 0p1C que-as situacies agui sdo de apresentacdo.
Ao lidar com a pergunta 4, vocé pode espe-

cular que os professores de todos os alunos

1. Que lugares sdo estes mostrados nas imagens? representados nessas fotos estdo filmande
as apresentacdes. Voc# poderd realizar esse

2. Qual deve ser a idade destas pessoas? Como vocé sabe? projeta cam seus Alunos posterionmente, 110
€, gravar a fala de cada um em video 2 exi-

< bi Imaagens depois turma toda. Ndo

3. 0 que elas estdo dizendo nos baldes? Avers Tal fecieso, vote pode improvisar
cameras comcaixinhas da papeldo e fazer de

4, Com guem vocé acha que elas estdo falando? conta que esta fllmando os alunos enguanto

se-apresentan,

HELLO. MY NAME
IS FERNANDA,
I'M BRAZILIAN.

HI THERE!
MY NAME'S
JONATHAN.

HELLO. MY
NAME IS
AMANDA, T'M

FROM CANADA.

* |
8J

ERproductions Ltd/Blend/Glow Images

14  fourteen

Fonte: Chequi (2012, v. 6, p. 14).
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I'M DIEGO FREITAS
AND I'M FROM
MINAS GERALS,
IN BRAZIL.

L

huterstock/ID/BR

ek imagasiGetty Imeges

A}
"HI, EVERYONE. |

Teacher: Pedir que os alunos justifiquem suas respostas, A

Monksy Busingss image

rigor, as informac@es nos itens b e g até poderiam ser inclui- My NAME IS
das'em uma apresentagao, mas normalmente ndo se inicia 5 uEL_ I’M
um texto de apresentagdo dessa forma. Discutir com as alu- A M 1
nos em gue contexto elas seriam apropriadas. Nomes de ori-

gem indigena como Jaci ou Arud podem justificar a resposta
I'm not.a girl. I'm a boy.

- _ YEARS OLD,
. St
= Exploring the topic

1. This student doesn't use the word name in the

introduction.
[:I Jonathan D Katherine

I:‘ Fernanda

Eminglés, ¥

l Amanda v | Diego Samuel s cang

[ |:| 9 D em portugués, vocé

| This student says: I'm Diego Freitas and I'm from Minas Gerais, in Brazil. P@ﬁ-e US:&-I"SBUH&ﬁﬁéS
diferentes ao se

2. Check (v) the sentences that are not appropriate to start

: : apresentar. Por exemplo:
an introduction.

\Hi, my name is... / Hello,
I'm... / Hi there. Isso
varia de acordo com sua

a) l:, Hello. I'm from Brazil and my name is Marcelo.

i b) My telephone number is 9876-5432.

c) l:' I'm Vivian and I'm eleven years old.
d) l:' My name is Daniel Janowiak.

alguns casos, dependendo da

preferéncia, o lugar e, em 3
&
£

pessoa com guem vocé esta
falando.
Vocé acharia apropriado

cumprimentar a prefeita

ou o prefeito de sua cidade
dizendo “E af, tudo bem?".
Do mesmo modo, em inglés,
se vocé cumprimentasse
alguém, numa situacdo
formal, dizendo Hey, what's
up?, 0 que poderiam pensar
de vocé?

e) D Hello! I'm Diego, I'm from Spain, and | like soccer.
f) D Hi, everyone. My name’s Melissa. Call me Mel, please.
9) I'm not a girl. I'm a boy.

® Looking around &

1. A sua sala de aula se parece com a sala mostrada na
foto ndmero 3?7

Teacher: Para uma andlise contrastiva, perguntar se
08 alunos acham apropriade usar uma saudagao como
“E ai, tudo bem? Meu nome €.." caso tivessem gue se
apresentar ao diretor, ao coordenador, ao prefeito, etc.

2. Na sua sala de aula, os alunos se apresentaram no
primeiro dia de aula?

3. Na sua escola, os alunos usam uniforme?

Teacher: Aproveitar este riomento para levantar guestdes interculturais. Estas perguntas podem contribuir para que os alunos observem sua prépria cul-
tura a partir das caracteristicas da cultura do outro. O contexto em todas as imagens & o mesmo (escolar), mas hd variagdes no modo come se vester, na
carga hordria, nas matérias estudadas, etc.

fifteen 15

Fonte: Chequi (2012, v. 6, p. 15).




READING CORNER

® Pre-reading

1. Look quickly at text 1. Then cover it and answer: Is it possible to know the
type of information in it?

2. Look at text 1 again and write Yes or No.

d)lsitacertificate?: . Mo d) Is it an email message? L]
b) Is it an invitation? ___ M. e) Is it a bus ticket? Har
c)Isit anidentity card? Y& f) Is it a poster? b

TEXT1

Teacher: O chjetiva aqui é lidar com in-
feréncia e chamar a atengdo dos alunos
para o género textual em guestdo (um
tipo especifico de documento de identi-
dade). Ao mesmo tempo, sdo apresenta-
dos os nomes de cutros géneros. O fato
de que algumas palavras sdo cognatas
(por exemplo, certificate, identity, mes-
sage e poster) pode ajudar na compre-
ensde. Pedir que os alunos justifiquem
as'respostas dizendo o que sabem sobre
os outros géneros textuais.

HEIGHT: 4'8"
s Slight Asthma

ase of an Emergency Please Contact
i : Nicole or Jason (Aunt & Uncle)
Picture Taken At Age 10 718-526-9696 or PurrFectEngraver@acl.com

Fac:simile/ID/BR

= Exploring the text

Os alunos pedem responder oralmente. Conversar com eles sobre a habilidade de comparar. Perguntar o
que poderiam fazer para obter uma resposta segura caso ndo vissem a imagem de Darnell. Per exemplo,
1. L°0k at tEXt 1 and answer. poderiam digitar-esse nome num site de buscas, clicar em "Imagens” e ver os resultados.

a) Se ndo fosse mostrada uma foto, vocé saberia que Darnell Simpson € um menino? O
que vocé poderia fazer para descobrir?

b) Que palavra é usada no texto para indicar o sexo de Darnell? Mg

¢) Darnell tem cabelo e olhos pretos. Que palavras sdo usadas antes dessas informagdes
sobre cor?

Cabelo: Hair Olhos: B
d) O texto traz varias informagdes sobre Darnell. Marque uma informagao que o texto
ndo traz.
[ ]enderego [~ ]escola em que estuda

[ ]data de nascimento [ |problema de saide
[ ]peso e altura [ ] pessoas responséveis por ele

Teacher: As atividades deo livro permitem sempre acionar conhecimente prévio de aluno. Lidar com isso premevendo trabalhos em dupla ou grupo para
intercdmbio de conhecimente. E certo que em alguns mementos vocé precisara apresentar alguns itens; entretanto, um texto em outra lingua sempre traz
marcas que permitem fazer inferéncias.

16 sixteen

Fonte: Chequi (2012, v. 6, p. 16).
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2. Underline three words in text 1that are not very different from Portuguese. v
Copy them here.

Teacher: Dizer aos alunos que a presenca de palavras cognatas num texto em outra lingua auxilia na COMpreensgo.

Comentar, porém, gue ha falsos cognatos também, dande o exempla de actually (parece “atualmente”, mas significa “na

verdade"). Respostas possivais aqui: sex, note, asthma, in case, emergency, contact.

3. Look at text 2. Compare it to text 1. Check (+) the information each text
contains.

TEXT 2

" Acoessed on: March 16, 2010

Text 1|Text 2
Endereco residencial
Pata de nascimento
Peso e altura
Sexo
Cor dos olhos e cabelo
-Pais-de nascimento

Email & telefone

Data de expedicdo e de validade

Assinatura

Teacher: Opcionalmente, levar para a aula varios documentos de identidade

}: Post-reading o para que os alunos possam clhar e comparar. E possivel imprimir modelos

disponiveis na Internet {em inglés e em outros idiormas).

Consider text 1 and text 2 and talk about these questions.
a) Vocé acha que os dois textos sdo usados para os mesmos fins?

b) Vocé ja viu algum documento de identidade (seu ou de outras pessoas) que informa
uma doenca do portador?

c) Vocé tem carteira de identidade? Quais informacfes do texto 2 constam de seu
documento? Quais ndo constam?

seventeen 17

e

Fonte: Chequi (2012, v. 6, p. 17).
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WORDS, WORDS, WORDS

1. Look at these tweenagers. Check (v) what they have in common.
a) D They are all football fans.

b) |:| The\j are all pre teens. Teacher: Fazer com que os alunos cheguem as respostas com base nas

informagdes do texto e nas imagens, £ possivel que essas pessoas gos-
C) I:‘ Thev all love pop music. temn de pop music-ou de futebol, mas tais informag&es ndo aparecem no
texto. Vocé poderd comentar que as apresentacdes agui sdo um pouco

is formais gue as da secad A firsi approach, pois aqui todos se apre-

. . L T
d) They are all from English-speaking countries. sentam dizendo o nome completo.

Solthar
o S‘Wﬁ’ﬁmammfge,‘y i
ges

v
o

.ol

I'm Avril Carrey. I'm 12.
I'm from Canada.

Hi, I'm Tilly Smith. I'm 11
years old. I'm from England.

Apichart Weerswong/AP/Glow Images

Claver Images/Purestod/Genty Images

Zuma Press/Easypix Brasil

I'm Kylie Crowe. I'm 14.
I'm from New Zealand.

I'm Daniel Lopez.
| am 12 years old. I'm
from the United States.

Hello! I'm Everlyn Sampi.
I'm 14. I'm from Australia.

Teacher: Tilly Smith e Everlyn Sampi de fato

2. Write the names according to the countries. existem e yoce pode pedir que os alunos fagam
urna rapida pesquisa na internet para saber
' < Everlyn Sampi. UM pouco mais sobre cada uma delas. Pedir
a) WhO S AUStra“an? i ik que mostrem os resultados na aula seguinte.
b) Who's Canadian? _Avril Carrey. e

¢) Who's American? _Deniel Lopez

d) Who's English? Tilly Smith

e) Who's New Zealander? _kylie Crowe.

3. Now, on your notebook, create your own profile based on Available at <hup:dicionarycambridge ol
the profiles in activity 1. dictionary/british/tweenager?q=tweenagers,

X . I’ : Accessed on: December 2, 2011.
Teacher: Sugerir que os alunos desenhem ou colem uma foto do rosto deles perto do texto.
Pedir também gue eles incluam a bandeira do pais em que nasceram. Uma possibiiidade é
pedir gue fagam isso em papel separado e depois decorem o mural da sald com seus perfis.

18 eighteen

Fonte: Chequi (2012, v. 6, p. 18).



4. Copy the names of these countries in alphabetical order. Write the
corresponding nationalities.

The United

Australia 3 Nationality

States

Australion

B Brazil Brazilian

Canada .:-._l Canada Canadian

; England English

8 New Zealand New Zealander

The United States American

Femando Liano/AP/Glow Images

Al B|ESDE| FIG|H,| K| JLKlL

© B4 Q| & |an| >

S VIW(X|Y|Z

@ IR AR

H
P o R i u G u E L E

(@) Enghsh is not the official language in
(b) Brazit The official language here is

(C) Portuguese.

6. Considering the countries on this page, which continents
were not included?

Antarctica.

@ The World Cup in 2010 was in:

South America * South Africa » South Korea

The champion was the team from:

Scotland ¢ Slovenia ¢

FIFAADYER

Fonte: Chequi (2012, v. 6, p. 19).
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GRAMMAR BITS .

Forms of to be

1. Circle the groups of words that repeat in each introduction.

a

“Hello! ['m|Everlyn Sampi.['m]14.[I'm| from Australia.” _
uando nos

Furna Press/Easypix Brasil

‘'m| Daniel Lopez. 12 years old. |I'm from the h

United States.”

Clover Images/
Purestock/Getty Images

‘ Avril Carrey.12.@from Canada.”

Southem Stock/
Botanica/Getty Images

“Hi,[I'm|Tilly Smith. ['m|i1 years old.['m|from England.”

Apichart Wesrawang/
APIGlow Images

{I'm]Kylie Crowe.['m[14.['m|from New Zealand."”

oleromalShuttersiocks

ID/BR

2. Look at the introductions in activity 1. Are the sentences affirmative or negative?

Affirmative. Os alunos podem responder oralmente. Fazer com gue eles percebam gue normalmente usamos sentencas afirmativas em uma apre-

3. Read this example again. Circle the part that expresses negative idea. sentacio. pois procuramos va-

lorizar aquilo gue somos € gue

I'm notja girl. I'm a boy. temos.

4. Write three sentences about you (two in the affirmative and one in the negative).

' Personal answers.
I'm

I'm

I'm not

5. Read these sentences and write the corresponding names.

She is 11 years old. She is from England. T!ly Smith.
He is 12 years old. He is from the United States, Danie! Lopez.

They areld years old. Everlyn Sampi and Kylie Crowe,

'MAKING SENSE S s
» Complete os espagos de acordo com as informagdes da atividade 5.

A palavra em inglés usada para se referir a menina (ela) é G

he.

A palavra usada para se referir a menino (ele) é A palavra usada |

para se referir a mais de uma pessoa (eles/elas) é they.
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6. Look at this picture, What colors can you say in English? 10 prévio dos siuncs. £ interessante, 1o 2ntan

Teacher: Esta atividade permite-acionar conheci

por de elementos (objetos ou figuras) para auxifiar
apresentagdo dessas cores, quando necessario.

lystrations: Laerte SihinoAD/BR

7. Look at the picture in activity 6. Complete the sentences with is, is not, are,
are not. One verb form will not be used!

a) The butterflies 8¢ = d) Q The clouds ikl

orange, purple, blue, red, and

blue and white.

yellow.
b) The ladybugs are not e) The bird L
green. yellow, orange, and red.
P —
c) d/ One ladybug s f) Z===== The flowers and the rainbow
red with black spots. dre
multicolored.

is not

8. Which verb form is not used in activity 77

. A Teacher: Checar a pertinéncia
Use this verb form to make two real sentences about the picture. o sentencas soe simee com

Personal answers,

base na figura.

+ Use as palavras plural ou singular para completar esta informac&o, com base
na atividade 7.

» Weuse isand is not for ____sisusr ___ and are and arenot for ___ plual. |

Teacher: NOt:"J que a informagao ;Jlurel neste caso, SP re*erp aana; ao usn
verdo que as expressées are/are not ’amaern sd0 usadas para 8 segunda pess

fobena anvmacs 7. Na pﬁmm 5ewmte as .-Jhmui
do singular (you are/are nat).
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9. “Roses are red” é um poema tradicional da lingua inglesa. E comum as
pessoas criarem versdes bem-humoradas dele.

Roses are red
(original version)

The rose is red.
The violet’s blue.

Sugar is sweet.

And so are you. Roses are red

Roses are red

But violets are violet

10. Write your own version of “Roses are red". Use your notebook.

0 autor da conhecida frase em inglés “To be, or not to be: that is the question” é:
Mark Twain * Charles Dickens = |William Shakespearei

| Jé a frase "Tupi or not tupi — this is the question”, que brinca com a anterior e que foi
escrita bem depoi_svdeia, é de autoria de:
Oswald de Andrade| * Raguel de Queiroz * Clarice Lispector

|
L

11. Answer these questions about yourself. Write complete answers.
a) Is your English teacher a woman or a man? e s

(original version)

And apples are too.

Violets aren’t blue.

b) Is your classroom large or small?

c) Are the desks in your classroom comfortable or uncomfortable?

d) Are you sometimes late for class?

e) Are you and your classmates interested in music?
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Fonte: Chequi (2012, v. 6, p. 22).
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Writing an introduction for a website
Pre-writing

@ Voceé se lembra de Darnell Simpson? Prepare-se para escrever um texto de

apresentagdo para postar num site de rede social. Faga de conta que vocé é o préprio
Darnell Simpson. Quais formas verbais vocé usara no texto?

D’ou are  Heis  Sheis [lam] They're [I'm | Sheisn't ]

@ Veja como as pessoas se apresentam nas secdes A first approach e Words, words,
words. Lembre-se de incluir uma saudac3o inicial, informar seu nome, sua idade e
0 pais onde nasceu. Vocé também poderéd informar a cor de seu cabelo e de seus
olhos, bem como seu peso e altura.

Follow these steps to write the text of the introduction

® Leia o texto abaixo novamente e escreva a apresentacdo, como se vocé fosse Darnell
Simpson.

Teacher: Supde-se apenas que Darnell
tenha nascido nos EUA, j& que o texto
nde menciona o pals de origem, Chamar
a atencdo dos alunos para o fato de que,
embora a palavra Jamaica apareca duas
Vezes no decumento, ndo se trata do
pais, mas de um bairro na cidade de Nova
“York. A idade dele dependerd do ano em
que o texto for produzideo. Opcionalmen-
te, orientar os alunos a escrever sobre
peso @ altura (I'm 90 lbs. and 'm 4'8").
Perguntar se eles acham que ficaria bem
informar o problema de salde neste con-
texto, ou 0s nomes dos tios dele.

Case of an Emergency Please Contact
i il Nicole or Jason (Aunt & Uncle)
Picture Taken At Age 10 718-526-9696 or PurrFectEngraver@aol.com

Fac-simile/IDBR

@ Mostre o texto que vocé produziu a alguns
colegas de sala. As apresentacdes ficaram
parecidas? Vocés usaram saudacdes
diferentes? Os textos deixaram de incluir
alguma informacao?

® Em seu caderno, escreva agora um texto ] oL
de apresentacdo sobre vocé mesmo. amos : .
Entregue-o a seu professor na aula Internet. Endereco residencial
sequinte. : levem ser

® Além de um site de rede social, vocé : '
poderd usar o texto dessa apresentacdo
no mural da sala de aula, perto de sua

foto. Onde mais seria possivel? Teacher: Se achar convenienite, conduzir uma breve
discussdo sobre outros cuidados que devem ser to-
mados em redes sociafs,

Claudio Chiya/ID/BR|
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Spelling your name

ST e L e ST e

e 1. To do this oral activity, practice saying the alphabet first. z ' TR
Listen and repeat. | Wordsandletters that rhyme =

3 Day:a, h,j k [ i
‘ { . S Tree:b,c,d, e g p. .V 2" 2
» ; 64, 8, WV :
B llll G & 8y B 0 Bed:f,1, m,n, s x,2°
Do:gu,w
E M m @ Q estadunidense, a pronincia é /zi/.
m S @ @ w Teacher: Se niotar que o grupo esta realizando

My:i,y
a atividade com facilidade, acrescentar nome

Car:r |
> do pals de origem. Vocé poderd também
acrescentar a pergunta Can you spell that,
il please? A fala dola) Receptionist.

* Na variante do inglés britanico, a
prondncia é /zéd/. Na variante do inglés

Go:o
—

2. Look at this conversation. In your opinion, what is the context?

T z Ty
| Receptionist: Hi. What's your name? |
Tilly: My name is Tilly. Teacher: Sugerir que 0s
| alungs pensem em um
Receptionist: Milly? possivel ambiente para
a conversa: Canstgltrbnc
it fe T medico? Recepcdo do
Tilly: No! My name is Tilly. S e e

sencial ou telefonica? ©

Receptionist: Willy? L importante & que eles

nmei'na que u‘rjna pes-

z - ’, 54 [ [ [0, | soa ndo entende O que
Tilly: No. It's Tilly. T-I-L-L-Y. e sk Tome 5

A : ainiciativa de soletrar a
‘ Receptionist: OK, | understand. Tilly. palavra. E
| Tilly: Yes. | 2

D One person is being very rude with the other person.
One person is having problem to understand what the other person is saying.
D One person is speaking slowly and the other person is speaking fast.

Be ready to do the same. Choose from these groups of names or create your
own names.

lasabete. Bernadete, Ivaneﬂ f Darnell, Denzel, Daniel | ! Céssio, Indcio, Horécio_l

] Cayla, Bailey, Kaylee J | Adelaide, Jade, Wade J

3. Choose one of these situations. Then practice saying dialogues similar to the
one above with a classmate.

at a dentist’s office at the reception of a club other: Persanal anishers.

4. In what other situations in your life is it necessary to spell the words or repeat
them?
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A famous song

1. Match the words to the pictures. Write the letter. Teacher: Esta atividade permite acionar conhecimanto prévio.
Sugerir que os alunos a fagam em dupla ou em grupo peque-
no, para um trabalho colaborativa.

IMustrations: Laerte Sivino/ID/BR

Q 2. Listen to the song and point at the words as you hear them.
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Use the words in activity 1 to fill in the gaps.
Then listen to the song again and check.

What a Wonderful World
(Bob Thiele and George David Weiss)

| see trees

of green, red
| see them bloom for me and you
And | think to myself what a wonderful

I see skies of blue and closids

The bright blessed day, the dark sacred

And | think to myself what a wonderful

The colors of the feinkow

Are also on the fages

| see friends shaking

so pretty in the sky
of people going by

, saying how do you do

They're really saying | love you.

| hear babies cry, | watch them grow

They'll learn much more than I'll never know

And | think to myself what a wonderful

Yes | think to myself what a wonderful

Available at: <httpi/www.
; wonderfulworld.

Fonte: Chequi (2012, v. 6, p. 26).
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