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“Aprender uma lingua ... € aprender como fazer asisom as palavras”.

Jerome Bruner



RESUMO

O presente trabalho apresenta resultados de unhoesin que se procura qualificar a pratica de ensino
de inglés no Ensino Fundamental, em uma escolécpiddtadual de Porto Alegre. O pouco interessallo®s
de quinta e sexta séries pela disciplina motivoershtivas as praticas tradicionais de ensinorodioizimos a
narrativa oral de histérias infantis nessas satasula com o propdsito de conjugar uso e aprenelizadp
lingua.

Investigamos o papel das narrativas como elemesmtrad para o aprendizado e desenvolvimento da
comunicagdo em Lingua estrangeira. Para elabordgé&mwabalho, foi feita uma andlise (pesquisa-agho)
pratica de contar histérias em inglés, na escoldiqaliestadual onde leciono. Os dados foram anstato
diario de campo e o material adotado para a narrdgd histérias foi elaborado por mim, auxiliando a
compreensao conceitual da histéria. Assim, mostsagque € preciso empregar estratégias que opornoraze
organizacdo do pensamento do aluno na dimensadtigagiormal, levando-o a instituir sua identidasticio-
cultural. Ao promover interacdo, a estrutura deigpacdo em sala de aula se modifica, identificasel com a
da conversa cotidiana, e o aprendizado ocorrealatante, na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDBg
segundo Vygotsky a ZDP é um espaco interacionat oraprendiz desempenha uma tarefa que esta alsuade

habilidade atual, através da assisténcia de pasceiais experientes.

Palavras-chave: Narrativa, Inglés, Escola Publica



ABSTRACT

The present work presents results of a study irthviie intend to qualify the English teaching preeti
in primary school at a public school in Porto AlegThe §' and &' grade students’ low interest for this chair
motivated alternatives to traditional Englishdieiag practices. We introduced oral narratives tofigs for
young children in these classes, to the effecbofugating use and learning of this language.

We investigated the role of narratives as a cergtament for the learning and development of
communication in this “additional language”. In erdo make this work possible, it was made an a@maly
(action-research) about the practice of tellingis®in English, at the public school where | tedliie data were
written down in a field-diary and the adopted mialefor the storyteling was made by me, helping th
conceptual comprehension of the story. Thus, weveHothat it is needed to resort strategies thag¢ gine
students opportunities to organize their thoughts a formal cognitive dimension, leading them tm&titute
their socio-cultural identities. As we promote natetion, the classroom structure of participatidrarges,
becoming close to the common conversation and ilggitmppens naturally in the Proximal Developmeme
(PDZ2), that, according to Vygotsky, is an interaotl place where the learner performs tasks whietbayond

his/her present abilities, through the assistaficeore experienced partners.

Key words: Narrative, English, Public School.
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1 INTRODUCAO

Atualmente ministro aulas de lingua portuguesangud Estrangeifainglés) para o
Ensino Fundamental, em uma escola publica estadaalidade de Porto Alegre. Ao iniciar
essa atividade, observei que havia necessidadeesjeertiar o interesse dos alunos para a
importancia da aprendizagem dessa lingua. Porragéa, decidi adotar a pratica de contar
histérias infantis em inglés nas minhas aulas,idhmente com o propdsito de motivar o
interesse desses estudantes pelas aulas de iAgiégportancia disso se reflete na bem
sucedida busca por colocacao profissional, por plencom base na ideia preexistente de
que conhecer uma lingua estrangeira pode contaw condicao favoravel a conquista de um
bom emprego, em razdo da competitividade do muridbalizado em que vivemos.
Obviamente isso € apenas um exemplo, ja que aalimglesa €, na verdade, mediadora da
comunicacdo em varias partes do mundo e em saloresos. Esta seria, entdo, uma das
razbes para incentivar o ensino e a aprendizagenmgiiés. Entretanto, todas as classes
sociais e pessoas de diferentes graus de escdirtaveriam ter acesso ao ensino de uma
lingua estrangeira em nossa sociedade. O ensinogtis esta diretamente relacionado a
questbes de formacédo de identidades, bem commmdatie inclusdo, exclusédo, cidadania,
entre outros.

Meu primeiro contato com histérias infantis acoatedurante a infancia, periodo em
gue me recordo de brincar com alguns livros, mas $& exatamente quais. Todos,
principalmente meu avd, liam ou contavam histopasa mim e para minha irma. Ele
conseguia fazer com que brincassemos “de histoii@gipretando personagens conhecidos,
que, porém, vivenciavam situagdes inusitadas, sirtdanossa propria imaginacdo. Minha
mae também lia muitas histérias para nés, pois segpstou de ler e acompanhou nossos
trabalhos com leituras diversas ao longo da nasilsaescolar.

No ano de 2004 fiz estagio em uma escola de edo¢afgntil de imersdo em lingua
inglesa, também na cidade de Porto Alegre. Ladogsso a uma imensa variedade de livros
infantis em inglés. Quando comecei a trabalharea mpublica, surgiu a ideia de adaptar
historias infantis para serem contadas oralmente andas de inglés, o que aconteceu
intuitivamente, sem qualquer embasamento tedriconesmo metodoldgico. No inicio, eu

pretendia apenas despertar o interesse dos alentigtanto, notei que isso 0s motivou

! Os Referenciais Curriculares do Rio Grande do&phrtir do ano de 2010 passam a adotar a hortaracla
“Lingua Adicional”, todavia, neste trabalho seriéfia#da a nomenclatura “Lingua Estrangeira”, tendovista
que o contexto de realizacdo do mesmo é anteadogdo da nova nhomenclatura.
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fortemente, pois demonstravam excelentes expeasatsobre as aulas de inglés pelos
corredores da escola. Além disso, para minha saprmambém ocorreu que os alunos
manifestavam, com muito entusiasmo, ter compreendsl histérias (das quais eles nao
tinham conhecimento prévio), contadas em lingukesag

Assim, um importante fator que me leva a pesquieare o assunto € efetivamente
aprimorar a minha prépria pratica, pois desejo yprddmente transformar a intuicdo em
conhecimento para que eu possa realizar um tralcaliteo vez melhor, com seguranca de que
estou oferecendo um ensino de qualidade.

Ao referir a escola publica neste trabalho, tragouch espago pouco estruturado de
ensino e aprendizagem, em razao da escassez owragséncia de materiais de apoio, mais
especificamente para Lingua estrangeira em suas sa aula, além do desestimulo de
professores e alunos. Por isso, enfatizo minharesapao perceber a manifestacdo das
criancas em dizer que compreendem uma histérieadarem lingua inglesa e que com ela
“aprendem” em tal ambiente. Mesmo dispondo de algwaveres, a escola onde leciono
atualmente nao investe no ensino de inglés, nentalenibjetivo como prioritario.

O problema de pesquisa a ser investigado aquiapel pas narrativas como elemento
central para o aprendizado e desenvolvimento daucimagcdo em Lingua estrangeira nas
séries finais do Ensino Fundamental. Para elabordgétrabalho, foi feita uma andlise
(pesquisa-acao) da prética de contar historiasateade aula de inglés, na escola publica
estadual onde leciono. Os dados foram anotados&@in de campo. Essas anotacOes foram
feitas apOs o0 evento de contacdo das historiasbdm@mmhouve outras fontes de dados que
serdo descritas adiante. O material adotado paw@racdo das historias foi elaborado por
mim, a partir de histérias infantis em inglés, dsicas por transmitirem valores universais,
como amor pela familia, amizade, astucia, gentileatxe outros. Grande parte desse material
vem sendo construida a medida que tenho acesstodads que podem ser adaptadas para as
aulas de inglés. Quando falo de adaptacdo do mlatedo me refiro a utilizacdo de um
“baby-talk”, pois a intencdo é possibilitar compre®&o conceitual da histéria, dosando as
dificuldades ao nivel de conhecimento dos alunasa Banto, escolho sequéncias de figuras
que ilustrem o que € narrado e utilizo uma linguageais basica, a fim de que os estudantes
possam compreender a narrativa de forma conceiNmal.emprego da linguagem oral,
procuro, na medida do possivel, utilizar termos amenquais 0s estudantes ja estejam
razoavelmente familiarizados, ou que possam sam de verbalizados, representados atraves

de linguagem gestual, que lhes servira como andgiara a compreensdo de outras
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estruturas. Gradualmente, tendo observado queuo®salcompreendem o que estad sendo
narrado, passo a introduzir outros termos e cogi@simais elaboradas.

Dessa forma, o presente trabalho esta organizadeglante maneira: inicialmente,
sera apresentada uma revisao da literatura, quieasée base tedrica ao estudo ora realizado.
Na sequéncia, o capitulo de Metodologia detalhaortaptes passos teéricos e praticos
empregados na realizacdo da pesquisa, como agdescos procedimentos de geragéo de
dados e das observacdes registradas no cadernang@.cNo capitulo de Resultados e
Discusséao € apresentada uma analise qualitatiespaito do papel da narrativa nas aulas de
inglés e também é discutido o ponto de vista énacpartir de entrevistas e questionarios
realizados como o0s participantes dos eventos. NassideragOes finais, entdo, sao
comentadas as respostas as perguntas de peseuisapimo estabelecidas relacdes entre o
comportamento dos alunos durante e ap0s o0 event@amativa e 0 ponto de vista émico
tabulado a partir dos questionarios e entrevistabjetivo maior deste trabalho € analisar a
validade da prética de narrar historias ficcionaigntis, nas aulas de inglés, com o propadsito
de estimular a comunicacao nesse idioma e assimgwer sua aprendizagem. O estudo foi
realizado no contexto de uma escola publica estattu®orto Alegre, cujo Projeto Politico
Pedagogico, anterior aos Referenciais Curriculdee009 e aprovado pela Secretaria de
Educacao, estabelece o maximo de dois periodoS) deinutos, de lingua estrangeira por
semana, para cada uma das séries finais do ensidarhental. O documento que comprova
tal determinacdo recebe o titulo de “Desenho Queit e foi validado pela Primeira
Coordenadoria Regional de Educacéo (12 CRE) nb7dde junho de 2008.

A escola onde a pesquisa foi aplicada conta comduéntas e trés sextas séries.
Participaram deste estudo, porém, uma turma deag@numa de sexta série do Ensino
Fundamental, compostas por alunos de faixas e&émias 10 e 14 anos.

Para a escolha das turmas que participariam dallm@bforam estabelecidos alguns
critério, como por exemplo numero reduzido de adurepetentes; faixa etaria abaixo de 14
anos; pré-disposicado para trabalhos em grupo; biewl de relacionamento entre colegas.
Esses critérios foram estabelecidos com o propdstaornar possivel o trabalho com
historias infantis, visando a combinar o perfil dbsnos escolhidos com o tipo de historia e
material a ser utilizado para o trabalho.

Sabe-se, porém, que individuos de todas as fai&aa®tém capacidades e potencial
para acompanhar e compreender essas narrativasrit€@®s aqui considerados, porém,
foram levados em conta porque é preciso que ariaisiser contada possua reportabilidade,

ou seja, desperte a atencdo dos interlocutorgsartk dai, entdo, o papel da narrativa poderia
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ser analisado. Sendo assim, para despertar o ds¢ede alunos de outras faixas etarias,
deveria haver uma adequacdo quanto ao tipo derihisioser narrado. Para isso, outras
historias deveriam ser escolhidas, outros matedaieriam ser elaborados, o que néo foi

possivel no reduzido periodo de um ano, em queag@e de dados foi realizada.
Assim, o presente trabalho visa a responder asndegyperguntas:

a) Utilizar a narrativa ficcional infantii como ponde partida para estimular o
aprendizado e o desenvolvimento da comunicacdoimgud estrangeira na aula de

inglés é considerada uma pratica valida? Qualradapdos alunos a esse respeito?

b) E possivel ensinar inglés a partir de préaticasass, como a de contar historias, por

exemplo? Como se manifesta o comportamento dosshesse contexto?

Dentre as razfes para responder essas pergunt@asy egie diz Abeledo (2010)
qguando afirma que ao realizarmos uma pesquisa éandsaaula de Lingua estrangeira,
estabelecemos alguns pontos a serem observadataett, deixamos de perceber que outras
situacOes inusitadas e ndo menos interessantearsiestam, mostrando que “a sala de aula
um evento social no qual a vida acontece, no qu&h®) participantes produzem a realidade,
e ndo simplesmente um lugar no qual as pessoaggargm para a vida la fora” (p. 103).
Essa afirmacgé&o parece concordar com os dizeresueB(2006) ao afirmar que:

“N6s nao aprendemos um modo de vida e formas deegiapa mente sem auxilio,
sem apoio, nus perante o mundo. E ndo é apengsisicao da linguagem que faz
com que as coisas sejam assim, é o “toma |4, dé@a&bnversacdo que torna a
colaboracédo possivel. Pois a mente ativa ndo $i&& @or natureza, mas também
busca o dialogo e o discurso com outras mentegé@anativas. E por meio deste
processo discursivo e de didlogo que passamosteceno Outro e seus pontos de
vista, suas histérias. Aprendemos muitissimo n&onap sobre 0 mundo, mas sobre
nés mesmos pelo discurso com os Outros” (p. 94).

Entdo, para responder as perguntas de pesquidaessyssario:

a) Discutir a validade do emprego da narrativadital infantil em inglés, que utiliza
esta lingua como mediadora da a¢éo social de doistarias e do ensino de cultura, para a 52

e 62 séries do ensino fundamental, a partir deperspectiva sociointeracionista.

b) Analisar a forma de participacédo dos alunosandss em que sdo contadas historias
em inglés;
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c) Analisar o ponto de vista dos alunos sobre duastdes:
1. A pratica de ensino de inglés a partir da nizaate histoérias;

2. O processo de aprendizagem da lingua alvo,ulas am que ha contacéo

de histodrias.

As idéias de Assis-Peterson e Cox (2007, p. 1Gjatarrelevante comentar que o
conceito preestabelecido de “escola publica” & amh lugar onde alunos ndo aprendem e
professores sdo imperitos em lingua estrangeirdpdolgias ndo funcionam e pais nao
demonstram interesse para com a educac¢ao. Issondem que tipo de identidades s&o
construidas nesse contexto, em que tipo de condesdenaginadas os alunos se consideram
inseridos. A definicdo do conceito de comunidadeaginadas faz parte dos estudos de
Bonny Norton, que se empenha em estabelecer uag@ioceéntre a identidade do aprendiz e o
ensino de lingua estrangeira. Segundo Norton (280dd LONGARAY, 2005, p. 35), “as
comunidades imaginadas dos aprendizes estimulegor&nto de identidades imaginadas e €
dentro deste contexto que o investimento dos apemdna lingua-alvo deve ser
compreendido”.

Por outro lado identidades séo flutuantes, podemdsujeito ser interpretado de
diferentes formas de acordo com a cultura que eiaodu o tipo de instituicdo a qual se
relaciona. Esse sujeito, conforme Hall (2006, p), Hssume identidades fragmentadas
conforme a situacdo em que se encontra. O autoredefentidade como um termo coletivo,
composto de sub-identidades, que ndo sao fixagie em constante construcdo. Reside ai a
razao do emprego da narrativa em sala de aulandosa construgéo de uma realidade na qual
0 engajamento discursivo possa proporcionar refagdteracionais, nesse contexto social.
Proporcionar o ensino de Lingua estrangeira caméixido através da narrativa de historias
€ promover um contato virtual com outras cultuadésm da formacéo de identidades que séo
influenciadas e transformam-se consequentemensa. &smacao vem ao encontro do que
menciona Halls (2006, p. 14) ao dizer que o fen@mEnformacao e constante fragmentacao
das identidades consiste da conhecida “globaliZacéo

Além disso, é preciso lembrar que contar hist@aashém pode constituir a meméria
autobiografica tanto do narrador, ou seja, o dsxue faz sobre si mesmo, como de uma
comunidade. Através da narrativa de historias i iitidos valores e conceitos ou, dito de
outra forma, “identidades” que moldam comportamgnrnando inseparavel a relacao entre

lingua e cultura.
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A reviséo tedrica constante do capitulo que segpe@tunizara uma reflexdo sobre a
importancia da narrativa real ou ficcional na ¢ibmigdo da vida humana. Utilizando o
recurso da verossimilhancga, ou relatando fatos almiano, é através da narrativa que o
individuo encontra um lugar para si no mundo, reecendo-se com autor-personagem da
prépria historia, busca solucionar dilemas inte$oe aprende a conhecer a si mesmo a partir

da compreenséo da mente do outro.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Tendo em vista que o presente trabalho analisatecgrde contar historias infantis
nas aulas de inglés, seu embasamento tedricooéafgiirtir de nogdes basicas de narrativa
ficcional, narrativa de experiéncia pessoal, hiagdrinfantis, letramento, construcdo de

sentido, mediacéo e co-construcdo de conhecimesgtrigura de participacao

Investigamos, entdo, o papel das narrativas pagaj& os alunos em eventos (de
letramento) mediados pela lingua alvo. Para tamdnsideramos que ndo é possivel separar
lingua e cultura, e que a primeira traz consigoel®mentos constituintes da segunda,
funcionando como mediadora nas vivéncias humaragaChistorias € uma acédo que possui
uma funcgéo social, trazendo em si a vivéncia dgulinque contextualiza seu ensino. Além
disso, a importancia do emprego da narrativa nkss ale inglés esta baseada no ponto de
vista de que o homem se constitui e constitui opgwdé mundo, dominando-o e

transformando-o, assim como ao préprio comportamnainaves do uso da linguagem.

A teoria sociointeracional de Vygotsky é parte faméntal dos pressupostos teéricos
deste trabalho. Segundo Vygotsky, os processédsrohacao das fungdes mentais superiores
do ser humano (e consequentemente o0 aprendizadojewc a partir da utilizacdo de
instrumentos mediadores entre o individuo e meiautor nos fala sobre a existéncia de uma
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ou seja, espaco interacional no qual o
aprendiz, ao interagir com parceiros mais expargemd capaz de desempenhar uma tarefa que
anteriormente estava além de sua capacidade. Dwasaira, a ZDP pode ser mais
apropriadamente concebida como uma construcaoaralala de oportunidades para que 0s

individuos desenvolvam suas habilidades.

2.1 NARRATIVA FICCIONAL E HISTORIAS INFANTIS

A narrativa, como forma de organizar a experiédciaser humano, tem o poder de
influenciar sua imaginacao, afirma Bruner (19784§), pois o narrador fala sobre aquilo que

vivenciou ou testemunhou, mas também fala sobraeoimaginou, sonhou ou desejou. O
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autor argumenta que ha semelhancas entre a nardatium fato real e a de ficcdo, uma vez
gue “a primeira imita a segunda e vice-versa’ {f). #odavia, na narrativa ficcional ha todo

um trabalho de elaboracéo estética em comparaga@ c@rrativa de experiéncia pessoal.

Ele diz, também, que a “regra da sequencialidapge4T) € a principal caracteristica
da narrativa. Nas palavras do autor, é possivaelrsgpe ha uma “aptiddo” humana para a

narrativa e, embora ela possa ser “real” ou “imaggi,

[...] a sequéncia de suas sentengas, e ndo a eavdddlsidade de quaisquer dessas
sentencas, € o que determina sua configuracdo geralenredo. E essa
sequencialidade singular que é indispensavel pamniicancia de uma historia e
para o modo de organizacdo mental em cujos terlagera captada (p. 47).

Leite (2001) diz que se pode rastrear a reflexadca a respeito da narrativa aos
tempos de Platdo e Aristételes. Segundo a autsém kles que iniciam, na tradicdo do
Ocidente, uma discussdo que ndo vai mais se acaiae qual a relacdo entre 0 modo de
narrar, a representacéo da realidade e os efeitosi@os sobre os ouvintes e/ou leitores” (p.
6). E preciso ressaltar, porém, que a nogéo altatde mimese consiste em demonstrar que
o drama imita a vida, representando-a atravésldmsale eventos. Dessa forma, a narrativa é
organizada pela ordem de ocorréncia desses evekdsisn, € a captura da vida em acao e

nao apenas a arte de copia-la, como diz Brune8(12#438).

A autora (2001) cita Platdo ao dizer que “o munéms&/el a que estamos
acorrentados, enquanto seres mortais e corpadiaésyima imitacdo do Mundo das Ideias, de
onde descendemos ou, literalmente, descemos (GAi(pog). Ao falar em verossimilhanca,
entdo, € preciso dizer que aquilo que € narradonelbante a realidade e ndo uma coépia da
mesma. A verossimilhanca ndo pode ser comparada aspelho, nem mesmo funciona
mecanicamente. Ela parte do universal para o phtie tem o poder de revelar ilusdes
pertinentes ao mundo real em que vivemos. Essesmeaonstitui uma probabilidade de
verdade que desvenda aparéncias e mostra a ess@scizbisas através da coeréncia do

mundo ficcional.

As histérias surgem como maneira de explicar, dmdocompreensivel, desvios da
canonicidade de determinada cultura, esclarecendoazdo de ser de determinado
acontecimento incomum. Ao explicar tais eventoBisgdria assume, inclusive, a funcao de
“resposta” a perguntas feitas sobre uma excec&oraam. Por esta razao, as historias podem

ser consideradas relatos que transformam a ex@mqaalgo possivel. Como afirma Bruner
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(1978) “a funcdo de uma histéria é encontrar uradesintencional que atenue ou pelo menos
torne compreensivel um afastamento de um padréirautanonico. E esta conquista que da
verossimilhanca a histéria” (p. 50). Entdo, o autygumenta que as historias séo
instrumentos de negociacdo social e transmissawattges morais, mesmo quando se

posicionam de forma antag6nica as morais vigentes.

A organizacao da experiéncia humana através dativare sistematicamente alterada
e adaptada as representacdes candnicas cultussas Eepresentacdes constituem-se em
metaforas da realidade que agregam, além da tres@&mide valores morais, a funcao

epistemoldgica que sustenta essa transmissao atorsanial.

Tanto a criangca como o0 adulto interpretam histéagsartir da verossimilhanca —
semelhanca com a verdade — mesmo que para tghretegado sejam tomados como base
significados impregnados de valores culturais eedédentes de um determinado contexto.
Assim, a estabilidade do ser humano inserido @linente depende de sua habilidade
narrativa, que atua, segundo Bruner (1978, p.5docom sistema de trocas no partilhar e

interpretar historias.

Ao aprender uma lingua, afirma o autor que a caapyende a fazer coisas com as
palavras e ndo apenas o seu significado pura desmente. Assim, é possivel assumir que,
durante o processo de aprendizagem de uma ling@@sira € necessario que o aprendiz
realize acOes utilizando a lingua alvo. A narratiwal ou ficcional como acao social nesse
contexto, além de ampliar possibilidades no imagnéa crianca, atua como forma de

interacdo despertando seu interesse linguisticeséNgentido, Bruner (1978) diz que:

Uma vez que as criangas pequenas tenham captadimaabésica da referéncia
necessaria para qualquer uso da linguagem — ous®efm vez que elas possam
nomear, perceber a recorréncia e registrar a tagatda existéncia — seu principal
interesse linguistico passa a centrar-se na acdoara e seus resultados,

particularmente na interagdo humana (g. 72

Assim, nas palavras do autor, “a linguagem € aittzumao no papel de espectador,
mas atraves do uso” e, além disso, “a crianca s@oaprendendo simplesmente o que dizer,
mas como, onde, para quem e sob que circunstan(pias7). Ele argumenta, também, que
“as pessoas e suas agfes dominam o interesseemg@atda crianca. Esta é a primeira
exigéncia da narrativa” (p. 72). As afirmacdes denBr fazem com que a no¢ao de si-mesmo
(sel) seja fundamental para assumir a condicdo de @dontie histérias, em que a verdade

que importa pode ndo ser real, mas uma verdadérgm@satravés do ato de narrar onde o
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préprio narradordelf) assume parte da histéria, construindo a narrdavparépria vida. Dessa
forma, ao criar uma verdade narrativa, o narrasgmomtra um significado em sua vida,

muitas vezes aproximando realidade e fic¢ao.

Essa € uma das razfGes que justificam a import@lecieontar historias ficcionais as
criancas, como contos de fadas, por exemplo, tendweista que as histérias, ao mimetizar a
realidade, ensinam “sobre problemas interiores shiyes humanos, e sobre as solucbes
corretas para seus predicamentos em qualquer adeledegundo Bettelheim (1978, p. 13).
Todavia, para despertar o interesse das criandaistasas devem estimular sua imaginacgao,
desenvolver habilidades intelectuais e propor pesskolucdes para problemas que possam
fazer parte do mundo da crianga, trazendo maioifgigdo a sua existéncia.

A importancia do contato com historias infantistden esta no fato de que, através
delas, a crianga entende a si mesma e torna-se dagampreender o outro, o que possibilita
a construcdo de relacionamentos bem sucedidosnéicagvos. Além disso, as historias
infantis educam a emocédo, dando a crianca a phdade de desenvolver a imaginacéao,
tornando-se consequentemente bons questionadaespendedores. Tal pratica facilita o

letramento e enriquece o intelecto da crianca, dpa@m contato com o conhecimento formal.

As histérias infantis, ao transmitirem valores estames pertinentes a uma
determinada cultura, fazem com que a crianca eregentido na propria vida, visto que se
considera parte de uma comunidade, onde sua iddetiglsta em construcédo. Por essa razao,
a crianca deve aprender a ler a partir de textesegtimulem sua imaginacgéo. Os textos que
introduzem a crianca ao letramento devem transthaisignificados que possam auxiliar em
sua construcao identitaria e em sua educacao ndocainducao implicita de comportamentos
e valores que se aproximem ao maximo da realidadeda diaria da crianca sao fatores que
auxiliam nesse sentiloComo afirma Bettelheim (1978), com o passar dmpteas histérias
infantis (contos de fadas, por exemplo) tornarancas#a vez mais refinadas e passaram a
transmitir & mente humana significados explicit@neobertos de forma que “atinge a mente
ingénua da crianca tanto quanto a do adulto smddd” (p. 14). Assim, a contacdo de
histérias € importante em todos os niveis do canfeto humano. O significado mais
profundo de uma histéria pode ser apreendido deasrdiferentes, por diferentes pessoas de
faixas etarias diversas. Isso depende do conhetonaensciente ou inconsciente das pressoes

interiores individuais,

2 Verossimilhanca — semelhanca com a verdade — ¢Braa78)
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No que se refere a crianca, particularmente, Betiwl (1978) esclarece que “lidando
com problemas humanos universais, particularmestgug preocupam o0 pensamento da
crianca, estas estorias falam ao ego em germinac@&ocorajam seu desenvolvimento,
enguanto ao mesmo tempo aliviam pressdes pré-emmss? (p. 14). O autor enfatiza que a

mensagem mais importante transmitida pelas histGriéantis, mais especificamente os
contos de fadas, é:

[...] que uma luta contra dificuldades graves ra\é inevitavel, é parte intrinseca
da existéncia humana — mas que se a pessoa natinseddd mas se defronta de
modo firme com as opressdes inesperadas e muitas wejustas, ela dominara
todos os obstaculos e, ao fim, emergira vitoripsd 4).

Nesse contexto, constata-se que as historias apmdas tanto a criangas como a
adultos devem ter o poder de confronta-los, modtrapor exemplo, que a relacdo entre o
bem e o mal é equilibrada e onipresente na vidaahamDessa forma, as histérias séo
instrumentos importantes para que a aceitacdoaddepnatica humana ocorra da forma mais
natural possivel, mostrando que “somente lutand@ajasamente contra o que parecem
probabilidades sobrepujantes o0 homem pode ter smces extrair um sentido da sua
existéncia” (Bettelheim, 1978, p. 17).

As historias ficcionais, ao mimetizar a realidades mostram que a narrativa é
constitutiva do ser humano, bem como de seu prépuodo; assim, € preciso considerar as
palavras de Bruner (1978) ao dizer que:

A narrativa ndo é, contudo, apenas enredo estddurau dramatizacdo. Nem é
apenas “historicidade” ou diacronia. Ela é tambémroeio de usar a linguagem.
Pois ela parece depender, para sua efetividadedd.sua “literariedade”, mesmo
na repeticdo de histérias cotidianas” (p. 57).

A afirmacdo do autor (acima) nos leva a revisandet a respeito da narrativa de

experiéncia pessoal, que serdo tratados no iteaguars

2.2 NARRATIVA DE EXPERIENCIA PESSOAL

Nada mais simples para exemplificar a pratica deatiza de experiéncia pessoal do

que a relagcédo familiar. Pais que s&o contadoreligiérias estdo desenvolvendo em seus
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filhos, entre outras, a capacidade de compreendsstratura da conversa cotidiana. Essas
criancas, além de se tornarem perguntadores enespores capazes, identificardo com
facilidade as pistas deixadas pelo locutor paramemto certo da troca de turnos de fala, por
exemplo. Além disso, a narrativa de experiénciaqedstraz a tona situacdes cotidianas que
podem contribuir para desenvolver a criatividadea@ocinio l6gico, a perspicécia, além da
capacidade de resolver problemas, ampliando o mdasladeias.

A partir da narrativa de historias ficcionais nasdaa de inglés, os interlocutores
(alunos e professora) trazem a tona narrativas xgeri€éncia pessoal, como forma de
demonstrar sua compreensdo e efetiva participagdsenevento. Esse fato pode ser
considerado como uma oportunidade de aproximalaarfstitucional da conversa cotidiana,
trazendo significado real a construcao do conhetioe

Sendo assim, € importante discutir o papel dolodetor na conversa cotidiana, ja
que € possivel partir dessa pratica para a cowriezdgdo e aproximacao do conhecimento
formal a realidade do dia-a-dia dos estudantes.

2.2.1 O papel do interlocutor na narrativa de expaéncia pessoal

Na andlise de histérias que contamos a respeitms&as vidas, Bruner (2001, p. 44)
assume uma visao construtivista da narrativa e plarjpressuposto de que a principal funcao
da mente é a construcdo do mundo. Para ele, aieytaila € a interpretacdo e/ou a
reinterpretacdo de nossas proprias experiénciasstrodda através das narrativas que
contamos sobre nés mesmos. O autor diz que aimarmatita a vida, ja que a vida € uma
construcdo humana assim como a narrativa. Assinafgima que parece nao haver outra
forma de falar da vida a nao ser por intermédiatdade narrar. Ele acredita que a vida € uma
selecdo de fatos guardados na memoéria que, ao sEnetados, sdo reinterpretados pelo
narrador que também assume o papel de protagonista.

Bruner (2001, p. 46) define a narrativa como “uregi€ncia singular de eventos,
estados mentais, ocorréncias envolvendo seres losntamo personagens ou atores”. Ele
afirma que possuimos “um conjunto de predisposip@es interpretar o mundo social de uma
forma particular e para agir sobre as nossas netagbes”. A essa habilidade humana, o
autor chama de “aptiddo para o significado” (Brurgd01, p. 69). No entendimento de
Bruner, entdo, € através da narrativa que o honrganiza suas experiéncias, sua forma de

pensar e toma ciéncia de si mesmo, do outro e dalonusso demonstra que as narrativas
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autobiograficas sédo carregadas de caracteristittasais, pois nas palavras do autor: “dado a
sua natureza construtiva e sua dependéncia noegrefese a convengdes culturais e uso da
linguagem, narrativas de vida obviamente refletesrtemrias prevalentes sobre “possiveis
vidas” que sdo parte de nossa cultura” (Bruner42p0694). Assim, diz o autor que n0s nos
tornamos autobiograficamente narraveis a partiudlagqque contamos a respeito de nés
mesmos e que também nos tornamos variantes desfauitarais candnicas. Por essa razao,
ao contarmos uma historia, além de nos tornarma@sasoproprios interlocutores, pois
contamos histOrias para 0s outros e simultaneampata nNn0S mesmos, muitas vezes
assumimos o papel de protagonista, transformansas asarrativas em autobiografias. Ao
agirmos dessa forma, podemos dar ao “protagonisiéin de caracteristicas diversas, a
possibilidade de desempenhar acbes ndo identiScadmo canones culturais, superando
expectativas tanto do ponto de vista positivo camegativo, de acordo com 0s preceitos
culturais preestabelecidos.

Bruner (2004) analisou quatro narrativas autobiticaa de pessoas da mesma familia.
A escolha de pessoas da mesma familia foi proposden o objetivo de representar uma
“cultura em miniatura” (p. 700), como expressa @ppio autor. O objetivo dessa analise foi
verificar como as pessoas contam historias autodificgs e qual sua visao sobre as préprias
vidas. Ele verificou que em todas as narrativagsuoom maior intensidade que as outras, hi
uma relacdo espacial entre o lar, como protétipprdeecéo, intimidade e interiorizagcéo, e 0
mundo real, representando desafios e demandas @os tws sentidos. O pesquisador
constatou que os entrevistados buscavam um lugaciastanto no lar como no mundo real.
Além disso, ele acredita que “ndo s6 as regrasqmarstrucao das narrativas” (Bruner, 2001,
p. 46), mas também a forma de elaborar conceitive @8 membros da familia estudada é tdo
habitual que finalmente se tornam receitas de cestrmturar uma experiéncia propriamente
dita. Isso se deve ao fato de plantar raizes nadm@&mue ndo apenas guiam a narrativa de
vida até o presente, como a direcionam para odutiogo, o autor afirma que a narrativa de
vida é inseparavel da vida em si e que recontduigtdria €, na verdade, reinterpreta-la a cada
vez que é narrada. Nesse caso, € preciso considetamdo o autor, a questdo metafisica
(sentimentos e emocdes), espacial (o local on@dgoonfarrado ocorre) e social (0 contexto no
qual os integrantes da histéria estdo incluidasjcacfatores influentes na construcdo de uma
narrativa autobiografica. Assim, as reinterpretagdas histérias de vida podem ocorrer em
funcdo de mudancas que acontecem nesses aspesipsazno ser humano esta diretamente

relacionado.
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Ao refletir sobre narrativas espontaneas, Bast@@05R diz que “o narrador
normalmente tem que conquistar espaco e a atemmcéovihte para contar suas estérias, e 0
ouvinte tem de permitir que a estéria seja cont§oa78).

A tomada de turno apds o término da historia, pardgar outras historias, segundo
Garcez (2001), é considerada um “espelhamentoaldagsia primeira histéria e uma forma
de mostrar a atencéo que foi dedicada a historitada pelo locutor. Ele diz que é possivel
que, ao detectar o final de uma historia e a pekssivnada de turno, o interlocutor possa
“lembrar” de algo similar (p. 199) que aparece oenf involuntaria em sua mente. Essas
segundas histérias aparecem com a fungéo imptieiampliar o que foi narrado na primeira
histéria, j& que ndo sao trazidas a tona declaradi@mcom esse propdsito, ou ainda de

“reafirmar um ouvir atento” (p. 203). Assim, o auéxplica esse procedimento dizendo que:

Mais do que arrogar a si a compreenséo do outroatgoncomo “eu entendo o que
vocé quer dizer”, muitas vezes os interagentes védavancia condicional em
exibir sua compreensdo do outro ao final de umeidatie narrativa de uma
maneira mais robusta do que, por exemplo, simple@nuir a orientagdo de um
prefacio indicativo (Garcez, 2001, p. 200).

Em sala de aula, a narrativa de outras historasdas pelos alunos durante ou apds a
fala do narrador evidencia o que refere a citagfima Além disso, ao co-construir, mesmo
em portugués, uma historia contada em inglés, wwaldemonstram identificar-se com ela
na condi¢do de sujeitos em sua totalidade, constisentido e identidades multiplas, vendo-
se como pessoas capazes de compreender uma listtaageira, por exemplo, e de
contribuir para o sentido do evento como um todo.

Garcez (2001) defende a posicdo segundo a quabstod usos da linguagem se
organizam a partir de seu cenario basico e prirabggie € a conversa cotidiana” (p. 192). Ele
comenta sobre a importancia da suspensao da teotarbs no momento da contacdo de
uma historia, ja que esta ndo se constitui apemasnd frase. Dessa forma, ele considera uma
tarefa importante para o0 sucesso da narrativa da historia “solicitar a suspensao
momentanea da sistemética de troca de turnos,usase@ um espaco privilegiado de acesso
a palavra” (p. 193). Além disso, é preciso “assagaratencdo dos outros participantes de um
modo alternativo” (p. 193), o que ndo quer dizee dustérias de vida pessoal dos
interlocutores ndo possam ser manifestadas. O anfatiza que, ao iniciar uma narrativa, o
detentor do turno deve garantir sua posse por urodme de tempo maior, solicitando
diretamente a atencédo especial de seus interlesjtou utilizando de recursos diversos que
déem a entender sua intencdo de falar por um ped@tempo mais longo.
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Para que isso aconteca, entretanto, € preciso charagencdo dos interlocutores,
anunciando que uma histéria que possui reportabiéicera contada. A este processo, Garcez

chama de “prefacio” (p. 193), esclarecendo que:

Por meio do prefacio, portanto, o participante aifica como contador da estéria
e sinaliza que suas elocucdes seguintes pretenelegbar atencdo inter-acional
com referéncia a unidades alternativas que ndm@&@ssmente as sintaticas, mas
sim como unidades de ordem da estrutura da e§porl®5).

De acordo com o que diz Garcez (2001, p 193, 1®4yefacio tem a funcéo de
demonstrar a reportabilidade da narrativa. Nessidse na sala de aula,vearm-upde uma
historia a ser contada em inglés pode exercermnegesmo papel, pois ao discutir previamente
itens constantes de uma histéria muitas vezesur®sltomam o turno e comentam fatos,
relacionando suas experiéncias de vida ao quesestdo discutido. Isso mostra que estao
interessados em ouvir 0 que vai ser contado, inakp#emente do cddigo linguistico a ser
empregado, reconhecendo a existéncia de repodaddie concedendo ao narrador um turno
de fala mais estendido. Garcez (2001, p. 203) d&agse tipo de atitude constitui-se forma
importante de mostrar que os interlocutores prestdancdo a narrativa. Ele atribui ao
prefacio a razdo deste acontecimento, acrescentpredo

O prefacio pode fazer mais do que solicitar e agse@® espaco de narracdo; ele
pode, por meio de um adjetivo caracterizador dériastinstruir os interlocutores
guanto ao modo como devem monitorar a estériagamdio como devem sinalizar
economicamente que perceberam seu fim, por exefmpl®8).

Dessa forma, penso que o ideal seria aproximar e@&damais a organizacao
sequencial da fala-em-interacdo institucional, eala sle aula, a da conversa cotidiana,
aproximando o saber do saber fazer. Isso se devVataale que a narrativa estrutura a
conversa cotidiana, que integra as relagdes huneao@e resultado é moldado pela interacéo
entre narrador e ouvintes.

Entretanto, durante o curso da narrativa, comanafiMonzoni (2004, p. 203), tais
papéis podem ser invertidos temporaria ou defemtignte, quando, através de intervencoes,
0 ouvinte toma o turno, podendo modificar o plan@minal da histéria elaborado pelo
narrador. Devido a essa visdo interacional a awfirmma, também, que as narrativas em
conversa cotidiana sado co-contruidas. Assim, pagaciar seu espaco, o narrador apresenta
um prefacio que orienta 0 ouvinte a respeito de [@@yprio posicionamento durante o

desenrolar da narrativa (Bastos 2005, p. 78).
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Monzoni (2004, p. 203) diz que levar em considevagl intervencdo dos
interlocutores pode mudar o rumo da narrativa eseguentemente, transformé-la de acordo
com a influéncia exercida pela audiéncia. Logopa®eis dos participantes de uma interacao
em gue se conta uma histdria ndo sao estaveisnd@eenecessidade de negociacdo desses
papéis para que as tomadas de turno sejam orgasizad

A ideia de aproximar a agdo social da sala de atdayés da pratica narrativa, a da
conversa cotidiana concretiza-se no momento emogua&unos passam a negociar papeis,
organizam sua propria participagdo e tomam o tummgonstruindo a narrativa com
contribuicdes proprias.

A esse respeito, Monzoni (2004) resume a ideiacdeoastrucdo e co-contagao de

histdrias, afirmando que:

A historia € moldada pelas contribuicbes dos oesirde formas que nao foram

projetadas pelo contador no inicio da narrativessdeenodo, entdo, a historia ndo é
o resultado de um “texto” produzido somente porfalante (o contador), mas € o

resultado de uma realiza¢do conjunta entre o contads recipientes: as mudancas
na histéria ndo sdo somente causadas pelas iof&gei mas por um processo
interativo entre os turnos do contador e dos rentps, através dos quais os
falantes mostram alinhamento a fala de cada um £btun2005, p. 206).

Intervencbes dos ouvintes e co-construcdo da narrde experiéncia pessoal na
conversa cotidiarfassdo foco de estudos também em contextos ondevagesiparticiparam,
junto com o narrador, dos eventos narrados. Mon@fii4, p. 200) estudou esse assunto a
partir da analise de narrativas encaixadas em cssweotidianas em lingua italiana. Uma de
suas importantes afirmacdes diz que um eventotiarnaa conversa cotidiana ndo surge a
partir de um texto previamente elaborado pelo mgugue possa ser desenvolvido e
finalizado de acordo com um projeto inicial. Ao trério, a autora afirma que esse tipo de
narrativa € co-construido entre narrador e ouvitpartir de frequientes intervengfes desse
altimo. Assim, uma historia ndo é um texto promimduzido apenas pelo narrador que a
apresenta ao ouvinte em um turno mais prolonganovéz disso, conversas cotidianas sao
resultados de interagbes entre locutor e intertwcuwd que influencia profundamente na
formatacdo e na apresentagdo da narrativa. Dessa,fatravés do emprego de intervengoes,

aqueles que no inicio da narrativa assumiram o |pdpeouvinte, podem passar a

% Monzoni (2004) utiliza o termoommon conversatiomue foi traduzido comoonversa cotidianacom base
em conceitos pertinentes a Analise da Conversa.
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desempenhar o papel de co-narrador ou mesmo dadoanprincipal, fazendo com que a
narrativa seja reformatada ou tenha sua trajeaftesada.

Monzoni (2004) diz que:

A co-construcdo, entdo, € geralmente atingida étrede acdes colaborativas,
realizadas por ambos, ouvintes e narradores: @svifdzem intervencdes para
esclarecer, reparar ou continuar a narrativa, ascéio elaboradas para se ajustar
ao fluxo da narrativa; e a continuacdo da narrdita pelo narrador vem a ser
moldada por estas intervencfes, através da ina@g@ortotal ou parcial de suas
caracteristicas na narrativa (p. 210).

A mesma autora afirma ainda que:

Desta forma, o falante que inicia a histan&o é o (nico narradorda estéria; ao
contrario, a narrativa passa a ser contada por sntbmarrador principal e o
interlocutor, que se torna a principio co-narraggrentdo, em alguns casos,
narrador principal (Monzoni, 2004, p. 210).

A acéo colaborativa que ocorre entre narradoreglodutor estrutura a organizacéo da
fala, cujos deveres dos participantes desse ewamiam de acordo com a cultura em que

estdo inseridos, como podemos consta da sessgaia se

2.3 ESTRUTURA DE PARTICIPACAO NA CONVERSA COTIDIANA

A crianca € inserida na linguagem, como afirma &i(2009, p. 143), sendo
considerada desde o nascimento como sujeito exookin acdes sociais. Na condicdo de
interlocutor, a crianca vai aprendendo como secemlmas elocucdes, de acordo com o0s
direitos e deveres estabelecidos por sua cultwantq a estrutura de participacdo nessas
interacBes. Esse processo ocorre, entretanto, taimeaimente a realizacdo de atividades
diversas, ou seja, a aquisi¢do da linguagem oocarpratica de acdes cotidianas.

Falar sobre as intervencdes feitas pelos partitégatho evento narrativo na condicao
de ouvintes, nos leva ao estudo de Philips (1998,6py sobre a variabilidade cultural na
ordenacdo da fala, ressaltando que ndo sdo os,mme#ss as formas de organizacdo da
comunicacao que diferem de uma cultura para obtraseu estudo, a pesquisadora destaca o
papel do ouvinte nas interacdes face a face elt@ssa@mprego de formas verbais e néo
verbais na organizacdo da estrutura de participaedses eventos. O estudo foi realizado a

partir da comparacdo de momentos de interacdo epégsoas anglo-americanas e indios
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Warm Springs. Ao comparar essas duas comunidagesgaisadora parte do pressuposto de
gue a conversa € apenas uma parte do todo quesertaea fala. Por isso, seu trabalho é
focado também em diversas formas de participagawipalmente manifestacées ndo verbais
e outras contribuicdes que o ouvinte possa traggedocucao.

Observando essa relacéo, foi constatado que tacdanportamento de falantes como
o de ouvintes é varidvel em ambas as comunidgdesito a forma de expressdo e também
quanto a tomada e manutencdo do turno de falae Ea#trpessoas anglo-americanas as
manifestacdes verbais do narrador ocorrem em maedida, em compara¢cdo com o ouvinte
gue emprega a linguagem néo verbal com mais freta@da comunidade anglo-americana,
o falante pode sinalizar o término de seu turn® @#nples fato de ndo mais empregar
recursos verbais e nao verb&ite pode, também, selecionar o proximo falante atrales
olhar, movimentos do corpo, da cabeca ou do rasioseja, “pistas nao-verbais” (p. 16)
demonstrando influéncia sobre quem sera o proxifataa

A autora comenta sobre os dois tipos de interloeatidentificados na fala anglo-
americana, ou seja, os “ratificados” e os “nadicatilos” (p. 20). Os primeiros sdo aqueles
selecionados pelo locutor através do emprego deses verbais e ndo-verbais, ja 0s “nao-
ratificados” sdo os que, mesmo ao participar davexsa, a palavra do locutor ndo lhes é
dirigida. Na conversa anglo-americana a escolhat@olocutor ocorre, de forma bastante
compreensivel, ocasionando a producdo de uma taspggivalente, embora nem sempre a
fala do locutor seja ratificada pelos participantes interacdo, causando, entdo outras
consequéncias a organizacdo da fala nas elocuddesncadeamento da conversa Warm
Springs, segundo Philips (1998), “é rara a ocoiéére distincdo entre interlocutores
ratificados e ndo-ratificados” (p. 26). Além dissomo o falante dirige a palavra de forma
genérica aos ouvintes, uma resposta do interlocofar € de suma importancia. Isso
demonstra que a selecdo direta de um interlocutdifitado” ndo acontece diretamente na
sequéncia conversacional Warm Springs, demonstrgnedos falantes indios ndo exercem
influéncia sobre quem sera o préximo a falar”.

Philips (1998, p. 23) comenta, também, que o eraadrto da fala incide sobre a
estrutura de participacao, ja que muitas vezespassivel compreender uma elocucao apos o
entendimento da anterior. Este € um ponto comumtz@s as culturas, pois contribui para a
estruturagdo das elocu¢des de ambas as comunidade®ra resume, porém, a organizacao

da fala de ambas as culturas da seguinte forma:

Estes tracos da estrutura interacional, quando ic@aibs, produzem um sistema
de organizacdo da interacdo dos indios Warm Springs € qualitativamente
diferente do sistema anglo-americano. De maneia,gesistema anglo-americano
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permite que os falantes e interlocutores ratifisadgercam bastante influéncia
sobre os turnos de fala daqueles que ja falaramgeetes que vao falar. Em
comparacdo, o sistema indio aumenta o controleuquéalante tem sobre o seu
préprio turno e diminui o controle que ele tem sobrturno dos outros (Philip,
1998, p. 29).

As interacdes estudadas por Philips (1998) témgadigem verbal e ndo-verbal como
instrumento mediador. Nesse sentido o trabalhowtarid (1997, p. 281, 282) esclarece essa
mediacdo, tomando como base a teoria da atividasidarecendo melhor, a agdo de um
sujeito € mediada por uma ferramenta e destinada abjetivo, 0 que vem ao encontro da
teoria de Vygotsky. Segundo essa perspectiva edevam conta que a consciéncia humana €
formada e desenvolvida a partir da interagcdo soociahutor considera que a funcédo da
atividade é “orientar o sujeito num mundo de olgét(p. 283) a partir da observacéo e
analise do tipo de atividade que as pessoas realkga conjunto. Assim, a relacdo entre
sujeito e objeto € que determina o resultado fitrabcédo, que esta condicionada ao modo
como uma atividade é realizada, como ocorre seangel/imento e evolugdo de forma
continua. Logo, é possivel afirmar, por exempl® glaquisi¢cdo da linguagem é a aquisicédo
de varios sistemas entre os quais existem difesea essa razdo, € preciso levar em conta
que, além da aquisicdo ou desenvolvimento decerréatpredisposicdo genética humana
para a linguagem, existe diferenciacdo na apregeimade diversos itens ligados ao sistema
sécio-cultural, onde as fung¢des psicoldgicas sopEr sdo desenvolvidas através da
mediacdo de instrumentos, dentre os quais a lirfgpraisso, aprendemos a ver a realidade
pelo filtro da linguagem

Considerando que a perspectiva vygotskyana é taidstide consideravel influéncia
marxista, o autor estudou a estrutura de partiapa@s interagdes humanas, sob o ponto de

vista de Vygotsky e colegas que questionavam airsegu

[...] como desenvolver uma teoria da mente humamalevasse a sério o fato de
gue pensar ndo é apenas pensar, € mover, conkioar, sentir e, acima de tudo,
interagir com outros individuos e objetos materatismvés de atividade fisica e
semiética (Duranti, 1997, p. 282)

Para tanto, considerou importante revisar o comc&t‘evento de fala” de Jacobson e
de “ato de fala” de Austin e Searle. O autor apnmxi as duas definicdes e chegou a ideia de
que observar elocug¢des na condicdo de “eventosilplis a anélise de diversos fatores que
influenciam na formatacao e interpretacdo de umasagem. Esse ponto de vista entende a

“[...] how to develop a theory of the human mind tivatild take seriously the fact that thinking subjeto not
just think, but they also move, build, touch, feaid, above all, interact with other beings andenialt objects
thorough both physical and semiotic activity (DURRIN1997, p. 282)
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conversa como uma atividade conjunta, por issdum@d diferentes determinam caminhos
diferentes para aquisi¢cdo da gramética e da esdrdeuparticipacéo nas elocucoes.

O trabalho do autor se assemelha ao de Philip8]Ifi®sentido de analisar de forma
comparativa a estrutura de participacao e revizacaitos de interlocutor “ratificado” e “néo-
ratificado”, concordando com a pesquisadora nodipieespeito as diferencas de formatacao
da estrutura de participacdo em ambientes sOctaraid diversos.

Duranti (1997, 294) da importancia central a figtoa participantes de uma elocucao;
portanto, no caso das narrativas, ndo apenasra figunarrador. Ele afirma que a assisténcia,
ao responder, ou seja, ao demonstrar compreensdoadativa, mesmo através de
manifestagbes ndo verbais, estd aceitando, orgatza estruturando futuras formas de
participacdo. Assim, os locutores podem estrutstaa fala de acordo com o tipo de
interlocutor, eventos e praticas culturais. Logauear os tipos de estruturas de participacéo é
de importancia fundamental para a analise socicéoge uma determinada cultura.

O estudo de Duranti mostra a estrutura de parti@dipaurante a narrativa de historias
em familia, onde os participantes sao consideradesnstrutores da narrativa. Entretanto,
h& uma distincdo entre a pessoa que introduz @ihig os demais participantes, em razéo do
prefacio apresentado pela mesma. O autor enfatiga gonstrucdo de sentido nas narrativas
é auxiliada por manifestac6es ndo verbais querdetam tempo e espaco, através de gestos e
posicionamentos corporais que sinalizam quem e&ifdido, que ponto de vista esta sendo
defendido. Nesse sentido, os déiticos, por exenspl@oderdo ser compreendidos tendo sido
levado em conta 0 movimento corporal do falantgusdo o pesquisador.

Duranti conclui que para entender o que as pedaaasn como membros de uma
determinada comunidade — incluindo o fazer parteleterminada comunidade — é preciso
nao s6 compreender o que um individuo diz a outas também a estrutura de participacao
de falantes e ndo-falantes. Essa compreensaom®ug manifestacdes verbais e ndo verbais

Assim, a possibilidade de sequencialidade e, assyele simultaneidade comunicativa
através de diferentes recursos (fala, movimentogocais, interacdo com uso do ambiente
material) podem manter vivas multiplas versdesratamento de uma cena social, bem como
multiplas identidades dos participarte® autor afirma que tais recursos sdo utilizadis n
apenas porque estédo disponiveis, mas sim como foenestabelecer e sustentar uma visao

social do mundo.

® “The possibility of sequenciality and sometimasitaneously communicating through different resesr
(speech, body movements, interaction with and fileeomaterial environment) can keep alive multigdesions
of the on-going social scene as well as multipétdies of the participants” (DURANTI, 1997, p.(®3
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2.4 ESTRUTURA DE PARTICIPACAO NAS INTERACOES EM SALDE AULA

A ideia de aproximar a aquisicdo do conhecimentm&b as acdes sociais cotidianas
tendo a linguagem como mediadora implica em coreidas contribuicbes dos alunos,
mostrando-lhes que elas sdo importantes. Tal posigiento vem ao encontro do que diz
Heath (2001, p. 318), ao comentar que a “cultura gs criancas adquirem durante seu
desenvolvimento nada mais é do que formas de exsigaiificados do ambiente onde estéo
inseridos®; no entanto, segundo a mesma autora, 0s “pro&EssEo reconhecem que as
formas de adquirir conhecimento a partir dos livieaeem parte do comportamento ensinado
as criancas, tanto quanto maneiras de comer rskritecar e construir casdshor exemplo.

Em algumas culturas o contato da crianga com ligroem recursos promovidos pela
escrita comeca em casa. Heath (2001, p. 319) dale Seventos de letramento” que podem
ser promovidos a partir da narrativa de histéradiara de dormir. Nesses momentos, além
do contato com a linguagem escrita, sdo compadth@om a crianca outros ensinamentos e
valores condizentes com sua cultura. Durante em#estos, a crianca aprende direitos e
deveres que regulam a interacdo na condicdo déorueor, respeitando o turno de fala do
narrador e fazendo intervencdes de acordo coma@suopdades oferecidas por ele. Assim, a
crianca desenvolve a habilidade de ouvir e falarnemmentos adequados, de questionar e
responder a perguntas, bem como se habitua aclaarlivros, ou seja, manusear material
escrito, buscar entretenimento nos livios e a famdp isso de maneira gradualmente
independente.

A atividade de questionar e responder perguntasndiepddfeedbackiornecido pelo
narrador (em geral a mée) e introduz a crianca @@ sequéncia de introducéo, resposta e
avaliagcdo constantemente identificada como a estrdibrmal que caracteriza a participacao
dos alunos em sala de aula. Assim, as criancasggre a lidar com o conhecimento
existente nos livros e passam a ser bons “questioes’ e “respondedores”, segundo Heath
(2001, p. 321).

Na sala de aula, contudo, a sequéncia de introducdesposta — avaliacéo,
denominada Sequéncia IRA pode constituir um tgpateracdo assimétrica, com papéis pre-

6« _.culture children learn as they grow up isfdnt, “ways of taking” meaning from the environmenound
them.” (HEATH, 2001, p. 318).

"«_.teachers... have not recognized that wayakihty from books are as much a part of learninguasways of
eating, sitting, playing games, and building hal@BEM, p. 318).
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determinados, correspondendo ao encadeamentdadeniainteracdo cuja iniciacdo é dada

pelo professor geralmente através de uma perguntqudl ele jA conhece a resposta. A

resposta do aluno, entdo, devera correspondemesiata a expectativa do professor, que, ao
tomar o turno novamente, procede a avaliacdo dessaosta. Esse encadeamento €
normalmente utilizado com o claro proposito de iagdb e, nestes casos, as contribuicdes
dos alunos sao restritas apenas ao que lhes fumeado, sendo ignorado tudo o que néo for
previamente esperado pelo professor.

A esse respeito Garcez (2006, p. 70) diz o seguinte

Assim, corre-se 0 risco de que as contribuicOegtinegs, interessantes, novas,
informativas, surpreendentes, enfim, corretas, ata flo produtor da resposta a
pergunta de informacéo conhecida, tipicamente noalndo sejam ouvidas se nao
forem mapeaveis ao leque de expectativas de quenafpergunta de informacéo
conhecida (isto é, tipicamente, o professor).

Essa estrutura de participacéo, porém, difere tlatesa da conversa cotidiana, onde a
opinido dos interlocutores € levada em conta eicaraente ndo ocorrem avaliacdes
explicitas, como as feitas pelos professores. Lpgomnover o contato de criangas com livros
e, consequentemente, com a narrativa, da a elasrunidade de desenvolver a habilidade de
criar e falar sobre outras historias.

Ainda sobre a estrutura de participacdo nas iniesagverbais e nao verbais,
retomamos os estudos de Heath (2001, p. 318, gL8pndo argumenta que o0s eventos de
contacdo de histdrias tém uma sequéncia e umaugatrde organizacdo. Muitas vezes a
historia € dividida em pequenas partes, por exengassibilitando ensinar a crianca a lidar
com determinado conceito ou informagdo. A autotadesi a importancia da narrativa de
histérias para criancas em idade pré-escolar, c@anga duas comunidades de culturas
diferentes. Ela conclui que as criancas que ténatmrrom livros e narrativas de historias
nesse periodo apresentam maior indice de sucesslaresEm contraponto, a comunidade
onde criancas ndo sao habituadas a essa prétiesempenho escolar é consideravelmente
baixo, com relacdo a comunidade mais letrada. H2801, p. 318) comenta que o contato
com livros, ou seja, através da pratica social ataativa, a crianca aprende ndo somente a
construir significados a partir dos livros, mas lbém falar sobre historias, incluindo suas
proprias narrativas, onde a crianca se coloca coaroador, diferente do personagem
principal do evento a ser narrado. No momento eentgjig criangas ingressam na escola, elas
trazem consigo uma bagagem bastante farta, naleaigifornecer informacoes, questionar e
tomar posicdo em eventos e situacdes de interagéonhecendo sinais e comportamentos

necessarios a uma tomada de turno conversaciamaxpmplo.
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A autora comenta, entretanto, que a auséncia datosrcom material escrito e com a
narrativa de historias na idade pré-escolar ndoréme a transposicdo de conhecimento dos
livros para acdes sociais conjuntas no contextolasdlém disso, influencia negativamente
na habilidade linguistica da crianca e reduz aadpde de negociacdo de significados e de
interpretacdo em interacoes diversas, principaleneas situagées em que materiais escritos
estejam envolvidos.

Por isso, levamos em conta o que diz Bruner (2G0&ahdo presume que 0 processo
de aprendizagem ocorra através de formas divemsasaterpretar o mundo e o social de
acordo com a cultura de origem, pois “é principaitegor meio da interagcdo com 0s outros
que as criangas descobrem do que se trata a caltomo ela concebe o mundo” (p. 29). O
autor alerta, ainda, que a espécie humana é adgucpratica o ensino fora do ambiente onde
tal ensinamento devera ser colocado em pratica. é?@yisso se deve ao “dote da linguagem”
(p. 29) inerente aos seres humanos, ou seja, “ntadento bem desenvolvido para a
“intersubjetividade” — a habilidade humana de etéeras mentes dos outros, seja por meio
da linguagem, dos gestos ou outros meios” (p. 29).

O item a seguir, como podemos ver, por iniciar ataredo os estudos de Vygotsky,
pode ser considerado uma reafirmagdo das citagiies apresentadas, pois trata sobre o
comportamento do homem em sociedade, a importé@octeabalho colaborativo, da fala, e
consequentemente da narrativa para o desenvohom@mtaprendizado e da aquisicao

cultural.

2.5 NARRATIVA E CULTURA

Tomar consciéncia de sua prépria realidade, pa&r dlumano, sé € possivel a partir
do emprego da fala, que torna o homem um ser séaaim, tendo a questéo social, através
da fala, assumido um elevado nivel de importan@aconstituicdo do sujeito, torna-se
necessario examinar os estudos de Vygotsky, o parpsicologo moderno a sugerir que a
cultura torna-se parte da natureza de cada pespadiade mecanismos especificos. Suas
pesquisas mostram que todos os aspectos da vidandem deveriam ser analisados a partir
de uma abordagem marxista histérico-social da hidada. A intengdo primordial do autor
era relacionar as condicdes socio-culturais a dasstpsicolégicas relativas ao
desenvolvimento humano. Ele acreditava nas idega€mnbels com respeito ao trabalho

humano, concordando que o uso de instrumentos éi@ pelo qual o homem transforma a
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natureza e, assim, transforma a si mesmo. Vygotskibém acreditava que “mudancas
histéricas na sociedade e na vida material produpaidancas na “natureza humana”’
(consciéncia e comportamento)” (Vygotsky, 198®)p.

O autor também entendia que as mudancas sofridas peres humanos estao
profundamente arraigadas na sociedade e na culileralega que “os sistemas de signos (a
linguagem, a escrita, o sistema de numeros), assmp 0 sistema de instrumentos, sao
criados pelas sociedades ao longo do curso daihistomana e mudam a forma social e o
nivel de seu desenvolvimento cultural” (Vygotsk§89, p. 8).

As pesquisas de Vygotsky se centralizam em trésctsp basicos: a relacdo entre os
seres humanos e seu ambiente socio-cultural; as$ode atividade que fizeram com que o
trabalho fosse a principal fonte de relacdo enbradm e natureza; e a relacéo entre o uso de
instrumentos e o desenvolvimento da linguagem. @atender tais processos, ele estudou as
complexas transformacdes no desenvolvimento do edempento humano, inclusive o
emprego da linguagem como forma de resolucao ddgmas, em experimentos feitos com
criancas, bem como a interacdo entre fala, radmdogico e desenvolvimento. Assim,
conforme o pensamento de Vygotsky, “a fala tem w@pep essencial na organizacdo das
fungBes psicologicas superiores” (p. 25). Os erpamios do psicologo mostram que o
reconhecimento de significado nos signos verbaima das maiores descobertas feitas pela
crianca. A partir dai, ela passa a utilizar a falamo recurso para controlar seu
comportamento e o de outras pessoas.

Bruner (2004, p. 694) afirma qf&falar cura” e muito disso pode ser explicado a
partir dos experimentos de Vygotsky, com relacddala e a atividade pratica no
desenvolvimento intelectual do homem. Vygotsky @9&nstatou que “antes de controlar o
proprio comportamento, a crianca comeca a contmlambiente com a ajuda da fala. Isso
produz novas relacbes com o ambiente, além de uova worganizacdo do proprio
comportamento” (p. 27). Provavelmente essa relagio se dissolve durante a vida, pelo
contrério, tende a se tornar cada vez mais esteeit@e justificaria a afirmacéo de Bruner,
gue inicia este paragrafo.

Vygotsky mostrou que as criancas solucionam proddeem atividades praticas com
a ajuda da fala. Em pesquisas realizadas em |@ioranesmo quanto o pesquisador ignora
seu chamado, a crianga produz uma fala egocéntricagja, fala consigo mesma, visando

estruturar um plano para resolver o problema erpastla. Assim, vemos o quanto a fala

8 BRUNER, Jerome. Life as narrativ®ocial Researchv. 71, n. 3, p. 691-710, 2004. referéncia haceea
referéncias ao final do texto da qualificacédo
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influencia no comportamento humano, ou seja, o tguénnecessario representar a vida
através da fala e mais especificamente da narrgties “a unido entre fala e acdo é
inseparavel” ( Vygotsky, 1989, p. 33). Tendo entavigue a narrativa estrutura a conversa
cotidiana, como afirma Monzoni, devemos considepae tanto a autora como Bruner e
Vygotsky coincidem no sentido de que o estabelaetimale relagcbes humanas e a
interpretacdo e reinterpretacdo da vida em si ecarpartir da narrativa, em situacdes de
interacdo social.

Retomando Bastos (2005), cabe dizer que ela entand@rrativa como “uma
manifestagcéo cultural situada, contada para umerrdetada audiéncia, numa determinada
ocasido social” (p. 79). A autora diz que, ao aonte estorias, estamos recriando o contexto
onde o fato narrado ocorreu e também estamos oordkiridentidades, pois apresentamos
aos ouvintes determinado contexto, transmitinds-liaalores, relacbes e crencas sociais.
Assim, no “mundo da narrativa”, mais especificaraenarrativas de experiéncia pessoal,
situamos 0 ouvinte no tempo e no espaco onde EEIs0R, dentre 0S quais NOS encontramos,
desempenham determinadas acfes. Sendo assim, taucdmsde uma narrativa € uma
construcdo social, como diz Bastos (2005, p. 78)p\wque contamos estdrias em funcéo de
situagOes de comunicacgéo diversas em contextogisaliversos, tornando-nos, dessa forma,
compreensiveis a nds mesmos, como afirma Brunéxl(3f 94). Sob esse ponto de vista,
empregamos a narrativa com o propdsito de exersarfuncdo social: a de contar histérias.

2.6 NARRATIVA E IDENTIDADE

A partir de uma perspectiva sociointeracional, ldibpes (2001, p. 58) afirma que
uma das caracteristicas do discurso é que eleittwrastvida social. Logo, a co-construcéo
social consiste na acdo através da qual as pessoesnstroem e, também, o mundo. A
narrativa nos situa em um contexto social e cdltun@gostrando que pertencemos a
determinados grupos sociais, e nos posicionanddeddos outros participantes da interacao.
E importante, neste ponto, destacar o papel daidggm na construcido de identidades,
através do discurso. Assim, apagar da linguagendeagidades sdcio-histéricas, vendo-a
como autdbnoma, impede que praticas sociais divesssam ser compreendidas e explicadas,
desconsiderando a ideia de que os individuos paossuéltiplas identidades e ndo apenas

uma identidade homogénea.
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Hall (2006) diz que “as velhas identidades que mpaoiito tempo estabilizaram o
mundo social, estdo em declinio, fazendo surgiragoidentidades e fragmentando o
individuo moderno, até aqui visto como um sujeibdficado” (p. 7). Isso significa que o
sujeito, inserido em um determinado contexto spc@hposto por diferentes grupos, assume
identidades diversas simultaneamente, ou sejasexfiee caracteristicas que o identificam
como pertencente a um determinado grupo étnicajagereligioso, nacional, familiar, de
amigos e assim por diante. Mudancas nos concegtodethitidade e de sujeito ocorreram ao
longo do tempo, trazendo uma fragmentacédo e unweniealizacdo desses conceitos, como
afirma Hall (2006). Para ele, esse processo desftranacdo € denominado de “crise de
identidade”, o que faz com que o sujeito percagia de si como ser integrado, levando-o a
uma situacao de davida e incerteza.

Numa visdo mais ampla, Hall (2006, p. 10-13) aprestzés diferentes concepcdes de

identidade, quais sejam:

* Sujeito do iluminismo: Sujeito centrado em si, dotado de razdo e camseié

individualista e essencialmente masculino.

* Sujeito sociologico Nocdo de que o sujeito ndo € auto-suficientarefermado a
partir da relacdo com o outro, representante eadedide uma cultura. Ideia de que o

sujeito se projeta no mundo e internaliza seuseaitos:

* Sujeito pos-moderno O processo de transformacdo do sujeito do ilusmini no
sujeito sociologico deu origem ao sujeito pos-modgeique apresenta identidades
fragmentadas e muitas vezes contraditorias e agimmendefinidas, que existem

dentro do mesmo ser humano.

O conceito de sujeito pés-moderno nos leva a cormhe a ideia de identidade, entdo
€ variavel. Logo o sujeito pode ser interpretadaliterentes formas de acordo com a cultura
que o rodeia, ou o tipo de instituicdo com a qeatedaciona, ja que esse sujeito assume
identidades diferentes conforme a situacdo em g@nsontra. Identidade se definiria, entéo,
como um termo coletivo, composto de sub-identidadege ndo sdo fixas e estdo em
constante construcédo, como afirma Moita Lopes (2p0@&1). Sob esse ponto de vista o autor
ressalta o importante “papel que as narrativasnag@seham na construcédo das identidades
sociais nas praticas narrativas onde as pessadameh vida social e, em tal engajamento
discursivo se constroem e constroem o0s outros’68). Ele destaca, ainda, que contar

historias, de forma especial na conversa cotidi@nama forma de construcao de identidades,
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onde o que o narrador apresenta é um personag@naapode ou nao ser a dele mesmo.
Isso torna possivel ver como interlocutores e darana condicdo de personagens, se
relacionam durante a narracdo de uma historia, remaki suas diversidades identitarias
individuais.

Retomamos, entdo, Moita Lopes (2001) ao dizer goatar uma histéria € um modo
de criar uma realidade social, é também uma foreneodtrolar e manipular a realidade e os
interlocutores nos embates para legitimar sentidosseja, € uma forma de acao” (p. 63).
Essa afirmac&o nos mostra que a narrativa se tonnespaco de constituicdo de identidades e
de acdes sociais. Assim, a atividade de contadridstem sala de aula, entdo, pode e deve ser
aplicada positivamente na manipulagdo da realidigdanterlocutores, cujas identidades em
construcdo, podem se auto-afirmar como competentebeis aprendizes e usuarios de uma

Lingua estrangeira.

2.7 NARRATIVA NA AULA DE INGLES

Tonelli (2007, p.120), ao tratar sobre narrativasi$térias na sala de aula de Lingua
estrangeira, inglés mais especificamente, basamdeoria de Vygotsky, cuja base é que a
aquisicdo de conhecimento ocorre a partir da ig#erasocial. Segundo a autora, o
Interacionismo socio-cultural de Vygotsky considaianguagem como “veiculo mediador de
tais interacdes” (p. 112). A autora, entretantdemae o papel da narrativa em sala de aula
como elemento contextualizador que favorece o endim lingua enquanto estrutura e
aquisicdo de vocabuléario. No entanto, a narrativena pratica social na sala de aula
oportuniza aos estudantes um leque muito maiowodsilplidades de aprendizagem, uma vez
gue € uma construcdo conjunta de uma realidadel sque traz em si lingua e cultura, ja que
uma esta vinculada & outra. E importante salieatgii que através da pratica de contar
histérias, os alunos tém a oportunidade de consfnavas) identidades. Ao participar de
eventos narrativos e compreender o sentido dadriasst eles tém a possibilidade de fazer
associacdes a outras historias a eles contadagsmaora suas préprias vivéncias e, inclusive,
de projetar novas vivéncias. Construir uma idedgd&ilingue, mostrando-se capaz de
ensinar a alguém uma receita que lhes foi apref®rdm inglés, seria um bom exemplo
disso, demonstrando que o conhecimento foi cowstrerin funcdo da pratica social.

N&o desconsidero, porém, a oportunidade de trabatinteldos gramaticais a partir

da contacdo de uma historia. Entendo importaniengai, entretanto, que utilizar essa pratica
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como instrumento direcionado apenas para estedirach desejar em termos de interacao e
de construcao identitéria.

A prépria autora diz que, com relacdo a linguaenmat, por exemplo, as criancas nao
a adquirem “sentadas em suas carteiras desenvolaividades com lapis e papel, isoladas
de seus pares e repetindo estruturas fora de ¢ostdXonelli, 2007, p. 114). Ela considera
importante a interacdo, ou seja, a participacadrdedocutores no evento da fala para que a
comunicacao seja gerada e ocorra o aprendizade. (ffesesso pode nao ocorrer, porém,
quando a histdria contada € apresentada em fornexttea ser analisado ou qualquer outra
maneira de apresentacdo sob a forma de exercigeosisem o ensino da lingua enquanto
estrutura.

Apesar das restricOes apresentadas acima, € imjprdastacar que Tonelli (2007)
acredita no “papel essencial da educacdo no ddseneato de funcdes psicologicas
superiores e é entendida como atividade colabaratisocialmente mediada pela linguagem
como o maior dos meios mediadores” (p. 119). Adkss0, a pesquisadora diz que, segundo
Vygotsky, “a transmisséo deliberada de novos ctoee novas formas ao aluno é como usar
a forca bruta para ajudar uma flor a desabrochpassar a desenrola-la pelas pétalas e
amassar tudo ao redor” (Tonelli, 2007, p. 124), aogue concordo plenamente. E preciso
entender que um aluno ndo é igual ao outro e, gsr, iNAo0 possuem 0 mesmo ritmo de
aprendizagem. Compreender a heterogeneidade dadsalaula significa respeitar as
diferentes identidades ali presentes, fazendo darsidade um instrumento que trabalhe a
favor da aprendizagem.

Tomando como base a concepc¢ao vygotskyana, agatedurante ou apds a contagéo
de uma histéria entre os interlocutores ou entteses o narrador pode atuar na zona de
desenvolvimento proximal. Esse processo ocorrecdeda com o nivel de desenvolvimento
de cada aluno, fazendo com que o conhecimentarse ¢contextualizado, seja ele gramatical,

cultural e assim sucessivamente.

2.7.1 Cultura Escolar

A escola, que segundo Beyer (2006, p. 27) € umttuigdo criada devido a
necessidade de manutencéo da civilidade, do cergomlial e da limpeza do mundo, seria um
espaco fechado de enclausuramento, subordinacgmploia e naturalizacdo, ou seja, um

instrumento que visa a promover unificacdo e umfdade. Na escola, por conseguinte,
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existiia uma estreita relacdo entre conhecimenpmaer, onde o agrupamento de alunos,
conforme critérios socialmente estabelecidos, gmadneterogeneidade.

E preciso considerar, porém, o fato de que ndonhe pessoa igual a outra e que a
heterogeneidade faz parte da constituicdo humaerami tendo consciéncia dessa verdade,
classes dominantes, apropriando-se do conceito wwra; defendem a ideia de
homogeneizacdo do individuo e fazem da escola wtnumento facilitador e controlador
desse processo. Concordando com esse paradigmajculo escolar seria um conjunto de
conhecimentos que simplesmente deveriam ser tridemi Nesse contexto a questdo da
aquisicao de tal saber ndo seria a mais importante.

Sendo assim, para falar sobre a cultura escolaedsp considerar, primeiramente, a
cultura das sociedades, ou seja, seus valoresarpentos, espacos e habitos que séo
definidos em funcdo das necessidades de uma dessfancomunidade. Isso néo € diferente
com relacdo a escola, que possui caracteristicasireo a comunidade onde estd inserida.
Essa instituicdo deve, entretanto, possuir umadila prépria, no sentido de defender uma
Visdo eclética quanto aos processos e abordagenateas, com o proposito de entender a
heterogeneidade das salas de aula e fazer dissoecunso favoravel a construcdo do
conhecimento. Isso se aplica, também, com relagdsstudante a fim de que seus hébitos,
costumes e valores possam ser assimilados e idtesg@a filosofia da escola. Para tanto,
muitas vezes é necessario quebrar o senso comunetagdo a opinides fossilizadas, que
fazem parte de um pensamento generalizado comexpatplo, o de que aprender atraves de
atividades ludicdsé mais gratificante e produtivo. Isso nem sempoeatle, ja que vencer
dificuldades durante a aprendizagem também trésfagio.

Assim, a escola deve ter uma visdo eclética e ala@rtque é diferente, pois como
afirma Bruner (2001, p. 29), a aprendizagem egst@tainente ligada ao conhecimento da
mente do outro, com 0 proposito de compreenderdydaeidades através da interacéo.
Diferentes formas de ensino-aprendizagem baseiadesde a “imitacdo a instrugdo, a
descoberta, a colaboracdo” onde a visdo do apredelie ir de “ator a conhecedor, a
experimentador particular e a pensador colabora@@niner, 2001, p. 57). O autor afirma,
também, que conhecimentos mais elaborados séofacdmente compreendidos atraves da
abstracdo, uma vez que podem e devem ser relac®rautros conhecimentos que o
aprendiz ja possui. Nesse contexto “o processmagreensdo € desenvolvido por meio da

discusséo e da colaboracédo, em que a criancardirama a expressar melhor seus pontos de

° Atividades que conjugam prazer e aprendizagem.
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vista para que se construa um entendimento coneutr‘um encontro de mentes” — que
podem ter outras visdes” (Bruner, 2001, p. 62)agsatica nem sempre inclui o ludico, pois
as relacdes interpessoais ai imbricadas auxiliantesalucdo de dificuldades de forma
prazerosa devido ao processo de interacdo com ipaiseXxperientes.

Essa negociabilidade simbodlica auxilia o desenumdvito da mente humana e
proporciona a crianga contato com recursos de digguon, tecnologia e cultura em contextos

diversos. Bruner (2001) concebe as escolas e podass

[...] como capazes de servir uma funcdo renovadanessas sociedades em
mutacéo. Isto inclui o desenvolvimento de cultueasolares que operem como
comunidades mutuas de aprendizes envolvidos camertte na resolucao de
problemas com todos contribuindo para o processmldear um ao outro (p. 83).

O autor diz ainda que isso significa conscientimaaprendizes a respeito do que estao
produzindo, como esse processo funciona e por lguesta sendo estudado. Ele acredita
também que o complexo processo da aprendizagendiesi@amente ligado & negociagéo de
significados de forma geral, 0 que na escola exdd a figura do professor como mediador

do conhecimento.
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3 METODOLOGIA

Ao escolher a forma de conduzir o presente trab&tiham levados em conta aspectos
referentes & pesquisa na area social, tais comes@ucdo de problemas, a tomada de
consciéncia e a producdo de conhecimento. Alémodies participantes da pesquisa
(pesquisador e pesquisados) deveriam desempen@is paterativos, considerando o ponto
de vista émico, uma vez que ambos estdo inser@aosasma realidade observada. Assim, a
pesquisa-acao foi tomada como referéncia metodw@ogi

De forma simples e esclarecedora, Thiollent (12%&na que

[...] a pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa sa@tial base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo caragéo ou com a resolucéo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores participantes representativos
da situacdo ou do problema estéo envolvidos de roodperativo ou participativo

(p. 14).

Esse método pode proporciorareflexdo do pesquisador sobre sua propria pratica
por exemplo, pois este muitas vezes atua como meapel pelo desempenho de papéis
diversos, como o de moderador, facilitador, andtisaintérprete e também pesquisador.
Além disso, ele, inevitavelmente, torna-se integraho grupo pesquisado, para vivenciar
determinada situacdo de vida. Nesse caso, o padquié concomitantemente sujeito e objeto
da pesquisa, desfazendo-se, entdo, a idéia delejéeoedetentor Unico do conhecimento, ja
que este tipo de pesquisa, em geral, foca acoesves.

O autor diz, também, que 0 uso da pesquisa-acamténdiddo por muitos
pesquisadores das ciéncias sociais como restritcaasas das classes populares, para
engajamento politico e social. Todavia, existe gamma de propostas nas quais a pesquisa-
acado pode ser aplicada, entre elas a area eduakcian comunicacdo e, inclusive nas
pesquisas que podem ser realizadas em organizaygiks se desenvolvem relagdes sociais
de producdo. Assim, pesquisa-acao, ocorre semgre@sparticipantes da pesquisa, ou seja,
pesquisadores e pesquisados, interagem e colpanmicdemocraticamente durante a
realizacdo da pesquisa, bem como no processo tiacdwade seus resultados.

Thiollent (1998) diz, também, que ndo ha unanimédgdanto a denominacédo dessa

proposta metodoldgica, diferenciando pesquisa-agdpesquisa participante, considerando
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que “a pesquisa-agdo, além de participacdo, supi@efarma de acdo planejada de carater
social, educacional, técnico ou outro, que nem sers@ encontra em propostas de pesquisa
participante” (p. 7). Mesmo afirmando que pesqais@ nao € pesquisa participante e que
nesta ultima a participacao se restringe ao pesdpiisque estabelece relagdes com o grupo
no sentido de obter melhor aceitacdo, o autor m&medsa importancia a nomenclatura. Ele
acredita que ambos os titulos tém a mesma prodeg@msbora, em sua opinido, pesquisa-
acdo ocorra somente quando ha real participacaopéssoas ou grupos implicados no
problema.

No presente trabalho, embora ambos os conceitasysgjresentados, sera utilizada a
nomenclatura “pesquisa-acao” estabelecida por [Ehipol(1998), embora, na maioria das
vezes, esta seja considerada sinénima a pesquisagante. Visando a manter em equilibrio
a interacao ja existente entre professora e al(grapos pesquisados), foi feita a opcéo de
ndo utilizar cAmera para gravacao de video e atelwlo em vista dificuldades de ordem
pratica (falta de equipamento apropriado). Alénsalisonsiderou-se que a presenca desse
tipo de equipamento poderia ocasionar alteracd@amoportamento dos participantes, ja
habituados com a atuacédo da propria professoran Ali6so, a acao limitadora da camera
quanto ao ponto de vista fixo, ou focos ndo impues possivelmente eleitos por uma
terceira pessoa durante o ato de filmar, podeaimbém, influenciar no levantamento e
analise dos dados desta pesquisa.

Retomando Thiollent (1998), vemos que o autor @emdguns objetivos da
metodologia de pesquisa-acao, que devem ser estalwms a partir de um processo inicial de

escuta. Em termos gerais, esses objetivos sao:
¢ Diagnosticar a situagao-problema em que os paattgs tenham voz e vez;

* PBuscar respostas eficientes aos problemas de detetongrupo pesquisado,

visando a uma acao transformadora,;

* Facilitar a busca de solugbes aos problemas raeasgs quais 0os procedimentos
convencionais de pesquisa nao contribuem de foficiarge (p. 8).

Ao investigar situacdes concretas, ou seja, cora bapirica, a pesquisa-acao busca a
resolucao de problemas detectados a partir dev@gser que ndo se concentram do geral ao
particular ou vice-versa, mas consideram 0S nivedss acessiveis ao pesquisador, que
também é participante da pesquisa. Nesse casotia éeconsiderada como argumentos que

respaldam as conclusdes, levando em conta as meid®s de outros pesquisadores,
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referentes ao mesmo assunto. Assim, nas palavrasitdo “pela pesquisa agdo é possivel
estudar dinamicamente os problemas, decisdes, ,arégsciacoes, conflitos e tomadas de
consciéncia que ocorrem entre os agentes duraptecesse de transformacao da situacao”
(p. 19). Sob esse ponto de vista, € necessario qualitativo e o didlogo sejam considerados
cientificos, pois ndo é adequado resumir a ciéapenas a dados quantificados. Isso nao
significa, porém que, em dadas ocasifes, técnieanttevistas individuais ou questionrios
nao possam ser empregados de forma critica.

Thiollent (1998), diz que no padrdo convencionapegquisa,

[...] o experimento é valido quando sua repeticdodgz sempre 0s mesmos
resultados, independentemente do experimentadogued seria condicdo do
estabelecimento de regularidades, leis e, finalepeabrias comprovadas (p. 33).

Por essa razado, os experimentalistas deixam déleoasa flexibilidade e a dialética,
presentes na pesquisa-acao, que auxiliam na idegéb do contexto em que as informacdes
sdo captadas. Todavia, ndo dar énfase ao quamtitafio significa a impossibilidade de
utilizacéo de tal recurso na pesquisa-acao. Muiass tabulacdes se fazem necessarias para
balizamento de informagbes, mesmo que n&o hajatuitande resolver o problema de
pesquisa a partir de medicbes numericas.

Assim, a pesquisa-acao pode ser considerada unodoiia de pesquisa na area das
Ciéncias Sociais que, segundo Thiollent (1998,08),1promove “varias aplicacdes criativas
em varias areas especificas” e enseja “a difusdcodbeecimentos Uteis a resolugcdo de
problemas do mundo real”.

Todavia, € preciso salientar que o trabalho a rpddi didlogo exige constantes
guestionamentos e auto-corre¢cdes com 0 objetivinaigter a relevancia das observacoes.
Além disso, a pesquisa deve observar principiee®tembora o pesquisador seja um agente
ativo, cuja acao de investigar influencia o objeteestigado e vice-versa. Essa influéncia
mutua entre investigador e objeto investigado poderar reflexividade interdependente, que
ocorre quando uma variavikesta em funcdo de outra. Nesses casos a variagémal delas
incide diretamente sobre a outra.

Nesse tipo de pesquisa, encontramos atributos né@sermies nas pesquisas
convencionais como, por exemplo, a observancia sgecto €mico, primordial ao ser

empregada essa estratégia metodologica, que levamtia 0 saber espontaneo. Na pesquisa

120 termo “variavel” é empregado neste trabalho pepmesentar a relacéo funcional entre dois carseit
interdependentes. A alteracdo de um conceito moéivebio em outro.
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convencional, contudo, ndo ha participagdo dosreddes, nem mesmo ha participacédo do
pesquisador no contexto investigado ou ela é masdda ao maximo, como ja comentado
anteriormente. Nesses casos, a distancia entre samlyequisito importante para que o0s
resultados ndo sejam influenciados por quaisquestdas externas.

E inevitavel, porém, associar a metodologia pawitiva a critica, a reflexividade e a
emancipagao, como afirmam Brand&o e Streck (200@1) em razdo de estar vinculada
historicamente a movimentos populares de eman@padiansformacao social, que visam
“algum tipo de mudanca ou desenvolvimento soci@h @istas a melhoria de um ou varios
indicadores de qualidade de vida” (p. 22).

Para melhor conceituar a metodologia ora adotadasd necessario apropriarmo-nos

das palavras dos mesmos autores, ao comentarem que:

[...] a confiabilidade de uma ciéncia ndo estactamb rigor positivo de seu
pensamento, mas na contribuicAo de sua pratica rmoaura coletiva de
conhecimentos que tornem o ser humano ndo apenadnstauido e mais sabio,
mas igualmente mais justo, livre, critico, criafiy@rticipativo, co-responsavel e
solidario (p. 24).

e que:

A pesquisa participante ndo cria, mas responde safide e incorpora-se em
programas que colocam em pratica novas alternatiasnétodos ativos em
educacgdo e, de maneira especial, de educagéoefesjevadultos; de dindmicas de
grupos e de reorganizagdo da atividade comunitdna seus processos de
organizacdo e desenvolvimento [...] ao longo de peocessos (p. 25).

A partir das duas citagcées acima, percebe-se quet@dologia participante origina-se
de fundamentacdes tedricas diversas bem como smades diversos fins, entre eles a
educacao.

Mais voltada a movimentos sociais e de educacaol@gpa pesquisa participante
entra no mundo académico, na América Latina, adraeéestudantes e professores ativistas
de orientacdo marxista. A acao popular € bastaateada nesse tipo de metodologia, tendo
em vista a analise de experiéncias particularesletivas, com respaldo pedagogico,
principalmente da &rea da educacdo. Essa metodoliga a interferir e criar alternativas
transformadoras de estruturas sociais, buscandgreeseu aprimoramento. Logo, “a
pesquisa participante deve ser encarada como utrurmento de trabalho ndo menos
confiavel e rigoroso do que a pesquisa académéata,fato de se propor como uma atividade
mais coletiva, mais participativa e mesmo mais [pBrandao e Streck, 2006, p. 39). Os
mesmos autores afirmam n&o haver pesquisa cientiicabsoluta neutralidade, embora tal
afirmacao nao seja entendida como verdade indistytor diversos pesquisadores, adeptos a

diferentes metodologias de pesquisa.
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Eles definem pesquisa participante como uma prapostodoldgica que surgiu em
razao de uma crise nas Ciéncias Sociais, que f@ndelvida na década de 1960, tanto na
Ameérica Latina como na Europa.

Branddo e Streck (2006) comentam sobre o movimktiteo-americano que nao
aceita a predominancia do positivismo empirista@aonetodologia de pesquisa nas Ciéncias
Sociais. Os autores fazem diversos questionamengsse respeito, referindo, inclusive a
comprovacdo da existéncia do atomo, na fisica,asleque ha sérias consequéncias na
pesquisa, em razao da separacdo entre teoriaieapeafazem comparacdes entre praticas

inerentes as ciéncias sociais e as da natureza, wmsira a citacao a seguir:

Questiona-se de diversas formas o sonho de chegatudar as sociedades da
mesma maneira que as ciéncias naturais estudarnuiezeg como se fosse um
laboratério, onde se dissecam os fendmenos soeigisicoldgicos, separando
destes os valores do investigador ao observar lssan&retende-se uma ciéncia

neutra, apolitica e ndo comprometida. Essa ciérigy objetivo é constatar,
descrever, predizer, termina sendo utilizada cadanais como uma ferramenta de
engenharia social para modelar e uniformizar padrde comportamento
difundidos pelos donos do poder (p. 100).

Os questionamentos ora apontados pelos autorasjrase de base ao
estabelecimento de trés principios basicos queeiaorta pesquisa participante, ou seja, a
acao transformadora, a producdo de conhecimen@sarticipagdo, como a atuacao de
pesquisadores-educadores, por exemplo. Tais piescpgsovém de paradigmas ideoldgicos
diversos, como o materialismo dialético-historieoldise marxista. Essa linha de pensamento
toma por pressuposto que o individuo constréi sdpria realidade, dando sentido as coisas
através das interagfes que estabelece com os ,oagogquais sdo0 sempre temporarias,
negociadas e constantemente reconstruidas. Outadig@a que sustenta os principios da
pesquisa participante é o funcionalismo-estrut@nmtre outros, como a etnometodologia, por
exemplo, uma corrente da sociologia americana qugpe com formas tradicionais de
pensamento da sociologia. Essa perspectiva prawmeaquebra de paradigma socioldgico
normativo, trazendo a tona a ideia de que a relagére sujeito e situacdo ocorre através da
interpretacdo. A importancia da linguagem, nestéide, estd em que ela € sempre carregada
de intencbes que demonstram aspectos sociaisueaisileéspecificos.

No Brasil, a figura de Paulo Freire é referéncizonbecida pelos pesquisadores que
adotam a linha de pesquisa participante.

Nesse sentido, o pesquisador desempenha o espeap@l de leitor do contexto,
sempre levando em conta o ponto de vista émiccsega, a opinido dos participantes da

pesquisa (grupo pesquisado). Cabe, também, ao ipadqy a tarefa de sistematizar e
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movimentar saberes pertinentes ao grupo pesquiszmo. um viés transformador, porém
ético, o pesquisador deve promover um processctidia) observando e controlando
variaveis que possam estar impregnadas de refliexie] a fim de auxiliar na concretizacao
de estratégias convenientes a solucdo do “probférmia’pesquisa.

A patrtir do que foi estudado, acreditamos que sk ponsiderar a presente pesquisa
como inserida no ambito das Ciéncias Sodros esta razaondo poderia deixar de adotar a
metodologia de pesquisa-acdo. Justifica-se talllescentretanto, por entender Ciéncias
Sociais como campo de estudo dos aspectos sooiamsiddo com relagdo ao ser humano, ou
seja, a vida de individuos em sociedade e em grapole a linguagem e, consequentemente,
seus estudos inevitavelmente estéo inseridos.

Ao ser aplicado na area da educacéo, mais especditte nas séries finais do Ensino
Fundamental, esse trabalho, pretende servir comgestio para a resolucado do problema de
como dar aulas de inglés interessantes e produéirasescola publica, com duas horas
semanais e pouco insumo. Acima de tudo, porém,avid& voz aos sujeitos dessa interagao,
para que possam compreender a si mesmos e aooprapnido, a partir de constituicoes

identitarias distintas, dentre as quais o resge#anteracdo sdo amplamente difundidos.

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Fazem parte deste estudo os alunos do Ensino FentiElnde uma escola, na cidade
de Porto Alegre, cuja faixa etaria varia de 10 ads.

A escola, que néo é totalmente desprovida de resualisiaticos e materiais em geral,
pois oferece aos alunos: salas de aulas de dempendéncias bem limpas e conservadas;
sala de informatica com vinte computadores; sal&ideo; aparelhos com radio e CD nas
salas de aula; algumas salas possuem TV e DVDiotabh com TV e DVD, jornais e
revistas atualizados; material esportivo e quadessportes em boas condi¢cdes de uso;
espaco para recreacdo além de merenda de quallEsste.escola acolhe alunos de classes
sociais diversas, ja que é localizada no bairrst@za, considerado um bairro de classe média.
A escola, todavia, também recebe alunos de outamsob e de algumas vilas menos

privilegiadas da zona sul de Porto Alegre. A dicega escola investe incansavelmente nesse

11 Grifo meu.
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sentido, pois acredita que uma escola em boasgiexlpode favorecer o processo de ensino
e aprendizagem.

Conversando com colegas, na sala dos professarestiapei a respeito da contacao
de histérias em suas salas de aula, para a 52séri@2 Nenhum deles, nem mesmo a
professora de Lingua Portuguesa da 62 série demonsteresse pelo assunto. Disseram
apenas gue “ndo da pra contar historias pra elegi@sao muito barulhentos”. A professora
de Portugués, especialmente, disse que ndo sea@ghade contar historias, ndo saberia fazer
iSso em publico, mas que incentiva os alunos edetando-lhes sobre livros que conhece. O
professor de Histdria disse que comenta sobre fagiéricos, mas ndo como contador de
histdrias, pois “ndo sabe fazer isso”. A professteageografia disse que acha importante
trabalhar os contetdos programaticos para naorasaatcom a matéria e a professora de
Artes alega que ndo consegue trabalhar com elesnséo agitados, entdo passa o tempo
inteiro ditando, pois assim se obrigam a ouvir.tBesse, porém, o depoimento da professora
do primeiro ano, que é, na verdade, uma talentostadora de histérias. Ela trabalha com
livros gigantes, fantoches, e com um método espeeialfabetizacdo que se chama “Alfa e
Beto”, que proporciona aos alunos o manuseio dedige historinhas diversas, especiais para
alfabetizacdo. Existe, porém, o talento da profesgoie ilumina suas aulas com histérias
maravilhosas, que faz suas criancas sonhar e agurendcando.

Os tristes depoimentos dos outros colegas, na deydatratam o contexto da escola
publica e o desestimulo dos professores, que pare@ barreiras intransponiveis na
realizacdo de um trabalho diferenciado, usando cesnasa principal 0 mau comportamento
dos alunos. Aparentemente, aqui ha uma lacuna @uententendimento do que significa
contar historias e a implicacao disso para a ajgagem.

A pesar da dificuldade existente quanto a questéeslacionamento professor-aluno
ou mesmo a questdo da adequacao de comportamanteom@entos de interacdo em grupo, é
preciso ressaltar que a maioria dos professoresagnevolucao de estudos em educacgao, que
focalizam a aprendizagem a partir da relacdo cooontm. Tais estudos levam em conta a
interacdo, que toma lugar de destaque a partirtdoles XX. A observacdo de como o ser
humano constitui suas relacbes com o mundo, comub®s € consigo mesmo passou a
explicar a realidade social e simbdlica que devdeseda em conta no processo de ensino e
aprendizagem.

A interacao foi tema tratado pelos filosofos desdculo XVIII e pode ser debatida
a partir de uma visao bastante ampla. Mesmo camside diferentes posicionamentos sobre

0 assunto, veremos que a busca do entendiment@rdosssos onde ocorre interagao,
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principalmente agueles mediados pela linguagemasepfesente nos escritos de muitos
tedricos.

Bakhtin (2003), por exemplo, afirma que a congtéaido sujeito pelo outro ocorre
na alteridade. Para ele, a idéia de que sommosido € verdadeira. A atividade mental é
constituida na alteridade, ou seja, na intera@dpesquisador afirma que a atividade mental
dos animais € a déu. Eles ndo séo capazes de construir uma fala soitrz fala. O animal
s6 entende o que € colocado para ele fisicamentse@, ndo conhece a capacidade de
interpretar e interagir. Como diz Faraco (2009)afzakhtin “a morte absoluta — o ndo ser — é
0 estado de né&o ser ouvido, de ndo ser reconhetgdondo ser lembrado. Ser significa ser
para um outro, e por meio do outro, ser para simésEm sua filosofia pode-se ver a
constatacdo de quesbndo € sem @utro, 0 que caracteriza a importancia da interacao na
constituicdo do ser humano e de sua realidade.

A teoria sécio-histérica, conforme comentamos &mterente, esta ancorada no
conceito de mediacgéo, ou seja, o desenvolvimentaha ocorre a partir das relagdes sociais
gue a pessoa estabelece no decorrer da vida, attay#rocessos de interacédo. Além disso, as
formas de funcionamento psicologico humano naotrsasmitidas por hereditariedade. Ao
contrario disso, elas sdo construidas ao longad#ado individuo, através de um processo de
interacdo. Assim, a perspectiva vygotskiana bustEmntificar oS aspectos tipicamente
humanos do comportamento e entender o modo atdavégsial o individuo, exposto a uma
determinada cultura, constréi sentido e aprendayéd da mediacdo de instrumentos e de
tutores mais experientes, os diversos pilares raituO semidlogo procurou compreender o
procedimento humano para compreensdo do mundaoBktatou que o mundo é simbdlico
(afirmacdo também constante dos escritos de Beste¢mio sentido de que é conceitualmente
organizado em regras e sistemas de crencas sajue existe, sobre como atingir objetivos,
sobre valores inerentes a determinada cultura.eSeb ponto de vista, o ser humano nao &
capaz de administrar esse mundo sem a media¢c&iséensia do outro. Vygotsky entende
gue a origem dos processos psicoldgicos superdmesndividuos deve ser procurada nas
relacbes entre ele e 0 mundo externo, ou sejarelagsdbes sociais. Além disso, o autor
acredita que o ser humano é ativo na criacdo de@@exto socio-cultural e ndo pode ser
considerado apenas um produto desse meio.

Cada cultura guarda infinitos conjuntos de coneeittcnicas e instrumentos,
geralmente preconcebidos e compartilhados entrs semponentes. Para uso desses
recursos, certamente sdo necessarias algumasihdbgi fundamentais, principalmente o uso

da linguagem como instrumento de manifestacdo dmgmeento (linguas naturais e/ou
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artificiais, como a matematica ou a légica, pornepi®), especialmente a linguagem escrita.

O uso desses recursos com maior ou menor profiai@eadeve, entdo, ao suporte que tutores
dao ao aprendiz, levando-o a atingir patamares mlasados de aprendizado. Segundo
Vygotsky esse processo ocorre na zona de desemasito proximal, ou seja, um espaco

interacional no qual o aprendiz é capaz de desdmparmma tarefa que esta além de sua
capacidade, através da assisténcia de parceireerm@rientes.

Isso demonstra a importancia de promover a interag@ sala de aula, na escola e na
comunidade, visando a constituicdo do individuo @@mjeito de suas proprias acdes, bem
como a construcdo de identidades multiplas, contisecom o contexto social do qual o
aprendiz faz parte. Vé-se, entdo, que o nucleccipah das pesquisas de Vygotsky, por
exemplo, é o principio da génese social da conseiéBsse processo social de construcédo da
consciéncia humana e do sujeito, que deve estaemee nas relagbes que constituem as
instituicbes de ensino, ocorre somente quando #s;Oes interpessoais se tornam
intrapessoais, ou seja, quando o individuo interaglarametros previamente convencionados
social e culturalmente, a partir da interacdo coauto. Essas idéias, porém, parecem estar
distante do que Iéem e praticam os professoressdalaconde a presente pesquisa foi
desenvolvida.

Assim, observando sob a 6tica acima apresentadduass turmas escolhidas para
realizacdo deste trabalho, compostas de alunacaixedtaria de 10 a 14 anos, posso afirmar
que sdo extremamente participativas, dispostagyeslee trabalham muito bem com as
atividades que lhes séo propostas. Nas atividadegue ha proposta de trabalhos em grupos,

parecem ainda mais integrados e participativos.

3.2 AS HISTORIAS

As historias infantis contadas nas aulas de ing@#@sadaptacdes feitas por mim. A
histéria “Purple Hair? | don't care!”, de Young @3, comeca com a Sra. Della Ragon, que,
ao sentir-se estranha, vai ao médico. Ela ficaoremocionada ao descobrir que vai ter um
bebé, porém o doutor diz a ela que seu bebé paderdabelos roxos. Na sequéncia da
histdria, outras pistas sdo apresentadas, quenajadsolucionar o mistério do bebé da Sra.
Ragon. Acrescento outras pistas e detalhes (dm awbebé) que ndo constam da histéria,

com o proposito de criar uma atmosfera de maiqresse e levar os alunos a deducéo de que
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o bebé como a mae ndo sao humanos. Essa histéoatéda para a 5% série do ensino
fundamental, mesmo que seja ideal para criancasepes. Ela traz implicita a idéia do amor
como valor universal. Algumas figuras que remeterana consultorio médico e a uma
cegonha carregando um bebé, conforme anexo, s@&da$ no quadro e, em seguida, a
narrativa € apresentada aos alunos.

Em resumo, a histéria é a seguinte:

Purple Hair? I don't care!
(Daianne Young - adaptada por mim)

One day, Mrs. Della Ragon woke-up and felt very different. She was not fine and
decided to see a doctor.

At the Doctor’s office, she was prepared for an exam, as the nurse helped her to
lay down on a bed, in a room, in the dark, where a very modern computer was.

The Doctor arrived and started looking into her belly through the computer ... and
then.. he said:

- Mrs. Della Ragon, you have a baby in your belly, but.. your baby has purple hair!

She got very, very happy and said: - Purple hair? I don't care! I Jove my baby

anyway!

The Doctor thought that it was very uncommon, but, said nothing and went on
examining her. Suddenly he said:

- Mrs. Della Ragon, your baby has green skin!

- Purple hair, green skin, I don’t care! I love my baby anyway! Said Mrs. Della

Ragon.

At that moment, the Doctor started getting scared about that. He looked again

and sard:

- Mrs. Della Ragon, your baby has red eyes!/

And she said:

Purple hair, green skin, red eyes, I don’t care! I love my baby anyway!

But the doctor now though that the baby was sick and looked better. So he said:

As Mrs. Della Ragon was very happy, she said:

- Purple hair, green skin, red eyes, big mouth, enormous teeth, I dont care! I Jove
my baby anyway!

The Doctor was very afraid now, and he decided to investigate the case much

better. Suddenly, he said:

- Mrs. Della Ragon, your baby has a yellow bellylll What is that?22?

- 5o, the Doctor ran up to the door, opened it and turned the light on and.. than..
he realized that Mrs. Della Ragon was a dragon.

Para a 62 série foi apresentada a historia “Thg kangry Caterpillar’, de Carle

(1970), que comega com um pequeno ovo que repobsa sma folha verde, de onde nasce
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uma lagartinha faminta. Na segunda-feira ela emaamha maca para se alimentar; na terga-
feira, duas peras; na quarta-feira, trés ameixagjuinta-feira, quatro morangos; na sexta-
feira; cinco laranjas e no sabado, ela encontrgigorenique, come demais, fica muito gorda
e tem dor de estbmago. No domingo, ela come apenasfolha verde, constréi um casulo
em sua volta, permanece |4 por uma semana e séotraa em uma linda borboleta. Figuras
representando as frutas, de acordo com os diasmdans, foram entregues aos alunos, que
deveriam se manifestar, apresentando a figura eggbeu e colando-a no quadro, quando
solicitado, de acordo com o andamento da narrativa.

A histéria é a seguinte:

The Very Hungry Caterpillar
(Eric Carle)

In the light of the moon, a little egg lay on a leaf.

One Sunday morning the warm sun came up and - pop!

Out of the egg came a tiny and very hungry caterpillar.

He started to look for some food.

On Monday he ate through one apple, but he was still hungry.

On Tuesday he ate through two pears, but he was still hungry.

On Wednesday he ate through three plums, but he was still hungry.

On Thursday he ate through four strawberries, but he was still hungry.

On Friday he ate through five oranges, but he was still hungry.

On Saturday he ate through one piece of chocolate cake, one ice - cream cone,
one slice of Swiss cheese, one lollipop, one piece of cherry pie, one sausage, one
cupcake, and one slice of watermelon.

That night he had a stomachache!

The next day was Sunday again. The caterpillar ate through one nice and green
leaf, and after that he felt much better.

Now he wasn’t hungry any more - and he wasn't a little caterpillar any more. He
was a big and fat caterpillar.

He built a small house, called a cocoon, around himself. He stayed inside for
more than two weeks. Then he nibbled a hole in the cocoon, pushed his way out and ...he
was a beautiful butterfly.

Uma terceira historia, apresentada aos alunos tint? como da 62 série se chama
“The Gingerbread Man” trata sobre um biscoito gae, sair do forno, toma vida e sai
correndo pela rua. Todos o perseguem, a senhogato) a vaca, o bode, o cavalo, mas
ninguém consegue comé-lo, pois ele é esperto e omuito rapido. Entdo ele encontra uma
raposa, que ndo o persegue, nao manifesta desemnuelo e diz que quer ser sua amiga.
Eles andam juntos e a raposa o conduz a um ri@trawessar o rio o biscoito sobe em suas

costas, mas o rio torna-se mais fundo, entdo asaafugere que ele suba em seus ombros. Ao
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continuar a agua sobe ainda mais e o biscoito sBabsabeca da raposa, que, entdo, d4 um
bote e 0 come sem problemas.

Para contar essa historia também foram apresentfdsis-cards aos alunos,
representando 0s personagens e, para represei@argerbread manfoi elaborado um
fantoche que “fala” com o publico, dizend®un, run as fast as you can! You cannot catch
me! I'm the Gingerbread Man!

Os alunos também participam da contacdo da histpoes os flash-cards sao
trabalhados previamente com eles, como formavaen-up Cada voluntario, entdo, deve
representar, através de mimica ou de producdonde s@nimal que escolheu para apresentar
na hora da histéria, afixando a figura no quadi@saprepresentacao.

A histéria é a seguinte:

The Gingerbread man
(Nancy Nolte)

One day an old woman was making some gingerbread.

She decided to make a gingerbread man.

She made a gingerbread man with currants for his eyes and mouth and sweets
for his buttons. Then she put him in the oven. When she opened the door and looked
inside... the gingerbread man jumped out of the oven and ran out of the house and
down the road.

He shouted to the old woman: "Run, run as fast as you can. You can't catch me,
I'm the gingerbread man”.

The old woman and her cat ran after the gingerbread man but they couldn’t
catch him.

The gingerbread man ran, ran, and he came to a cow. The cow said: "Stop! I want
to eat you!l” The old woman, the cat and the cow ran after the gingerbread man but
they could not catch him.

The gingerbread man said: "I've run away from the old woman and her cat and I
can run away from you too’/l "Run, run as fast as you can. You can’t catch me, I'm the
gingerbread man’.

Soon the gingerbread man saw a horse. "Stop!” said the horse. "I want to eat
you!” The gingerbread man just laughed and ran faster. The old woman, the cat, the
cow, and the horse all ran after him down the road.

He said: I've ran away from the old woman and her cat and I can run away from
you too’ll "Run, run as fast as you can. You can’t catch me, I'm the gingerbread man”.

After a few minutes, the gingerbread man saw a goat. "Stop!” said the goat. "I
want to eat you!” The gingerbread man laughed and said: I've ran away from the old
woman and her cat, the cow, the horse and I can run away from you too”! "Run, run as
fast as you can. You can't catch me, I'm the gingerbread man”.

He ran and ran down the road shouting.

After some time the gingerbread man saw a fox standing by a tree. Before the
fox could say anything the gingerbread man said: "I've run away from the old woman,
the cat, the cow, the horse, and the goat, and I can run away from you!”

The fox laughed and said: "I don’t want to eat you!”
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The gingerbread man stopped running. The fox said: I want to be your friend.
Let's walk together!” So they walked along together and they came to a river.

The fox said: "Jump on to my back and I carry you across.

The gingerbread man jumped on to the fox's back, but the water started to get
deeper and than the fox said: "Jump on to my shoulders.

The gingerbread man jumped on to the fox's shoulders but the water got deeper
and deeper and the fox said: "Jump on to my head!”

The gingerbread man jumped on to the fox's head and.. SNAP! Went to the fox
mouth!! And that was the end of the gingerbread man.

Além dessas histérias, que foram contadas sem dasoespectivos livros, também
trabalhei com um livro de gravuras acompanhaddwelee texto. Trata-se da obra intitulada
“The Family Book”, que foi apresentada aos aluna# série. Esse livro ndo contém uma
narrativa propriamente dita, pois seu texto prirahngente comenta e descreve as gravuras,
com um claro propoésito expositivo. Em funcdo de séouma narrativa e de se ter usado o
préprio livro em sala de aula, caracterizando ubdagem um tanto diferente da usada para
a apresentacado das historias, os dados dessadmfagm considerados complementares na
anélise empreendida nesta pesquisa. A hista@iaeguir, apresentada aos alunos da 5?2 série,
é intitulada “The Family Book”. Esse livro ndo ctmte de uma narrativa e seus dados foram
utilizados como complementares ao presente estudo.

Como dito, para contar essa historia, foi utilizadwréprio livro, que, em cada pagina,
traz uma frase descrevendo um tipo diferente delitlgmepresentado também através de
ilustracdo. Foi feita a leitura em sala de aulastnamdo aos alunos as ilustracbes de cada
pagina. Durante a leitura os alunos tiveram a apattde de fazer perguntas, comentarios

sobre suas proprias familias, traducdes entre utranifestacbes, sempre voltadas ao
conteudo do livro.

O texto do livro é o seguinte:

2.0 termo “histéria” aqui empregado refere-se artlide histéria” para qualquer tipo de livro infanthesmo
quando ndo contém uma narrativa.
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The Family Book

Some families are big

Some families are small

Some families are the same color

Some families are different colors

All families like to hug each other!

Some families live near each other

Some families live far from each other

Some families look alike

Some families look like their pets

All families are sad when they lose someone they love.
Some families have a stepmom or stepdad an stepsisters or stepbrothers
Some families adopt children

Some families have two moms or two dadls

Some families have one parent instead of two

All families like to celebrate special days together!
Some families eat the same thing

Some families eat different things

Some families like to be quiet

Some families like to be noisy

Some families like to be clean

Some families like to be messy

Some families live in a house by themselves

Some families share a house with other families

All families can help each other be STRONG !

There are lots of different ways to be a family. Your family is special no
matter what kind it is.

Por fim, para contar a historia intitulada “Oncegédther, forever together”,
originalmente uma historia japonesa, também fdizatio o préprio livro. Com lindissimas
ilustragcdes, o livro traz, em suas paginas, naoapé&ases descritivas, como “The Family
Book”. O texto € representado, também, em forma veibal através das ilustracbes. A
principio o estranhamento por parte dos alunosdbdrio, pois estavam acostumados com
gravuras afixadas no quadro e emprego acentuadingleagem gestual. Entretanto, ao

observarem as ilustragbes, a compreenséo conceiolaliu de forma positiva.

A histéria é a seguinte:
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Once together, forever together
(Kenji Miyakawa)

Every year, the cranes fly to the marshlands, looking for a warm place to
escape the cold winter.

Warm days are time for love. When two cranes come together, they never
separate.

They stay together forever.

Now the cold winter is over, it is time for them to fly back home.

They fly a long, long way, with no rest, heading straight for their home in the
north.

However, one of the cranes of this flock is anxious. He has looked everywhere,
but he cannot find his wife. What's happened?

‘Come on! What are you doing there? If you don't hurry up theyll leave you
behind!”

But she looks strange. He flies down to the marshlands. "Are you all right,
dear? Did you get hurt?”

Somehow, she has hurt her wing. It seems impossible for her to make the long
trip, but time is pressing. "You go ahead,” she says to her husband. "I/l be all right.”
But he does not.

Several days have passed since the flock has left the marshlands. But the
husband still will not leave his wife. "I can't leave you. I'll wait until you can fly again.”
Every day, from morning till night, he looks after his wife to help her feel better. Soon
her wing is healed. "Shall we go?” he asks her.

But she is still worried, scared to fly. "Just try to fly,” he tries to cheer her
up.

She finally tries to fly, and spreads her wings. At first she stays low. She tries
harder to fly higher. The husband keeps on encouraging her. "See, you can fly! That'’s
the way!”

At last, she is ready to go. The couple takes off together, beginning their long
journey.

Higher and higher, the two birds fly up in the sky, and on and on fly together
happily. Headling for their homeland.

Em resumo, as histdrias contadas a cada série fisamguintes:
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Tabela 1: Historias contadas as turmas

52 série: Turma 51 62 série: Turma 61
Purple hair? | don't care! The very hungry Caterpillar*
The Gingerbread man* The gingerbread man
The family book Once together, forever together*
Once together, forever togethef*

* Momentos em que o questionario foi respondidegelunos.

As histdrias aqui apresentadas sdo instrumentosipoutilizados para ensinar cultura
através de uma pratica em que a lingua estranfpeiraediadora na acdo social de contar
histérias. Isso faz com que alguns critérios sejaservados para escolha dessas historias. A
principio elas devem conter valores universaisomo amor, amizade, beleza, astcia,
satisfacdo. “Purple Hair? | don’t care!”, por exémjraz a idéia do amor incondicional pela
familia; “The Gingerbread man” é composta de ategrgilidade e astlcia; “The very hungry
catterpillar”, transmite mensagens positivas erake@ mostra a beleza da transformacao da
lagarta em borboleta.

Sob outro ponto de vista, porém, e de forma ingli@i implicita, essas mesmas
histérias podem ser relacionadas a problematicessdis, constantes da vida dos estudantes,
como por exemplo, em “Purple Hair? | don’'t Caretjuestao da gravidez na adolescéncia e a
crianca com necessidades especiais — 0 diferemtesxemplo. A astlcia da raposa em “The
gingerbread man” pode ser entendida como estratéggdosas de competicdo, trazendo a
tona questdes relativas a falsos amigos. “The kaBobk”, por sua vez, oportuniza tratar
sobre a questdo da desconstrugcdo da imagem cartiniizamilia, ou seja, “papai, mamae,
filhinhos™“. Esse livro mostra que familias podem ser cordéiide diversas maneiras,
sendo felizes simultaneamente. Essa histéria pogigoionar aos alunos (interlocutores)
reflexdes sobre suas préprias familias, o que ttfe| oportunidade de contarem outras
histdrias a esse respeito. “Once together, foreagethet trata sobre a unido de passaros
originarios da Groenlandia, que ao acasalarem, ggegoem toda a vida com 0 mesmo

parceiro. Essa historia traz a ideia de unidolifldde, compaixdo e companheirismo. Em

3 O emprego das palavras “valores universais” cenaidzalores socialmente reconhecidos por diferentes
culturas, independentemente da heterogeneidadasquamnstitui. Na ha, aqui, a intencao de ignorakifasencas
existentes entre elas. Assim, sendo, tal expresd@odeve ser considerada como argumento a favor do
monoculturalismo, por exemplo.

14 Grifo meu.
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contraponto, 0s ouvintes tém a oportunidade de gpoemssbre questbes relacionadas a
companheirismo, lealdade, familia, compaixao e dao, por exemplo.

Os critérios de escolha das historias ora apredemti®m como base os estudos de
Bruner (1978) e Bettelheim (1978) citados no refeia tedrico deste trabalho. As historias
escolhidas, entdo, pretendem fazer com que odntedr — estudante, encontre “sua propria
solucdo através da contemplacdo do que a estnéaepanplicar acerca de seus conflitos
internos” (Bettelheim, 1978, p. 33). Na verdadey ha como saber se o conteudo de cada
uma das historias tem a ver com os problemas agiais e com a vida diaria de cada aluno,
mas sabe-se que o subconsciente de cada um toomapieensivel, a seu tempo, problemas
interiores que parecem insoluveis, a partir doedsgamento dessas historias com a vida
cotidiana, trazida a tona pela verossimilhanca.

Antes de tratar sobre os dados colhidos a partin@laativa dessas histérias, é
importante observar o que diz Veiga-Neto (2003¢nt#endo a idéia de que varias culturas
podem atuar simultaneamente em uma mesma socig€dadeor diz que apenas no inicio do
século passado o conceito de cultura sofreu magiies conceituais, fazendo um forte
contraponto a idéia de universalidade cultural @ecalturalismo. Partindo do pressuposto de
que na universalidade a presenca do outro é prait@ ignorada, através dela, entdo, os
seres humanos sao classificados em duas categuwigee possuem uma identidade normal e
0S gue sdo anormais, sendo estes especiais, thfgrerc., atribuindo-lhes caracteristicas de
enfermidade ou deficiéncia. Nesse grupo de pesssizecriais ndo sdo incluidos, porém, os
alunos em situacao de risco social, nem mesmo egjgek trazem consigo seérios problemas
familiares, ou seja, “todo¥’, ja que nas fases de transposicéo da infanciaapatalescéncia
e desta para a fase adulta, todos deveriam serdecados especiais. Suas caracteristicas,
bem como sua forma de apreender conhecimentos eah 0 absolutamente Unicas.
Entretanto, em situacdo escolar, sdo padronizadts;mados, uniformizados, demonstrando

16 o contexto social de senso

que o intuito da escola é de transformar o alund'aguém
comum e, para tanto, ainda langca méo de uma vesstariie universalista e elitista.

Assim sendo, é preciso realcar a importancia dmerde uma Lingua estrangeira na
escola e, principalmente, no ensino fundamentale enuitos alunos tém seu primeiro contato
com uma lingua estrangeira. Esse trabalho deve, factamente, as diferencas culturais
existentes entre 0os povos. Ao entender essas riesea partir da construgéo de sentido em

outro idioma, o aluno estara habilitado a integrédrmas diversas de pensar e de fazer o

15 Grifo meu.
% 1dem.
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mundo, o que poderd incidir positivamente na aggiisidlo conhecimento formal de forma

generalizada.

3.3 OS DADOS

A partir do meétodo de pesquisa-acdo, observei ecredds minhas aulas
detalhadamente. A geracdo de dados para realizisie trabalho foi feita, inicialmente, a
partir de uma pergunta apresentada aos alunosétarfui feito o registro de manifestacoes e
comportamento dos alunos durante e apds a nargsivstorias; entrevista com professores
e observacdo dos grupos estudados, dentro e fosaldade aula, cujos registros também
foram realizados. Com o objetivo de obter respaspsntaneas, questionou-se: “O que vocé
acha das aulas de inglés com histérias?”. No diaj@enaconteceu essa conversa informal,
embora a turma 51 contasse com um efetivo de 2@s|@apenas 18 estavam presentes e na
turma 61, composta de 29 alunos no total, apena&st2am presentes. A conversa ocorreu
como uma entrevista ndo estruturada. Inicialmergedmgi a todos os alunos e aqueles que
quisessem falar tomavam o turno. Porém esse proeath dificultou o registro das
respostas, por isso decidi colocar a pergunta ramirqu para que eles respondessem por
escrito. As respostas a essa pergunta, entreta@boforam consistentes quanto a clareza e
coeréncia em relacdo ao que foi perguntado. Asostap resumiam opinidées que, em sua
maioria demonstravam apreciar a pratica de coimg#irlas nas aulas de inglés. Decidi, entéo,
analisar suas opinidées de forma mais objetiva,oedatsio um questionario, composto das

seguintes perguntas:

1) O que vocé acha sobre a historia que acabou dg eavinglés?

2) Vocé compreendeu a histéria? Como? Por qué?

3) Vocé acha que aprendeu inglés ouvindo a histd@afue vocé aprendeu?

4) Vocé gostaria que a professora contasse maisibs#®m inglés? Por qué?

5) Quem vocé gostaria que também lesse ou ouvissdietSda? Por qué?

6) Vocé ouve histdrias em casa? Quem as conta? Comegiincia? Quais sdo as

histérias?

Esse questionario foi aplicado em dois momentceretites para os mesmos alunos,

ou seja, apos a contacdo de diferentes histonigss epresentacdes foram feitas mediante o
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emprego de técnicas diferenciadas entre si. A agdlic do mesmo questionario em cada
turma, em momentos diferentes, teve o0 objetivooteparar suas respostas, levando em conta
a técnica utilizada nos diferentes eventos, japgua a narrativa de duas das historias (“The
very hungry Caterpillar’ e “The gingerbread mardydm utilizadas gravuras e gestos e para
outra (“Once together, forever together”) foi w@do o proprio livro, tendo sido feita sua
leitura e, simultaneamente, as gravuras do proéfpmio foram mostradas aos alunos. Tendo
em vista que as respostas dos alunos de ambasnasstaram idénticas quanto a historia
“Once together, forever together”, foi selecionagieenas um questionario a respeito dessa
histéria. O questionério respondido pela turma @lekcolhido, tendo em vista que esses
alunos acompanharam a pratica de contagéo deiassein inglés desde a 52 série, mas ainda
nao tinham participado de uma atividade de leitierama histéria em inglés. No momento da
aplicacdo dos questionarios todos os alunos de tcawen estavam presentes, ou seja, 26

alunos da turma 51 e 29 alunos da turma 61.

3.3.1Procedimentos de Geracao de Dados

Inicialmente, conversei com o0s alunos das duasasirescolhidas para participarem
deste trabalho, explicando que eu estaria fazenu pesquisa sobre contacdo de histérias
nas aulas de inglés. Assim, perguntei, oralmeni®,0pinido sobre o assunto. Muitos deles,
principalmente os alunos da turma 61, que duran& &érie, no ano anterior, haviam
participado de eventos com histoérias, ficaram maittusiasmados e manifestaram grande
interesse pelo assunto. Quando conversei com assalla turma 51, ja havia contado uma
historia em inglés, por isso eles também se mdaifas favoravelmente ao procedimento e
ficaram muito entusiasmados.

Apds termos conversado bastante sobre a praticaodr histérias em inglés,
coloquei a seguinte pergunta no quadro, e pedi @piealunos (de ambas as turmas)

respondessem por escrito:

* O gque vocé acha da aula de inglés com historias?”

Dentre as respostas, foram identificadas opinides gmbora expressas de maneira

diferente, transmitiam a mesma mensagem. Assianf@stabelecias as seguintes categorias,
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extraidas das proprias respostas dos alunos (tabelxo), para que uma andlise mais
objetiva pudesse ser realizada:

» Alunos que gostam das aulas de inglés com histérias
e Alunos que ndo gostam das aulas de inglés conriaisto

e Alunos que n&o opinaram;

Na maioria das respostas dos alunos que afirmacmtargdas aulas de inglés com
historias, foi possivel encontrar a justificative due as aulas sdo mais divertidas e
interessantes e, por isso, eles aprendem mais.aE&o de ndo terem especificado o que e
como aprendem apés ter sido respondida essa pardantaplicado o questionario, cujas
perguntas constam do item 3.3 deste trabalho.

Como ja foi comentado, esse mesmo questionari@gbcado duas vezes em cada
turma. Na turma 51, ele foi apresentado apos ac¢&ordas histérias “The gingerbread man”,
em que gravuras e gestos fizeram parte da nareti@nce together, forever together”, onde
0 préprio livro foi utilizado. Na turma 61, apdscantacdo da historia “The very hungry
Caterpillar” e “Once together, forever togetherilizindo as mesmas técnicas empregadas
nos eventos junto a turma da 52 série. Assim,maat% 1 foi selecionado o questionario sobre
a historia “The gingerbread man” e na turma 6ké&écionado o questionario sobre a histéria
“Once together, forever together’,em razado dasassg terem sido idénticas em ambas as

turmas, quanto a essa historia.

3.3.2Dados de Observacao Registrados no Caderno de Campo

O registro escrito dos dados observados em canmgpoeocsempre apds a aula na qual
havia sido contada uma histéria. A condicdo de yisadora e professora exigiu atencdo
redobrada ao que acontecia em aula durante ososveatcontacado das historias. Para evitar
que as anotacdes representassem uma variavel amasexde reflexividade, em razdo de
introspec¢Bes minhas, foram adotados alguns ostéue deveriam ser focados no momento
da observacao, relacionados a seguir. Também féedas algumas combinacdes com as

turmas visando a organizar o trabalho da forma pradutiva possivel.
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Para organizar a participacdo dos alunos duraméerativa da histéria, combinamos o
seguinte:

« A tomada de turno por parte dos alunos poderiarecde forma organizada,
para qualquer manifestagdo durante a narrativastiaia;

« Deveriam ser evitadas falas sobrepostas, a fim we tgdos pudessem
compreender o que estava sendo dito, inclusiventuras intervencdes por
parte dos alunos;

» Poderia haver perguntas ou comentarios por parte alenos durante a
narrativa, desde que pertinentes ao assunto gaeaeseéndo narrado e que

demonstrassem engajamento colaborativo do aluativndade.

Tal combinac&o néo foi estabelecida como formaoaérale social, demonstracéo de
poder ou dominacao da sala de aula, ou mesmo catengdo de regular ou limitar a fala dos
alunos. Pelo contrario, o combinado tinha apenaiingdo de organizar a forma de
participacéo, a fim de que suas inferéncias pudesse integralmente compartilhadas com os
presentes, debatidas ou respondidas adequadandentcordo com o caso. Assim, foi
possivel notar que houve, por parte dos alunosyenenciamento autbnomo das tomadas de
turno, adequado ao que havia sido combinado.

Para observar 0 que acontecia na sala de aulatdumanarrativa das histérias em

inglés, as questdes a seguir foram levantadas, catédos de observacéao:

* Qual a reacdo dos alunos ao ouvirem a narrativanghas? (manifestacoes
verbais e nao-verbais);

* Ha interacdo entre pares ou conversas paralelascotagas sobre a histéria
(explicacdes, comentarios diversos);

* Que lingua os alunos utilizam para falar sobrestha;

» Ha interesse por parte dos ouvintes em interagande a narrativa e tomar o
turno? Como isso acontece? A que se refere?

* Ha comentarios dos alunos apés o término da nafattomo acontecem? A
que se referem?

* Ha alunos dispersos? O que fazem durante a contagaistéria?
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Os alunos que fizeram parte desta pesquisa tamtxé&m fobservados, de forma néo
sistematica, fora da sala de aula, jA que forantepatas manifestacdes orais pelas
dependéncias da escola com o emprego da lingwesidPara proceder a estas observacdes e
a seu posterior registro, as seguintes perguntasfelaboradas:

e Os alunos utilizam a lingua inglesa fora da sala ailda? Em que
circunstancias?

* Ao empregar a lingua inglesa, com quem os alunas\fa

* Sobre o que falam?

» Utilizam apenas a lingua inglesa ou ha altern&teieddigo?

O pesquisador que, na condicdo de observador, martdré a funcao de participar da
pesquisa é responsavel por tentar manter certarérafjdade no momento da geracdo e
andlise dos dados. Por essa razéo e, em funcad@odiemhavido gravagédo dos episodios de
contacao das historias, considero que a anotagadatins foi uma das partes cruciais deste
trabalho, em razdo do envolvimento diario com ostigantes da pesquisa. Assim,
considerada membro do grupo pesquisado, conheadatqolos, considero importante
mencionar a ansiedade e preocupacao constanteemento do registro desses dados, a fim
de manter um grau consideravel de objetividade mainialidade. Embora tenha sido um
trabalho bastante dificil, também foi emocionanggatificante.

Muitas vezes, detalhes que no momento da anoté@giforam lembrados, surgiam na
memoria ao rever determinado aluno no dia seguiintio, as anota¢cées ndo ocorreram em
um unico momento, logo apos a contacdo de umariaisfgor exemplo. Elas foram sendo
compostas por itens lembrados em diferentes momedtoante outros tipos de interacao
com 0s mesmos alunos. A expressdo nao verbal fioéno mais dificil de lembrar no
momento de anotar os dados. Apenas apds revemo alsas expressdes vinham a tona e
eram anotadas. As intervenc¢des dos alunos e sewentdarios apos o término das historias,
entretanto, ndo € possivel esquecer. Sao colocggéess evidenciam como participantes do
evento narrativo, na condi¢do de ouvintes e, emidagcomo falantes. Relatos de histérias
de experiéncia pessoal, similares ao assunto tratadistéria narrada, sao apresentados por

eles, como uma maneira de demonstrar compreensgizedoi narrado, por exemplo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para discutir os resultados desta pesquisa, ésprésiar em conta alguns principios
gue fundamentam ndo apenas as aulas por mim radgastr mas também embasam meu
entendimento e pratica da relacéo professor-alliais. principios parecem ser indicativos de
sucesso na pratica de sala de aula e podem seadydi a qualquer nivel, faixa etaria e
instituicao.

O fator primordial é que aos alunos seja resguardadireito a voz. A eles pertence o
espaco e o tempo de ensino e aprendizagem. Nesaeoes tempo, leva-se em conta a
questdo da interacdo e do aprendizado a partiodtato com parceiros mais experientes.
Nesse contexto, um parceiro mais experiente naessagamente € o professor. Eis a razéo
da importancia de dar voz aos alunos. Obviamemee thaver uma resposta por parte do
professor a voz do aluno, pois somente assim aag#e e o auxilio mdtuo podem ser
promovidos, aproximando a teoria da pratica.

Um segundo aspecto a ser considerado é que ossaleportam histérias de
experiéncia pessoal apos a narrativa ficcionalnatwdo relevantes os objetos de
aprendizagem. Esse fato respalda a validade dardaistorias, tendo em vista que algumas
historias refletem o processo de evolucdo da pelisade humana e construgcdo de uma
identidade cultural e pessoal. Em geral, essaérizistdemonstram que dificuldades precisam
ser vencidas e que isso € comum na vida humanausoca constante da plenitude, da qual
Nnos aproximaremos sempre mais quando tomamos éanscde Nn0s mesmos e do outro. Por
esta razao, historias de experiéncia pessoal admds a tona durante as aulas em que ha
contacdo de histérias. Esses relatos de exper#pessoais encontram resposta na pessoa da
professora. Ao dar continuidade aos relatos dosoalucom perguntas em inglés, por
exemplo, a professora tenta mostrar a esses estgdare eles podem e devem confiar nela e
que ela acredita que sédo capazes e participanteso @rova disso, a professora costuma
comentar sobre suas experiéncias de aprendizagenese@mento, trazendo para a sala de
aula, sua propria narrativa de experiéncia pessoal.

Esse tipo de interacdo também da demonstracOesiada grofessora ndo separa o
conhecimento adquirido na sala de aula do conhetarde mundo dos alunos e que muitas

vezes o foco de uma aula pode ser modificado egétudisso. Muitas vezes, 0 que os alunos
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falam é transformado em discusséo durante aularagéo da pratica de uma participacao
densa.

Ao comentar sobre uma participacdo densa, € impertdestacar que multiplas
estruturas de participacdo ocorrem durante as fagasdo estudo, nem sempre centradas no
professor. Muitas vezes ocorre uma auto-organizagéo parte dos alunos, fazendo com que
0 evento se desenvolva de maneira bastante orgarezaterativa, simultaneamente.

Considerando, entéo, os aspectos acima expostedjtacjue o sucesso da pratica de
contar historias nas aulas de inglés s6 acontecduag@o de uma construcdo coletiva
previamente estabelecida entre professora e alukgsmm, ndo existe metodologia que
chegue a tempo por si sO, sem relagédo a essauggAtsronjunta com os alunos.

4.1 ANALISE DOS REGISTROS DE CAMPO

As anotacfes feitas durante a pesquisa mostraragjhistorias incluidas no trabalho
foram compreendidas conceitualmente pelos alunese@stros mostram que o individuo, ao
ser levado pela imaginacao, vé reveladas nas iaistds verdades da vida. Elas mostram de
forma indireta os conflitos, as ansiedades, os sjeds desejos e também, valores como
astlcia, amor, amizade, solidariedade. Essa simiaotd que provoca a narrativa de outras

historias e comentarios de ordem pessoal, como rEnado a seguir.

4.1.1Purple Hair? | Don’'t Care

Essa historia, contada para a turma 51 no dia 2208, foi adaptada por mim em
alguns pontos, a fim de que se tornasse mais posagpara o trabalho com os alunos, no que
se refere a aquisi¢do de vocabulario, por exemplo.

Um total de 90 por cento dos alunos estavam preseiostaria de salientar,
também, que antes de contar a historia nessa tdiomimabalhada a musica infanfling a
Rainbow que trata das cores. Apenas uma estrofe dadatmaudsica consta do CBuper
Songs, Songs for very Young learnerse é a seguinte:

Red and yellow, and pink, and green,

" Neste trabalho, o termo “auto-organizacdo” foi egpdo com significante distanciamento de seudwenti
técnico. Esse termo foi utilizado como forma deregpar 0 ponto de vista da professora, a qual tanib2
parte da organizacao da forma de participacao Entdsaaula, que ocorreu por iniciativa dos propaiosios.
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Purple and orange, and blue
| can sing a rainbow, sing a rainbow, sing a raimbtoo.

Tendo pressuposto o conhecimento dos nomes dasaoranglés, a compreensao da
histéria tornou-se mais acessivel aos alunos,gpdescricdo do bebé dragdo é sempre a partir
das cores das partes de seu corpo.

Para comecar, falei aos alunos que contaria unb@iaisoda em inglés. Eles ficaram
agitados e muitos comentarios foram feitos entg, @izendo que nédo sabiam nada de inglés
e que ndo entenderiam a histéria. Pareciam, nadeydim pouco contrariados. Entéo, foi
colocado o titulo da historia no quadro e, fazeuoh@ espécie dearm-up perguntei quais
daquelas palavras eles conheciam. Bem mais enhesil@s, responderam quase em coro:

- Purple— E preto. E cinza. N&o, ndo, é roxo, né sora¢p

- Yes, very good! That's it! It'®xo0in Portuguese!

- ... ehair, ndo é cabelo, sora? (Rafdgl

- Yes, sure, you're, right! Very nice! What elsefy Ather words?

- Don't é ndo... Don’t do that! (Matheus)

Nesse momento o aluno Matheus demonstrou ter spréego da expressao “don’t do
that” constante de uma musica infantil — “The whemi the bus” - trabalhada com a turma
em aula anterior.

- That’s right Matheus...” don’t do that!” (teachgr

- Ah! Cabelo roxo! O que é isso? (todos)

Em seguida oflash-cards® abaixo, com excecdo da capa do livro, foram afigatb

guadro e logo surgiram diversos comentarios sdbee e

CAPA DO

8 Nomes ficticios.
9 Figuras retiradas do Clip-art (Windows)
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- Eu sei 0 que ¢ aquilo ali: uma ecografia. E graovnené! E um exame. (Raissa)
- Yes, you're right, an exam!

- Doutor — Exame — Bebé — Eu ja entendi! (Raissa)

- Eu ja sei! Ela foi no doutor e viu que estavavigta. (Carlos)

- Yeah? Do you think s€arlos?OK. Let's see, then. Let’s start the story.

Comecei a contar a historia, fazendo sempre muiestos, para auxiliar na
compreensao.
- One Day Mrs. Della Ragon was not felling very w@Hassei a mao na barriga, fazendo
caretas.)
- So, she decided to see a doc{@pontei para a figura do médico)
- Ela foi no médico. (Morgana)
- Mas, por qué? (Eduardo perguntou.)

- E que ela estava mal. Tu n&o viu a cara da $btaffjana)

Sempre que ocorriam comentarios paralelos, eu aspaue terminassem de falar
para que eu pudesse prestar atencdo no que elearegtlando e depois continuar a historia.
Tal procedimento é essencial para garantir a aggétrconjunta de nossas aulas. E, além do
mais, do ponto de vista da pesquisa, € essenoidéta para garantir o registro feito apos

cada aula.

- The doctor decided to examine her and then he sai

- You have a baby in your bellfjFazendo o gesto que mostrava 0 aumento da
barriga.)

Nesse momento, varios alunos gritaram ao mesmaootenifla estava gravida! E uma
menina chamava a minha atencéo insistentementadQuaachamei para falar ela disse:

- Sora, minha irmé esta gravida, mas ela tem sizgquanos! (Jenifer)

- Very nice, Jenifer!

- Sora! A minha méae também esta gravida, ela jé sale vai ser um guri! Ela e 0
meu pai viram na ecografia! O nome dele vai seaidiw. (Henrique)

- Congratulations, Henrique!

- Obrigado, teacher. (Henrique)
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Depois disso todos queriam falar sobre nascimequesocorreram em suas familias,
mas Matheus pediu siléncio:

- Ta!!! Deixa a sora contar a historia!! Silénclo!!

Retomei o turno, entéo, e continuei a historia:

- The doctor said: - Mrs. Della Ragon, your baby pasple hair!

- And Mrs Della Ragon said: Purple hair, | don’'t carelove my baby anyway!

(Fiz alguns gestos como um abraco, para represeptaavra “love”.)

Todos riam muito. N&o paravam de rir e repetir:

- Cabelo roxo!

- Purple hair... cabelo roxo!!!

- Purple hair !!!

Neste momento ndo consegui distinguir suas falagupoelas ocorreram todas ao

mesmo tempo. Entdo Eduardo disse:

- Tu viu, Rafael, Purple hair é cabelo roxo! Umé&ebm cabelo roxo!

- T4, ta, eu ja sei, fica quieto pra gente ouvirstoria.

Em seguida, muitos repetiam:

- | love my baby! Imitando o gesto que eu havia fpaoa representar “love”
Outros pareceram gostar da palaamgway pois a repetiram varias vezes.

Quando pude retomar o turno, continuei a histéria:

- Then, the Doctor said: - But, Mrs. Della Ragon... rybaby has red eyes!!! And
Mrs. Della Ragon said: - Purple hair, red eyes,dnd care! | love my baby
anyway!

- Olhos vermelhos!!! (Todos gritaram.)

- Cabelo roxo e olhos vermelhos!!! (riam muito)

Aos poucos os comentarios foram diminuindo e canmsigglizar a historia. A cada
caracteristica do bebé que eu descrevia, poréemnsalgunos faziam a traducéo oral para o
portugués, outros comentavam com 0s colegas sarhagntendido corretamente e uma
grande maioria repetia o que eu havia falado. N&wahalunos dispersos. Todos participaram

e comentaram tudo durante todo o tempo. Ao findlist#@ria, quando disse:
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- Then the Doctor decided to turn the light of hismoon! So... he saw that Mrs.
Della Ragon was a Dragon!!!l{mostrando o desenho de um dr&§@me estava

sobre a minha mesa).

Mrs. Della Ragon

A surpresa foi geral. Olhos brilhavam por tododamos. A alegria transparecia em
seus rostinhos enquanto gritavam:

- E um drag&o!! Ela é um drag&o!!!

Em seguida todos diziam que tinham entendido armastodinha e pediram para
conta-la em portugués. Entdo, comecei a chaméades que falassem um de cada vez. Eles
reproduziram toda a histéria realmente, comentawdda detalhe e acrescentando
comentéarios e historias relacionadas as suas éxp&rs de vida que tinham a ver com o
assunto, como, por exemplo:

- Ai 0 médico disse que o bebé dela tinha dentmsdgs!!!! Sabe sora, a minha tia, o
nené dela tem Sindrome de Down, mas a gente arigualg (Maria Luiza)

- How do you say that in English, Maria Luzéeacher)

- Ah... ndo sei, soral.love my baby anyway (Maria Luiza)

- Your baby? Are you surd® he your baby?teacher)

- No, teacher.. dela ...I love her baby(Maria Luiza)

- Very well, dear. You love her baby anyWwégacher)

% Desenho feito pela Profa. da primeira série, dalaonde leciono, a meu pedido.
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Naquele momento, me pareceu que a expressao dessdet contrario foi muito
importante para eles. Terminada a contacao dariaist portugués, os alunos pediram que
eu a repetisse em inglés. Pedi, entdo, que meaasam com algumas palavras e assim foi

feito, como por exemplo:

- Mrs. Della Ragon... your baby has green ....... (ieac
- Skin 1! (todos)
- Your baby has .......... eyes! (teacher)

- Red eyedftodos)

Acredito que a experiéncia foi realmente muito pitnsa para todos, além de
divertida e agradavel, pois foi possivel aproximaconhecimento formal, adquirido na
escola, das experiéncias praticas do dia-a-diaatloos. A partir desse tipo de interacéo e
narrativas de experiéncias pessoais € possivel go& os alunos tornam relevantes os
conhecimentos adquiridos na escola, relacionanddiresamente com suas experiéncias de
ordem pessoal.

Esses dados mostram que os papéis de narradarledator assumidos no inicio de
uma narrativa ndo sao estaveis, como diz Monzd@@4R A troca de turno entre narrador e
interlocutor pode desviar o foco da narrativa, gapnando a acao social de narrar fatos do
cotidiano a interagdo de sala de aula. Sabemodogies os usos da linguagem tomam a
conversa cotidiana como cenario basico, como afiGaacez (2001). Por esta razéo, é
importante que haja troca de turnos no momentemdtacédo de uma histéria, pois a voz dos
interlocutores é a propria reafirmacdo de um oaténto e também a ratificacdo do papel de
interlocutor, constituido de identidades multiplagm disso, através de um espelhamento da
primeira histéria, segundo o mesmo autor, surgefioraiea intuitiva, outras histérias que sao
trazidas a tona, como forma de ampliar o que forada, como no caso da menina que
comentou sobre o primo com necessidades espgmaisxemplo. Relatos semelhantes foram

anotados durante a narrativa das demais histéoagrme segue.

4.1.2The Very Hungry Caterpillar

Essa historia foi contada para a turma 61, no diaé julho de 2009, quando uma

maioria de 90% estava presente. A turma foi orgaldizem grupos e muitos comentarios



feitos pelos grupos ndo puderam ser anotados ni di@ campo, em razdo de que a
observacéo e a contagdo da historia estavam seia® simultaneamente.

Antes de comecar a narrativa, solicitei que oitlun@rios se apresentassem, 0s quais
deveriam participar, auxiliando na contacao dahest

Cada um deles recebeu um flash-cards dos dias da semana, ilustrados abaixo. Em
seguida a turma foi dividida em oito grupos. Candgpg, entdo recebeu algufiash-cards*

com figuras de frutas e outros alimentos, distdbsialeatoriamente.

SUNDAY MONDAY TUESDAY WEDNESDAY
A very tiny caterpillar ] One apple Two pears Three plums
THURSDAY FRYDAY SATURDAY

Vi
One piece of One ice-| One slice off
chocolate cake| cream cone | Swiss cheesg

I B ES
¢

Four strawberries Five oranges

SUNDAY

100809 A piece of| One cupcake| A slice of
cherry pie watermelon

A very big and fat A beautiful butterfly
caterpillar

! Imagens retiradas do site: http://images.googte/icoages?qg=coloring+pages
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Os grupos se reuniram e, entdo, expliquei a eles guando um flash-card fosse
mencionado na histoéria, o grupo deveria afixa-l@unadro.

Para melhor entendimento da histéria, foi feito warm-up com 0s grupos,
conversando sobre dwsh-cards o que havia escrito neles e que a histéria ser@ada a
partir daquelas figuras (os dias da semana tamliamflash-cards). Foi uma confusdo
organizada. Na verdade, todos queriam falar ao mdempo, entdo coloquei o titulo da
histéria no quadro e comecei a chamar um grupoadia wez para ouvir suas opinides,
bastante curiosas:

- What does this title mean, people?

- Very hungry.. muita fome ... (Matheus)

- Very good, Matheus. Are you hungry? (teacher)

- Nag teacherpao. (Matheus)

- How about you, Daniel? Are you hungry? (teacher)

- Yes, teacher, very hungr@ que tem de merendé®aniel)

-I don’t know, dear... (teacher)

- Eu se, é polenta com galinha. (Morgana)

- Ok, Ok. Who’s hungry now? (teacher)

- I do. (Pietro)

- Eu, sora! Eu, sora! (varios, em voz alta)

- Me... (teacher)

- Me, teacher, me... me... me... (varios)

Depois que a maioria da turma havia respondidargupéa, passei a conversar sobre
os flash-cards.

- What do you think it's written on the flash-cardsfacher)

- Nas figuras? O que esta escrito? (Pietro)

- Yes, what is it about? (teacher)

- Ah ... eu acho que é sobre as frutas. (Pietro)

- N&o meu... tem um bicho aqui oh! (Arthur)

- Entéo alagarta vai comer as frutas....eaitudo... (Thomas — rindo muito)

- Yes, that’s right, but how about the days of thelk¥e

- Os dias da semana, sora? Semanaek ne, sora? (Aline)

- Yes, dear, the days of the week. What do theytbale@with the story?

- Ah ... ja sei... cada dia € uma fruta diferentdifferent fruits..( Thais)
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- Very good! And the butterfly? Who has the butt@r{tgacher)
- Nos,teacher A lagarta também come ela? (Karen)

- Oh, no! Let’s hear the story, then. (teacher)

Quando falei a primeira frase da histé@né Sunday morning the warm sun came up
and — pop! Out of the egg came a tiny and very huoaterpillar) os dois grupos que haviam
recebido os flash-cards com a palavra SUNDAY camepara o quadro. Entéo, interrompi a

historia e disse:

- Only one group, please. The other one may sindand wait for the end of the

story. You decide. Who's going to iteacher)

O grupo formado pelas meninas Karen, Daniela, Tdarana voltou para o seu lugar,
aguardando o final da histéria.

Retomei a narrativa e disse:

- On Monday he ate through one apple, but he wh$ishgry.

Houve uma correria na sala de aula, pois um grupmto flash-card MONDAY
enquanto o ONE APPLE estava com outro grupo, jdaagueguras dos alimentos tinham sido
distribuidas aleatoriamente. Na verdade, a narrdgdustoria mais parecia um jogo, onde um
grupo tinha que prestar mais atencéo do que qudra, poder cumprir sua tarefa de afixar os
flash-cardsno quadro. Apos a correria, 0 siléncio era abeadua atencdo ao nivel maximo.
Esse processo ocorreu até o final da histériauiimdd diversos comentérios, como por
exemplo:

- Olha, olha, meu, presta atencio, ela disse THREEMS. E a gente, vamos,
vamos, rapido!!!

- T4, ta, siléncio, vamos prestar atencao!!!!

- SILENCE, please SILE N CO! (Aline)

- Teacher, please pede siléncio! Vai passar o periodo!! (Matheus)

- Take it easy Matheus, we have tirfieacher)

Quando chegamos ao ultinflash-card— A Beautiful butterfly- todos aplaudiram e
gritaram muito. Entdo, em seguida, pediram paraeguespetisse a historia, agora mostrando
as figuras que ja estavam todas afixadas no qukdrasso com o maior prazer, mas antes

sugeri que eles deveriam dizer, em inglés, os alimsecomidos pela lagarta, somente para
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fins de memorizagdo de vocabulario. Assim foi fetdodos participaram em conjunto da
narrativa, lendo as legendas dlash-cards.

O importante € que 0s grupos nunca erraram aor aewsflash-cardse, por isso
mostraram-se muito satisfeitos. A questdo da agfigsda Lingua estrangeira (inglés) nem
cabe ser discutida nesse momento, tendo em visgtanggsmo havendo interagdes em
portugués, os alunos pareciam ndo notar que dusamb@ior parte da narrativa a lingua

mediadora era o inglés.

Mais importante, ainda, € o interesse e a atengéas alunos dedicaram ao trabalho
proposto durante a contacéo da histéria, conformeagdes. Esses fatos nos fazem lembrar o
que diz Bettelheim (1978) ao afirmar que as hiagrilevem despertar o interesse dos
interlocutores, estimulando sua imaginacdo, propoddsafios e possiveis solucdes que

possam inclusive auxilid-los, de forma indiretasolcéo de problemas.

Tendo em vista que a historia trata sobre um faisitado, ou seja, uma lagarta que
come varias frutas e todo o contingente de um pique, a questdo da verossimilhanca se
apresenta aqui de forma bastante clara. Aqui, ®@ritaupte ressaltar o que diz Leite (2001)
comentando que a verossimilhanga ndo € um espetbausistematico da realidade, mas tem
o poder de revelar ilusGes inerentes ao mundo $eal.objetivo € mostrar o essencial sem ser
explicito, € fazer com que a verdade seja desvengl@dmpreendida através da ficcdo. Nesse
caso, o fato de comer as frutas e os demais alimerm sua integra, € uma capacidade
pertinente ao homem. Ao mostrar que a lagarta azcdp fazer isso, a verossimilhanca é
utilizada com habilidade por parte do autor dadhiat Uma vez que a lagarta representa (de
forma indireta) o ser humano, sua transformacaderoleta também pode ser atrelada ao
emprego de verossimilhanca com relacdo as mudae{as quais passa o0 homem, as fases da

vida, o desenvolvimento até a plenitude represemeth borboleta.

Essa historia, por apresentar varias metéaforas, larabra os escritos de Bruner
(1978), quando alega que uma histéria pode assufoincdo de uma resposta, no momento
em que expde, ou explica um evento incomum, tramsfiodo-o em algo possivel. Essa
transformacéo, segundo o autor, € o fator que gakarossimilhanca a histéria, mesmo ao
apresentar fatos que se distanciam de um padrcatutandnico. O autor afirma, também,
que é através da verossimilhanca que, tanto csaogmo adultos interpretam historias,
desenvolvendo sua habilidade narrativa, que gamgua insercdo bem sucedida em

determinado contexto. Esse é o0 ponto em que adipagem de Lingua estrangeira deve
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atuar, ao transpor do ficcional para o real, relativersos, que possam ocorrer durante a

contacdo de uma histéria.

4.1.3The Gingerbread Man

Essa historia foi contada para a turma 51, no dide2outubro de 2009. Havia 100%
de presenca. Todos ficaram muito curiosos quane® fiostrei o fantoche que havia levado
para a aula. Comecemvmrm-upcom eles dessa forma: mostrando-lhes o proprigesimead

man (fantoch®). Imediatamente comegaram 0s comentarios:

The Gingerbread man

- Who's he, people? (teacher)

- E 0 bonequinho do filme do Shrek. Eu vi essedijlsora! (Carlos)

- Yes, that's correct, but, what is his name? Whmns? What's his name? (teacher)
- Ele € uma bolacha! (Daniel)

- Yes, he’s a cookie! Who knows his name? (teacher)

- E Ginger, que nem o filme da Fuga das Galinlas) Jinha a Ginger! (Rafael)

- Very well, Rafael, his name is Ginger.... GingelWhat?

- Eu ndo sei, sora, diz ai!

Nesse momento, decidi escrever o titulo da hist@riguadro e disse:

22 Material elaborado artesanalmente.
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- So, his name is Gingerbread man. (teacher)

- Man é homem, sora! (Milena)

- Ok. All right! And bread, who knows what it is? Hoan you say “bread” in
Portuguese? (teacher)

- Eu acho que é “pao”, sora! (Giovana)

- Great, Giovana, very good! (teacher)

- O que €Ginger, sora? (Liliana)

- Ginger is“Gengibre” in Portuguese. It's a root of a plant that peopleewas a
condiment. An oil, for example, or a kind of powder

- Ok, people, let’s start the story, ok? (teacher)

- Yeeeees!!!! (todos)

Enquanto falava, afixei no quadro os dois primeiffash-cards abaixd®. Na
sequéncia, todos eles foram afixados no quadrpasso que eram mencionados na histdria

A horse A goat A fox A river

One day an old womamontando para a figyravas making some gingerbread. She
decided to make a gingerbread manoétrando o fantocheShe made a gingerbread man

with currants for his eyes and moutmdstrando olhos e bocand sweets for his buttons

% Figuras retiradas do site: http://images.googha/onages?q=coloring+pages
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(apontando para os botyeshen she put him in the ovendstrando a figura do forhdWhen
she opened the door and looked insia@gtrando o interior do forfothe gingerbread man
jumped out fazendo o gesto de pular, com o fantgabfethe oven and ran out of the house
and down the road.

Até entdo todos estavam em siléncio e muito ateAjm®veitei, entdo, para continuar
a histéria:

He shouted to the old woman: “Run, run as fast@s gan(imitando o ato de correr
com o fantoche)You can’t catch me, I'm the gingerbread rhahhe old woman and her cat
(apontando para a figura do gatah after the gingerbread man but they couldn’tctahim.
The gingerbread man ran, raffantoche correnda@nd he came to a cofgnostrando a figura
da vaca).The cow said: “Stop! | want to eat you!(fazendo o gesto de comeifhe old

woman, the cat and the cow ran after the gingertn@an but they could not catch him

Nesse momento, Matheus levanta rapidamente deugaw, Icoloca-se em frente a
mim, aponta para o fantoche e, para minha surpdéesa,

- Stop, stop, Gingerbread man!! Don't do thdtlés queremos.eat you (Matheus)

- -Yes, Matheus, let’s stop him!! (teacher)

Todos riram muito e repetiam ao mesmo tempon’t do that! Don’t do that,
Gingerbread man!

Fiquei tdo surpresa que tive que rever a histfyd@a encontrar o ponto onde tinha
parado. A partir dai, cada vez que eu fal&tp! | want to eat you!!”,ou “run, run” os
alunos repetiam comigo, espontaneamente. Foi nmigoessante, porque isso nao havia sido
combinado previamente. Ao final da historia, quaabks perceberam que a raposa comeu o
biscoito, alguns ficaram tristes, outros quiseranovar o biscoito e manifestaram isso através
de alguns comentarios, como:

- Coitadinho, sora! (Gabriela)

- Ah! Sora! Assim nao tem gracagingerbread man diédLuis — atirou-se no chéo)

- Eu vou matar essa raposa, sora! (Yuri)

- Eu também queria provar, pra saber que gostoets® biscoito, sora. Como é que
ele é feito, a Sra. sabe a receita? (Raissa)

- Now, we’ll find the recipe in the Internet, OK2W going to the Lab to find it,
right? (teacher)

- Nés vamos fazer a receita aqui na cozinha dgjmpléora? (Raissa)
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- No, dear. You're taking it home, right? We’ll wahe vocabulary here and you can
take it home. (teacher)

- N6s vamos ver o vocabulario aqui e levar a raqata casa, né, sora? (Maria Luiza)

- Yes, dear, that's it.

- Eu vou ensinar a minha mée a fazer e depoisago tum para a Sra. ta, sora?
(Raissa)

-Ok, darling, thank you! (teacher)

- Welcome.... welcome.... (Raissa)

- You are welcome, Raissa. (teacher)

- Ok, teacher. You are welcome! (Raissa)

Aproximadamente duas semanas depois de termothtidbaa receita em aula, Raissa
trouxe varios biscoitos, feitos por sua mae. Enpi@ali a ela que distribuisse para a turma.
Todos comeram bem contentes.

Aproveitei a receita do biscoito para trabalhar @admimperativo com eles, além do
vocabulario especifico. Quanto ao vocabulario,nfiae um cartaz Unico para a turma, para
cuja montagem a turma foi divida em grupos, quaréim responsaveis por trazer figuras
equivalentes aos ingredientes da receita. Geraémagb utilizo as histérias como ponto de
referéncia para producées como a que descrevi agoms acredito que a acéo social de
contar histérias €, por si s6, uma atividade atraleé qual é possivel aprender uma Lingua
estrangeira na escola. Entretanto, ao notar oesger deles pela receita, aproveitei a
oportunidade.

Em razéo dos varios guestionamentos que surgiraamidua narrativa dessa historia,
€ conveniente lembrar as palavras de Bettelheim8)]l@firmando que a crianca compreende
a si mesma e ao outro a partir do contato comriast@proporcionando-lhe a construcéao de
relacionamentos bem sucedidos. Ja Heath (200 afjue as historias, ao desenvolverem a
Imaginagdo das criangas, fazem com que elas sentofrons questionadores e bons
respondedores, o que influencia diretamente nasiggoi de conhecimento formal e
letramento.

Lembramos, também, Bruner (2001) ao comentar gestudante (de uma Lingua
estrangeira) ndo aprende pura e simplesmente dicagio das palavras. Ele aprende a
realizar agfes utilizando a lingua alvo e, conseigiieente, constréi a si e ao proprio mundo
através delas. Ao interagir utilizando a lingua,amrendiz amplia sua capacidade de
imaginacdo, abrindo um leque de possibilidadesardirpda construcdo conjunta de uma

realidade. A realidade construida em sala de aate glo ficcional para o real, ou seja, a
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partir da narrativa de uma histéria em inglés é&pes criar uma atmosfera real de pessoas
reais que se sentem e sdo absolutamente capazagrateler a lingua alvo através da

interacdo, podendo construir, inclusive identidadégtiplas nesse sentido.

4.1.40nce together, forever together

Essa historia foi contada no dia 15 de dezemb2008.

Para contar essa histéria para a turma 61, dexzér umwarm-updiferente com os
alunos, que tratava sobre o vocabulario. Entdeceelei trinta e cinco palavras e expressées
e preparei pequendissh-cards Em aula organizei os alunos em sete gruposgegi®s com
quatro componentes e um grupo com cinco. Cada geqaeu 3lash-cards Sua tarefa era
descobrir o significado das palavras (usando dizios, ou consultando a mim) e apresenta-
las para o grande grupo, através de mimica. Pgemiaar o trabalho, coloquei as mesmas
palavras em um saquinho e fui sorteando. Cada vezey sorteava uma palavra, um
componente do grupo vinha até o quadro, escrepéaara e a representava fazendo mimica.
Como os alunos estavam divididos em grupos, aguedddentificasse o significado deveria
dizé-lo em voz alta. Se o significado estivesseetoy 0 grupo ganhava um ponto, se nao,
passava a vez para outro grupo. O entusiasmo egaaaforam grandes e o trabalho foi
maravilhoso. Enfim, todos tomaram conhecimentoignificado de todas as palavras. Eles
adoraram e eu tambeém.

As palavras escolhidas foram as seguintes:

BIRD HOME ALL RIGHT LEAVE TRY
MARSHLANDS TOGETHER GET HURT CAN LoOwW
WARM WINTER WING LOOK AFTER HIGHER
COLD WIFE LONG TRIP FEEL BETTER READY
CRANES HURRY UP 60 AHEAD HEALED TAKE OFF
ONCE BEHIND HUSBAND WORRY HOMELAND
FIND FLY SEVERAL SCARED CHEER UP
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Quando terminamos a brincadeira com as mimicasugpeg livio e todos
manifestaram interesse em ver a capa. Entdo aodeele pela sala para que todos pudessem
ver. Trata-se de um livro de belas ilustracdesglexte papel, impressdo e encadernacao,

realmente muito atraente.
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Capa do livro “Once together, forever together”

Em seguida comentei com os alunos que aquelasraaltaziam parte da histéria que
eu lhes contaria. Alguns alunos, entéo, pedirara gae eu lesse as palavras que estavam
escritas no quadro, a fim de que eles pudessenti-lepee assim foi feito. Certamente,
gueriam fazer a prética da sala de aula de lingtnargeira de treinar pronuncia e se preparar
para reconhecer as palavras durante a narrativa.

Tendo em vista que o livro traz ilustracdes mahmgas, decidi fazer a leitura, para
gue pudesse simultaneamente mostra-las aos aRmi@sn, ao comecar a leitura, notei que o0s
alunos se mostravam assustados, ou seja, ateragscam um ar de preocupacdo. Pensei,
entdo, que isso poderia estar ocorrendo porquenela ado havia “lido” uma histéria em
inglés para eles. Por outro lado, isso também pedecorrido porque a linguagem desse
livro € mais complexa: fala de animais e lugares géo sdo do cotidiano dos alunos,
portanto, um vocabulario menos usual. Ao ler, tamhgbsso ter deixado de manifestar
expressfes e gestos que utilizo quando da contégdona histéria. Aos poucos alguns

comentarios comecaram a surgir:
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- Eu n&o estou entendendo nada. (Natalia)

- Eu estou entendendo, é s6 prestar mais atergaaté)

- Eu ndo estou entendendo e tu? (Carolina)

- Eu também néo, mas o livro é tdo lindo. Seré ejaevai contar em portugués,
também? (Cristina)

- Acho que ndo. Vamos prestar atencao e olhagasaf que a gente vai entender. T4,
vamos escutar. (Paola)

Alguns meninos quiseram ajudar as meninas tent&émadioizir baixinho, mas logo
viram que nao teriam sucesso e pararam. Posterntgmguando responderam o questionario
constante deste trabalho, um aluno comentou queuatiais dificil compreender a leitura,
porgue eu ndo havia feito gestos, dizendo queifwildcompreender, mas por fim acabou
entendendo toda a historia e a achou muito linda.

Aguardei alguns instantes para que todos pudessgimna continuagao da leitura e

guando mostrei as paginas a seguir, todos gritaram:

“Come on! What are you doing there? But she looks strange. He flies down to fhe
If you don’t hurry up they'll leave you behind!” marshlands. “Are you all right, dear? Did you dget
hurt?”
-Ah! Ela caiu!

- N30, ela ta doente! (icaro)
- E, ela tA machucada! (Tassiane)

- E ele veio ajudar ela! (Pietro)

Ao retomar o turno, continuei com a leitura dadrist e, quando mostrei as paginas
retratadas abaixo, os comentarios foram os seguinte
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Several days have passed sinde But she is still worried, She finally tries to fly, and
the flock has left the marshlands. scared to fly. “Just try to fly,” spreads her wings. At first she
But the husband still will not leavg he tries to cheer her up. stays low. She tries harder to fly
his wife. “I can't leave you. I'll higher. The husband keeps on
wait until you can fly again.” Every encouraging her. “See, you cai
day, from morning till night, he fly! That's the way!”
looks after his wife to help her feg]
better. Soon her wing is healed.
“Shall we go?” he asks her.

- Ele ficou com ela até ela ficar boa. (Maria Helen

- Ela ta com medo de voar, tu viu Natalia? (Tagian
- Mas ele ta ajudando ela. (Natalia)

- E, ele ta ajudando. (Tassiane)

- Mas ela vai conseguir, gurias. Olha, olha! (F&lip

No final da histéria todos aplaudiram, algumas petas e comentarios surgiram e
nao paravam de repetir:

- Que lindo, sora, que lind&eautiful! Beautiful! (todos)

- E verdade que eles ficam juntos para sempre?réeme

- Yes, that’s true. Ask teacher Jajoeénciasybout that (teacher)

- De quem é esse livro, sora? (Bruna)

- It's my teacher’s. (teacher)

- E da sua professora, é? (Bruna)

- Yes, that's right, Bruna. (teacher)

Varios outros comentarios e perguntas foram fegosggm, ndo puderam ser anotados

no diario de campo, pelas razdes ja expostas amtente.
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Como diz Abeledo (2010, p. 103), “a sala de aulanéevento social no qual a vida
acontece, no qual os(as) participantes produzezalalade, e ndo simplesmente um lugar no
qual as pessoas se preparam para a vida la fora”.

A afirmacdo da autora justifica a razéo pela quahdte o trabalho com esta histéria,
passamos de uma brincadeira a um momento finatatelg tristeza. Uma aluna relacionou
diretamente a histdria dos passaros com o queaestantecendo em nossas vidas e que, com
certeza, a estava afetando. Na semana anteriomard;do dessa historia, comentei com a
turma que no ano seguinte (2010), quando estivegsent série, a professora de inglés do
turno da tarde assumiria as turmas da manha ecataficom as turmas dela (no turno da
tarde). Como estavamos proximos do final do anedgetlecidi explicar a eles a razdo dessa
troca, para que nao fossem pegos de surpresa reeguimte. Entdo, entre tantos comentarios
e perguntas, uma menina diz o seguinte:

- O sora, por que as pessoas ndo sdo assim quesrammais? (Thaina)

- Como assim, Thaina®eg@che)

- E que esses passaros ficam sempre juntos e ad®raai ficar com a gente no ano
que vem.

Expliguei novamente as razdes da troca de professsalientando que precisava
cursar as cadeiras do meu curso, na parte da mar@sague firmava o compromisso de
encontrar a todos na 82 série, em 2011, se posBiealepente, varios alunos comegaram a
chorar. Foi uma situacdo muito dificil, porque dm@stante apegada as criancas e tive que
manter o controle, para que a situacdo ndo sesseranda pior.

Muitos levantavam de seus lugares e me abragcavamo cge estivessem se
despedindo. Foi uma experiéncia muito comoventa fmafos ndés, mas ao mesmo tempo foi
um aprendizado de vida, visto que temos de entaqeeipessoas entram e saem de nossas
vidas e que isso € um fato normal. Isso mostrangoenecessariamente a aprendizagem deve
acontecer através do ludico, nem mesmo ser armdag@aa momentos posteriores a sala de
aula. Eventos como esse também trazem grandesunigades de aprendizado, ndo s6 com
relacdo a lingua inglesa, mas a outros fazeres uraon cuja vivéncia ocorreu a partir do
emprego da Lingua estrangeira. Esse tipo de atthad#ra como essa lingua esta inserida na
vida dos alunos, ao ponto de produzir acbes soaigsartir dela. Além disso, é possivel
observar que a boa qualidade da relacdo profeksur-aetermina que o trabalho atinja
resultados positivos, ja que eles se sentem estiloslle capazes de aprender uma Lingua

estrangeira.
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Desta forma, vém a calhar novamente as palavradbeééedo (2010, p. 115), ao

afirmar que:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira, [...ppsad descrita como a extensdo
da inteligibilidade e daccountabilitydas acdes realizadas pelos(as) participantes
através do uso dessa lingua. Sendo assim, nderitidsver a sala de aula como
um lugar de aprovisionamento de ferramentas paaa, ldepois, com a vida real. E
preciso perceber, enquanto professores(as) e tasalisomo a vida real e a
aprendizagem acontecem na sala de aula

Os dados aqui apresentados, além de reafirmanradgios adotados pela professora
em suas aulas, demonstram o quanto é important@gj@studantes tenham contato com
historias. Através delas, de forma indireta e deeksas vicissitudes da vida Ihes serdo de
mais facil compreensao. A presente historia, camimeras outras, ndo se referem ao mundo
exterior, mas a percepcdes profundas sobre pracgsgoconstituem a natureza humana. 1sso
pode fazer com que os interlocutores de tais masatenham a estabelecer ligacdes com
suas historias de vida, com suas preocupacdesagd@#s problematicas pelas quais possam
estar passando. Exemplo disso é o comentério dedlteo comparar os seres humanos aos
passaros, personagens da historia. Todavia, mesido telacionado o contetudo da historia a
situacdo por eles vivida na escola, os alunosaimea percepcdo de que ao enfrentar o

problema corajosamente, reafirmariam a possibiidiglum “final feliz®*.

4.1.5The Family Book

O livro foi utilizado com a turma 51, no dia 07 m@vembro de 2009. Ele n&o consiste
de uma narrativa, pois €, fundamentalmente, uno lde gravuras acompanhadas de texto
descritivo, logo decidi utilizar o proprio livro maleitura. Decidi também considerar esses
dados como complementares, pela diferenca de géneual.

Foi possivel notar, entretanto, que ndo é s6 ntegtinda narrativa que a interagéo
ocorre de forma densa em sala de aula. Dar aossalroportunidade de manifestacéo e
interacdo em sala de aula pode trazer a tona 8asajie transpdem suas realidades.

Logo que viram o livro, os alunos ficaram muitoraados e comegaram a perguntar,
todos ao mesmo tempo, que histéria eu contariaetaqlia. Mostrei a capa do livro e li o

titulo em voz alta. Imediatamente comecaram o0s ntarnes:

24 Grifo meu.
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The Family Book

Capa do livro

- Familia!! ( Felipe)

- Livro da familia! (Rafael)

- Yes, The Family BobKTeacher)
- The Family Book (Todos)

Conversas paralelas, na forma de interagdo entes,psurgiram simultaneamente,
como por exemplo:

- Eu acho que conheco esse livro. (Daniel)

- Que tu conhece nada! O livro € em inglés! (Gdbrie

- E dai, o meu tio mora na Inglaterra! (Daniel)

- Ah, é? (Gabriel)

- Que legal'! Que legal! A gente vai traduzir o cuesora ta dizendo! Vamos?
(Giovana)

- T4, vamos! Mas se a gente ndo entender? (Mirella)

- Ai ela ajuda a gente! (Giovana)

Em seguida todos ficaram em siléncio, pois notacam eu estava aguardando o
momento de tomar o turno e comegar a historia. Quamostrei a primeira pagina e li a frase

correspondente, os alunos imediatamente traduzieapara o portugués, em voz alta.
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Some families are big

Notei, entdo, que eles estavam ansiosos paraipartida contacdo da historia. Por
ISSO, comecei a prestar mais atencdo em suas stagies orais. Entretanto, todos falavam
ao mesmo tempo. Entdo pedi que levantassem a ia&@ogpe eu pudesse seleciona-los, a fim
de organizar as oportunidades de fala e comentauxilid-los em suas colocac¢des, como por

exemplo:

Some families have |a
stepmom or stepdad and
stepsisters or stepbrothers

- Some families have a stepmom or stepdad and seRsis stepbrothers (teacher)
- As familias tém méae. (Morgana)

- Let's see, Morgana. How can you say “Méae” in Esig?

- Mother, teacher. (Morgana)

- And when you're a kid, you say... (teacher)

- Mom (Rafael)
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- Stepmom is not a real mom, that carries you msier belly. She is .... (teacher)
- Madrastateacher!!!! (Morgana)

- Very good, Morgana!! And how about “stepdad”?gtber

- Padrastoteacher (Maria Luiza)

- “Stepsister”? (teacher)

- Irm&” (Raissa)

- Are you sure, Raissa? (teacher)

- No, no, teacherdrma emprestada!

-Yes! That's it! (teacher)

- Entaostepbrothetambém é irm&o emprestado? (Yuri)

- Yes, dear! You're right” Very good! (teacher)

A leitura que fazia das frases constantes das @sigio livro, entédo, era traduzida para
0 portugués oralmente pelos alunos. Quando essdiscties distanciavam-se do sentido da
frase em inglés, eu tomava o turno e comentavaecetgs haviam dito. Fazia perguntas em
inglés sobre o vocabulario, que eventualmente tam#yém feitas em portugués, até que eles
chegassem a conclusdo de que ndo haviam feitodac&a da forma mais adequada,
reformulando-a, entdo, conforme mostra o exemploac

Esse procedimento, que ocorreu por iniciativa d@gnos alunos, mostra que ao
perceberem que tém voz em sala de aula sua paciicipé cada vez mais densa e proveitosa.
O fato de a professora ter organizado os turndaldendo anula a sua iniciativa em “traduzir”
as frases lidas em inglés. Pelo contrario, tormmsivel fazer com que os alunos pensassem
sobre o que estavam dizendo e reformulassem suasrwgbes orais de forma apropriada.
Essa forma de organizar a participacdo dos alusoseu sem que qualquer intencdo de
controle social e avaliacdo negativa. Durante @daontacdo da historia esse processo se

repetiu, com comentarios conforme segue:



Some families are the same coIoI

- Some families are the same color. (teacher)

- Familias da mesma cor. (todos)

- Some families. Yes, that's right. (teacher)

- Algumas familias. (todos)

- Same color ... a gente é tudo neguinho... (Eduardo)

- A minha familia ndo. E tudo misturado... same cqGarlos)
- Same color, Carlos? Are you sure?(teacher)

- No... No teacher... different.... (Carlos)

Some families are different colors

- So, some families are different colors. (teacher)

- Algumas familias séo de cores diferentes. (todos)

- Is that right Carlos? (teacher)

- Yes, teacher... different colors. (Carlos)

- Very good. As you say, your family is differesibcs, right? (teacher)
- E ... agente é tudo diferente mesmo teacher,dasger (Carlos)

90
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Depois de lida a ultima pagina, muitos deles raepetiny family is special, my family

is special como segue:

There are lots of different ways to b¢ a
family. Your family is special no matter
what kind it is. Love, Todd.

- Your family is special!!'tbdo9g
- My family is special ...
- My family is special ...

- My family is special..v@rios, individualmente

Ao utilizar o livro The family boolos alunos se auto-organizaram para participar da
contacdo da historia, decidindo tomar o piso casa@onal apos a leitura de cada uma das
paginas do livro, como ja foi comentado. As tomadas turno ocorreram de forma
espontanea, com o intuito de traduzir para o po#sigo que estava sendo lido pela
professora, em inglés.

A autonomia demonstrada pelos alunos em organizestatura de participacao
naquele momento, comprova seu conhecimento a tesjos direitos e deveres de narradores
e interlocutores, tanto na conversa cotidiana camdala institucional. Os participantes da
conversa cotidiana tém os mesmos direitos, podkader, inclusive, disputa, quanto existem
varios locutores, todavia, nessas situagcfes tanelzé&tem regras.

Na escola, entretanto, os direitos e deveres muHamnygeral, € esperado que o aluno
peca autorizacdo para falar. Deve-se aprender pamicipar das interacdes. Nesse contexto
a estrutura de participacao é diferente, em raadatwh¢cdo do professor que, muitas vezes é

visto como o Unico detentor da informacdo ou ddhecimento a ser transmitido aos alunos.
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No momento da narrativa, porém, direitos e devediesdiferentes. O turno de fala é
conquistado pelo narrador através de um traballeraicional inicial. Tal estrutura de
participacdo organizada, como sabemos, tambémt@m@econversa cotidiana onde, durante e
fora da narrativa, locutores e interlocutores ggoizam, de forma que ao ouvinte € destinada
a obrigacdo de ouvir o que esta sendo narrado.r&spe inclusive, que este demonstre
atencdo ao que esté ouvindo através de manifestaé@everbais, podendo fazer perguntas, e
outras intervencgoes.

Na sala de aula, quando os alunos intervém nativarra passam a contar suas
histérias, o padrdo de fala institucional mudaenalo, entdo, uma idéia de cooperacdo. Esse
€ 0 ponto a ser discutido neste trabalho, tendwista que ao empregar a narrativa como
acao social conjunta nas aulas de inglés, os ajuesxam a interagir ndo s6 com a professora,
mas também entre pares, durante e ap0s a nar@iiwa, acontece na conversa cotidiana.

Ao ocorrer a modificacdo da estrutura de partidpaga sala de aula, quando em
determinada atividade essa estrutura se identboa a da conversa cotidiana, vemos que a
pratica social da narrativa embasa o desenvolviongaiinguagem, a que a aprendizagem e o
desenvolvimento humano estéo atrelados.

O ponto de vista émico, que passaremos a analisagur, entretanto, ndo abrange
tais perspectivas e demonstrar conceitos repletosedso comum. Todavia, ao observar a
atitudes do grupo pesquisado, percebemos que,ddémespostas dadas ao questionario, ha,

também, respostas implicitas que merecem atencao.

4.2 EM BUSCA DO PONTO DE VISTA EMICO

Antes de comentar sobre o ponto de vista émicoigéimportante lembrar aqui as
palavras de Thiollent (1998), quando afirma quetasuvezes técnicas de questionarios e
entrevistas sdo necessarios, de forma que o di&egoconsiderado cientifico. Todavia, o
autor ndo dispensa a criticidade em relacdo argdicp, ressaltando que ndo € adequado
resumir a ciéncia a dados quantificados.

Assim, a primeira conversa com 0s alunos sobrentac@o de historias nas aulas de
inglés tratou apenas sobre sua opinido a respeisslinto. A pergunta a seguir foi colocada

no quadro, a qual os alunos responderam primeaimente e depois, por escrito.
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* O gue vocé acha da aula de inglés com historias?

Dentre as respostas, foram identificadas opinides gmbora expressas de maneira
diferente, transmitiam a mesma mensagem. Assimnf@stabelecias as seguintes categorias,
extraidas das proprias respostas dos alunos (tabelxo), para que uma andlise mais

objetiva pudesse ser realizada:

» Alunos que gostam das aulas de inglés com histérias
* Alunos que nao gostam das aulas de inglés conriasto

* Alunos que nao opinaram;

Tabela 2: Opinido dos alunos sobre aulas de ingléscontacéo de historias

N° de alunos N° de alunos que N° de alunos que nédo | N° de alunos
entrevistados e gostam das aulas de | gostam das aulas de | que néao
histérias contadas| inglés com historias: | inglés com histérias: | opinaram:

por turma:

Turma 51: 18 18 0 0
(The gingerbread

marn)

Turma 61: 22 20 0 2

(Once together,
forever together)

Observando os numeros da tabela acima, notamoa mqaoria dos alunos, tanto da
turma 51 como da 61, demonstram gostar da pragceodtar historias na aula de inglés.
Além disso, em suas respostas, esses alunos tambl@mam justificativas, que puderam ser

classificadas a partir de suas proprias colocagf@eseguinte maneira:

« E interessante e divertido;
« E divertido e aprendemos inglés;

* Interagimos e aprendemos com as histérias;
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Tabela 3: Justificativa para a contacdo de histdréss aulas de inglés:

N° de alunos E interessante e|  E divertido e Interagimos e
entrevistados e a divertido: aprendemos aprendemos varias
histdrias contadas por inglés: coisas:
turma:

Turma 51: 18 3 11 4

(The gingerbread man

Turma 61: 22 6 9 7

(Once together, forevey

togethej

As justificativas dos alunos de ambas as turmassaptam um ponto em comum, de
acordo com a tabela acima: a idéia que aprendepmaato estdo se divertindo. Esse ponto
demonstra, entretanto, a forte influéncia de caoseale senso comum, como 0 que, nesse
caso, associa diversdo e aprendizagem. E impontessaltar, porém, que, ao vencer certo
nivel de dificuldade durante o processo de apregéin, o aluno tende a valorizar a Si
mesmo e ao proprio esforgo, contrariando, entddgia de que a aprendizagem ocorre de
forma mais proveitosa somente quanto atividadesddadao utilizadas.

Tendo sido contadas essas respostas, foi aplicgdestionario que também serviu de
instrumento para geracdo de dados e cujas pergomtasam do item 3.4 “Instrumentos de
geracao de dados”. Algumas das questdes apresgriaslalunos sdo compostas por mais de
uma pergunta, o que gerou subdivisbes na claggificde suas respostas. Esses dados foram
tabulados por pergunta, assim como as respectwdivisbes de cada questdo, como

demonstram as tabelas abaixo.

Tabela 4:Pergunta 1- O que vocé acha sobre a histéria que acaboude em inglés?

N° de alunos entrevistadg
e a histéria contada por| Adorou Gostou N&o gostou | Nao respondeu
turma:
Turma 51: 26° 15 11 0 0
(The gingerbread man)
Turma 61: 29 15 14 0 0
(Once together, forever
together)

% Numero efetivo de alunos por turma (51-61). O tjoeé&rio foi aplicado quando todos estavam preseet®
ambas as turmas.
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Os numeros da tabela acima mostram que os alundévidélam entre “adorar” e
“gostar” da narrativa de historias em inglés. Maigportante, porém, é que ndo houve

nenhuma resposta negativa.

Tabela 5: Pergunta 2- Vocé compreendeu a histéria? Como? Por qué?

Sim Mais ou menos Nao
N° de alunos o 1
entrevistados e a historja
contada — Turma 51: 26 Gestos e Figuras e Gestos, figuras e
(The gingerbread magn Figuras Linguagem linguagem
5 12 8

Sim Mais ou menos Nao
N° de alunos 26 2
entrevistados — Turma | Gestos Figuras e Gestos, figuras e
61: 29 e Linguagem linguagem
(Once together, forever| Figuras
togethe) 8 8 13

Os alunos da turma 51 demonstram ter compreendiigi@ia contada em inglés, em
razdo da utilizacdo de figuras e também do empdegtinguagem. Poucos alunos deram
importancia, também, aos gestos e expressfessfagidurma 61 também demonstrou ter
compreendido a historia contada em inglés. Os alentenderam, porém, que a compreensao
ocorreu em razao do emprego de gestos, figurasleta da linguagem. Em suma, a maioria
dos alunos afirma que compreendeu a histéria ges tbi contada em inglés e que o0s

recursos utilizados para conta-la foram importantes

Tabela 6:Pergunta 3 - Vocé acha que aprendeu inglés ouvindo a hi&oér@a que vocé

aprendeu?

N° de alunos Sim Mais ou menos Nao
entrevistados e a 23 2 1
historia contada — Vocabulario| Vocabulério e Coisas interessantes
Turma 51: 26 coisas
(The gingerbread interessantes
man 11 6 7
N° de alunos Sim Mais ou menos Nao
entrevistados e a 21 5 3
histéria contada — | VVocabulario| Vocabulario e | Coisas interessantes
;l'(l)era 61: Zﬁ coisas interessantds

nce together,
forever together 13 6 !
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Os alunos de ambas as turmas acreditam ter apeeidjtés ouvindo as historias,
como podemos observar na tabela acima. Em sua imaporém, dizem ter aprendido
“palavras novas”, ou seja, vocabulario, ao quecssceito de aprendizado de lingua parece
estar vinculado. O proprio conceito de “palavraincouma parte da lingua € bem mais usual
e acessivel do que conceitos como “estrutura Eatatque em varios casos os alunos
demonstraram estar aprendendo, mas provavelmentgsuélizam isso.

Essa questdo de aprender “palavras novas”, ertretaode ter surgido em razdo do
warm-upfeito em sala de aula. Em geralvarm-upincluiu trabalho com vocabulario. Isso
justificaria, também, as respostas que manifestemisds interessantes”, que podem estar
vinculadas a esse tipo de atividade realizada afdesarrativa. Essas atividades, muitas
vezes, sao ludicas, ou seja, conjugam brincadeaprendizado. Sob esse ponto de vista, a
questdo de acreditar que o aprendizado ocorre mheafonais eficiente através de uma
atividade ludica, pode explicar o que os alunoseaqualizer por “interessante”.

Por outro lado, ao dizer que estdo aprendendo naslagles estdo dizendo que estdo
aprendendo formas e significado, ja que o temgo fwocuravam traduzir para se assegurar
de apreenséao do sentido do que estava sendo cowiatiodessa forma, esse tipo de resposta
deixa de apresentar um cunho superficial como atmi@ primeira vista, pois explicacdes
mais especificas sobre a apreensao de signifidadesao alcance de alunos dessas faixas

etarias e nivel de escolaridade.

Tabela 7:Pergunta 4- Vocé gostaria que a professora contasse maéwihsem inglés? Por

qué?
Sim Nao
N° de alunos 6
entrevistados e a
histdria contada — Aprendemos com a$ E interessant¢ Aprendemos
historias. e divertido. | muitas coisas.
Turma 51: 26
(The gingerbread magn 9 9 7
Sim N&o
N° de alunos 6
entrevistados e a
histéria contada — Aprendemog E interessante § Aprendemos muitas
Turma 61: 29 com as divertido. coisas.
(Once together, forever historias.
togethej 10 11 3
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E interessante notar na tabela 7 que 100% (cencgmio) dos alunos entrevistados,
tanto de 5% como de 62 série gostariam de ouvis migtdrias nas aulas de inglés. Essa
opinido é reforcada pela idéia de que essa préaicg#eressante e divertida”. A unanimidade
dessas respostas parece mostrar que a pratichd®ciantar historias, mesmo que em inglés,
constréi uma realidade da qual esses alunos fazgta. pnseridos nesse contexto, eles se
identificam como participantes de uma comunidadparade compreender um idioma
estrangeiro. Suas respostas, entretanto, sdo apaese vagas em sua maioria e nao trazem
quaisquer exemplos ou detalhes do que dizem tezndjlo. Essas respostas deixam

transparecer certa inabilidade de auto-anéliseatife personalidades ainda em formacao.

Tabela 8:Pergunta 5- Quem vocé gostaria que também lesse ou ouvssselastoria? Por
qué?

Pais | Irmdos | Parentes| Amigos Todo Outros Outros | Ninguém
mundo alunos

N° de alunos
entrevistados
e a historia
contada da 10 7 3 1 1 2 2 0
turma 51: 26
(The
gingerbread
marn)

Alunos
entrevistados 5 5 2 0 2 8 5 2
da turma 61:
29 - Once
together,
forever
togethej

A tabela 8 mostra uma diferenca de opinides exsstentre os alunos da 52 e da 62
série. Os alunos da 52 série, em sua maioria,rgetgue pais e irmaos lessem ou ouvissem
as historias narradas em inglés. Os alunos dai6? sdvez ja mais autbnomos em relacdo a
seus pais, acham que outros alunos também devergatitipar desses eventos. Suas

respostas também incluem justificativas, apresestad tabela 9, a seguir.
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Tabela 9: Justificativas apresentadas pelos alunos:

Para Porque Porque é Porque Porque é bom Né&o
aprender ele/ela divertido e ele/ela ter aula de respondeu
melhor o gostade | aprendemos.| gostade inglés com

inglés. historias. inglés. historias.
N° de alunos
entrevistados e a 2 6 5 3 7 3
historia contada -
turma 51: 26
(The Gingerbread
Man)
N° de alunos
entrevistados e a 6 2 2 4 10 5
histéria contada -
turma 61: 29
(Once together,
forever together

Da tabela 9 cabe destacar que as justificativasdara pelos alunos de ambas as
turmas participantes da pesquisa referem que “étbomula de inglés com historias”. Essa
resposta, além de bastante vaga, ndo respondeaddegente a pergunta “Por qué?”. As
demais justificativas também néo respondem a esgaua, Sendo a uma pergunta que nao
foi feita: “Para qué?”. Isso parece indicar queabmos buscaram justificar suas respostas
através de abstracOes repletas de senso comum e@aguelemonstram objetividade. O
paradoxo se estabelece, entretanto, quando ossadenoostram integrados em um grupo que
compreende outro idioma, construindo identidadegsadir disso, mesmo que de forma

inconsciente.

Tabela 10Pergunta 6- Vocé ouve histdrias em casa? Quem as conta?qDerfrequéncia?
Quais sao as histoérias?

Sim As vezes N&ao N&o respondeu
N° de alunos 4 1 20 1
entrevistados e a historia PpPajs oOutros
contada — Turma 51: 26
(The gingerbread man 4 1
Sim As vezes N&o N&o respondeu
N° de alunos
entrevistados e a historia 3 4 20 2
contada — Turma 61: 29 Pais Outros
(Once together, forever Z 3
togethej
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Os dados da tabela 10 séo, a primeira vista, aldesiapois a grande maioria dos
alunos entrevistados ndo ouve historias em casa.d3gpoucos alunos que costumam ouvir
histdrias, elas sdo contadas pelos pais. Um nuaieda menor menciona que ouve histérias
com muito pouca frequéncia e que geralmente satadas por parentes ou amigos. O
significado da resposta dos alunos depende do dee entenderam por histérias:
provavelmente, relacionaram com a pratica de cdnsadrias ficcionais infantis que estava
acontecendo em aula; é dificil imaginar que ningwémie histérias de experiéncia pessoal
nas familias dos alunos. A ambiguidade aqui ccadéatiemonstra falta de clareza, ou mesmo
objetividade na formulagédo da pergunta, o que pedeausado esse tipo de interpretacéo por
parte dos entrevistados.

A auséncia dessa pratica social durante a infaeacraesmo na pré-adolescéncia
influencia o desempenho da crianca durante sietdrag escolar.

Heath (2001) diz que eventos de letramento no artébi@miliar, como a leitura e
contacao de histérias, por exemplo, socializamanca na estrutura de fala e interacdo, que
pode representar a estrutura e as caracteristindarhentais da interacdo em sala de aula. A

autora afirma que:

No momento em que entram na escola, eles j& tivesgrariéncia continua como
fornecedores de informacdo; aprenderam como intemagsas circunstancias em
gue envolvem recursos de letramento durante odgmsescolar. Eles tiveram anos
de pratica em situacdes de interacdo que sdo camrdo ato de ler — tanto
aprender a ler como ler para aprender na €Sddlaath, 2001, p. 324).

Em contraponto, é da opinido da mesma autora glegrammento incipiente faz com
que, em idade escolar, a crianca necessite aprarfdarecer informacdes a partir de livros e
ligar esse conhecimento a outros aspectos da midgeeal e do meio em que vive. E possivel,
entdo, que essa crianca deixe a desejar quant@mtividade e apresente dificuldades em
classificar, explanar e fazer comentarios, inteégoréextos e exemplificar, compreender
metaforas e utilizar expressdes afetivas e recentsgmilaridades ou parametros. Ela precisa,
entdo, adquirir habitos que a faca construir senéidpartir da relagdo com livros, outros
textos, com o proprio ambiente e também com paeir

Muito poderia ser feito no sentido de desenvolhealuno as habilidades de ouvinte,

observador, respondente e questionador dentrodgaigrescola, através da pratica de contar

%6 By the time they enter school, they have had cootis experience as information givers; they haaenked
how to perform in those interactions tht surrouitdrite sources throughout school. They have hadsyef
practice in interaction situations that are the heaf reading — both learning to read and readirgléarn in
school(Heath, 2001, p. 324)
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histérias, entretanto, isso ndo acontece em raadaltd de habilidade, ou da verdadeira falta
de interesse de professores, entre outras.

Ao relacionarmos os resultados, tanto anotadosaderno de campo como do ponto
de vista émico, ao referencial teérico que nos smbaemos que a acao social de contar
histérias, além de despertar o interesse dos glueons multiplas funcdes na sala de aula
consideravelmente distantes das que se restringgitizacdo de histérias para contextualizar
0 ensino de estruturas, como afirma Tonelli (2@07,27). A autora considera a importancia
da interacdo que ocorre no momento da contacamede historia, mas nao vislumbra outros
aspectos que podem ser analisados, como a comsttlec&lentidades como alegam Hall
(2001) e Assis-Peterson e Cox (2007), por exemplém disso, a contacdo de histérias
envolve a transmissao de valores e conceitos lggadamodo de organizar e compartilhar o
conhecimento das praticas sociais comunitarias,ocdinem Zilles, Héglan e Limberger
(2007).

Essas questdes retomam as idéias de Vygotsky esksistemas de signos, como ja
foi comentado. Linguagem — escrita — numeros, alémutros instrumentos foram criados de
acordo com as necessidades das sociedades e sulissas instrumentos foram mudando ao
longo da histéria, de acordo com o nivel de dedeimuento cultural dos individuos. Dessa
forma, numa perspectiva vygotskyana, o desenvolhioneBumano ocorre de acordo com o
nivel de evolucéo da sociedade e da cultura enesfeandividuo esta inserido.

Essas afirmacdes vém ao encontro do que observawwsatados descritos no caderno
de campo e também através da tabulacdo das respmstpuestionario, ja que foi possivel
constatar dois tipos de respostas.

Houve um tipo explicito de respostas, encontradasquestionarios e na entrevista
realizada oralmente com os alunos. Um outro tipeedposta ao trabalho com as historias,
porém, foi detectado além das portas da sala de Bstas respostas implicitas fizeram parte
de algumas anotacbes no caderno de campo. Essdetipesposta pode ser observado no
momento em que alunos comentavam entre si e cale ostras séries, topicos referentes as
historias contadas em inglés, muitas vezes usasgirmesma lingua para tratar do assunto.
Mais do que isso, transportam para suas rotinagida®@s os ensinamentos de sala de aula,
como no caso da menina que fez biscoitos a patiredeita trabalhada em inglés. Além
disso, ha manifestacdes em inglés nas aulas desquisfessores, que surpresos, comentaram
em reunides e na sala dos professores. Como vesgss respostas aparecem na forma de
manifestacdes orais constantes. S&o, também, ftasa®a historia reconhecida em outra, ou

na realizagcdo de um simples exercicio, em algum entonde leitura, ou mesmo suas
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manifestacbes em portugués durante a narrativa éeit inglés. Ao reconhecer expressoes,
frases ou mesmo vocabulos em geral que fazem garddguma histéria ouvida em inglés, a
manifestacdo dos alunos é imedia@ha aqui, sora! Very hungry! The very hungry

Caterpillar! E da historia, né?

A espontaneidade dos alunos demonstra que elesrammssentido, com relacdo a
narrativa, e que o aprendizado ocorreu. Além dissa@emonstra que esse aprendizado pode
estar além da diverséo, pois sempre que reconhexgrassdes empregadas nas histérias e as
manifestam oralmente, repetindo-as em inglés alutiado para o portugués e dizendo de
onde as reconhecem, mostram que as internalizaigue sdo capazes de utiliza-las quando
julgarem necessario.

Em suas respostas explicitadas, os alunos dizeaptendido inglés ouvindo historias
e que eles estdo se divertindo enquanto aprendsmidmbém é demonstrado nas respostas
implicitas que surgem através de seu comportantkmtnte e ap0s a contacao das historias,
tanto em inglés como em portugués, como ja vimemanstrando a validade de aprender
esse idioma realizando a a¢éo social de contairiaist O que eles ndo dizem é que, além de
se divertir, se identificam com os personagensoon @s acontecimentos e fazem associacfes
com suas proprias vivéncias, adquirindo, assimpsnde elaborar melhor essas vivéncias,
além de construir maltiplas identidades em salaadla, entre elas, a de quem entende e
“sabe” inglés; a de quem entende o problema suii@ce histéria e o relaciona com outras
situacdes; a de quem tem algo relevante para cempiader ser apreciado por iSso.

Nas tabelas acima apresentadas ha, mesmo que emamninozes discordantes que
até pelo fato de ndo responder a alguma perguntardgram que nao se identificam com o
grande grupo. Isso pode ser explicado pelos escdeo Hall (2001) quando fala sobre
identidades fragmentadas, cuja constatacdo € pbssivforme a situacdo em que se encontra
o sujeito. O autor define identidade como um tenoletivo, composto de sub-identidades,
que ndo sdao fixas e estdo em constante constrgéion, € possivel que tais alunos ndo se
considerem incluidos na comunidade da qual fazete,pau seja, a turma em sala de aula.
Assim, esses alunos, talvez por questdes pessodgsidem-se diferentes dos demais e, por
essa razao, nao se consideram capazes de partioip@balho proposto as turmas, omitindo
suas respostas ou manifestando-se de forma carai@gidemais.

Outros autores como Bruner (2001) e Vygotsky (1988)bém compartilham desse
ponto de vista, destacando a importancia da relagée lingua e cultura, a constituicao de si
e do outro através da narrativa. Fundamenta eseegso, porém, a no¢ao de que a mente

humana evolui em razdo da mediacdo na construcammtecimento. ISSo mostra que ao
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contarmos histérias estamos na verdade nos tormaed@mdores de aprendizagens diversas,

bem como nos construindo, construindo o mundo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho tratamos sobre o emprego da narrdgivnistérias nas aulas de inglés e
refletimos sobre os problemas relacionados ao emsaprendizagem de lingua estrangeira na
escola publica. Para desenvolvé-lo adotamos a wletgid de pesquisa-acdo, que busca o
desenvolvimento individual e social, bem como ahmeh de qualidade de vida Ao
empregar uma pratica alternativa no ensino de lamgirangeira, de maneira ativa e especial
mostramos como o0s alunos se comportam durante tacémnde uma historia em inglés,
centralizando a figura de todos os participantesseleevento e ndo apenas a do
professor/narrador. Partimos do pressuposto de ajuassisténcia, ao demonstrar que
compreende a narrativa, através de quaisquer rstagfies estd, na verdade, organizando
outras formas de participacdo. Sendo assim, buscaorapreender o ponto de vista émico,
de vital importancia na realizacéo deste trabalho.

Retomamos, entdo, as perguntas de pesquisa, @gpsstas buscamos durante o
presente trabalho. Esperamos, assim, ndo s6 afeneeesintese dos resultados obtidos, mas

também uma avaliacdo desses mesmos resultados.

a) Utilizar a narrativa ficcional infantii como ptonde partida para estimular o
aprendizado e o desenvolvimento da comunicacdoimgud estrangeira na aula de
inglés é considerada uma pratica valida? Qualradapdos alunos a esse respeito?

b) E possivel ensinar inglés a partir de praticasass, como a de contar historias, por

exemplo? Como se manifesta o comportamento dosshesse contexto?

Para responder a essas perguntas, partimos doupoess de que o homem se
constitui através da narrativa e de que a contdedustorias € uma pratica social integrante
de qualquer cultura. Por essa razéo justificaistreducdo dessa pratica em aula de Lingua
estrangeira na 52. e 62 série do Ensino Fundampnotalfaz com que os alunos pensem sobre
a vida, de forma que possam compreender tanto pa@srculturais preestabelecidos, como
situacdes que fogem a canonicidade de uma culypartir de historias ficcionais que tratam
sobre fatos inusitados e ndo candnicos, a verdhsingia atua como recurso que traz sentido
a excecdo, construindo ligacdes entre o extraérdire o que € comum a um determinado

contexto, cultura ou sociedade.
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Ao apresentar uma historia ficcional em inglés absios, a Lingua estrangeira
utilizada como instrumento de mediacao parece n@&oferir na compreensao da narrativa.
Isso pode estar ligado a aptiddo humana para ativarrsegundo Bruner (1978). O autor
esclarece que “n0s sabemos, a partir de nossaigrégperiéncia de contar histérias
consequentes sobre n6s mesmos, que ha um ladtairednente “humano” na producao de
significado” (p.54), o que também pode ser conaider facilitador no momento da
compreensao de histdrias em inglés. Outros fafpydem ser levados em conta, na tentativa
de justificar o interesse dos alunos pelas hist@ra inglés. A forma tipica de sistematizacéo
da experiéncia humana estruturada através da imarmtrepresentacées candnicas e nao
candnicas de valores e costumes culturais seri@mm@rs disso. Todavia, sabemos que as
historias ficcionais refletem o mundo interior der iumano, sistematicamente. Logo, ao
ouvi-las, os alunos passam a compreender as naglis que ocorrem em Si mesmos e em
suas vidas e concluem que suas atitudes devemireglalfiase infantil para a adulta, numa
constante interagdo com o outro.

Os dados tabulados mostram que os alunos apregaati@Ga de contar historias e que
gostariam que ela fosse mais frequente.

Retomo, entdo, o questionamento feito ao colegafe§sor de Historia, sobre a
utilizacdo da pratica de contar historias em suéssaao que 0 mesmo respondeu ndo saber
fazer isso. Destaco, entdo, a necessidade detigaresnelhor a representacdo que o0s
professores (ja graduados e principalmente aqutesase de graduacao) tém de “contar
historias”. Essa sugestdo se deve ao fato de quenportamento e a auto-organizacdo da
participagcdo dos alunos durante a narrativa dedriast mostram mais do que o fato de
“apreciar” o evento. Ha capacidades emergentessqueevelam a partir de uma aula de
lingua. Tais habilidades sao transpostas paraatnatextos além da sala de aula, de acordo
com comentarios anteriores.

Além disso, a autonomia organizacional demonstiaelas alunos, bem como o
interesse e a curiosidade com relagdo ao eventardar histérias em inglés, nos mostra que
para construir sentido a partir da Lingua estrangei aprendiz necessita coloca-la em uso.
Praticar acbes a partir da lingua, como cozinhesehar, ir ao supermercado, compratr,
vender ou participar ativamente do evento de céotalp uma historia, por exemplo, entre
outros é fundamental para sua aquisigao.

Retomamos, entdo, Moita Lopes (2001) esclarecéapumar uma historia € um modo
de criar uma realidade social, € também uma foreneodtrolar e manipular a realidade e os

interlocutores nos embates para legitimar sentiolosgeja, € uma forma de acao” (p. 63). Isso
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faz com que a narrativa se torne um espaco deiwocdd do homem e de suas identidades
socioculturais e de seu proprio mundo. Sendo asgireditamos que a adocao da prética de
contar histérias em inglés pode incentivar os aumatilizarem a lingua inglesa nédo sé para
compreender as histérias que lhes sdo contadastamd@m para contar outras historias,
inclusive de ordem pessoal, na sala de aula. Isstiilcuiria para a construgdo coletiva de
conhecimento que os tornaria mais responsavetsyiidss, criativos, participativos e livres.

Na presente pesquisa, ndo foi dada énfase apepasdagdes dos alunos, em inglés.
Também foram consideradas suas manifestacdes ¢ugypds, como forma de compreensao
conceitual da narrativa. Entretanto, as reflex@sodos 0s seus participantes nos mostram
gue ndo ha uma receita pronta para ensinar ingtRge e pratica de narrar historias nesse
idioma serve como metodologia nesse sentido. Fipanas, o convite aos professores e
outros pesquisadores para que vislumbrem a opdddeide, a partir da narrativa, dar voz
aos alunos e continuidade a esse trabalho. E prewstrar aos alunos que cada um deles é
um contador de histérias natocapaz, criativo, inventivo, perspicaz, astutaue,®m razéo

de tudo isso, a utilizacdo da Lingua estrangeide paorrer com naturalidade.

27 Afirmacédo baseada nos estudos de Jerome Brurig8,(2001, 2004).
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