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RESUMO

Estima-se que, no Brasil, ha cerca de 300 mil pessoas com diagndstico de sindrome
de Down. Mesmo com esse numero representativo, sdo parcas as pesquisas, em
especial, na area da Linguistica, que abordam os aspectos fonoldgicos da fala dessa
populacdo. Neste cenario, este estudo, de carater qualitativo, visa investigar e analisar
aspectos fonolégicos da fala de um grupo composto por 4 criangas e 4 adolescentes
com sindrome de Down, com idades entre 4:2 e 16 anos. Tais falas fazem parte do
banco de dados sob coordenacg&o da profa. Dra. Gilsenira de Alcino Rangel, da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), gerados durante a execugao da pesquisa
Aquisicao Fonologica e aprendizagem da escrita por criangas com sindrome de Down.
A base tedrica que permite compreender as producdes em analise parte das
consideracdes sobre linguagem e sindrome de Down de autores como Chapman
(1996), Chapman e Hesketh (2001) Cunninghan (2008), Wertzner (2004), Rangel
(1998 e 2003), Fronza (2014), Gundersen (2007), Miller et al. (1992), Lopes (2011),
Freitas (2014) e Savio (2001). Os apontamentos relacionados a aquisicéo da fonologia
do portugués brasileiro séo trazidos, basicamente, da obra de Lamprecht (2004). Apos
a selecdo dos dados partilhados pela pesquisadora, foi realizada a transcri¢cao fonética
da fala de cada integrante do grupo para verificar os contrastes fonoldgicos
desvelados por estratégias de reparo capazes de evidenciar o sistema fonologico das
criancas e dos adolescentes em foco. As producdes das criancas e dos adolescentes
revelam estratégias de reparo no uso de plosivas, fricativas e liquidas que, embora
assemelhem-se as utilizadas por criancas sem SD mais jovens, comparadas ao que
se tem verificado no processo de aquisi¢cao fonologica da lingua portuguesa, indicam
gue ndo dominam o uso de tais classes de sons. As especificidades da sindrome de
Down devem ser consideradas e, justamente em razdo disso, defende-se que
estimular a crianca a falar, fazer com que ela utilize a fala para expressar o que quer
e 0 que tem vontade na escola e fora dela € capaz de contribuir para desenvolvimento
da linguagem de criancas e adolescentes com sindrome de Down. Para que tal
contribuicdo seja possivel, é essencial que cada um/a olhe e compreenda o que esta

além, o que esta no outro.

Palavras-chave: Linguagem. Fonologia. Sindrome de Down. Atraso. Diferenca.



RESUMEN

Se estima que en Brasil hay cerca de 300 mil personas con diagnostico de sindrome
de Down. Incluso con este niUmero representativo son escasas las investigaciones, en
particular en el campo de la linguistica, que se ocupan de los aspectos fonolégicos del
lenguaje de esta poblacion. Tratando de hacer este escenario diferente, este estudio
cualitativo, tiene como objetivo investigar y analizar los aspectos fonolégicos del
lenguaje de un grupo que consta de 4 nifios y 4 adolescentes con sindrome de Down,
con edades entre 4: 2 y 16 afos. La base de datos consta de grabaciones de audio,
fue entregado por el profesor Dr. Gilsenira Alcino Rangel, de la Universidad de Pelotas
(UFPel.) - Desde el proyecto de investigacion de la coordinacion, la Adquisicion
derecho aprendizaje fonologico de escribir para los nifios con sindrome de de Down.
A partir de los datos disponibles, habia transcripcion fonética para verificar a) el uso
de contrastes fonoldgicos, b) estrategias de reparacién, c) el fonético-fonoldgico
pruebas d) El sistema fonolégico. Con este fin, se rompié sobre todo las
consideraciones presentes en Lamprecht (2004) en la adquisicion de la fonologia del
portugués de Brasil. Sobre todo, las reflexiones también es presentada modelados en
Chapman (1996), Chapman y Hesketh (2001) Cunningham (2008), Wertzner (2004),
Rangel (1998 y 2003), Fronza (2014), Gundersen (2007), Miller et al. (1992), Lopes
(2011), Freitas (2014) y Savio (2001), entre otros. Grounded estos modelos teoricos,
analisis de los datos mostré un numero bastante significativo de palabras producidas
por los participantes con sindrome de Down que se sometieron a cambios fonéticos.
Este grupo también tiene un dominio del tiempo de mucho mas alto que la media de
la fonemas portugués brasilefio demuestra que aun no han llegado al sistema de
destino de la lengua portuguesa. Para las observaciones realizadas, se cree que la
actividad de estimulacion puede ser una alternativa capaz de mejorar el desarrollo del
lenguaje en los nifios y adolescentes con sindrome de Down. Ademas, a partir de las
reflexiones propuestas, contribuira al desarrollo y la integracion de las personas con

sindrome de Down en los diferentes ambitos sociales.

Palabras clave: Aspectos fonolégicos. Los nifios y adolescentes. Sindrome de Down.

El desarrollo del lenguaje. Delay y la diferencia.
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PROLOGO

No principio era a literatura... na continuacao também.

Literatura. Esta palavra permeia minhas lembrancas mais remotas, pois, antes
de dormir, minha méae lia uma das histérias dos irmaos Grimm, em um livro amarelado
que ela havia ganhado em uma das casas de familia que trabalhou. A capa era o
comeco da historia, um motivo de suspense, jA que minha mae partia sempre da
ilustracéo e a pergunta era a mesma: “O que essa imagem nos fala hoje?”. E, antes
de passar para um dos contos que ja haviam sido lidos inUmeras vezes, eu e meus
irmaos analisdvamos a capa do livro e como ela nos permitia criar, porque ali havia
um homem em cima de um cavalo, gesticulando com as maos; e outras pessoas em
cena pareciam ouvir o que ele estava dizendo, nds criavamos um lugar diferente com
falas diversas para iniciar nossa viagem pela leitura. Assim iniciou minha experiéncia

com a literatura na infancia.

Quando fui alfabetizada, n&o perdi o costume de ler primeiro a capa dos livros,
mas segui na busca por novas histérias. Ao chegar a quinta série, li um livro
denominado Perigos no mar, cujo autor € Aristides Fraga Lima. Ai senti a necessidade
de conversar com esse escritor. Tamanho foi 0 meu encantamento com essa obra,
gue falava da minha historia, e eu me perguntava, como uma pessoa podia sem me
conhecer me entender tdo bem. Enviei uma carta para a Caixa Postal sugerida no livro
e nao obtive retorno. Mas, de certa maneira, aquilo despertou em mim a vontade de
buscar um outro autor ou um outro livro que me compreendesse da mesma maneira,
gue falasse especificamente para mim. Foi nesse momento que criei o que chamei de
meu caderno da leitura e ndo s6 anotava as leituras feitas, mas também quéao perto
de mim cada livro chegava. Naquele ano, foram mais de 100 livros infanto-juvenis,
toda a colecédo Vagalume, a colecao Dialogo, entre outros; e passei a perceber de

forma ainda ingénua que todas as obras falavam para mim.

A leitura era 0 caminho para uma menina que se sentia sozinha e estranha. A
pequena biblioteca da escola Municipal Presidente Jodo Goulart comecou a ficar
pequena e passei a visitar outras bibliotecas publicas da regido proximas a minha
casa, em Gravatai/RS. Os anos se passaram, e 0 gosto pela leitura se solidificou,
passei a ler tudo, inclusive as leituras de minha irma& mais velha: Sidney Sheldon,

Aghata Christie, Arthur Conan Doyle e Paulo Coelho. Aos 11 anos, li o livro O
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Alguimista do ultimo autor referido e, intrigada com uma frase lida, resolvi escrever ao
autor. Sem muita expectativa, mas com um fundo de esperanca, perguntei-lhe sobre
a frase “S0O uma coisa torna um sonho impossivel: 0 medo de fracassar”, porque, na
minha situacdo humilde, cujo ambiente era permeado por pessoas com pouca
instrucéo, meu pai estudara até a 42 série e levou para sua vida o trauma de deixar a
escola para trabalhar na roga; minha mée aprendera a ler com ajuda das amigas na
infancia, lendo revistas no intervalo do trabalho doméstico que realizava em uma casa
aos nove anos, porque seu pai e sua mae morreram e ela passou a servir de
empregada para se alimentar e sobreviver. Questionei se 0 autor realmente acreditava
na frase e, para minha surpresa, recebi a resposta em uma cartinha com folha azul,
datilografada e com a assinatura a caneta em nome do autor. Paulo Coelho nunca foi
meu autor preferido, mas me tocou, me ensinou e me fez acreditar ainda mais na

Literatura.

Logo veio o Ensino Médio e fui direcionada a ler as obras dos autores brasileiros
como Machado de Assis, José de Alencar, Graciliano Ramos. Era uma leitura feita
para as aulas que indagavam o que o autor queria dizer, mas, pela minha parca
experiéncia, eu sabia que havia muito mais do que isso, havia a construcao individual
de cada um e um sentido diferente para uma mesma obra. Foi nesse momento que
percebi a Literatura como alvo para minha profissdo, porém minha situacao financeira
e social me deixaram longe do meio académico por cinco anos apo6s a concluséao do

Ensino Médio. Passado esse periodo, realizei o vestibular para Letras-Portugués.

Na graduacao, as aulas de Literatura fizeram ainda mais sentido; a experiéncia
com as obras, as leituras, as discussOes, a larga experiéncia dos professores me
encantavam continuamente. Os projetos e o incentivo a leitura nas aulas de estagio

supervisionado garantiam minha admiracao.

Na Monografia de Conclusdo da Graduacdo em Letras (SANTOS, 2007)
analisei duas obras literarias, O rio imita 0 Reno de Vianna Moog e Longe do Reno de
Bayard de Toledo Mércio, sob a ética de como a chegada dos imigrantes alemaes era
retratada, uma vez que cada autor enxergava duas formas muito distintas sobre um
mesmo acontecimento. Foi esse trabalho que me possibilitou perceber ainda mais e
melhor a importancia da literatura, jA que cada historia permitia-me conceber outra

histéria.
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No Trabalho de Conclusdo de Curso da Pés-Graduacgéo (SANTOS, 2007) dei
continuidade ao trabalho literario. Analisei 0 comportamento das mulheres no livro Um
rio imita o Reno, de Vianna Moog, com o0 objetivo de verificar quais reflexos e
implicacdes culturais do ambiente feminino permeavam essa obra. Essa analise
ganhou o prémio de melhor trabalho na mostra de 2009 da Faculdade Cesuca
(Cachoeirinha/RS) que apresentava trabalhos de todos os cursos: Administracao,

Contabilidade, Psicologia, Pedagogia, Matematica, entre outros.

Sempre tive professoras de Literatura maravilhosas. Entre elas, cito Vera Haas,
Eliane Prisch, Célia Déris Becker e Jurassy Assmann Saraiva. Retornei a Unisinos
para conhecer o grupo do PPGLA na visitagdo para ingressar no processo de selecao
para o Mestrado e, nesse momento, reencontrei minha querida professora de
graduacdo, a notabilissima, professora doutora Marlene Teixeira, que tanto havia me
ensinado sobre a experiéncia literaria, o texto e o discurso. Elaborei um anteprojeto
que pretendia inicialmente investigar o ensino da literatura na escola (no Ensino
Médio), em razdo dos apontamentos feitos por alguns autores, como Pivetta (2009),
que afirma que “a literatura a duras penas sobrevive como componente obrigatorio
nos curriculos escolares”. Focalizando a realidade francesa, nessa mesma direcao,
Todorov (2009) publicou um livro para alertar que a literatura esta sob ameaca de néao

mais participar da formacao cultural do cidadao.

Assim, no anteprojeto de qualificacdo para o Mestrado apresentado em 2014,
perguntava-me de que forma a literatura estava sendo estudada no ensino Ensino
Médio. Qual a funcdo da Literatura nesse nivel de ensino? Por que havia um

desinteresse por parte dos estudantes pela Literatura?

Em seguida, para dar andamento a pesquisa, buscamos analisar dez planos
de ensino de escolas publicas da regido metropolitana de Porto Alegre, mais
especificamente, da cidade de Gravatai, no Rio Grande do Sul. Esses planos foram
fotocopiados pelos meus amigos professores de Ensino Médio, autorizados por suas
instituicbes de ensino e, nessa primeira analise, foi possivel perceber que os
conteudos se repetem no quadro especifico de cada trimestre. Por exemplo, € comum
que, na 12 série do Ensino Médio, no primeiro trimestre, o professor trabalhe com
conceito de literatura, conotacdo e denotacdo, figuras de linguagem, géneros

literarios; no segundo trimestre, sdo abordados Trovadorismo, Humanismo,
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Classicismo e literatura informativa. Para encerrar o ano, no terceiro trimestre, devem

ser trabalhados Barroco e Arcadismo.

Entre os objetivos da disciplina estavam o reconhecimento e a identificagéo do
periodo literario em que a obra esta inserida, a caracterizacdo do autor e da obra
dentro das escolas literarias estudadas, porém, nos recursos utilizados, ndo eram
citados os livros e nem as leituras, mas o contato com o autor, como escreve e em

gue momento se insere nas escolas literarias.

Isso também era recorrente nas demais séries do Ensino Médio em que as
habilidades cobradas era leitura e interpretacéo do texto literario, porém, nos préprios
recursos, para desenvolvimento das atividades, o livro literario ndo estava presente,
nao apareciam a bibliografia dos textos ou a selecdo destes, apenas o contato dos
autores e das obras que eles escreveram. Nem mesmo o livro didatico adotado pela
escola estava sendo descrito para que se pudesse concluir intuitivamente sobre o uso

de trechos ou de poemas indicados para leitura e contato com o texto literario.

O quadro de conteudos parecia priorizar as questées teoricas, impedindo um
percurso mais amplo, o da experiéncia literaria, uma vez que reconhecer titulos e
autores nao € conhecer literatura. Além disso, a énfase estava na identificacdo do
contexto social e histérico e nas caracteristicas mais marcantes e originais da escrita

de cada autor, assim como sua mudanca de estilo em diferentes épocas e momentos.

Ainda observando-se os curriculos do Ensino Médio, encontramos uma divisao
entre ensino de Lingua e ensino de Literatura. A Literatura era muito mais uma matéria
escolar sobre a periodizacdo dos movimentos literarios, em que o contato com 0s
textos tinha por objetivo a verificagcdo das técnicas literarias (estilo, composicéo,
formas, narrativas) de cada periodo. Nas aulas de Lingua Portuguesa, era comum

encontrarmos exercicios em textos literarios, restritos a aspectos gramaticais.

Diante desse quadro € licita a separacao entre ensino de lingua e ensino de
Literatura? O que constitui 0 nucleo da disciplina chamada Literatura? Qual o papel
da Literatura na formagéo dos alunos? Por que estudar Literatura? As obras literarias
devem ser estudadas apenas no seu valor estético? Qual o objeto da literatura? Que

concepcao de lingua/linguagem esta por tras do ensino de Lingua Portuguesa?

Esses questionamentos estavam na origem do anteprojeto de pesquisa.

Tomando por base a teoria enunciativa de Emile Benveniste, com o objetivo inicial de
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buscar uma concepc¢édo de linguagem em que o ensino de Lingua e Literatura pudesse

se encontrar com a experiéncia humana.

Além de renomados pesquisadores, criamos um banco com analises de aulas
de uma escola publica de Sédo Leopoldo. Muito foi pesquisado, entretanto, pouco
registrado na forma escrita e avaliado efetivamente pela minha querida orientadora,
que, em funcéo da grande demanda e, por conseguinte, de sua tragica doenca deixou-
me muitas inquietacdes, grande aprendizado e uma linda pesquisa inconclusa. Em
funcdo de sua morte, percebi que muito faltava para responder a tantos
questionamentos e que, emocionalmente, a troca por um novo assunto e por uma
nova orientadora seria necessaria. Sugeri, a partir de uma experiéncia literaria, um

NOovo comeco.

Foi o texto literario denominado O filho eterno, do autor catarinense Cristovao
Tezza, a quem eu admiro e de cujas palestras e mesas-redondas patrticipei, que me
incitou o desejo de investigar o desenvolvimento da linguagem das criangas com
sindrome de Down. A partir da experiéncia literaria, pude pensar com minha
amabilissima professora orientadora, doutora Cétia de Azevedo Fronza, caminhos
para estudar algo tdo amplo, mas cujo foco é cientifico: a aquisicdo da fonologia
dessas criangas.

Mas é preciso conhecé-lo, senti-lo. O pai, sempre que pode, nos encontros
mais raros desses dois anos, fala incansavelmente com o filho, verbalizando
tudo o que faz, a todo momento — talvez, ele desconfia, pela magica dos sons
das palavras que ouve, a crian¢a absorva alguma semente da linguagem que
a natureza ainda nédo lhe deu, como a boneca Emilia e seu Monteiro Lobato
da infancia, ele lembra (e reconta a histéria), que ganhou uma falinha de um
papagaio e ndo parou nunca mais de falar. (TEZZA, 2010, p. 142-143).

O excerto acima ilustra a necessidade de um pai em conhecer verdadeiramente
seu filho, neste caso, uma crianca com sindrome de Down chamada Felipe. O que
fica claro nesse romance é a crenca desse pai na onipoténcia da linguagem verbal,
tomando-a como meio Unico de conhecimento e desconsiderando os sentimentos. A
linguagem, portanto, tem papel relevante, ja que é através de personagens que, com

maior ou menor afinidade com a linguagem, acreditam no poder da palavra.

Para o pai de O filho eterno, a capacidade de abstracéo e inteligéncia séo os
maiores valores do ser humano, mas sua forma de enxergar essa afirmacéao € alterada

quando percebe os limites e as dificuldades de falar do filho Felipe. Este revela um
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processo diferenciado na aquisi¢cdo da linguagem, diferente principalmente porque ha
algo novo, desconhecido para esse pai. Portanto, € necessario que esse pai realize
outra travessia, ndo aquela que norteou sua vida até aquele momento. E preciso um
esvaziamento daquilo que sempre se considerou ideal no processo de aquisicdo da
linguagem para atingir uma outra linguagem: a de Felipe — seu filho. E € nesse viés
que encaminho a trajetéria desse trabalho: conhecer a fonologia de criangcas com SD.

Alguns colegas e professores perguntaram-me se realmente eu n&o estava
arrependida em abandonar meu primeiro anteprojeto. Respondi que o0 caminho que
percorri com a professora Marlene Teixeira foi algo inexplicavel e que, mesmo que
muitas perguntas tenham ficado ainda sem respostas, elas trazem possibilidades, pelo
simples fato de serem perguntas que fazem parte da vida de todo professor que quer
e necessita de melhorias no ensino. Seja na sala de aula do Ensino Fundamental ou

na do Ensino Médio, sdo indagacdes que apontam por si, novos caminhos.

Emile Benveniste foi o tedrico central da pesquisa da professora Marlene
Teixeira. Esse autor afirma que a linguagem ensina a propria definicio do homem.
Todorov afirmou, em seu livro A literatura em perigo, que “a literatura me ajuda a
viver”. Foi pensando nessa relagéo de vivéncia e construcéo do sujeito que ouso dizer
que a literatura me ajuda na construcéo do meu “eu”, me ajuda a viver, a conviver e a
construir-me e transformar-me como ser humano. A partir dessa transformacao, cabe
planejar, replanejar e construir novos rumos, inclusive, para minha pesquisa

académica.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho propbe-se a analisar a fala de criancas e adolescentes com
sindrome de Down (SD), considerando aspectos fonéticos-fonologicos. A escolha do
tema justifica-se porque, de varios lados, chegam ecos que apontam as parcas
pesquisas nesse assunto em especifico na area da linguistica. Praticamente, as
pesquisas no Brasil sobre a tematica ainda sdo pouco numerosas e recentes, Sao
trabalhos escassos, sendo mais comuns o0s produzidos pelas areas da
Fonoaudiologia, da Fisioterapia e da Psicologia, sendo que, nesta, ressaltam-se
aqueles que enfatizam atendimento psicolégico a familiares (GUIMARAES, 2006;
PETEAN; SUGUIHURA, 2005; SILVA; DESSEN, 2003).

A dificuldade néo se restringe apenas em encontrar pesquisas atualizadas, mas
também em deparar-se com tais estudos na area da Linguistica. Nas bases de dados
do Google Académico, por exemplo, em uma busca por meio da expresséao “sindrome
de Down”, hd um total de 18.200 resultados em lingua portuguesa. Quando a pesquisa
restringe ao topico “aquisicao da fonologia das pessoas com sindrome de Down”, tem-
se menos de 500 resultados, em sua maioria, trabalhos nas areas da Educacao, da

Psicologia e da Educacao Especial.

Algumas afirmacdes de estudiosos ligados a area da deficiéncia intelectual
enfatizam que as pesquisas existentes, referentes a sindrome de Down, sdo ainda
insuficientes para esclarecer e guiar atitudes educacionais para o desenvolvimento
das pessoas que apresentam essa caracteristica. Em contrapartida, sabe-se que
muito j& foi estudado e que os avancos e as descobertas influenciam na forma como
a sindrome de Down tem sido vista, proporcionando uma melhor compreensao sobre
o desenvolvimento dessas pessoas, assim como sobre a constru¢do do entendimento

da sindrome.

Conforme Cunningham (2008), ao longo da historia, sempre nasceram bebés
com SD. O autor exemplifica essa afirmacao valendo-se do fato de que Brian Stratford
descreve um cranio da época dos saxdes e varias pinturas dos tempos medievais
retratando pessoas com as feicOes caracteristicas da SD. Além disso, aponta que
muitas observacfes em relacdo a SD partiram de pinturas religiosas, com datas
variadas que ficam em torno de 1500. Desde ent&o, uma sucessao de pinturas foram

sendo analisadas, mas foi em 1838 que foram encontradas referéncias a sindrome de
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Down em um dicionario médico publicado por Esquirol, em 1838, em Paris. Anos mais
tarde, o doutor John Langdon Down publicou o trabalho “Observacdes sobre a

classificacdo étnica dos idiotas”, em 1866, precursor sobre a sindrome de Down.

A mensagem para mim é que a sindrome de Down existe ha muito tempo.
Sempre houve uma faixa de habilidade, com algumas pessoas bastante
capazes e nem todas afastadas da sociedade, como se representa, muitas
vezes, em algumas descrices modernas. Essa histéria coloca em duvida a
sugestdo de que os “tratamentos” recentes resultaram em avancos amplos
nas capacidades e nas habilidades intelectuais de portadores de sindrome
de Down. O que mudou é a sobrevivéncia de mais pessoas com sindrome de
Down e as oportunidades oferecidas a elas para desenvolver as habilidades
e estilos de vida variados. Isso se deve basicamente a mudancas em nosso
“modelo” de deficiéncia intelectual e a valores mais amplos na sociedade.
(CUNNINGHAM, 2008, p. 216).

Ter uma visdo geral do passado das pessoas com sindrome de Down é
perceber que elas foram tratadas de diferentes maneiras em determinados momentos
da historia ou em determinadas sociedades. Em comparacdo ao passado, 0s
individuos com sindrome de Down vivem mais e melhor em razdo de um melhor
atendimento médico, tanto no que se refere a métodos de tratamento quanto aos
procedimentos preventivos e em razdo das pesquisas realizadas na area que
esclarecem a sindrome de Down e que permitem um novo entendimento pela

sociedade que nos cerca.

Sabe-se que nem todos que possuem esta sindrome tém acesso a um
atendimento médico de qualidade ou mesmo a escolas que estejam preparadas para
atendé-los de maneira eficiente, ou seja, considerando as suas especificidades e
realizando atendimento personalizado para promover um desenvolvimento adequado,
constante e real. E possivel dizer que existe uma grande distancia entre o que pode e

deve ser feito e aquilo que é efetivamente realizado. Por isso, a intencdo deste
trabalho é refletir sobre a fonologia de criangas e adolescentes com SD.

Diante de tal cenario, o objetivo geral desta pesquisa é Identificar e analisar
aspectos fonético-fonoldgicos a partir de registros de fala de criangas e adolescentes

com sindrome de Down. Os objetivos especificos séo:

a) verificar o uso dos contrastes fonoldgicos evidenciados na fala de criancas

e adolescentes com sindrome de Down;
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b) verificar as estratégias de reparo utilizadas por criangas e adolescentes
com SD;

c) comparar evidéncias fonético-fonoldgicas de criancas e adolescentes com
sindrome de Down e sem sindrome de Down, considerando os estudos

desenvolvidos sobre a fonologia de criancas brasileiras;

d) apresentar o sistema fonolégico das criancas e adolescentes deste estudo,

a partir dos dados e das comparacdes realizadas;

e) problematizar a nocdo de atraso e diferenca no que diz respeito ao
desenvolvimento da linguagem das pessoas com SD, principalmente
quanto ao componente fonoldgico da lingua, foco deste estudo, e suas

implicagdes no cotidiano escolar e além deste.

A fim de alcancarmos os objetivos expostos, utilizamos como referencial tedrico
diversos estudos sobre aquisi¢cdo da linguagem, aquisicdo fonoldgica do portugués,
avaliacdo fonoldgica de criangas e de adolescentes, sindrome de Down, e linguagem
de criancas e adolescentes com sindrome de Down. A partir desses referenciais, da
analise e observacéo de dados, este estudo permitiu trazer novas reflexdes capazes
de contribuir para o desenvolvimento e a integracdo de pessoas com sindrome de

Down.

Esta dissertacdo esta dividida em cinco capitulos. O primeiro capitulo traz a
presente introducdo; no segundo capitulo, apresentamos o referencial teorico
utilizado. Iniciamos fazendo uma reflexdo sobre a aquisicdo da linguagem e a
importancia dela para a existéncia humana. Em seguida, apresentamos
consideracdes sobre sindrome de Down, sindrome de Down e o cromossomo 21;
depois, passamos a falar da linguagem de criancas e adolescentes com sindrome de
Down, e seguimos conversando sobre o desenvolvimento da linguagem e suas

diferentes fases.

No terceiro capitulo, trazemos os procedimentos metodoldgicos utilizados para
a coleta e analise de dados. Em seguida, o quarto capitulo, apresenta a analise de
dados obtidos. No quinto capitulo, promovemos uma discussdo em relacdo ao que
representam ou podem representar os termos “atraso” e “diferenca”, além de
colocarmos algumas possiveis contribuicdes para que seja melhor considerado o

desenvolvimento das criancas e adolescentes com SD na escola e além desta.
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No ultimo capitulo, apresentam-se as consideracoes finais desse trabalho.

Entendemos que, na forma como este trabalho esta apresentado, trazemos
consideracOes relevantes capazes de contribuir para discussdes e acbes voltadas
para a aprendizagem de todos na escola e fora dela.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 AQUISICAO DA LINGUAGEM

N&o atingimos nunca o0 homem separado da linguagem e ndo o vemos nunca
inventando-a. N&o atingimos jamais o homem reduzido a si mesmo e
procurando conceber a existéncia do outro. E um homem falando que
encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, e a
linguagem ensina a propria definicdo do homem (BENVENISTE, 1988, p.
285).

Neste excerto, Emile Benveniste demonstra a importancia da linguagem para a
existéncia humana, ndo s6 como definidora, mas como fator diferencial e substancial
do homem. E a linguagem, portanto, que, ao ensinar a propria definicio do homem,

nos torna Unicos e é algo que, no vaivém da palavra, sugere uma troca.

A aquisicdo da linguagem sempre foi alvo de estudos por ser algo fantastico e
misterioso, mas ainda muito ha para pesquisar em relacdo a este assunto, uma vez
gue nao existe um consenso sobre como as criancas aprendem. O que se sabe é que
0 processo de aquisicdo de linguagem acontece nas criangas, Nnos seus primeiros

anos de vida, com a aprendizagem da lingua materna.

O modelo de fala infantil € um construto que presume que a aprendizagem
inicial da linguagem é parte da aprendizagem sobre o mundo social e fisico:
o mundo das pessoas, dos objetos e acontecimentos que as envolvem, os
sSons e 0s gestos que caracteristicamente as acompanham e 0os meios vocais
e gesticulatérios pelos quais se pode criar os resultados desejados
(CHAPMAN, 1996, p. 24).

E possivel dizer, portanto, que a fala da crianca se assemelha a dos falantes
com 0s quais convive, por isso, a importancia das pessoas que cercam essa criancga,
principalmente dos adultos, nesse momento de aquisicdo da lingua. De acordo com
Lamprecht (2004, p. 29), “[...] 0 meio em que a crianca esta inserida influencia de

forma significativa na construcdo do seu conhecimento linguistico.”.

Nesse processo, em criancas sem SD, podem ocorrer algumas variacoes de
acordo com a individualidade. Cabe ressaltar que essas variacbes podem ser muito
amplas. Conforme Lamprecht (2004, p. 25), dentro das etapas e caracteristicas gerais
do desenvolvimento fonolégico, existem aquelas que podem ser encontradas em

todas as criancas; ha a possibilidade de variacdo individual quanto ao dominio
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segmental e prosodico. Essa variagdo pode ocorrer tanto em relagédo a idade como
também as estratégias de reparo utilizadas para atingir a produgédo adequada.

Para falar dessas diferengas tao significativas e distintas, Lamprecht apresenta
dados de Rangel (1998), que realiza um estudo longitudinal em criangas com idades
entre 1.6 e 3:0. Com esse estudo, verifica-se que ha uma diferenca de até 11 meses
entre as criancgas, seja no dominio da realizacdo fonética, seja no papel fonolégico
dos sons da lingua, ou seja, uma extensdo de tempo significativa para criancas de
menos de 3 anos. Portanto, quando se compara o sistema fonético e/ou fonolégico de
uma criangca com padrdo de normalidade estabelecido pelas pesquisas, deve-se
sempre ter em mente a possibilidade de consideraveis diferencas sem que isso

represente um desvio ou atraso.

A aquisicao fonoldgica é algo complexo, uma vez que envolve as diferentes
unidades do sistema da lingua, a percepcao, a producéo e a organizagao das regras,
pois, ao adquirir os fonemas, a crianca aprende também a sua distribuicdo nas silabas
e nas palavras. Segundo Pereira e Mota (2002), é durante a aquisi¢ao fonoldgica que
as criancas devem aprender quais sons sdo usados na sua lingua e como séo

organizados.

Em relacéo a esse processo, Wertzner (2004) afirma que o momento de maior
expansao do sistema fonoldgico se da entre 1:6 e 4 anos, pois é nesse periodo que
h4 um aumento do inventario fonético, possibilitando a producdo também de
estruturas mais complexas. J& dos quatro aos sete anos, a crianga adquire 0s sons

mais complexos e utiliza sentengas mais longas, estabilizando seu sistema fonoldgico.

As criangas apresentam um perfil, na aquisicdo da linguagem, fases de
desenvolvimento que sdo compativeis com o seu desenvolvimento global e, quando
isso ndo acontece, ha a necessidade de investigar os motivos que provocam 0S

atrasos ou 0s desvios na aquisi¢ao.

Como dito anteriormente, ainda ha muito o que pesquisar sobre aquisi¢cao da
linguagem. Além disso, sabe-se que as variagbes no processo de aquisicdo sao
muitas, e isso ocorre tanto em criangas com SD como nas sem SD, ja que 0 processo

de desenvolvimento fisico e mental também depende das individualidades.

O tema de nosso trabalho é a aquisicao fonoldgica de criancas e adolescentes

com SD. Por esse motivo, nas proximas secdes, serdo apresentadas informacoes
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relativas & SD: 0 que é, como ocorre, e 0s trés tipos de variantes cromossémicas na
SD.

2.2 A SINDROME DE DOWN

Segundo Cunningham (2008), a sindrome de Down nao é um rétulo fixo, mas
uma declaragéo de probabilidade sobre um ser humano. Nao é apenas uma condi¢éo,
mas um fenémeno complexo. A partir das pesquisas deste renomado autor, tentamos
trazer uma definicdo cientifica do que é a sindrome de Down, mas, para isso,

precisamos falar antes de células e cromossomos.

As células sdo entidades vivas, e nosso corpo € formado por incontaveis
células. Com excec¢do dos globulos vermelhos, cada célula tem duas partes: o nucleo
e o citoplasma. O primeiro é o centro de controle, ja o segundo, uma area de
armazenamento e producdo de energia. S8o inumeros tipos de células — células
nervosas, células cutaneas, células musculares, entre outras, todas com estruturas e

fungdes diferentes.

As células agrupam-se e formam os principais sistemas do corpo —
esquelético, digestorio, circulatério, respiratorio, das glandulas endécrinas e
nervoso. Em um corpo saudavel, todas as células se encaixam e trabalham
juntas em harmonia. Como esse complexo conjunto de sistemas desenvolve-
se a partir de uma Unica e pequena célula € uma fonte constante de
admiracdo. Tudo comeca quando um espermatozoide e um 6évulo se
combinam e formam uma célula fertilizada (ovo ou zigoto), que se divide
originando novas células que também se dividem, e assim por diante
formando linhagens de células especializadas e as partes do corpo
(CUNNINGHAM, 2008, p. 80).

De acordo com o autor supracitado, para que as células se reconhecam e
saibam quando devem se dividir e que tipo de células devem formar, existe um plano
basico, que controla e programa o desenvolvimento. Os cromossomos orientam esse
plano, como genes de geracao para geracao e de célula para célula. Quando algo ndo
ocorre de acordo com o planejado e recebemos mais ou menos material
cromossOmico, a pessoa é diferente, como acontece com as pessoas com sindrome

de Down.

A Figura 1 apresenta o nucleo humano com 46 cromossomos, isto €, 23 pares.

E possivel notar que cada cromossomo é formado por duas cadeias longas de
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fragmentos quimicos (moléculas de DNA?Y). Elas se enrolam ao redor de um centro

proteico e unem-se em uma funcao especifica, denominada centrébmero; mesmo que
geralmente ndo esteja no centro, leva esse nome.

Figura 1 — Estrutura de um cromossomo

O nicleo humano corado contém 46 cromossomos
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Fonte: Cunningham (2008, p. 80)

Os cromossomos tém tamanhos e padrbes de segmentos ou bandas
diferentes. Os seres humanos tém 46 cromossomos que consistem em 22 pares

combinados e dois cromossomos sexuais. Genoma € o nome dado ao conjunto de
Cromossomos.

De acordo com Santos et al. (2006), os cromossomos sexuais sdo um tipo de
cromossomo encontrado no nucleo das células e determina o sexo dos seres vivos

diploides — seres em que as células possuem 0s cromossomos organizados em pares

1 Acido desoxirribonucleico (ADN, em portugués: acido desoxirribonucleico; ou DNA, em inglés:
deoxyribonucleic acid). (CUNNINGHAM, 2008, p. 81).
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— e didicos — seres em que 0S sexos se encontram separados em individuos

diferentes.

Ainda, segundo Santos et al. (2006), na espécie humana e nos demais
mamiferos, é o cromossomo Y que determina a masculinidade: enquanto os machos
possuem um par de cromossomos XY — sexo heterogamético, isto €, produzem dois
tipos diferentes de gametas, um cromossomo X e um cromossomo Y —, as fémeas
possuem um par de cromossomos XX (sexo homogamético, isto €, produzem apenas
um tipo de gametas: dois cromossomos X). Neste caso, diz-se que 0os machos sao o
sexo heterogamético, e as fémeas o sexo homogamético. A Figura 2 ilustra os

Cromossomaos sexuais mencionados.

Figura 2 — Cromossomos Sexuais

'}

X X X Y

Fonte: Livro didatico Publico/Biologia/SEED/PR

Os cromossomos sdo portanto, 0s responsaveis por carregar toda a informacao
gue as células necessitam para seu crescimento, desenvolvimento e reproducdo. Séo

estruturas em forma de bastao, durante a divisao celular.

A seguir, veremos como € condi¢cdo cromossOmica para que resulte na SD.

2.2.1 A sindrome de Down e o cromossomo 21

A SD é uma alteracao genética caracterizada pela trissomia cromossémica do
par 21, isto €, resulta da ocorréncia de material genético extra do cromossomo 21.
Entre os diferentes autores que fazem essa afirmacdo estdo Rangel (2003),
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Gundersen (2007), Cunningham (2008) e Mustacchi (2009). Existem diferencas entre
as pessoas com sindrome de Down, pois nem todos possuem as mesmas
caracteristicas ou 0 mesmo grau de uma determinada caracteristica. Essas diferencas
variam desde as capacidades intelectuais, a sociabilidade, a altura, o peso, a saude,

a personalidade ou qualquer outra caracteristica.

O nome dado a essa sindrome deu-se em razao das pesquisas realizadas pelo
médico inglés John Langdon Down, que, no século XIX, foi nomeado diretor de uma
clinica para criangas com deficiéncia mental nos arredores de Londres. A partir dos
estudos desses pacientes, registrou, em 1862, o caso de um deles: baixa estatura,
dedos curtos e palpebras atipicas. Especificamente em 1866, a doenca do garoto
ficaria conhecida pelo nome do médico que foi o primeiro a descrevé-la. Mas a causa
genética da sindrome de Down s6 foi descoberta um século depois. Em 1959, o
pediatra francés Jérome Lejeune constatou que criangas com a sindrome possuiam

trés copias do cromossomo 21, em vez de duas.

Segundo Cunningham (2008), a SD é produzida porque existe um cromossomo
21 extra ou material extra de cromossomo 21. Ela se chama trissomia do 21, porque
existem trés cromossomos 21, ao invés de dois. O cromossomo 21 contém cerca de
40 milhdes de partes de cddigos, e as estimativas recentes relatam que o cromossomo
21 contém 329 genes, cerca de 1% do genoma humano total.Cabe enfatizar que nem
todos os genes do cromossomo 21 sédo associados a SD. A maioria das caracteristicas
fisicas da sindrome resulta de copias extras da por¢céao final do braco longo do

cromossomo 21, envolvendo em torno de 50 a 100 genes.

Como existem milhares de coédons? no genoma, essa propor¢do €
relativamente pequena. Os genes adjacentes a essa regido sado associados a alguns
aspectos do envelhecimento e das modificacdes cerebrais semelhantes as verificadas
na doenca de Alzheimer. Ainda segundo Cunningham (2008), alguns trabalhos
mostram que existem 10 genes que influenciam a estrutura e o funcionamento do
sistema nervoso central, e 16 genes com um papel no metabolismo energético e do
oxigénio reativo. Um efeito material genético é que as células ndo se dividem téo
rapidamente quanto as células normais, e isso resulta em menos células e bebés

menores. Além disso, perturba a migracdo de células e a formacdo de diferentes

2 Cédons — unidades especiais de DNA composta por dois ou trés nucleotideos consecutivos, que, na
sintese de proteinas, determina a posicao de um aminoacido na cadeia polipeptidica (CUNNINGHAN,
2008, p. 83).
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partes do corpo: por exemplo, algumas partes do corpo sdo menores do que 0

comumente observadas e, de um modo geral, existem menos células e conexdes.

A Figura 3 mostra que parte do material genético extra estd associada a
algumas caracteristicas frequentes da SD, como por exemplo: caracteristicas fisicas
do rosto, das méos e dos pés, problemas cardiacos, hiperlassidao (articulagdes mais
frouxas), hipotonia (baixo ténus muscular) e ainda, segundo Cunningham (2008) a

aspectos relacionados ao desenvolvimento intelectual.

Figura 3 — Genes e regides do cromossomo 21 associa  dos a algumas caracteristicas da SD

qit

q21 Alteragdes cerebrais semelhantes as da doenga de Alzheimer
gt Caracteristicas de envelhecimento
g22.2
q22.3 D21 855 D21 855 D21 S55

caracteristicas do caracteristicas do anomalias cardiacas
rosto, das méos e dos rosto e das maos
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Fonte: Cunningham (2008, p. 88)

A trissomia 21 faz parte de um grupo de encefalopatias ndo progressivas, nao
ha agravamento com o passar do tempo, ou seja, ndo € nada que ocorra na gestacao
como: problemas de qualquer ordem sejam eles emocionais ou nao; por isso, a
pessoa nao fica mais comprometida intelectualmente, ou seja, ndo havera um declinio

intelectual.

A Figura 4 mostra um cromossomo extra no grupo G, ou seja, 0 Cromossomo
21. Este é o exemplo de uma alteragdo genética causada por um erro na divisdo

celular durante a divisdo embrionaria.
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Figura 4 — Cromossomos de um garoto com sindrome de Down
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Fonte: Cunningham (2008, p. 88)

As pessoas com a sindrome de Down, de acordo com Cunningham (2008), em
vez de dois cromossomos no par 21, possuem trés. Ndo se sabe por que iSso
acontece. Em alguns casos, pode ocorrer a translocagcdo cromossémica, isto é, o

braco longo excedente do 21 liga-se a um outro cromossomo.

2.2.2 Tipos de Trissomia do 21 ou Sindrome de Down

Ha 3 tipos principais de anomalias cromossdmicas ou variantes, na sindrome

de Down, assim caracterizadas, segundo Gundersen (2007):

a) Trissomiasimples (padrdo): Gundersen (2007) afirma que na concepcéao,
0 zigoto contém 47 cromossomos, causando a trissomia do 21 por nao-
disjuncdo, ou seja, a divisdo cromossOmica erronea durante a meiose
resulta em um zigoto que tem trés cromossomos 21, ao invés de dois.
Estima-se que cerca de 95% dos casos de sindrome de Down tém trissomia
do 21 por nao-disjuncdo — falha na separacdo correta do par de
Cromossomos;

b) Translocagdo: de acordo com Gundersen (2007), ha trés copias do

cromossomo 21, mas 0 Ccromossomo extra estd conectado a outro
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cromossomo, geralmente o cromossomo 14, ou a outro cromossomo 21.
Estima-se que cerca de 3% a 4% dos casos de sindrome de Down s&o por
translocacdo. Aproximadamente 25% das translocacbes ocorrem
espontaneamente, durante a fertilizacdo. Isso acontece quando um
segmento de um Ccromossomo OU um Cromossomo inteiro se quebra
durante a meiose e depois se conecta a outro cromossomo. Quando o
fragmento cromossémico se conecta (se transloca) ao cromossomo 21, o
zigoto tem SD ou trissomia do 21 por translocacdo. Mas os demais casos
das translocacdes, ou seja, 0s 75% restantes, sao herdados de um genitor.
Esse é o unico tipo de SD que pode resultar de uma condicdo genética
existente de um genitor. Quando isso acontece, 0 genitor portador tem o
namero tipico de cromossomos, porém dois de seus pares cromossOmicos
permanecem unidos, com um membro de um dos pares conectado a um
membro do outro par cromossdmico, ou seja, consequentemente, seu
namero total de cromossomos € 45, ao invés de 46. O individuo nao é
afetado, pois ndo ha perda, nem excesso de material genético; apresenta
exatamente a quantidade usual, porém com dois de seus cromossomos
conectados entre si. Alguns médicos denominam esse individuo de
portador balanceado. E importante saber se o bebé tem SD por
translocacao, pois, se a trissomia do 21 por translocacao foi herdada de um
portador balanceado, o risco de ocorrer SD nas proximas gestacdes é
maior do que na populacao em geral;

Mosaicismo: Gundersen (2007) considera a forma mais rara da SD. Ainda
segundo o autor, estima-se que 1% de todas as pessoas com SD
apresentam esse tipo de trissomia do 21. Neste caso, ocorre uma divisao
celular imperfeita em uma das divisdes celulares apoés a fertilizacdo. Esse
tipo difere dos outros tipos de SD, em que o erro na divisao celular acontece
antes ou no momento da fertilizacdo. Da mesma forma que na trissomia do
21 por nao-disjuncdo, algo leva os cromossomos a se dividirem
desigualmente. Contudo, quando isso ocorre na segunda ou terceira
divisdo celular, apenas algumas células do embrido em desenvolvimento
contém o cromossomo extra. Consequentemente, nem todas as ceélulas

apresentam esse cromossomo. Portanto, o modo pelo qual o bebé é
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afetado depende ndo do numero de células normais que ele possui, mas

da regido do corpo em que essas células se localizam.

As alteracdes genéticas podem imprimir algumas diferencas nas pessoas com
SD, inclusive no que se refere a questdes de linguagem. Considerando as metas de
estudo, cabe apresentar consideracdes sobre o desenvolvimento da linguagem no

caso desta populacao especifica.

2.3 A LINGUAGEM DE CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN

O modo como as criancas fazem uso da linguagem € alvo de questionamentos
e indagacoes, principalmente quando esse processo se refere as criancas com SD,
que sdo propensas a diferengcas no desenvolvimento geral e, em especial, na
aquisicao da linguagem.

Esse assunto é deveras relevante, uma vez que existem muitas davidas em
relacdo a aquisi¢cdo da linguagem da crianca com SD. Existem imprecisdes sobre as
evidéncias, ja que os fatores gerais relacionados a essa sindrome nao estdo

totalmente esclarecidos.

S&o parcos os trabalhos no Brasil que se destinam a investigar a linguagem
nesse grupo especifico de criancas; a maioria se preocupa em estudar se 0 seu
desenvolvimento é semelhante ao desenvolvimento das criancas sem SD,
descrevendo apenas as caracteristicas desses grupos como um todo. Porém, o que
€ urgente estudar sdo as razfes de suas dificuldades com o intuito de entender as
causas mais efetivas das dificuldades e poder tracar estratégias de prevencao,
tratamento fonoaudiolOgico e auxiliar também na aprendizagem escolar.

A maioria das pesquisas em aquisicdo da linguagem é feita por profissionais da
Area da Psicologia e Fonoaudiologia. Ao buscar por essa tematica, tém-se
bibliografias e referéncias escassas. Isso se estende as demais areas de maneira
geral, mas cabe enfatizar aqui também ao que tange a area da Linguistica.

A falta de pesquisas € muito intrigante, se considerarmos os dados divulgados
pela Universidade Aberta do Sistema Unico de Saude (UMA-SUS) que mostra, de

acordo com o Censo 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
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estimativa de que 300 mil brasileiros apresentam sindrome de Down, uma prevaléncia
de 1 para cada 600 nascimentos aproximadamente. Diante de tais dados, a falta de

pesquisas nao se justifica.

As criangas com SD necessitam de um periodo prolongado para comunicarem-
se com um bom vocabulario e com articulagdo adequada. A ajuda de profissionais e
a estimulacdo por parte da familia sdo essenciais. Além disso, existem diferencas
significativas na aquisicdo da linguagem, uma vez que se consideram 0s niveis de
aquisicao particulares a cada sujeito. A aquisi¢do da linguagem € um processo curioso
e muito variavel, principalmente quando se trata de criangas com SD que possuem
diferencas em razao da trissomia, o que pode alterar ainda mais o desenvolvimento

do processo de fala.

Segundo Cunningham (2008), quase todas as criangcas com SD tém problemas
com o desenvolvimento da linguagem e da fala, o que se deve a diferencas no cérebro,
gue possui algumas variagdes anatdbmicas, de acordo com Schwartman e col (1999),

e também em razao de possiveis problemas auditivos.

Cunningham (2008) também afirma que as limitacdes no processamento
auditivo e na memoria auditiva de curta duragéo tornam-se mais visiveis com o passar
dos anos. Isso influencia muito no desenvolvimento da linguagem e da comunicacao.
Ha uma indicacdo de que, aos 3 anos, a linguagem receptiva — entender o que foi dito
— é relativamente mais forte que a linguagem expressiva — fala; indicando que as
capacidades receptivas podem ser menos limitadas que as expressivas. A articulagéo
€ um grande problema associado ndo s0 as dificuldades motoras, na producéao de

sons, mas também as dificuldades em planejar e coordenar sistemas.

2.3.1 Criangas com SD e desenvolvimento da falae d a linguagem

Conforme Roberts, Price e Malkin (2007), a linguagem e as habilidades

intelectuais sdo as mais comprometidas nos individuos com SD.

Chapman e Hesketh (2001) mostram que o fendtipo do desenvolvimento da
linguagem em individuos com SD pode ser sintetizado em trés caracteristicas

principais:
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a) divergéncia entre linguagem receptiva e expressiva,

b) contraste entre desenvolvimento lexical e sintético;

c) diferencas, na area cognitiva, entre as habilidades auditivas de memoéria
de curto prazo e memoria viso-espacial e as outras habilidades viso-

espaciais.

Figura 5 — Desenvolvimento neuropsicomotor N = 800

Desenvolvimento neuropsicomotor comparativo N = 800
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Fonte: CEPEC-SP — Zan Mustacchi.

A Figura 5 faz parte da pesquisa do doutor Zan Mustacchi, coordenador do
Centro de Estudo e Pesquisas Clinica de Sdo Paulo (CEPEC). Ele faz a comparacao
de diferentes fases do desenvolvimento neuropsicomotor entre criangas sem SD e
com SD, mas o que ressaltamos sao os aspectos referentes ao desenvolvimento da
linguagem. Considerando que as criangcas com trissomia passam pelas mesmas fases
de desenvolvimento das criangas sem SD, € possivel perceber, através da imagem

gréfica, que esse processo se da de maneira mais lenta, em um ritmo variado e menor.

E possivel verificar que as criancas sem SD iniciam sua comunicacg&o verbal

em torno dos 11 meses de vida, enquanto as com SD, em torno do 18° més. Segundo
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Mustacchi (2009), a area da linguagem é sempre descrita como a mais atrasada, pois
o desenvolvimento fonoldgico de vocabulario e de sintaxe — estrutura frasal — € muito
lento. A primeira palavra com sentido referencial comeca a aparecer
aproximadamente aos 20 a 24 meses, e as primeiras frases, por volta dos 3 ou 4 anos

de idade (salvo as caracteristicas individuais).

De acordo com Schwartzman et al. (1999), em nosso sistema nervoso, a
atividade elétrica de um neurdnio influencia a atividade elétrica do neur6nio seguinte.
Esse processo € denominado transmisséo sinaptica. Nas criangas com SD, o cérebro
possui variagdes anatdmicas. Isso implica dizer que existem menos conexdes entre

0s neurdnios.

Além disso, a comissura® anterior e as células nervosas que atuam na meméria
parecem ser em menor numero que na populacdo em geral. Os dendritos parecem
estar partidos perto do corpo dos neurbnios, inibindo e trocando o fluxo e a forma de
mensagens. Segundo Woods (1995), o equilibrio dos neurotransmissores,
bioquimicamente responsaveis pelo transporte das mensagens no cérebro, e em todo

0 sistema nervoso é afetado no caso da SD.

Os individuos com SD possuem diferencas anatdémicas no sistema nervoso
periférico e central, entre elas: peso e tamanho diminuidos no cérebro, sulcos
cerebrais menores e mais reduzido em namero, giro temporal superior mais estreito,
menos neurdnios corticais, densidade neuronal diminuida, mielinizacdo neuronal
lentificadas e células da membrana alteradas. Conforme Stoel-Gammon (2001), essas
diferencas podem estar associadas a ininteligibilidade, a velocidade, a consisténcia e

a economia nos movimentos na fala.

Segundo Mello (2012), o sistema auditivo é fundamental para a aquisicdo do
desenvolvimento da linguagem oral. No interior do ouvido, existem células receptoras
gue captam estimulos mecéanicos, traduzindo-os em impulsos nervosos. O som &,
portanto, uma vibragéo, originada por alteracdes na presséo, que se propaga através
de meios elasticos. As ondas sonoras sédo captadas pelo ouvido externo, composto
pela orelha e o canal auditivo externo. Especificamente, as células chamadas
receptoras sdo dotadas de pelos sensoriais que captam as vibragdes no meio liquido,

transformando-as em impulsos nervosos, que sao transmitidos para o sistema

8 Comissura: ponto, superficie ou linha de unido de duas partes correspondentes. (FERNANDES,
2011, p. 72).
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nervoso central. Quando os impulsos produzidos ocorrem de maneira alterada, podem
provocar alteragbes na aprendizagem e na qualidade de vida, implicando

principalmente problemas com a comunicacao.

Conforme Carrico et al. (2014), a hipotonia muscular afeta a musculatura da
arvore traqueobrénquica, prejudicando a eliminacao das secrec¢des. As infeccbes das
vias aéreas superiores e 0 aumento dos quadros de otites médias podem ser
resultados do acumulo de muco. O que também pode contribuir para 0 aumento das
otites é a disfun¢éo ou o comprometimento de orelha média, comum nos individuos
com SD, em razéo das malformacgfes anatdbmicas, tais como tuba auditiva anormal,
tecido mesenquimal persistente na cavidade timpanica, estenose do canal auditivo

externo e hipoplasia da mastoide.

Segundo pesquisa recente (FREITAS, 2014), a perda auditiva ocorre em cerca
de dois tercos das criancas com SD, podendo apresentar-se como perda auditiva
condutiva, neurossensorial ou mista. Porém, a prevaléncia de perdas auditivas
condutivas é maior, ocorrendo em torno de 60-80% dos individuos com SD. Além
disso, estudos histopatoldgicos demonstraram que, nas otites médias secretoras,
pode haver difusdo de toxinas bacterianas e citocinas da orelha média para a coclea?,
por meio da membrana da janela redonda, que poderiam provocar lesdes estruturais
na orelha interna, como a ruptura das membranas cocleares, resultando em perdas

auditivas neurossensoriais.

Apesar de os individuos com SD apresentarem a coéclea anatomicamente
menor em comparacao a criangas com desenvolvimento sem SD, as anormalidades
congénitas da orelha interna ndo séo frequentes. A partir da segunda década de vida,
os individuos com SD podem apresentar queda nos limiares auditivos e frequentes
episodios de otite média.

A nossa insisténcia em apresentar questdes relativas a audicdo é chamar
atencao para um fator determinante que pode comprometer e muito a aquisicao da

linguagem

4 De acordo com Neurelec (2015), a cOclea € a parte do ouvido interno onde se encontram os 6rgaos
auditivos. Tem uma forma semelhante a um caracol e encontra-se cheia de liquido. No interior, a
flutuar neste liquido, encontra-se uma membrana denominada membrana basilar que vibra em
resposta a um som. Incorporadas nesta membrana encontram-se células especializadas
denominadas células ciliadas que estdo ligadas a fibras nervosas do nervo auditivo. A funcao da
céclea é converter as ondas sonoras mecanicas em impulsos elétricos que sao transmitidos ao
cérebro pelo nervo auditivo.
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Segundo Komarova (2001), as criangas com SD tém alta prevaléncia da perda
auditiva que vai de branda a moderada, associada as otites nos primeiros 18 meses
de vida. E essa condicdo pode estar associadas a erros de aprendizagem na matriz
lexical, produzindo retardo no processo de aquisicdo da linguagem. Contudo, sao

necessarios o diagnostico diferencial e o direcionamento terapéutico.

Os comportamentos relativos a visdo também podem interferir no
desenvolvimento da fala, ja que esse sistema sensorial influencia o desenvolvimento
das percepcoes e da inteligéncia. Segundo Courage et al. (1994) e Woodhouse et al.
(1996), as criancas com SD possuem algumas alteracées em relacdo ao processo
visual: em torno de 45% possuem blefarite e conjuntivite, apresentando palpebras
irritadas e vermelhas. Também é possivel perceber caspas secas nas pestanas em
funcéo das infecgbes. Algumas criangas apresentam problemas nos dutos lacrimais,
e isso provoca ressecamento ou lacrimejamento constante, se houver obstrucéo

nesses canais.

Conforme Woods (1995), a acuidade visual, na maioria dos lactentes, esta
dentro da faixa do normal, mas, a partir dos dois anos de idade, pode se deteriorar
mesmo quando problemas refrativos sao corrigidos. As criangas com SD também
podem apresentar opacidades e/ou cicatrizes na cérnea, que podem gerar deficiéncia
visual significativa a refletir-se no seu desenvolvimento, inclusive na aquisicdo da
linguagem.

Outro fator que pode interferir no desenvolvimento da linguagem e no
desenvolvimento cognitivo € o hipotireoidismo — problema no qual a glandula da
tireoide ndo produz hormoénios suficientes para a necessidade do organismo. A
incidéncia dessa doenca entre os individuos com SD é muito significativa, e isso pode
provocar distarbios nos bebés. Além dos déficits intelectuais, o hipotireoidismo pode
provocar problemas motores, atingindo os musculos orofaciais, déficits sensoriais,
perda de audicéo e deficiéncias cognitivas de atencao, causa de retardo mental e de
dificuldades de aprendizagem. Rovet, Ehrilich e Sorbara (1987) afirmam que a
frequéncia de doencas da tireoide aumenta significativamente entre as pessoas com
SD.

Segundo Cunningham (2008), outro fator que prejudica o desenvolvimento da
fala e também causa problemas motores é a malformacéo cardiaca, problema

congénito comum entre individuos com SD que atinge uma média de 30% a 60% dos
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bebés. A ocorréncia desse problema pode impossibilitar o ganho de peso adequado
e 0 enfraquecimento da musculatura da regido da face, podendo prejudicar
diretamente o desenvolvimento da linguagem. A cirurgia para correcdo geralmente

ocorre antes do primeiro ano de vida.

A hipotonia — diminuicdo do tdnus muscular e da forca — causa moleza e
flacidez. O sintoma é comumente relacionado a paralisia infantil ou outras desordens
neuromusculares. Se nao tratada, ela pode gerar diversos problemas, principalmente
na regiao do quadril. O bebé pode parecer flacido, ou ndo ter a capacidade de manter
joelhos e cotovelos flexionados. A crianca ainda pode apresentar dificuldade para se
alimentar e realizar outras atividades motoras. De acordo com Schwartzman et al.
(2009) e Silva (2001), a hipotonia leva a alteragdo no desenvolvimento
neuropsicomotor, influenciando diretamente no sistema miofuncional oral, na postura
de repouso dos 6rgaos fonoarticulatérios e nas funcées de mastigacao, respiracao e

fala.

Em razdo de caracteristicas especificas da populacdo com SD, sejam elas
fisicas ou de saude, como algumas referidas anteriormente (problemas cardiacos, de
visao, distlrbios de tireoide, hipotonia, entre outras), é possivel dizer que, por causa
de algumas dessas particularidades, ha uma implicagcado no desenvolvimento em geral,
e também no desenvolvimento da fala. Na secdo a seguir, sera dado destaque ao

desenvolvimento da linguagem.

2.4 DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

No decorrer desta pesquisa, apontamos, em diferentes momentos, as
dificuldades em encontrarmos trabalhos no Brasil, especialmente na éarea da
Linguistica, que tivessem um olhar para aspectos de linguagem especificos para a
populacdo com SD. Recentemente, um trabalho importante foi concluido,
denominado: Consciéncia fonoldgica na sindrome de Down: avaliacdo e estimulagdo®
(PORCELLIS, 2015). Além de ser um trabalho muito atual, da area do ensino de

linguas, € composto por diferentes informac¢des que conversam com nossa pesquisa.

5 Consciéncia fonolégica na sindrome de Down: avaliacdo e estimulacdo, de Maria Eugénia Santos
da Fontoura Porcellis, apresenta dados atuais sobre a sindrome de Down e muitos deles serviram
de referéncia nessa pesquisa.
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Traz, por exemplo, as principais dificuldades no desenvolvimento da linguagem, assim
como caracteristicas do fen6tipo comportamental especifico das pessoas com SD, de
acordo com a idade cronoldgica. Algumas dessas referéncias do trabalho de Porcellis
(2015) sao trazidas aqui, como forma de abastecer e subsidiar nossa pesquisa. Elas
se encontram nessa sec¢ao, que aponta as especificidades do desenvolvimento da
linguagem na populagédo Down, assim como, na secao 2.4.6, no quadro de Chapman
e Hesket (2001).

O processo de desenvolvimento da linguagem em criangas com ou sem SD
pode ser dividido em diferentes fases e/ou momentos. Tais fases apresentam
caracteristicas especificas sobre o desenvolvimento da linguagem, desde que sejam

respeitadas as individualidades de cada sujeito. E preciso perceber que:

a) a diferenca na fonologia das criancas com SD ocorre ja nas primeiras
producdes de palavras (STRAY-GUNDERSON, 1986);

b) h& alteragBes na pronuncias de sons, eliminacdo de consoantes finais
(DOOD, 1976; ROSIN et al. 1988);

c) 0s sujeitos com SD apresentam um inicio do desenvolvimento semantico
diferenciado. (CASELLI et al. 1998, MERVIS; ROBINSON, 2000;
BERGLUND et al. 2001);

d) ha dificuldades na producdo de enunciados mais longos (MILLER, 1988;
ROSIN et al. 1988; CHAPMAN et al. 1998);

e) as pessoas com SD tém dificuldades no entendimento dos verbos
gramaticais auxiliares (fazer; ir; ver; ter) e dos verbos significativos
(vender; pagar; cantar) (HESKETH; CHAPMAN, 1998)¢;

f) os sujeitos com SD apresentam melhor producdo de sentencas em
narrativas do que em diadlogos (CHAPMAN et al. 1998);

6 Em relagdo ao item “e” acima mencionado, cabe ressaltar que as dificuldades aqui citadas referem-se
aos verbos em inglés. Na lingua Inglesa, existem os “auxiliary verbs” (verbos auxiliares ), como o “do”,
gue possuem a fungéo de auxiliar o verbo principal em uma oracéo. A funcéo desses verbos é um pouco
diferente em portugués, especialmente porque auxiliares como “do” ou mesmo o verbo “to be” mudam
de lugar em frases interrogativas, dificultando a aprendizagem desses verbos para aprendizes do inglés
como segunda lingua. Sdo esses verbos auxiliares que carregam para o inicio das frases a informacéo
de tempo e pessoa. Em portugués, as dificuldades com tais aspectos gramaticais ocorrem na marcacao
de tempo e pessoa nos verbos. Mas ndo ha literatura referente a SD que especifique como isso acontece
e/ou exemplifique isso em portugués, visto que os exemplos disponiveis sdo apenas em inglés.
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g) as criangas com SD s&o menos propensas a reconhecer as necessidades
de seus ouvintes (ABBEDUTO; MURPHY, 2004; ABBEDUTO; STOEL-
GAMMON, 1982);

h) a utilizacdo de imagens favorece o desenvolvimento das habilidades
narrativas nos adolescentes com SD (BOUDREAU; CHAPMAN, 2000;
MILES; CHAPMAN, 2002);

i) o desenvolvimento da consciéncia fonologica da-se ndo apenas pelo
desenvolvimento linguistico e cognitivo do sujeito, como também a partir
do meio no qual esse sujeito esta inserido (PINTO, 2009);

j) o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica também é influenciado pelo

acesso formal a lingua escrita (FREITAS, 2004).

E possivel notar que o curso do desenvolvimento da linguagem das criancas e
adolescentes com SD é diferente, assim como expomos anteriormente. Por isso, nos
voltamos a necessidade de considerarmos as especificidades dos sujeitos para
verificarmos de que maneira € possivel interferir e propor formas de promover um

melhor desenvolvimento nessa area.

Ao reconhecermos as caracteristicas especificas do processo de
desenvolvimento da linguagem, sejam elas internas ou externas, podemos pensar em
propostas capazes de promover aprendizagem. Para darmos continuidade as
consideracOes sobre linguagem, apresentaremos mais reflexdo sobre as fases do

desenvolvimento linguistico.

2.4.1 A comunicacao pré-linguistica

A fase pré-linguistica ocorre nos primeiros meses de vida da crianca, um
periodo antes da primeira fala significativa. O primeiro ano de vida do bebé representa
a caracterizacdo das bases de comunicacéo entre o bebé e os que o rodeiam. A
percepcao dos sons de fala é o primeiro passo na compreensao da linguagem oral e
€ em funcéo deste processo que as vibragdes sonoras sdo traduzidas em sequéncias

de sons, que surgem ao ouvinte como unidades com significado.
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A discriminacdo permite identificar estimulos sensoriais, organizados em
arranjos mais ou menos complexos. Assim € possivel reconhecer padrdes,
cuja funcéo é transformar a informacao bruta e isolada e identifica-la com a
ja existente na memoaria. A capacidade do recém-nascido para diferenciar
entre o que é ou ndo voz humana. O bebé consegue identificar muito cedo a
voz da mae e distinguir entre entoacdes que expressam ternura ou zanga.
Estes sdo exemplos significativos da capacidade precoce para o
reconhecimento dos padrées de fala. Os adultos falam com os bebés através
da motherese, que é um discurso direcionado a criangas. As palavras sao
pronunciadas lentamente, em tom de voz mais agudo e muitas vezes
repetitivo, variando de tonalidade segundo a resposta que se pretende obter
dos bebés. (SHAFFER, 2005, p. 92).

E possivel dizer que este é o primeiro momento para o desenvolvimento
emocional e social da criancga, ja que identificar os estimulos sensoriais representa a
experiéncia de comunicacdo, momento em que a criangca aprende a controlar o
comportamento dos pais por meio do choro ou do riso, quando aprende a conhecer o

humor das pessoas pelo tom de voz, pela expresséao facial e pelo comportamento.

Scheuer, Befi-Lopes e Wertzner (2003) afirmam que desenvolver a linguagem
é mais do que falar. E ser um interlocutor ativo nas diferentes relagdes sociais, e isso
quer dizer que a linguagem deve comunicar o que o individuo deseja, quer, conhece
e sente. O desenvolvimento da linguagem esta fortemente relacionado ao contexto
linguistico e ao situacional e ao adulto cabe fornecer todos os instrumentos para que

ambos o0s contextos facilitem e possibilitem a comunicacéo e a linguagem.

O desenvolvimento da comunicagdo pré-verbal pode ser dividido em quatro

niveis, conforme Zorzi (1999):

a) Nivel I: comunicacdo ndo intencional, comportamentos reativos —
corresponde aos dois primeiros meses de vida, quando o bebé mais
reage ao mundo do que age sobre ele, pois recursos que permitem
acOes voluntarias ndo estdo ainda suficientemente constituidos. Nesta
fase, 0 bebé movimenta o corpo, demonstra interesse pelos outros e por
objetos, olha, procura seguir trajetérias, vocaliza, chora, agarra objetos
gue séo colocados em sua mao, reage a sons e vozes familiares; porém,
estes comportamentos ainda sao rudimentares, e o bebé n&o tem
condicbes de comunicar algo intencionalmente. Os adultos tendem a

interpretar tais rea¢cdes como comportamentos comunicativos;
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b) Nivel Il: comunicacg&o n&o intencional, comportamentos ativos — abrange
aproximadamente dos dois aos oito meses; 0 bebé, nesse periodo,
torna-se mais ativo, demonstrando interesse crescente acerca de tudo o
gue esta ao seu redor. Segundo o autor, ha um maior interesse pelos
objetos e pessoas, maiores recursos para interagir e maior dominio
motor. Porém, apesar de todas estas habilidades, a crianca ndo se
mostra capaz de organizar procedimentos comunicativos intencionais,
uma vez que também a diferenciacdo dela mesma como sujeito ainda
nao estd consolidada. O adulto é capaz de atribuir um significado
comunicativo ao comportamento da crianca, agindo de acordo com sua
Suposicao;

c) Nivel 1ll: comunicacdo pré-linguistica intencional elementar -
caracteriza-se pelo aparecimento de condutas comunicativas novas que
revelam a intencionalidade da crianca. Nesta fase, observa-se que a
crianca fica olhando alternadamente para um objeto e para o adulto,
estica a mao em direcdo a algo, empurra a mao do adulto em direcéo a
um objeto, ou seja, demonstra o que quer. As vezes, esses
comportamentos podem ser acompanhados de vocalizagbes. A
intencionalidade da comunicacao, se mostra, pois, procurando dar inicio
a interacdo ou respondendo as tentativas dos outros; persiste no
comportamento comunicativo até que o adulto responda e fica
aguardando que o outro responda aos seus esfor¢cos. Essa fase inicia
aproximadamente aos oito meses e se prolonga até por volta dos 12
meses;

d) Nivel 1V: comunicacdo preé-linguistica intencional convencional — este
nivel corresponde a um desdobramento da fase anterior, incorporando
novas formas ou atos comunicativos que tém carater convencional a
crianca. Ela observa o que os outros estdo fazendo e passa a usar 0s
mesmos gestos e expressdes. Comeca a usar gestos sistematicamente,
balanca a cabeca para significar negacéo, faz movimentos de “chamar”
com as maos, faz “tchau”. As criangas demonstram grande interesse por
coisas novas, querem imitar tudo o que veem e ouvem, inclusive novos
sons e, aos poucos, as palavras. Muitas criancas iniciam o uso da

linguagem nesta fase de desenvolvimento (12 a 18 meses), inaugurando



45

a primeira etapa do desenvolvimento linguistico propriamente dito, que
corresponde a fase dos enunciados de uma s6 palavra. O uso de
comunicacéo, agora também verbal, acaba se mesclando com as formas

nao verbais de comunicacéo e enriguecendo-as.

Apds um primeiro momento de desenvolvimento de elementos caracteristicos
da pré-linguagem, acontece a aquisicdo do vocabulario e o aumento de capacidade
vocabular e de compreeséao da linguagem. O processo, néo € linear, mas progressivo,
com caracteristicas especificas para cada fase de desenvolvimento. A seguir,
apresentaremos, algumas diferencas nesse processo de desenvolvimento, nas

criancas com SD.

2.4.2 Diferengas no desenvolvimento linguistico das criangas com SD

As criancas com SD apresentam algumas diferencas nas etapas do
desenvolvimento pré-linguistico. O contato visual, por exemplo, acontece somente na
sexta ou sétima semana, ap0s o nascimento, enquanto que, nos bebés sem SD, este
comportamento aparece na quarta semana e tem o seu pico mais tarde aos 4 ou 5
meses. Nessa idade, a duracdo da fixacdo do olhar atento das criancas com SD é
maior do que as criancas sem SD. Essa constatacdo, segundo Berger (1980),
levantou a possibilidade de existéncia de atraso na exploracdo visual. Isso pode ter
um efeito negativo no desenvolvimento da linguagem dos bebés, ja que as criangas
com SD apresentam mais dificuldades em estabelecer o contato visual para atrair a
atencdo do adulto as suas atividades, reduzindo significativamente a comunicacéo
com a mae, que, imperceptivelmente, acaba por oferecer menos momentos de
comunicacdo com elas. As maes precisam, portanto, favorecer o contato visual com

seus filhos, a fim de tentar reduzir essa diferenca na comunicacao.

O sorriso € uma expressao positiva e, segundo Buckley (1995a), é algo inato e
permite também a interacdo entre pais e filhos, estabelecendo interacbes semelhantes
a conversacoes. Sorrir, balbuciar, murmurar sdo formas de conversar com os bebés,
ja que se espera uma retribuicdo a cada uma dessas acfes, possibilitando uma
interagcdo, uma troca, fortalecendo as ligagdes emocionais representativas de prazer

para ambas as partes. Dedicar tempo a essas conversas € importante para a
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comunicacdo falada afetiva. Apesar de apresentarem uma diferenca de cinco
semanas, se comparadas a criangas sem SD, para comegcar a sorrir, as criangas com
SD séo téo interessadas e dedicam a mesma quantidade de tempo das criancas sem
SD, de acordo com Berger (1990).

Um fator negativo para o desenvolvimento da linguagem das criangas com SD,
de acordo com os estudos de Berger e Cunningham (1985), € a falta de habilidade
para esperar que o adulto responda. Ja que ndo ha pausas previsiveis nem no
balbucio nem na vocalizacdo, se estabelece uma dificuldade de contribuicdo do adulto
nessa conversacao. Outro fator importante € elencado da pesquisa de Berger (1990)
que constata que os bebés com SD permanecem mais tempo interessados nas
pessoas, enquanto que as outras criancas voltam sua atencdo para a exploragcéo do
mundo exterior. E necessario dizer que o interesse dos bebés por objetos permite ao
adulto oferecer a crianca descricbes das suas funcgdes, por conseguinte, o
enriquecimento do vocabulario. A falta de atencao das criangas com SD aos objetos

pode prejudicar a aprendizagem da linguagem expressiva.

Snow (1997) destaca a importancia do ambiente e da interacao social, sendo o
input apresentado pelos adultos, principalmente pelas mées, fundamental para o
processo de aquisicdo e desenvolvimento das habilidades linguisticas. Se a
quantidade e a qualidade da comunica¢ao proposta pelos adultos € fator determinante
para o desenvolvimento da linguagem da crianca, € necessario verificar a melhor

maneira para que esta comunicacao seja mais efetiva.

Os estudos de Buckholt, Rutherford e Goldberg (1978) mostraram que a
tendéncia da fala das criancas com SD é de ser mais rapida, com enunciados
menores, sentengcas gramaticais mais simples e com apresentacdo de mais
substantivos. Essa tendéncia, levando-se em consideragédo a interagdo como fator

determinante na aprendizagem, gera controvérsias entre os autores.

Segundo Buckholt, Rutherford e Goldberg (1978), poderia provocar um efeito
negativo na aprendizagem da crianca, seria uma forma de simplificacdo e reducéao.
Ou seja, as interacbes mae-bebé tendem a ser mais incompletas e sao dirigidas,

primariamente pelas maes.

Em contrapartida, Rosemberg (1982) relatou que as maes dos bebés com SD

ajustam seu input linguistico ao nivel linguistico de seus filhos de maneira apropriada,
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para compensar a dificuldade das criangcas, ou seja, adequam sua fala as
necessidades das criancgas.

Embora existam divergéncias é preciso observar a teoria citada por Warren e
Yoder (1998), uma das mais aceitas atualmente, em que apresentam a aquisicao da
linguagem como processo de interacao social envolvendo atividades compartilhadas
e que a quantidade e a qualidade da comunicacdo dos adultos representam papel

fundamental para o desenvolvimento da linguagem da crianca.

Chapman (1997a) revelou algumas diferencas em relacdo ao balbucio nas
criancas com SD, configurando que essas criangas com SD demonstraram a
vocalizacdo das primeiras silabas candnicas — producdo de silabas bem formadas,
compostas de consoante-vogal) —, em torno dos 9 meses. Essa observacéo ocorreu
através de estudos longitudinais, e a perda condutiva foi um dos fatores associados
ao atraso, em torno de dois meses, em relagdo as criangas sem SD, no balbucio

canodnico.

Também verificou-se atraso’ em relagédo as habilidades pré-linguisticas em um
estudo de Kumin (1995) que percebeu nas criancas com SD que algumas habilidades
como a capacidade de imitar sons, trocar turnos, visualizar o falante, mover os labios
e também as capacidades cognitivas como permanéncia de objetos e relacbes de
causa e efeito aparecem em um processo de desenvolvimento muito mais lento® que

em criangas sem SD.
Outros estudos mostram que essas diferencas ocorrem em diferentes etapas.

Segundo Mundy et al. (1995), as etapas de aquisi¢éo de linguagem em criangcas com SD
mostram deficiéncias em solicitacdes ndo verbais. A pesquisa consistiu em um estudo

longitudinal com 25 criangas sem SD e 37 com SD, equiparadas pela idade

mental. Os apontamentos feitos pelos autores sugerem que essa diferenca pode estar
associada a problemas na fase de comunicacao nao-verbal e que essas habilidades
podem ser a base para o desenvolvimento posterior da linguagem expressiva. Moore et
al. (2005) apresentam um modelo transacional do desenvolvimento dos bebés, que

demonstram que o desenvolvimento vai além do meio ou de determinacdes.

7 Esse vocabulo foi escolhido pelos autores utilizados. O uso do termo ndo reflete nosso
posicionamento.

8 Palavra utilizada pelos autores que ndo condiz com nosso posicionamento. Mais adiante nos
manifestaremos com mais detalhes em relacdo a este uso.
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Figura 6 — Modelo transacional do desenvolvimentod  os bebés com SD

Nascimento 6 meses 12 meses 18 meses
Bases bioldgicas Deficiéncias
neuroldgicas Impacto no
desenvolvimento da
¢ linguagem receptiva e
oy = da flexibilidade do
Déficits de atengao
. pensamento
. enddgena, processo de
Cognicao informacao lento e atraso T
no desenvolvimento
representacional Diminuem a atengao
+ espontanea, tentativas
para deter atenc¢do e
Comportamento Atencdo reservada em Atengdo torna-se mais solicitar objetos
Social interacdes face a face focalizada na m3e
v & ¥ 1
Adocao de estilo de Mae assume papel mais diretivo nas
Comportamento interagdo caracterizado por interagGes triddicas mas mas menos
materno “cordialidade reforgada” sensivel aos topicos do bebé

Fonte: Moore et al. (2005).

De acordo com esse modelo, é possivel verificar que os autores afirmam que o
desenvolvimento das criancas com SD vai além das explica¢cdes deterministicas ou
ambientais. O papel materno € significativo, jA& que, se a mae mantiver um
comportamento “protetor” na interacdo, pode gerar atrasos no desenvolvimento da
linguagem e do pensamento simbolico. Esse zelo em demasia a que o0s autores
chamam de “forcefull warmth” pode fazer com que as criangas se tornem menos
responsivas a outras pessoas. Por, equivocadamente, pensarem que as criangas nao
Sao capazes ou ndo conseguem dar uma resposta adequada aos estimulos, as maes
acabam “protegendo-as” demais, evitando que deem respostas, fagcam e ajam por si.
Assim, elas pretendem evitar que seus filhos se constranjam, se estressem ou se

incomodem por ndo conseguirem chegar onde se espera.

As criangas com SD demonstram mais interesse nas pessoas, preferindo,
naturalmente, as interacdes com adultos. Esse comportamento matriarcal excessivo,
portanto, pode incentivar ainda mais essa preferéncia, pela interagdo com adultos,

principalmente na idade em que ndo dominam a linguagem.
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Como nao ha estudos especificos e conclusivos sobre as fases de
desenvolvimento da linguagem nas criangcas com SD, algumas informacdes iniciais
referem-se ao processo de desenvolvimento em geral; por conseguinte, mostraremos,
de acordo com algumas pesquisas, como isso ocorre na populacdo com Sindrome de

Down.

2.4.3 Periodo linguistico

2.4.3.1 As primeiras palavras

O processo de aquisicdo das primeiras palavras garante a aprendizagem de
um vocabulario inicial, momento fundamental no desenvolvimento da linguagem.
Esse movimento ocorre nas criangas sem SD por volta dos 6 a 8 meses, e algumas
das palavras pronunciadas sdo aproximacdes fonéticas das palavras dos adultos, mas
todas tém uma funcédo. As primeiras palavras sdo geralmente utilizadas para se referir

a objetos ou situacdes especificas e sdo, em meédia, em torno de 50 palavras.

Nos recém-nascidos, a laringe, que é o 6rgao que permite falar, esta situada
mais acima que nos adultos, e a lingua ocupa praticamente toda a boca, por isso,
muitas vezes a pronuncia € ininteligivel ou complicada, mas gradativamente a crianca

desenvolve os mecanismos adequados para articular os sons.

De maneira geral, conforme Freitas (2014), os estagios de desenvolvimento
em aquisi¢ao da linguagem das criangas sem SD, sem considerar as individualidades,

podem ser sintetizados da seguinte maneira:

a) balbucio — producao de sons: vogais (3-4 meses); consoantes e vogais
(em torno dos 6 meses);

b) primeiras palavras — entre os 10 e 12 meses;

c) enunciados de uma palavra — em torno dos 12 meses;

d) crescimento vocabular grande — entre os 16 e 20 meses;

e) fase telegrafica — primeiras combinac¢des de palavras, entre os 18 e 20
meses;

f) exploséo vocabular — entre os 24 e 30 meses;
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g) dominio das estruturas sintaticas e morfolégicas — entre os 3 anos e 3

anos e meio.

Cardoso-Martins, Mervis e Mervis (1985b) realizaram pesquisas referentes ao
desenvolvimento lexical das criangas com SD, atentando para a idade, a velocidade
e fatores que podem afetar esta aquisicdo. Em razdo dos mais variados fatores
extrinsecos e intrinsecos, as conclusdes foram divergentes. Concluiram que as
criancas sem comprometimento intelectual levam muitos meses para produzir
enunciados de uma sé palavra, e as criangas com SD demoraram ainda mais, o que

refor¢a, segundo os autores, em um desenvolvimento mais lento.

Outros pesquisadores também se dedicaram a realizar um comparativo entre o
periodo de desenvolvimento das criangas sem SD e das criangas com SD. Smith e
Von Tetzchner (1986) apresentam uma meédia de idade para o aparecimento da fala
significativa de 21 meses para os bebés com SD, contra 14 de crian¢as sem SD. Miller
(1988) mostrou que as criangas com SD, aos 20 meses de idade mental (termos
usados pelo autor), estavam atrasadas em 6 meses na linguagem expressiva,
mostrando uma progressao deficitaria em 10 meses quando as criancas atingem 0s
30 meses de idade. Berry et al. (1981) e Strominger, Winkler e Cohen (1997)
mostraram a variabilidade no surgimento das primeiras palavras em relacdo a idade
cronoldgica: de 8 a 45 meses para duas palavras, de 10 a 36 meses para uma palavra,
mostrando o atraso no surgimento das primeiras palavras nos bebés com SD.
Contudo, Gillham (1990) verificou que as primeiras 50 palavras produzidas parecem
ser semelhantes quanto ao conteddo e as categorias comparadas aos grupos
controle, com nomeacgéo de objetos constituindo mais da metade do inventario das
criangas com SD, mas com um vocabulario produtivo muito mais lento do que as

criancas sem SD.

Miller et al. (1992) realizaram um estudo com um grupo grande de criangas com
SD para verificar o desenvolvimento das primeiras palavras e constataram que nao so
0 atraso na producéo, mas também quase todas as criangas com SD tém um intervalo

significativo entre o entendimento das palavras e a fala.

Chapman (1995) demonstrou que as criangcas com SD, quando aprendem
nomes de objetos em contextos simples, ttm o mesmo desempenho do que as sem

SD. Todavia, quando as palavras novas estdo inseridas em uma situacdo mais
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complexa, seu desempenho é pior. Uma das possiveis razbes para isso acontecer,
segundo a autora, seria no tamanho da extensdo da memaria auditiva. Outro motivo
para isso seria 0 déficit de compreensdo que temos que manter em uma atividade

mais complexa, hdo necessario a uma atividade simples.

Outras pesquisas, um pouco mais recentes, como a de Vicari, Caselli e Tonucci
(2000) buscaram investigar a possivel dissociacédo entre a idade mental e aspectos
especificos da linguagem, compreensdo lexical morfossintatica e produgdo, em
diferentes situagbes e em diferentes medidas em criangas com SD da mesma idade
mental. O grupo de 15 criancas com SD entre 0os 4 e 7 anos e 15 criangcas da mesma
idade mental sem SD foram avaliados, e os resultados apresentados indicaram que
as criancas com SD apresentaram um desempenho linguistico geral mais pobre. Além
disso, foi observada uma assincronia entre as habilidades cognitivas e linguisticas em
detrimento das ultimas. As diferencas significativas entre os grupos foram em relacéo
a area gramatical, ja que, no primeiro estagio de aquisicdo da linguagem, os dois
grupos equiparados por idade mental produziram um namero muito semelhante de
palavras. Por isso, 0s autores observaram que ndo houve dissociagdo entre o nivel
cognitivo e o desenvolvimento lexical, na fase de aquisicdo do vocabulario. Mas foi
percebida a dificuldade morfossintatica na producdo e na compreensdao de

enunciados.

De acordo com Caselli et al. (2003), é de extrema importancia, no inicio do
desenvolvimento linguistico, o uso de gestos. Esse autor realizou um estudo em que
os dados foram coletados através de videotapes de 30 minutos de interacéo
espontanea com as maes, com a finalidade de verificar as diferengas potenciais na
relacdo e na comunicacao verbal e gestual. Os resultados mostraram que as criangas
com SD apresentam um numero menor no repertorio gestual e mesmo assim nao
houve diferengcas na linguagem verbal entre as criangas sem SD e com SD. No
entanto, quando foi utilizado o uso de duas palavras juntas, as criangas com SD nédo
manifestaram essa combinacdo. Pode-se inferir que ha um desajuste global no inicio
do desenvolvimento da comunicacdo e ha também um desajuste ao fazerem a

passagem do estagio de uma palavra para duas palavras combinadas.

ApoOs esse momento inicial de desenvolvimento da linguagem, podemos
observar de que maneira ocorre um seguimento nesse processo. O préximo estagio

refere-se a uma maior quantidade de palavras, portanto, um periodo de rapido
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desenvolvimento linguistico. Significa dizer que ha um acréscimo tao significativo de
palavras no repertorio infantil, que muitos denominam como periodo de exploséo

vocabular.

2.4.4 Mudanca no padréo de linguagem

Segundo Gandara e Befi-Lopes (2010), muitos estudos demonstram um rapido
crescimento do vocabulario, logo no inicio do desenvolvimento da linguagem, mesmo
considerando as variagcfes individuais. As criancas sem SD atravessam essa fase,
que é denominada Exploséo vocabular, com variedade inicial entre os 24-30 meses,

ou seja, € 0 momento em que ocorre uma aceleragdo no desenvolvimento linguistico.

Ainda de acordo com as autoras no inicio do desenvolvimento vocabular, o
processo de aumento no vocabulario € lento, com o acréscimo de uma ou duas
palavras novas por semana, até atingir um marco de 50 palavras. Com a explosao
vocabular, esse numero € modificado, passando a ser de aquisicdo de até nove
palavras por dia. E um desenvolvimento progressivo, e, aos 2 anos de idade, as
criangas ja conseguem produzir uma média de 200 palavras; depois de mais seis

meses podem chegar a produzir 500 palavras.

Em busca de marcadores clinicos para as AEDL, alguns estudos tém
investigado as habilidades de processamento linguistico, que estdo
diretamente relacionadas a criacdo das representacdes lexicais.
Considerados em conjunto, os resultados desses estudos sugerem que as
criancas com AEDL apresentam uma subespecificagdo de suas
representacdes fonolégicas, que sdo mais gerais e menos refinadas do que
as de crian¢cas em desenvolvimento normal de linguagem, em decorréncia de
uma capacidade limitada de processamento da informacéo, que se manifesta
nas pobres habilidades de memdria operacional fonoldgica e na velocidade
reduzida de processamento em tarefas cognitivas em geral (GANDARA,;
BEFI-LOPES, 2010, p. 298).

Conforme o excerto acima, embora existam muitas pesquisas e muitas
constatacdes em relacdo a aquisicdo de linguagem por criangcas com AEDL,
comprovando uma lentiddo no processo de desenvolvimento da linguagem, ndo ha
informacdes especificas, ou seja, ndo ficou devidamente esclarecido que demonstrem

se a fase de explosédo vocabular perpassa o desenvolvimento das criangas com SD.
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Quando se apresenta a inconsisténcia nas informacoes, € em funcdo das
divergéncias e diferentes descobrimentos em cada grupo pesquisado. Miller (1988)
verificou que algumas criancas com SD mostraram evidéncias de um periodo
acelerado na aquisicao da linguagem em torno de 30 meses, com uma média de 45
palavras, e as criancas sem SD iniciaram essa etapa com de 17 meses, adquirindo a
média de 20 palavras.

Os estudos de Oliver e Buckey (1994) mostram uma observacéo realizada em
um grupo de 10 criangas em que 5 apresentaram uma explosao de linguagem. Dessas
5, com média de idade de 30 meses e uma variacdo de 24, foram identificadas 4
palavras. Houve o destaque de 1 crianca que mostrou um resultado bem diferente,
nao produzindo nos 3 meses seguintes nenhuma palavra até os 24 meses, mas, a
partir desse momento, alcancou o estagio de 10 palavras e, logo em seguida, mais
10. Por mais 3 meses seguidos nao aprendeu nenhuma palavra, mas, nos meses
subsequentes, aprendeu mais 14 palavras e uma média de mais de 20 palavras por
més até completar 30 meses. Esse foi um desenvolvimento atipico, pois, ao final da
pesquisa, a crianga adquiriu 30 palavras novas, acrescidas de seis frases e 2 palavras
combinadas, alcancando um repertério de 109 palavras. E uma demonstracéo das

variacdes individuais.
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2.4.5 As primeiras sentencas

As criangas, ao atingirem em torno de 50 ou 60 palavras, ja sdo capazes de
formar sentencas com duas palavras. Miller (1998) se refere a esse momento como
um estagio que demonstra a amplitude de informac¢do no ato de comunicacdo. As
criangas com SD, nessa fase, produzem 100 palavras em média, ou seja, 0
vocabulario necessita ser maior para produzirem um comprimento maior em seus
enunciados — MLU. Os estudos de Miller demonstram, ainda, diferencas das criancas
com SD no uso de marcadores gramaticais e regras sintaticas. Buckley (1993)

também reforca diferencas quanto a aprendizagem da gramatica e da sintaxe,

principalmente se comparada a dos itens lexicais.

Oliver e Buckley (1994) mostraram, por meio de pesquisas aos relatérios diarios
dos pais de 10 criancas com SD, que a idade para consolidacédo do estagio de duas
palavras nas criancas com SD foi de 36,9 meses, sugerindo uma diferenca de 18
meses a mais em relagdo ao grupo sem SD. Além disso, as diferencas individuais
para alcancar esse estagio foram diversas, apontando entre 21 e 109 palavras para o

alcance do vocabulario de duas palavras.

Kumin (1995) afirmou que, para formar uma sentenca simples com duas
palavras, as criangas com SD tém em torno de quatro anos de idade. Essa

consideracao parte da sua experiéncia enquanto terapeuta.

Para entender como se processam 0s primeiros estagios de aquisicdo da
linguagem em criancas com SD, pesquisadores como Messer e Hassan (2003)
verificaram que as criangas passam por mudancas na representacao simbolica em
torno dos 18 meses. Isso significa dizer que ha a possibilidade de processar mais de
um item de informacé&o. O resultado é o uso de duas palavras por enunciado e ganhos
nas tarefas de memoria. Contudo, esses pesquisadores ndo encontraram relacées
conclusivas entre a ocorréncia do uso de duas palavras combinadas e a ocorréncia
de mudancas cognitivas, como jogo simbdlico e habilidade de processar dois itens de
informacdo. Portanto, os pesquisadores apontaram que nem sempre acontece a
ligacdo entre avangos cognitivos e desenvolvimento da linguagem e que as criangas
com SD possuem um mecanismo mais periférico responsavel pela auséncia de
enunciados de duas palavras juntamente com o desenvolvimento de habilidade

cognitivas.
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2.4.6 Um estagio a mais

O estagio de compor trés palavras combinadas é o subsequente dentro do
processo de aquisicdo. E um momento de enriquecimento da fala, uma vez que as
criangas comegam a utilizar as mudancas nos morfemas gramaticais, uso de

significados mais sutis e frases mais completas, segundo Buckley (1993).

Em um estudo longitudinal, Rutter e Buckley (1994) descobriram que variam
muito as idades de aquisi¢ao das mudancas de morfemas (uso de afixos, preposi¢oes,
plural, passado verbal, pronomes possessivos e outras particularidades, no caso aqui,
da lingua inglesa). Essas diferencas nas etapas de aquisicdo ocorrem tanto nas
criangcas com SD, quanto nas criangas sem SD, com especificacOes diferenciadas

para cada grupo.

Chapman (1996) também aponta a variacao entre as criangas com SD no que
diz respeito a idade em que elas atingem o estagio de compreensao da estrutura da
lingua. Segundo a autora, ha progressdo, mas de forma lenta, e isso pode ser

justificado pelo déficit da memoria de curto prazo.

Tanto Chapman (1996) como Buckley (1995b) afirmam que as dificuldades na
memoria auditiva de curto prazo tornam mais lenta a aprendizagem de estrutura das
sentencas. Cabe ressaltar que, mesmo de forma lenta, as crian¢cas com SD adquirem

a etapa de dominio gramatical e a estrutura da sentenca.

Chapman e Hesket (2001) sintetizam as principais caracteristicas do fenétipo
comportamental especifico, de acordo com a idade cronoldgica, assim como

apresentado no Quadro 1 a seguir, conforme Porcellis (2015).
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Quadro 1 — As principais caracteristicas do fenétip o comportamental especifico, de acordo
com a idade cronoldgica

INFANCIA TENRA (INFANCY)

Problemas

Atraso de desenvolvimento dos processos inibitérios na aprendizagem, da cogni¢cdo sensorio-
motora, do balbucio canbnico.

Menos solicitagdes ndo verbais que as criangcas em desenvolvimento tipico pareadas por idade
mental.

Aquisicdo mais lenta de vocabulario falado, em comparacdo ao vocabulario receptivo.

Vantagens

Interesse na interagao social face a face

Comunicacdo gestual

Memoria visual

INFANCIA (CHILDHOOD)

Problemas

Déficits: meméria auditiva de curto prazo (em comparacdo a idade mental), habilidades de
comunicacao relatovas a atividades da vida diaria e socializacdo, emergéncia de sentencas faladas
(relativas a idade mental).

Mais omissbes de palavras de funcdo gramaticais e de verbos, em comparacdo ao nivel de
producéo.

Linguagem apresenta menos verbos indicativos de estados internos.

Erro de producéo de sons mais variaveis.

Vantagens

A compreensao acompanha o nivel de cogni¢éo nao verbal.

ADOLESCENCIA (ADOLESCENCE)

Problemas

Déficits na memoria de trabalho: fungdes executivas verbais e visuais, devido a problemas na
inibicdo de esquemas em recorrente acdo; armazenamento auditivo e visual de curta duracéo.
Linguagem verbal atrasada em relacdo a idade mental e ao nivel de compreenséo.

Aparecimento de atraso na compreensao sintatica, em comparacao com a idade mental e ao nivel
de compreensao do vocabulario.

Estruturas sintaticas atrasadas, em comparagdoao desenvolvimento vocabular, tanto em termos de
producdo gquanto de compreensao.

Vantagens

A compreenséo de vocabuldrio pode superar os niveis de cognigdo ndo verbal, com a experiéncia.
A aprendizagem da lingua(gem) continua ao longo da adolescéncia e do inicio da vida adulta tanto
em termos de compreensdo quanto de producéo.

A inteligibilidade melhora com aidade cronoldgica e com tratamento continuado.

Fonte: Chapman e Hesketh (2001) (apud PORCELLIS, 2015, p. 37).

As pesquisas supracitadas observam dados de fala das criangcas e buscam
estabelecer um perfil de aquisicao e/ou consideracdes sobre as diferencas individuais,

mas muitos dados deixam davidas de como esse processo ocorre realmente.

Cabe enfatizar que isso também acontece quando se trata de questbes
fonologicas, uma vez que também nédo existem pesquisas suficientes que revelem de
gue maneira € adquirida a fonologia pelas pessoas com SD. Alguns estudos apontam
de maneira geral para um “atraso”. Esta palavra nos incomoda, ja que néo explica,
nao justifica e até mesmo limita a visdo sobre o desenvolvimento das criangcas com

SD. E importante ressaltar aqui que esta palavra permeia a maioria das pesquisas
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sobre Down, mas nao representa o que acreditamos, principalmente, quando se trata
de ter um olhar diferenciado que leva em consideracdo as especificidades dessa
populacdo. Para nds, a palavra que mais se aproxima de um sentido adequado é:

diferenca.

2.5 0 PROCESSO DE AQUISICAO FONOLOGICA DO PORTUGUES

Como diz Lamprecht (2004), a aquisi¢ao da linguagem é uma tarefa complexa
em virtude da natureza das linguas naturais. Toda lingua é um sistema composto por
diversas unidades, cujo funcionamento € regido por regras e/ou restricdes. As
unidades que compdem esse sistema sdo: as silabas, fonemas, palavras, morfemas
e frases. Com o intuito de tentar descrever e explicar o funcionamento das linguas e

dos subsistemas que as integram é que muitas teorias foram criadas.

As teorias primam pela busca da explicacdo e do funcionamento da fonologia
dos sistemas linguisticos e elas tém ajudado a explicar de que maneira acontece o
processo de aquisicdo dos sons e fonemas pela crianca. Além disso, precisam
considerar o complexo processo de aquisicdo da linguagem e o0s processos das
linguas naturais, explicando por que, embora haja diferencas individuais em uma
mesma comunidade linguistica, criancas muito diferentes possuem gramaticas

comparaveis e até idénticas, com excec¢ao das que apresentam desvios de linguagem.

De acordo com Finger e Quadros (2008), uma das teorias mais conhecidas é a
de Noam Chomsky, cuja abordagem é gerativista. Considerando essa perspectiva,
todos os seres humanos dispdem de um mecanismo inato responsavel pela aquisicdo
da linguagem, a chamada GU (Gramatica Universal), que tenta elucidar o

conhecimento do individuo em relacéo ao uso de uma lingua natural.

A partir do que indica Staudt (2008), vale dzer que outra teoria muito conhecida
e renomada é a denominada Conexionismo. E um modelo de processamento que
imita o funcionamento do cérebro, mas nao se atém aos recortes da experiéncia dos
sujeitos que oferecem o input para tal processamento.

Apenas para exemplificar, citamos anteriormente, apenas duas linhas tedricas

por serem as mais consideradas nos estudos sobre o tema, mas cabe aprofundar as
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teorias e leituras® sobre a aquisicédo da fonologia, embora néo seja feito isso no ambito
deste trabalho.

2.5.1 O nivel fonolégico da lingua

Para melhor compreensédo do nivel fonoldgico da lingua, cabe estabelecer as

diferencas entre som e fonema e também entre fonética e fonologia.

De acordo com Lamprecht (2004 p. 36), “os sons sédo emitidos pelo aparelho
vocal humano e ocorrem nas linguas do mundo. A descricdo desses sons, do ponto
de vista articulatorio, acustico e auditivo, € objeto da fonética. Interessa a fonética,
portanto, a realidade fisica dos sons da lingua, o que as pessoas fazem quando falam
(arealidade dos sons que efetivamente produzem e o que ouvem quando alguém lhes

fala)”.

Os fonemas de uma lingua sdo os sons pertinentes para veiculacdo de
significado, sons que distinguem significados entre palavras da lingua. Ainda de
acordo com Lamprecht (2004 p. 36), “considerando os pares pata/bata, fala/vala e
cinco/zinco, é possivel afirmar que /p/, /bl, Ifl, v/, Isl, Iz] sdo fonemas do portugués,
porque distinguem palavras da lingua. Diferentemente, os sons [t] e [t[], nas duas
formas diversas de realizacéo da palavra ‘tia’, por exemplo, ndo distinguem significado
em portugués e, portanto, funcionam como alofones ou variantes de um mesmo
fonema. A descricao dos fonemas, de sua distribuicdo e organiza¢do em cada sistema
linguistico é objeto da fonologia. A fonologia importam os sons usados distintivamente

em uma lingua e seus padrfes de funcionamento”.

Essa distingdo faz-se necessaria, uma vez que adquirir uma lingua implica
empregar adequadamente os fonemas que integram o sistema fonolbégico, assim
como realizar os sons que caracterizam o inventario fonético do dialeto da

comunidade em que o falante esta inserido.

9 Sugerimos trés leituras que promovem a reflexdo e o aprofundamento de outras linhas teéricas sobre
a aquisicdo da fonologia, sao elas: FINGER, I; QUADROS, R.M. (orgs.) Teorias de Aquisicdo da
Linguagem. Floriandpolis: Editora da UFSC. CORREA, Leticia Maria Sicuro. Aquisi¢cao da Linguagem:
Uma Retrospectiva dos Ultimos Trinta Anos — PUC Rio e CLARK, E. (1993) The Lexicon in Acquisition.
Cambridge: CUP.
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Para formar os itens lexicais da lingua, os fonemas organizam-se em
sequéncias que formam silabas. Em portugués, uma silaba pode ser
constituida de trés elementos: ONSET, NUCLEO e CODA, sendo o ndcleo o
Unico elemento obrigatério nessa estrutura. (LAMPRECHT, 2004, p. 40).

A silaba, representada pelo simbolo s), apresenta uma estrutura interna a qual,

segundo a abordagem métrica, pode ser representada conforme figura a seguir:

Figura 7 — Estrutura da silaba

(Onset) Rima

Ndcleo (Coda)

p d r

Fonte: Lamprecht (2004, p. 40)

Ja que o nucleo da silaba do portugués é sempre ocupado por uma vogal, as
consoantes ficam as margens silabicas, nas posi¢cdes de onset e/ou coda. As
consoantes do portugués podem aparecer em quatro posi¢coes considerando-se a
estrutura da silaba e da palavra: onset absoluto, onset medial, coda medial e coda

final.

Além disso, Lamprecht (2004) também afirma que a estrutura silabica
predominante do portugués € CV (Consoante + vogal), que € considerada né&o-
marcada por estar presente em todas as linguas do mundo e por ser de emergéncia

mais precoce no processo de aquisicao dos diferentes sistemas linguisticos.
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2.5.2 O inicio — A aquisi¢éo das vogais

Segundo Bonilha (2004), em relacdo as vogais sdo poucas pesquisas que
destinam atencdo no que diz respeito a aquisicdo fonologica. Por se tratarem de
segmentos de aquisicdo precoce, ndo chamam atencéo na fala das criangas, assim
como também ndo sao alvos nos consultérios de fonoaudiologia. Contudo, se
observadas atentamente, percebe-se que estdo aparentemente adquiridas nos

estagios de fala iniciais das criancas.

O aspecto que diferencia fundamentalmente as vogais das consoantes € o fato
de que os segmentos vocalicos sdo pronunciados com a passagem livre do ar no trato
vocal. As vogais sao classificadas de acordo com a altura da lingua, arredondamento
dos labios e a posicao horizontal da lingua:

a) quanto a altura podem ser: altas, médias altas, médias baixas e baixas;

b) quanto ao arredondamento podem ser: pronunciadas com os labios

distendidos ou arredondados;

C) quanto a posicdo horizontal da lingua podem ser: anteriores, centrais ou

posteriores.

De acordo com Camara Jr. (1977), a classificacdo para o sistema vocélico pode
ter por base a classificacdo da vogal quanto a tonicidade. As vogais podem ser
classificadas, portanto, de acordo com 0 seu posicionamento na silaba, em tbnica,
pretdnica, postbnica, ndo-final e postdnica-final.

Ha sete vogais em posicao tonica. Diante de uma consoante nasal, ainda na
posicdo tonica, desaparece a oposicao entre as vogais médias altas e médias baixas,

sO ocorrendo as médias altas.

Nas posi¢des atonas — pretdnica, postdnica ndo-final e posténica-final -, 0 autor
interpreta a perda de oposi¢cdo, como neutralizagdo, ou seja, a perda de um traco
distintivo que reduzira dois fonemas a apenas uma unidade fonoldgica. Na posicao
pretbnica, temos a neutralizacao entre /o/ e o/, lel e [el: ‘café’ - caf [€] — ‘cafeteira’
- caffe]teira; ‘p0’ = p [0] - p[o]eira. Na posicdo postdonica ndo final, temos a

neutralizagcdo, entre /o/ e /ul/, arvore’ - arv[u]re, e, na posicdo postbnica final, ocorre
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a neutralizacdo entre as meédias e altas, como em ‘corpo’ - corp[u] e ‘pote’ = pot][i].
Em silabas fechadas (C)VC, no entanto, a neutralizagcdo nao ocorre, mantendo-se 0

sistema de cinco vogais — ‘carater’ - carat[e]r e nao *carat[i]r.

2.5.3 A ordem de aquisi¢ao das vogais

As vogais sdo sons da fala produzidos pela passagem do ar através da
cavidade oral sem que haja obstrugcdo alguma. Ou seja, é a passagem livre
do ar, € o som mais natural. Dai por que fazem parte dos primeiros sons a
aparecer, 0 que ja ocorre em criangas na fase do balbucio. (RANGEL, 2002,
p. 20).

Para Rangel (2002), as vogais sao classificadas a partir de quatro aspectos
articulatorios: zona de articulacdo, timbre, papel das cavidades bucal e nasal e
intensidade. A zona de articulagdo é o ponto da regido bucal em que ocorre o contato
da lingua. Para a producdo das vogais, h& dois articuladores apenas: a lingua e o
palato, ou seja, a vogal se diferencia de acordo com o movimento da lingua em direcao
ao palato mole (regiao velar) e ao palato duro (céu da boca). Como resultado disso,

as vogais podem ser anteriores, médio e posterior.

Embora sejam segmentos que ndo costumam apresentar dificuldades em sua
aguisicao, ha um ordenamento em relacéo a aquisicéo e ao surgimento desses sons.
As vogais comportam-se de maneira diferenciada em relagdo as consoantes e em

relacdo a sua precocidade na aquisi¢cao.

A aquisicdo dos segmentos vocalicos do portugués comeca pela emergéncia
dos segmentos que compdem o triangulo basico das vogais: /a/, /il e lul. A vogal /a/
ocupa a posicdo mais baixa, sendo a primeira a ser adquirida, enquanto /i/ e /u/, a
mais alta, havendo um maior distanciamento no grau de abertura das vogais
adquiridas. Logo apOs ocorre a aquisicdo das vogais médias altas /e/ e /ol e, por
altimo, das vogais médias baixas /e/ e /o/, sendo que a coronal € adquirida somente

aos 1:8, de acordo com Rangel (2002).

As vogais sao classificadas como: vogais orais e vogais nasais, como descreve
Silva (2003 p. 71) “As vogais orais em portugués podem ser tonicas, pretbnicas ou
postbnicas, mas as vogais tbnicas carregam o acento primario. O acento diacritico [']
deve preceder a silaba acentuada para marcar a tonicidade: ['la] “la”. As vogais
pretonicas precedem a vogal tbnica, e as vogais postbnicas seguem a vogal tonica.
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Na palavra [abaka'Ji] “abacaxi”, as vogais pretbnicas sdo todas [a]. Vogais postbnicas
podem ser classificadas como postonica final ou posténica medial. Vogais posténicas
finais nas palavras ['matl] “mato” e ['numerd] “ndmero” tém o simbolo [u]”.

De acordo com Silva (2003), as vogais postonicas mediais - também chamadas
de vogais postdnicas nao-finais - ocorrem em palavras proparoxitonas do portugués,
ocupando a posi¢ao vocélica que segue o0 acento tbnico. As vogais postdnicas mediais
nas palavras [‘arldu] “arido” e ['palldi] “palido”, tém o simbolo [I]. Como a autora nao
aborda aspectos do ritmo e entoacdo, sdo marcados somente 0 acento primario ou
ténico.

A distribuicdo das vogais tonicas orais € homogénea em todas as variedades
do portugués brasileiro. O quadro abaixo lista as vogais tbnicas orais do portugués
brasileiro.

Exemplos das vogais listadas abaixo séo: vida, modelo, (eu) modelo, amar,
sogra, sogro, tudo.

Figura 8 — Vogais tdnicas orais do portugués

anterior central posterior
arpid ndo-arned arred nio-arred arred nao-arred
alta i u
midia-alta 2 0
miédia-baixa E 2
baixa a j

Fonte: Silva (2003', p. 71)

Conforme a autora supracitada, as vogais nasais sao produzidas com o
abaixamento do véu palatino, permitindo que o ar penetre na cavidade nasal. O
abaixamento do véu palatino altera a configuracdo da cavidade bucal e, portanto, a
qualidade vocélica das vogais nasais é diferente da qualidade vocalica das vogais
orais correspondentes. A diferenca de qualidade vocélica das vogais orais e das
vogais nasais correspondentes é pequena, e 0s mesmos simbolos sao utilizados para
representar as vogais orais e as vogais nasais. Um til colocado acima da vogal marca
a nasalidade. A vogal [a] nasal, por exemplo, deve ser transcrita como [d]. A maioria
dos autores que trabalham com o portugués adota os simbolos das vogais [i,e,o,u]

com til para representar estas vogais nasalizadas. A vogal nasalizada correspondente
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a [a] tem sido transcrita por diferentes autores como [3,4,A,5,8,4]. A autora adotou o
simbolo [&], e nds optamos por usar [A].

Figura 9 — Vogais nasais do portugués

anterior central [ postarior
arred nég-arred amed nio-arred arred nao-arred
alta 1 u
média € = y
baixa a

Fonte: Silva (2003, p. 71)

Para finalizar essa secdo, é necesséario falarmos sobre os ditongos. Eles
consistem na sequéncia de segmentos vocalicos em que um dos segmentos é
interpretado como vogal e o outro é interpretado como um glide. O segmento
interpretado como vogal no ditongo é aquele que tem proeminéncia acentual (ou seja,
conta como uma unidade em termos acentuais). O segmento interpretado como glide
no ditongo ndo tem proeminéncia acentual. Em um ditongo, a vogal e o glide séao
pronunciados na mesma silaba - como em ['paQ] “pau”: o segmento interpretado como
vogal representa o nucleo ou pico da silaba. No ditongo [aU] da palavra “pau”, temos
0s segmentos [a] e [O]. O segmento [a] é interpretado como vogal e representa uma
unidade no padrao acentual por constituir o pico da silaba.

O segmento [O] é interpretado como glide e ndo recebe acento (ou seja, ndo
pode constituir uma silaba independente). Podemos dizer que o glide € um segmento
com caracteristicas fonéticas de uma vogal, distinguindo-se pelo fato de ndo poder
consttuir uma silaba independente. Assim, o glide é sempre ligado a uma vogal que
constitui o pico da silaba no ditongo. Esses ditongos estéao divididos em orais e nasais

do portugués, agrupados em crescentes e decrescentes.
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2.5.4 As plosivas e nasais do portugués

Conforme Freitas (2014), as plosivas sdo segmentos produzidos a partir de
uma obstrucdo completa da passagem de ar e posterior soltura através da cavidade

oral. No portugués, os segmentos plosivos sao:

labiais: /p/ - /bl
coronais: /t/ - /d/

dorsais: /k/ - /g/

Os segmentos plosivos podem ocupar a posi¢ao de onset absoluto, como, por
exemplo, em ‘parede’, ‘barraca’, ‘tapete’, ‘doce’, ‘cavalo’, gato, e onset medial, como
‘sapato’, ‘cabide’, ‘bateria’, ‘caderno’, ‘sacola’ e ‘agulha’. Esses elementos também
podem ser o primeiro fonema de um onset complexo, como em ‘prato’, ‘abrir’, ‘trigo’,
‘ladrao’, ‘cravo’ e ‘agricultor’.

A partir de uma obstrugdo completa a passagem da corrente de ar as nasais
sao produzidas, assim como dito anteriormente das plosivas. A diferenca ocorre no
abaixamento do véu palatino e a soltura do ar através do nariz. Os fonemas nasais do

portugués sao:

labial: /m/
coronal: /n/

palatal: /n/

Ainda, segundo Freitas (2014), os segmentos nasais /m/ e /n/ podem ocupar a
posicdo de onset absoluto, como em ‘macaco’ e ‘nariz’, ou onset medial, em ‘cama’,
e ‘guardanapo’, e coda, como nas palavras campo e lindo’. O fonema /n/ ocupa
somente a posi¢ao onset medial, como em ‘banho’.

Seguindo as pesquisas de Lamprecht (1990) e Hernandorena (1990), as
plosivas e as nasais sdo 0s primeiros segmentos consonantais a serem adquiridos,
ocorrendo antes dos dois anos de idade. Para Fronza (1998) os resultados de sua

pesquisa apontam as nasais como 0s primeiros segmentos adquiridos.
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Embora haja uma divergéncia em relagdo as pesquisas citadas, isso deve ser
considerado, conforme Freitas (2014), também em relacdo as individualidades, uma
vez que as pesquisas sobre aquisicdo da linguagem, em sua maioria, iniciam sua
investigacdo a partir de uma faixa etaria em que as criancas ja produzem esses
segmentos em sua fala. O que se pode afirmar é que tanto as plosivas quanto as
nasais /m/ e /n/ sédo adquiridas entre 1:6 e 1:8, enquanto /n/ um pouco mais tarde.
Cabe ressaltar, no que diz respeito ao portugués, que tanto as plosivas como as

nasais sao adquiridas cedo pela grande maioria das criancas.

2.5.5 As fricativas

As fricativas seguem as plosivas e as nasais ha ordem de aquisicdo segmental
das linguas naturais. Elas sao consoantes produzidas com passagem de ar sem que
os articuladores obstruam completamente a boca. Esse fechamento parcial causa
friccdo, que é caracteristica das fricativas. Os fonemas fricativos do portugués

brasileiro sao:

Labiais: /f/ e v/
Coronais: [+ anterior]: /s/ e /z/

Coronais: [- anterior]: /[ e I3/

Esses fonemas, segundo Savio (2001) e Oliveira (2002) ocorrem em portugués
na posi¢cao onset absoluto, como ‘faca’, ‘verde’, ‘sopa’, ‘zebra’, ‘chuva’ e ‘girafa’. No
onset medial, ha, por exemplo, ‘café’, ‘arvore’, ‘vassoura’, ‘azul’, ‘bochecha’ e
‘conjunto’. /s/? pode ocupar posi¢cdo de coda, como em ‘gosta’). Os fonemas /v/ e /f/
também podem ser o primeiro elemento de um onset complexo, como nos casos de
‘frio’ e ‘livro’.

Em relacdo as idades de aquisicdo dos fonemas, as labiais /f/ e /v/ séo as
primeiras a serem adquiridas na classe das fricativas. O /v/ encontra-se adquirido aos
1:8, e o /f/ aos 1:9.

As coronais /s/, /z/, Il e I3/ s&o as de aquisicdo mais tardia na classe das
fricativas, o /s/ encontra-se adquirido aos 2.6, o /z/ aos 2:0, o /[/ aos 2:10 e o /3/ aos
2:6.
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2.5.6 As liquidas

As liquidas, de acordo com Mezzomo e Ribas (2008), sdo segmentos
produzidos a partir da oclusao da corrente de ar na cavidade oral, causada pela lingua.
Essa oclusédo é parcial de tal forma a permitir que o ar saia pelos lados da boca.

Na producao das liquidas laterais, ocorre um bloqueio da passagem central da
corrente de ar. Quando essa obstrucao é feita com a ponta da lingua em direcdo aos
alvéolos, permitindo um escape lateral, tem-se a lateral alveolar /I/, como na palavra
‘vela’. No caso da lateral palatal /A/, a parte central da lingua toca a parte central do
palato, movimentando-se até o final do palato duro. A corrente de ar passa por tras
dos ultimos molares, saindo por entre a parte externa dos dentes e a bochecha, como
€ possivel verificar na palavra ‘velha’.

O /Il, em posicdo pré-vocdlica, é anterior ([llaranja); em posicado pds-vocalica
(coda), pode ser semivocalizado (jornaJw]) ou velarizado (a[t]to), dependendo do
dialeto.

As liquidas nao laterais, também denominadas sons de “r’ ou roticos,
constituem-se, no portugués, dos fonemas /r/ e /R/, que sé@o especificados como ‘r-
fraco’ e ‘r-forte’. Esses segmentos podem ocupar a posi¢édo de onset simples e, no
caso do /r/, também outras posicfes silabicas como a coda e 0 onset complexo. Na
posicdo de onset simples esses dois segmentos apresentam a caracteristica de
distintividade fonoldgica como acontece em ‘caro’ X ‘carro’.

Segundo Lamprecht (1993), a classe das liquidas é a ultima a ser adquirida no
portugués, e, dentro desse grupo de sons, as laterais sdo dominadas antes das néo-
laterais. A primeira liquida lateral a se estabilizar na fala das criancas é o /I/, dominada
antes do surgimento da primeira liquida nao-lateral /R/. O mesmo ocorre com 0S
fonemas /A/ e /r/: o primeiro é dominado antes do segundo.

A aquisicdo das liquidas no portugués mostra um percurso em que a ordem de
dominio entre elas é intercalada entre laterais e ndo-laterais. A primeira liquida a se
estabilizar no sistema fonoldgico da crianca € o /I/, aos 2:8 e 3:0; depois observa-se 0
IR/, aos 3:4; o /Al esta adquirido aos 4:0 e, por fim, o /r/ estabiliza-se aos 4:2.

Na proxima secado, concentraremos nossa reflexdo na forma como as criancas

lidam com a fonologia de sua lingua, valendo-se de diferentes estratégias de reparo
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utilizadas na aquisicéo fonolégica do portugués, com base nos estudos de Lamprecht
(2004).

2.5.7 Estratégias de Reparo

Durante a aquisi¢cdo fonoldgica, as criangas devem aprender os sons utilizados
em sua lingua e a forma como eles estdo organizados. Nesse processo, € possivel
utilizar as estratégias de reparo, as quais, de acordo com Lamprecht (2004), sao
tentativas de a crianca adequar o seu sistema fonolégico em relacédo ao sistema alvo
adulto. Esses recursos sao utilizados no lugar do segmento ou da estrutura silabica

gue as criangas ainda ndo conhecem ou dominam.

A partir de Lamprecht (2004), trazemos algumas estratégias'® de reparo

utilizadas no PB, exemplificando com os dados que obtivemos em nossa andlise.

Quadro 2 — Estratégias de reparo — alguns exemplos  dos dados analisados

a) Estratégias de reparo utilizadas na aquisicao das plosivas, segundo Fronza (1998)

e Apagamentos - bonito = buito
» Dessonorizagdo — /g/ = /k/ = gato = katu
/bl = Ip/ = boca - poka

b) Estratégias de reparo utilizadas na aquisicdo das nasais, segundo Rangel (1998b)

e Envolvendo o trago soante /m/ = /b/ = mamao - babéao

c) Estratégias de reparo utilizadas no processo de aquisigdo de /f/ e /v/, segundo
Oliveira (2004)
»  Substituicdo do valor do tragco sonoro /v/ - /f/ = uva > ufa

d) Estratégias de reparo utilizadas no processo de aquisigdo de /s/, /z/, Ifl e I3/,
segundo Savio (2001) e Oliveira (2002):

e Substituicdo de valor de trago anterior /s/ = /[/ = cebola = [ebola

e) Estratégias de reparo na aquisicdo da liquida lateral /I/, segundo Azambuja (1998)

e Substituicdo entre liquidas - /Il = /n/ = laranja = naranja
e Substituicdo - /Il = /y/ = bola = bowa
» Semivocalizacdo - /Ih/=> ly/ = coelho = Kueyo

10 Os dados apresentados como estratégias de reparo foram aqui apenas exemplificados, e no capitulo
4, denominado Apresentacdo, Analise e discussdo de dados, serdo explicados com detalhes, ou
seja, cada uma das palavras € apresentada e analisada individualmente, levando em consideracdo
a fala de cada participante.
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Fonte: dados da autora (2016)

Os dados indicados permitem-nos perceber os tipos de estratégias de reparo
utilizadas nas diferentes classes de palavras do PB. Tais estratégias sdo as
verificadas nos registros de fala que dispomos das criancas e adolescentes com SD.
Além disso, ao verificarmos a prevaléncia de alterages fonoldgicas, podemos apontar
as estratégias de reparo mais utilizadas e as faixas etarias em que elas acontecem.

Anteriormente, vimos o percurso dos segmentos fonoldgicos, de forma sucinta:
a aquisicao das vogais, das plosivas e nasais, das fricativas e liquidas. Com base nas
pesquisas apresentadas por Lamprecht (2004), é possivel verificar de que maneira

ocorre a aquisi¢cao fonologica do portugués de forma geral.

A partir dos apontamentos tedéricos destacados, consideraremos os fonemas
do portugués brasileiro de acordo com a posicdo na silaba e na palavra, produzidos
por criancas e adolescentes com SD em nosso estudo.

No préximo capitulo, séo apresentadas as informacg6es metodoldgicas, além de

esclarecimentos sobre os participantes e a forma como os dados foram gerados.
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3 METODOLOGIA

Optamos por uma abordagem qualitativa, com o intuito de compreendermos
melhor a fonologia de um grupo de criancas e adolescentes com SD. Segundo
Silverman (2009), a pesquisa qualitativa usa dados, no nosso caso as gravacoes de
fala, para estabelecer o carater de algum fenbmeno. Nossa pesquisa qualitativa é
exploratdria, ndo tem o intuito de obter nUmeros como resultados definitivos, mas
apontamentos e reflexdes que possam nos indicar aspectos relevantes sobre a

aguisicao fonologica desse grupo em especifico.

3.1 ANATUREZA DOS DADOS

O presente estudo volta-se a dados gerados de 15 gravacdes em audio e 7
videos, cedidos pela professora doutora Gilsenira de Alcino Rangel, da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), cujo intuito é focalizar a linguagem oral das criangas com
sindrome de Down. Os dados foram coletados de acordo com as metas do projeto de
pesquisa intitulado Aquisicdo fonoldgica aprendizagem da escrita por criangas com
sindrome de Down!!. Além da coordenadora do estudo, participaram da pesquisa
duas entrevistadoras alunas de graduacéo, integrantes do Curso de Pedagogia,
ambas bolsistas: uma do CNPq e a outra Bolsista PET — Programa de Educacéo
Tutorial — na UFPel, que foram orientadas para realizar as entrevistas com o grupo de
criancas e adolescentes com SD.

De acordo com as informacdes obtidas com a coordenadora do estudo, 0
contato com as familias deu-se por sua disponibilidade, pois, quando foram
convidadas a participar da pesquisa, aceitaram prontamente. Algumas pessoas eram
conhecidas; com outras, 0 acesso foi por meio de escola do municipio. Foi feito um
convite especifico, em reunido de pais, momento em que o projeto foi apresentado, e
a maioria dos pais quis participar; outros foram se incorporando a medida que as
familias comentavam, divulgando a pesquisa. A medida que um contato ou alguma
informacéo surgia, verificava-se a disponibilidade para o estudo. Essa forma de

recrutamento se justifica pelo fato de a populagéo de criangas com SD né&o alcancar

11 Projeto aprovado pelo comité de ética da UFPel, executado entre 2011 e 2014. Toda a documentacao
da pesquisa esta sob os cuidados da Prof2. Dr2. Gilsenira de Alcino Rangel.
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grandes proporc¢des. O trabalho iniciou primeiramente com as criangas, e, na medida
em que participantes mais velhos foram manifestando a intencdo de participar,

adolescentes que foram inseridos também.

O material de pesquisa disponibilizado pela coordenadora do estudo em nossa
investigacao consiste de dados de 8 criancas e adolescentes de ambos 0s sexos, com
idades entre 4:4 e 16 anos, residentes na cidade de Pelotas, Rio Grande do Sul. Os dados
foram obtidos através de entrevistas realizadas na casa de cada um desses participantes.
E importante ressaltar que tivemos acesso também a outras trés gravacdes em video,
mas que nado foram utilizadas para esse estudo, em razdo do numero reduzido de
palavras produzidas pelos participantes. Além disso, por se tratarem de situacdes de
brinquedo diferentes das oportunizadas aos participantes em foco, as quais, por
limitacdes de tempo, ndo conseguiriamos dar atencdo. Os dados pessoais de cada
participante (nome, data de nascimento, escolaridade, ocupacdo dos pais, situacdo
financeira, e condi¢cbes de saude) estao registrados em fichas preenchidas pelos pais ou
responsaveis. Esses documentos estdo sob responsabilidade da coordenadora da
pesquisa.

Para que seja possivel melhor visualizar as informagfes relacionadas aos
participantes, no Quadro 3, indicamos um nome ficticio para cada crianca/adolescente, a
fim de preservar sua identidade, datas e especificacdes entre a primeira e a segunda

coleta, tempo de gravacdo e também a data de nascimento de cada crianca.

No Quadro 3, é apresentada a sequéncia das coletas, de acordo com as
informacdes sobre as gravacdes fornecidas pela coordenadora da pesquisa. Os dados
foram fielmente mantidos, conforme recebidos. Cabe ressaltar que os dados sob
analise resultam dos dados possibilitados pela professora Gilsenira. Como sera
possivel verificar no Quadro 3, alguns tém mais de uma gravagao, outros apenas uma
e alguns ndo dispdem da 12 coleta. Lamentavelmente, no momento do estudo, ndo
nos foi possivel ter acesso a todas as gravacdes, devido a falhas técnicas de

armazenamento dos dados.
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Quadro 3 — Dados dos participantes

NOME COLETA TEMPO DE DATA IDADE
GRAVACAO NASCIMENTO
Pedro 12 coleta 24/08/2011 04:18 1998 12:6
12 coleta 24/08/2011 04:07
Isabela 22 coleta 26/05/2014 04:10 09/03/2006 8:2
22 coleta 26/05/2014 13:10
Joao 22 coleta 15/07/2011 04:46 19/07/2004 7 anos
22 coleta 15/07/2011 07:13
Leandro 22 coleta 05/11/2010 03:51 13/02/1999 119
22 coleta 05/11/2010 03:05
Marcio 12 coleta 02/05/2011 04:36 03/2007 4:2
22 coleta 14/07/2011 04:31 4:4
22 coleta 14/07/2011 04:00
Marcelo 22 coleta 11/07/2011 03:47 21/07/1992 16 anos
Mauro 22 coleta 12/04/2011 0:38 27/04/2000 11 anos
Gustavo 32 coleta 15/08/2011 05:55 26/07/2006 5:1

Fonte: dados da autora (2016)

E possivel observar, no Quadro 3, as diferencas entre os sujeitos da pesquisa.
N&o so as idades variam, mas também as coletas, ja que, para alguns, ha mais de
uma gravacgdo. Os dados obtidos foram feitos em registro de audio!?. Ha diferencas
também nas datas dessas coletas, que se iniciaram em 2010 e foram até 2014. O
tempo de gravacdo também varia entre os participantes: nos audios, temos uma

variagao entre 0,38s e 13min e 10s.

As gravagbes em &udio com as criancas e com o0s adolescentes foram
realizadas em suas casas, como ja anunciamos, durante periodos curtos de interacéo,
que variam de 2 a 23 minutos. Essas coletas foram feitas com a presenca e/ou
participacdo dos pais ou responsaveis. Os dados foram gerados por meio de
perguntas e respostas em que eram solicitados a nomear diferentes imagens. A partir
da fala, geraram-se dados para verificacdo de seu sistema fonoldgico.

12 Optamos pelos audios devido ao fato de disporem de mais palavras proferidas e a um principio de
regularidade.” (ROCHA, 2010).
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No processo inicial da gravacao dos dados, a intencao era dar preferéncia pela
coleta espontanea, propiciando a crianga a interacdo com a méae, pai ou responsavel,
em uma situacao de brinquedo, em que a entrevistadora néo teria participacao direta.
Como nao houve condicfes de se realizar a interacado dessa forma, optou-se pelas
perguntas e respostas. Inicialmente, o instrumento utilizado foi a proposta de Yavas,
Hernandorena e Lamprecht (1991). Como as criangas ndo se mostraram receptivas
ao instrumento, dispersavam-se demais e, praticamente, ndo evidenciavam producao,
elaborou-se um material com varias gravuras de frutas, uma vez que esse vocabulario
faz parte do conhecimento lexical das criancas desde cedo e direcionou melhor o foco
da atividade. As gravuras favoreceram a nomeacgéo espontanea, a qual, de acordo
com Hernandorena e Lamprecht (1991), € o meio pelo qual se obtém uma amostra
linguistica com o auxilio de desenhos e/ou objetos, estimulando a crianca a dizer o
nome dos seres e suas agles, possibilitando a realizacdo de todos os fones
contrastivos da lingua e em todas as posi¢cdes em relagdo a estrutura da silaba e da
palavra, assim como a producéo de palavras de diferentes classes gramaticais. Essas
imagens coloridas foram elaboradas e apresentadas as criancas.

De acordo com as informagfes fornecidas pela coordenadora do banco de
dados, a maioria das criangas vem de familia favorecida economicamente e tem
atendimento fonoaudiolégico, psicopedagdgico, entre outras especialidades.

A intencdao inicial, de acordo com a pesquisadora responsavel pelo estudo, era
fazer uma pesquisa longitudinal, por meio de coletas a cada dois ou trés meses. 1Sso
ndo aconteceu devido a uma série de fatores. Entre eles, o fato de que as criangas
com SD estado mais propensas a doencas; uma das criancgas foi a ébito. No inverno, a
situacdo ficava ainda mais critica, pois aumentavam os casos de doenca, e houve
casos de pneumonia. Em razao disso, nao foi possivel uma regularidade nas coletas,
ja que os agendamentos eram feitos e desmarcados, além de, muitas vezes, perder-
se o contato com algumas das criancgas.

ApoOs apresentar informacfes sobre a natureza dos dados investigados, no
proximo capitulo, concentraremos nossa reflexdo sobre o que eles estdo a revelar a

partir das leituras feitas e das relacdes que podem ser estabelecidas a partir disso.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para que pudéssemos apresentar os dados de maneira didatica e irmos
refletindo sobre o que eles iam nos mostrando, dividimos os oito participantes da
seguinte maneira: em primeiro lugar realizamos a analise dos dados dos adolescentes
qgue foram escolhidos pelo niumero semelhantes de palavras proferidas em sua
transcricdo fonética, assim como, o tempo de audio semelhante. Em seguida,
apresentamos duas criangas com 0S mesmos critérios, tempos de gravacao
semelhantes e numero semelhante de palavras proferidas de acordo com a
transcricdo fonética. Apds, 0s quatro participantes restantes, duas criancas e dois
adolescentes foram inseridos em um dnico grupo, mas especificado como criancgas e

adolescentes.

A fim de melhor acompanhar os dados em estudo e as reflexdes possibilitadas,
apresentamos os dois adolescentes com SD e trazemos sua producdo. A partir disso,
mostramos como foi a producgéo de fricativas, plosivas, nasais e liquidas na fala desses
adolescentes, descrevendo as estratégias de reparo utilizadas por eles, a incidéncia e os
diferentes casos. Na sequéncia, realizamos 0os mesmos procedimentos para as duas
criangas com SD. Por ultimo, apresentamos nossas impressoes relativas a fonologia dos

demais participantes dessa pesquisa.

E preciso dizer ainda que as transcri¢des fonéticas foram realizadas por nés, com
base em Yavas, Hernandorena e Lamprecht (1991), valendo-nos também de
pressupostos da analise contrastiva. Os dados serdo discutidos de acordo com producao
das plosivas, as nasais, as fricativas, as liquidas, observando a posi¢do que ocupam na

estrutura da silaba e da palavra nas estratégias de reparo utilizadas.

4.1 OS PARTICIPANTES EM FOCO

Os dados do Quadro 3 retomam as informagdes dos participantes. A escolha
desses adolescentes (aqui nomeados como Pedro e Leandro) deveu-se a uma
avaliacao prévia na transcricao fonética quanto ao numero de palavras proferidas na
coleta de dados, considerando-se os audios. Essas duas gravacdes apresentam
tempos aproximados e um niumero semelhante de palavras proferidas e praticamente

0S mesmos itens lexicais. Outro fator determinante para essa escolha deveu-se pela
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proximidade em relacdo a idade das criancas. Além disso, nessa primeira avaliacao,

percebemos que pronunciaram palavras com fricativas, nasais, plosivas e utilizaram

estratégias de reparo.

Quadro 4 — Informacdes de Pedro e Leandro

Sexo Adolescentes com SD Idade Tempo de gravacdo
Masculino | Pedro 12:6 4min e 18s
Leandro 119 3min e 51s

Fonte: dados da autora (2016)

Como indica o quadro 4, os adolescentes estdo com idade equivalente, e sua

fala teve a duracdo média de 4 min. Na gravacao de Pedro, cujo tempo é de 4 minutos

e 18 segundos, foram pronunciados 60 vocabulos. Houve 11 palavras distintas, em

que 8 apresentaram algum tipo de alteragéo, ficando apenas 03 sem alteragoes.

Considerando todas as palavras produzidas pelo Pedro, apenas 03 palavras néo

apresentaram algum tipo de alteracao.

Em relacdo a analise da gravacao de Leandro, cujo tempo € de 3 minutos e 51

segundos, foram pronunciados 67 vocabulos no total e 54 destes mostraram

alteracdo, com 28 palavras distintas. Portanto, 13 palavras pronunciadas sem

alteracdo. Os dados indicados estéo ilustrados por meio do Gréfico 1.

Gréfico 1 — Palavras pronunciadas com alteracfes ve
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Gréfico 2 — Total de vocabulos versus vocabulos dis  tintos (Pedro e Leandro)
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Fonte: dados da autora (2016)

No grafico 2, é possivel observar que das 60 palavras pronunciadas por Pedro,

11 sé&o distintas. Leandro pronunciou um total de 67 palavras, mas 28 diferentes.

A partir dessas informacdes, € possivel perceber que, nos dois casos, ha

alteracdes relacionadas a pronuncia na maioria das palavras. Por conseguinte,

analisaremos as alteracdes e ndo-alteracdes observadas na fala de cada adolescente.

Nas proximas secdes, apresentaremos as palavras realizadas pelos
adolescentes de acordo com as diferentes classes de sons: plosivas, nasais, liquidas

e fricativas.
4.1.2 As plosivas na fala de Pedro

N&o houve contexto de producdo da plosiva /b/ em onset absoluto, na fala de
Pedro, pois a palavra “banana” foi produzida como [ma’nana] por duas vezes
consecutivas. Houve aqui a estratégia de assimilacdo, ou seja, /b/ foi substituido por
/m/, provavelmente influenciado pela presengca da consoante nasal nas silabas
seguintes, porém mantendo o traco [+labial], que também se faz presente no fonema
/bl. Houve, também, uma alteracdo em plosiva na posi¢ao de onset medial: a palavra
‘cebola’ foi pronunciada como [[e’pola], ou seja, ocorreu uma dessonorizacao de /b/

para /pl/.
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4.1.3 As fricativas na fala de Pedro

O Quadro 5 apresenta as palavras com consoantes fricativas e os dados

quantitativos relacionados a producéao e as alteracdes realizadas.

Quadro 5 — Palavras com fricativas por ocorréncias e n° de alteracbes

PALAVRA PRONUNCIA OCORRENCIAS ALTERACOES
cebola [fe’pola] 2 2
maca [ma’fA] 3 3
melancia [melAn'ia] 5 3
sei [Tey] 10 10
uva [‘ufa] 2 2

Total =22 Total = 20

Fonte: dados da autora (2016)

No Quadro 5, podemos observar mais casos de alteracdo do que houve para
as plosivas, provavelmente, porque houve mais ocorréncias. Em lugar da fricativa /s/,
ele usa /[/ tanto na posi¢éo de onset absoluto e de onset medial. Com isso, verifica-se
a preferéncia pela fricativa palato-alveolar, ao invés da fricativa alveolar, evidenciando
0 processo de posterioriza¢cdo. Conforme Savio (2001) e Oliveira (2002), esse tipo de
substituicdo € uma estratégia de reparo frequente na fala da maioria das criancas na

faixa etaria entre 1:8 e 2:10.

Cabe enfatizar aqui a substituicdo do /v/ por /f/ em onset medial, na producéao
da palavra [‘'ufa] como estratégia de reparo € conhecida como dessonorizacao.

A palavra [melAn’fia] também foi pronunciada com alteracdo, ou seja, das 5
vezes pronunciada, 3 foram alteradas, sendo duas pronunciadas corretamente.

Houve também alteracdo na palavra “cebola”, foi pronunciada como [fe’pola],
ou seja, houve a troca de /s/ para /f/.

Portanto, das 22 vezes em que palavras com fricativas foram proferidas, em 20

vezes houve alteragoes.
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4.1.4 As liquidas produzidas por Pedro

De modo semelhante aos dados anteriores, o Quadro 6 traz as palavras, as
ocorréncias, o n° de vezes que cada palavra foi pronunciada e o n° de alteracdes

realizadas.

Quadro 6 — Palavras com liguidas por ocorréncias e n° de alteracbes

PALAVRA PRONUNCIA OCORRENCIAS ALTERACOES
laranja [ma’lAnza] 3 3
[la'lAnza] 3 3
morango [mo’lAngu] 2 2
Total =8 Total =8

Fonte: dados da autora (2016)

O /r/ em onset medial é substituido por /I/, ou seja, ha uma lateralizacdo de

liquida néo lateral.

Em relacdo a troca de /I/ por /m/, podem-se considerar 2 casos: primeiro, 0
segmento nasal /m/ substitui /I/ na posicdo de onset absoluto, ou seja, um processo
de assimilacdo, j& que h4 uma nasalidade na silaba —IAn e, nesta silaba, ocorre a
lateralizacdo da liquida. No segundo exemplo, ocorre apenas a substituicdo de r para
/Il na segunda silaba. O mesmo ocorre com a palavra morango. Segundo Azambuja
(1998), um processo menos significativo na aquisi¢ao de /I/ envolve um nidmero muito
limitado de segmentos: o [n] e o [r], como nos exemplos, “lapis’ = [‘napis]; ‘calo’ >
['karu]. O registro pelo /m/ ndo é apontado pela autora, mas € uma das estratégias

usadas por Pedro.

Como registra o Quadro 6, houve alteracbes em todas as vezes que as palavras

foram proferidas.

4.1.5 As plosivas e nasais na produc¢ao do Leandro

O menino Leandro, assim como Pedro, mostra alteragcdes na pronuncia da
plosiva /b/ e da nasal /m/ em onset absoluto, como no caso de “banana”, em que ele

pronuncia [manana], além da troca de /b/ para /p/ na pronuncia de [pa’tata] mostrando
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assimilacdo. Em [pa’tata], a assimilacdo se deve pelas caracteristicas da consoante

It/, que é desvozeada, e faz com que a consoante /b/ seja substituida por /p/. O

Quadro 7 explicita essas ocorréncias.

Quadro 7 — Palavras com plosivas e nasais por ocorr

éncias e n° de alteracfes realizadas

PALAVRA PRONUNCIA OCORRENCIAS ALTERACOES
batata [pa'tata] 2 2
banana [ma’nAna] 2 1

Total = 4 Total =3

Fonte: dados da autora (2016)

Como vemos, a palavra “batata” foi produzida com alteracdo todas as vezes

em que ocorreu, e “banana” foi produzida uma vez com alteracdo e em outra sem.

4.1.6 As fricativas produzidas por Leandro

No Quadro 8, podemos observar que a maior dificuldade esta na pronuncia do

/[l tanto na posicao de onset absoluto, como na de onset medial. Cabe ressaltar aqui
também a dificuldade na pronuncia do /v/ em onset medial. Isso também foi observado
na fala de Pedro.

Quadro 8 — Palavras com fricativas por ocorréncias e n° de alteraces realizadas

PALAVRA PRONUNCIA OCORRENCIAS ALTERACOES
melancia [melAn'ia] 3 3
sei ['Tey] 2 2
uva [‘ufa] 2 2
Total =7 Total =7

Fonte: dados da autora (2016)

Como é possivel verificar no Quadro 8, as palavras foram produzidas com

alteracdes em todas as vezes que foram pronunciadas.
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4.1.7 As palavras com liquidas na fala de Leandro

Na producdo de Leandro, de modo semelhante ao que ocorreu na fala do
Pedro, houve substituicéo de /r/ por /Il em onset medial; de /I/ por /r/ em onset absoluto;
de /Il por In/ em onset medial. A primeira vista, em todos os casos, ha uma assimilacao,
pois ora um fonema parece influenciar, ora outro. As alteracdes foram realizadas com
a palavra “laranja” pronunciada uma vez como [lalanja], houve a troca de /r/ por /I/;
pronunciada uma vez como [la’nAnja], ou seja, a troca de /I/ por /n/ e por ultimo

[ra’rAnja], troca de /I/ por /r/

E interessante perceber que houve 3 producdes da mesma palavra, e cada

uma teve uma alteragao diferente.

4.1.8 As estratégias de reparo utilizadas por Pedro e Leandro

Por meio do quadro 9, é possivel observar as estratégias de reparo utilizadas
pelos adolescentes.

Quadro 9 — Estratégias de reparo utilizadas por Ped ro e Leandro

PLOSIVAS FRICATIVAS LIQUIDAS
Alteracdo | Oc. Ex. Alteracdo | Oc. Ex. Alteracdo | Oc. Ex.
/b/~> [m] 4 banana—> s> ] 2 Cebola> N> [m] 3 laranja—>

[ma’nana] [[e’pola] [ma’lAnza)
/bl > [p] 2 batata—> Isl > 1] 3 macéa > />l 5 morango—>
[pa’tata] [ma’fA] [mo’lAngu]
Isl > [1] 8 melancia—>
[melAn’fia]
Isl > []] 12 | sei~> [fey]
I [f] 4 uva~> [‘ufa]

Fonte: dados da autora (2016)
Legenda: Oc.: = ocorréncia, Ex.: = Exemplo

Os dados indicam que houve a substituicao de /b/ por /m/ e de /b/ por /p/, no
caso das plosivas. Em numeros, foram 6 substituicbes nas plosivas, nenhuma
ocorréncia nas nasais, 29 substituicbes nas fricativas e 8 substituicbes nas liquidas.
Chama atencdo que a maior parte das alteracbes aconteceu com as fricativas,

principalmente na substituicdo de /s/ por /[/, em onset absoluto e em onset medial.
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4.1.9 Palavras sem alteracOes na fala de Pedro e Leandro

Embora com poucas incidéncias, € possivel verificar que algumas palavras
foram pronunciadas sem alteragcbes. Na fala de Pedro, palavra “banana” foi
pronunciada uma vez sem alteragéo, e a palavra “uma” foi pronunciada duas vezes
sem alteracao.

Na fala de Leandro, houve a pronuncia de 11 palavras distintas, sendo um total
de 13 pronuncias sem alterac¢des, constituindo um namero maior, se comparado a fala
de Pedro. O Quadro 10 retoma o que foi apresentado, ou seja, as palavras que foram

pronunciadas sem alteracdo e o0 seu numero de ocorréncias.

Quadro 10 — Producéo de palavras por Pedro e Leandr o - sem alteracéo

Pedro
N° Palavra Numero de ocorréncias sem alteragao
1 banana 1
uma 2
Total =3

N

Leandro

banana
do
é
eu
falei
nao
melancia
pensando
que
ver
Vou

PR (OONOO|OAWIN(F

(NI=)
RlRRRRIN R IR|Rr|Rk|R

Total = 13
Fonte: dados da autora (2016)

Nessas pronuncias corretas, foi possivel observar o uso em onset absoluto das
plosivas /b/ e /p/ em “banana’ e “pensando”, assim como o uso das fricativas /v/ e /f/
também em onset absoluto nas palavras “falei”; “ver” e “vou”, ou seja, sem alteracdes

nas pronuncias.
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4.2 AINDA SOBRE OS DADOS

E possivel verificar, com base nas andlises das palavras pronunciadas por
Pedro e Leandro, que ha alteracdes na producao de plosivas, nasais, liquidas e
fricativas, mas é nesta Ultima classe de sons a maior ocorréncia em numero de
palavras e em palavras diferentes. No Quadro 11, ha uma indicacdo da idade de
aquisicao dos fonemas pela maioria das criancas, acompanhada das caracteristicas

de fala de Pedro e Leandro.

Quadro 11 — Idade de aquisi¢do dos fonemas e a prod  ucéo de Pedro e Leandro

Segmentos Dados das criancas sem SD Producbes de Pedro — | Producbes de
(LAMPRECHT, 2004) 12:6 Leandro — 11:9

Plosivas e | Dominio entre 1.6 e 1:8 Alteracdes em /b/ (onset | Alteracdes em /b/

nasais absoluto) (onset absoluto)

Fricativas Dominio entre 1:8 e 2:10 Alteracdes em /[ e Iv/ | Alteracdes em /f/ e v/
(onset absoluto e onset | (onset absoluto e
medial) onset medial)

Liquidas Dominio entre 2:8 e 5:0 AlteracBes em /r/ (onset | Alteracbes em /r/
medial) (onset absoluto e em

onset medial)

Fonte: dados da autora (2016)

De acordo com as informacdes, referentes as producdes de Pedro e Leandro
do Quadro 11, percebe-se que a producéo dos sons indicados néo esta dominada, ou
seja, os garotos tém em torno de 12 anos e mostram ainda alteracdes na producéo

desses fonemas.

Segundo Jakobson (1941/68), Fikkert (1994) e Freitas (1997), as fricativas
seguem as plosivas e as nasais na ordem de aquisicdo segmental das linguas
naturais. Pedro e Leandro ainda mostram alteracdes significativas em relagdo as

fricativas, com menor incidéncia de alteragdes nas plosivas, nasais e liquidas.

De acordo com Lamprecht (2004), se a crianca produzir um percentual
adequado dos contrastes fonoldgicos superior a 75%, pode-se considerar que ela ja
adquiriu as especificidades fonolégicas de sua lingua, manifestando uma fala
praticamente sem inadequacdes nesse componente. Entretanto, Pedro e Leandro
ainda apresentam um percentual bastante alto de alteragdes nos fonemas verificados.

E importante ressaltar que nossa observacéo tem por base os registros de fala que
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apresentam praticamente as mesmas palavras, uma vez que foram produzidas de
acordo com os objetivos e instrumentos elaborados para as coletas de dados definidas

pelo grupo de pesquisa mencionado.

E possivel dizer que, nos dados de Pedro e Leandro, a maior quantidade de
alteracdes foi verifcada nas fricativas, pois houve alteracbes nas 27 ocorréncias de
um total de 29, considerando os dados de ambos 0s meninos. Além disso, verificamos

alteracdes que se repetem nos segmentos entre plosivas, nasais e liquidas.

Em todos os segmentos evidenciam-se alteracbes na pronuncia desses
adolescentes com SD. Verificamos que Pedro e Leandro ndo demonstraram dominio
sobre as palavras com plosivas, pois realizaram alteracées em /b/. De acordo com
Lamprecht (2004), nos estudos sobre a aquisicdo dos fonemas do portugués
brasileiro, a idade média para essa aquisi¢do € de 1.6 a 1:8. Também em relacdo as
fricativas, os adolescentes pronunciaram alteragcdes em /s/ e em /v/, sendo que a
média de dominio para esses fonemas deve ocorrer entre 0s 1:8 e 2:10 anos de idade.
Em relacéo as liquidas, o tempo de dominio varia entre 2:8 e 5:0 anos de idade, e
nossos adolescentes também evidenciaram alteracdes no uso do fonema /r/. Portanto,
de acordo com o tempo de aquisi¢cdo dos fonemas sugeridos por Lamprecht (2004), &
possivel afirmar que eles estdo em desacordo com as idades de aquisicdo expostas,
ou seja, suas idades correspondem entre 12:6 e 11:9 anos de idade e, teoricamente,
ja deveriam ter adquirido esses fonemas. Entretanto, é preciso retomar que estamos
falando de adolescentes com SD, cuja fonologia tem se mostrado com diferencas em

relacdo aos dados observados na aquisi¢ao fonologica de criangcas sem SD.

A aquisicdo da linguagem € um processo continuo e ndo linear marcado por
idas e vindas. A construcéo do sistema fonolégico da-se, em linhas gerais, de
maneira muito semelhante para todas as criancas, e em etapas que podem
ser consideradas iguais. Os caminhos que as criancas percorrem para
alcancar essa aquisicdo sdo vistas aos olhos dos outros como “erros”, e isso
prevalece muito mais nas criangcas com Sindrome de Down, devido a
hipotonia e alteracdes auditivas caracteristicas da prépria sindrome. (PIRES,
2008, p. 1).

Assim como Pires (2008), partilhamos a afirmacdo de que a constru¢ao do
sistema fonoldgico ndo € linear e que, embora se tenha uma ideia geral (equivocada!)
de que, para todas as criancas, as etapas podem ser consideradas iguais, ndo € o

gue acontece com as criancas e adolescentes com SD. O caminho que Nnossos
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participantes percorrem é diferente e ndo pode ser visto nem como erro, nem como
atraso. As caracteristicas das pessoas com SD devem ser consideradas. Por isso,
com os dados dos participantes anteriomente apresentados, € possivel dizer que, por
meio da caracterizacéo e analise da fonologia desses jovens, foi possivel verificar que
os adolescentes com SD tendem a usar as mesmas regras fonoldgicas que as
criangas sem SD, mas em momentos diferentes do seu desenvolvimento, ou seja, ndo
seguem a cronologia dos processos fonologicos proposta por Yavas, Hernandorena e
Lamprecht (1991).

Passemos, agora, a considerar os dados dos participantes mais jovens deste

estudo.

4.3 AS CRIANCAS

No quadro 12, sdo retomadas as informac¢des dos participantes mais jovens
que abordamos nesta secdo. A escolha das duas criangas ocorreu pelas mesmas
razBes que a opcao pelos adolescentes: faixa etéria semelhante e tempo de gravagéo

equivalente.
Quadro 12 — Informag8es de Marcio e Gustavo
Sexo Criancas com SD Idade Tempo de gravacao
Masculino Marcio 4:4 4min

Gustavo 5:1 5min e 52s

Fonte: dados da autora (2016)
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4.3.1 Os dados de Marcio e Gustavo

Na gravacdo de Méarcio, cujo tempo é de 4min, foram pronunciados 37
vocabulos, sendo 8 distintos. Na totalidade, foram 4 pronuncias sem alteracdo de
sons.

Em relacdo aos dados de Gustavo, o tempo de gravacao se constitui de 5min
e 52s; foram pronunciados 85 vocabulos, sendo 33 distintos, com alteracfes em 64,
e 14 vocébulos sem altera¢gdes. O Grafico 2 ilustra os dados indicados.

Gréfico 3 — Total de vocabulos versus vocabulos dis  tintos (Marcio e Gustavo)

Vocabulos totais X Vocabulos distintos
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Fonte: dados da autora (2016)

Gréfico 4 — Total de vocabulos versus vocabulos dis  tintos (Pedro e Leandro)
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Fonte: dados da autora (2016)
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Da mesma forma que na fala dos dois adolescentes, é possivel perceber que
h& alteracdes na maioria dos vocabulos pronunciados pelas criangas. Porém, cabe
enfatizar que as imagens usadas para conseguir os dados de fala ndo foram as
mesmas. Com as criancas, as perguntas eram relacionadas a nome, a idade, quem &
0 pai, a mae, alguns animais que faziam parte de uma histéria conhecida por eles,

partes do corpo, como pé e cabelo, e também objetos, como carro e casa.

A seguir, daremos atencao a alteracfes e nao alteracbes observadas na fala

dessas criancas.

4.3.2 As plosivas e as nasais na fala de Marcioe G ustavo

N&o houve plosivas na producdo dos meninos, levando em consideracdo o
contexto de fala, ou seja, as palavras pronunciadas através das imagens mostradas

as criancas.

Em relacé@o as nasais, houve o uso correto da consoante /n/ na palavra “nao”

por ambas as criancgas, totalizando 6 incidéncias, 3 registros para cada crianca.

Na fala de Gustavo, a palavra “bonito” evidenciou uma estratégia de reparo, ao
ser pronunciada como [bu’ito], apagando a nasal /n/.

4.3.3 As fricativas na fala de Marcio e Gustavo

Na fala de Méarcio, apenas uma fricativa foi pronunciada com alteracdo: a

palavra “sei” por [[ey].

Na fala de Gustavo, porém, é necessario observar o Quadro 13.
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Quadro 13 — Palavras com fricativas por ocorréncias e n° de alteracbes realizadas

PALAVRA PRONUNCIA OCORRENCIAS ALTERACOES
dificil [dzififiw] 2 2
sei [Tey] 1 1
assim [afim] 1 1
essa [‘€fa] 1 1
esse ‘el 1 1
conseguiu [konfe'giw] 1 1
posso [‘pofu] 1 1
Total=8 Total=8

Fonte: dados da autora (2016)

E possivel verificar, de acordo com os dados do Quadro 13, que, na fala de
Gustavo, o fonema /s/ é preferencialmente substituido por /f/. A incidéncia na
pronuncia de Gustavo ocorre nas oito palavras com plosivas pronunciadas: ha uma
ocorréncia dupla na palavra “dificil’ que é pronunciada [d3i'fifiw]. Portanto as 8

palavras sofreram alteracdes de pronuncia.

Na fala de Mércio, também ocorre troca de /s/ para /[/. Essa mesma substituicdo
também foi verificada na fala dos dois adolescentes: Pedro e Leandro.

4.3.4 As liguidas produzidas pelas criancas

A incidéncia de liquidas na fala das criancas foi pequena. Gustavo produziu
“carro” como [kao], apagando o fonema /R/ em onset medial a estratégia de reparo foi

0 apagamento. Nao houve producao de liquidas na fala de Méarcio.

4.3.5 As estratégias de reparo utilizadas por Marci o e Gustavo

Com o Quadro 14, é possivel observar as estratégias de reparo utilizadas pelos

meninos, de acordo com os dados observados.
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Quadro 14 — Estratégias de reparo utilizadas por M4  rcio e Gustavo

PLOSIVAS FRICATIVAS LfQUIDAS
Alter. Oc. Ex. Alter. Oc Ex. Alter. Oc. Ex.

/bl > [m] 4 banana>[ma’nana | /s/ = [[] 2 sei >['fey] R>0 2 carro>['kao]

/n/ >0 1 bonito >[bu'ito] > [f] 1 uva ~>['ufa] N>y 1 bola > [‘boya]

> K] 1 botei-> [bo’key] /vol >u] 1 vovo = [u'vo] /lh/ >y 1 coelho = [ku'eyu
/con/ > 0O 1 conseguiu > [fe'giw] /> Inl 1 agora - [a'gona]
fral >0 1 raposa - ['poza]

Fonte: dados da autora (2016)
Legenda: Alter. = Alteracdo Oc. = ocorréncia, Ex.. = Exemplo

Com base no Quadro 14, é visivel que as estratégias de reparo utilizadas pelas
criangas ocorreram em menor numero, se comparadas aos adolescentes, totalizando
18 substituicBes e/ou apagamentos, porém o numero de palavras proferidas também
é inferior. Merece atencéo o fato de que, nesses dados, houve altera¢des que ndo se
verificaram na fala dos adolescentes. Para as plosivas, as trocas ocorreram de /b/
para /m/. Além disso, a palavra “bonito” sofreu um apagamento sendo pronunciada
como [buito]. A palavra “conseguiu” teve uma redugdo primeiramente, em onset
absoluto, sendo pronunciada como [fe’'giw}, com 0 apagamento da primeira silaba.
Outra estratégia utilizada foi a troca de /t/ por /k/ na palavra “botei”, que foi pronunciada
como [bo’key]

Ainda na fala de Gustavo é possivel observar que a palavra “uva’ foi
pronunciada como [ufa], ou seja, houve a troca de /v/ para /f/. Ainda em relacdo as
fricativas, a palavra “conseguiu” teve a primeira silaba apagada, sendo pronunciada
como [fe’giw], havendo ainda, na mesma palavra, a troca de /s/ por /f/. Outra
ocorréncia na fala de Gustavo foi a palavra “vovd” pronunciada como [u'vd], com o
apagamento do /v/ em onset absoluto, além da troca da vogal /o/ por /u/. A palavra
“raposa”, por sua vez, teve o apagamento da primeira silaba.

Em relacdo as liquidas, a palavra “carro” sofreu apagamento de /R/, sendo
pronunciada como [kao]. Na palavra “bola”, com a alteracao de /I/ por /y/, tem-se
[‘boya]. As palavras “coelho” e “agora” também sofreram altera¢des, respectivamente,
de /A/ para /yl e de /r/ para In/.

4.3.6 As palavras sem alteracdes na fala de Marcio e Gustavo

Foi possivel observar, na fala de Méarcio e Gustavo, as seguintes palavras sem

alteracdo de pronuncia, de acordo com o Quadro 15.
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Quadro 15 — Producéo de palavras por Marcio e Gusta  vo — sem alteracbes

Marcio
Ne Palavra Namero de ocorréncias
1 nao 2
2 carro 2
Total = 4
Gustavo
Ne° Palavra Numero de ocorréncias
1 ai 1
2 Antonio 1
3 aqui 2
4 assim 1
5 deu 1
6 dificil 2
7 é 1
8 eu 1
9 essa 1
10 vai 1
Total =12

Fonte: dados da autora (2016)

Com base nesses dados, é possivel perceber que, na fala de Marcio, 2 palavras
foram pronunciadas sem alteracdes: “ndo” e “carro”. Cada uma foi pronunciada duas
vezes. Na fala de Gustavo, esse numero foi um pouco maior, ou seja, ao total foram

10 palavras diferentes pronunciadas 14 vezes sem alteracao.

4.3.7 Ainda sobre os dados das criancas

bY

Em relacdo a prondncia das criangas, é possivel dizer que a maioria da
producédo verificada aqui possui alteragdes. Isso também se verificou na analise dos

dados produzidos pelos adolescentes com a maioria das alteracdes em fricativas.

No Quadro 16, ha uma indicacdo da idade de aquisicdo dos fonemas pela
maioria das criancas, de acordo com Lamprecht (2004), acompanhada das

caracteristicas de fala de Marcio e Gustavo.
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Quadro 16 — Idade de aquisicéo dos fonemas e a prod  ucao de Marcio e Gustavo

Segmentos Dados das criancas sem SD Producdes de Marcio — | Produges de
(LAMPRECHT, 2004) 4:4 Gustavo - 4:10
Plosivas e | Dominio entre 1:6 e 1:8 Sem ocorréncia AlteracBes com
nasais apagamento de /n/
em onset medial
Fricativas Dominio entre 1:8 e 2:10 Alteracdes em /f/ (onset | Alteracdes em /s/ e
absoluto) Ivl (onset absoluto e
onset medial)
Liquidas Dominio entre 2:8 e 5:0 Alteracdes em Irl | Alteracbes em /r/
(apagamento) (onset em onset
medial)

Fonte: dados da autora (2016)

Em relacdo ao Quadro 16, no que se refere a aquisicéo dos fonemas, € possivel
dizer que as criancas com SD evidenciam alteracbes que, de acordo com as
pesquisas sobre aquisicdo fonoldgica, j& estariam dominados por criangas em torno
de 5 anos. Como ja foi possivel verificar, Pedro e Leandro, Marcio e Gustavo mostram

alteracdes no uso das fricativas.

Essas alteragfes revelam uma diferenca na idade de dominio de cada
segmento em relacdo as criancas/adolescentes sem SD. Para as criancas e
adolescentes cuja fala esta em foco, considerando o exposto no Quadro 16, o dominio
desses fonemas ainda ndo foi alcancado. Além disso, € possivel perceber nas
estratégias de reparo das criangas o apagamento de fonemas/silabas em alguns

contextos, 0 que nao acontece com 0s adolescentes.

Nao podemos deixar de mencionar, assim como o fazem Lamprecht (2004) e
Savio (2001), que algumas classes de fonemas sao mais propensas a alteracées do
gue outras, e isso reflete a complexidade de cada classe. As classes das fricativas e
das liquidas, segundo essas autoras, parecem as mais complexas para as criangas
investigadas em seus estudos que n&o consideravam a SD. Como foi indicado, 0s
participantes deste estudo produziram liquidas e fricativas com maior numero de

alteracoes.

Observam-se também diferentes estratégias de reparo utilizadas pelos
participantes. Segundo Matzenauer (1990), as criancas tém um papel ativo no
processo de aquisicao, utilizando estratégias diferentes para alcancar o sistema
fonolégico do adulto, na comunidade em que estdo inseridas. Muitas mudancas
podem ser observadas no sistema linguistico dessas criancas e adolescentes desde
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0 inicio da aquisicdo, quando o numero de segmentos que possuem é bastante
restrito, até o final do processo, quando fazem uso de estruturas bastante complexas.

Percebemos que nossos participantes utilizaram estratégias de reparo muito
semelhantes as das criancas sem SD, que foram usadas para atingir um sistema alvo.
De acordo com Hernandorena (1991), as producdes das criancas e adolescentes nao
sdo aleatdrias, mas consistentes e sistematizadas, tem-se que verificar de que forma
esse sistema que Ihe é proprio se relaciona com o sistema padrao.

No inicio desse capitulo apresentamos nossa analise de dados e decidimos
realizar uma divisdo de grupos, entre criangas e adolescentes. Na selecao prévia de
dois participantes para analisarmos por vez, separamos além dos grupos, idades,
tempos de audio semelhantes, assim como um numero de palavras proferidas em
semelhante proporcao também. Pensamos que assim, de forma didatica, pudéssemos
ir mostrando o que iamos descobrindo de uma maneira sequencial. Essa divisdo
comecgou por dois adolescentes, depois duas criancas e, por ultimo, os demais

participantes com dados diversos.

Consideramos, como ja foi dito, os dados de 8 criancas. ApOs olharmos
separadamente para duas duplas, apresentamos os outros 4 participantes que, de

acordo com a idade, também formam uma dupla de criancgas e outra de adolescentes.

4.4 A FALA DE ISABELA, JOAO, MAURO E MARCELO

No Quadro 17, apresentam-se informacdes sobre esses quatro participantes
da pesquisa, o tempo de gravacdo da producao e a idade que tinham na época em

gue houve a geracédo de dados.
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CRIANCAS IDADE TEMPO DE GRAVACAO
Isabela 8:2 13min e 10s
Joéo 7 anos 04min e :46s
ADOLESCENTES IDADE TEMPO DE GRAVACAO
Marcelo 16 anos 03min e 47s
Mauro 11 anos 0,38s

Fonte: dados da autora (2016)

Como vemos, Isabela estava com 8:2 de idade, e Joao, 7 anos. O tempo de

gravacao de fala foi de 13min e 10s e de 04min e 26, respectivamente. Marcelo tinha

16 anos e gravacdo de 3min e 47s; Mauro estava com 11 anos e seu tempo de

gravacao foi de 38s.

No Grafico 3, de modo semelhantes aos anteriores, estdo apresentados dados

guantitativos sobre a producdo a que nos dedicamos: apresenta 0 numero total de

palavras proferidas por cada participante, assim como aquelas que foram realizadas

com alteragbes e sem alteracoes.

Grafico 5 — Palavras pronunciadas com alteracdes ve  rsus sem alteracdes

(Isabela, Jodo, Mauro e Marcelo)
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Fonte: dados da autora (2016)
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B com alteragdo

B sem alteragao



92

Cabe ressaltar que a participante Isabela, por exemplo, nas palavras sem
alteracado, pronuncia por 10 vezes a palavra “sim”, 8 vezes a palavra “ja” e 7, a palavra
“ndo”. Da mesma maneira, com um numero elevado das mesmas palavras repetidas
€ 0 caso do participante Jodo: 10 vezes a palavra “sim”, 8, a palavra “ja” e 5 vezes a
apalavra “séo”. Por essa razao, seus dados em relacao ao total de palavras séo em
namero superior ao dos demais. Também €é importante mencionar que a conversa
com Isabela teve mais tempo de gravacdo em relacdo as demais. Jodo conversou a
terca parte do tempo e também produziu uma quantidade significativa de palavras.
Por outro lado, a fala de Marcio foi registrada por apenas 38 segundos. Marcelo, por
sua vez, teve um minuto a menos de gravacdo que Jodo, mas sua producao foi

bastante inferior quantitativamente.

Com o objetivo de dar atencdo a qualidade da producdo, no Grafico 5,
verificam-se as palavras produzidas pelos participantes e as alteracfes evidenciadas
a partir da transcricdo. Fizemos uma divisdo, apresentando primeiramente o quadro
com as plosivas e nasais e, logo apés, as fricativas e as liquidas, como forma de

melhor visuzaliar os dados, de acordo com as classes de sons.

Os Quadros a seguir, demonstram as diferentes estratégias realizadas por
NOSSO0S participantes.

Quadro 18 — Palavras com altera¢fes produzidas por Isabela, Jodo, Mauro e Marcelo /

(Plosivas)
PLOSIVAS
Alteracéo Oc. Ex.
Ipl > [m] 2 morango-> [pu’lAngu]
Il > 1] 2 pera 2 [‘pela]
/gl 2 [K] 1 gota—>['kota]
/bl > [p] 4 boca - ['‘poka]
b/ 2 [p] 2 bota - ['pota]
9/ > K] 2 gato-> [‘katu]
/bor/ >[pom] 4 borboleta—> [pompu’leta]
/bo/ 2 [pu]
Total =17

Fonte: dados da autora (2016)
Legenda: Oc. = ocorréncia, Ex.: = Exemplo

Na classe das plosivas, verificamos no Quadro 18, substituicdo de /p/ por /m/,
como por exemplo, em “morango” sendo pronunciado por [pu’lango] e alteracdes
também de /r/ por /l/, no caso da palavra “pera”, pronunciada por [‘pela]. Nesses dois

casos as alteragBes ocorreram duas vezes cada. Outras alteragbes também foram
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significativas, como, por exemplo as alteracdes de /g/ para /k/, com a prondncia da
palavra “gota”, por [‘kota] em 10 ocorréncias a troca de /b/ por [p], como por exemplo,
no caso de “boca” sendo pronunciado por [poka]. Uma alteracéo interessante foi no
caso da palavra “borboleta”, sendo pronunciada como [pompu’leta], em 4 ocorréncias.
Nesse exemplo, é possivel observar a substituicdo de /b/ por /p/ tanto em onset
absoluto, como em onset medial, na mesma palavra. Além disso, na primeira silaba
também foi realizada a troca de /r/ por /m/: a silaba “bor” foi produzida como [pom].
Houve a alteracéo de /g/ para /k/ demonstrando que a troca do /g/ aconteceu

nesse caso em onset absoluto e no caso de [boka] em onset medial.

Quadro 19 — Palavras com altera¢c@es produzidas por Isabela, Jodo, Mauro e Marcelo /

(Nasais)
NASAIS
Alteracao Oc. EX.
/m/ > [b] 4 mamao-> [ba'béo]
/m/ > [b] 2 maca > [ba’sé]
Apagamento de nem 1 tinta > [fita]
coda medial
Apagamento de /fi/ em 2 minhoca > [mi’ 03]
onset medial
/m/ > [b] 1 mascara = [‘baska]
Total = 10

Fonte: dados da autora (2016)
Legenda: Oc. = ocorréncia, Ex.: = Exemplo o

Nas palavras com nasais, mostradas no Quadro 19, a troca ocorreu, por
exemplo, de /m/ por /b/, como em “mamao” sendo pronunciado por [ba’bao]. Nessa
classe, também observamos o apagamento da nasal em coda medial, como no caso
de “tinta” sendo pronunciada por [‘'ti'ta]. Outro exemplo interessante foi em relacéo a
palavra “mascara”, sendo pronunciada como [‘baska], ou seja, houve um apagamento
de /m/ por /b/, alterando a primeira silaba de “méas” para “bas”. Houve também um

apagamento de silaba posténica final.
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Quadro 20 — Palavras com altera¢c@es produzidas por Isabela, Jodo, Mauro e Marcelo /

(Fricativas)
FRICATIVAS
Alteracéo Oc. EX.
vl > [f] 2 uva-> [‘ufa]
> f] 2 ovo-> [‘ofu]
Apagamento de 2 sabonete - ['netfi]
silabas pretonicas
Isl > []] 5 maga-> [ma’fa)
/sl 2 [1] 7 sei 2 [[ey]
Isl 2> 1] 2 seda 2 [[eda]
1zl 2 [s] 1 cozinha-> [ko'sifia]
Ixl 2 [s] 2 chédo - ['sao]
Total = 23

Fonte: dados da autora (2016)
Legenda: Oc. = ocorréncia, Ex.: = Exemplo

Nas palavras com fricativas, de acordo com o Quadro 20, houve 23 alteracoes,
principalmente a substituicao de /s/ para /[/, como no caso de “sei” sendo pronunciada
como [Jey], em onset absoluto, e, em onset medial, no caso de [ma’JA]. Também houve
a substituicdo de de /v/ para /f/, no caso de “uva” sendo pronunciada como [‘ufa]. Um
outro exemplo interessante é a palavra ‘sabonete’, em que houve o apagamento da

primeira silaba, sendo pronunciada como [nete].



Quadro 21 — Palavras com altera¢c@es produzidas por Isabela, Jodo, Mauro e Marcelo /

(Liquidas)

LIQUIDAS

Alteracdo

Oc. EX.

Substituicdo de
/>[N

2 Isadora-> [isa'dola]

Substituicéo de
/mo/ > [pu]
/> 1]

2 morango’-> [pu’lAngo]

Substituicéo de
Ie/> 1]

2 laranja - [la'lAnza]

Subsituicéo de /A/
por [y]

2 olho - [o'yo]

Apagamento de /I/
em onset medial

2 bolinha - [bo'ifia]

Substitui¢éo de /r/
por /y/ em coda final

2 colar> ‘[ko’lay]

Reducéo de
encontro  encontro
consonantal

/il > [f]
Apagamento de /r/
em coda medial

2 florzinha - [fozi'fia]

Reducéo de
encontro
consonantal
/fr/ > [f]

4 fruta—> ['futa]

Reducéo de
encontro
consonantal
/gr/ > [g]

1 grande-> [‘gAnde]

Reducéo de
encontro
consonantal

fgrl > [q]
substituicao de /r/
por /Il em onset
medial

1 gravura > [ga'vula]

Reducéo de
encontro
consonantal
/dr/ > [d]

2 pedra-> ['‘p€da]

Reducéo de
encontro
consonantal
ftrl > [t]

1 outro-> [‘otul]

Reducéo de
encontro
encontro
consonantal

Ipr! > [p]

2 preto-> [‘petu]

Reducéo de
encontro
consonantal

1 trés—> [‘teyzi]

Apagamento de /r/
em coda medial

1 terminou-> '[te’mino]

Apagamento de /r/
em coda medial

3 bergamota—> [bega’'mota]

Substitui¢éo de /Il >
[n]

2 lim&o > [ni'm&o]

Total = 32

Fonte: dados da autora (2016)
Legenda: Oc. = ocorréncia, Ex.: = Exemplo
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Em relacdo as liquidas, conforme o Quadro 21, o total de alteracdes

corresponde a um numero maior, se comparadas as anteriormente apresentadas, ou
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seja, 32 altera¢Bes. Foram varias substituicdes nessa classe, em especial a de /r/ por
/Il em 6 casos: por exemplo, em onset medial com a palavra “laranja”, sendo
pronunciada por [la’lan3a]. Além disso, houve a reducéo do encontro consonantal, no
caso, por exemplo, da palavra “preto”, sendo pronunciada como [‘peto] e em mais 9
casos assim. Um outro caso interessante nessa classe € em relagdo aos
apagamentos de /I/ e /r/ realizados na palavra “florzinha”, sendo pronunciada como
[fo’zifia]. Aqui temos apagamento em encontro consonantal de fl>f.

E possivel dizer que as substituicbes sdo mais recorrentes nas liquidas em
primeiro lugar, totalizando 32 alteragGes, em seguida nas ficativas, totalizando 23
alteracdes. As plosivas aparecem em terceiro lugar, com 17 alteracdes e, por ultimo,
as nasais, com 10 alteracbes. E importante ressaltar que as palavras com nasais

foram as com menor incidéncia na fala das criancas e adolescentes.

4.5 PALAVRAS PRODUZIDAS CONFORME O ALVO POR ISABELA, JOAO,
MAURO E MARCELO

O Quadro 22 apresenta as palavras que foram produzidas por Isabela, Joao,
Mauro e Marcelo e que ndo apresentaram alteracdo, ou seja, aquelas palavras cujas

pronuncias estavam de acordo com o alvo na lingua.

Quadro 22 — Palavras produzidas conforme o alvo por Isabela, Jodo, Mauro e Marcelo
Isabela N° Jodo N° Mauro N° Marcelo N°
Carro 1 Uma 3 Sim 1 Oi 1
Sol 3 Mamé&o 3 Uma 1 N&o 2
Nuvem 1 Banana 2 De 1 E 1
Televisdo |1 Balinha 1 Barriga 2
gato 1 Alface 1 Tenho 1
Sofa 1 Queijo 1 Ave 2
coisas 3 Escola 1 céu 3
Ovelhinha | 1 eu 1
agua 1
Banana 1
Garrafa 1
cuidado 1
Papai 1
rosto 1
sim 3
ja 3
mamae 1
Vanessa 2

T=27 T=13 T=03 T=12

Fonte: dados da autora (2016)
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E importante a apresentacdo do quadro acima, para verificarmos todas as
palavras pronunciadas de acordo com o sistema alvo. Considerando-se o total dos 4
participantes, Isabela, Jodo, Mauro e Marcelo, foram 277 palavras pronunciadas,
sendo apenas 55 pronunciadas sem altera¢ées. E imprescindivel dizer que, ao
compararmos o0 Quadro 22 com os Quadros 18, 19, 20 e 21, vemos fonemas que

sofreram alteracdes mas que também foram produzidos de acordo com a palavra alvo.

A menina Isabela, por exemplo, foi a que mais pronunciou palavras sem
alteracdes. Cabe enfatizar aqui que o tempo de fala de Isabela também é o mais
extenso, contendo 13min e 10s. Entretanto, palavras como “sol”, “sofa” e “coisas” sdo

palavras simples, que fazem parte do cotidiano.

Nas plosivas, os fonemas /b/ para a palavra “banana”, /t/ para televisdo, /g/
para “gato” e “garrafa” foram realizados sem alteracdo, assim como o /R/ nesta ultima
palavra. Em relacdo as nasais, podemos usar como exemplo, a palavra “mamae”, sem
alteracdo na pronancia. Um outro exemplo é na classe das liquidas, em que Isabela

pronuncia a liquida nao-lateral /r/ na palavra “rosto”.

Ao total, Isabela produziu 18 palavras distintas e 27 sem altera¢gfes, porém as
palavras pronunciadas pertencem a um vocabulario simples, como é o caso das
palavras “sim” e “j&”, pronunciadas por mais de uma vez, estando nessa estatistica de

27 palavras no total.

As producdes do participante Jodo foram em relacéo a classe das plosivas e
das nasais. Respectivamente, pronunciou /b/ em “banana” e “balinha”, e /k/ em

“queijo”, /Im/ em “mamao”. Jodo também profere palavras como “uma” e “eu”.

O participante Mauro obteve o menor nimero de pronuncias corretas, mas cabe
ressaltar que a gravacado do audio de Marcio também é a menor, de 38s. As palavras

sem alteragOes foram “sim” e “de”.

O patrticipante Marcelo utilizou /b/, /R/ e /g/ na palavra “barriga” sem alterdes, e
/t/ na palavra “tenho”, /n/ na palavra “nao”, /v/ para “ave”. Também pronunciou palavras
como “oi” e “é”.

O vocabulario dos 4 participantes acima mostra que o numero de palavras com
alteracdes € maior do que sem alteracdes, € importante verificar que os participantes,
em algum momento, produzem determinados fonemas de acordo com o alvo,
portanto, pensamos que, com a estimulacéo eles podem apresentar resultados mais

satisfatorios. Essa estimulacdo precisa ser um processo realizado pelas familias,
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professores e por atendimento especializado (quando este ultimo faz parte da rotina
das criancas e adolescentes).

4.6 OUTRAS CONSIDERACOES SOBRE OS DADOS

Sabemos que o processo de aquisi¢cdo fonoldgica é gradual e que, embora ndo
haja um consenso na literatura quanto a idade na qual crianca deve atingir o dominio
desse sistema, alguns autores, inclusive Lamprecht (2004), tdo citada nesse trabalho,
apontam que, mesmo com as variagcfes individuais, a tendéncia € que o dominio

aconteca entre 0s quatro e seis anos de idade.

Percebemos, contudo, que esse processo nao se evidencia da mesma forma
para criangas e adolescentes com SD apresentados nesse trabalho. Na fala desses
participantes, cujas idades variam entre 4:2 e os 16 anos, observamos um numero
bastante expressivo de palavras proferidas com alteracdes. No total, os 8 participantes
produziram 526 palavras, sendo 89 sem alteragces de fonemas. Tais alteragbes
revelam o uso de estratégias de reparo como apagamentos, para as criangas, entre
outras. Nas pronuncias dos adolescentes, ha diversas possibilidades de substituicao,

na tentativa de atingir o sistema alvo.

Quando os fonemas utilizados deveriam ser plosivas e fricativas, tanto para
criancas quanto para adolescentes, foram recorrentes a substituicdo de /b/ por /m/ e

de /b/ por /p/, trocas de /v/ por /fl/ e, principalmente, substituicdo de /s/ por /f/.

Na classe das liquidas, a fala das criancas mostrou substituicdes de /r/ para /l/.
E possivel dizer que as criancas realizam estratégias de reparo um pouco diferentes
dos adolescentes, pois casos de apagamento foram registrados, demonstrando a
diferenca entre os estagios de dominancia do sistema fonoldgico.

Foi possivel verificar, ndo sO6 pelo percentual de alteracbes, muito mais
significativo na fala das criancas e adolescentes, mas também em relagdo ao tempo
de dominio dos fonemas, que a aquisicéo fonolégica desse grupo ainda ndo atingiu o
sistema alvo de lingua portuguesa. Alguns diriam que essas criancas estao atrasadas,
porém, ao refletirmos sobre esses dados, pensamos que em razao de suas
caracteristicas especificas elas apresentam diferencas que refletem suas

especificidades.
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O préximo capitulo promove uma reflexdo sobre o uso dos termos “diferenca”
e “atraso”, visto o uso recorrente na literatura encontrada, assim como as nossas

indagacdes em relacédo ao uso dessas palavras.
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5 PARA ALEM DOS ASPECTOS FONOLOGICOS DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES COM SINDROME DE DOWN

Ao analisarmos a literatura sobre a fonologia das criancas e adolescentes com
SD, assim como os demais textos que embasaram esse trabalho, verificamos que a
palavra “atraso” € recorrente em alguns textos que se remetem a SD. Fizemos, por
conseguinte, a analise dos dados considerando de que maneira o “atraso” se insere
naquilo que observamos e passamos a pensar na palavra “diferenca”. Com isso,
problematizamos o uso desses dois termos, “atraso” e “diferenca”, e resolvemos,
primeiramente, apenas aponta-los, no decorrer da nossa produgédo tedrica, com intuito
de incitar o leitor também a fazer essa trajetoria de pensamento conosco.

Trazer essa reflexdo somente no dltimo capitulo dessa producdo foi uma
maneira de permitir-nos olhar para a teoria, avaliar a pratica e, com isso, refletir sobre
0 desenho desses dois vocabulos em nosso texto, em outros contextos. Por isso, esta
reflexdo vai além das consideracdes sobre a fonologia das criancas e adolescentes
agui apresentadas.

Segundo Bauman (1998), a Modernidade cria normas e categorias fixas,
fertilizando o terreno para criagdo de estigmas, pensando nisso é que nos inquietamos
com o uso dessas terminologias, porque, de alguma maneira, sem muita reflexao,
alguns preceitos sdo definidos. Recorremos aos significados apresentados no
dicionario que permitem uma visao literal e propomos pensar no uso dessas palavras
em diferentes momentos, mas, principalmente, considerando contextos como o da
sindrome de Down.

E importante destacar também que, ao problematizarmos tais conceitos,
estamos retirando-os do siléncio que os impingem por vezes, que sao produzidos e
reproduzidos automaticamente, sem um olhar atento e sensivel ao outro. Propomos

pensar sobre “atraso” e “diferenca” olhando para além de nés, para o outro.

5.1 O QUE SIGNIFICA ATRASO E DIFERENCA NO ESCOPO DESTE ESTUDO?

Ao apresentarmos o referencial tedrico dessa pesquisa, iniciamos falando da
dificuldade em encontrarmos bibliografias no Brasil, da escassez de textos com

informacdes relevantes e atuais relativas a SD, além de nos perguntarmos por que
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razao, mesmo em meio a mais de 300 mil brasileiros com SD, ainda tenhamos essa

dificuldade na busca de estudos.

Nessa procura pela bibliografia de textos que falassem sobre a SD, outros
guestionamentos foram surgindo e um deles foi o uso da palavra “atraso”, que
apareceu em nossas leituras em diferentes momentos e, ao nos depararmos
frequentemente com ela, comecamos a verificar em qual sentido estava sendo usada.
Logo, percebemos que esse termo nos inquietava e passamos a refletir sobre o

porqué desse incOmodo.

Quisemos nos posicionar para dizer que “atraso” ndo corresponde exatamente
ao que pensamos enquanto pesquisadoras e professoras atuantes na sala de aula,
uma vez que essa palavra parece necessitar sempre de um complemento ou

parametro: atraso relativo a quem ou a qué?

O dicionario Houaiss da lingua portuguesa, apresenta o significado da palavra

“atraso” da seguinte forma:

a-tra-so — 1) ato ou efeito de atrasar(se); a) atraso de vida — aquilo que causa
transtorno, atrapalhacdo. b) atraso mental — desenvolvimento mental e
intelectual mais lento do que o da média da populagdo, numa determinada
faixa de idade. (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 339).

A partir da significacdo apresentada pelo dicionario podemos fazer algumas
ponderacdes: a primeira, “atraso” necessita estar atrelada a outra palavra, ou seja,
para que haja o atraso, € necessario a0 menos uma comparacao, uma referéncia, ja

que se imagina, mais lento que, mais tarde que, mais demorado que.

Pensando nesse sentido atribuido e nas outras possibilidades que essa palavra
pode apresentar, € que retomamos a seguir alguns trechos dos textos apresentados

nesse trabalho, em que aparecem a palavra “atraso”, sao eles:

a) a pesquisa de Kumin (1995) em que o autor se refere a atraso em relacao
as habilidades linguisticas das criangcas com SD;
b) Mundy et al. (1995) falam de atrasos nas etapas de aquisi¢cao de linguagem

em criangas com SD;
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c) Cardoso-Martins, Mervis e Mervis (1985b) falam de suas pesquisas com
desenvolvimento lexical e afirmam que as criangcas com SD tém um
desenvolvimento mais lento e atrasado;

d) Smith e Von Tetzchner (1986) mostram que as criancas com SD em sua
pesquisa estavam atrasadas 6 meses na linguagem expressiva;

e) Borsel (1996) sugere que ha um atraso na fala dos sujeitos com SD;

f) Roberts et al. (2005) sugerem que ha& um atraso com algumas

caracteristicas que causam desordem.

Esses séo apenas alguns dos autores renomados expostos nesse trabalho que
se referem a “atraso”. Como esta palavra foi tdo recorrente, resolvemos explicar nas
notas de rodapé que ela ndo representa, pelo menos ndo exatamente, o sentido que
cabe a ela nas linhas da nossa pesquisa. Tentamos construir o sentido incobmodo que
ela nos proporciona, utilizando-a em outros contextos para tentar explicar o que

pensamos quando nos deparamos com ela.

Queremos fazer uma analogia com o que acontecera em 2016, no Brasil, ano
em que sediaremos as Olimpiadas no Rio de Janeiro. Os atletas e os para-atletas
concorrem em categorias distintas, porque sabe-se que possuem desempenhos
diferentes, ou seja, estdo claras e preestabelecidas as diferencas entre essas
categorias de atletas. Os para-atletas concorrem com o seu grupo e séo avaliados por
seus desempenhos disputando medalhas de ouro, prata e bronze nas suas
categorias. Em nenhum momento, cogita-se colocar atletas e para-atletas para
disputarem em conjunto, visto suas diferencas. Perecebe-se que séo atletas que, em
seus grupos, tém suas especificidades consideradas. Logo, os para-atletas ndo sao
considerados atrasados, mas atletas diferenciados, que tém particularidades.

Cabe ressaltar que, embora estejam em competicOes diferentes, tanto os
atletas como os para-atletas treinam no mesmo ambiente, dividindo ndo s6 os
espacos, mas as experiéncias, as técnicas, a aprendizagem. Dividem também os
equipamentos, muitas vezes adaptados aos para-atletas, mas que os fazem aprender
juntos e respeitar as especificidades individuais num mesmo espaco, muitas vezes
com a mesma equipe técnica e com 0os mesmos treinadores. O ambiente esportivo €
um bom exemplo de um espaco em que todos aprendem juntos, e as diferencas

parecem consideradas.
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Por que razao, ao falarmos de uma comunidade especifica a qual apresenta

7

particularidades fisicas e cognitivas, uma das palavras mais utilizada é “atraso”?

Se considerarmos “atraso”, podemos pensar que as criangas com SD estdo
atrasadas, mas em relagdo a outras criancas, sejam elas criancas sem SD ou a
criangas com outras sindromes. Na verdade, esse “atraso” até poderia ser usado, se

a crianca com SD fosse comparada a outra criangca com SD.

Quando se fala em “atraso”, parece que estamos dizendo que essas criancas
vao ou precisam alcancar outras que sao alvo, referéncias, ou, ainda, se pensa nas
possibilidades do que é preciso fazer para que elas alcancem esse alvo, esse padrao
preestabelecido. Mas alcancar a quem, se sao especificidades que distinguem o0s
percursos realizados que séo feitos de maneira muito diferentes? Sera que essa
palavra “atraso” tem o mesmo significado, ou pode ser usada no mesmo contexto
daquele que possui alguma dificuldade, mas que podera supera-la atendendendo a

um perfil estabelecido? Provavelmente nao.

A nocéo de “atraso” em contextos gerais parece ser justamente essa para o
professor, pois é da maneira acima descrita que percebe seus alunos; se o aluno esta
atrasado, precisa alcancar um determinado nivel, aquele estabelecido e determinado
como basilar. Dessa forma, o professor precisa identificar o atraso de cada discente e

criar estratégias para que ele seja minimizado ou findado.

Na secdo de andlise de dados desse trabalho, apresentamos dados da
fonologia de criancas e adolescentes com SD. Apontamos, de acordo com
pesquisadores, as idades em que se adquirem determinados fonemas, ja que existem
idades que demonstram progressao do desenvolvimento de fala das criangas no geral.
Levando-se em consideracéo esse contexto, o uso da palavra “atraso” fica explicado,
principalmente, como forma comparativa para perceber como se da o
desenvolvimento geral dos individuos e como séo esses padrées de desenvolvimento
em criangas que apresentam especificidades no seu desenvolvimento. No entanto,
“atraso”, se usado de forma comparativa para contextos especificos, parece-nos

desconsiderar as particularidades dos grupos.

Para dar continuidade a essa reflexdao procuramos também o sentido da palavra

“diferenca”, segundo o dicionario Houaiss da lingua portuguesa:
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di-fe-ren-ca — 1) qualidade de diferente. 2) Faltade semelhanca ou igualdade,
dessemelhanca, dissimilitude. 3) alteracdo; modificacdo. 4) Diversidade,
disparidade, variedade. 5) desconformidade, divergéncia, desarmonia.
(HOUAISS; VILLAR, 2001, p.532).

Ao refletirmos sobre a palavra “diferenca” pesquisada no dicionario, vimos que
os sentidos atribuidos podem ser positivos, como “qualidade de diferente”;
“modificacdo”; “alteracdo”; “diversidade”; em contrapartida, também temos
“desconformidade” e “desarmonia” que apresentam uma conota¢cdo mais inquietante
e talvez, mais negativa também. Todavia, parece-nos que ndo ha ainda uma
terminologia ideal, ou que represente da maneira como imaginamos as pessoas com
SD, por exemplo, mas ainda assim, preferimos a palavra “diferenca” como a mais

adequada para considerarmos qualquer contexto com caracteristicas especificas.

O que nos inquieta € que ndo queremos nem pensar e menos ainda, sugerir
que haja um Unico padréo, ja que ndo queremos realizar uma comparacao equivocada
e desnecessatria, visto as especificidades das pessoas com SD, por exemplo. Parece-
nos que, se usarmos “atraso”, estamos desconsiderando as diferencas e todo um
estudo que mostra que existem caracteristicas muito particulares. Ao usarmos
“atraso”, parece-nos que estamos, também, deixando todos em um mesmo conjunto,
€ como se misturassemos atletas e para-atletas, como exemplificado no inicio desta

reflexao.

Trabalhar com a diferenca é pensar o diferente como uma possibilidade e nao
como uma falta, uma possibilidade que justamente por sua diversidade, tem
gue negociar, 0 que ensinar e 0 que aprender. Esse ensinar tera que ser
inventado com os préprios sujeitos da diferenca, serdo tantas formas quantas
forem as diferencas e os(as) diferentes. (FABRIS; LOPES, 2000, p. 22).

Entendendo como “diferenca”, podemos conhecer de que maneira ocorre 0
desenvolvimento em geral, mas néo de forma comparativa. Podemos pensar em como
verificar o desenvolvimento especifico de comunidades com caracteristicas
diferentes. Nao estabelecer comparacdes significa analisar as diferencas, identificar,
perceber o que ha de especial para poder contribuir com um melhora individual e

buscar colaborar com o desenvolvimento.

Entender essas diferencgas precisa ser uma acao de todos, principalmente do
professor, que se dedica a ensinar e a auxiliar no desenvolvimento de habilidades e

aprimoramento de conhecimento, e das familias, que s&o responsaveis de maneira
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direta com o desenvolvimento delas. Olhar com respeito e conhecimento para as
diferencas significa, portanto, colaborar com o desenvolvimento da pessoa com SD.
Muitas vezes definem as pessoas como “normais” e “anormais”. A anormalidade é
destinada a tudo que é diferente, que foge de um padréao. Infelizmente, por muitos, as

criancas com SD sao consideradas anormais, justamente por serem diferentes.

Recentemente, o programa de TV aberta Fantdstico apresentou uma série sob
responsabilidade do Dr. Drauzio Varella, intitulada “Qual é a diferenca”, na qual
apresentavam as caracteristicas da populacdo com SD, assim como mostravam um
pouco das suas rotinas, falavam da lei que assiste as crian¢cas nas escolas, entre
outros enfoques. Foram cinco episédios, com uma meédia de 15min cada, como
proposta de um novo olhar para a SD. Utilizamos aqui esse exemplo, que atinge uma
cultura de massa e que de alguma maneira vai ao encontro dessa nossa discussao
sobre “atraso” e “diferenca”. A palavra utilizada na chamada da série — Qual é a
diferenca?, pode, apresentar uma pequena relacédo com sentido que queremos atribuir
guando a utilizamos em nossa pesquisa, ja que a abertura da série, mostrava uma
crianga com SD em primeira pessoa, narrando suas caracteristicas e em seguida, o
meédico também em primeira pessoa, apresentando as suas. Nao foi feito nesse
momento uma comparagdo, mas a exposicdo de como estas duas pessoas,

participantes da série, realmente séo.

Como néo é pertinente aqui uma discussao sobre essa série, cabe ressaltar
que, como ela atinge muitas pessoas, de alguma maneira, leva um pouco de
esclarecimento a todos aqueles que séo leigos em relagéo ao assunto. Entretanto, foi
apresentada de maneira superficial e com exemplos que ndo condizem com a maioria
da populacdo com SD, uma vez que todas as histérias mostradas na seérie foram de
pessoas socioeconomicamente favorecidas e, portanto, mais esclarecidas em relacao

aos seus direitos.

Ao lidarmos com a diferenca, sabemos que nao partiremos de um perfil ou
padrdo, mas o foco serdo as individualidades, o respeito a essa maneira de ser
particular, pois é diferente.

Contudo, ao nos posicionarmos em relagdo a escolha das palavras que nos
parecem mais pertinentes, ao tentarmos mostrar os sentidos que estdo sendo
produzidos com elas, queremos discutir de que forma esses termos estéo servindo de

articuladores nos textos. Nao queremos ser simplistas e nem conclusivas, pois a
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escolha de uma nomeacédo recomendada néo € o suficiente para mudar o olhar sobre
as pessoas. Promove, contudo, uma reflexdo que pode atenuar uma conotagéao que

parece pejorativa.

Portanto, a diferenca néo estaria em relacdo a dois pontos que, de acordo
com certo principio da identidade, se diferenciam. Esta teria mais a ver com
0 “entremeio”, e ndo com uma suposta oposicao entre dois termos, dois
entes, dois conceitos ou duas coisas. Assim vista, a diferenca é um sinal do
imprevisivel, que nos faz pensar no devir, nos remete ao acontecimento.
(SKLIAR, 20086, p. 21).

A palavra diferenca como “entremeio” ou algo imprevisivel, como dito por Skliar,
exclui o comparativo, “mais que, menos que” e da um novo desenho ao termo, uma
vez que ndo ha uma fronteira que ligue diferenca a outra palavra. As diferencas nédo
podem ser reduzidas a conceitos, mas esta discussao possibilita olhar de outras
maneiras para, quem sabe, mudarmos nossas acdes. Nao ha uma unica definicao

certa, mas pode haver varios olhares.

A seguir, apresentaremos uma peqguena lista de afirmacdes que podem ajudar

a compreender as diferencas.

As diferencas ndo sdo uma obviedade cultural nem uma marca de
“pluralidade”.

As diferengas se constroem histérica, social e politicamente.

N&o podem caracterizar-se como totalidades fixas, essenciais e inalteraveis.
As diferencas sdo sempre diferengas.

N&o devem ser entendidas como um estado nao-desejavel, impréprio, de algo
gue cedo ou tarde voltara a [sic] normalidade.

As diferencas dentro de uma cultura devem ser definidas como diferencas
politcas — e ndo simplesmente como diferencas formais, textuais ou
linguisticas.

[...] A existéncia de diferencas existe independente da autorizacdo, da
aceitacdo, do respeito ou da permissédo outorgada da normalidade. (SKLIAR,
2006, p. 22-23; ROOS, 2007, p. 83).

Roos (2007) ao falar de diferenca, afirma que € necessario propor-se a discutir
e experimentar pedagogicamente, como maneira de entender as diferencas.
Precisamos, portanto, de conhecimento para fazer com que os sentidos produzidos
possam, de alguma maneira, contribuir e estender a nossa compreensao acerca das
diferencas, uma vez que jamais o sentido da palavra “diferenca” pode ser atribuido a

algo a ser corrigido.
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Apontar as palavras certas ou equivocadas em um texto, podem nao romper
com o modo de olhar e pensar das pessoas, mas podem atenuar opinides pejorativas
calcadas na falta de informacdo e em um senso comum, construido sem reflexédo e
sem conhecimento de causa.

Nao estamos definindo ou impingindo a obrigatoriedade em escolher usar
“atraso ou “diferenca”, até porque, estariamos estabelecendo aquilo que ndo nos
agrada, um padrédo, mas nossa proposta, aléem de mostrar 0 nosso posicionamento,
suscita uma reflexdo: quem sabe a palavra “diferenca” possa ser mais usada com o
sentido atribuido por Deleuze (1988), que afirma que a diferenca deveria ser
considerada em si mesma, por si mesma, por meio de seu proprio movimento e do
processo de diferenciar? E quem sabe também, ndo sé os sentidos atribuidos as
palavras mudem, mas também a forma de nos posicionarmos e, consequentemente,
agirmos em prol das diferencas.

Além disso, essa discusséo!® é muito delicada e profunda, pois decidir sobre o
fato de o desenvolvimentto ser atrasado ou diferente tem implicagbes muito sérias
quando relacionado ao desenvolvimento cerebral. Algumas literaturas ja elencam
discussdes para verificar se 0 processamento da linguagem no cérebro é atrasado,
em funcdo da mielinizagdo deficitaria dos neurbnios, que pode atrasar o
processamento da informacéo ou ele é diferente, no sentido de ser processado em
outras regides do cérebro. Decidir isto tem repercussdes muito maiores para a pratica
terapéutica ou mesmo para questdes de saude do que definir como sera o tratamento
dispensado as pessoas com SD na escola. Ressalvamos, portanto, que, do ponto de
vista terapéutico, esse ndo é um assunto resolvido, mas trazemos para reflexdo em
busca de uma nova forma de olhar para as diferencas e para as pessoas.

Com base na nossa reflexdo e na vontade da acdo propomos, na secao
seguinte, algumas sugestdes que podem nao so fazer com que pensemos diferente,
mas com que possamos, em nossa sala, de aula fazer pequenas mudancas para
auxiliar principalmente no desenvolvimento das criangas com SD, pensando no seu

bem-estar e propiciando uma aprendizagem que privilegie as suas especificidades.

w13 A discussdo acerca do desenvolvimento cerebral foi suscitada pela professora Aline Lorandi
durante a arguicdo de apresentacdo na banca de mestrado deste trabalho. Considerando a
importéancia dessas colocac¢@es, decidimos inserir essa problematizacdoo em nosso texto.
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5.2 AS DIFERENCAS NA SALA DE AULA: UMA REFLEXAO SOBRE O
DESENVOLVIMENTO DAS CRIANGCAS E ADOLESCENTES COM SD

Até algum tempo atrds as criancas com SD eram quase escondidas da
sociedade, impedidas de viverem normalmente como seus pares “normais”.
Ainda hoje encontra-se muito preconceito desde os préprios familiares, ao
rejeitarem aquele que nasceu diferente do que esperavam, até a sociedade
na rua, nos parques, nas escolas, etc. O pensamento de que essas crian¢as
sdo um fardo, que ndo sdo capazes, faz com que muitas deixem de ser
atendidas desde bebés e acabem tendo déficits muito grandes em relacéo
aos seus pares. (RANGEL, 2005, p.185).

Segundo Rangel (2005), ainda hoje existe muito preconceito em relagdo as
criancas consideradas diferentes. Talvez isso se deva ainda a falta de informacéo e
aos proprios padrdes estabelecidos em nossa sociedade. E necessario atendermos a
tantos modelos, como padrées de moda, estéticos, padrées comportamentais e iSso
altera a forma de enxergarmos o mundo e as pessoas. As criangas com SD néo se
encaixam em padrdes e, talvez por isso, seja também tao dificil para algumas familias

aceitarem e compreenderem essa sindrome.

Se nao ha aceitacéo, isso pode intervir no desenvolvimento das habilidades e
dos conhecimentos. Se essas pessoas estdo fadadas a ndo conseguirem, a nao
serem “normais”, como pejorativamente escutamos com frequéncia, a tendéncia é que
se aceite a forma como elas se desenvolvem muitas vezes sem interferir e estimular
um melhor desenvolvimento. Deixa-se de promover ndo s6 a autonomia, como

também, o desenvolvimento de habilidades e o aprimoramento de conhecimentos.

Como as pesquisas nessa area aqui no Brasil ainda séo parcas, faltam-nos
dados para estabelecermos relac6es de desenvolvimento das criangas com SD com
as proprias criancas com SD. Aléem disso, as pesquisas mantém alguns focos e
deixam para tras outros dados importantes em relacdo aquilo que de melhor as
criancas com SD podem fazer.

Ao analisarmos as transcricdes fonologicas utilizadas nesse trabalho, foi
possivel perceber, na interagcdo entre as criancas e adolescentes com SD e a
pesquisadora que realizava a entrevista, com Nomeacdo espontanea, dados que

comprovam a internalizacdo do conhecimento e o dominio da linguagem.
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Seleciono aqui para exemplificar de que maneira as criancas e adolescentes
participam da interacdo e demonstram dominio total da conversa, assim como uma

orientacdo para aquilo que esta sendo dito.

EXCERTO 1 — Trecho da transcri¢cao de Leandro (11:9 )

67 Pesquisadora: 0 que que é isso aqui?

68 Leandro: Vou pens4, vou ver qui é...:

69 Pesquisadora: ta. <pode pensar>

70 Leandro: Ta passandu du horariu

71  Pesquisadora: =Na&o, pode falar! Nem se

preocupa com aquilo ali

72 Pesquisadora: (.)Que que é isso?

73 Leandro: =Pesgu
74 Pesquisadora: Ha?

75 Leandro: (.)Pesgu

76 Pesquisadora: =E isso aqui?
77 Leandro: laranja...

Nesse primeiro excerto, nas linhas 70 e 71, Leandro demonstra preocupacgao
em relacdo ao tempo da atividade, provavelmente receia que ndo dé tempo para
descrever todas as frutas, ou esta cansado da atividade e de maneira indireta expde
ISso para a pesquisadora.

Esse excerto revela elementos que estdo além das respostas dadas, ou seja,
€ possivel analisar aqui muito além do que inicialmente se pretendeu, verificar a
pronancia dos diferentes sons da lingua portuguesa. E possivel perceber um sujeito
gue resiste de certa maneira a continuar respondendo e de maneira indireta,
demonstra ter total dominio sobre o que estad fazendo. Portanto, uma avaliacdo
superficial poderia suprimir esse tipo de consideracédo, deixando de apresentar o

dominio que este participante tem da conversa.
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Excerto 2 — Trecho da transcricdo de Joao (7 anos)

19 Pesquisadora: O que que €?

20 Jodo: Uma futa

21 Pesquisadora: Uma fruta, e que fruta é essa?

22 Pesquisadora: (E o nome da fruta?)

23 Pesquisadora: Olha

24 Pesquisadora: (Tu sabe)

25 Pesquisadora: Tu sabe sim

26 Joao: Quero vé a Madona

27 Pesquisadora: (Ta depoistuv € a Madona, agora diz pra tia o

nome dessa frutinha)
28 Pesquisadora: Essa aqui? O que tu acha que é essa aqui vermelha?

Hein, tu come ela?

No excerto 2 (linhas 26 e 27), Jodo demonstra que quer fazer outra atividade,
ou seja, ver sua cachorrinha Madona. Da mesma forma que no primeiro excerto, é
possivel verificar, na fala, algo além da resposta esperada, uma vez que acrescentar
uma vontade em ver o animalzinho de estimagao permite-nos perceber que Joéo faz
mais do o que continuar respondendo sobre as imagens que estava vendo. Joao
mostra outra vontade, que ndo a de seguir com o questionario, e faz isso de maneira
natural, espontanea, para dar outro andamento a atividade. Jodo foge da linearidade
estabelecida até entdo — perguntas/respostas.

Da mesma forma que o excerto 1, € possivel dizer que o participante domina a
interacéo, apresentando aquilo que nao estava sendo esperado inicialmente, mas que

justifica sua sagacidade.

Excerto 3 — Trecho da transcricdo de Mauro (11 anos )

61 Mauro: Pesgo

62 Pesquisadora: Isso?

63 Mauro: daqui a pouc o tem aula, né?

64 Pesquisadora: Daqui apouco. O que que € isso0?

65 Pesquisadora: O que tu acha isso?
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66 Mauro: eu vou ti mostra, viu?

67 Pesquisadora: T4, que que é isso?

68 Mauro: E qui otu dia eu fiquei um pouquinho irritado.
69 Pesquisadora: Ah4, depois, s6 tem uma coisinha e acaba viu...

No excerto 3, da mesma maneira, percebe-se que Mauro realiza uma pergunta
que nao tem relagdo com a atividade, pois provavelmente, também queira fazer algo
diferente, ou esta esperando pela aula (linha 63); na (linha 68), ele retoma que, em
outro momento como esse realizado pela pesquisadora, ficou um pouco irritado, pois
demorou demais e quer avisar que isso pode ocorrer novamente, ou que ele nao quer

que isso acontega.

De forma sucinta, € possivel fazer uma analise, considerando-se o significado
que o usuario da lingua quer dar a sua “mensagem” e também da significacdo que o
ouvinte constréi ao interpretar determinada “mensagem”. E possivel dizer que o que
essas criancas e adolescentes mostram nesses trés excertos anteriormente
apresentados demonstram que eles se valem das funcdes da lingua, visto que se
utilizam de estratégias indiretas para mostrarem que ndo querem mais dar andamento
a interacdo, mas aceitam colaborar com a conversa, porque, de alguma maneira, sdo

envolvidos com a proposta.

Por vezes, essa padronizagao na qual estamos envolvidos pode fazer com que
sé enxerguemos as limitagdes, os problemas ou aquilo que esta fora dos padrdes.
Segundo Fronza, Haag e Did6 (2014), apenas corrigindo o professor leva em conta
as respostas dadas e procura o erro, pois o seu olhar esta voltado para o que o aluno

fez de errado.

Os excertos foram trazidos nesse trabalho justamente para mostrar que, ao
pesquisarmos a fonologia das criancgas e adolescentes com SD, é possivel irmos além
e propormos uma reflexdo com base nas questdes de linguagem, mas que permitam
ao professor poder auxiliar melhor as pessoas com SD em sala de aula observando e
considerando as especificidades de cada grupo. N&o existe uma férmula pronta, mas

possibilidades de olhar para fazer diferente.

Cada ser é impar e, com essa perspectiva, nos, professores, precisamos
enxergar nossos alunos. Ja dizia Saramago, no livro Ensaio sobre a Cegueira, (1995),

que € preciso enxergar e ndo apenas ver. E preciso conhecer e reconhecer as
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diversidades de cada um. Nosso olhar precisa ser ampliado; se nédo, faremos o que
Lopes e Dal'lgna (2007) dizem: excluiremos, ao invés de incluirmos. Por isso, a
avaliacdo que iremos propor em sala de aula precisa ser diferenciada, buscando
elementos que por vezes ndo sao os esperados. A abertura para esse processo €
uma demonstracdo de que precisamos nos adequar as diferengcas revendo nossa

metodologia de trabalho em sala de aula.

A avaliacao faz parte da atividade humana de construcéo de sentido, sendo
impossivel a isencdo completa dessa atividade em qualquer contexto que
seja. Desse modo, toda interacdo é um evento de avaliacdo. [...] Todavia é
preciso ressaltar que uma avaliagdo que mantenha a coeréncia em relacdo a
concepcdo interacionista de linguagem ndo pode deixar de observar aspectos
ligados a relagéo entre os agentes envolvidos, o que vai além de considerar
apenas o produto das respostas. (HAAG, 2015, p. 62).

O que a citacdo de Haag (2015) nos mostra é a necessidade de avaliarmos o
conjunto e todas as implicacdes representadas no contexto. Nao sdo somente as
repostas prontas que interessam, mas todo o processo utilizado para chegar as
respostas. Fronza, Haag e Did6 (2014) expdem a complexidade da tarefa de avaliar,
ja que, segundo os autores, esta ndo pode ser uma tarefa técnica, uma vez que avaliar

também envolve respeitar o sujeito, sua cultura, suas experiéncias.

Percebemos que o papel de avaliar € inerente a instituicdo escolar e ao trabalho
do professor e embora muitas escolas no Brasil percebam a avaliagdo como parte do
processo de desenvolvimento, sabe-se que ainda temos um longo caminho a
percorrer, uma vez que as diferentes formas de avaliacdo podem levar a exclusédo e

ao fracasso; bem contrarias ao desenvolvimento do aluno.

A escola aborda a questdo da diferenca, a partir de discursos que falam de
uma normalidade psicoldgica, pedagdgica, étnica, moral, entre outras. A
nocdo de norma e normalidade se fortalece a partir da nocdo de média,
conceito que tem uma forte contribuicédo de estatistica. (LOPES e DAL'IGNA,
2007, p. 25).

Segundo Lopes e Daligna (2007), a escola trabalha com a questdo da
diferenca de forma paradoxal, ao tratar concomitantemente, do termo normalidade,
inserido em suas discussdes. Normalidade e anormalidade, palavras que permeiam o

ambiente escolar e que, de certa forma, simplificam o processo de aprendizagem: 0s
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“normais” vao atingir os objetivos propostos pelo professor, e 0os “anormais”, nao.

Distinguir os alunos em dois grupos insiste em fazer parte das praticas docentes.

Essa é uma critica a um sistema culturamente estabelecido que tangencia
nossas vidas para o certo e errado, direito e esquerdo, normal ou anormal, com

férmulas estabelecidades que n&do condizem com a dignidade humana.

As diferencas sdo muito amplas e somos desafiados em muitos momentos em
sala de aula, pois lidamos com abusos, déficits de atencdo, transtornos dos mais
variados, traumas, problemas familiares, problemas de alunos mal alimentados.
Temos diferentes sindromes no Brasil e nUmeros expressivos de pessoas com SD

para apenas dizermos que desconhecemos 0 assunto.

Concordo que somente dedicacdo, habilidades especificas e entendimento
da tarefa de ensinar como uma missdo ndo sdo atributos para
desencadearmos um processo melhor articulado que trabalhe com um
minimo de condi¢cdes de “sucesso”. Precisamos ter e saber sobre aqueles
com os quais trabalhamos. Saberes que vao além da minha leitura sobre as
condi¢cBes de vida sobre os alunos, ou seja, preciso de saberes que me
possibilitem trabalhar desencadeando processos de aprendizagens. (LOPES;
DAL'IGNA, 2007, p. 27).

Com base no exposto acima, é possivel dizer que é necessario conhecermos
0S nossos alunos para podermos auxilia-los. Os prejuizos na linguagem das pessoas
com SD, expostos no capitulo 2, assim como, conhecer de que maneira se da a
aquisicao fonologica das criangas e adolescentes com SD, como expomos no capitulo
4 e nas suas subsecdes, podem ser uma boa contribuigéo para o trabalho em sala de

aula: um primeiro passo.

7

E necesséario entender como € o processo fonolégico das criancas e
adolescentes com SD, para que, desta maneira, seja possivel, a partir da
caracteristica individual de cada crianca, poder auxilid-la. Segundo Mustacchi (2000),
Chapman e Hesketh (2001), as especificidades clinicas das pessoas com SD séo
diagnosticadas, independente do tipo de sindrome em todos 0s sujeitos que a

possuem, mas o comprometimento das habilidades varia para cada sujeito.

Segundo Rangel (2005), as criancas com sindrome de Down precisam de
algumas doses extras de estimulo que as levem a tentar, a buscar, a descobrir, a
saber que sdo capazes. Sob essa afirmativa, tomamos por base novamente o trabalho

recentemente produzido por Porcellis (2015), “Consciéncia fonolégica na sindrome de
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Down: avaliacédo e estimulacao”, que vai ao encontro da afirmacéo de Rangel, ja que
a proposta dessa dissertacdo foi elaborar/adaptar atividades de estimulacdo de
consciéncia fonoldgica utilizando atividades do CONFIAS — Consciéncia Fonoldgica:
Instrumento de Avaliacdo Sequencial (MOOJEN, 2003).

A parte avaliativa da pesquisa de Porcellis (2015) foi realizada antes de depois
das atividades elaboradas/adaptadas para a estimulagcédo da consciéncia fonoldgica,
em 24 informantes, 8 com SD e 8 com desenvolvimento tipico (grupo experimental, e
8 com Desenvolvimento tipico (grupo controle). A analise dos dados foi realizada por
intermédio do modelo de Redescricdo Representacional (Modelo RR), de Karmiloff-
Smith (1992), o qual visa a explicacdo do desenvolvimento cognitivo da crianga por
meio da postulacéo de diferentes niveis de representacao mental. Os resultados foram
muito positivos e elencaremos alguns deles de forma geral para embasar nossa
discussao mais adiante.

Os dados obtidos nos estudo de Porcellis (2015) mostraram que seus
participantes com SD podem apresentar, por meio da aplicacdo do CONFIAS, niveis
satisfatorios de consciéncia fonoldgica apés o desenvolvimento das atividades de
estimulacdo elaboradas/adaptadas, quando levadas em consideracdo as
especificidades que essa sindrome apresenta. Tanto na pré quanto na pos-aplicacdo
do CONFIAS, os informantes com SD apresentaram mais facilidade no nivel silabico,
embora tenham apresentado niveis mensuraveis também no nivel fonémico. Nos
escores obtidos pelos informantes com SD, a tarefa de producéo de rima mostrou um
excelente desempenho.

E possivel afirmar a partir dos dados obtidos que, se ha estimulacdo da
consciéncia fonologica nas pessoas com SD, ha um avanc¢o no seu desenvolvimento
e, por conseguinte, possiveis oportunidades para o desenvolvimento das habilidades
de ler e escrever.

Essa pesquisa foi de suma importancia, pois gerou um produto pedagogico que

levou em consideracao, segundo Porcellis (2015):

a) proporcionar uma adaptacdo as atividades para que contemplassem as
especificidades dessa sindrome;
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b) repetir pausadamente as tarefas das atividades propostas, ja que 0s sujeitos
com SD apresentam comprometimentos na memoria fonologica de curto
prazo;

C) repetir as atividades em diferentes momentos durante a aplicacao;

d) utilizar utensilios para auxiliem nas respostas das atividades;

e) utilizar imagens representando os substantivos concretos usados nas
tarefas;

f) propor atividades formadas por diferentes tarefas;

g) atentar para o ambiente para realizagao das tarefas.

Essa dissertacédo da autora Maria Eugénia dos Santos Porcellis, orientada pela
professora Aline Lorandi, teve sua apresentacdo em um momento muito importante
para nds, ou seja, antes do encerramento dessa dissertacdo. Embora de maneira
muito sucinta tenhamos citado aqui, ela é crucial, pois expde, na pratica, muito das
nossas ideias e conversa com a nossa pesquisa.

Adaptar um instrumento pensando exclusivamente na SD € enxergar as
especificidades desse grupo e caminhar na direcdo de novas formas de desenvolver
e estimular essas pessoas. Apresentar esses resultados positivos também é uma

forma de nos mostrar que novas estratégias sdo necessarias e urgentes.

Imagino muito mais uma formacao orientada a fazer que os professores
possam conversar — conversar, no sentido que tenho explicitado
anteriormente — com alteridade e, também, a possibilitar a conversacéo dos
outros entre si. E por isso que entendo que haveria algumas dimensées
inéditas no processo de formacao, para além de conhecer “textualmente” o
outro, independente do saber “cientifico” acerca do outro: sdo aquelas
dimensfes que se vinculam com as experiéncias do outro, dos outros com a
vibragdo em relagao ao outro, com a ética prévia a todo outro especifico, com
a responsabilidade para com o outro, com a ideia de que toda a relagdo com
a alteridade é como dizia Levinas (2000), uma relagcdo com o mistério.
(SKLIAR, 2006, p. 32).

A citacdo de Skliar tece uma consideracdo que se encaixa perfeitamente no
gue expomos anteriormente, pois mostramos uma experiéncia exitosa, calcada em
uma base teodrica, mas ndo apenas nisso, sensivel ao considerar as especificidades

das pessoas com SD.

O que propomos com essa pesquisa € justamente isso, a partir de novas

pesquisas, de um novo olhar e daquilo que verificamos com a fonologia das criancas
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e adolescentes com SD rever as estratégias de ensino para estimularmos mais e

melhor essas pessoas.

Algumas sugestoes:

a)

b)

d)

e)

o planejamento e as estratégias do professor deverdo ser introduzidas a
partir das discussdes com a equipe técnica, os alunos, pais e professores,
utilizando-se de estratégias exitosas baseadas em pesquisas;

como ja dito anteriormente, 0 meio em que a crianca ou adolescente esta
inserido influencia a construgdo também do seu conhecimento linguistico,
por isso, enquanto professores também podemos auxiliar nossos alunos,
propondo aos pais algumas tarefas de estimulacdo em casa. Uma vez que
a ajuda de profissionais e necessaria, mas a estimulacao por parte da familia
também é essencial, devendo portanto, participar ativamente do processo
intelectivo;

os pais e familiares necessitam de informacdes sobre a SD, sobre o
processo de aprendizagem, fonologia e dados essenciais sobre os direitos
especificos para as pessoas com Down, assim como, necessitam saber
sobre 0s recursos e servigos existentes para a assisténcia, tratamento e
educacao;

informar e estabelecer uma parceria com as familias pode propiciar a escola
muitos beneficios. Sabe-se que de maneira natural e espontanea os pais
tendem a proteger seus filhos, mas sabemos que em raz&o de algumas
caracteristicas especiais e falta de informacéo, algumas familias promovem
a superprotecdo em relacédo a pessoa com SD e isso pode influenciar de
forma negativa no processo de desenvolvimento, assim como na falta de
autonomia. A tendéncia é se concentrar nas deficiéncias dos sujeitos com
SD de modo que os “erros” recebem mais atencéo que os “acertos” e isso
pode trazer limitacbes e a dependéncia; dificultando a autonomia e a
interacéo social;

a partir dos nossos dados verificamos diferencas em relacdo as estratégias
de reparo usadas pelas criangas e pelos adolescentes. Ao verificarmos por
exemplo, que tanto nas fricativas, como nas liquidas o nimero de alteracbes

€ recorrente, é possivel elaborar um material, assim como fez a prof. Dra.
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Gilsenira Rangel, de maneira que as criangas possam repetir os fonemas,
com o auxilio de alguém que lhes ensine a prénuncia sem alteracéo, ou seja,
ouvindo a crianca e mostrando-lhes o alvo, como forma de avancar na
producdo dos fonemas e na idade de aquisi¢ao destes;

f) ja que os sujeitos com SD apresentam melhor producdo de sentencas
narrativas do que em didlogos (CHAPMAN et al. 1998) investir e estimular
essa producéo;

g) a utilizacdo de imagens favorece o desenvolvimento das habilidades
narrativas (BOUDREAU; CHAPMAN, 2000; MILES; CHAPMAN, 2002),
produzir portanto, atividades que levem em consideracdo imagens em
diferentes tarefas;

h) investir em atividades que sejam foco de interesse das criancas e
adolescentes com SD. Se vimos que ha diferencas no tempo de aquisi¢do
dos fonemas, e que as pessoas com Down tém um tempo de aprendizagem
diferente sera necessario adequar a tematica das atividades ao alvo de
interesse deles, como forma de estimular e motivar;

i) a hipotonia muscular costuma ir se atenuando a medida que a crianca fica
mais velha, mas sabemos que é uma das causas que prejudicam a fala.
Pode haver algum aumento na ativagdo muscular através da estimulacao
tatil (LOTT apud SCHWARTZAN, 1999, p. 28). Portanto, estimular atraves
de exercicios tatéis também é possivel, exercicios que 0s pais possam
realizar em casa, nao ficando restrito apenas ao consultério fonoaudiologico,
guando possuem esse atendimento;

J) o ludico pode ser uma forma de motivacdo e estimulo, pois permite o
desenvolvimento global da crianca através da estimulacdo de diferentes
areas (SILVA, 2002). Propor atividades ludicas em casa e na escola sdo uma
alternativa visando prepara-los para a aprendizagem de diferentes
habilidades, inclusive algumas mais complexas;

k) propor atividade fisica, independente da disciplina, pode auxiliar também no
desenvolvimento global o que pode conversar com as atividades ludicas;

[) o ambiente para atender as criangcas e adolescentes com SD, deve ser
pensado, seja a sala de recursos, disponivel em muitas escolas, ou a sala
de aula propriamente dita, deve consistir em local agradavel e que propicie

a integracao e a atencao para o desenvolvimento das atividades;
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m) muitas atividades devem ser centradas em coisas concretas, que possam
ser manuseadas pelos alunos, para facilitar a aprendizagem,;

n) rever a avaliacdo — os critérios de avaliacdo deverédo ser (re)pensados para
atender as necessidades dos alunos com SD;

o) estimular também a vivéncia de experiéncias para permitir o

desenvolvimento.

Ao darmos algumas sugestdes para sala de aula e além dela, nossa intencéo
€ aumentar as possibilidades de observacdo e intervencdo, objetivando o
desenvolvimento e aprendizagem. Ja que algumas experiéncias tém demonstrado
que o progresso dos alunos que foram estimulados € mais acelerado; é necessario

que esse estimulo aconteca desde bebés.

O professor deve conhecer as diferencas de aprendizagem de cada crianca e
adolescente e precisa organizar seu trabalho e programacao didatica, contudo, com
base na citacdo de Skliar, ndo apenas o conhecimento técnico é necessario, mas a
troca de experiéncias, o embasamento em estudos cientificos, o trabalho em conjunto
com as familias, a parceria entre o atendimento especializado, sejam fonoaudidlogos,
psicologos, entre outros, pode propiciar uma estimulacdo adequada para o

desenvolvimento das habilidades das criancas e adolescentes.

Ao inciarmos esse trabalho trazemos uma citacdo de Emile Benveniste, 0
grande nome da teoria da enunciacdo, em relacdo ao seu conceito de linguagem.
Para encerrarmos esse capitulo cremos ser pertinente também, expor um de seus

pensamentos e relacioné-lo ao nosso estudo:

A linguagem reproduz a realidade. Isso deve-se entender da maneira mais
literal: a realidade é produzida novamente por intermédio da linguagem. [...]
Assim a situacao inerente ao exercicio da linguagem, que é a troca do didlogo
confere ao ato do discurso dupla funcdo: para o locutor representa a
realidade; para o ouvinte recria a realidade. Isso faz a linguagem o proprio
instrumento da comunicacao intersubjetiva. (BENVENISTE, 1988, p. 26).

A linguagem reproduz a realidade, ou seja, ela produz a realidade a cada vez
que “eu” falo “eu” produzo a realidade. Aquele que fala produz a sua realidade
enquanto sujeito. E sob esse aspecto, Benveniste afirma que muitos problemas
deverdo ser deixados para os fildsofos em relagdo ao que suscita “realidade”. Para os
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linguistas ndo existe pensamento sem linguagem e, por conseguinte, o0 conhecimento
do mundo é determinado pela expressao que ele recebe. Sendo assim, as criancas e
adolescentes com SD ao falarem, fazem renascer novamente sua realidade; e nés —
familia, amigos e professores — somos aqueles que ouvimos e que também recriamos,

por isso cabe a nds conhecer esse “eu” com SD.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, é necessario falar da grandeza do desafio de realizar essa
pesquisa, ndo so pelos percal¢cos ocorridos em minha trajetoria e o curto espaco de
tempo, mas também por uma temética tdo especial como a sindrome de Down, que
envolve as diferencas. Quero ressaltar, que se houve algo que néo tenha ficado
perfeito em relacdo a essa pesquisa € de minha inteira responsabilidade, visto que
minha grande parceira Catia Fronza ndo mediu esforcos em contribuir, assim como
as renomadas professoras da minha banca de qualificagdo. Porém, minha longa
jornada de trabalho, as implicacbes em relacdo ao tempo e minhas limitagbes

intelectuais podem ter deixado algo para tras.

Nos capitulos anteriores, buscamos analisar e descrever os dados referentes
ao corpus gue constituiu essa pesquisa, seguindo os objetivos delimitados no inicio.
Concluimos, portanto, que os objetivos tracados nesse trabalho foram alcancados,
sendo verificados ao longo dos capitulos. Cada obijetivo é retomado a seguir, com a
exposicao sucinta daquilo que foi verificado.

a) verificar o uso dos contrastes fonoldgicos evidenciados na fala de criancas

e jovens com sindrome de Down,;

Com a apropriagao dos dados dos 8 participantes com SD e os registros de fala
das transcricbes fonéticas, verificamos que a maioria das palavras produzidas nos
dialogos que dispomos sofreu alteracdes. As palavras com fricativas e liquidas foram
as que obtiveram um maior numero de alteracfes. Nas fricativas as substituicdes
foram em maior nimero na troca de /s/ para /J/, e também de /v/ para /f/. Em relacdo
as liquidas as alteracbes em maior niumero foram as trocas de /I/ para /m/ e de /r/ para
/Il. Especificamente, o grupo de criancas produziram também alteragcbes significativas
nas palavras com plosivas, com trocas de /b/ para /m/ e de /b/ para /p/. Conforme
exposto no capitulo 4.
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b) verificar as estratégias de reparo utilizadas pelas criangas com SD;

Verificamos que as estratégias de reparo utilizadas pelas criangcas e pelos
adolescentes é muito semelhante entre as criancas e os adolescentes. Contudo, nas
estratégias das criancas foram registradas varias palavras que sofreram algum tipo
de apagamento, como por exemplo, “conseguiu” sendo produzido como [fe’giw]. O
gue nao encontramos na fala dos adolescentes que usam como estratégias de reparo

a substituicdo dos fonemas e ndo apagamentos.

c) comparar as evidéncias fonético-fonoldgicas das criangas com sindrome de
Down e sem sindrome de Down, considerando os estudos desenvolvidos

sobre a fonologia de criancas brasileiras;

Ao compararmos as evidéncias de criancas e adolescentes com e sem SD
perecebemos que elas utilizam estratégias de reparo muito semelhantes, além disso,
a incidéncia de troca de fonemas também, porém o que difere é a idade de aquisicédo
dos fonemas que acaba tendo um distanciamento temporal consideravel, visto que as
criangas sem SD, em geral, adquirem o dominio da fonologia entre os 4 e 5 anos de
idade e nds ndo verificamos 0 mesmo com nossos participantes, principalmente, se
levarmos em consideracao os adolescentes, em funcdo de uma idade mais avancada.
Nossos participantes tém entre 4:2 e 16 anos e ndo apresentam a idade de aquisicao

dos fonemas de acordo com os estudos de Lamprecht (2004), no portugués brasileiro.

d) apresentar o sistema fonolégico das criancas e dos jovens, a partir dos

dados e das comparac0es realizadas;

Com vistas na pesquisa qualitativa, demonstramos as palavras que foram
proferidas pelos participantes, as ocorréncias com alteracdes, as ocorréncias sem
alteracOes e as estratégias de reparo, assim, como através de graficos e tabelas

procuramos mostrar de maneira clara e precisa o que analisamos.

Foi possivel perceber, que memso com uma grande producéo de palavras com

alteracdes fonéticas, nossos participantes, também produziram palavras sem
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alteracbe e mesmo em menor numero é possivel dizer, que alguns fonemas ora sao
produzidos com alteracdo, ora ndo. Possibilitando-nos pensar que com estimulos,
novas testagens e repeticbes todos podem adquirir os sons alvos da lingua,
demonstrando um desempenho progressivo e satisfatério. A quantidade de

experiéncias adquiridas podem, portanto, melhorar o seu desempenho

E nessario dizer também, que o desenvolvimento das criancas e adolescentes
se d& também em relagdo ao ambiente em que estéo inseridas, pois 0s insumos, 0s

estimulos que recebem da familia sdo essenciais para o seu desenvolvimento.

e) trazer novas reflexdes para contribuir com o desenvolvimento e a integracao

das pessoas com SD.

Propomos uma reflexdo para o uso das palavras “atraso” e “diferenca”, ja que
na literatura pesquisada a palavra “atraso” foi recorrente. Expomos a nossa
preferéncia pela palavra “diferenca” ja que, o sentido pode dar vistas a um olhar mais
atento para as pesssoas com SD. Além disso, ao refletirmos sobre esses vocédbulos
podemos verificar quais os sentidos que eles recebem em diferentes contextos e como
aparecem nos textos sobre SD, por exemplo. De alguma maneira pensamos que
sucitar essa discusséo é uma forma de ressignificacdo dessas palavras, ndo apenas

como uma troca, mas como fonte de promogé&o de novos olhares.

Falamos também sobre o processo avaliativo que precisa ser (re)pensado
levando em consideragéo as especificidades da SD, assim como, tentamos mostrar o
que esta além da avaliacdo, quando trouxemos 0s excertos que demonstram

pragmaticamente, o dominio da linguagem pelas criancas e adolescentes com SD.

Utilizamos um exemplo exitoso de uma pesquisa que considerou a estimulagao
da consciéncia fonolégica das criancas com SD e que apresentou dados muito
positivos, com aumento melhor desempenho pos-aplicacdo dos testes e estimulacao
da consciéncia fonoldgica. Inserimos as nossas observagdes enquanto pesquisadoras
e professoras atuantes em sala de aula, que querem uma educacdo mais

comprometida com as criancas com SD.
Aredacédo dessa pesquisa possibilitou-me muita aprendizagem, enriqueceu-me

academicamente, mas principalmente como ser humano. Em diferentes momentos,

me coloquei no lugar de uma familia que recebe a noticia de um filho com SD e que
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vai buscar informagdes, assim como, um professor que recebe um aluno com SD e
precisa de informacdes para que possa auxilid-lo e fazé-lo desenvolver, mas que vai

precisar recorrer a muitas literaturas até encontrar algo de facil entendimento.

Nao descrevemos nos objetivos, mas primamos por realizar um trabalho que
pudesse conter diferentes informacdes sobre a SD expostas de maneira clara,
contendo informacgdes cientificas necessarias para expor a sindrome, mas sem a
complexidade que afasta, muitas vezes o leitor de um texto. JA que a proposta é
permitir mais conhecimento, em especial, aos professores, que precisam conhecer a
SD, trouxemos a fonologia das criancas e adolescentes com SD da maneira mais

simples e completa para podermos auxilia-los.

No principio dessa escrita, estabelecemos que nossa pesquisa nao se limitaria
apenas a comparacgdes sobre as criangas com e sem SD, mas a uma pesquisa que
pudesse subsidiar a todos que buscam informagdes sobre SD. Sabemos que somente
promover a inclusédo sem responsabilizar efetivamente com a integracdo néo basta,
por isso, também a nossa angustia em escrever sobre 0 assunto, Como uma maneira
de sucitar discussdes que possam permear as salas e de aula e os espacos de

convivio e integragéo social.

Visto que ainda ha poucas pesquisas sobre esse tema, seréo necessarios mais
estudos que confirmem e abordem outros aspectos. Considerando a escassez de
trabalhos na area da Linguistica em relagdo a SD, é possivel dizer que este trabalho
representa uma pequena contribuicdo tanto para a comparacdo de resultados de

outras pesquisas, como para o desenvolvimento de novas.

Sugerimos que sejam realizadas avaliacdes de acompanhamento das criangas
com SD em pesquisas longitudinais e que também possam ser verificado, através de
diferentes propostas de estimulacdo, o desenvolvimento da linguagem.

O espacgo de discusséo deve ser permanente, para podermos, mais uma vez
utilizarmos da premissa de Saramago: € preciso enxergar € nao apenas ver. Talvez
possamos como afirma Lopes (2007), olhar e significar nossas acdes e 0s sujeitos de

outras formas.
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