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RESUMO

O Movimento Estudantil de Ocupagdes constitui uma forma de resisténcia as
reformas implementadas pelos governos na Politica de Educagao fundamentadas em
interesses macroecondémicos. O movimento tem como pauta as precarias condicdes
das escolas e dos sistemas de ensino, utilizando a tatica de ocupag¢do como meio de
fazer ouvir as e os estudantes que por sua condi¢cdo adolescente tém um espaco de
participacao politica reduzido na organizagdo social contemporanea. Essas
manifestacdes compdéem o campo de estudo da presente pesquisa que tem como
delimitacdo tematica a experiéncia de ocupagcdo de quatro escolas, na cidade de
Caxias do Sul, entre maio e junho de 2016. O Movimento Estudantil de Ocupacdes
estendeu-se de 2015 a 2016, no Brasil, sendo iniciado por estudantes do ensino
fundamental e médio, conhecido como Movimento Secundarista de Ocupacodes, tendo
a adesdo de estudantes de universidades e de institutos federais como frente de luta
contra a MP 746/2016, que define a reforma do ensino médio, e a PEC 241/2016, do
congelamento de investimento nas politicas sociais, por 20 anos. Para embasar a
abordagem da tematica realizamos uma pesquisa do Estado da Arte, na qual
sistematizamos as producdes de teses e dissertacdes acerca da Participacédo
Estudantii e do Movimento Estudantil e artigos que tratam especificamente do
Movimento Estudantii de Ocupacbes. Problematizamos que o Movimento
Secundarista de Ocupacao surgiu como consequéncia da dialética das experiéncias
escolares cotidianas e pela influéncia das manifestacbes contemporaneas que
configuram novas formas de atuacao pelo hibridismo entre o ciberespaco e 0 espaco
urbano, dessa maneira, inquirimos acerca das modificacbes na experiéncia de
escolarizagdo das e dos estudantes que participaram do movimento. Com isso,
identificamos e refletimos sobre as contradicoes da experiéncia cotidiana de
escolarizagcdo e as modificagdes que a vivéncia das ocupagdes motivou na
consciéncia social das e dos estudantes a respeito da educacdo. As fontes da
pesquisa sao compostas por quatro entrevistas semiestruturadas, com uma ou um
estudante de cada escola estudada, postagens na rede social virtual Facebook e
reportagens sobre a tematica. Por meio da andlise das fontes da pesquisa
apreendemos que a experiéncia de ocupacao foi potente em aprendizagem politica,
principalmente, sobre as diversas formas que pode ser configurada a participacéao

democratica. Desse modo, concluimos que o Movimento



Secundarista de Ocupacées significou para as e os estudantes uma reconfiguracao

da maneira de vivenciar a educacao e as relagdes escolares.

Palavras-chave: Movimento Secundarista de Ocupacdes. Movimento Estudantil.
Participagédo estudantil. Experiéncias escolares.



ABSTRACT

The Student Sit-in Movement constitutes a form of resistance to the changes
caused by the governments in the Education Policy grounded in macro-economic
interests. The movement points out the precarious conditions of schools and teaching
systems, by using the tactic of staging sit-ins as a way of making students be heard,
who, as adolescents, have a limited space for political participation which is reduced
in the contemporary social organization. The Student Sit-in Movement constitutes the
field of study of this research which has as the thematic delimitation the experience of
staging sit-ins in four schools, in the city of Caxias do Sul, between May and June of
2016. The movement lasted from 2015 to 2016, in Brazil, having been initiated by
elementary and high school students, and it was known as the High School Sit-in
Movement, having the participation of students from universities and federal institutes
as a front to fight against MP 746/2016, which defines the reform of secondary
education, and PEC 241/2016, of the freezing of investment in social policies, for 20
years. In order to base the approach of the subject we conducted a research on The
State of The Art, in which we systemized the productions of theses and dissertations
about the Student Participation and the Student Movement, and also articles that are
specifically about the Student Sit-in Movement. We put in question that the High School
Sit-in Movement emerged as a consequence of the dialectic of the everyday school
experiences and through the influence of contemporary protests which configure new
forms of acting for hybridism between the cyberspace and the urban space, thus, we
inquired into the modifications in the experience of schooling of the students who
participated in the movement. With this, we identify and reflect on the contradictions of
the everyday schooling experience and changes that the experience of the sit-ins may
have caused in the social awareness of the students regarding education. The sources
of the research are composed of four semi-structured interviews, with a student from
each school being studied, also postages from the virtual social media Facebook, and
reports about the subject. Through the analysis of the research sources we learned
that the experience of sit-ins was powerful regarding political learning, mainly about
the several ways in which the democratic participation may be characterized. Thus, we
concluded that the High School Sit-in Movement meant for the students a

reconfiguration in the way they can experience education and school relations.



Key-words: High School Sit-in Movement. Student Movement. Student Participation.
School Experiences
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1 A PRIMAVERA SECUNDARISTA': DEMOCRACIA EM DEBATE

As ocupacoes das escolas publicas pelas e pelos? estudantes faz parte do
conjunto de manifestacées contemporaneas que tém as cidades como pauta e meio
de luta. Conjuntamente com as Jornadas de Junho de 20133, que tiveram como
estopim a reivindicacdo pelo ndo aumento das passagens do transporte urbano
(MOVIMENTO..., 2013), essas resisténcias apresentam a luta pela cidade, pelo direito
de circular e pelo acesso e permanéncia nas politicas publicas. Além disso, tém como
cerne a esperanca democratica, nascente na década de 1980, com a reconfiguracao
politica do Estado brasileiro.

A historia recente do Brasil estd implicada no processo politico de
redemocratizacao do Estado, que acarretou o fim de 21 anos de Ditadura Civil-Militar.
Ao atentarmos as manifestacoes populares urbanas, que tiveram seu apice de adesao
em 2013, encontramos uma caracteristica curiosa nestes movimentos: as e 0s
manifestantes organizam-se de maneira independente dos grupos com trajetérias de
resisténcia e atuacao politica legitimadas pelo Estado Democratico de Direito, como
os sindicatos, os partidos politicos e os movimentos sociais, embora sejam
diretamente influenciados pelo acumulo de experiéncias de luta* que as e os
precedem.

A reabertura democratica brasileira, em 1985, foi um momento de reavaliacéo
das instituicdes que compdem o Estado, bem como, de disputa entre diversos projetos
de sociedade. Com a necessidade da criacdo de uma nova Constituinte, foram
reorganizados espacos de participacdo politica, como féruns e congressos nas
diversas areas das politicas publicas. Ao mesmo tempo em que foram abertos e

instituidos canais de comunicacao entre a populacao e os representantes politicos, o

' O termo Primavera Secundarista ¢ utilizado pelas e pelos estudantes que participaram das ocupagoes
das escolas publicas, de modo a definir o movimento e referencia-lo a Primavera Arabe. Encontramos
o termo no jornal Le Monde Diplomatique Brasil, na edi¢cao acerca das ocupagées das escolas publicas.
(PRIMAVERA..., 2016).

2 Motivado pelo posicionamento politico feminista, utilizamos ao longo da dissertagao artigos femininos
e masculinos quando nos referirmos a pessoas, ainda que o substantivo ndo tenha variagcao de género.
3 Série de protestos no Brasil em 2013, caracterizados por manifestagdes urbanas de organizacédo
espontanea, principalmente nas cidades de grande porte, com ampla participacdo e apoio popular, com
atos diarios no més de junho.

4 Ao aplicarmos as palavras luta, tatica, agéo e pratica; ndo as utilizamos como conceitos definidos por
algum campo teodrico especifico, mas como conjunto linguistico expresso na formagéo discursiva
militante.
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Estado passou a se alinhar politica e economicamente ao modelo neoliberal que vinha
sendo implantado, desde a década de 1970, em paises da Europa e nos Estados
Unidos. Considerando a expansao geografica e a trajetéria histérica, Harvey (2013, p.

12) define neoliberalismo como:

O neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-
econdmicas que propde que o bem-estar humano pode ser mais bem provido
liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras individuais no
ambito de uma estrutura institucional caracterizada por sélidos direitos a
propriedade privada, livres mercados e livre comércio. O papel do Estado é
criar e preservar uma estrutura institucional apropriada a essas praticas; o
Estado tem de garantir, por exemplo, a qualidade e a integridade do dinheiro.

Em decorréncia da participacdo popular interna e da influéncia do mercado
internacional no processo de redemocratizacao, a Constituicao de 1988 foi marcada
pelo hibridismo entre as reivindicacbes da populagdo brasileira e os interesses
internacionais. Apesar desse embate, foram notoérios os avancos na ampliagao e
qualificacao das politicas publicas, e a nocao de direitos impressos na Constituicao
que vai de encontro ao desenvolvimento pleno dos principios do modelo neoliberal.
(CARVALHO, 2013). Nesse sentido, a década de 1990 também representou um
momento de configuracao e reconfiguracao dos movimentos sociais, passando suas
acOes a se centrarem nos direitos promulgados pela Constituicao de 1988.

A modificacdo das organizacbes de luta possibilitou a concretizacdo da
participacdo democratica coletiva, como nas mobilizagcdées urbanas, na criacdo do
orcamento participativo, em diversos municipios e na criacao de conselhos, féruns e
congressos. A luta pelas politicas publicas significou para os movimentos sociais,
sindicatos e partidos uma nova forma de mobilizagdo, embora, em muitos aspectos,
ainda continuem influenciados pelo corporativismo histérico, identificado nas
negociacdes categorizadas, em detrimento da reivindicacdo dos beneficios sociais
convertidos em direitos para todos. Segundo Carvalho (2013, p. 223) com a
redemocratizacao “[...] a sociedade passou a se organizar para garantir os direitos e
os privilégios distribuidos pelo Estado. A forca do corporativismo manifestou-se na
Constituinte de 1988. Cada grupo procurou defender e aumentar seus privilégios”.

Passados quase trinta anos da aprovacdo da Constituicdo de 1988, sao
evidentes as dificuldades enfrentadas para a efetivacdo do que esta previsto na
legislagc&o, assim como, em tornar lei os anseios populacionais ainda nao atendidos.

(LAVALLE, 2003). Além disso, muitas legislacdes, nas ultimas décadas, operaram na
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retirada de direitos e impulsionaram barreiras no acesso as politicas publicas. Nesse
sentido, as politicas de Estado sdo menos comuns do que as politicas de governo,
que sao instituidas de maneira tdo passageira quanto a transicado dos governantes.
Malfadado engodo que nao apenas apresenta um carater eleitoreiro como garante a
manutencdo do sistema politico-econébmico vigente que acaba, por vezes,
desmobilizando as e os sujeitos por atender de maneira precaria e fragil as demandas
reivindicadas.

Os governos eleitos apds 1989 representaram a concretizacao do direito
politico adquirido com a Constituicdo de 1988, entretanto, “[...] a democracia politica
nao resolveu os problemas econbémicos mais sérios, como a desigualdade e o
desemprego”. (CARVALHO, 2013, p. 199). Na disputa do projeto politico, econémico
e ideolégico nacional, o modelo implantado no Brasil, pelos governos eleitos apés a
abertura democratica, em menor ou maior medida, seguiram o receituario adotado
pelos Estados Unidos e Reino Unido ainda na década de 1970, o modelo neoliberal.
Problematiza Harvey que os paises de Terceiro Mundo (termo utilizado pelo autor)
tiveram um “[...] impulso subsequente a neoliberalizacdo ap6és 1980 [que] envolveu
pouca mudanc¢a material em suas condicdes de empobrecimento”. (HARVEY, 2014,
p. 21).

Dessa maneira, se a abertura democratica representou uma grande esperanca
na diminuicdo da desigualdade social e na efetivacdo dos trés ambitos de direitos -
civil, politico e social - os projetos de governo que se seguiram frustraram esse
sentimento. Assim, nos anos 2000, a possibilidade da chegada do Partido dos
Trabalhadores (PT) ao poder representou uma segunda grande esperanca de
transformacao social. Nas eleicoes de 2002, Luiz Inacio Lula da Silva, do PT, foi eleito
presidente, representando uma ruptura com o poder vigente em muitos sentidos.
Primeiro, por ser a unica representacao politica dos trabalhadores, figura forjada no
ambito sindical, a alcancgar tal cargo. Segundo, por seu governo ter sido atuante na
diminuicdo da pobreza, por meio de programas sociais redistributivos de renda.
Terceiro, pela adogcao do programa econémico neodesenvolvimentistas, que segundo
Castells (2013, p. 145) é:

Um modelo de crescimento que ignora a dimensao humana e ecoldgica do
desenvolvimento, [...] centrado no crescimento a qualquer custo, ainda que,

5 Politica macroecondmica de intervencdo do Estado no setor produtivo que retoma os principios do
projeto Desenvolvimentista. (CASTELLS, 2013, p. 145).
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no caso do Brasil, acompanhado de uma reducao da pobreza e de politicas
sociais redistributivas. Mas sem assumir a nova cultura da dignidade e do
florescimento da vida para além do consumo. Um modelo
neodesenvolvimentista, como o chinés e tantos outros, que enveredam por
uma senda autodestrutiva com o objetivo de sair da pobreza.

Desde a Carta ao Povo Brasileiro, documento que apresentou o projeto de
governo na campanha presidencial de 2002, o PT assumiu publicamente um
hibridismo entre o atendimento social e empresarial, contraditério ao seu projeto
fundador e a sua pratica até fins da década de 1990. Assim, ao mesmo tempo em que
o partido expandiu seu apoio politico nas mais diversas camadas populacionais,
impulsionou o desligamento dos segmentos mais a esquerda, que vivenciaram o

recuo do projeto societario até entdo defendido. Pondera Singer (2010, p. 108):

A principal consequéncia ideoldgica da configuragdo recente é que as idéias
anticapitalistas, que o PT herdara do periodo p6s-64 e carregara até as
vésperas da campanha de 2002, resvalam para um segundo plano, fechando
longo ciclo cultural aberto com a derrota do populismo. Embora seja um grave
equivoco desconhecer que o governo Lula cumpriu parte do programa
histérico do partido ao estimular um mercado interno de massa, é verdade
que, desconectados de uma postura anticapitalista, os ganhos materiais
conquistados levam &gua para o moinho de um estilo individualista de
ascensao social, embutindo valores de competicdo e sucesso. O espirito do
Anhembi, com sua profunda valorizagdo da ordem, é alimentado e alimenta
o PT enquanto ‘partido dos pobres’. O éxito eleitoral lhe augura uma
dominacgéo prolongada.

Apés dois mandatos do ex-presidente Lula, o PT seguiu no poder através de
duas eleicoes seguidas da presidenta Dilma Rousseff, primeira mulher eleita
presidenta da republica, que deu continuidade ao modelo de governanca petista em
articulacdo com mais de vinte partidos. A esperanca simbolizada pela estrela petista
foi perdendo, aos poucos, sua crengca mediante as expectativas nao cumpridas - como
em relacdo a reforma agraria - e o acesso precario as politicas publicas. A
concentragdo de renda continuou sendo uma problematica nacional. Como aludido

pelo proprio ex-presidente Lula, inUmeras vezes, os bancos nunca ganharam tanto

quanto em seu governos.

6 Em varias entrevistas tal frase foi discursada pelo presidente Lula, as seguintes reportagens figuram
como exemplo: SETOR privado nunca ganhou tanto. Estadao, Sao Paulo, 9 nov. 2009. Disponivel em:
<http://politica.estadao.com.br/noticias/geral,setor-privado-nunca-ganhou-tanto-dinheiro-diz-lula-ao-
ft,463350>. Acesso em 15/04/2017. E, em NINIO, Marcelo. Empresas nunca ganharam tanto, diz Lula.
Folha de Sao Paulo, Sao Paulo, 22 mai. 20009. Disponivel em: <
http://www1 .folha.uol.com.br/fsp/dinheiro/fi2205200903.htm>. Acesso em: 15/04/2017.
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A esperanga no poder Executivo é sintomatica do afastamento e
desconhecimento social acerca das representacdes e reponsabilidades do poder
Legislativo e Judiciario. Segundo Carvalho (2013), isso € uma consequéncia do
caminho da democracia brasileira na implantagcdo das trés esferas dos direitos:
politicos, civis e sociais. O agravamento dos problemas sociais leva a busca por
lideres com tracos messianicos e carismaticos que representam solucdes rapidas.
Nesse sistema, perpetua-se nas estruturas de poder a seletividade, a desigualdade e
0 racismo, como no caso de Rafael Braga, homem negro, em situacdo de extrema
pobreza e Unica pessoa presa e condenada nas Jornadas de Junho de 2013.

O caso de Rafael Braga € ilustrativo da continua reproducao da desigualdade
social, no Brasil. Preso apds um dos atos das Jornadas de Junho, no dia 20 de junho
de 2013, nos arredores de onde ocorria a manifestacdo, “[...] foi seu grau de
vulnerabilidade ao sistema penal, e ndo o cometido de qualquer crime, o fato decisivo
para sua condenagao em dezembro de 2013”. (BARBOZA, RESENDE, 2016, p. 38).
Rafael estava em situacao de rua e era catador de materiais reciclaveis. Na noite que
foi detido, carregava uma sacola com uma garrafa de desinfetante e outra de agua
sanitaria, o que foi considerado material para preparo de coquetel molotov, arma
quimica incendiaria que nao leva nem desinfetante, nem agua sanitaria em sua
composicao. Ironicamente, Rafael ndo participava das manifestacbes de Junho de
2013, sendo sua situacdo de vulnerabilidade tdo agravada que até mesmo
desconhecia o movimento. A liberdade de Rafael Braga passou a ser bandeira de
organizagdes pelos direitos humanos, que denunciam a seletividade, a desigualdade
e 0 racismo presentes nas instituicdes e nas estruturas de poder brasileiras.

A tendéncia a acentuacdo da desigualdade social € um fendmeno
contemporaneo observado no mundo todo, com recordes na concentragdo de renda
no ano de 2016 (COSTA, 2016). “No Brasil, os 10% mais ricos concentram entre
metade e 2/3 de toda a renda do pais desde 1974”. (VILLAS-BOAS, 2016). Desse
modo, observamos que o modelo neodesenvolvimentista adotado pelos governos
petistas, apesar de remodelar a dimensao politica e econémica, nao superou a
ideologia neoliberal, que segundo Harvey (2013, p.13), “[...] se tornou hegemdnico
como modalidade de discurso e passou a afetar tdo amplamente os modos de
pensamento que se incorporou as maneiras cotidianas de muitas pessoas

interpretarem, viverem e compreenderem o mundo".
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As esperancas desfeitas, em relacdo a promessa democratica de um pais mais
justo, elucidam a problematica da desvinculacdo das manifestacdes de classe das
representacdes oficiais: partidos, sindicatos e movimentos sociais formais. As
Jornadas de Junho de 2013 nao tiveram lideres declarados, bem como, as grandes
greves de 2015, que foram caracterizadas pelo rechaco das e dos trabalhadores as
representacdes sindicais, como: a greve dos metroviarios em Sao Paulo; a
paralisacdo dos professores no Parana; as greves federais dos petroleiros e
trabalhadores da Previdéncia Social e a exemplar e vitoriosa greve das e dos
trabalhadores de limpeza, no Rio de Janeiro.

Se como afirma Castells (2013, p. 6), “[...] a confianca € o que aglutina a
sociedade, o mercado e as instituicdes”, no Brasil, 0 caminho percorrido era o inverso.
Assim, a conjuntura de descrédito nas instituicbes, na gestdo do Estado e a
instabilidade econdmica desenharam uma crise politica de grande dimenséo. Os
meses de ocupacao das escolas coincidiram com o afastamento da presidenta em
exercicio, Dilma Rousseff, em 12 de maio de 2016, através da aprovag¢ao do processo
de impedimento na Camara dos Deputados Federais e pelo Senado. Apesar do
cenario instavel, o impedimento da ex-presidenta Dilma Rousseff ndo foi construido
pelo consenso na dimensao do controle social, no sentido do controle da sociedade
sobre o Estado, mas sim, por decisdo do poder legislativo. Sem consulta popular, o
impedimento foi um processo juridico envolvendo a lei orgcamentaria e a lei de
improbidade administrativa, imputando a presidenta a acusacdo de crime de
responsabilidade fiscal por operagdes orcamentarias que envolvem o atraso de
repasse de verba aos bancos publicos e privados, praticas comumente utilizadas
pelos governantes. O processo de impedimento levantou severas discordancias
juridicas, o que ressalta a caracteristica de decisdao politica sobre a questao
processual.

Na efervescéncia de atores e pautas que tomaram as cidades, no contexto de
instabilidade politica e de acirramento da luta de classes, estdo localizadas as
ocupagodes das escolas publicas, que atingiram adesao nacional no ano de 2016. No
estudo do Estado da Arte (Capitulo 2), aprofundamos as aproximacdes e
distanciamentos entre as ocupacoes, categorizando o0 movimento em quatro recortes
geografico-temporais: 1) Movimento Estudantil de Ocupacdes no Chile —2006 e 2011;
2) Movimento Secundarista de Ocupacdes em Sao Paulo — a partir de setembro de
2015; 3) Movimento Secundarista de Ocupacdes no Brasil - de margo a junho de 2016;
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4) Movimento Estudantil de Ocupacdes no Brasil — a partir de setembro 2016. Esses
recortes foram elaborados a partir da discussao sobre as peculiaridades das pautas e
das e dos sujeitos participantes do movimento, identificados pelos locais e tempos de
manifestacdo. Assim, denominamos o agrupamento dos quatro recortes geografico-
temporais de Movimento Estudantil de Ocupacodes, distinguindo a tematica da
pesquisa: o0 conjunto de manifestacées estudantis, do objeto da pesquisa: o
Movimento Secundarista de Ocupacoes, entre maio e junho de 2016, em quatro
escolas na cidade de Caxias do Sul. Desse modo, designamos como Movimento
Secundarista de Ocupacoées’ o conjunto das ocupacdes com participacdo apenas
de estudantes da Educacao Basica.

A definicao do termo Movimento Secundarista de Ocupacdes é resultado de
discussdes acerca dos buscadores tematicos para a realizacao da pesquisa do Estado
da Arte. Em fungéo disso, temos conhecimento que o conceito de movimento, neste
caso, diverge da concepcao de movimento social enquanto organizagao coletiva com
pautas e diretrizes definidas em perspectiva geral, com tomada de decisdes
centralizadas (a exemplo do Movimento dos Trabalhadores Rurais por Terra ou
Movimento dos Trabalhadores Sem Teto). Nessa reflexao, ponderamos que ainda que
cada escola tenha composto um nucleo de organizagdo autbnoma, no contraste, as
iniciativas se assemelham, formando redes de solidariedade e troca de experiéncias
entre as ocupacOes, que configuram lagos de identidade caracteristicos dos
movimentos sociais. (BOBBIO, MATTEUCCI, PASQUINO, 1998).

A primeira escola ocupada pelos e pelas estudantes secundaristas no Brasil foi
a Escola Estadual Diadema, em Sao Paulo, em 09 de novembro de 2015. (ACABOU...,
2015). A motivagédo inicial do movimento era barrar a Reorganizacdo da Rede
Estadual de Ensino, que previa o fechamento de escolas e/ou turmas de ensino médio,
centralizando territorialmente a oferta desse nivel de ensino. Nessa data, as e os
estudantes armaram acampamento e paralisaram as aulas. Apds a primeira escola
ocupada, diariamente surgiam organizacdes e acampamentos das e dos estudantes
em outras escolas, contabilizando 205 ocupag¢des no més de dezembro de 2015, em
Séo Paulo. (CATRACA, 2015).

7 A definicdo do termo Movimento Secundarista de Ocupacdes foi embasado nas discussdes
conceituais presentes nos verbetes “movimento operario”, “movimento politico” e “movimento social”,
disponiveis no Dicionario de Politica, organizado por Bobbio, Matteucci e Pasquino (1998).
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A primeira escola ocupada pelas e pelos estudantes, no Rio Grande do Sul, foi
o Colégio Estadual Coronel Emilio Massot, em Porto Alegre, no dia 11 de maio de
2016. (KRANZ, 2016). No estado, desde o inicio do mandato do atual governador,
José Ivo Sartori (PMDB — Partido do Movimento Democratico Brasileiro), a alegacao
de crise econdmica foi utilizada como justificativa para ado¢édo de uma administracao
que fragiliza a oferta das politicas publicas, bem como, ocasiona precarias condi¢coes
de trabalho para as e os servidores estaduais, como no atraso sistematico do
pagamento dos salarios. Em consequéncia , concomitante as ocupacoes, ocorreu a
greve dos professores e das professoras na campanha salarial de frente sindical. A
paralisacdo da categoria acarretou a interrupcdo das aulas em algumas escolas.
Ratto, Grespan e Hadler (2017, p. 101) afirmam, acerca das ocupacodes no Rio Grande
do Sul:

A ocupagédo das escolas no Estado, que chegou a 150 unidades, guardadas
as diferengas, tem relagao direta com as ocupacgdes ocorridas em Sao Paulo,
Rio de Janeiro e Goias, seja nas reivindicagdes contra a privatizacdo do
ensino publico, na limitacao da pratica docente ou/e pela busca por melhorias
de infraestrutura; seja no formato de organizagao, um movimento auténomo,
autogerido, onde @s proprios estudantes realizam o trabalho necessario para
0 surgimento e consolidacdo da ocupagédo; ou na forma de mobilizacao
através do uso de redes sociais virtuais.

A rapida expansdo do Movimento Estudantil de Ocupacdes esta no bojo dos
movimentos articulados em redes conectados via internet. No livio Redes de
Indignacdo e Esperanca: movimentos sociais na era da internet, Castells (2013)
analisa alguns movimentos sociais contemporaneos que tiveram em comum o uso da
internet na criacdo de redes que serviram para mobilizar e organizar suas agoées. O
autor associa 0s movimentos da Primavera Arabe® as acdes efetuadas no Ocidente:
o Ocuppy Wall Street, os Indignados da Espanha® e as Jornadas de Junho de 2013,
no Brasil. Essa associacdo também pode ser feita em relacdo as ocupacdes das
escolas publicas, pelas caracteristicas comuns a estes movimentos, como a criacao
de redes que ‘[...] transformaram medo em indignacéo, e indignagcdo em esperanca
de uma humanidade melhor”. (CASTELLS, 2013, p.7).

8 A Primavera Arabe foi o conjunto de revoltas ocorridas nos paises arabes entre 2011 e 2012, que
tiveram como tatica a ocupagao de espagos publicos como forma de pressionar os Estados para as
demandas locais, a maioria de ordem democratica. Foram palco da Primavera Arabe os paises: Egito,
Tunisia, Iémen, Bahrein, Libia, Marrocos e Siria. (CASTELLS, 2013).

9 Movimentos de ocupacdo de pracas e ruas em grandes centros urbanos, em cidades dos Estados
Unidos, contrarios ao controle econémico da democracia, e da Espanha, pela transformacdo do
processo politico democratico, entre 2011 e 2012.
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O uso dos meios virtuais por parte dos movimentos, por si sO, contesta a ordem
unilateral do fluxo de informagdes existente nos meios de comunicacao de massa.
Diferentemente de outros veiculos informativos, como radio, jornal e televisdo, que
tanto governos, quanto empresas tém maior facilidade para manter as informacdes e
ideologias que circulam, sob controle, a conexao digital permite, por meio da
comunicacéo interativa, a circulacao de ideias que partem de individuos ou coletivos
com maior potencial de liberdade e de exercicio democratico. (SCANDOLARA, 2011).
A proximidade das e dos sujeitos estudados na presente pesquisa com o ciberespaco
caracterizou o0 movimento, tanto pela cibermilitdncia, utilizando o meio virtual como
espaco de divulgacao, convocacao e até mesmo deliberagéo, como, pela unido destas
e destes sujeitos a outras e outros estudantes em movimento, rompendo as barreiras

espaciais.

Esse modelo alternativo de expressdo, apoiado em processos interativos,
contribui para reduzir a dependéncia aos meios tradicionais, com a sua
cronica desconfianga dos movimentos comunitarios. O mosaico
comunicacional da Web reforca, assim, os campos de resisténcia a
concentragcdo da midia, permitindo que idéias humanistas se exprimam no
perimetro do espaco politico desterritorializado. (MORAES, 2001, p.129).

Assim como em outros movimentos de ocupacdo, a experiéncia das e dos
estudantes foi a de viver um cotidiano diferente por meio das condicées materiais da
ocupacgao das escolas. E é esse cenario, que transpde a barreira institucional, que
compreendemos através da analise da experiéncia das e dos estudantes
secundaristas. A codificacdo de mensagens, com fotos e relatos, permitiu a conexao
para além do contexto local. Na constituicdo de rede, as ocupacdes estudadas sao
resultado da experiéncia de outros movimentos, bem como, influenciaram as
manifestacdes posteriores, pois “[...] ver e ouvir protestos em algum outro lugar,
mesmo que em contextos distantes e culturas diferentes, inspira a mobilizagéo,
porque desencadeia a esperanca da possibilidade de mudancga”. (CASTELLS, 2013,
p. 131). Conforme Castells (2013, p. 128—129):

Movimentos sociais ndo nascem apenas da pobreza ou do desespero
politico. Exigem uma mobilizacdo emocional desencadeada pela indignagéo
que a injustica gritante provoca, assim como pela esperanca de uma possivel
mudan¢a em funcdo de exemplos de revoltas exitosas em outras partes do
mundo, cada qual inspirando a seguinte por meio de imagens e mensagens
em rede pela internet. Além disso, a despeito das profundas diferengas entre
os contextos em que esses movimentos surgiram, ha certas caracteristicas
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que constituem um padrdo comum: 0 modelo dos movimentos sociais na era
da internet.

Entender estas caracteristicas comuns e as interconexdes dos movimentos é
dar historicidade a estas narrativas. Segundo Thompson (1981, p. 98), “[...] cada
evento histérico é unico. Mas muitos acontecimentos, amplamente separados no
tempo e espaco, revelam, quando se estabelece relacao entre eles, regularidades de
processo”. Desse modo, é inegavel que a Primavera Arabe; as Jornadas de Junho; a
Rebelido dos Pinguins e o Movimento Secundarista de Ocupacdes, entre outros
levantes, compdem o conjunto contemporaneo de luta e resisténcia social em um
processo histérico de ruptura e disputa com a realidade contestada. Mas seus
resultados, a longo prazo, sdo indeterminados.

Ao tratarem da esfera de direito e da politica, invariavelmente, estas
manifestacdes colocam no centro do debate a democracia. Como nos alerta Villas
Bbéas Filho (2013), democracia € um conceito polissémico, mas na
contemporaneidade tem prevalecido seu uso a partir do ideério positivo e substitutivo
do conceito de republica, ou seja, hodiernamente é concebida como uma forma de
governo em detrimento da visdo da democracia como subjetivacdo na construcao dos

sujeitos politicos. Para Villas Béas Filho (2013, p. 668):

Essa falta de delineamento preciso do conceito [democracia] pode engendrar,
inclusive, a corrosdo de sua capacidade legitimatoria tornando-o, muitas
vezes, um simples simulacro de seu sentido original, sobretudo se se
considera as significativas mutagdes na sociedade contemporanea.

Assim, se na esfera do Estado a democracia assume um carater republicano,
conforme a fundamentagéo liberal ainda em voga, tanto o Movimento Secundarista de
Ocupacbes, quanto as demais manifestagdes contemporaneas nesses moldes,
ensaiam vivéncias que demandam a participacdo para além da esfera eleitoral-
representativa, estendendo o entendimento acerca da democracia. Ao discutirmos a
crise democratica, nao significa que estamos tratando do fim da democracia, mas
evidenciamos que o modelo democratico dominante se encontra em questionamento.

A pratica de ocupacdo das escolas publicas pelas e pelos estudantes
secundaristas, como forma de vivéncia democratica, nao pode ser vista de maneira
isolada. Por isso, refletimos as particularidades deste movimento sem perder de vista
as conexdes com as e 0s demais sujeitos que constroem levantes populares, na

contemporaneidade. A experiéncia de ocupar e resistir, termo utilizado pelas e pelos
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estudantes, para identificar e definir o movimento estudantil de ocupagdes, também
trata das contradicoes das relacbes escolares, isso significa dizer que o movimento
estudantil de ocupacdes problematiza a escolarizagdo em sua dimensao socializadora
e politica. O movimento nasceu da vivéncia material e subjetiva da politica de
escolarizagao, sendo, ao mesmo tempo, reproducédo e modificacao, desse modo, faz
parte da histéria da experiéncia escolar.

1.1 O Movimento Secundarista de Ocupacoes: delimitacao tematica

O movimento de ocupacéao das escolas publicas pelos e pelas estudantes em
2015 e 2016, no Brasil, foi um movimento de complexa dimensao social e politica.
Ainda que a ocupacdo, como tatica de luta, seja uma acdo comum em alguns
movimentos sociais com décadas de organizacao, tal evento engendrou a emergéncia
de sujeitos pouco vistos ou com pouco espaco de visibilidade em nosso cenario
politico contemporéneo, a saber: os e as estudantes secundaristas. Conforme
tratamos no Estado da Arte (Capitulo 2), o movimento estudantil nacional tem uma
longa trajetéria de participagdo dos estudantes do ensino superior, sendo menos
frequente o reconhecimento de organizacdes de luta dos estudantes secundaristas.

Em um contexto de aprofundamento dos principios neoliberais, sao notérias as
conexdes sociais e historicas observadas entre os fenémenos de resisténcia e
enfrentamento que emergem globalmente. Por exemplo, a ocupacéo, como tética,
também foi utilizada pelos e pelas estudantes secundaristas no Chile, em 2006 e 2011,
movimentos que ficaram conhecidos como A Rebelido dos Pinguins'' e Inverno
Chileno, respectivamente. (A REBELIAO..., 2007). A Primavera Arabe, iniciada no
Egito em 2011, é outro exemplo de movimento que utilizou a ocupacao de espacos

publicos como forma de protesto. (CASTELLS, 2013). Todos estes movimentos

10 O termo secundarista, até a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, em 1996,
era utilizado para designar as e os estudantes que cursavam o segundo grau, hoje ensino médio. Como
o termo continuou em uso, a exemplo da entidade nacional representante dos estudantes a Uniao
Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES), o significado da palavra foi ampliado para estudantes
do ensino basico.

" Os estudantes secundaristas sao conhecidos como “pinguins” no Chile pelo conjunto de seu uniforme
se assemelhar a forma da pelagem dos pinguins.

'2 Pelo fato das manifestagbes das e dos estudantes chilenos terem ocorridos em 2011 durante o
inverno, o movimento ficou conhecido como Inverno Chileno, em inspiragdo a Primavera Arabe,
conjunto de revoltas ocorridas nos paises arabes entre 2011 e 2012, que tiveram como tatica a
ocupacgao de espagos publicos.
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compartilham a formacéao de redes de indignagado e esperancga,’* que denunciam as
injusticas perpetradas pelos governos e ensaiam, através de suas atuagdes, novas
vivéncias democraticas. Desse modo, Castafeda (2017, p. 8) identifica que: “[...]
esses movimentos assumem uma forma de organizacdo e mobilizacdo que passa
pelos fluxos das redes conectadas para a ocupacdo dos espacgos publicos, em
especial as pragas, a fim de exprimir a indignacao e revolta”.

A ocupacao das escolas publicas no Brasil teve inicio em 2015, como forma de
protesto contra a implantacdo da reforma do ensino basico em Sao Paulo.
(ACABOU..., 2015). A expans&o do movimento para o restante do pais aconteceu em
2016, com a efetivacao da pratica nos demais estados, tanto nas metrépoles quanto
nas cidades do interior. A sequéncia de ocupacdes apresenta entre suas pautas uma
série de questionamentos acerca da qualidade da educacao publica, tanto em forma,
a exemplo da precaria estrutura fisica, quanto em conteudo, questionando o curriculo;
a participacao estudantil; a qualidade das aulas; a gestao escolar, entre outros.

O periodo de ocupacao das escolas publicas foi marcado pela deflagrada
disputa ideol6gica no &mbito politico. Nao por coincidéncia, ao mesmo tempo em que
ocorreram as ocupacoes, iniciou a tramitacdo no Senado do projeto de lei n® 193
Programa Escola Sem Partido (BRASIL, 2016), projeto reproduzido em diversas casas
legislativas estaduais e municipais. Esse projeto pretende restringir e fiscalizar o
conteudo ministrado pelos professores e pelas professoras em sala de aula, impondo
uma ideologia neoconservadora na educacdo. A apresentacao do PL n®193, em um
momento conturbado e de reavaliagdo da politica de educacéo brasileira, demonstra
pensamentos e acdes opostas entre uma significativa parcela do poder legislativo e
os e as estudantes em movimento.

Frente a crescente adesao as manifestacdes estudantis, quatro escolas da rede
estadual da cidade de Caxias do Sul, cidade localizada no interior do Rio Grande do
Sul, foram ocupadas entre maio e junho de 2016. A acédo dos e das estudantes de
Caxias do Sul compdem o campo empirico da presente pesquisa, que objetiva
analisar a experiéncia do Movimento Secundarista de Ocupacdes em face das
modificacdes das relacdes escolares cotidianas. Entendemos por relacées escolares

3 Redes de indignagao e esperanga, nome cunhado por Manuel Castells no livro que o leva como titulo
Redes de indignagdo e esperanga: movimentos sociais na era da internet, para designar os movimentos
de resisténcias observados desde a Primavera Arabe, que sao organizados ou tem incorporado em
suas acoes o espaco virtual de internet como meio de conectividade. (CASTELLS, 2013).
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os vinculos criados, entre si e com 0 meio, na convivéncia das e dos sujeitos na pratica
de escolarizacdo, que resulta na construgcdo simbdlica identitaria de estudante,
docente, direcao, entre outros. Para tanto, a andlise sera balizada na discussao
tedrica acerca da categoria de experiéncia, em Thompson (1981), fundamentada pelo

materialismo histérico dialético.

1.1.1 Caxias do Sul e as Escolas Ocupadas

A cidade de Caxias do Sul esta localizada na extremidade leste da encosta
superior do nordeste do estado do Rio Grande do Sul. Sua economia é diversificada,
tendo como principais atividades: a industria, sendo o segundo maior polo metal-
mecanico do Brasil; o comércio, que atualmente representa mais da metade da
producdo de riqueza da cidade; e a agropecuaria em pequenas propriedades.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CAXIAS DO SUL, 2014).

A origem da ocupacgéao do territério, que constitui hoje a cidade, faz parte do
processo de colonizagao por imigrantes italianos de terras devolutas, planejada pelo
Governo Imperial. Caxias do Sul foi criada como municipio no ano de 1890, tornando-
se cidade em 1910. O crescimento populacional da cidade, desde sua origem até os

dias atuais, esta relacionado ao recebimento de alto numero de imigrantes:

A franca expanséo da atividade industrial, ao longo do tempo, vai atrair muitos
habitantes para a sede urbana, primeiramente os descendentes dos italianos,
para em seguida, virem os oriundos do meio rural, quase sempre dos Campos
de Cima da Serra, além de outras cidades do estado e de estados préximos
e, mais recentemente, os provenientes do Haiti e do Senegal. Porém, ao
contrario da fase inicial, esses periodos nao apresentam planejamento para
receber esses novos contingentes. Nesse contexto, a sede urbana vai
testemunhar um processo de urbanizacdo sem controle em todas as
diregdes. (BUCHEBUAN, 2017, p. 4).

Embora a cidade se destaque economicamente na constituicdo da Regiao
Metropolitana da Serra Gaulcha e o seu processo de urbanizagédo esteja diretamente
ligado ao de industrializacdo, ao logo de sua histéria, o planejamento por parte dos
governos municipais da ocupacdo das areas urbanas e rurais nao teve suficiente
alcance frente a velocidade do crescimento desordenado da cidade, que ocasionou
uma segregacao socioespacial. A acentuada desigualdade urbana é visivel no
contraponto entre condominios murados de alto padréo e areas de ocupacao irregular

sem estruturas minimas, como abastecimento de agua tratada e esgotamento
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sanitario, caracterizando uma diferenciacdo das areas urbanas por classe. Essa
problemética teve sua origem, principalmente, no final da década de 1940, pois com
a necessidade de mao-de-obra para a expansao industrial, impulsionada no periodo
da Segunda Guerra Mundial, a cidade passou a receber um grande numero de
imigrantes que se concentraram principalmente nos arredores das fabricas, “...]
quando aconteceram as primeiras ocupacoes irregulares”. (BUCHEBUAN, 2017, p.
13).

Segundo dados do IBGE (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2018), a Cidade de Caxias do Sul possuia 435.564 pessoas no ano
de 2010, destes, 96,29% viviam na area urbana e 3,71% na area rural, com taxa de
pobreza't de 22,9%. A estimativa era de que no ano de 2017 a cidade tivesse 483.377
pessoas, sendo a segunda maior cidade do estado em numero de habitantes.
Seguindo o ritmo das cidades de médio porte, Caxias do Sul teve um crescimento
populacional notério nas ultimas décadas, com indice de crescimento absoluto de
250%, entre 1960 e 2000. (MOLINA, KELLER, 2008, p.1). Apesar do crescimento
populacional da cidade estar relacionado ao crescimento econémico industrial, ndo ha
uma absor¢ao de trabalhadores equivalente a mao-de-obra disponivel pelas grandes
empresas que, em geral, exigem uma qualificacéo profissional ndo atendida por parte
deste contingente, produzindo nucleos de miséria. “Observa-se entdo de maneira
paradoxal a deterioracdo da convivéncia urbana em meio ao aumento da riqueza”.
(MOLINA, KELLER, 2008, p.19).

Em um cenario de segregacao socioespacial, o0 ensino publico reflete em
diversos aspectos o cenario de desigualdade do municipio, que possuia a maior taxa
de evasao escolar do pais, em 2017, de 9,3% de abandono escolar entre os
estudantes do Ensino Médio. Essa taxa é quase 2% maior do que a contabilizada no
estado e no pais, “[...] o ultimo relatério gerado pelo Ministério Publico (MP) aponta
que 2.125 criancas estao infrequentes ou evadiram de escolas publicas caxienses”.
(FRONZA, 2017).

O ensino basico publico, em Caxias do Sul, & composto pela rede municipal,
que oferta: educacéo infantil, ensino fundamental, educacéo especial e educacao de
jovens e adultos (EJA). E pela rede estadual, organizada pela Quarta Coordenadoria

Regional de Educagédo (4° CRE), que oferta: ensino fundamental, ensino médio,

4 Percentual da populagdo com rendimento nominal mensal per capita de até 1/2 salario minimo.
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ensino médio curso normal, curso normal de aproveitamento de estudos e EJA. No
total, a cidade possui 56 escolas de ensino estadual e 85 escolas de ensino municipal.
O ensino médio, em Caxias do Sul, tem menor oferta do que o ensino fundamental.
Além disso, as escolas, em sua maioria, estdo localizadas em regides centrais da
cidade. Os dados de matriculas do ensino publico de 2012 indicam que 48.153
estudantes foram matriculados no ensino fundamental e 13.660 estudantes foram
matriculados no ensino médio. J& as taxas de matriculas do ensino privado apontam
uma queda de 8.255 estudantes matriculados no ensino fundamental para 3.986
estudantes matriculados no ensino médio, o que indica que parte dos estudantes
concluintes do ensino fundamental privado se matriculam em escolas publicas para
cursar o ensino médio. (PREFEITURA MUNICIPAL DE CAXIAS DO SUL, 2014).

Durante a expansdo do Movimento Secundarista de Ocupacoes, em 2016,
foram ocupadas quatro escolas em Caxias do Sul. No dia 18 de maio de 2016 foram
ocupadas as duas primeiras escolas, sendo que, a ultima desocupagado ocorreu em
24 de junho de 2016. (TONETTO, 2016). Todas as escolas ocupadas na cidade
pertencem a rede estadual e ofertam o ensino fundamental e médio. Pelo fato das
escolas ocupadas estarem localizadas préximas ao centro da cidade, seu atendimento
abrange diversos bairros e loteamentos das macrorregides pertencentes. Assim,
reconhecemos que o perfil socioeconédmico e cultural das e dos estudantes, em
relacao a praticas e costumes comunitarios sao diversificados.

A adeséo das e dos estudantes de Caxias do Sul ao Movimento Secundarista
de Ocupacgdes ocorreu quando a pratica ja havia chegado ao estado, na fase de
expansao do movimento em 2016. Em entrevista realizada com uma das estudantes
que participou da ocupacdo, quando questionada sobre a conjuntura em que foi
tomada a decisdo de ocupar a escola, fica claro que havia um contato das e dos
estudantes com o contexto de ocupacédo, gerando uma inspiracao nas manifestagdes
secundaristas, empreendidas desde 2015. Também, transparece a esperanca na
nova tatica de reivindicacao, revelando o carater de aprendizagem coletiva através

das redes de conexao do mundo contemporaneo.

Foi mais ou menos quando a gente viu que estava surgindo aqui as
ocupacgdes. Eu acho que na época quem ja tinha ocupado aqui..., era uma
questao de dias a diferenca. Ai, a gente, ja estava... O pessoal la na escola,
ja estava por dentro das ocupacgées do Rio Grande do Sul, ja estava achando
bem bacana o tipo da luta, € uma coisa diferente. Que tu falava em ocupacéo,
porque antes o0 que a gente mais via de mobilizagdo contra qualquer medida,
assim, do Estado, era protesto, protesto, protesto e, tipo, mudancas através
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de protesto, minima, sabe. (Entrevistada Helena'®, dezessete anos, fevereiro
de 2017).

Conforme alude a estudante Helena, a ocupacéao das escolas foi diretamente
influenciada por ocupacgdes anteriores, assim, as datas de inicio das ocupacdes, em
Caxias do Sul, aproximam-se. Mas, conforme tratamos na analise das fontes (Capitulo
4), as datas de encerramento de cada ocupacdo sao distintas, apontando uma
dissonancia nos motivos para o término. Essa caracteristica indica que as relacdes
escolares que geraram as pautas locais foram determinantes para a duracao de cada
ocupacgao. Desse modo, visualizamos que pesquisar sobre o movimento secundarista
de ocupacdes em Caxias do Sul possibilita compreender as tensdes e reproducdes
presentes nas relacées escolares compartiihadas nos diversos contextos de
escolarizagdo, que resultaram em pautas comuns, - como a oposi¢édo ao PL Escola
sem Partido e a manifestacao acerca das precarias condicées da rede estadual de
ensino — mas também, nos permite inquerir sobre as particularidades do processo de
escolarizagdo em relagao a subjetivacao das e dos sujeitos.

1.2 Ocupar e Resistir: problema, objetivos e justificativa

O Movimento Estudantil de Ocupagdes nao emergiu de uma acgao isolada e
espontdnea, mas compde, ainda que sem um conhecimento claro, uma rede com
outros movimentos contemporaneos que surgem da superacdo do estado de
congruéncia das e dos sujeitos oprimidos para a resisténcia as contradicbes do
cotidiano e tem a conexao virtual e o0 espaco urbano como tatica e meio de luta. Esta
caracteristica singular dos movimentos sociais contemporaneos, o hibridismo entre a
cibernética e o0 espacgo urbano que, ao mesmo tempo, desafia a disciplina institucional
e descentraliza as informacdes ou instrucées, confere a estes movimentos a
identidade de coletivos autonomos. (CASTELLS, 2013).

Conforme apresentamos ao longo do Capitulo 1, o contexto do movimento
estudantil de ocupacodes esta tanto imbricado na conexao dos movimentos sociais na
ordem global quanto diz respeito a experiéncia social de escolarizacao. Desse modo,
podemos afirmar que o Movimento Estudantil de Ocupagdes tem carater histérico

processual, ou seja, é resultado da experiéncia das e dos estudantes de vivéncia das

5 Os nomes das entrevistadas e do entrevistado foram alterados, a identificacdo utilizada foi escolhida
pelo e pelas estudantes.
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contradicdes e das reproducdes do cotidiano escolar, ao mesmo tempo em que, €
influenciado pela histéria dos movimentos sociais que o precedem. Assim, embora
nao possamos dimensionar as transformacdées que o Movimento Estudantil de
Ocupacoes pode vir a influenciar a longo prazo, entendemos que, ainda que

sutilmente, implicara na histéria futura.

1.2.1 Problema

O trecho do texto de Orweel, citado na epigrafe da presente dissertacao, sobre
0s processos de resisténcia: “[...] pequenos grupos se unindo, e gradualmente
aumentando, e mesmo deixando alguns registros atras de si, para que a geracao
seguinte possa prosseguir do ponto onde paramos” (ORWELL, 2009, p. 186), reflete
sobre a influéncia geracional nas transformacdes histéricas. Esse pensamento é
compativel com a conjuntura em que se desenvolveu o movimento secundarista de
ocupagodes: “[...] pequenos nucleos de resisténcia pipocando aqui e ali” (ORWELL,
2009, p. 186), influenciados pelas e pelos sujeitos que os precedem nos movimentos
de luta contemporaneos e influenciando o surgimento de novos nucleos de
resisténcia. Nesse contexto, formam-se dialogos conscientes e inconscientes entre o
presente e a passado, conceituados por Thompson como experiéncias: “[...] que
compreende a resposta mental e emocional, seja de um individuo ou de um grupo
social, a muitos acontecimentos inter-relacionados ou a muitas repeticdes do mesmo
tipo de acontecimento”. (THOMPSON, 1981, p. 15).

No livro 1984, George Orweel (1981) declara a superacado dos processos de
resisténcia pela ideologia esmagadora do Estado, que faz com que, por meio da
vigilancia da acao e dos pensamentos, a sociedade seja completamente dominada.
Na criacao da distopia Oceania, Estado em que todas e todos trabalham para manter
o coletivo, expresso no poder do Partido, em contradicdo com a real vivéncia de
isolamento dos individuos, por meio do esvaziamento dos lacos humanos, Orweel
(1981) apresenta o ultimo humano, Winston Smith. Entretanto, Winston n&o € o ultimo
humano pelo fim da espécie, mas sim, por ser o ultimo sujeito a ter consciéncia da
histéria, a identificar o regime de alienacao dos individuos e ter esperancga no fim da
opressao. Essas trés caracteristicas nos sdo caras por estarem presentes no
processo de resisténcia estudado: a aprendizagem, a consciéncia social e a

esperanca.
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Ao longo da narrativa, para acabar com a humanidade de Winston, e com isso
eliminar o nucleo de resisténcia, o personagem é submetido a degradacgao dessas trés
caracteristicas, sendo imposta, por meio de tortura, a aprendizagem da mutabilidade
da histéria a servico do Partido, a compreensao da submissdo completa do sujeito
para o individuo alienado, e, por fim, a conformacdo com a estrutura social imposta
pelo Estado. O agente do Partido, O’Brien, na ultima etapa de subjugacao de Winston,
afirma: “Intelectualmente, ha pouquissima coisa errada com vocé. E so
emocionalmente que nao esta conseguindo progredir’, ou seja, para que Winston
adotasse a visdo de mundo do Partido, ndo bastava ele se convencer das verdades
criadas pelo mesmo, era necessario que ele as sentisse como verdades, acabando,
assim, com o desejo e a esperanca de mudanca.

Embora o livro retrate algumas praticas de Estado adotadas principalmente por
regimes totalitarios, que podem ser consideradas criticas a eventos contemporaneos
ao autor, acima de tudo, apresenta uma reflexdo sobre a condicdo humana,
ponderando sobre a alienacdo, a consciéncia social e a esperanca. Desse modo,
trazemos essa citacao para o presente trabalho no intuito de refletir sobre o Movimento
Secundarista de Ocupacbes em suas caracteristicas que convergem com as
caracteristicas que tornam Winston o dltimo humano. Winston representa no livro um
nucleo expressivo de resisténcia, assim, percebemos que, na perspectiva do autor, a
aprendizagem, a consciéncia social e a esperanca sao elementos que formam as
experiéncias de resisténcia, que deixam “[...] alguns registros atras de si, para que a
geracao seguinte possa prosseguir do ponto onde paramos”. (ORWELL, 2009, p.
186).

Diante do que foi exposto até aqui, aproximamos a experiéncia de resisténcia
de Winston da experiéncia de resisténcia das e dos sujeitos envolvidos no Movimento
Secundarista de Ocupacoées, pelos elementos de aprendizagem, consciéncia social e
esperanca que permeiam o ato de resistir. Desse modo, o presente trabalho propée
como problema de pesquisa: refletir acerca da dialética das experiéncias
escolares cotidianas, inquirindo sobre as transformacoes na consciéncia social
das e dos estudantes que participaram do Movimento Secundarista de
Ocupacoes. Nesse sentido, concordamos com Thompson (2002), que pontua que
estudar uma experiéncia que, de alguma maneira, rompe com determinada

reproducao é potente em revelar as praticas comuns e cotidianas.
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1.2.2 Objetivos

Visualizamos que o Movimento Secundarista de Ocupacbes se apropria do
arcabouco histoérico da tatica de ocupacao ao mesmo tempo em que integra a vivéncia
cotidiana das e dos adolescentes com os meios virtuais. Dessa maneira, 0s e as
estudantes superaram alguns limites enfrentados pelos movimentos organizados de
maneira tradicional, como a burocracia e a manipulacdo, criando uma experiéncia
incomum de resisténcia ao mesmo tempo em que modificam a sua prépria experiéncia
de escolarizagdo. Mediante esse contexto, temos por objetivo:

» Identificar as contradicbes da experiéncia cotidiana de escolarizacao
que motivaram o Movimento Secundarista de Ocupacodes;

» Identificar as caracteristicas da experiéncia de ocupacao das escolas;

» Refletir sobre as relagbes escolares na experiéncia de ocupagao e na
experiéncia de escolarizacdo contemporanea;

* Analisar as modificacbes que a experiéncia de ocupagao provocou na
consciéncia social das e dos estudantes sobre a educacao;

« Construir uma narrativa acerca da experiéncia de ocupacao sob a o6tica
das e dos estudantes de Caxias do Sul.

1.2.3 Caminhos que Levaram as Ocupacoes e que Justificam a Pesquisa

Assim como as ocupacdes das escolas publicas pelos e pelas estudantes
secundaristas foi um evento socialmente surpreendente, a presente pesquisa também
nasceu do estranhamento da emergéncia da pratica. Até a expansao do movimento
para as cidades do interior do Brasil, trabalhavamos em outra proposta de pesquisa.
O plano de estudo, apresentado para o ingresso no Programa de Pés-Graduacédo em
Educacao da UNISINOS, tinha por objetivo estudar a veiculacdo midiatica das greves
dos professores e das professoras do estado do Rio Grande Sul, apés a san¢ao da
lei do piso salarial nacional do magistério. (BRASIL, 2008).

A aproximacdo da pesquisadora com o Movimento Secundarista de
Ocupacoes, primeiramente, foi realizado por interesse pessoal. O entusiasmo acerca
das acdes das e dos estudantes secundaristas teve origem na experiéncia pratica da
pesquisadora na atuacdo no movimento estudantil e sindical. Assim, a emergéncia do

novo campo de estudos, conjuntamente com a construcao subjetiva da pesquisadora,
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a formacéao tedrica nas orientacdes e praticas de pesquisa, e as trocas de saberes
nos componentes curriculares deram suporte para a decisao de redimensionar o plano
de estudos inicial.

A pesquisa das ocupacoes, em Caxias do Sul, justifica-se pelas caracteristicas
da cidade: centro urbano com alto indice de crescimento populacional com um
difundido acesso a rede de internet. Essas caracteristicas fizeram com que a cidade
estivesse em consonancia com 0s movimentos sociais urbanos desde as
manifestacdes que tomaram as ruas do Brasil, nas Jornadas de Junho de 2013.

O estudo do Movimento Secundarista de Ocupacdes, por sua vez, justifica-se
pela importancia das manifestacbes em seu contexto, que geraram notoriedade as e
aos estudantes secundaristas que tém pouca visibilidade nos movimentos sociais e
que alcancaram muitas de suas pautas em um movimento exemplarmente
organizado. Além disso, 0 movimento tem carater incomum, surgindo como uma forma
de organizacado politica das juventudes que ainda ndo havia sido explorada pela
geracao de estudantes nela envolvidos. Refletimos que o movimento apresenta um
potencial transformador, subjetivo e material, que nos ajuda a entender o processo de
escolarizagdo. Desse modo, importa-nos analisar as contradi¢cdes da experiéncia de
ocupacgao e de escolarizagao, contribuindo, assim, na compreensdao do cotidiano

escolar.

1.3 Apresentacao da dissertacao

A pesquisa sobre o Movimento Secundarista de Ocupagdes foi desenvolvida
considerando dois grandes fundamentos para a analise da tematica: a conjuntura em
que se desenvolveram os fatos e o arcabouco interpretativo da realidade social, no
caso: o materialismo histérico dialético. Para elaboracao escrita dar conta do estudo
desenvolvido, dividimos a dissertacdo em cinco capitulos, a saber: 1 A Primavera
Secundarista: Democracia em Debate; 2 Do Estado da Arte; 3 Aporte Tedrico-
Metodoldgico; 4 Andlise das Experiéncias; 5 Reflexdes sobre a Pesquisa.

No Capitulo 1, contextualizamos o campo de estudo, apresentando os debates
que envolvem a participacdo democratica, por meio da elaboracdo da trajetéria
histérica da conjuntura de construcdo da Constituicdo de 1988 aos dias atuais,
pautando a tematica como parte desse processo histérico. Com isso, identificamos

conexdes entre a realidade global e o Movimento Secundarista de Ocupacdes no
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Brasil. Em seguida, delimitamos a tematica, caracterizando as escolas e a cidade de
Caxias do Sul, objeto de estudo.

Ainda, no Capitulo 1, no subcapitulo 1.2 Ocupar e Resistir: problema, objetivos
e justificativa; explanamos acerca do problema de pesquisa, refletindo sobre as
caracteristicas que envolvem os processos de resisténcia. Em seguida, apresentamos
0s objetivos da pesquisa. Ao final, descrevemos como confluimos no objeto de
pesquisa, refletimos sobre a importancia do estudo da tematica, justificando o campo
empirico e apresentando as potencialidades da pesquisa.

No Capitulo 2, Do Estado da Arte, considerando o curto espacgo de tempo, entre
a ocorréncia do movimento secundarista de ocupacgdes e a producdo da presente
pesquisa, fazemos algumas aproximacdes tematicas, para identificarmos o que tem
sido produzido no campo do Movimento Estudantil e da Participagéo Estudantil. Para
tanto, efetuamos a revisao de literatura da producao académica de teses, dissertacdes
e artigos. No final do capitulo, realizamos um balango do material selecionado na
pesquisa do estado da arte.

O Capitulo 3 trata do arcabouco tedrico-metodolégico da pesquisa.
Identificamos como campo epistemoldgico, do presente estudo, a Histéria do Tempo
Presente. Nesse sentido, a pesquisa registra-se como contribuicdo académica no
campo da educagdo, mas também, como parte da escrita da histéria social. Nesse
sentido, temos como suposto teérico-metodolégico o materialismo histérico dialético.
Ainda no Capitulo 3, sao realizadas aproximagdes teoricas entre o conceito de
experiéncia, de Thompson (1981), e a nocédo de dialética, de Marx (2003), que
fundamentam a analise das fontes da pesquisa.

No Capitulo 4, apresentamos as fontes da pesquisa, compostas por quatro
entrevistas semiestruturadas, com um ou uma estudante de cada escola ocupada,
postagens na rede social virtual Facebook - textos, fotografias e videos -, e
reportagens sobre a tematica. Apds, categorizamos os materiais em unidades, criadas
de modo a apresentar o cotidiano da experiéncia de ocupagdo. Com base na narrativa
elaborada nessas unidades, analisamos a experiéncia de ocupacgéo e identificamos
as caracteristicas que agem na mudanca da consciéncia social das e dos estudantes
a respeito das relacbes escolares e experiéncia de escolarizagéo.

No Capitulo 5, refletimos sobre os caminhos percorridos na pesquisa do
Movimento Secundarista de Ocupacdes. Discutimos algumas conclusées possiveis

de serem formuladas tendo por base o estudo da tematica. Por fim, realizamos um
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balanco sobre as potencialidades apresentadas na presente pesquisa e as lacunas

que poderao ser respondidas por pesquisas futuras.
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2 DO ESTADO DA ARTE

A tematica do Movimento Estudantil de Ocupacbes, conforme tratamos no
Capitulo 1, é contemporanea ao processo de investigacdo da presente pesquisa.
Assim, em um primeiro momento, deparamo-nos com a escassez de fontes que tratam
diretamente das ocupacgdes. Ainda assim, repercute o interesse na tematica em
artigos que indicam fazerem parte de projetos de pesquisa maiores, que estao sendo
produzidos paralelamente a este trabalho. Desse modo, optamos por mapear o campo
de pesquisa paulatinamente, a fim de, incorporar novas produgdes a pesquisa por
meio do monitoramento do que vem sendo produzido nos meios académicos, ao invés
de seguir uma linha metodoldgica regular e sistematica e apenas filtrar as publicacdes
nos periodicos.

A primeira busca realizada em periédicos tratou a tematica de maneira ampla.
Mapeamos as publicagdes realizadas na revista Ultima Década e Educacdo &
Sociedade, do ano de 2006 a 2016. Escolhemos esse periodo em decorréncia das
manifestacdes que levaram as ocupacoes secundaristas no Chile terem iniciado em
2006. Ambos periédicos tém publicacao trimestral e destacam-se pela incorporacao
de trabalhos internacionais, principalmente da América Latina e Europa. Também é
caracteristica dessas revistas a abordagem de tematicas afins ao nosso estudo, como
as juventudes e a educacéo.

Na busca por teses e dissertacdes, em funcdo do tempo necessario para
producdo ser mais estendido, optamos por seguir outro caminho . Buscamos
producdes académicas através de descritores que direcionam para conceitos e
tematicas que sdo essenciais para o entendimento do campo, mas que néao tratam
especificamente do Movimento Secundarista de Ocupagdes. Assim, utilizamos os
descritores Movimento Estudantil e Participacdo Estudantil para entendermos quais
as recorréncias e auséncias nas pesquisas acerca do espaco politico destinado e/ou
preenchido pelas e pelos jovens estudantes secundaristas.

Utilizando os descritores supracitados, combinados a Rebelido, Revolta ou
Revolugdo dos Pinguins, realizamos busca na plataforma digital de periddicos
cientificos Redalyc. A busca nesse sistema foi realizada com o intuito de acessar os
periddicos internacionais indexados a plataforma, para encontrarmos estudos acerca
das ocupacdes estudantis no Chile, publicados pelas universidades no respectivo
pais, sem reproducao nos periédicos brasileiros. Alguns artigos foram encontrados,
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tanto no Redalyc, quanto nas revistas Ultima Década e Educacdo & Sociedade, estes
entraram como artigos publicados nas revistas na computacao final dos dados.

No primeiro trimestre de 2017, foi publicado pela revista Educagcdo Tematica
Digital (ETD) o dossié (Des)Ocupar é resistir? Que é composto pelo primeiro numero
do ano da revista e um numero especial. Este dossié trata das relacdes entre a Politica
Educacional e os Movimentos Estudantis na contemporaneidade. Nos artigos séao
abordadas as relacbes de subjetividade e producdo discursiva do Movimento
Estudantil de Ocupacées; questdes de género, religido e laicidade, relacionadas ao
PL Escola Sem Partido; os processos de aprendizagem nesses contextos; entre
outras tematicas relacionadas. Através da leitura dos titulos e resumos, identificamos
14 artigos do dossié que versam acerca do Movimento Estudantil de Ocupacées.

Com o aumento dos estudos sobre a tematica pesquisada, contemplados no
dossié da revista Educacdo Tematica Digital, reconduzimos a revisdo de literatura,
efetuando uma nova filtragem dos artigos obtidos na revista Ultima Década, Educagdo
& Sociedade e na plataforma digital Redalyc. Nesta segunda etapa, selecionamos
apenas os artigos que tém como objeto central o Movimento Estudantil de Ocupacdes
no Brasil e Chile, incorporando na composicao final as publicagdes selecionados no
dossié (Des)Ocupar é resistir?

Apés alguns meses, retomamos as buscas por producdes sobre o Movimento
Estudantii de Ocupacbes, por meio da ferramenta de pesquisa de trabalhos
académicos Google Académico. Conforme referimos anteriormente, por ser um
acontecimento recente, as produgcdes académicas sobre a tematica ainda estdo em
desenvolvimento, assim, essa ferramenta possibilitou visualizar as publicacées que
versam sobre 0 assunto, mas que haviam sido publicadas apds as primeiras etapas
de busca. Por meio desse sistema, conseguimos somar mais trés artigos e uma
entrevista a Revisao de Literatura. Essas publicacées foram realizadas pelas revistas
Critica Educativa, Trans-pasando Fronteiras e Revista Teias. Apresentamos, na
tabela a seqguir (Tabela 1), os resultados quantitativos dos processos de filtragem das

publicacbes:
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Tabela 1 - Publicacdes selecionados por etapa de busca

Locais de busca Ultima Educacdo & | Redalyc ETD Google Total
Década Sociedade Académic

(0]

12 Etapa: busca por
descritores e temadticas 18 17 4 39

aproximadas.

22 Ftapa: busca e/ou
filtro  pela tematica
Movimento  Estudantil

de Ocupacgbes.

Fonte: Elaborado pela autora

Nos préximos subcapitulos, sistematizamos as producbes selecionadas na
revisdo de literatura. Por termos adotado critérios distintos nas buscas das teses e
dissertagdes e dos artigos, analisamos os resultados separadamente. No primeiro
subcapitulo, apresentamos uma analise das teses e dissertacdes, objetivando apontar
as recorréncias e auséncias nas abordagens das tematicas: Movimento Estudantil
e/ou Participacao Estudantil. No segundo subcapitulo, apresentamos os artigos que
tratam do Movimento Estudantii de Ocupacdes, focando na identificacdo das
abordagens tedricas e metodoldgicas adotadas para a compreensao e reflexdao da
tematica, bem como, nos objetos privilegiados pelos estudos. Por fim, realizamos um

balanco do Estado da Arte da tematica pesquisada.

2.1 Revisao de Literatura: Teses e Dissertacoes

Iniciamos a revisao de literatura pelo mapeamento dos trabalhos publicados na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes' (BDTD). Previamente consideramos que
o Movimento Estudantil de Ocupacdes no Brasil ainda ndo seria abordado nesses
formatos de publicacdo, por sua distancia temporal ser menor de dois anos. Assim,
optamos pela pesquisa por assunto com o buscador Movimento Estudantil, sendo
apresentados 59 resultados. Destes, selecionamos 29 por titulos que tratavam
diretamente da abordagem Movimento Estudantil. Apés, realizamos a leitura de todos

0s resumos e verificamos que apenas 14 tratavam dos estudantes secundaristas.

' http://bdtd.ibict.br/vufind/
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Em vistas dos resultados, empreendemos nova pesquisa no BDTD, desta vez,
utilizando o descritor Participacdo Estudantil. Limitando por assunto, chegamos a 15
resultados. Seguindo a leitura dos titulos, foram selecionados seis trabalhos que
conversam diretamente acerca da Participagcdo Estudantil. Na apreciacdo dos
resumos, identificamos quatro trabalhos que tratam da atuacdo dos estudantes
secundaristas.

Em uma primeira avaliagdo dos resultados das buscas, evidenciamos a
recorréncia temporal do periodo de Ditadura Civil-Militar nas abordagens da tematica
da Participacao e Movimento Estudantil, nas teses e dissertacdes. Compreendemos
a importancia dos estudos histéricos para a Pesquisa em Educagédo e o acumulo de
experiéncias do Movimento Estudantil que influenciaram o Movimento Estudantil de
Ocupacoes, mas, frente aos objetivos da pesquisa, que propdem identificar as
caracteristicas da experiéncia de ocupacédo das escolas, refletimos que o uso de
producgdes que tratam do Movimento Estudantil durante a Ditadura Civil-Militar poderia
conduzir para uma abordagem que privilegiasse a analogia, em vez de dar suporte
para a analise das peculiaridades do movimento investigado.

Ponderamos que a base do presente estudo se localiza na Histéria do Tempo
Presente, isso significa dizer que esta pesquisa pretende a construcao historiografica
de um discurso académico acerca da tematica, mas focada em sua incidéncia
contemporanea. Desse modo, optamos por voltar o nosso olhar para as teses e
dissertacbes que debatem acerca da participagcdo politica apés e durante a
reestruturacdo democratica, entendendo que estas pesquisas possibilitam
compreender as nuances da Participacdo Estudantil e do Movimento Estudantil
hodiernamente.

Ao optarmos pelo recorte temporal a partir da década de 1980, constatamos
que o numero de teses e dissertacdes que tratam das tematicas da Participacao
Estudantil e do Movimento Estudantil, com foco nas e nos estudantes secundaristas,
tem uma menor apreciagcao nas pesquisas em comparag¢ao ao numero de trabalhos
que remetem a tempos anteriores. Desse modo, com o primeiro filtro, apreciamos 74
resultados, somando a busca por assunto entre Movimento Estudantil e Participacdo
Estudantil. Na relacao de titulos, este niumero diminuiu para 35. Em seguida, adotando
o descritor estudantes secundaristas, o qual filtramos na leitura dos resumos,

obtivemos 18 resultados. Destes 18, apenas quatro tratam da tematica com recorte
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temporal a partir da década de 1980. Apresentamos no Quadro 1 as teses e
dissertagOes selecionadas, conforme os critérios supracitados.
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Quadro 1- Mapeamento da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes

Titulo: A voz do estudante na educacgao
publica: um estudo sobre participacao de

jovens por meio do grémio estudantil

Autor: Francisco André Silva Martins

Tipo: Dissertagdo de Mestrado
Instituicao: Faculdade de Educacado da
UFMG

Palavras-chave: juventude; participacao;
grémio estudantil.

Ano: 2010

Titulo: Cartografias rizomaticas entre
ciberativismo e grémio estudantil

Autora: Patricia Fabiola Scandolara

Tipo: Dissertagdo de Mestrado
Instituicao:
Educacao da UDESC
Palavras-chave:

Pés-Graduacgao em

Movimentos sociais;

grémio estudantil; ciberativismo;
movimentos sociais contemporaneos;
rizoma.

Ano: 2014

Titulo: Experiéncias sociais e l6gicas de
acao politica: etnografia da participagcao
estudantil na escola publica

Autor: Rodrigo Manoel Dias da Silva

Tipo: Dissertacdo de Mestrado
Instituicao: P6s-Graduacao em Ciéncias
Sociais da UNISINOS
Palavras-chave: atores sociais;
experiéncia; gestdo escolar; légicas de
acao; participacao estudantil.

Ano: 2008

Titulo: Movimento estudantil
contemporaneo: uma andlise
compreensiva das suas formas de

atuacao
Autora: Carla de Sant'ana Brandrao

Costa

Documento: Tese de Doutorado
Instituicao: Po6s-Graduagao
Sociologia da UFPE

Palavras-chave: Movimento estudantil

em

contemporaneo; analise compreensiva
Ano: 2004

Fonte: Elaborado pela autora.
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De modo geral, as literaturas acessadas no mapeamento do campo tematico
tém como caracteristica comum a interdisciplinaridade, destacamos que os quatro
trabalhos estudados apresentam interface entre Educacdo e Sociologia. Na tese
Movimento Estudantil Contemporaneo: uma analise compreensiva das suas formas
de atuacao, Brandao (2004), faz uso da teorizacao sociolégica para a analise do
movimento estudantil na contemporaneidade. Brandao justifica a pesquisa pela
escassez de investigacdo acerca das manifestacées estudantis contemporaneas,
uma vez que é predominante o foco nos estudos do movimento e participacao
estudantil no periodo de Ditadura Civil-Militar.

O trabalho apresenta na Parte | a histéria do movimento estudantil, retomando
longinquamente as manifestagdes estudantis, ainda no Periodo Colonial,
especificamente no século XVIIl. Percorre a histéria da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), fundada em 1937. E, traz nessa secdo, o mapeamento dos
estudos acerca das manifestacdes estudantis durante o periodo de Ditadura Civil-
Militar, até a década de 1980. Na Parte Il, Brandao (2004) desenvolve a analise do
campo tematico da pesquisa, 0 movimento estudantil contemporaneo, tendo como
materiais empiricos entrevistas realizadas pela autora com alguns membros de
organizacbes estudantis universitarias e matérias de jornais que reportam as
manifestacdes estudantis. Ainda que trate da década de 1990, Brandao costura as

tramas do presente com os fios do passado:

Adotando-se esta perspectiva, é possivel admitir que na medida em que os
representantes do ME brasileiro explicam as transformagdes sociais e a
necessidade de formas inovadoras de atuacdo no ME, o passado € trazido
para o presente como pano de fundo que ilustra os contrastes entre diferentes
contextos historicos. O 'dito’ sobre a atuagdo do ME contemporaneo mescla
passado e presente solidificando a compreensdo das mudancas do ME ao
longo dos anos, enquanto um Movimento que atua de modo contextualizado
e que se modifica na medida em que surgem as necessidades de atuacéo
diferenciada, resgatando a tradigdo e transformando o significado da sua
acao. (BRANDAO, 2004, p. 49).

Além da relevancia da recorréncia da abordagem temporal nos escritos
académicos voltados para a participacao e movimento estudantil, durante o periodo
de Ditadura Civil-Militar, outro fator de destaque na analise das teses e dissertacdes
€ a concentracao de trabalhos que tratam das e dos estudantes universitarios em

detrimento das e dos estudantes secundaristas. Algumas perguntas emergem desta

constatacdo: os estudantes secundaristas sdo menos preocupados com a



44

participacao politica do que os estudantes universitarios ou ha uma menor disposi¢cao
dos estudos académicos sobre a tematica? H4 o reconhecimento dos formatos do
movimento estudantil secundarista em suas peculiaridades organizacionais? Quais 0s
espacos da juventude e da adolescéncia na pratica politica?

Cabe ressaltar que a pouca literatura que focaliza as acdes dos estudantes
secundaristas deixa em aberto ndo apenas uma lacuna sobre 0 movimento estudantil,
mas também, possiveis reflexdes sobre a condicao adolescente. (MARTUCCELLI,
2016). Ao discutir a cidadania Martuccelli (2016) destaca trés aspectos que
caracterizam a cidada e o cidadao, que é o reconhecido de direitos dentro de uma
coletividade, ser um ator social e preservar o civismo. Assim, na condicdo
adolescente, estes trés aspectos sao tensionados, tornando peculiar a vivéncia da
cidadania por estas e estes sujeitos. Desse modo, Martuccelli (2016) afirma que a
cidadania adolescente é uma cidadania pela metade, a medida que a relacédo
estabelecida entre o Estado com as e os sujeitos adultos é dispar da relagcédo do
Estado com as e os sujeitos adolescentes, principalmente ao que se refere a amplitude
dos direitos politicos, civis e sociais.

A pesquisa acerca dos espacos politicos destinados e/ou ocupados pelos
estudantes na escola publica é o cerne da dissertacao Experiéncias Sociais e Ldgicas
de Acdo Politica: etnografia da participacdo estudantil na escola publica, de Silva
(2008). Por meio do estudo etnografico de duas escolas do interior do Rio Grande do
Sul, Silva examina trés perspectivas que projetam a participacao estudantil na escola
publica: a gestao escolar, as interacdes na escola e as experiéncias sociais. Nesta
investigacao, Silva (2008, p. 124) aponta que as légicas que exprimem a participacao
estudantil na escola publica sao: “[...] participacdo como expressao da desigualdade
dos méritos escolares, participacdo como estratégia de relagdo com a instituicao e
participacdo como possibilidade de integracdo a dinamica escolar”.

Nas consideracdes acerca das potencialidades e limitacdes da pesquisa, Silva
(2008) destaca que a investigacao restringe-se a estudar os espacos de acdo que
provém da légica organizacional da prépria escola, e que o estudo em alguma escola
que tivesse grémio ou associacao estudantil poderia ampliar o entendimento da
participacdo estudantil na escola publica. Assim, visualizamos paralelamente as
dissertacdes A Voz do Estudante na Educacgéo Publica: um estudo sobre participagao
de jovens por meio do grémio estudantil, de Martins (2010), e Cartografias
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Rizomaticas entre Ciberativismo e Grémio Estudantil, de Scandolara (2014), que
propéem um estudo etnogréafico da participacao dos jovens no grémio estudantil.

Scandolara (2014) investiga na pesquisa de mestrado o ciberativismo em
interconexao com o movimento estudantil. Esta empreende um estudo etnografico da
pagina da rede social virtual Facebook, denominada Resisténcia, do Grémio
Estudantil do Colégio de Aplicacao da Universidade Federal de Santa Catarina. O
trabalho reflete sobre os movimentos sociais contemporaneos e as possibilidades
comunicativas da internet.

Na dissertacdo de Martins (2010), € realizada uma pesquisa etnografica das
acles e relacao das e dos estudantes com e por meio do grémio estudantil, em uma
escola de ensino médio na cidade de Contagem, Minas Gerais. No trabalho, Martins
evidencia a participacdo em grémio estudantil como um espacgo de formacao critica
dos jovens estudantes. Segundo este , a partir da pratica de participacado politica
através do grémio estudantil, as e os adolescentes passam a visualizar de maneira
interessada os espacos de voz das e dos estudantes na escola publica, bem como, a
cobrar maior abrangéncia da participacao estudantil nos processos escolares.

Martins (2010) considera que o grémio estudantil possibilita uma real
participacdo das e dos estudantes, pois sua organizacao é feita seguindo as regras
estipuladas por jovens, que mesmo em seus contrastes, sentem-se construtores do
movimento. Nas dissertagcdes de Martins (2010) e Silva (2008), é sinalizado que a
participacdo das e dos jovens nos canais formais da escola acontece de maneira
limitada, e que, muitas vezes, as e os estudantes ndo se sentem de fato inseridos nas
discussdes, como se a presenca dos mesmos, por vezes, fosse decorativa, de
maneira a atestar as acées, mas sem uma real promocéao da participacéao.

Martins (2010) e Silva (2008) evidenciam nas observagdes etnograficas, a
infantilizacdo do discurso das e dos estudantes secundaristas por parte das e dos
adultos, nos canais formais de participacdo. Essa depreciacdo do discurso
adolescente, através da desqualificacao de sua fala pela l6gica da maturidade adulta,
€ antagbnica as cobrancas destinadas as e aos jovens estudantes universitarios que,
segundo Brandao (2004), tém a participacao politica quase como obrigatéria pela
carga critica atribuida ao seu papel social.

Brandao (2004) alude que os anos 1960 foram proficuos para a construcao do
mito do jovem revolucionario em funcédo das manifestacoes estudantis que ocorreram

em diversos paises. Brandado discorda desse mito, pois considera que o movimento
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estudantil é composto por contraditérios posicionamentos ideoldgicos, sem contar que
a maioria das pautas estudantis envolve a participacao politica dentro do sistema
vigente, e ndo a concentracdo de poder, contradizendo, assim, 0s movimentos
revolucionarios. Esta ainda problematiza que nem todas e todos estudantes
universitarios tém visdo progressista ou revolucionaria, muitos reproduzem
expressdes sociais reacionarias. Desse modo, conclui que, ndo existe uma juventude
homogénea, mas sim, juventudes; ndo existe um movimento estudantil, mas
movimentos estudantis. (BRANDAQ, 2004).

Face ao contraste apontado nas pesquisas, acerca da visdo social da
participacdo e organizacao politica das e dos estudantes secundaristas e das e dos
estudantes universitarios, indagamo-nos: se a participacdo politica pressupoe
autonomia, atribuir caracteristicas infantis aos estudantes secundaristas nao seria
colocar sob tutela suas acoes e assim limitar suas expressdes politicas?

Tanto Branddo (2004) quanto Martins (2010) apresentam conflitos que
permeiam a relacdo das e dos jovens estudantes que estdo inseridos em alguma
organizacao estudantil, em contraposicao aos demais estudantes. Nesse sentido, na
presente pesquisa, refletimos sobre o alcance da representacdo estudantil no
Movimento Secundarista de Ocupagdes e acerca de que modo a oposicao das e dos
estudantes ndo participantes da ocupacao repercutiu no movimento. A seguir,
apresentamos os resultados da revisdo de literatura dos artigos publicados acerca da

tematica.
2.2 Revisao de Literatura: Artigos

Conforme tratamos no inicio do capitulo, a revisdo de literatura acerca do
Movimento Estudantil de Ocupacbes apresentou o desafio de identificar producdes
acerca da tematica em um curto espaco de tempo entre as agdes das e dos
estudantes e o desenvolvimento da presente pesquisa. Assim, em um primeiro
momento, optamos pela busca por artigos que tratam de maneira genérica as
tematicas: Movimento Estudantil e Participacdo Estudantil. Mas, tendo em vista que,
no segundo semestre de 2016, com a publicacao do dossié da revista ETD o repertério
de publicacbes sobre o Movimento Estudantii de Ocupacbes foi ampliado,
redimensionamos a selecao de artigos para a tematica das ocupagdes.
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Ainda que nao seja grande o numero de produgdes, € notério o interesse
académico por entender e refletir sobre 0 Movimento Estudantil de Ocupagbes. As
producdes que abordam a tematica tendem a se expandir pelos apontamentos
realizados por alguns autores nos artigos, que divulgam que a abordagem realizada é
apenas uma parte de pesquisas maiores em desenvolvimento.

Selecionamos na revisao de literatura 24 artigos e uma entrevista publicados
nas revistas Ultima Década, Educagdo & Sociedade, Educacdo Temética Digital,
portal de periddicos Redalyc e na ferramenta de busca Google Académico. Todas as
publicacbes selecionadas tratam especificamente do Movimento Estudantil de
Ocupacoes. Um dos artigos discute conceitualmente a pratica de ocupar e resistir,
tratando o Movimento Estudantii de Ocupagdes como expressdo de luta na
contemporaneidade (ASPIS, 2017), as demais producdes tém como campo empirico
casos de ocupacodes de escolas especificas. Em geral, os artigos apresentam analises
realizadas por meio de diarios de campo, entrevistas e observacdo das acdes
cibernéticas das e dos estudantes. Dessas producgdes, cinco artigos versam sobre 0
Movimento Secundarista de Ocupacdes no Chile e 19 artigos e uma entrevista tratam
do Movimento Estudantil de Ocupacées no Brasil.

Apesar das caracteristicas comuns das ocupacoes, a historicidade do campo
de estudo aponta para momentos distintos em que a tatica de luta foi adotada pelas e
pelos estudantes. Assim, identificamos dentre os artigos quatro recortes geografico-
temporais distintos, sendo estes: 1) Movimento Estudantil de Ocupacdes no Chile —
2006 e 2011; 2) Movimento Secundarista de Ocupacdes em Sao Paulo — a partir de
setembro de 2015; 3) Movimento Secundarista de Ocupacdes no Brasil - de margo a
junho de 2016; 4) Movimento Estudantil de Ocupacdes no Brasil — a partir de setembro
2016. Desse modo, separamos os artigos e a entrevista de acordo com o0s objetos de
pesquisa apresentados no campo empirico dos trabalhos.

A partir desses quatro recortes geografico-temporais, elaboramos um quadro
(Quadro 2) que apresenta os artigos e a entrevista, identificados por titulo,
selecionados na revisao de literatura. Visualizamos a relevancia da sistematizacédo da
tematica em recortes geografico-temporais pelo fato de serem distintas as motivacoes
e pautas das e dos estudantes de acordo com os locais e periodos de tempo em que
foram registradas as praticas de ocupacao, embora todos se identifiguem enquanto
movimento de ocupar e resisti. Compreendemos que o Movimento Estudantil de
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Ocupacoes ndao é homogéneo e nao pode ser compreendido fora das peculiaridades

que expressam as singularidades do seu contexto de producéo.

Quadro 2 - Mapeamento das Publicagdes sobre o Movimento Estudantil de
Ocupacodes por recortes geografico-temporais

Local e periodo Titulos dos Artigos

Do Apagamento a revolugao: o direito da crianga a cidadania/
direito a cidade

Representaciones sociales de lo politico. Convergencias y
divergencias del relato generacional en el Gran Concepcién.
1)Chile ¢, Qué es un movimiento social fuerte? Conceptualizaciones de la
2006 e2011 nocién de Fortaleza y aplicacibn al caso del Movimiento
Estudiantil 2002-2011 en Chile

Movimiento Estudiantil chileno de 2011 y su influencia en las
reivindicaciones ciudadanas desde los margenes regionalistas
Para comprender el movimiento estudiantil en Chile (2011)
Limitagcbes da participacdo e gestdo “democratica” na rede
estadual paulista

A ocupacdo como processo de descolonizacdo da escola: notas
sobre uma pesquisa etnografica

Duas reorganizagbes (1995 e 2015): do esvaziamento da rede
estadual paulista a ocupacao das escolas

Escolas de luta: cenas da politica e educacéao

A partir de A geografia da reorganizagdo escolar: uma andlise espacial a
setembro 2015 | partir da cidade de Sao Paulo

“Ocupar e Resistir’: a insurreicao dos estudantes paulistas

A proposta de reorganizacdo escolar do governo paulista e o
movimento estudantil secundarista

Escolas de luta, educacgéao politica

Entrevista — As ocupacdes das escolas estaduais da regido de
Sorocaba/SP: falam os estudantes secundaristas

“Ocupa 1% de Maio” Ciberdemocracia, cuidado de si e
sociabilidade na escola

“Uma pa de Ocupacao”: Ocupacgdes escolares e atuacao juvenil
3)Brasil no Rio Grande do Sul (2016)

O que as ocupacdes nos ensinam sobre a adolescéncia, o laco
_ social e a educagao?

Junho de 2016 #OCUPATUDORS - socializacdo politica entre jovens
estudantes nas ocupacdes de escolas no Rio Grande do Sul
Espacos virtuais moventes das escolas ocupadas de Porto
Alegre: 0 apoio mutuo como base da inteligéncia coletiva

2)S&o Paulo

De marco a
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No “colégio dos alunos, por alunos, para alunos”: Feminismo e
desconstrucao em narrativas das ocupacdes

#OCUPAISERJ: estratégias comunicacionais do movimento de
ocupacao do Instituto Superior de Educacao do Rio de Janeiro
4) Brasil Andlise de conjuntura sobre a ocupacao de escolas no Parana a
partir do pensamento de Antonio Gramsci

Ocupacdes no sul de Minas: autogestdo, formagédo politica e
didlogo intergeracional

2016 Cala boca, menino! O menino nao cala, resiste

A partir de

setembro de

Fonte: Elaborado pela autora.

O recorte geografico-temporal 1) compreende a Rebelido dos Pinguins e o
Inverno Chileno, em 2006 e 2011, respectivamente. Apesar das ocupacbes das
escolas publicas chilenas terem ocorrido de maneira ampla no ano de 2011, o
movimento de ocupacao foi iniciado pelas e pelos estudantes secundaristas em 2006,
contando também com grandes marchas nos centros urbanos. Embora, de modo
geral, ndo fossem as e 0s mesmos sujeitos que participaram das a¢des em 2006 e
2011, as e os estudantes reivindicaram a vivéncia histérica do movimento, ligando-o
inclusive aos atos realizados pelas geracdes de estudantes que os precederam, que
atuaram na resisténcia ao governo de Augusto Pinochet, nos anos de Ditadura Civil-
Militar, na década de 1980 e 1990. (A REBELIAO, 2007). Segundo Galleguillos,
Vargas e Maluenda (2013) o Movimento Estudantil no Chile € uma das mobiliza¢des

mais amplas e transversais vivenciadas no pais:

Al igual que una olla de presion, los estudiantes que en el 2006 iniciaron su
lucha contra el modelo educacional, embistieron el 2011 con criticas y
propuestas apuntadas a cambios estructurales nunca antes percibidas desde
un movimiento estudiantil. El método; peticiones coherentes y aceptadas por
la poblacion, marchas caracterizadas por la cultura e imaginacién de los
manifestantes, tomas de universidades y liceos durante més de siete meses
de movilizacién, ademas de la utilizacion de las redes sociales para potenciar
la organizacion. El movimiento estudiantil se lleno de vanguardia en esta
nueva forma de protestar. (2013, p. 79).

O recorte geografico-temporal 2) trata especificamente das ocupacgdes das
escolas publicas em Séao Paulo, iniciado em 2015. Embora o movimento em Sao Paulo
tenha continuado paralelamente a expansao das ocupag¢des no restante do Brasil, em
2016, a acao se destaca por ser a primeira tatica de ocupacao de escola utilizada no

Brasil. No principio, as ocupacdes das escolas em Sao Paulo eram motivadas pela
tentativa de barrar o Programa de Reorganizacdo da Rede Estadual de Ensino, que
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previa o fechamento de escolas e a diminuigdo de recursos estaduais na Politica de
Educacéao, ampliando suas pautas ao longo do movimento.

O Movimento Secundarista de Ocupacdées em Sao Paulo foi inspirado nas
ocupagdes chilenas, conforme declaram as e os estudantes no documentario Acabou
a paz, isto daqui vai virar o Chile! (2016). O éxito das manifestacées no Chile e a onda
de protestos no Brasil em Junho de 2013, retomaram a esperanca de mudancga por
meio das manifestacées urbanas e da acao direta. Assim, a experiéncia paulista
prosseguiu com a marcha dos movimentos contemporaneos, inspirando as e 0s
estudantes secundaristas e universitarios que adotaram a tatica de ocupacao nas
demais cidades brasileiras em 2016.

A delimitacdo tematica da presente pesquisa esta inserida no recorte
geografico-temporal 3) Brasil - de marco a junho de 2016. Esse periodo é
caracteristico pelo momento de intensa instabilidade politica nacional. Por exemplo,
no més de maio de 2016, foi aprovada pelo senado a abertura do processo de
impedimento da presidenta Dilma Rousseff. Ainda que algumas ocupacdes tratem de
temas referentes a politica nacional de educacéao, como a critica ao PL Escola Sem
Partido, as pautas das e dos estudantes, de maneira geral, questionam as gestbes
municipais ou estaduais, visto que pela LDB/1996 é papel dos estados e municipios a
oferta da educacéo basica. Os artigos, desse periodo, apresentam como pauta das
ocupagdes a organizacao, o investimento e a participacdo democratica na Politica de
Educacao, tanto nos processos de ensino quanto na gestao escolar.

O recorte geogréfico-temporal 4) trata do movimento secundarista e
universitario de ocupacoes, a partir de setembro de 2016 no Brasil. Este movimento
surge como frente de luta contra as medidas voltadas para Politica de Educacao do
governo de Michel Temer, apds o impedimento da presidenta Dilma Rousseff. Logo
apds assumir a presidéncia, por meio de Medida Provisoria (MP), o presidente Michel
Temer determinou a reforma do ensino médio, que de maneira vertical e sem previsao
orcamentaria: aumentou a carga horaria do ensino médio; tornou obrigatério no
curriculo apenas as disciplinas que constam na Base Comum Curricular e permitiu a
contratacdo de professores sem formacao especifica em licenciatura, apenas com
comprovado notdrio saber. Também nos primeiros meses de governo, o presidente
nao eleito, enviou para votacao na camara e senado, sendo posteriormente aprovada,

a Proposta de Emenda Constitucional (PEC), que prevé um novo Regime Fiscal
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federal, que delimita um teto para os gastos nas areas de saude, educagado e
assisténcia social, durante 20 anos, congelando os investimentos nessas areas.

Conforme apresentamos no Quadro 2, os artigos que tratam da Rebelido dos
Pinguins e do Inverno Chileno, pressupdem, por seus titulos, a pretensao de visualizar
as acdes das e dos estudantes na integralidade das manifestagdes. Segundo as e os
autores, 0 movimento teve significativa repercussao nos anos de 2006 e 2011, sendo
utilizadas com taticas de luta das e dos estudantes secundaristas, protestos nas
escolas, manifestacdes nas ruas e as ocupacdes das escolas.

Aitken (2014) considera que as manifestagbes nos centros urbanos,
historicamente, tém sido um espaco de exercicio politico da crianca e do adolescente,
pois estes sao despossuidos de direito de participacao direta. Assim, a agao de ocupar
as ruas faz com que as criangas e adolescentes sejam politicamente visualizados.
Aitken destaca que a Rebelido dos Pinguins apresenta uma reivindicacao ética radical,
pois a experiéncia possibilita uma vivéncia democratica incomum para as e 0s sujeitos
envolvidos. Por meio da acao cotidiana das ocupacdes, as e os estudantes puderam
se expressar criticamente contra o modelo politico vigente, que os exclui na
configuracédo dos direitos politicos. Desse modo, por ser pujante em aprendizagem,
ao experienciar as ocupacdes as e 0s sujeitos se modificam e, através de sua

modificacdo, potencializam as transformagdes sociais.

A Revolugdo dos Pinguinos € notavel, portanto, na medida em que é
constituida por um amalgama de jovens que nao tiveram nenhum modelo de
protestos de rua, alguns que tinham vivenciado a resisténcia em segunda
mao, somente por meio das experiéncias de suas familias e, ainda outros,
que haviam se conscientizado, por intermédio de sua educagdo, a se
mobilizar contra um sistema e um regime que ndo esperava resisténcia.
Prosseguindo da estética e perturbagdo do sensivel de Ranciere (2005,
2010), arevolugéo é um exemplo palpavel do ato ético radical de Zizek (2010,
p. 326), porque encerra a mudanga entre os jovens primeiro internamente,
através deles mesmos, suas familias e seu sistema escolar e, entao,
mudangas nas atitudes das autoridades em relagéo a sua situagéo. (AITKEN,
2014, p. 17).

Em muitos momentos, durante a Rebelido dos Pinguins e o Inverno Chileno, as
e 0s estudantes reivindicaram a historicidade da luta estudantil para fortificar e unificar
as acoes empreendidas. No artigo de Rodriguez e Solis (2016), estes analisam, por
meio da pratica de grupos focais, as convergéncias e divergéncias entre 0s

movimentos estudantis da década de 1980 e 2000. Segundo eles, ambos o0s

movimentos apresentam tensdes entre as e os estudantes que ja participavam de
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organizagodes politicas e tinham suas disputas internas na militdncia, com aqueles que
estavam tendo sua primeira vivéncia politica organizada nas ocupacdes. Os e as
estudantes fazem criticas a politica tradicional de esquerda por sua interferéncia nas
disputas internas na conducao dos movimentos.

Os Movimentos Estudantis da década de 1980 e 2000 convergem na
identificacdo da justica como principio articulador da politica e nas pautas que visam
a transformacéao do Estado. Para Rodriguez e Solis, merece destaque a crise politica
de representacao, que foi apontada pelas e pelos estudantes que atuaram tanto no
periodo de Ditadura Civil-Militar quanto no contexto da democracia burguesa. Mas é
importante ressaltar a diferenca da visibilidade do movimento, que nos anos 2000 era
parte da tatica de luta, em contraponto a clandestinidade dos movimentos estudantis
durante o periodo de Ditadura Civil-Militar. Se na década de 1980, o espaco para a
organizacao estudantil eram as igrejas, hoje as ocupacdes pdem como cenario
principal das reivindicagdes estudantis a prépria escola.

Os artigos que versam acerca da Rebelidao dos Pinguins e do Inverno Chileno
apresentam a experiéncia de ocupacao como o principal contexto de aprendizagem
politica, pelas trocas e vivéncias possibilitadas na organizacdo cotidiana das
ocupagdes que compreendem um espaco e tempo diferenciado das manifestacoes de
rua. Também merece destaque a integracao das tecnologias digitais ao Movimento
Estudantil, elemento que possibilitou a continuidade da circulacdo das ideias e
articulacao do movimento, mesmo mediante os impasses politicos e o rigido inverno
no Chile.

Inspirados na Rebelido dos Pinguins e no Inverno Chileno, as e os estudantes
paulistas deram inicio ao Movimento Estudantil de Ocupacdes no Brasil, em 2015.
Conforme o Quadro 2, das 25 publicacdes selecionadas nove tratam desse recorte
geografico-temporal. Dentre elas, podemos destacar dois objetos centrais nas
analises. O primeiro diz respeito as acdes das e dos estudantes no Movimento
Secundarista de Ocupacobes, perpassando as vivéncias, organizacdo e forma de
atuacao do movimento, composto pelos artigos: A ocupacdo como processo de
descolonizacdo da escola: notas sobre uma pesquisa etnografica (CORSINO, ZAN,
2017); Escolas de luta: cenas da politica e educacao (PAES, PIPANO, 2017); Escolas
de luta, educacéo politica (CATINI, MELLO, 2016); “Ocupar e Resistir’ a insurreicao
dos estudantes paulista (CORTI, CORROCHANO, SILVA, 2016), e a entrevista: As

ocupacées das escolas estaduais da regido de Sorocaba/SP: falam os estudantes
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secundaristas (MARTINS, TARDELLI FILHO, PEREIRA, SANTOS, 2016). A segunda
abordagem trata da Politica de Educacdo adotada pelo governo paulista,
principalmente através da Reorganizagdo da Rede Estadual de Ensino. Nela
encontram-se os artigos: Duas reorganizacées (1995 e 2015): do esvaziamento da
rede estadual paulista a ocupacdo das escolas (GOULART, PINTO, CAMARGO,
2017); A geografia da reorganizacao escolar: uma analise espacial a partir da cidade
de Sdo Paulo (GIROTTO, PASSOS, CAMPOS, OLIVEIRA, 2017); Limitagbes da
participacao e gestdo “democratica” na rede estadual paulista(ARELARO, JACOMINI,
CARNEIRO, 2016) e A proposta de reorganizacdo escolar do governo paulista e o
movimento estudantil secundarista (PIOLLI, PEREIRA, MESKO, 2016).

Os artigos que tratam da Reorganizacao da Rede Estadual de Ensino de Sao
Paulo problematizam acerca da influéncia do projeto neoliberal na Politica de
Educacgéo. O Projeto de Estado Neoliberal, desde a década de 1990, foi adotado no
Brasil tendo seus principios implantados com maior ou menor éxito dependendo dos
governos e das regides. A valorizacdo do capital humano, eixo de destaque na
Reorganizagao da Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo, é um conceito base do
pensamento neoliberal. Desse modo, Piolli, Pereira e Mesko (2016, p. 22), afirmam:

A proposta de reorganizacao da rede estadual ocorre na esteira do conjunto
de reformas educacionais que integram um contexto mais amplo de reforma
do aparelho de Estado, iniciado nos anos 1990, sob orientagcao dos critérios
de racionalizacdo dos servicos publicos da ‘Nova Gestdo Publica’
(BRESSERPEREIRA, 1998). As reformas engendram amplos processos de
desconcentracdo, descentralizagdo, publicizacao, privatizagao, terceirizagéo,
controle e avaliacdo dos servigos prestados pelo Estado. Segundo esse
ideario, a educagdo seria um servico ndo exclusivo do Estado. Assim,
consideramos que sob tal critério gerencial € que foram criadas as condi¢des
para que o setor empresarial e 0os agentes privados passassem a disputar
maior espago e a interferir na tomada de decisdo dentro da agenda
educacional no ambito federal, como também, nos ambitos estadual e
municipal.

O Movimento Estudantii de Ocupagdes demonstra uma compreensao
divergente em relacdo a Politica de Educacao pelas juventudes e pelo Estado. Para
Arelaro, Jacomini e Carneiro (2016), as pautas apresentadas pelo movimento
questionam elementos que possibilitaram a expansao do projeto neoliberal na Politica
de Educacao anteriores a Reorganizagao Paulista, como a formulacédo da LDB/1996,

que apresenta eixos da participacado estudantil na gestdo escolar, sem regular um

verdadeiro espaco de atuacao politica das e dos estudantes. Desse modo, para elas
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, 0 Movimento Secundarista de Ocupacdes reivindica uma real participacao na gestao

escolar:

Eis a questdo que os estudantes, que se mobilizaram na resisténcia a
reorganizacao da rede proposta pelo governo estadual em 2015, estdo
cobrando das autoridades e chamando os professores e a sociedade civil a
se manifestarem. Quem sabe mais sobre uma escola ser interessante,
instigante, renovada, dindmica, moderna, sendo os préprios agentes dos
processos de ensino-aprendizagem: professores e estudantes? Eles
colocaram o dedo na contradi¢cdo que persiste em nossa recente democracia:
autonomia politica versus competéncia técnica. Oposicdo que demanda
substancia aos seus termos: para além de uma gestdo democratica, uma
democratizagdo da gestdo. (ARELARO, JACOMINI, CARNEIRO, 2016,
p.1156).

Estima-se que, em S&o Paulo, estiveram mobilizadas mais de 200 escolas
pautadas contra a Reorganizacao da Rede Estadual de Ensino utilizando como tatica
de acado a ocupacéao. Paralelamente aos apontamentos realizados, acerca do precario
espaco de participacdo das e dos estudantes na gestdo escolar, visualizamos a
explanacao de Corsino e Zan (2017), que tratam como uma das principais
caracteristicas do movimento a criacado de um ambiente democratico nas ocupacgdes
das escolas. Segundo estes, a critica a organizacao tradicional da gestdo escolar
demonstra a reflexdo das e dos estudantes acerca da necessidade de construir
efetivamente uma escola democratica.

Para Corsino e Zan (2017), as ocupacbes fazem parte de um processo de
descolonizacao da escola, pela organizacdo das e dos sujeitos excluidos, para
mudancas paradigmaticas. Segundo estes , a estrutura fisica das escolas e o formato
das aulas tém um papel reprodutor do discurso dominante. As e os estudantes
apontam, nesta pesquisa etnografica, que as grades expressam a disciplina e o
controle da estrutura escolar. Desse modo, a autonomia exercida pelas e pelos
estudantes, nos poucos espacos das escolas- como nos grémios estudantis-
expandem-se durante as ocupacdes, quando as e 0s ocupantes decidem sobre os
moldes da convivéncia, a distribuicao das tarefas e o curriculo ministrado em aulas e
palestras.

A pesquisa de Corsino e Zan (2017) e o documentario Lute como uma meninal?
(2016) destacam a modificacdo do papel feminino através da acdo das meninas
envolvidas no Movimento Secundarista de Ocupacoes. Pela participacao ativa, estas

2 O documentario é composto por entrevistas com meninas que participaram do Movimento
Secundarista de Ocupagdes em Sao Paulo, a partir de 2015.
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meninas estipulam novas relagbes entre o feminino e o masculino, no ambiente
produzido pelas ocupagdes. Outro fator que gera tensdo nas relacdes de género é a
organizacao das tarefas por comités, identificados em algumas ocupacdes como
bondes, que revezam os afazeres cotidianos, sem levar em conta o sexo das e dos
ocupantes. A questdo de género € um dos paradigmas que sofreu tensdo com a
organizacao estudantil das ocupacoes, pois as e 0s sujeitos que vivenciaram estas
novas formas relacionais, possivelmente estipulardo novos lagos sociais em suas

vivéncias para além das ocupacoes.

A resisténcia dos estudantes [...] transbordou a contestacdo ao plano de
reorganizagao e colocou em evidéncia outros temas relacionados as escolas
publicas no Estado. A pauta estudantil foi sendo ampliada no processo com
denuncias referentes a falta de relagbes democraticas na escola, a
precariedade das escolas, a falta de professores e com as aulas livres e os
debates nas escolas ocupadas inseriu temas como: relagbes de género,
racismo e homofobia, entre outros. O movimento fez emergir questdes e
temas ndo abarcados pelo modelo gerencial proposto pela secretaria. O
modo de organizacao das ocupagdes estudantis pode ser pensado como uma
alternativa as concepgdes gerenciais que hoje estdo sendo implantadas pelo
setor empresarial. (PIOLLI, PEREIRA, MESKO, 2016, p. 24).

O terceiro recorte geografico-temporal, apesar de ser contextualizado por um
momento de intensa crise politica nacional, é caracterizado por pautas mais dispersas
e locais, centradas na execugdo da Educacdo Basica nas esferas estaduais e/ou
municipais. Nessa perspectiva, Severo e San Segundo (2017) analisam as ocupacoes
no Rio Grande do Sul por meio da identificacdo das motivacbes centrais na decisao
de ocupar as escolas. Também é foco do artigo refletir acerca do papel das redes
sociais virtuais no processo de ocupacao e a consequente formacgéo de organizagdes
posteriores ao movimento.

Severo e San Segundo apontam que o Movimento Secundarista de Ocupacdes
gerou uma identificacdo entre as e os estudantes com outros grupos engajados em
lutas politicas e culturais. Severo e San Segundo (2017) sinalizam quatro fatores
principais que influenciaram na emergéncia da pratica de ocupar e resistir, no Rio
Grande do Sul: a inspiragao simbdlica na experiéncia de Sdo Paulo; a solidariedade
com a situacao dos professores da rede estadual; as precarias condi¢cdes materiais
das escolas e a conjuntura politica estadual.

O protagonismo juvenil no cenario politico do estado do Rio Grande do Sul,
conforme Severo e San Segundo (2017), teve como impulso a revolta contra a
tentativa de implementacao dos PL 190/2015, Escola Sem Partido e PL 44/2016, que
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busca o credenciamento de Organizacées Sociais (OSs) para a administracdo do
ensino publico, dentre outros servigos do estado. Apesar do fen6meno de ocupacao
ser novo no meio estudantil, Severo e San Segundo (2017), destacam que ha uma
apropriacdo nas ocupacodes de formas de organizacdes habituais nos movimentos
sociais, como divisées de tarefas, cronogramas organizativos e assembleias.

Se até junho de 2016, o que unia as e os estudantes no Movimento Estudantil
de Ocupacoes era a acao em si, no recorte geografico-temporal 4) Brasil - a partir de
setembro de 2016, esta unido se estende as pautas comuns e politicamente
engajadas a conjuntura nacional. Com base no pensamento de Antonio Gramsci,
acerca da luta de classe e o Estado, Flach e Schlesener (2017) analisam as
ocupagodes das escolas publicas no Parana, primeiro estado a registrar o movimento
neste quarto recorte, na frente deflagrada contra a MP 746/2016, que determina a
reforma do ensino médio e a PEC 241/2016, do congelamento de investimento nas
politicas sociais, por 20 anos. Segundo Flach e Schlesener (2017), a convergéncia de
parte da sociedade civii com a sociedade politica garante a manutencdo do
pensamento hegemonico, através do convencimento da populacdo em geral de que
convém trilhar determinado caminho. Assim, as ocupacgdes surgem como movimentos
espontdneos, que exemplificam a possiblidade de um poder de classe contra
hegemadnico.

Diferentemente de Flach e Schlesener (2017); Groppo, Trevisan, Borges e
Benetti (2017) argumentam que as ocupacdes das escolas ndo podem ser vistas
como um movimento de origem espontanea, pois, segundo estas e estes, o
movimento apenas foi possivel pelo acimulo dos trabalhos cotidianos dos coletivos
estudantis e pelos dialogos intergeracionais. Ainda ressaltam que, embora parte das
e dos estudantes nao tenham vivéncias anteriores de participagcdo em organizacdes
politicas, as ocupacdes sao precedidas por inumeras agdes ligadas as juventudes em
partidos politicos ou movimentos sociais. Assim como 0 movimento tem a sua carga
histérica que possibilitou sua origem, para Groppo, Trevisan, Borges e Benetti (2017),
ele também atua na biografia das e dos sujeitos que estiveram sensiveis ao
movimento, gestando por meio de suas ag¢des novas possibilidades politicas.

No final de outubro de 2016, foram registradas as ocupacdes de1154 escolas,
institutos federais e universidades, no Brasil. Nesse contexto, segundo Groppo,
Trevisan, Borges e Benetti (2017) é possivel visualizar algumas caracteristicas em

comum nas ocupacdes acompanhadas pelos autores. O primeiro destaque é o
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formato de autogestdo das ocupacdes, no qual cada individuo é responsavel por
determinada demanda, sem a necessidade de centralizar a distribuicao e controle das
tarefas. Ao mesmo tempo, todas as decisdées nas ocupacdes sdo submetidas ao
controle do coletivo, configurando uma horizontalidade organizacional. Para as e os
autores, a relacdao de ensino e aprendizagem € reconfigurada no espaco das
ocupacgdes, as e os estudantes rompem com os papeis tradicionais dos agentes
educacionais, transformando a troca de informacdes e formagdo em uma espécie de
auto-socializagao politica e dos saberes.

As vivéncias das e dos estudantes no Movimento Estudantil de Ocupacées
encontram pontos em comum nos quatro recortes geograficos temporais destacados.
Para o entendimento da experiéncia da pratica de ocupar e resistir, diferentes
abordagens tedricas foram empregadas para dar conta das transformagdes subjetivas
e simbdlicas espaciais observadas no movimento. Assim, Coutinho e Andrade (2016),
por meio da categoria freudiana de lago social objetivaram compreender de que
maneira a vivéncia da ocupacéao faz repensar a escolarizacdo das e dos jovens, a
partir das relacdes estabelecidas entre as juventudes e a escola: “[...] destacamos que
as ocupacobes inauguram um modo de fazer laco na escola através de uma nova
posicao discursiva na qual os estudantes podem estar presentes enquanto sujeitos
desejantes que reivindicam e recriam a escola”. (COUTINHO; ANDRADE, 2016, p.
48). Estas tratam da apropriacao criativa do espaco escolar pelas e pelos estudantes,
destacando o importante papel de socializagao da escola, que transita para além da
institucionalizagao.

No intuito de problematizar as ocupacgdes estudantis, Ratto, Grespan e Hadler
utilizam “[...] os conceitos ‘ciberdemocracia’ de Pierre Lévy e ‘cuidado de si’ de Michel
Foucault”. (RATTO; GRESPAN; HADLER, 2017, p. 99). Para estes , o Movimento
Estudantil de Ocupacdes € configurado pela organizacdo autbnoma e inaugura uma
nova forma de atuacéao politica e social. A ligacao em rede permitiu que o movimento
se desterritorializasse rapidamente, caracterizando coletivos singulares e criando “[...]
um modo de fazer acao politica retroalimentada pela experiéncia (sempre agonistica
e potencialmente criativa) do viver junto”. (RATTO; GRESPAN; HADLER, 2017, p.
115).

Nesse mesmo sentido, Costa e Santos (2017) utilizam os estudos de Pierre
Lévy em sua abordagem dos espacos virtuais das ocupacbes e focam na
cibermilitincia nas escolas de Porto Alegre. No artigo é apontada a geografia da
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ocupacgao que nao se limita a ocupacao fisica das escolas, mas cria uma extensao da
mobilizacdo nos meios virtuais, como nas paginas de Facebook, que se situam em
outra geografia da ocupacdo. Estes afirmam que as redes virtuais configuram um
espaco movente, pois conformam fronteiras ndo claras entre o real e o virtual, assim,
ao mesmo tempo em que o ciberespaco € utilizado pelos movimentos sociais, 0
cibermilitincia passa a “[...] produzir ressonancia nos espacos urbanos”. (COSTA;
SANTOS, 2017, p. 53).

A potencialidade e a relevancia do estudo da tematica do Movimento Estudantil
de Ocupacdes tornam-se evidentes na leitura dos artigos e da entrevista selecionados
na revisdo de literatura. Pontos de concordancias e divergéncias evocam
questionamentos sobre a experiéncia e a experiéncia modificada (THOMPSON, 1981)
vivenciada pelas e pelos estudantes. Nesse sentido, apresentamos a seguir um
balanco acerca do cenario identificado na pesquisa do Estado da Arte. Pelo
desenvolvimento recente das pesquisas, entendemos que este campo suscita muito
mais perguntas do que respostas, ainda assim, a indicacdo de alguns caminhos

tornam-se mais claros apds o processo de revisao de literatura.

2.3 Balanco do Estado da Arte

A complexidade do Movimento Estudantil de Ocupacgdes pela estrutura dialética
da acéo - ora resistente, ora fugaz, por um lado democratica, por outro intransigente,
em parte transformadora, em outra reprodutora - é palco para muitas indagacoes e
reflexdes que necessitam do suporte académico para serem entendidas. A revisao de
literatura, por meio dos artigos, demonstra que a tematica tem sido contemplada nos
estudos académicos recentes, ainda que existam muitos pontos a serem explorados.

Ao contrario dos artigos, que tratam especificamente do Movimento
Secundarista de Ocupacées, visualizamos uma lacuna nas teses e dissertacoes a
respeito da acado secundarista no Movimento Estudantil. Ainda que as manifestacdes
secundaristas tenham um histérico de luta que precede as ocupacdes, essas sao
pouco investigadas em comparacdo as pesquisas desenvolvidas acerca do
Movimento Estudantil universitario. Pelo fato de os e as estudantes secundaristas
serem majoritariamente adolescentes e, considerando as reflexdes de Martuccelli
(2016), chegamos a hipotese de que as mobilizagbes secundaristas sdo menos

investigadas por estarem, em sua maioria, cunhadas na esfera da cidadania cultural
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e ndo politica, necessitando de um alargamento do entendimento do conceito de
Movimento Estudantil para serem compreendidas:

Lo que hay que compreender es que las principales manifestaciones
colectivas da la adolescencia no son de naturaleza politica, sino propiamente
culturales o deportivas (y em parte religiosas). Los fenémenos de masa que
les son propios, se dan claramente por fuera del sistema politico.
(MARTUCCELLLI, 2016, p. 163).

Focando nos artigos, identificamos uma lacuna nos estudos sobre o Movimento
Estudantii de Ocupacdées na abordagem do ciberespaco. Embora seja uma
caracteristica destacada em todas as producdes analisadas, como elemento
importante para o entendimento das ocupacoes, apenas dois artigos tém como objeto
central de pesquisa a acao virtual das e dos estudantes. Desse modo, questdes como
o ciberatismo ou a cibermilitancia, as rela¢des virtuais e producdo discursiva no
ciberespaco ficam em aberto para novos trabalhos. Tendo em vista esta indicacéo, no
Capitulo 4, para analise do objeto de pesquisa, utilizamos também a dissertacao
Cartografias rizomaticas entre ciberativismo e grémio estudantil, presente na revisao
de literatura, para complementar a reflexdo sobre o protagonismo juvenil e o
ciberativismo, na discuticao acerca da importancia do ciberespaco no cotidiano das
ocupagoes, principalmente no que se refere as possibilidades de comunicacao que
superam as barreiras da midia tradicional.

Tanto a dissertacdo citada quanto os artigos, reconhecem que a conexao
através das redes virtuais € um meio de acao privilegiado da atual geracdo de
estudantes. A democratizagcdo da comunicacao, através da internet, fez com que estas
e estes jovens alcancem uma maior circulagéo de suas ideias, mas ao mesmo tempo,
deixa-o0s mais vulneraveis aos ataques contrarios aos movimentos. Essa reflexao sera
retomada no presente trabalho, pois € uma parte latente da experiéncia de ocupacao,
o potencial comunicativo do espaco virtual, tanto democratico quanto intolerante.

Em relagao a diminuta producao de teses e dissertagdes acerca do Movimento
Estudantil e Participacdo Estudantil recentes, sendo a maioria dos trabalhos voltados
para a acao estudantil durante o periodo de Ditadura Civil-Militar, destacamos que
este cenario de produgdo académica resulta em uma falta de suporte para o
entendimento da configuracdo do Movimento Estudantil na contemporaneidade.
Nesse sentido, os artigos que versam sobre o Movimento Estudantil de Ocupacodes
no Chile procuram estudar a acao das e dos estudantes nos anos de 1980, 1990 e
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2000, paralelamente, para identificar as rupturas e influéncias geracionais presentes
na Revolucéo dos Pinguins de 2006, e no Inverno Chileno de 2011.

Nos artigos é identificada a necessidade de repensar e problematizar os
sentidos das juventudes a partir do surgimento do Movimento Estudantil de
Ocupacoes. Nesse sentido, se as dissertacdes, acerca da Participacdo Estudantil,
demonstram que as e os estudantes, muitas vezes, assumem um papel figurativo nas
decisbes escolares, os artigos apontam que as ocupacdes modificaram o sentido da
participacdo democratica nas escolas. Segundo as dissertacbes analisadas, em
tempos regulares a acdo estudantil na escola acaba sendo restrita ao grémio
estudantil, que em muitos casos tem precaria estrutura, ou tem um peso menor do
que a participacao adulta, pela desqualificacdo do discurso adolescente nas reunides
e conselhos escolares. Assim, a vivéncia das ocupacdes criou uma tensao sobre a
autonomia das e dos estudantes, reconfigurando seu papel na escola durante o
movimento, principalmente, em experiéncias como a comunicagdo politica das
demandas e a autogestao do espaco e das tarefas.

Alguns dos artigos selecionados na revisao de literatura convergem no objetivo
da presente pesquisa de identificar as caracteristicas da experiéncia de ocupacéao das
escolas. Assim, alguns dos pontos em comum no Movimento Secundarista de
Ocupacobes, identificados na revisao de literatura, sdo: a reconfiguracao criativa do
espaco escolar; a criacao de relagdes horizontalizadas; a possibilidade de discussao
das formas de segregacao social, como género e racismo; a utilizacao de taticas de
participacdo direta e a organizacdo democratica do cotidiano, por meio de
assembleias e comités. Todas essas caracteristicas indicam que as ocupacgoes, além
de formarem nucleos de resisténcia, formaram nucleos de potente aprendizagem

politica. Desse modo, concordamos que:

As ocupagbes possibilitaram o surgimento de experiéncias praticas de
democracia radical. Elas promoveram a ruptura de um cotidiano escolar em
que essas praticas eram exceg¢do e, a0 mesmo tempo, que apontam para
outras possibilidades de organizacdo da escola fundada em principios
democraticos que valorizem o protagonismo dos estudantes. Afirmamos isso
porque nas escolas ocupadas o0s estudantes puderam vivenciar uma
experiéncia Unica de sujeitos ativos na organizagdo do tempo, do espacgo, do
curriculo e da gestdo da escola. (PIOLLI, PEREIRA, MESKO, 2016, p.34).

Pelo fato das ocupacdes néo terem se restringido ao estado de Sao Paulo e

por terem sido retomadas em diferentes circunstancias, o alcance e o tempo da luta
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sdo ampliados, o que possibilitou um contato facilitado com as fontes de pesquisa.
Assim, as escolas estudadas nos artigos abrangem diferentes realidades regionais,
passando pelas cidades de Sao Paulo, Parana, Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Rio
de Janeiro e pelo Chile. Desse modo, pela expressiva configuragdo geografica-
temporal do movimento e pela aprendizagem politica proporcionada na vivéncia
democratica das ocupacdes € possivel visualizar o Movimento Estudantil de
Ocupacoes como parte de mudancas sociais em processos historicos que ocorrem a
longo prazo.

A revisdo de literatura nos revela lacunas nas produgbes acerca da
Participacdo Estudantil e Movimento Estudantil. Em contrapartida, o Movimento
Estudantil de Ocupacdes, aparentemente, potencializou os estudos sobre esses
temas. Assim, visualizamos que a presente pesquisa complementa os estudos sobre
o Movimento Estudantil de Ocupacoées, Participacdo Estudantii e Movimento
Estudantil. Ao objetivarmos criar uma narrativa acerca da experiéncia de ocupacgao
sob a otica das e dos estudantes de Caxias do Sul, analisando as modificacées que a
experiéncia de ocupacao provocou ha consciéncia social das e dos estudantes sobre
a educacao, apresentamos um novo Vviés de pesquisa ndo constatado no estudo do
Estado da Arte.
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3 APORTE TEORICO-METODOLOGICO

As relacbes escolares na contemporaneidade sdo expressdes ndao apenas do
seu contexto imediato, mas do acumulo de experiéncias em torno da escolarizacao
como pratica de socializacao, desde as suas primeiras formulagdes massificadoras,
na Modernidade. (DUBET, 2011). A escolarizacao esta imbricada no seu processo
histérico, que coincide com o projeto de sociedade moderna, assim, reproduz
experiéncias internas e externas, mas ao mesmo tempo, é redimensionada pelo
movimento dialético das tensoes, lutas e resisténcias entre as e 0s sujeitos escolares,
na pratica consciente ou ndo de suas agoes.

Entendendo a historicidade das relagdes escolares e da escolarizacao,
situamos a presente pesquisa, acerca do Movimento Secundarista de Ocupacdes, no
campo de estudo da Histéria do Tempo Presente. Isso significa dizer que os fatos
interpretados sao contemporaneos a historiadora. A Histéria do Tempo Presente
rompe com o paradigma de que seja necessario distanciamento do periodo estudado
para produgao do conhecimento histérico. Segundo Ferreira (2000, p. 121), “[...] a
histéria do tempo presente constitui um lugar privilegiado para uma reflexao sobre as
modalidades e os mecanismos de incorporacado do social pelos individuos de uma
mesma formagéao social”. Para Hobsbawm (1998, p. 243), “[...] toda histéria é historia
contemporanea disfargcada”, desse modo, a historiadora ou o historiador, mesmo
tratando do passado, visualiza os eventos com os olhos de seu tempo e,
independentemente do recorte temporal, a histéria esta sempre em construcao,
reavaliagdo e reconstrucao.

Epistemologicamente nosso estudo se localiza na Historia do Tempo Presente
e nosso aporte historiografico € o materialismo histérico dialético, nesse sentido,
concebemos as praticas cotidianas das e dos sujeitos como experiéncias que por meio
de seu acumulo promovem o0s processos historicos. Apresentamos, no presente
capitulo, as reflexdes acerca do materialismo histérico, na visdo dialética de Marx e
Engels (2007), e o conceito de experiéncia elaborado por Edward Palmer Thompson,
em A Miséria da Teoria (1981). Tais discussdées formam o arcabouco teérico-

metodoldgico da andlise das experiéncias, desenvolvida na presente pesquisa.
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3.1 Materialismo Historico Dialético

Conforme explanamos, nosso arcabouco teérico-metodoldgico esta ancorado
no materialismo histérico dialético, perpassado pelas concepcdes interpretativas de
Edward Palmer Thompson (1981). Desse modo, apresentamos a abordagem
historiografica de acordo com algumas nuances que servem de base para o
desenvolvimento do pensamento do historiador, em contraposigdo a outras
teorizacdes dentro da concepcao reflexiva marxista.

As producdes historiograficas que tém como base o pensamento de Karl Marx,
até aproximadamente a década 1960, estiveram divididas em duas grandes linhas. A
primeira, guiada por uma “[...] perspectiva funcional e estruturalista para a explicacao
da sociedade capitalista, na qual a base [..] determinava a superestrutura”.
(SCHUELER, 2007, p. 2). A segunda linha, “[...] minoritaria e marginal’, se aproximava
das abordagens humanistas e culturais dos primeiros escritos de Marx e dos estudos
de Gramsci e Luckacs, “[...] voltando as atencdes para as relacdes entre os sujeitos
histéricos e a sociedade”. (SCHUELER, 2007, p. 3).

A partir da década de 1960, houve um alargamento da abordagem materialista
histérico-dialética, que impulsionou o estudo de teméaticas relacionadas aos costumes;
culturas; tradi¢des; as classes trabalhadoras; entre outros temas, na integracao entre
0S processos econdmicos, sociais e culturais. Esta mudanca foi de grande impacto,
principalmente, no Reino Unido, com a reunido de historiadores marxistas no Grupo
de Historiadores do Partido Comunista, fundado no final da década de 1940. Anderson
(1983, p. 29) cita “Christopher Hill, Eric Hobsbawm, Edward Thompson, George Rudé,
Rodney Hilton, Victor Kiernan, Geoffrey de SteCroix e outros”, como grupo significativo
que “[...] publicou seus trabalhos a partir da virada dos anos 60”, mas, ressalta que a
consolidacao coletiva dos trabalhos, “[...] cujo peso dominante ia bem além de sua
disciplina formal foi realmente um fenémeno dos anos 70”.

A configuracdo do marxismo intelectual esté ligada a historia politica marxista,
pois a “[...] teoria marxista, aplicada a compreensao do mundo, sempre pretendeu uma
unidade assintética com uma pratica popular capaz de transforma-la”. (ANDERSON,
1983, p. 17). Desse modo, evidenciamos que as mudancas tedricas da escrita da
histéria, na década de 60, coincidem com um periodo de critica profunda as formacoes
sociais partidarias de base politica marxista. Hobsbawm (2011, p. 338), afirma acerca
da década de 60 e 70:
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N&o creio que em nenhum periodo anterior da histéria do marxismo essas e
outras afirmativas semelhantes, categoricamente em desacordo com o que a
maioria dos marxistas aceitava até entdo, tenham sido feitas com tanta
frequéncia e recebidas positivamente por pessoas que se consideravam
marxistas.

Verificamos em Anderson (1983), que o processo historiografico da teoria
critica pressupbée uma constante autocritica epistemolégica para o seu
desenvolvimento como método tedrico de interpretacdo da sociedade. Posto isso,
compreendemos que o estudo do Movimento Secundarista de Ocupacdes nao pode
ser tratado de maneira analoga aos demais movimentos estudantis, pois surge de uma
experiéncia modificada pelas nuances de seu proprio tempo e sera interpretado a
partir do acumulo das teorizagdes dispostas para a analise. Cabe-nos ressaltar, o
acordo, com a afirmativa de Hobsbawm (2011, p. 340):

Embora a teoria econémica geral de Marx e sua andlise do desenvolvimento
capitalista devam, presumivelmente, continuar a ser o ponto de partida para
0s marxistas de hoje, os textos ‘classicos’ de um periodo ndo podem ser
usados como descri¢éo de fases posteriores do capitalismo.

Refletimos que a concepcéo tedrica de Edward Palmer Thompson possibilita
uma analise critica da tematica, por sua importancia na ampliacdo dos estudos nas
areas da historia social e econémica, na rejeicao da “[...] ideia simplista evocada pela
metafora mal utilizada da base/estrutura” (SCHUELER, 2007, p. 8). Reconhecemos
que Thompson teve um papel fundamental para a historiografia, na introdugdo do
conceito de histéria como processo. Assim, considerando a historicidade da
escolarizacdo, entendemos que a pesquisa em educacdao ganha ao ancorar-se na
base tedrico-metodolégica do materialismo histérico dialético, pelo dimensionamento
contextual da abordagem. Fenelon (1997) alude que a elaboracdo de Thompson

acerca da experiéncia modifica e amplia o campo dos estudos histéricos marxistas:

Em A miséria da teoria, Thompson tem um capitulo sobre ‘o termo ausente
em Marx: a experiéncia’. Ele levanta a importancia da questao da experiéncia
social vivida pelos individuos reais, no seu cotidiano. Com isso, nao resta
duvida, se ampliam bastante nossas categorias a respeito de documentagéo,
fontes, temas, periodizacdo etc. E quando se toma essa perspectiva de
trabalho, com esses elementos que constituem a grande discussdo da
Histdria, como ja coloquei anteriormente, a periodizagao seré diferente, os
temas serdo também colocados de outra maneira, e assim a problemética de
pesquisa sera produzida a partir dos interesses do hoje, do agora, para se
explorar nesse imenso campo de possibilidades. (FENELON, 1997, p. 131).
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Destacamos que a abordagem materialista histérico-dialética ndo constitui uma
metodologia elaborada, mas pressupde uma postura critica da pesquisadora e do
pesquisador sobre a realidade das e dos sujeitos e do contexto investigados.
Fundamentalmente, o materialista histérico dialético media os processos de
reconhecimento, aprendizagem, reflexdo e desenvolvimento narrativo acerca da
tematica estudada ao atentar para o carater histérico dos objetos investigados. Para
isso, faz-se necessario uma apropriagdao do conhecimento teérico da area, mas, sem
torna-lo uma camisa-de-forca, com a qual se perde a dimensado dialética das
categorias de anadlise. (FRIGOTTO, 1997).

A busca consciente de uma postura materialista histérica na constru¢do do
conhecimento nao se limita a apreensdo histoérica de um conjunto de
categorias e conceitos. Nao se trata de homogeneizar o discurso. E preciso
superar a abstratividade inicial dando-lhe concretude. Esse movimento é um
movimento pratico, empirico. Ha, pois, a exigéncia necessdaria de uma
concepgdo de realidade, um método capaz de desvendar as ‘leis’
fundamentais que estruturam um problema que se investiga, da exposi¢céao
organica dos avangos no conhecimento e de novas sinteses no plano da
realidade histérica. (FRIGOTTO, 1997, p. 86).

Thompson, juntamente com outros historiadores de sua época, inaugurou no
campo académico pesquisas acerca dos sujeitos populares e seus costumes com
base no pensamento marxista, denominou tal estudo de histéria vista de baixo, que
nao se confunde com correntes culturalistas. Essa nova maneira de pensar e fazer
histéria demarcou uma ruptura com o paradigma cientifico que via os documentos
como prova. Assim, entende-se que as fontes sdo produtos da historiadora ou do
historiador, pois por mais que sejam externas a ela ou a ele, a sele¢ao e a escrita da
histéria a partir das evidéncias é o olhar do hoje, “[...] quem da voz aos fatos é o
historiador, interrogando as evidéncias”. (FENELON, 1997, p.131). Assim, a escrita
da histéria sob o viés do materialismo histérico dialético pressupde um equilibrio entre
a problematizacao das evidéncias ancoradas na apropriacao de supostos teéricos.

E nessas circunstancias gue, a nosso ver, evidencia-se a radical atualidade
de Thompson para 0s que pensam a pesquisa em educacao para além das
empirias compartilhadas, dos relativismos, dos culturalismos, ou dos
constructos discursivos (MORAES; TORRIGLIA, 2000). Ao contrério, ele
inspira os que compreendem os fatos sociais como fatos historicos e os que,
nessa perspectiva, descartam a teoria como ‘verdade’ ou ‘modelo’ ficticio e
abragam o desafio do conhecimento como percurso, sempre provisorio e
aproximado, prenhe de ‘siléncios e impurezas’. (MORAES; MULLER, 2003,
p. 343-344).
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Nesse sentido, desenvolvemos aproximacoes reflexivas acerca da concepcao
tedrica de Thompson, focando na categoria de experiéncia, mas apreciando outras
discussdes do autor, como a consciéncia social, que nos auxilia no questionamento e
analise do Movimento Secundarista de Ocupacodes. Para tanto, retornamos a Marx
para entendermos a elaboragédo teérica a respeito da dialética, base dos estudos
marxistas.

Experiéncia e dialética tém significados plurais e distintos nas abordagens
realizadas nas variadas disciplinas. Para a sociologia, por exemplo, a experiéncia
pode ser conceituada como condicdo em que acontecem as relagcdes politicas e
sociais. (SILVA, 2008, p. 63). Ja, a discussao acerca da dialética perpassa desde o
pensamento filoséfico classico a atualidade, sendo interpretado a partir de bases
discursivas a materialistas. (FRIGOTTO, 1997). Portanto, surge a necessidade de
desenvolvermos aproximacoes teoricas, ao longo do capitulo, a fim de clarificarmos

a definicao de experiéncia e de dialética que balizam a analise do campo empirico.

3.1.1 A Dialética em Marx e Engels

O estudo dos fendbmenos coletivos, das formacdes sociais, das e dos sujeitos
histéricos, da materialidade motivacional de suas ac¢ées, bem como, das implicancias
das mesmas, sob a oOtica do materialismo histérico dialético, estdo implicadas no
entendimento amplo do campo de estudo e na criticidade do caminho e das
ferramentas mobilizadas para a pesquisa. Desse modo, ao investigarmos o
Movimento Secundarista de Ocupacbes, faz-se necessario compreendermos a
historicidade das categorias utilizadas na analise.

Como adverténcia prévia em relagao ao que me refiro, € importante enfatizar
que a dialética, para ser materialista e histérica, ndo pode constituir-se numa
‘doutrina’ ou numa espécie de suma teoldgica. Nado se pode construir numa
camisa-de-forga fundada sob categorias gerais nédo-historicizadas. Para ser
materialista e histérica tem de dar conta da totalidade, do especifico, do
singular e do particular. Isto implica dizer que as categorias totalidade,
contradigdo, mediagdo, alienagdo s&o aprioristicas, mas construidas
historicamente. (FRIGOTTO, 1997, p. 73).

Refletimos acerca da dialética em Marx e Engels, especificamente a partir da
leitura do livro A Ideologia Alema (2007). Entendemos que o materialismo histérico

dialético, como campo teérico-metodoldgico, ndo possui uma metodologia rigida de

pesquisa, mas pressupde uma pratica investigativa que parte da postura critica da



67

pesquisadora e do pesquisador acerca do objeto de andlise e de seu contexto. O
mesmo vale para a dialética enquanto conceito, que por sua natureza ndo permite
uma definicao estanque. Nesse sentido, Thompson critica os filésofos que pretendem
produzir uma conceituagao fechada de dialética, a partir da leitura de Marx:

E portanto estranho que, apesar de muitas alusdes e varias declaracdes de
intencdo, Marx nunca tenha escrito essa esséncia. Ele deixou muitos
cadernos e notas. Foi no minimo um trabalhador intelectual consciente e
responsavel. Se tivesse achado a chave do universo, teria reservado um ou
dois dias para anotar isso. Podemos concluir, portanto, que nao foi escrito
porque nao podia ser escrito, tal como Shakespeare e Stendhal ndo poderiam
ter reduzido sua arte a uma chave. Porque néo se tratava de um método, mas
de uma pratica, e uma pratica aprendida praticando-se. De modo que, nesse
sentido, a dialética nunca pode ser registrada, nem aprendida de cor. Ela s6
pode ser assimilada pelo aprendizado critico dentro da prépria pratica.
(THOMPSON, 1981, p. 129).

Ao observarmos o Movimento Secundarista de Ocupacdes, a dialética aparece
de maneira organica. A atuagao das e dos estudantes surge da tensao das relacées
escolares e pretende, em alguma medida, modifica-las por meio do confronto no e
com o mundo real. Assim, atentamos que a dialética, no presente trabalho, esta na
postura tedrico-metodolégica, mas também, no objeto de estudo. Ou seja,
compreendemos por meio da analise critica as tensdes e lutas presentes na prética
de ocupar e resistir. A dialética, como elemento de transformacado, aponta para a
materialidade das relacées escolares e das e dos sujeitos por ela afetados, desse
modo, apds o Movimento Secundarista de Ocupagdes, em alguns aspectos, a
realidade escolar ndo € mais a mesma.

No livro A Ideologia Alema, Marx e Engels (2007) criticam os filésofos
hegelianos, principalmente ao distinguirem-se pelo entendimento dos processos de
subjetividade e objetividade. Os autores rompem com a ideia de dialética e alienacao
como produto a priori psicolégico ou intelectual. Marx e Engels (2007) fazem uma
avaliagdo sobre a critica de Bruno Bauer ao livro A Sagrada Familia, desse modo,
retomam e aprofundam o confronto com o axioma filoséfico alemao de que o
pensamento, ou o pensar em si, precede a configuracdo material da vida, sendo o
mundo uma expressao das ideias. Segundo estes, a “[...] filosofia da autoconsciéncia
prescinde das e dos sujeitos reais e das suas relacées”. (MARX; ENGELS, 2007, p.
101).

Em concordancia com Marx e Engels (2007), Thompson (1981) reflete que a

consciéncia social é resultado do movimento dialético entre a materialidade das
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experiéncias vivenciadas pelo ser social e 0 pensamento sobre essas experiéncias. O
que equivale a dizer, que “[...] a consciéncia [Bewusstsein] ndo pode jamais ser outra
coisa do que o ser consciente [bewusste Sein], e o ser dos homens é 0 seu processo
de vida real”. (MARX; ENGELS, 2007, p. 94). Nessa sentenca, apreendemos parte do
desenvolvimento marxista acerca da dialética, a materialidade da vida implica
diretamente nos processos mentais das e dos sujeitos, por isso, quando tratamos de
mulheres e homens, nos referimos a sujeitos histéricos, ou seja, pautados pelo
contexto de seu tempo.

As coloragdes da ideologia (THOMPSON, 1981) sao o fator que fazem com que
as relacbes de opressdo, submissao e exploracdo nao sejam tdo evidentes no
cotidiano, na reproducao das experiéncias humanas, “[...] se em toda ideologia, os
homens e suas relacdes aparecem de cabeca para baixo como numa cadmara escura,
este fendbmeno resulta do seu processo histérico de vida”. (MARX; ENGELS, 2007, p.
94). Mas sdo nos momentos em que esta reproducao, em algum sentido, é abalada
pelo processo dialético, sempre presente nas relacbes materiais, que a consciéncia
pode ser fortuitamente acessada e desenvolvida.

Ao compreendermos a dialética como condicdo fundamental para os processos
histéricos, rompemos com o pensamento unilateral de causa e consequéncia. Marx e
Engels (2007) partem das condi¢des materiais, ou seja, do individuo vivo e ativo, para
considerarem a consciéncia. Assim, a consciéncia ndo se desvincula das e dos
sujeitos e nao existe fora delas e deles. E, & nesse processo dialégico, entre a
materialidade e pensamento, como instancias dependentes uma da outra, que

visualizamos a dialética enquanto pratica.

3.2 Edward PalmerThompson: a experiéncia como base interpretativa

A relagao entre a subjetividade das e dos sujeitos com a vida material, mediada
pela condigdo politica, econbmica e cultural, tecem a configuracdo societal de
determinado conjunto humano. A garantia da continuidade das sociedades, para além
dos fatores externos, esta na reproducéo geracional da existéncia, que nao se da de
maneira simples, mas é formada no exercicio de pensamento acerca do acumulo de
conhecimentos comuns ao coletivo no qual as e 0s sujeitos sao imersos

espontaneamente, desde sua gestacao.
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Para Thompson (1981), o exercicio dos conhecimentos geracionais
acumulados constitui 0 conjunto societal. Esse pensamento reafirma a Iégica marxista
de que homens e mulheres apenas se fazem seres sociais, fazendo a sociedade, “[...]
ao produzir seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente, sua prépria
vida” (MARX; ENGELS, 2007, p. 87), ao produzir um produto alienado ha um
estranhamento, pelo processo de trabalho, da historicidade do ser social. Assim, “[...]
a classe operaria ‘se fez a si mesma tanto quanto foi feita”. (THOMPSON, 1981, p.
121). Nessa perspectiva, a experiéncia para as e 0s sujeitos € a vivéncia do
conhecimento compartilhado, que pode ser elaborada reflexivamente ou nao pelas e
pelos seres sociais, “[...] a experiéncia € valida e efetiva, mas dentro de determinados
limites: o agricultor ‘conhece’ suas estagdes, o0 marinheiro ‘conhece’ seus mares, mas
ambos permanecem mistificados em relacdo a monarquia e a cosmologia”.
(THOMPSON, 1981, p. 16). Desse modo, o historiador assinala duas formas em que
se configura a experiéncia: “[...] a experiéncia vivida e a experiéncia percebida”.
(COSTA; MELO JUNIOR, 2011, p. 3).

Thompson (1981a, p. 405-406) distingue entre experiéncia | — experiéncia
vivida — e experiéncia Il — experiéncia percebida. Muitos epistemdlogos e
socidlogos contemporaneos, diz Thompson, quando ouvem a palavra
‘experiéncia’ identificam-na imediatamente a experiéncia Il, a experiéncia
percebida. Isto €, movem-se na dire¢cdo do que Marx denominou consciéncia
social. Como consequéncia, afirmam que a ‘experiéncia II' € um meio
imperfeito e falsificador, corrompido por interferéncias ideoldgicas (MORAES;
MULLER, 2003, p. 340).

A elaboracdo de Thompson (1981) acerca do conceito de experiéncia surge
como contraposicdo ao pensamento filoséfico determinista, representado
principalmente por Althusser, que visualiza os individuos como produtos da ideologia
dominante. Para Althusser, a capacidade reflexiva é restrita a uma parca parcela de
individuos e limitada ao reconhecimento da ideologia dominante. Assim, os seres,
restritos ao seu tempo, ndo possuem condicdées de romper com o poder da
superestrutura, composta pela ideologia dominante que é imutavel ou, segundo o ele,
nao histérica (ALTHUSSER, 2007). Assim, para Thompson (1981, p. 17), “[...] o que
Althusser negligencia é o dialogo entre o ser social e a consciéncia social, [...] assim
como o ser € pensado, também o pensamento é vivido”.

A l6gica da separacgao da historia, como uma dimenséo apenas dos individuos,

da condicdo nao histérica, da reproducdo da existéncia determinada pela
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superestrutura parte do nao reconhecimento da histéria como processo dialético. Ora,
se a experiéncia se da na relagao dialégica entre o pensamento e a consciéncia social,
que ocorre na interagdo entre as e 0s sujeitos com o0 seu meio material, argumentar
que o individuo é determinado e nada interfere na superestrutura é negar a
experiéncia e, desse modo, a prépria historia.

Para Thompson, a consciéncia social € produzida a partir da problematizacao
da experiéncia, que € a vivéncia da cultura, das relacbes econdmicas, das tradigdes,
dos costumes e das relagdes de producdo. A historiografia de Edward Thompson é
assinalada pela vivéncia do historiador como professor nas classes para jovens e
adultos, bem como, na sua atuacao no movimento dos trabalhadores, ligado ao
Partido Comunista Inglés. Estas vivéncias impulsionaram seus estudos sobre o “[...]
desenvolvimento do capitalismo na Inglaterra, porém, sob o ponto de vista do
desmantelamento das tradicdes populares do antigo regime e das suas reagdes e
lutas, ndo apenas econémicas”. (SCHUELER, 2007, p. 7). Assim, a associacao teérica
do autor é vinculada a histéria social e econdmica, mas suas producées nao se

reduzem a determinacao metaférica de base/superestrutura:

Por mais sofisticada que seja a ideia, por mais sutil que tenha sido o seu
emprego nas mais varias ocasides, a analogia ‘base e superestrutura’ é
radicalmente inadequada. Nao tem conserto. Esta dotada de uma inerente
tendéncia ao reducionismo ou ao determinismo econémico vulgar,
classificando atividades e atributos humanos ao dispor alguns destes na
superestrutura (lei, arte, religiao, ‘moralidade’), outros na base (tecnologia,
economia, as ciéncias aplicadas), e deixando outros ainda a flanar,
desgragadamente, no meio (linguistica, disciplina de trabalho). Nesse
sentido, possui um pendor para aliar-se com o pensamento positivista e
utilitarista, isto €, com posigdes centrais ndo do marxismo, mas da ideologia
burguesa. (THOMPSON, 2002, p. 256).

Ao questionar a interpretacdo estruturalista da sociedade, Thompson (2002)
reflete sobre as modificacées da consciéncia social através da pressao do ser social.
Para ele , esse processo acontece por meio da congruéncia, contradicdo e mudanga
involuntaria. A congruéncia € a vivéncia das expectativas, valores e regras, “...] ndo
se pode passar a vida inteira protestando; & necessario dissimular e lidar com o status
quo”. (THOMPSON, 2002, p. 262). A contradicao é o conflito com este modo de vida,
que parte da vivéncia e entendimento antagbnico das expectativas e valores
socialmente convencionados, principalmente nas relacées produtivas. As mudancgas
involuntarias sdo as mudancas materiais que estao além da acao dos seres sociais,

como as forcas da natureza, mas que afetam as relagdes produtivas e a vivéncia das
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experiéncias sociais, como a incidéncia de epidemias, mudancas demograficas,
tecnoldgicas e naturais.

Ao tematizarmos as ocupacbes, estamos estudando a experiéncia de
escolarizagdo, de participacdo democratica, da vivéncia das juventudes, do
Movimento Estudantil, do convivio coletivo, entre outros. Pois sdo processos com
historicidade e comuns a sociedade. Mas ao atentarmos para a acao de resisténcia e
0 que isso tem de caracteristico apenas a esta pratica, nosso foco é redimensionado
para uma experiéncia modificada. Ou seja, a reflexdo conjunta ou individual, que
questiona a reproducao e transforma, ainda que em muitos casos sutiimente, a

reproducao de determinada experiéncia.

Mas a questao que temos imediatamente a nossa frente ndo é a dos limites
da experiéncia, mas a maneira de alcanga-la, ou produzi-la. A experiéncia
surge espontaneamente no ser social, mas nao surge sem pensamento.
Surge porque homens e mulheres (e ndo apenas filésofos) sado racionais, e
refletem sobre o que acontece a eles e ao seu mundo. [...] O que queremos
dizer é que ocorrem mudancgas no ser social que dao origem a experiéncia
modificada; e essa experiéncia € determinante, no sentido de que exerce
pressbes sobre a consciéncia social existente, propde novas questdes e
proporciona grande parte do material sobre o qual se desenvolvem os
exercicios intelectuais mais elaborados. (THOMPSON, 1981, p. 16, grifo do
autor).

A experiéncia é determinada pela cultura, costumes, valores e pelas relacoes
de producao. Mulheres e homens interagem através da experiéncia compartilhada, as
quais sao vinculadas aos seus interesses, opondo-se assim aos distintos grupos que
interagem por interesses opostos. Thompson (2002, p. 261) afirma que “[...] somente
em circunstancias excepcionais as pessoas realmente vao além de sua experiéncia
local, de seus valores vividos e apresentam um desafio mais amplo”. Para ele , é no
confronto entre o contexto e a existéncia do ser social que sdo formulados os valores

e a cultura, que sao indissociaveis do modo de vida. Para Thompson (1981, p. 194):

Os valores nao sao 'pensamento’, nem 'chamados’; sao vividos, e surgem
dentro do mesmo vinculo com a vida material e as relagcées materiais em que
surgem as nossas ideias. Sao as normas, regras, expectativas etc
necessaérias e aprendidas (e 'aprendidas’ no sentimento) no 'habitus' de viver;
e aprendidas, em primeiro lugar, na familia, no trabalho e na comunidade
imediata. Sem esse aprendizado a vida social ndo poderia ser mantida e toda
produgdo cessaria.

Nesse sentido, continua:
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Nao estamos dizendo que os valores sdo independentes da coloragao da
ideologia: evidentemente, ndo é este o caso, e como poderia ser, quando a
propria experiéncia esta estruturada segundo classe? Mas supor a partir disto
que sejam 'impostos' (por um Estado) como 'ideologia’, é equivocar-se em
relacdo a todo o processo social e cultural. Essa imposicdo sera sempre
tentada, com maior ou menor éxito, mas ndo pode alcangar nenhum éxito, a
menos que exista uma certa congruéncia entre as regras e visdo-de-vida
impostas e a questdo necessaria de viver um determinado modo de
producdo. (THOMPSON, 1981, p. 194).

Nessa perspectiva, podemos afirmar que é por meio da experiéncia
compartilhada nas relacées de producdo que as classes se constituem, mas a
consciéncia de classe apenas acontece ancorada nas experiéncias cunhadas na
cultura, nos costumes e valores. Assim, notamos que, para Thompson , a experiéncia
pode ser determinada, mas a consciéncia social ndo, pois esta é resultado do conjunto
de experiéncias, no qual nao se pode delimitar nenhum padrdo. (SCHUELER, 2007).
Desse modo, Carmo (2007, p. 20), reflete sobre as relacbes entre experiéncia,

consciéncia social e processos educacionais:

O que mais interessa é a idéia de experiéncia que corresponde a um processo
realmente vivido pelos seres sociais e que modifica efetivamente a
consciéncia social e processo educacional. Pela experiéncia e pela
educacgao, ha uma relagéo profunda e dinamica entre os seres sociais e a
consciéncia social que altera a todo o momento o que é pensado e sentido
na vida social. Essa dindmica corresponde ao processo histérico. Essa idéia
permite, dentre outras coisas, compreender que no processo histérico a
experiéncia e o processo educacional que permitem apreender pelas
transformagbes materiais e culturais simultaneamente que, segundo
Thompson, em Miséria da Teoria (1981) ndo existe um real exterior separado
de um pensamento interior, ambos se concretizam nos agentes.

Thompson ndo nega a ideologia, mas questiona uma pretensa submissao
invariavel das e dos sujeitos, teorizada na metafora base e superestrutura. Para este
, a disputa entre valores ocorrem a todo tempo, e as a¢gdes humanas sdo determinadas
pelo conjunto ideoldgico que se sobrepde no processo dialégico entre a realidade e o
pensamento. A opg¢do por um valor em detrimento de outro ocorre através da

experiéncia, que é pautada pela condi¢do de vida das e dos sujeitos histéricos.

Além disso, os valores, tanto quanto as necessidades materiais, serao
sempre um terreno de contradicdo, de luta entre valores e materiais, serdo
sempre um terreno de contradicdo, de luta entre valores e visdes-de-vida
alternativos. Se dizemos que os valores sdo aprendidos na experiéncia vivida
e estdo sujeitos as suas determinacdes, ndao precisamos, por isso, render-
nos a um relativismo moral ou cultural. Nem precisamos supor alguma
barreira intransponivel entre valores e razdo. Homens e mulheres discutem
sobre os valores, escolhem entre valores, e em sua escolha alegam
evidéncias racionais e interrogam seus proprios valores por meios racionais.
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Isso equivale a dizer que essas pessoas sao tao 'sujeito’ (e ndo mais) de sua
propria consciéncia afetiva e moral quanto de sua histéria geral. Conflitos de
valor, e escolhas de valor, ocorrem sempre. Quando uma pessoa se junta ou
atravessa um piquete grevista, esta fazendo uma escolha de valores, mesmo
que os termos da escolha e parte daquilo que a pessoa escolhe sejam social
e culturalmente determinados. (THOMPSON, 1981, p. 194).

O movimento secundarista de ocupacdes aponta para o encontro entre a
experiéncia em termos culturais, de valores, relagdes econOmicas, ideias e forma
institucional, que possibilita a formacao da consciéncia social desse grupo. A tatica de
ocupacgao é historicamente vinculada aos movimentos sociais que reivindicam direito
a moradia e a producdo, no campo e na cidade. Assim, as e os estudantes
secundaristas lancaram uma nova forma de se organizar ao incorporar uma tatica
sem historicidade para este grupo, mas que tem uma tradicdo histérica. Nesse
sentido, a categoria de experiéncia em Thompson (1981) nos € cara, para
compreendermos 0 que a apropriacdo de um conhecimento ndo usual para
determinadas e determinados sujeitos modificou na reproducao de suas experiéncias
cotidianas. No caso da presente pesquisa, apreendemos o qué o movimento
secundarista de ocupacdes modificou na experiéncia de escolarizacdo das e dos
estudantes envolvidos na pratica de ocupar e resistir, a partir do desenvolvimento da

consciéncia social a respeito das relacdes escolares.

3.3 Consideracoes Acerca do Aporte Teorico-metodolégico

No presente capitulo, consideramos a concep¢ao de Edward Thompson (1981)
acerca dos processos histéricos, como base estrutural para o desenvolvimento do
conceito de experiéncia. Admitir que a vida, das e dos sujeitos, € o conjunto de
experiéncias por eles vivenciadas, projetadas pelo constructo social no qual estao
inseridos, € visualizar a escolarizagcdo enquanto uma experiéncia geracionalmente
reproduzida. Assim, visualizamos a pratica de ocupacao das escolas publicas como
resultado da dialética cotidiana das relacdes escolares, que podem expressar, tanto
sobre a vivéncia de escolarizagao quanto acerca da propria experiéncia de ocupacao.

Geralmente, um modo de descobrir normas surdas é examinar um episédio
ou uma situagdo atipicos. Um motim ilumina as normas dos anos de
tranquilidade, e uma repentina quebra de deferéncia nos permite entender
melhor os habitos de consideracdo que foram quebrados. Isso pode valer
tanto para a conduta publica e social quanto para atitudes mais intimas e
domésticas. (THOMPSON, 2002, p. 235).
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Ao mesmo tempo em que o conceito de experiéncia surge da critica a teoria
marxista, como um termo ausente, este ndao pode ser interpretado fora da sua base
dialética elaborada por Marx e Engels (2007). A aplicagao de tal conceito na pesquisa
€ fundamental para o entendimento das contradicbes das relagcbes escolares
clareadas pela experiéncia de ocupar e resistir. Retomar a discussao de Marx e Engels
(2007), acerca da dialética materialista, permitiu-nos perceber a aplicacdo do termo,
tanto enquanto suporte teérico-metodolégico da pesquisa quanto composicao da
pratica estudada.

Outro ponto fundamental para a nossa analise é a discussdo acerca da
consciéncia social na perspectiva de Thompson (2002), composta pela congruéncia,
contradicdo e mudanca involuntaria. Essas trés caracteristicas, aproximam a
consciéncia social da experiéncia ao apontar a dependéncia material para a gestacao
do pensamento, mas, ao mesmo tempo, ao dimensionar as e 0s sujeitos e as
estruturas sociais na histéria, Thompson (2002) admite a autonomia da e do ser social
e desvincula o determinismo da interpretacédo materialista dialética.

As discussodes internas acerca das divergéncias das visoes tedricas marxistas
fazem com que este aporte tedrico-metodoldgico seja uma eficaz ferramenta de
analise social contemporanea. A autocritica e a visdo orgéanica da teoria garantem que
ao produzir determinado conhecimento, a abordagem marxista se modifique, sem
perder sua base critica estruturante. Assim, ao optarmos pela concepg¢ao de historia
de Thompson (1981) nao rechagamos outras correntes, mas compreendemos o0
acumulo teérico que levou as formulacdes peculiares do autor.

Desse modo, no capitulo seguinte, apresentamos as fontes da pesquisa e, com
base no aporte tedrico-metodolégico aqui desenvolvido, realizamos a analise das
experiéncias do Movimento Secundarista de Ocupacdes, em Caxias do Sul. Nesse
sentido, as categorias experiéncia e dialética sdo instrumentos analiticos utilizados
para o questionamento do objeto de estudo. De acordo com a abordagem materialista
histérico-dialética, a postura critica diante do objeto é fundamental para o estudo
histérico. Assim, compreendemos que a contextualizacdo da tematica, a construcao
do problema e objetivos de pesquisa em conjunto com os conhecimentos elaborados
no Estado da Arte dao suporte para o desenvolvimento critico da presente pesquisa .
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4 ANALISE DAS EXPERIENCIAS

O Movimento Secundarista de Ocupacbes se distingue dos movimentos
estudantis que o precedem, dentre outras caracteristicas, pela visibilidade das acdes
de luta, através da intensa circulacao alternativa de informacdes nas redes sociais
virtuais, que se tornaram potentes canais de comunicacao e aproximagao comunitaria
do movimento. Apesar da cobertura midiatica dos eventos ter sido de grande
repercussao, as e os estudantes nativos do contexto de interacdo digital fizeram
circular informagdes proprias, concorrendo com os meios tradicionais de comunicagao
na veiculacao de noticias e opinides sobre a pratica de ocupar e resistir.

As multiplas narrativas construidas acerca do Movimento Secundarista de
Ocupagbes sao expressas nas fontes da pesquisa que, por serem compostas por
materiais de distintas origens e formatos, sdo analisadas sob o ponto de vista da
experiéncia das e dos estudantes, buscando identificar as modificacdes que as acdes
implicaram nos seus processos de consciéncia social. Assim, compreendemos as
relacdes internas e externas das ocupagdes, sem classificar a acao coletiva por uma
identidade Unica do movimento, mas refletindo as contradicdes que o compde. Assim,
analisamos, no presente trabalho, a maneira que o Movimento Secundarista de
Ocupacodes se constituiu, as peculiaridades de seu funcionamento, e o porqué da acao

em determinado contexto. De acordo com Melucci (1989, p. 52):

Os movimentos sao sistemas de agao que operam num campo sistémico de
possibilidades e limites. E por isso que a organizagdo se torna um ponto
critico de observagéo, um nivel analitico que nao pode ser ignorado. O modo
como os atores constituem sua acao é a conexao concreta entre orientacdes
e oportunidades e coergdes sistémicas.

Ao divulgarem o movimento as e os ocupantes criaram um espaco de fala
pouco comum para as € os estudantes secundaristas. Afirmamos isso, com base em
nossa revisao de literatura, instrumento que evidenciou, tanto através das teses e
dissertacbes quanto dos artigos, a desigual condicdo de participacao politica
estudantil na escola e sobre o0s processos de escolarizacdo. Assim, emerge outra
caracteristica do Movimento Secundarista de Ocupacdes que o identifica com os
movimentos em rede na era digital (CASTELLS, 2013), a construcdo, no meio

ocupado, de uma formagao democratica diferenciada da vivenciada cotidianamente.
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A possibilidade de discutir e divulgar as ideias, reivindicacbes e acoes,
concomitantemente, com o ato de ocupar, gerou um amplo material de registros do
movimento, com acesso facilitado, mas fugaz. Assim, na andlise desse material,
compreendemos o0 movimento segundo a visdo das e dos sujeitos diretamente
envolvidos. Em vista disto, utilizamos como fontes para a andlise: entrevistas
realizadas com as e os estudantes e a producéao discursiva feita pelos mesmos nas
postagens veiculadas nas redes sociais virtuais. Outras fontes foram selecionadas
para analise e servem de base comparativa, indicando a intencionalidade dos
discursos das e dos estudantes. Para tanto, apresentamos a seguir os materiais
selecionados para a analise acerca do que foi a pratica de Ocupar e Resistir.

4.1 As Fontes da Pesquisa

A presente pesquisa tem como objeto de andlise as experiéncias dos e das
estudantes que participaram do Movimento Secundarista de Ocupacdes em Caxias
do Sul. O movimento teve inicio na cidade, no dia 18 de maio, com a ocupacéo de
duas escolas, embora uma delas n&o tenha tido a suspenséo total das aulas. Neste
municipio, foram ocupadas quatro escolas da rede estadual de ensino, durante o
periodo de 18 de maio a 24 de junho de 2016. Em funcédo de termos direcionado a
pesquisa de Mestrado para o estudo do Movimento Secundarista de Ocupagdes,
enquanto as escolas ainda estavam ocupadas, foi possivel realizar a producao das
fontes concomitantemente com a ocorréncia dos fatos estudados. Assim, dispomos
de uma ampla documentacao do movimento que servem a producéo historiografica:

A evidéncia intencional (evidéncia oferecida intencionalmente a posteridade)
pode ser estudada, dentro da disciplina histérica, tdo objetivamente quanto a
evidéncia ndo-intencional (isto é, a maior parte da evidéncia histérica, que
sobrevive por motivos independentes das intengdes dos atores. No primeiro
caso, as intengbes sao elas proprias um objeto de investigacdo; e em ambos
0s casos os ‘fatos’ histéricos sdo ‘produzidos’, pelas disciplinas adequadas,
a partir de fatos evidenciais. (THOMPSON, 1981, p. 36).

Nos meses de fevereiro e setembro de 2017, realizamos quatro entrevistas
semiestruturadas (Anexo 1) com um ou uma estudante de cada escola. Nas
entrevistas solicitamos que cada estudante escolhesse um nome ficticio para

preservar suas identidades. Estas entrevistas servem como base para identificacao

das escolas durante a andlise das ocupacdes, assim quando utilizamos outros
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materiais que dizem respeito a alguma escola em especifico é expresso: a “Escola
de”, seguido pelo nome escolhido pelo ou pela estudante da respectiva escola. Desta
forma, as escolas sdo designadas como “Escola de Helena”; “Escola de Leon”;
“Escola de Frida” e “Escola de Carolina”. Desse modo, temos a seguinte relacdo de

escolas com os periodos de ocupacao:

Tabela 2 — Periodo de ocupagéo das escolas em Caxias do Sul

Escolas Ocupadas Data de Inicio Data de Término | Dias
Escola de Carolina 18/05/2016 15/06/2016 28
Escola de Frida 18/05/2016 03/06/2016 16
Escola de Leon 19/05/2016 24/06/2016 36
Escola de Helena 22/05/2016 19/06/2016 28

Fonte: Elaborado pela autora.

Logo que foram iniciadas as ocupacbes, as e 0s estudantes criaram ou
redimensionaram paginas na rede social virtual Facebook. De maneira geral, este
meio tinha como finalidade a comunicacédo das e dos estudantes com a comunidade
e a divulgacao do Movimento Secundarista de Ocupacgdes, gerando material com
variadas postagens. Nesse sentido, a Escola de Carolina que tinha grémio estudantil
utilizou a pagina ativa e o blog do grémio. Ja, as outras escolas criaram péaginas de
Facebook no dia em que iniciaram a ocupacao. Duas das escolas estudadas, a Escola
de Leon e a Escola de Helena, apdés o anuncio do encerramento das ocupagodes,
transformaram as paginas de Facebook em paginas do Comité de Luta Pela Educacéao
Popular. Estas organizagdes foram criadas pelas e pelos estudantes secundaristas
envolvidos na ocupagao das escolas no intuito de dar continuidade a militancia
pautada no direito a educacdo, bem como, demonstrar a positividade vista no
movimento ao qual fizeram parte.

Durante o periodo em que estiveram ocupadas as escolas, em Caxias do Sul,
fizemos visitas e registramos essa aproximagdo em um diario de campo. Reunimos
reportagens produzidas pela Secretaria da Educagao do Rio Grande do Sul (SEDUC
RS) acerca do posicionamento dos representantes politicos do estado sobre o
Movimento Secundarista de Ocupacdes. Copiamos as postagens de textos e fotos
feitas na rede social virtual Facebook, nas paginas criadas pelas e pelos estudantes
participantes das ocupacgdes. Copiamos a producao intitulada Diario de Ocupacgéo
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composto por cinco postagens divulgadas no blog do grémio estudantil. E,
armazenamos os relatos das e dos estudantes acerca da pratica de ocupacao
noticiados em videos publicados no Youtube'. No total foram localizados cinco videos
referentes as ocupagdes em Caxias do Sul, dois publicados pelas e pelos estudantes
participantes do Movimento Secundarista de Ocupacdes e trés videos produzidos pelo
canal de TV comunitaria TV Caxias.

Os materiais publicados nas paginas de Facebook sdo diversos em forma e
conteudo. A desenvoltura das e dos estudantes com os instrumentos digitais
possibilitou um transito acelerado entre a ocorréncia das ac¢des e a divulgacao das
mesmas. Assim, coletamos nas paginas de Facebook: fotos; tabelas; frases; notas;
cartas; relatos; mondlogos e discussbdes. Estes materiais abarcam algumas
particularidades do seu meio de producdo: a comunicagdo em rede digital,
expressando interesses imediatos e desconsiderando as regras formais de narrativa.
Em funcgéo disso, os materiais acabam, por vezes, ndo contendo identificacées, como
fonte ou autoria, e datacdo. Apresentamos, na tabela a seguir (Tabela 3), a
sistematizacdo das fontes armazenadas a partir das postagens realizadas pelas e
pelos estudantes nas paginas de Facebook:

' Plataforma de publicagao digital de videos.
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Postagens

Escolas

Escola de

Carolina

Escola de
Helena

Escola

de Leon

Escola de
Frida

Total

Carta a comunidade, realizada no inicio da

ocupacgéo;

1

1

1

Carta a comunidade apds ameacgas ou

atos de violéncia contra a ocupacao;

Notas sobre as negociacbes com a

SEDUC e fim das ocupagoes;

Notas de esclarecimentos gerais;

Cronograma de atividades;

Textos com fotografia ou sem das agées

unificadas entre as escolas ocupadas;

Solicitagcdo de doagdo de mantimentos;

Descricdo com fotos das atividades

realizadas na ocupacao;

20

Pequenos textos com ou sem fotografia a
respeito de porque ocupar, divulgagéo de
atividades, respostas as manifestagbes
contrdrias a ocupacgéo, critica a diregdo da

escola, etc;

11

25

Relato de estudantes sobre a experiéncia

da ocupacéo;

Relato de visitantes sobre a experiéncia

da ocupacéo;

Fotografias retratando as mas condigées

fisicas da escola;

Fotografia de cartazes feitos pelos

ocupantes;

Texto com fotografia de agresséo contra

0s estudantes e a ocupagéo;

Texto com fotografia dos estudantes
adolescentes promovendo atividades para
continuaram

as criangas que

frequentando a escola;

Fotos capa e perfil das paginas digitais

2

3

11

Fonte: Elaborado pela autora
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Embora nem todo material armazenado das paginas de Facebook tenha
potencial para problematizar as vivéncias das ocupagodes, em conjunto, compartilham
o carater dialégico do movimento com a sociedade. Nesse sentido, destacamos as
cartas direcionadas a comunidade, nas quais as e os estudantes expdem os motivos
e objetivos envolvidos no ato de ocupar as escolas. Também centramos especial
atencao aos relatos de experiéncia que, apesar de ser uma escrita individual, refletem
acerca da experiéncia coletiva do movimento. Entendemos que ao se identificar como
estudante as e os sujeitos, que relatam sua experiéncia, assumem uma identidade
composta por perspectivas sociais sobre as praticas que materialmente definem tal
papel. Nesse sentido, podemos afirmar que para as e os sujeitos envolvidos na
ocupacao identificar-se como estudante é reivindicar melhores condicoes para exercer
esse papel.

Ao reunirmos as fontes da pesquisa, percebemos uma maior aproximacao das
e dos estudantes com a comunidade do que com 0 governo, embora a maioria de
suas pautas seja de responsabilidade do estado. Ao todo coletamos 17 reportagens
produzidas pela SEDUC RS que tratam direta ou indiretamente do Movimento
Secundarista de Ocupagdes. Em contrapartida, apenas trés notas das e dos
estudantes foram feitas em resposta a secretaria. Nesse cenario, levantamos como
hip6tese: o fato da representatividade eleita no sistema democratico vigente figurar
em distante alcance para as e os estudantes, que buscam o apoio social para
fortalecer a sua luta. Assim, as postagens que tratam da relacdo com a comunidade
sdo as mais abrangentes quantitativamente. Entre cartas a comunidade; notas de
esclarecimentos gerais; solicitacdo de doacdo de mantimentos; divulgacdo de
atividades; respostas as manifestagdes contrarias a ocupacao; critica a direcao da
escola e postagens com pequenos textos com ou sem fotografia, reunidos, somam 36
materiais.

Ainda que tenhamos reunido diferentes fontes acerca do objeto estudado,
damos énfase na analise aos materiais que revelam o cotidiano da ocupacao. Nesse
sentido, compreendemos de que maneira a pratica cotidiana de escolarizacao,
modificada pela experiéncia do Movimento Secundarista de Ocupagdes, interferiu e
transformou a consciéncia social das e dos estudantes envolvidos no movimento
sobre a educacdo. Assim, seguimos com a analise das fontes, prestando especial
atencdo a narrativa estudantil das experiéncias expressas nas entrevistas

semiestruturadas e nas postagens nas paginas da rede social virtual Facebook.
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4.2 As Experiéncias do Movimento Secundarista de Ocupacoes

As experiéncias do Movimento Secundarista de Ocupag¢des sdo vivenciadas de
maneira alegoérica ao ideal de escolarizacao pretendido pelas e pelos estudantes. As
fotografias, o cronograma, os relatos das atividades desenvolvidas, reproduzem e
modificam a experiéncia de escolarizacdo, demonstrando valoracao na socializacéo
promovida pela escola, mas questionando a sua forma. Desde a expansao da escola
publica, a constituicdo da educacao formal esta imbricada na dialética dos projetos
societarios. A exemplo disso, 0 movimento secundarista de ocupacodes torna evidente
as tensdes, que sao cotidianas, demonstrando que a escola ndo é apenas uma
instituicdo ou um aparelho, mas uma experiéncia social complexa. (DUBET;
MARTUCCELLI, 1997).

A expansao da escola basica popular se torna realidade nao tanto porque o
mercado tem exigido maior escolarizagdo, nem porque as elites se tornaram
mais humanitarias, mas pela consciéncia social reeducada pelas pressoes
populares. Estas podem até sonhar na escola como porta do emprego,
entretanto as grandes massas pobres que se debatem com formas de
sobrevivéncia elementarissimas agem por outra l6gica. (ARROYO, 2003, p.
30-31).

Desse modo, a experiéncia de escolarizacao cotidiana é dialética, pois reune
ideologias, valores e perspectivas diversas, sob o ponto de vista de classes e
representacdo social. Compreendemos que a escola ndo muda por si sb, pois faz
parte da realidade social contraditéria. A experiéncia contemporanea de escolarizacao
faz parte da experiéncia contemporanea de sociedade, assim, ao mesmo tempo em
qgue a escola é socialmente produzida, produz significado social. O mesmo vale para

o0 Movimento Estudantil:

As mudancgas nas praticas do ME sdo necessarias ndo apenas para se
adequarem as novas possibilidades de intervir sobre os problemas sociais e
educacionais, mas, também, sdo fundamentais para a reorganizacdo do
Movimento e o enfrentamento dos problemas internos das entidades
estudantis. (BRANDAO, 2004, p. 246).

A escola se modifica porque a sociedade se modifica, mas ndo € apenas
produto, ja que, também modifica a sociedade ao se modificar. Sob o ponto de vista
da experiéncia, em Thompson (1981), o Movimento Secundarista de Ocupacdes
ocorreu pelo fato da experiéncia cotidiana de escolarizacdo ser dialética. As

experiéncias modificadas sdo processos elaborados a longo tempo, pois ‘[...]
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pensamento e ser habitam um Unico espaco, que somos nés mesmos” (THOMPSON,
1981, p. 27), assim, as e 0s sujeitos ndo determinam a consciéncia social, mas a
experiéncia cotidiana por ser contraditoria possibilita processos mentais que fazem
com que as e 0s sujeitos vivenciem criticamente a experiéncia cotidiana, decorrendo

no desenvolvimento da consciéncia social. Desse modo, na experiéncia:

Os homens e mulheres também retornam como sujeitos, dentro deste termo
- ndo como sujeitos autbnomos, ‘individuos livres’, mas como pessoas que
experimentam suas situacdes e relagdes produtivas determinadas como
necessidades e interesses e como antagonismos, e em seguida ‘tratam’ essa
experiéncia em sua consciéncia e sua cultura (as duas outras expressdes
excluidas pela pratica te6rica) das mais complexas maneiras (sim,
‘relativamente autbnimas’) e em seguida (muitas vezes, mas nem sempre,
através das estruturas de classe resultantes) agem, por sua situacdo
determinada. (THOMPSON, 1981, p. 182).

Em concordancia com a elaboragdo de Thompson (1981), a experiéncia do
Movimento Secundarista de Ocupacdes nao pode ser interpretada desconsiderando
a experiéncia de escolarizacdo e dos movimentos sociais ou apenas com foco na
consciéncia social das e dos estudantes. Desse modo, categorizamos a analise
identificando indicadores que nos possibilitam visualizar o cotidiano das ocupacoes,
como as motivagdes que levaram ao movimento; a organizagdo cotidiana; o contato
com a comunidade; a desocupacgdo, entre outros pontos. Por meio das fontes
intencionais e nao-intencionais selecionadas, refletimos sobre a relagdo de
congruéncia e contradicdo do cotidiano vivenciado pelas e pelos estudantes,
compreendendo 0s processos mentais que modificaram a experiéncia de

escolarizagdo por meio da pratica de Ocupar e Resistir.

4.2.1 Confluéncia em Ocupar e Resistir

Apés o declinio das utopias sociais, no século XX, ter esperanca em tempos de
desencanto é elemento desencadeador de uma forca revolucionaria, e é este
sentimento mobilizador que conflui entre as e os estudantes para a emergéncia da
pratica de ocupar e resistir, “[...] esperanca versus desencanto, eis o duelo do século
XXI”. (GENTILI; ALENCAR, p. 20, 2012). Ver e ouvir sobre a luta pela educacao gerou
a expansao do movimento secundarista de ocupacdes (CASTELLS, 2013), abrindo
caminho para o debate sobre o direito de acesso e permanéncia nas politicas publicas
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qgue, na organizagao contemporanea do Estado, converte-se na discussdo sobre os
sentidos da democracia.

Ai, ndo fomos os primeiros, né. Depois que eles sairam foi uma forma de
encorajar a gente. Pensar de ndo deixar que eles ficassem sozinhos, enfim,
nessa luta que é complicada. E até, quando a gente ocupou, mais escolas
iam seguir, mas infelizmente ndo. Mas. E foi assim, foi vendo outras escolas
e conversando mesmo. (Entrevistada Helena, 17 anos, fevereiro de 2017).

A construcao coletiva do Movimento Secundarista de Ocupagbes vai de
encontro com elementos basicos do neoliberalismo, como a individualizacdo dos
sujeitos e, consequentemente, de suas pautas. A retomada de discussdes sobre a
participacao estudantil e democracia escolar fazem com que, a partir da vivéncia dos
estudantes, a conjuntura democrética burguesa seja problematizada. Conforme nos
alerta Villas Béas Filho (2013), a democracia tende a ser discutida a luz da experiéncia
imediata dos sujeitos, assim, ao agirem de maneira diversa de sua vivéncia cotidiana,
as e os estudantes experimentam novas vivéncias democraticas, potencializando este
debate.

Em diversos momentos das entrevistas as e os estudantes falam sobre
democracia de maneira afirmativa e como um conceito autoexplicativo, tratam a
ocupagao como uma verdadeira experiéncia democratica, por garantir a participacao
€ ndo apenas a representacao dos interessados. Isso € representado, principalmente,
pelo processo inicial de ocupacao que, ainda que nao fosse algo protocolar, passou
em todos os casos pela assembleia geral das e dos estudantes, que votaram pela
participacdo ou ndao no Movimento Secundarista de Ocupacgdes. O espaco da
assembleia inicial é representativo para as ocupagbes, principalmente, pelo
apontamento feito pelas e pelos estudantes sobre a limitada participacao estudantil
na Politica de Educacao. O consenso das assembleias é valorizado como fator que
legitimou a experiéncia de ocupar.

O desprestigio da participagao estudantil nas decisdes das escolas é apontado
pelas e pelos estudantes entrevistados como um entrave para a organizacao
estudantil. Ainda que duas das escolas ocupadas, em Caxias do Sul, tenham grémio
estudantil, a Escola de Carolina e a Escola de Leon, tal vivéncia politica é considerada
pelas e pelos estudantes como de precario alcance nas decisdes das escolas. Em
ambos os casos, havia conflitos e desencorajamento das acées dos grémios por parte
das direcOes das escolas: “...] as dire¢cdes ndo entendem que o grémio estudantil &
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pra andar lado a lado, eles enxergam o grémio como um inimigo. Entao, a gente nédo
era vistos como uma grande lideranca, nao era muito apostado”. (Entrevistada

Carolina, 18 anos, setembro de 2017).

A atuacdo no grémio esta ligada ao exercicio do poder de representar os
estudantes. Juntamente a essa atuacdo, advém as consequéncias desse
exercicio participativo. Ser detentor de poder pressupde responsabilidade em
seu exercicio e, consequentemente, a obrigacdo de prestar contas e
responder por seus atos. O que fica explicito € que a relagao estabelecida
entre o grémio e os estudantes é perpassada por questdes particulares
referentes a atuacao e ao reconhecimento dessa atuacdo. Essas relacdes
demonstram que o processo de organizagao, funcionamento e comunicagao
do grémio, para com o estudante, é singular. E reflexo dos acontecimentos e
experiéncias vividas no cotidiano da escola. (MARTINS; DAYRELL, p. 1278).

A assembleia inicial produziu o compartilhamento entre as e os estudantes do
conhecimento sobre o Movimento Secundarista de Ocupac¢des. Nos casos analisados,
fica claro que a representatividade estudantil ndo tinha solidez em nenhuma das
escolas, visto que, mesmo nas escolas que tinham grémio estudantil, ndo foram
registradas participacdes efetivas no cotidiano escolar. Em dois dos casos analisados,
na Escola de Leon e na Escola de Carolina, a direcao permitiu que fossem feitas as
assembleias iniciais das e dos estudantes. Ja, nas outras duas escolas, Escola de
Helena e Escola de Frida, este representou o primeiro conflito ideol6gico. Na Escola
de Frida houve, primeiramente, a obstrucdo da escola para depois ser feita a
assembleia, inclusive, foi a escola que registrou menor votacao das e dos estudantes
pelo Movimento Secundarista de Ocupacdes. Nesse sentido, notamos nas entrevistas
que a relacao construida na primeira assembleia foi determinante para a configuracao
posterior das relacdes entre as e os estudantes participantes do movimento e os
demais sujeitos das escolas. A citagdo a seguir ilustra esta situagao:

Foi muito tenso, porque tinha, tinha, a direcdo impedia muito. A gente, até
toda a nossa ocupacao, a gente ndo conseguiu ocupar totalmente. Acho que
foi um dia sé. Porque teve agressao por parte dos professores, dos
estudantes, da direcdo. A dire¢ao incentivava para que eles nos batessem,
porque como eles eram maiores de idade eles ndo conseguiam. Tinha aula,
mas aulas assim, com turmas reduzidas, com horarios reduzidos. Nem todo
mundo ia pra escola, porque a gente deixava todas as nossas coisas no
corredor, dentro das salas de aula, pra impedir, sabe. (Entrevistada Frida, 18
anos, setembro de 2017).

A votacao por meio da assembleia adensou a pratica de eleicdo, o que fez
desse momento também uma formacao politica: “A gente teve que explicar desde o
comeco. Desde o comeco, digo, explicar o que estava acontecendo |a fora, que eles
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também nao sabiam o porqué que o pessoal la de fora estava ocupando”.
(Entrevistada Frida, 18 anos, setembro de 2017). Todos os entrevistados relataram
que antes de ocupar foi necessario conhecer o movimento e disseminar este
conhecimento entre as outras e 0s outros estudantes para a valorizacdo da ocupacao
em relacdo as outras formas de protesto, visando o consenso na deliberacdo na

assembleia:

Antes a gente estava meio que conversando, mas uma pessoa de cada ano.
A gente sabia quem estava por dentro do assunto, e na hora meio que a gente
se organizou pra tentar disseminar essas informagdes pros outros colégios,
tipo: “tu viu 0 que ta acontecendo? De que forma estd acontecendo?”. E dali,
depois, a gente resolveu fazer uma assembleia mesmo, falar pros outros
estudantes pra ver se eles concordavam. Na hora todo mundo, assim, ja
estava sabendo. (Entrevistada Helena, 17 anos, fevereiro de 2017).

As primeiras assembleias foram fotografadas e este registro foi utilizado por
trés escolas como imagem de capa das paginas de Facebook, durante o periodo das
ocupacgodes. Refletimos que a utilizagdo das imagens das assembleias, a0 mesmo
tempo em que demonstra a valorizacdo do espaco coletivo de tomada de decisoes,
aponta para mudanca de protagonismo nas deliberacdes nas escolas. As fotografias
evocam a legitimagado do movimento através do discurso da decisdo coletiva e servem
como base para a construgdo da representatividade estudantil das ocupacodes. Isso
demonstra que o movimento ndo é composto apenas pela democracia participativa,
como sugerem as e os estudantes em suas falas, mas também pela democracia
representativa. Nesse sentido, por mais que diminua o coro de estudantes que se
engajaram no cotidiano das ocupacodes, a permanéncia das fotografias nas paginas
de Facebook retoma a responsabilidade coletiva do movimento. Por exemplo, a
Escola de Leon, que utilizou a foto da assembleia durante o periodo da ocupagéo,
leva o estudante a afirmar na entrevista que as e os estudantes ndo formaram

oposicao a ocupacao por terem feito parte da decisao inicial de ocupar a escola:
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Figura 1 — Foto da Assembleia para Ocupacao

Fonte: Foto retirada da pagina de Facebook da ocupacgéo da Escola de Leonz2.

Pesquisadora: De modo geral, qual era a relagdo dos estudantes que néao
estavam participando diretamente da ocupagédo com os que estavam?
Leon: Nao houve resisténcia de nenhum, até porque eles votaram para
ocupar. A Unica resisténcia que teve, no caso, foi de alguns pais de,
principalmente, ensino fundamental. Devido ao fato de que eles acreditam,
pelo menos na nossa visdo e o que a gente percebia, que eles acreditavam
que a escola era um deposito de crianga. (Trecho da entrevista com o
estudante Leon)

A assembleia inicial representa para o Movimento Secundarista de Ocupacodes
0 primeiro passo para a ocupacao das escolas. Para além da votacao e da criacdo de
um consenso, evidenciamos que a confluéncia fez parte da construcao coletiva do
conhecimento politico acerca da motivacdo de ocupar. As pautas, conforme
exploraremos adiante, por mais diversas que sejam, estdo ancoradas na reivindicacao
do direito a educacao e a educacgado de qualidade. Motivacées que fazem as e os
estudantes refletirem sobre o contexto educacional, produzindo um processo de
consciéncia social coletiva. A assembleia inicial, bem como, os demais momentos de
decisdo sinalizam uma reproducéao e reelaboracéo, por meio da problematizacéo do
modelo democratico experimentado cotidianamente pelas e pelos estudantes, ainda
que a vivéncia desta reelaboracao seja restrita ao periodo da ocupacéo.

2 Alteramos a nitidez da imagem para preservar a identidade das e dos estudantes e do local.
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Além da eleicdo na assembleia inicial, a possibilidade de reunir as e os
estudantes das escolas para discutir sobre o Movimento Secundarista de Ocupacdes
aproximou as e 0s sujeitos que tinham interesse na participacao estudantil e, até
entdo, ndo se viam como pares. Desse modo, as e 0s estudantes extrapolaram as
barreiras da organizacao formal da escola e se aproximaram por afinidades, conforme
relata Carolina: “[...] a gente se aproximou nas ocupacoes, porque era a galera da
tarde, era a galera da manh3, a galera da tarde que vinha no turno da manha. Foi no
decorrer da ocupacao, a galera foi participando”. Nesse mesmo sentido, afirma Frida:

Foi um grupo que se formou pela ocupacdo. Foi meio que isso, a gente
chamou pessoas que a gente conhecia essas pessoas: “bah, mas o fulano
também”. Dai, a gente pegou e se uniu e dai ficou o grupo da ocupacgéao, né.
Hoje em dia a gente é um coletivo, ja faz movimentos sociais juntos. Mas foi
construido na escola. (Entrevistada Frida, 18 anos, setembro de 2017).

Em todas as entrevistas, a confluéncia da ocupacao é considerada um fator
desencadeador da criacdo do grupo que participou diretamente do movimento nas
escolas. Essa caracteristica reforca a ideia de encorajamento das ocupacdes pelo
exemplo de outras ocupagdes exitosas, visto que, 0 que assegurou o0 agrupamento
das e dos estudantes na escola ndo foram as relagdes escolares anteriores, mas as

que se criaram em funcdo do movimento:

A grande maioria que estava la se conheceu por causa da ocupagao. Muito
tri, porque tu acha que tal pessoa néo é esse tipo de pessoa. Tu nao conhece,
tu tem aquele julgamento errado da pessoa. E depois que tu para e convive
com ela certo tempo, tu nota que é outra pessoa, que é totalmente diferente
do que tu tinha aquele julgamento, do tipo, ndo vou falar com aquela pessoa.
E é muito legal isso, porque surgiram amizades ali, muito bacanas, que a
gente vai levar pra vida toda. E tu descobrir que o gurizdo 1a, por exemplo,
que tu achava que era super burro, € um cara inteligente e a realidade dele
fez ele ser dessa forma. (Entrevistada Helena, 17 anos, fevereiro de 2017).

A aproximacao das e dos estudantes que néo se percebiam como pares antes
da ocupacao é apontado diversas vezes, ao longo das entrevistas, como uma
experiéncia de reconhecimento das e dos outros e de autoconhecimento no que diz
respeito das capacidades e afinidades dos sujeitos, que foram utilizadas de maneira
construtiva nas ocupacoes. Desse modo, Carolina reflete que: “[...] os alunos que
mais, que eram aqueles que ndo param em sala, que ndo vai pra escola, foi a galera

que viu a oportunidade de mudar a escola pelas ocupacdes”. (18 anos, setembro de
2017).
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A construgdo inicial do movimento apresenta a ocupagdo como uma
experiéncia de aprendizagem. Assim, percebemos que este processo nao é apenas
externo, de compreensao do contexto social, mas também ocorre na aprendizagem
de si, de reconhecer as proprias potencialidades e as potencialidades das e dos
demais estudantes que compartilharam o movimento. O Movimento de Ocupacgdes
Secundaristas fez com que as e 0s estudantes repensassem o esteredtipo do bom
estudante, percebendo suas e seus colegas e a si mesmos como parte atuante no
processo de escolarizacao.

4.2.2 A Ocupacao do Ciberespaco

Os movimentos sociais na contemporaneidade tém como caracteristica a
inser¢cdo nos meios virtuais de comunicagao e esta foi uma das taticas de luta do
Movimento Secundarista de Ocupacgdes. A integracao da internet no movimento deu
visibilidade as acbes das e dos estudantes por meio da divulgacado das ocupacoes
nas redes sociais virtuais, possibilitando a continuidade da circulacao das ideias do
movimento na vida social cotidiana. Assim, mesmo quem né&o teve contato direto com
as escolas ocupadas, péde conhecer o movimento por meio de multiplas narrativas

nao expressas apenas pelos meios de comunicacgao tradicionais.

A quebra de fronteiras do pensamento e os deslocamentos possiveis a partir
das redes sociais sdo ferramentas de empoderamento dos jovens como
sujeitos dos proprios processos de formacao, essa realidade é evidenciada
nas ocupacgdes escolares. Ao invés de meros receptores, estes jovens
tornam-se produtores e difusores de saberes e de informagoes,
caracterizando uma nova paisagem politico-cognitiva. Falamos de toda uma
inteligéncia coletiva potencializada pelo uso das ferramentas virtuais, sem as
quais seria praticamente impossivel visualizar tamanho alcance social.
(COSTA; SANTOS, 2017, p. 69).

Na andlise das entrevistas percebemos que a divulgacao das ocupacées foi
essencial para a expansao e desenvolvimento do movimento. As e os estudantes
relatam que o contato com outras ocupacdes encorajou 0 grupo para o inicio da pratica
de ocupacado em suas escolas. Nesse aspecto, percebemos que as expressodes via
internet privilegiam os discursos juvenis ao contrario dos espacos de escuta das
escolas. Desse modo, o estudo por parte das e dos estudantes sobre as ocupagdes,
antes de iniciar o movimento, bem como a comunicacdo, durante as ocupagoes,

ocorreram majoritariamente via redes sociais virtuais. Entre as ocupacdes analisadas,
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apenas as e os estudantes da Escola de Leon tivera contato fisico com outras
ocupagdes antes da assembleia inicial. Isso ocorreu apenas porque algumas e alguns
estudantes faziam parte de um coletivo politico que possibilitou a visitagdo a uma das
escolas ocupadas em Porto Alegre, capital do estado. As demais escolas construiram
0 seu conhecimento a respeito das ocupacdes pesquisando o movimento nas redes
sociais virtuais. Essa mobilizacao inicial, provocada pelo contato com a divulgacao
das ocupacoes, vai ao encontro da reflexao de Castells sobre os movimentos sociais

na era da internet:

Os movimentos sao virais, seguindo a légica das redes da internet. Isso se
da nao apenas pelo carater viral da difusdo das mensagens em si,
particularmente das imagens de mobilizacdo, mas em fung¢do do efeito
demonstracdo de movimentos que brotam por toda parte. Temos observado
essa capacidade viral de um pais para outro, de uma cidade para outra, de
uma instituicdo para outra. (CASTELLS, 2013, p. 131).

O formato comunicativo do movimento provocou diversos processos de
aprendizagem nas e nos estudantes. Um deles é a problematizacdo do conteldo
discursivo veiculado pela midia tradicional. Em funcdo da grande repercussao
adquirida pelo Movimento Secundarista de Ocupacbes, este aspecto foi sentido
diretamente pelas e pelos estudantes, ao se depararem com a veiculacdo de
reportagens a respeito das ocupagdes que nao coincidiam com a experiéncia
vivenciada. Desse modo, visualizamos que a apresenta¢cdo do movimento nos meios
de comunicacao alternativos possibilitou a criacdo de um contraponto das e dos
estudantes ao posicionamento politico construido pela midia formal, visto que, os
espacos abertos pelos meios de comunicacao tradicionais tenderam a manipular as
informacgdes prestadas. Na entrevista de Helena, a estudante fala do contato que teve
ao longo do movimento com alguns jornalistas e questiona suas condutas

profissionais:

E até quando a gente para pra ler, por exemplo, das ocupagdes do Parana,
mesmo tu tendo assim, uma imprensa que te coloque as informagdes, tu para
e pensa: nao é exatamente isso que eles tdo colocando. Eu acredito que
essas pessoas que nao participaram diretamente, eles entendem que é dessa
forma que funciona. Que nem tu falou da questdo do jornalismo, muitas
vezes, eles chegavam para gente e falavam: “isso aqui estava acontecendo?
Isso que vocés falaram? Porque a gente nédo falou isso em assembleia”. Dai
a gente discutia: “tal jornalista ndo colocou direto tudo o que eu queria”.
Porque eles tém um poder, um poder de conseguir colocar informagao,
colocar 0 que a pessoa disse, mas esconder muitas coisas, omitir muitas
informagdes. [...]. Sabe, tu da entrevista de quinze minutos e eles colocam
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dois minutos de coisas que tu argumenta, que tu usa pra completar qualquer
coisa. (Entrevista Helena, 17 anos, fevereiro de 2017).

Embora a comunicacéao virtual tenha sido essencial para o desenvolvimento do
Movimento Secundarista de Ocupacoes, este espaco também tornou as e o0s
estudantes mais suscetiveis a ataques contrarios. Como vemos na figura a seguir
(Figura 2), em muitos casos, a divergéncia nos meios virtuais extrapolaram limites
razoaveis, chegando a violéncia verbal e ameacas. Nesse sentido, na Escola de Leon,
ao mesmo tempo em que, a opg¢ao de ocupar a escola gerou a unificacao de dois
grupos de estudantes divergentes, que disputaram o grémio estudantil no ano anterior,
houve a divisdo de um grupo de estudantes a favor e outro contrario ao movimento.
Esta disputa aparece de maneira potencializada nas redes sociais virtuais, como

vemos na seguinte postagem de Facebook:

Figura 2 — Postagem de Facebook contra a ocupacao

A gente devia junta eles tudo junto,
num lugar. Joga gasolina e depois
taca fogo e taresolvido o problema

Fonte: Pagina de Facebook da Escola de Leon, 2016.

Como vemos na Figura 2, no embate virtual, ha uma desconsideragcao com a
condicdo emocional das e dos estudantes das ocupacdes, em relacdo ao impacto
causado pelas demonstracdes de contrariedade ao movimento. Assim, o simbolo no
final da frase representando uma fei¢céo de tranquilidade demonstra uma naturalizagao
da expressao de violéncia que vem anteriormente: “A gente devia junta eles tudo junto,
num lugar. Jogar gasolina e depois taca fogo”. Segundo Segura e Quesada (2009, p.
8), pelo fato das discussdes acerca dos marcos éticos e legais sobre 0 uso dos meios
virtuais ndo acompanharem o intenso fluxo de informagdes que transitam na internet,
este espacgo, muitas vezes, se configura como um meio de manifestacao da violéncia.
A questao do anonimato, da instantaneidade e do distanciamento geogréafico tornam

a violéncia virtual uma pratica comum e aceitavel, assim: “La libertad de expresion es
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uno de los derechos mas importantes de los seres humanos, pero también, uno de los
mas abusados en lo que respecta al Internet”. (SEGURA; QUESADA, 2009, p.15-16).
Desse modo, a experiéncia de ocupacao do ciberespaco significou a configuragdo de
diferentes relagdes sociais que interferiram na maneira das e dos estudantes sentir as
ocupacgoes.

Consoante a isso, entendemos que a comunicacgao virtual teve representacao
ambigua para as e os estudantes, pois da mesma maneira que potencializou a pratica
de ocupacao, ao criar uma rede de apoio social ao movimento, também acentuou as
tensGes e as possibilidades de conflitos com as e os sujeitos contrarios a ocupagéo.
Nesse sentido, Costa e Santos argumentam acerca da construcdo geografica do
ambiente virtual, que gerou dois processos concomitantes de ocupacao, a ocupacao
do espaco fisico da escola e a ocupacao dos meios de comunicagéao virtual:

Apesar de serem corpos marcados pela virtualidade, trata-se de interacdes
reais, carregadas de afetos conflitivos das mais diferentes ordens e
manifestagcdes. A ocupagado de um espacgo virtual ndo isenta que os sujeitos
se cologuem a parte ou blindados em relagdo ao mundo. O que parece estar
em jogo é que, situados em outra geografia, os sujeitos acabam por vivenciar
e dramatizar conflitualidades outrora inimaginaveis — o que é publicado
(comentério, opinido, nota de repudio, etc.) ganha dimensdes incalculaveis,
repercutindo em uma comunidade que ultrapassa o0s dominios de
camaradagem ou de amigos mais préximos. (COSTA; SANTOS, 2017, p. 52).

Na presente pesquisa nos concentramos nas fontes produzidas pelas
postagens de Facebook, mas no acompanhamento do movimento e nas visitas de
campo, identificamos que também eram utilizadas as redes sociais virtuais Twitter,
WhatsApp e Youtube. A construcdo do apoio as ocupacoes, pelas redes sociais
virtuais, além de intencionarem a criacdo de uma visao social positiva do movimento,
também tinha por objetivo a manutengdo material das ocupacgdes, assim, por meio
desse canal de comunicacao, foi solicitada a oferta voluntaria de atividades, as
doacbes de alimentos, materiais de limpeza, utensilios para acampamento, como
colchonetes e fogareiro e dinheiro. Desse modo, o Movimento Secundarista de
Ocupacdes configurou “[...] um tipo de acao sociotécnica que combinava tecnologias
com taticas que se delineavam em um repertério de agdo”. (CASTANEDA, 2017, p.
13).

Nesse sentido, ao tratarmos do cotidiano das ocupacdes temos que considerar
o hibridismo entre a vivéncia real e a vivéncia virtual do movimento. Nas entrevistas

percebemos a série de entraves que fizeram parte do dia a dia das ocupacoes, que
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nao aparecem nas redes sociais virtuais, como: passar frio na noite e medo das e dos
préprios colegas. Por outro lado, a narrativa das fontes virtuais demonstram algumas
intencionalidades que ja ndo estdo mais presentes na elaboracdo da memoria do
movimento narrado nas entrevistas. Desse modo, visualizamos que as fontes se
complementam e ao serem confrontadas, comparadas e agregadas nos permitem
compreender de maneira ampla as experiéncias do Movimento Secundarista de

Ocupacoes.

4.2.3 Motivagdes das e dos Estudantes

Ao refletirmos sobre as experiéncias do Movimento Secundarista de
Ocupacbes visualizamos os valores, principios e ideais das e dos estudantes
envolvidos no movimento. Nesse sentido, as fontes da pesquisa nos ajudam a
compreender as motivagdes comuns para o processo de ocupagdo, em meio as
producgdes discursivas individuais. Conforme ja tratamos, o Movimento Secundarista
de Ocupacodes inicialmente foi alimentado pelo sentimento de esperanca na mudanca,
assim, as pautas sao criadas em cada escola com base na perspectiva do que poderia
ser diferente, os contrastes que aos olhos das e dos estudantes qualificariam a
educacao.

As reivindicagbes de cada escola se desmembram em uma série de tépicos
qgue correspondem a distintas pautas da educacéo, perpassando desde a participacao
estudantil a melhorias simples na estrutura fisica das escolas, como colocacao de
trancas nas portas dos banheiros. Conforme Martins e Dayrell (2013) as organizacoes
estudantis tendem a parecer desorganizadas aos olhos da burocracia imputada aos
coletivos adultos, visualizamos isso nas pautas do Movimento Secundarista de
Ocupacoes que, embora possam parecer diversas e aleatérias, giram em torno do
direito a educacgao e da educacao com qualidade.

Em diversas fontes da pesquisa as e os estudantes explanam, explicam e
problematizam as pautas das ocupacgdes. Nas cartas escritas para a comunidade;
postagens do Facebook; cartazes e nas entrevistas, fica claro a intensao de divulgar
e fazer conhecer as motivacdes do movimento secundarista de ocupagdes que, sob 0
ponto de vista das e dos estudantes, € o que da legitimidade a ag¢do. No trecho a
seguir, as e os estudantes da Escola de Carolina explanam sobre suas pautas:
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Primeiro citaremos o motivo da ocupac¢éo, que nada mais € do que uma forma
de mostrar nossa insatisfagdo. Razbes sdo muitas, entre as principais temos:
0 sucateamento das escolas em geral, o repasse ineficaz de verba para as
instituicdes, a falta de pessoal (funcionarios da limpeza, cozinheiros e é claro
professores) e sem duvidas o descaso que os professores sofrem (de salarios
parcelados a desvalorizagao). (Carta a comunidade publicada na pagina de
Facebook da ocupacéo da Escola de Carolina, maio de 2016).

As e os estudantes da Escola de Leon também fizeram um comunicado a
comunidade, no inicio da ocupacao, no qual reivindicavam as seguintes pautas:

Depois de uma assembleia com todos os estudantes foi aprovada, quase por
unanimidade, a ocupacgdo da escola, que comegou no mesmo dia, 19 de
maio. As pautas foram decididas ap6s muitos debates, as exigéncias sao
claras e as reivindicagdes necessarias, dentre elas:

- Cumprimento imediato do PNO, Plano de Necessidades de Obras,
programa governamental que prevé reformas estruturais na escola e esta
parado desde 2011;

- Reabertura do auditério, que encontra-se interditado ha 4 anos;

- Repasse de verbas para educagéo;

- Fim do parcelamento salarial dos professores, bem como cumprimento do
piso Salarial estabelecido;

- Retirada do PL/44.

(Manifesto publicado na pagina de Facebook da ocupacdo da Escola de
Leon, maio de 2016).

Em uma postagem realizada no dia 18 de maio de 2016, as e os estudantes da
Escola de Frida elencaram as seguintes pautas que motivavam a ocupacao:

* Fim do parcelamento dos salarios dos professores;

» Solidariedade as outras escolas ocupadas em todo o Brasil;

» Contra as privatizagdes das escolas publicas;

 Repasse em dia da verba (merenda e infraestrutura) para todas as
escolas publicas;

» Participacdo de membros das escolas em processos politicos em
relacao a educacéo;

» Contra a PL 44/2016.

Ao visitarmos as ocupacgoes visualizamos que na Escola de Helena havia um
cartaz, em frente a porta, nele estavam escritas as pautas do movimento. Segundo a
estudante, o cartaz foi diversas vezes atacado durante a noite, mas as e 0s ocupantes
optaram por continuar reconstruindo-o para o terem na entrada. Coletamos a imagem

do cartaz que foi postado na pagina de Facebook da ocupacéao:
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Figura 3 — Pautas da Escola de Helena

Fonte: imagem retirada da pagina de Facebook da ocupacao da Escola de Helena, junho
2016.

Ao compararmos as fontes da pesquisa, entre as postagens realizadas durante
as ocupacgoes e as declaragbes dadas nas entrevistas posteriores as ocupagoes,
percebemos o amadurecimento discursivo das e dos estudantes. Isso indica que a
vivéncia da ocupacao foi um fator que atuou no processo de consciéncia social das e
dos sujeitos envolvidos no movimento. Assim, entendemos a necessidade de
analisarmos as entrevistas a luz da experiéncia de educagcdo modificada pela
elaboracdo da meméoria e pela incorporagéo dos novos conhecimentos aprendidos no
préprio processo de ocupacgao. Desse modo, avaliamos que essa mudanga na
consciéncia social das e dos estudantes se desenvolveu em decorréncia da
participacao politica efetivada nas ocupagoes.
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Segundo Leon o principal motivo para ocupar era: “Principalmente, a questao
mais geral, que eu acho que as ocupagbes se uniram para tal, € uma educacao de
qualidade”. (Entrevistado Leon, 18 anos, setembro de 2017). A qualidade da educacéao
€ abordada em diversas reivindicacoes das ocupagdes, desde pautas por melhores
condigbes fisicas das escolas ao questionamento da estrutura dos sistemas de
ensino. A utilizacdo de um sentido polissémico do termo qualidade da educacao €
visivel no discurso estudantil, que ao mesmo tempo em que critica a politica
governamental de educacao pautada no modelo neoliberal de educacao, reivindica
aulas em que se sintam mais preparados para exames como o ENEM, que medem a
qualidade do ensino publico:

No seio dessa dindmica, sdo produzidos valores que se traduzem em
diferentes sentidos para a qualidade. Observada pela fungdo social, a
educagao de qualidade se realiza na medida em que logre preparar o
individuo para o exercicio da ética profissional e da cidadania. Supde, ainda,
educé-lo para compreender e ter acesso a todas as manifestagdes da cultura
humana; do angulo puramente pragmatico, a educacdo de qualidade se
resume ao provimento de padrbes aceitaveis de aprendizagem para inserir o
individuo — como produtor-consumidor — na dindmica do mercado.
(FONSECA, 2009, p. 154).

Desse modo, a qualidade da educacdo que em alguns momentos € voltada
apenas para as condicoes fisicas da escola, em outros questiona a estrutura escolar
como um todo. Todavia, consideramos que, ao pautar a qualidade da educacao, as e
os estudantes reconhecem a importancia da experiéncia escolar. Assim, podemos
afirmar que o Movimento Secundarista de Ocupagdes nao acontece porque as € 0S
estudantes querem o fim da escola, pelo contrario, na maioria das reivindicacdes
aparece a necessidade de se sentirem participes do processo de escolarizacao.

Ao apontar para a qualidade da educacdo as e os estudantes péem em
discussao sua vivéncia de escolarizagdo sob um ponto vista complexo e passam a
entender a Politica de Educacao enquanto sistema que vai além da escola ocupada:
“...] a gente comecou a ver que os problemas da nossa escola publica, eram de todas
as escolas publicas”. (Entrevistada Frida, 18 anos, setembro de 2017). Nesse sentido,
ao se reconhecer no sistema de educacao regido pelos principios de uma Politica
Publica, as e os estudantes se sentem solidarios com as outras escolas:

Na verdade, é uma série de fatores. Mas, o principal era... Nossa estrutura é
muito boa, a gente ndo tem do que reclamar da estrutura em si; mas era; a
gente pensou que, a gente ndo ia pensar somente em nés, iria pensar em um
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todo e o todo seria as estruturas das escolas. A gente sabe que tem escola
que ta quase caindo, digamos assim. E foi por isso. A gente tinha problemas
internos, que era facil de resolver, mas que estava sendo dificil pra noés. E o
problema ali, que Caxias do Sul, que estava se acumulando e ninguém estava
fazendo nada. E dentro disso, apoiando os professores, que eles estavam,
tinha uma parcela dos professores, em greve. (Entrevistada Carolina, 18
anos, setembro de 2017).

Outro fator relevante no trecho da entrevista citada é a relagcdo com as
professoras e 0s professores em greve. Embora tenhamos identificado nas fontes de
todas as escolas pautas relacionadas as condi¢des de trabalho das e dos professores,
a relagdo do movimento com a categoria ndao foi necessariamente positiva. Como
expomos adiante, ao expressar as dificuldades do movimento de ocupacao, as € 0s
estudantes solidarizam-se com a greve das professoras e dos professores. Mas, nas
escolas em que parte da categoria é contraria as ocupacdes, existiram conflitos de
posicdes que geraram inclusive discussbées agressivas nas redes sociais virtuais.
Esses conflitos retomam o sentido dialético das ocupacdes, que ficam evidentes na

analise do seu cotidiano.

4.2.4 O Cotidiano das Ocupacodes

O cotidiano da escola € composto por contradicbes que acarretam um
distanciamento entre 0 mundo juvenil e o mundo escolar. (MARTINS; DAYREEL,
2013, p. 1271). Por exemplo, ao mesmo tempo em que, objetiva-se a construgdo da
e do jovem como cidada e cidadao, limita-se o espaco de participacao delas e deles
nas decisdes da escola. A vivéncia cotidiana da ocupagdo remonta a experiéncia
escolar modificando os aspectos questionados pelas e pelos estudantes. Desse
modo, identificamos acdes criativas que construiram uma nova experiéncia escolar e
transformaram as praticas cotidianas, durante o periodo de ocupacao. Ainda assim,
nao deixamos de notar que sdo muitas as permanéncias e reproducdes presentes no
ocupar e resistir.

Nas entrevistas questionamos as e os estudantes acerca da organizacao do
dia a dia da ocupacao. Segundo os relatos, a disposicao das atividades, funcdes e
deliberagdes, aconteceram de maneira ndao planejada, sem burocratizacdo. Muitos
aspectos sdo comuns nas escolas ocupadas, embora ndo tenham sido estipuladas
normas ou diretrizes na organizacao do movimento. Como a tendéncia de nao

estipular liderancas buscando a autogestdo nas acdes. Dado este, observado em
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outros estudos acerca do movimento secundarista de ocupacées: “[...] gracas ao
carater vanguardista do movimento estudantil e a autogestdo da ocupacgédo, os
estudantes pareceram assumir uma posicdo de poder instituinte dentro do
movimento”. (GROPPQO; TREVISAN; BORGES; BENETTI, 2017, p. 161). A
possibilidade de avaliacdo permanente € caracteristica na autogestao, por
proporcionar o sentimento de responsabilidade em cada sujeito envolvido nas acdes
voltadas para o coletivo. Em decorréncia disso, a experiéncia de ocupacao foi potente
em aprendizagem e formacao. Observamos isso no trecho em que a estudante Helena

fala sobre a organizagéo cotidiana de sua escola:

Essa questao de organizagé@o é uma coisa que foi surgindo. No inicio era tudo
muito dificil, depois, com o tempo, o tempo ajudou muito, assim. Tu vai
pegando a manha das coisas, entende? Ninguém nunca deixava de fazer os
seus servigos ou todo mundo fazia tudo, nada ficou por fazer. Pessoal da
comunicagao nunca passou os recados, informagdes erradas, nunca solicitou
coisas que os outros nao queriam, sabe? Porque enquanto tu ta ali, num
negocio horizontal, tu pode ter certeza, tu ndo precisa se preocupar com a
tarefa do outro, porque ele vai fazer exatamente aquilo que o coletivo
escolheu. (Entrevistada Helena, 17 anos, fevereiro de 2017).

Durante o periodo de ocupacéao, as e os estudantes trocaram informacoes e
visitas entre as escolas participantes do movimento na cidade. Tal fato, fez com que
os préprios jovens identificassem as peculiaridades de cada ocupacao e refletissem
sobre os contextos que as fizeram diferentes. A entrevistada Carolina chama atencao
para a forma com que as e os estudantes da Escola de Leon organizaram a portaria,
visto que, nos primeiros dias da ocupacao foi proibida a entrada de pessoas que nao
tivessem ligacdo com a escola, pois recebiam muitas ameagas. Ja, na Escola de
Carolina, era permitida a entrada de quem tivesse interesse em conhecer a ocupacao,
desde que fosse registrado o nome, documento e assinatura da ou do visitante. Ainda
em seu relato, Carolina disse que foram estipulados alguns horarios para a
organizacao cotidiana do grupo: “[...] a gente tinha uma rotina que, nés acordavamos
as sete horas, até as sete e meia o alojamento tinha que ta pronto e o café também”.
Ao contrario disso, Helena relata que n&o foi necessario criar horarios, pois as
atividades acabavam dando ritmo para o cotidiano da ocupacéao.

Ao modificarem a experiéncia de escolarizacao, durante as ocupagdes, as e 0s
estudantes também alteraram o seu papel na escola multiplicando o modo de sentir o
mundo escolar. A rotina das ocupacdes revela que o movimento foi uma experiéncia

democratica, com complexas construcdes de vontade coletiva, contudo também pode
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ser considerada intransigente por impor um novo cotidiano nas escolas. Esse aspecto
contraditério aparece na autonomia das e dos estudantes durante o periodo de
ocupacao que, embora tivessem o poder deliberativo sobre os rumos e configuragdes
do movimento, ainda dependiam da comunidade para o suporte material das
ocupagdes. Assim, ao mesmo tempo em que as e os estudantes identificam-se como
militantes, continuam vivenciando a sua condicao adolescente. (MARTUCCELLI,
2016). Todavia, lembramos que a situacao de contradicao € um dos principais fatores
para o processo de transformacao da consciéncia social. (THOMPSON, 2002).

Sem protocolos, sem burocratizacdo, mas com a aprendizagem da pratica do
movimento, no contraste, encontramos uma série de fatores compartilhados pelas
ocupacgdes de Caxias do Sul. Visualizamos que todas as escolas organizaram
sistemas de portaria, alojamentos e refeicoes coletivas. Com a mudanga do
protagonismo politico nas escolas as assembleias passaram a ser o principal espaco
deliberativo. Todas as ocupacdes ofertaram atividades com o intuito de aproximar a
comunidade do movimento. Em comum, as ocupacgdes apresentam uma modificacao
criativa do espago escolar: a autogestao na organizacao cotidiana e a cooperacao
entre as escolas.

Conforme apontamos, o Movimento Secundarista de Ocupacbées nao €
composto apenas por acdes inteiramente opostas a experiéncia cotidiana de
escolarizagao, ja que, em muitos aspectos reproduz a ordem e a vivéncia escolar.
Assim, observando as fontes, identificamos uma énfase por parte das e dos
estudantes nas atividades promovidas na ocupacéo. Estas atividades, por vezes, sdo
inovadoras em seu formato e conteudo, como oficinas de musica e esténcil, mas
muitas delas sdo configuradas como aulas de reforco das disciplinas comumente
trabalhadas nas escolas, com intuito de preparo para o vestibular ou ENEM. Na figura
abaixo, vemos a divulgacao das atividades da Escola de Carolina publicada na pagina
da rede social Facebook:
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Figura 4 — Cronograma de Atividades da Ocupacao

Cronograma da Ocupacgado - Escola /2016
SABADO DOMINGO SE’?E"::EA‘ TERGA-FEIRA | QUARTA-FEIRA
YOGA+ AUTOGESTAO LEI x
Manha LIMPEZA COZINHA ALlMENTACf\O DE DIREITO ﬁﬂuéfSS%E! CAMPSEP?:TAETO DE
E BANHEIROS SAUDAVEL LUCAS B.
JOSIANE
MULTIMIDIA
PALESTRA
| AssemaLéia ucs | LAMBES + STENCIL | AUDIOVISUAL ATIVISMO LANRES
Tarde + LIMPEZA JESSICA C,MEL E CINE- ANA PAULA B BETINA
ANE DOCUMENTARIO .
MAICON F.
ORGANIZ.AGAO E ORG ﬁNlZﬁCiﬁO E :l%n::’ﬂf:g:g RAP FEMINISTA ARTE iE?EAO DE
Noite ASSEMBLEIA DOS ASSEMBLEIA DOS ELO DELAS
REDES SOCIAIS + MUSICALIDADE
OCUPANTES OCUPANTES MINIEMPRESA

Fonte: pagina de Facebook da Ocupacao da Escola de Carolinas.

A oferta de atividades nas escolas aproximou o Movimento Secundarista de
Ocupacao da comunidade escolar fazendo com que as e os participantes tivessem a
experiéncia de algumas das pautas reivindicadas pelas ocupacoes, principalmente,
no que diz respeito a vivéncia politica da educacao. Segundo o cronograma da Escola
de Carolina, as assembleias formam a rotina da ocupacao, mas o aprendizado politico
também é proposto em outras atividades coletivas, como as palestras intituladas
Autogestdo Lei de Direito e Ativismo e a oficina de Rap Feminista.

Em decorréncia do conflito entre as e os sujeitos pré e contra as ocupacgdes,
divulgar o cronograma das escolas também foi um meio de contrapor os ataques
sofridos. Em todos os turnos sao especificadas atividades e, muitas delas, remetem
ao cuidado com a escola, como nos mutirdes de limpeza. Conforme vemos no trecho
a seguir da carta a comunidade feita pela ocupacéo da Escola de Carolina, demonstrar
0s principios de educacdo requeridos nas atividades propostas pelo movimento
tornou-se uma forma de compensar o que poderia ser considerado uma intransigéncia

por parte das e dos estudantes, pela paralisagdo das aulas:

Ao contrario do que foi divulgado, nés ndo estamos “parados”, ndo somos
“vagabundos”, como fomos tantas vezes taxados. Organizamos mutirbes de

3 Alteramos a imagem retirando a identificagdo da escola.
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limpeza, grupos de estudo, atividades didatico-esportivas, orientagédo para
ENEM e vestibulares, oficinas de teatro e outras atividades artisticas. (Carta
a comunidade).

Notamos, nas fontes que versam sobre as atividades propostas nas ocupacoes,
fatores contraditérios dispostos na construcdo discursiva sobre a qualidade da
educacgao. Continuando a discussao do subcapitulo anterior, a qualidade da educacao
pode ser entendida pela ampliagdo da participacao estudantil nas decisdes do mundo
escolar, direcionando a experiéncia escolar para fatores que sejam de interesse das
e dos estudantes, ao mesmo tempo, que propicie a construcdo cidada das e dos
sujeitos. Mas, no cronograma e na carta a comunidade, dentre outras fontes,
percebemos a reproducdo discursiva da qualidade da educacdo voltada para os
parametros que mensuram a aprendizagem, como o ENEM.

Nesse contexto, faz-se importante retomar o debate sobre o conceito de
qualidade da educacao, que majoritariamente tem sido expressa na priorizacao dos
resultados finais da educacdo, nas provas adotadas nas ultimas décadas como
indicativo da qualidade da oferta publica da educacédo pelo estado brasileiro. A
sistematizacao do sistema de avaliacao nacional da educacao é um dos fatores de
alinhamento da Politica Publica de Educacao as referéncias internacionais. Desse
modo, a qualidade da educacdo é medida por parametros que reforcam uma logica
de meritocracia voltada a preparacdo das e dos estudantes para competirem no
mercado de trabalho. Neste sistema, a ndo empregabilidade dos sujeitos, apds a
longa jornada de escolarizagao, é vinculada a um fracasso pessoal. (MELO, 2009).
Segundo Fonseca (2009), a trajet6ria histérica brasileira faz com que a concepcao de
qualidade da educacgao registre multiplas significagdes, influenciadas pelo contexto
socioeconémico. Assim, embora o Movimento Secundarista de Ocupacdes
problematize a qualidade da educacdo, as reivindicacbes e acdes estudadas
registram uma hibridizagcdo do conceito de qualidade, que aparece vinculado a
construgao critica das e dos sujeitos e a aprendizagem objetiva e quantificavel.

Nas trés escolas que tiveram paralisacao total das aulas, além da oferta de
atividades cotidianas, o cuidado com a escola e a organizacdo do dia a dia da
ocupacao, as e os estudantes se disponibilizaram a integrar os e as criangcas do ensino
fundamental, filhos de maes e pais trabalhadores que nao tinham quem exercesse 0
cuidado das criancas durante o periodo em que as aulas estavam suspensas. Nas

trés entrevistas a experiéncia foi questionada, sendo apontada como uma das mais
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desafiadoras para as e os adolescentes. Nenhuma e nenhum dos estudantes haviam
levantado a hipétese de cuidar dos e das criancas na ocupacéao, entao, este papel
teve que ser construido durante a acao. Na Escola de Leon, como ha o ensino Normal
para a formagdo de professoras e professores de séries iniciais, as estudantes
aproveitaram para botar em pratica a aprendizagem do magistério. Nas outras duas
escolas, a situacdo foi enfrentada com um pouco mais de dificuldade, conforme

visualizamos na entrevista de Carolina:

Tinham pais, que foram até nos conversar: “olha eu trabalho durante o dia e
a minha filha precisa de algum lugar, ir pra escola, eu ndo posso pagar, eu
posso largar ela aqui?” Tipo, n6s ficdvamos responsaveis, as vezes, teve um
dia que a gente ficou responsavel por trinta criangas. Nés pensdvamos o qué
que a gente ta fazendo (risos). Nao tinha o que comer: “vamos d& bolacha
com café”. Entao, era bem tranquilo (refere a relagdo com maes e pais). Até,
as vezes, eu dizia: “antes de entregar a crianga pros pais, pede pra crianga
se ela conhece o pai, pelo amor de Deus, ndo vao me entregar errado a
crianga”. (Entrevistada Carolina, 18 anos, setembro de 2017).

O cuidado com o outro, expresso na fala de Carolina, foi proficuo nas
ocupacgdes. Assim, o desafio de integrar as criangcas ao cotidiano das ocupacdes
apresentou uma nova via de integracdo do movimento com a comunidade escolar,
pois além de estimular um dialogo com as maes e pais acerca da pratica de ocupar e
resistir possibilitou uma divulgacao positiva do movimento nas redes sociais virtuais,

a exemplo da postagem da pagina de Facebook da Escola de Helena (Figura 5):

Figura 5 — Estudantes da ocupacao fazem atividades para criancas

Estudante do 3% ano transmitindo seu conhecimento para os pegquenos!
A atividade foi feita a partir de ditados e "completar” frases,

Fonte: Pagina da rede social Facebook da Escola de Helena (2016).
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Ao analisarmos a imagem (Figura 5) encontramos contradicoes entre as
rupturas pretendidas pelo movimento e a reproducao do cotidiano escolar. Isso fica
claro ao defrontarmos um trecho da entrevista de Helena sobre a visao dela acerca
da aula: “[...] da uma grande diferenca dentro da sala de aula, até, porque € uma coisa
de fato ao alcance, tu solicitar pro professor para gente sentar em circulo, porque
aquele negdcio de o professor na frente e o quadro, sabe, é muito chato isso”. Ja na
Figura 5, vemos o adolescente que passa uma atividade no quadro negro, enquanto
0s e as criangas enfileiradas copiam. Desse modo, ao mesmo tempo em que as e 0s
ocupantes questionam o modelo de aula tradicional e a oferta curricular, reproduzem
este modelo com os e as criancas, que estdo em situacao de desigualdade em relacéo
a autoridade das e dos adolescentes na ocupacao.

A tatica de luta das e dos estudantes de divulgacdo e comunicacao para
legitimar o movimento possibilitou abrir um canal de didlogo com a comunidade, que
acabou sendo essencial para o sustento material das ocupag¢des. Desse modo,
identificamos variadas formas de apoio ao movimento, desde professoras e
professores que disponibilizaram a oferta voluntaria de atividades, as doacdes de
alimentos, materiais de limpeza e dinheiro. As paginas de Facebook foram a principal
forma de contato das ocupagdes com a comunidade, por meio delas as e os
estudantes expuseram a situacao das escolas e as necessidades para manter o
movimento. Essa aproximagéao foi um fator de transformagéo na sociabilizagédo das e

dos estudantes:

A partir da observagao das experiéncias de ocupagao das escolas pelos
jovens nos ultimos meses, gostariamos de enfatizar as mudancgas nos lagos
sociais entre estudantes e entre estudantes/escola/professor ou, ainda, entre
estudantes/sociedade. (COUTINHO, ANDRADE, 2017, p. 59).

Em maior ou menor grau, as entrevistas deixam claro que, apesar do positivo
aprendizado do movimento, o cotidiano da ocupacao foi repleto de dificuldades;
atritos; tensdes e, até mesmo, agressdes. Analisamos alguns textos postados nas
paginas de Facebook que relatam este contexto. Um dos textos é mais denso e leva
o titulo Opinido de aluna sobre a primeira noite na ocupacao, ja os outros dois, sdo
pequenas postagens. Os relatos tém por finalidade elaborar uma defesa das
ocupacodes, em relacdo as acusacgdes vindas, em geral, das maes, pais e professores.
Neles, as e 0s alunos expressam o estresse e a responsabilidade da vivéncia da

ocupacgao:
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Escuto tantos absurdos, vindo de professores e pais sobre a ocupagéo das
escolas, falando que € um absurdo os alunos terem que ficar em casa sem
estudar, e eu digo por experiéncia prépria que com um dia de ocupagao que
eu fiquei 14, aprendi muito mais do que em um ano letivo inteiro, aprendi sobre
amizade, companheirismo, espirito esportivo, entendi realmente qual eram os
motivos de tudo isso estar acontecendo, e digo que absurdo mesmo € as
escolas ndo terem estrutura suficiente para dar uma boa aula, ter goteiras
nos corredores, janelas quebradas, banheiros sujos. [...] E muito obrigada aos
voluntarios que estdo deixando nossos dias menos estressantes e nos
ensinando muita coisa. (Relato de uma estudante da Escola de Leon).

Logo no inicio das ocupacdes, a violéncia psicolégica contra as e os estudantes
foi latente, principalmente, nas escolas que tiveram menor adeséo dos estudantes na
votacdo em assembleia pelo Movimento Secundarista de Ocupagbes. Verificamos
iss0, nas tentativas de descaracterizacdo do movimento em falas como: “o intuito de
ocupar a escola é para nao ter aula”; “as reivindicacoes sdo bobagens ou exagero”;
“a ocupacao tem um carater truculento e violento”, rebatidas pelas e pelos estudantes
em postagens nas paginas de Facebook. Como a Escola de Frida ndo chegou a
paralisar totalmente as aulas, a tenséo foi sentida de maneira mais intensa, de acordo

com a entrevistada:

Foi bem tenso. Separou muito a escola. Era aquela visao, tipo: “6 a galera
que ocupou”. Entendeu? Tipo, tu, no recreio, as pessoas te olhavam com cara
feia. Até que, no comego, a gente ndo conseguia andar com 0S NOSSOS
proprios amigos que nao ocuparam. Entende? Amigos proximos, eles nao,
nao se sentiam a vontade de estar com nos e, a gente, a gente tinha que ficar
no nosso grupo de ocupagdo no recreio, porque a gente tinha medo de
apanhar, porque a gente recebia muita ameaga. (Frida, 18 anos, setembro de
2017).

Nesse sentido, também visualizamos a sensibilizacao das e dos estudantes ao
serem xingados de Desocupados. A apropriacdo da identificacdo do movimento e a
reversdo simbdlica do termo para um tratamento pejorativo da agcdo demonstra uma
disputa no discurso acerca do Movimento Secundarista de Ocupagdes. Desse modo,
ao atentarmos para a configuracdo dos movimentos sociais, na contemporaneidade,
que tem como tatica de agéo a divulgacao e comunicacgao, visualizamos que construir
um discurso positivo sobre as ocupagdes era uma questdo essencial para o seu
sucesso.

Apesar das pautas das ocupacgdes reivindicarem melhores condigcdes de
trabalho para as e os professores, a relacdo com a categoria foi sendo modificada
conforme o cotidiano da ocupacao. Assim, se em alguns momentos identificamos uma

relacao de solidarizacdo, em outros, ha a culpabilizacao das e dos professores pelo
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formato das aulas e, consequentemente, em relacdo a qualidade da educacédo. No
seguinte trecho da postagem do Facebook, identificamos o reconhecimento positivo

da profissédo docente, baseado nas dificuldades enfrentadas na ocupagéo:

Notei com pouco tempo que estou aqui, que todas as criticas e xingamentos
chulos que estamos recebendo, sdo apenas uma parte do que nossos
professores sofrem, TODOS os dias, de pessoas que ndo fazem ideia do que
€ a realidade de uma escola publica e estadual. (Relato de uma estudante da
Escola de Carolina).

Em comparacédo, o préximo trecho sinaliza frustracdo em relacédo a falta de

apoio das e dos professores, o0 que gera critica a atuacao docente:

O que me déi mais é ver que os professores ndao estdo nos apoiando, e é
para o bem deles também, pelo piso que o Sartori mandou buscar na
Tumelero! A maioria dos alunos ndo tem vontade de ir para escola aprender,
e € isso que queremos mudar, deixar as coisas mais interessantes, divertidas.
(Relato de uma estudante da Escola de Leon).

A tensdo em relacao as e aos professores ndo esta apenas centrada no apoio
ou desapoio a ocupacéao, mas, refletimos que ao questionar o seu papel de educando
na experiéncia de escolarizacao, as e os estudantes também problematizam os outros
papeis que estdo envolvidos nesta relacdo, como o professor: “Aula ndo é feita apenas
com um professor falando e um aluno escutando, escrevendo ou lendo em um livro”.
(postagem na pagina de Facebook da Escola de Helena). Conforme apontamos, ao
vivenciarem a ocupacado, as e o0s adolescentes modificam sua experiéncia de
estudantes, aproximam-se da identidade militante, 0 que as e os ligam a parte da
categoria em greve e as e os distanciam das e dos professores que optaram por ndo

resistir.

4.2.5 Espacos Deliberativos das Ocupacgdes

Com a mudanca no protagonismo nas tomadas de decisdo nas escolas
ocupadas, as e os estudantes construiram novas vivéncias politicas no cotidiano
escolar. O movimento foi proposto por meio da ferramenta politica da assembleia, que
buscou legitimar as acdes pelo consenso do grupo de estudantes. Mas a tatica de
assembleia ndo se limitou apenas ao inicio das ocupac¢des, pois acabou sendo

incorporado a rotina, tornando-se um instrumento privilegiado nas acdes deliberativas.
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Contudo, verificamos que nao foi apenas necessario construir o espago de
deliberagdo nas ocupacées, mas também, as e os estudantes tiveram que reelaborar
0 seu papel em relacdo ao poder nas escolas, acdo desafiadora mediante a
representacao adolescente em nossa sociedade. De acordo com o Estado da Arte, a
desqualificacao do discurso e da acao das e dos estudantes é fértil por sua condicao
adolescente. De acordo com isso, escreve a estudante da Escola de Carolina “Nés,
por sermos apenas jovens e adolescentes muitas vezes nem somos levados a sério”.
(Postagem na pagina de Facebook). Segundo Martuccelli (2016), entre os fatores que
justificam a restricdo da participagao politica das e dos adolescentes, o mais eficaz é
o argumento de sua falta de maturidade, pela pouca idade, “[...] lo esencial es
comprender que la descalificacion ciudadana de los adolescentes se basa en una
representacion cultural particular — como ayer fue el caso con los obreros y las
mujeres”. (MARTUCCELLI, 2016, p. 156). Nesse sentido, relata a estudante da Escola
de Helena:

“Mas o que vocé esta falando? E uma adolescente! Tem apenas 14 anos, é
imatura, ndo sabe o que pensa ou fala”. Sim, tenho 14 anos e incrivelmente
consigo ter uma mente mais formada que muitas dessas pessoas vestidas de
terno, que olham para todos ndés como se fossem superiores. (Postagem na
pagina de Facebook da Escola de Helena).

A desqualificagdo do discurso adolescente, conforme aponta Martuccelli
(2016), é intencional, a medida que, reflete diretamente o seu posicionamento em
relacdo a cidadania, por ser um sujeito com restritos direitos politicos. Isso aponta que,
ao vivenciar o movimento de ocupacao, pratica dimensionada principalmente no
ambito politico, as e os adolescentes saem do estado de congruéncia com as
expectativas e valores, acerca de seu posicionamento social, e acentuam sua posicao
de contradicao através do conflito entre “[...] o modo de viver e as normas da

comunidade local e ocupacional daqueles da sociedade ‘envolvente™ o que possibilita
através da experiéncia vivida dar “[...] origem a manifestacao de valores antagonistas
e a uma ampla critica do ‘senso comum’ do poder”. (THOMPSON, 2002, p. 262).

Em todas as entrevistas ao questionarmos acerca da relacdo dos ocupantes
com a comunidade escolar, foi apontado que os maiores conflitos foram vinculados as
direcbes das escolas. Analisamos que este fato esteja interligado a mudanca da
estrutura de poder proposta pela ocupacado. Identificamos que trés direcées das

escolas ocupadas eram compostas por chapas eleitas nas escolas, apenas na Escola
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de Helena a direcéo foi indicada pela 42 CRE. Fator este, que serviu de suporte para
as e os estudantes adicionarem na pauta da ocupacao, ou seja, a troca de direcao.
Esta campanha ganhou forca, sendo proposta de maneira explicita, como nos indica
a fotografia abaixo:

Figura 6 — Fachada da escola com faixa pedindo a saida da diretora

Fonte: pagina de Facebook da ocupacgao da Escola de Helena, junho de 2016.

Consoante a rotina das ocupacées, embora as acdes de deliberagdo se
assemelhem, cada escola construiu sua propria versao de um modelo comum. Assim,
na entrevista, Carolina descreve que: “[...] todo dia a gente tinha reunido no final do
dia, tinha um pessoal que fazia a janta e enquanto esse pessoal fazia a janta, no
refeitorio, fazia a reunido pra avaliar durante o dia e saber o0 que a gente ia fazer no
préximo dia”. Helena relata que na escola dela, nos primeiros dias da ocupacao, as e
os estudantes procuravam direcionar as decisdes para alguém que estivesse fazendo
a frente, segundo a adolescente isso acontecia pelos e pelas estudantes estarem
acostumados com o sistema da escola em que tudo tinha que ser pedido permissao,
pelo sentido de hierarquia da escola, mas: “[...] deu uma semana, ndo perguntavam
nada. Tipo, de nao dirigir a pergunta pra uma pessoa s0, mas fazer assembleia”. Leon
destaca a questdo da assembleia como superacdo de organizacées que tém
liderancas:

Nessas assembleias. Porque, até nés tinhamos um bordao, que, se eu nao
me engano, saiu até no jornal, ndo somos indigenas pra ter lider. A gente, a
gente tinha pessoas referéncia, obviamente, que sempre estavam mais a



107

frente, mas nenhum estudante era mais que ninguém na ocupagéo, todos e
todas podiam opinar, enfim. E ai, a tomada de decisdo era feita na
assembleia. (Entrevistado Leon, 18 anos, setembro 2017).

A organizacgao das deliberacdes, na Escola de Frida, teve um aspecto peculiar
em relagdo ao espaco, visto que, a ocupacao ndao conseguiu a paralisacao total das
aulas. A estudante relata que, como tinham salas limitadas para acampamento, por
fim, a sala maior, de educacéo fisica, acabou sendo o reflugio para varias atividades
do grupo, inclusive as assembleias:

A gente tinha uma salinha, uma sala de turma normal, que a gente sempre
se reunia, tipo, no comeco do dia. Durante o dia, alguém dizia assim: ‘a gente
precisa reunir tal hora’. E todo mundo ia, na hora, naquela salinha. E no final
do dia, a gente tomava decis6es do dia seguinte, como que foi o dia, o qué
que a gente podia fazer pra melhorar. Entdo, era sempre naquela sala que a
gente tomava as proximas decisdes e até as decisdes do momento. Ou até
quando a gente tinha alguma situacdo de risco a gente ia pra salinha.
(Entrevistada Frida, 18 anos, setembro de 2017).

Por meio das entrevistas, entendemos que a ocupacao que tinha normas mais
rigidas, com horarios estipulados na rotina, era a Escola de Leon. Segundo o
estudante, na escola havia dois grupos que disputaram o grémio estudantil e que se
uniram para ocupar a escola. Acreditamos que para garantir que um grupo nao se
sobreposse a outro as e os estudantes tenham sentido a necessidade de estabelecer
regras que garantissem um bom convivio. Embora as outras ocupagdes também
sejam compostas por estudantes que ndo formavam grupo antes do movimento, a
Escola de Leon é a Unica em que fica clara uma disputa ideoldgica interna, embora
predomine a busca de uma convivéncia e superacdo dos conflitos pelo objetivo

comum da ocupacéo.

4.2.6 Processo de Desocupacgao das Escolas

Conforme visualizamos até aqui, apesar de fazerem parte do mesmo
movimento, bem como, as caracteristicas entre as ocupacgdes se assemelharem, pela
criacdo de redes de solidariedade e troca de experiéncias entre as escolas, cada
ocupagao criou nucleos de organizacao autdbnomos. Estes tornaram singular o
desenvolvimento da pratica de ocupacgéo, do inicio ao fim. A intensidade da vivéncia
da ocupacao perpassada por sentimentos que identificamos na anélise do cotidiano,
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como esperancga; solidariedade; cuidado; medo e frustacdo, tornou complexo o
desfecho do movimento.

O processo de desocupacdes das escolas envolveu distintos processos de
resisténcia. De um lado, visualizamos as e os estudantes que tomam as palavras,
ocupar e resistir, como bandeira de luta, significando o movimento como resisténcia a
precarizacdo da Politica Publica de Educagdo. No oposto, identificamos parte da
comunidade escolar resistente ao movimento e que atribui o significado de suas
acOes, contrarias as ocupagdes, como resisténcia a uma suposta intransigéncia
juvenil. Em Caxias do Sul, houve a mobilizagao formal desta parcela da comunidade
que demandava o fim das ocupacdes e que ficou conhecido como Movimento
Desocupa. Na visdo do estudante Leon, a divergéncia entre os dois grupos néo se
limitava ao movimento, mas faz parte de concepgdes contraditérias sobre os

processos educativos:

A Unica resisténcia que teve, no caso, foi de alguns pais, principalmente, de
ensino fundamental. Devido ao fato de que eles acreditam, pelo menos na
nossa visao e o que a gente percebia, que eles acreditavam que a escola era
um depésito de crianca: “porque eu tenho que trabalhar, como é que meu
filho vai ficar sozinho em casa”. (Entrevistado Leon, 18 anos, setembro de
2017).

O término das ocupacdes mobilizou tanto a comunidade contraria ao
movimento, quanto as e os estudantes que pretendiam uma abertura para o debate e
para espacos de fala, flexibilizando as pautas requeridas. Ao contrario do que foi
divulgado em algumas criticas ao movimento, - de que a situacao era agradavel aos
jovens, pois estavam sem supervisdo adulta e construindo sua proépria rotina — a
ocupacao exigiu disponibilidade das e dos estudantes para enfrentar situacdes
adversas. Nas entrevistas, identificamos que havia circulacdo das e dos estudantes
no movimento, visto que nem todos tiveram condicées de permanecer até o final.
Algumas situagbes desconfortaveis também foram elencadas, como a falta de alguns
alimentos e o fato de ter que dormir no chao. O periodo de ocupacao também coincidiu
com meses em que comegaram a cair as temperaturas na cidade, assim, os e as
estudantes destacam que passaram muito frio nas escolas.

Para além das condicoes fisicas desfavoraveis, o maior obstaculo enfrentado
pelas e pelos estudantes foi a consentida violéncia, pelo Estado e sociedade, contra
o movimento. Aparece com destaque nas entrevistas o sentimento de medo, criado

por ataques psicoldgicos e fisicos. Nas imagens abaixo vemos a depredacao da
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Escola de Helena, ocorrida durante a noite, quando as e os estudantes da ocupacéao

estavam dormindo:

Figura 7 — Atos violentos contra a ocupacao
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Fonte: Postagem na pagina de Facebook da Escola de Helena, 08 de junho de 2016.

Esse nao foi um ato isolado, na mesma escola, dias depois, em 11 de junho de
2016, a ocupacgao foi atacada novamente, mas, dessa vez, as e o0s estudantes
sofreram fisicamente a violéncia. Conforme relato divulgado na pagina de Facebook
da ocupacéao, maes e pais de alunos e ex-alunos da escola, juntamente com a equipe
diretiva, arrombaram o portdo da escola, no sdbado, inicio da tarde, usando uma
marreta. Nessa agdo as e os estudantes foram agredidos e ameagados, o que
terminou com um dos estudantes atendido em unidade de pronto-atendimento médico
com o dedo deslocado por uma martelada e a porta do refeitério quebrada, dentre
outros patriménios da escola. Segue o relato:
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Quando nos demos conta do que estava acontecendo, fechamos o portdo
que da acesso ao corredor de salas da escola, e um dos pais passou a
corrente e nos trancou. A pessoa que estava com a marreta bateu no portao
algumas vezes e, quando fomos ver as outras entradas da escola, ele
arrombou o outro portéo e correu de forma ameagadora em direcao as gurias
que estavam perto, fazendo com que fugissem e provocando machucados e
arranhdes, buscando se proteger e chamar ajuda. Esse mesmo pai/invasor
agrediu os alunos a marteladas, j& acompanhado de outros homens, que
também agrediram e ameacaram de morte varios estudantes. (Postagem na
pagina de Facebook da ocupagéo da Escola de Helena, 13 de junho de 2016).

O que chama atencédo é que o ataque a escola ocorreu apds uma reunidao de
negociacao da desocupacao. No dia 8 de junho de 2016, ocorreu uma reunidao na 42
CRE, entre representantes da comunidade; as e os estudantes participantes da
ocupacgao e autoridades politicas, que chegaram a um acordo acerca da parcial
desocupacao da escola. Ap6s a acao de violéncia contra a ocupacéo, as e 0S
estudantes consideraram rompido o acordo por parte das maes, pais e direcao e, mais

uma vez, foi desconsiderada sua participacao politica no processo de escolarizacao.

Alunos e pais entraram em acordo na quarta-feira anterior, dia 8 de junho de
2016, no qual teria sido decidido que voltaria a aula para os alunos na parte
da tarde, mas os professores ndo grevistas teriam se negado a entrar na
escola para dar aula. Os mesmos pais que invadiram participaram do acordo,
que aconteceu na sexta-feira anterior, onde estudantes e pais se reuniram na
42 CRE pedindo a troca da direcao da escola. Porém, tais pais quebraram o
acordo e entraram a forga na escola, acompanhados da diretora e vices, sem
autorizacao judicial e agindo com violéncia contra o prédio e os estudantes,
muitos deles menores de idade. Deixando agora um prejuizo na escola, no
qual ndo sabemos quem ir4 ressarcir os danos. (Postagem na pagina de
Facebook da Escola de Helena, 13 de junho de 2016).

Mesmo diante da série de adversidades que poderiam desestimular as e os
estudantes, o Movimento Secundarista de Ocupacdes em Caxias do Sul resistiu, até
que fossem atingidas grande parte das pautas reivindicadas. A solidariedade
caracteristica do movimento, conjuntamente, com o sentimento de responsabilidade
coletiva, desenvolvidos na autogestdo das ocupacoes, fez com que os lagos sociais
se fortalecessem e o0 desejo comum de mudanga tivesse um peso maior nas
ponderagdes sobre a continuidade do movimento. (COUTINHO; ANDRADE, 2017).

Andaram me perguntando direto se vamos desocupar, se estou cansada, se
quero desistir, creio que para todos nds aqui da ocupagao ja fizemos essas
perguntas. Estamos cansados, ndo vamos mentir, mas ndo vamos desistir
jamais, educagao de qualidade e condigbes de ensino séo direitos nossos e
nds vamos requerer. [...] Nao desistam de nés, ndo desistam de lutar ‘nos é
trem e ndo se abandona trem em movimento’. (Postagem na pagina de
Facebook da Escola de Carolina, 03 de junho de 2016).
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A Escola de Frida foi a primeira escola a ser ocupada e também a primeira a
ser desocupada em Caxias do Sul. A desocupacdo da escola ndo aconteceu por
negociacdo como as outras, mas porque se tornou insustentavel prosseguir o
movimento mediante a violéncia sofrida diariamente. Analisando o processo de
ocupacgao da Escola de Frida, visualizamos que o tempo de maturacao do plano de
ocupar nao foi suficiente para estabelecer diretrizes que dialogassem com as e 0s
sujeitos da escola, perdendo uma das principais caracteristicas do movimento, seu
poder comunicativo. Desse modo, as e o0s estudantes iniciaram o movimento fechando
a escola e depois fizeram a assembleia inicial, que ndo obteve consenso em ocupar.
Sem o apoio da maioria das e dos estudantes nao foi possivel fazer a paralisacéao total
das aulas, assim, o movimento foi vivenciado, concomitante, com o parcial periodo
letivo. Apds um episodio de agressao contra a ocupacao, por estudantes do turno da
noite e o vigilante da escola, no dia 03 de junho, a escola foi desocupada. Em uma
Nota de Desocupacao, as e os estudantes expressam o motivo para o término da

ocupacgao:

Hoje a violéncia forcou nossa retirada estratégica da ocupacgao. Ficamos com
medo de sofrer agressdes fisicas, enquanto professores e a diretoria
observavam cientes da tragédia que se escancarava. No fundo, pareciam
consentir. O desprezo deles ndo nos abalou, sem embargo, nos entristeceu.
Doi perceber que nossos mestres, ainda que ndo concordem com nossa
causa, fecharam os olhos para a investida agressiva que visava calar a
Ocupacgao. A que ponto chegamos? Qudo rasteira é a nossa mesquinhez?
Quando iniciamos o protesto, fazendo eco a uma luta nacional, sem olvidar
das pautas especificas, contavamos com a compreensao e apoio dos Nossos
iguais. Tinhamos, neles, irmaos de luta. Ingénuos, esquecemos que a
histérica negagdo sistematica de uma educagdo libertadora formaria
escravos que empunhariam espadas em defesa do escravizador. (Nota de
desocupacgao publicada na pagina de Facebook da Escola de Frida, 03 de
junho de 2016).

No dia 06 de junho de 2016, quase um més apods a ocupacao da primeira escola
no Rio Grande do Sul, o governo do estado definiu a primeira proposta de negociacao
entregue para as e os estudantes. Segundo a reportagem no site da SEDUC, os
seguintes pontos faziam parte da proposta:

Alguns itens da proposta de desocupacgéo das escolas

- Obras nas escolas: compromisso de depositar R$ 40 milhdes, o mais breve
possivel, na conta das escolas que precisam realizar reparos urgentes. Os
recursos sao provenientes de empréstimos tomados junto ao Banco
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Mundial (Bird)*. Cada estabelecimento de ensino recebera o valor maximo
de R$ 150 mil, sem prejuizo dos projetos de reformas e construcéo de escolas
em andamento. Devem ser beneficiadas 320 escolas;

- Autonomia Financeira (verba mensal destinada & manutengéo das escolas):
compromisso de priorizagdo do pagamento apds a integralizacdo da folha
salarial dos servidores publicos estaduais;

- Falta de professores: eventuais e pontuais auséncias de professores serao
sanadas com a maior brevidade possivel. A Secretaria da Educacao fez um
enorme esforgo para preencher o quadro de todas as escolas, com absoluta
prioridade a sala de aula. Existe grande nimero de afastamentos todo més
(aposentadorias, licencas e desligamentos da rede), o que exige
substituicdes. A Unica Secretaria de Estado autorizada a nomear e contratar,
desde o ano de 2015, conforme efetiva necessidade, foi a Secretaria de
Educacao.

- Merenda Escolar: € um programa federal. Os valores repassados pelo
FNDE estédo defasados (R$ 0,30 por aluno), o que tem sido objeto de pedido
de atualizacdo de todas as Secretarias de Educacédo do pais. O Estado
complementa, dependendo da tipologia da escola, repassando as escolas de
ensino médio e as escolas com até cem alunos mais R$ 0,60 por estudante
matriculado. J& as escolas em tempo integral recebem do Estado a
complementagéo de R$ 1, 07 por aluno. Quanto a qualidade da merenda, a
Seduc esta aberta para analisar os casos que sejam apontados, contando
inclusive com o auxilio dos estudantes na fiscalizacao.

- Projeto de Lei n? 44/ 2016: o governo assegura que ndo sera requerido
regime de urgéncia e que o projeto nao sera votado nos proximos trés meses,
oportunizado o debate e amadurecimento da matéria, inclusive podendo
incorporar sugestoes dos estudantes. (WITTER/SEDUC, 2016).

Dois dias depois, representantes das escolas, composto por estudantes das
ocupacgdes de Porto Alegre, participaram de reunido com a SEDUC, no Centro
Judiciario de Solugcédo de Conflitos e Cidadania. No encontro o movimento rejeitou a
proposta do estado e apresentou uma contraproposta. No dia 09 de junho de 2016,
apos analise do documento entregue pelas ocupacdes, a SEDUC apresentou uma
carta compromisso para a desocupacao, que foi aceita por parte das escolas do
estado. Em Caxias do Sul, as trés escolas que ainda estavam ocupadas nao se
sentiram contempladas na negociacgao inicial e seguiram em didlogo com a 42 CRE.

Nés, estudantes secundaristas, ndo aceitaremos a carta compromisso
proposta pela Secretaria da Educacgao do Estado, por entendermos que o que
estd sendo apresentado enquanto proposta ndo contempla a pauta do
movimento porque em todos os momentos os estudantes séo invisibilizados
e postos as margens das decisdes e rumos que a escola e a educacao devem
tomar. Foi realizado um descaso com o movimento ndo destinando uma
verba concreta e individual que supra as necessidades da escola. [...] E ainda,
queremos a isengdo do Projeto de Lei 44/2016, pois ele nada faz para
acrescentar quaisquer beneficios na educagao. NAO VAI TER AULA, VAI

4 Conforme apontamos no Capitulo I, destacamos a presenca dos organismos internacionais, neste
caso Banco Mundial, no financiamento da educagédo, que acaba por tensionar ideologicamente a
Politica de Educacao.
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TER LUTA! (Nota de posicionamento sobre a desocupacdo da Escola de
Leon, postada na pagina de Facebook da ocupagao, 09 de junho de 2016).

Parte das e dos estudantes que rejeitaram a proposta do estado, ocuparam o
prédio da Secretaria da Fazenda, no dia 15 de junho de 2016. O ato foi repreendido
violentamente, levando a detencdo das e dos participantes. Nesse mesmo dia, a
SEDUC aceitou retomar a negociacao e apresentou uma nova proposta. Mediante
este novo acordo, a Escola de Carolina foi desocupada. Apesar de, em duas ocasioes,
as e os estudantes terem sofrido atos de violéncia na ocupacéao, Carolina expde que
foram situacoes isoladas e que a maioria das manifestacées foram de apoio ao
movimento. Assim, visualizamos uma trajetéria diferente da Escola de Frida, pois tanto
o0 inicio quanto o término da negociacao envolveram o consentimento de grande parte
de estudantes. No Diario da Ocupacéao, publicado no blog do grémio estudantil da
escola, as e os estudantes escreveram sobre a desocupacao e expressaram 0O

sentimento de vitéria do movimento:

Apos semanas de resisténcia, onde os alunos ocupantes da escola passaram
por muitas experiéncias, tanto boas quanto ruins, entre todos os episédios
inusitados chegou-se o dia de novamente tentarmos negociacéo. [...]. Nos
conseguimos o que queriamos, todas as pautas foram atendidas e o governo
disponibilizard 40 milhdes de reais para investimentos na educacao do Rio
Grande do Sul, visando assim o melhoramento de escolas, infraestrutura e
qualidade de ensino. A escola estara liberada na quinta-feira, no entanto,
professores ainda estardo em greve. O Grémio Estudantil agradece o apoio
recebido pela comunidade, agradecemos a Pastoral Sagrada Familia, que
nos apoiou, fez-nos visitas, doagdes e prestaram apoio emocional aos alunos;
agradecemos aos pais que vieram trazer alimentos e auxilio; a todas
organizagbes que nos disponibilizaram ajuda financeira para comprarmos
mantimentos; aos alunos que participaram das oficinas e nos apoiaram,
mesmo ndo estando aqui; a senhora que nos disponibilizou equipamentos
para que formassemos a Radio Ocupa e todos demais, que ndo cabem em
uma s0 lista. (Diario de Ocupacao, blog do grémio estudantil da Escola de
Carolina, 15 de junho de 2016).

Embora diferentemente da Escola de Carolina, as e os estudantes da Escola
de Helena ndo tenham considerado que todas as pautas do movimento tenham sido
atendidas, a ocupacgao da escola também aceitou o acordo firmado no dia 15 de junho,
declarando o processo de desocupacgdo da escola: “[...] hoje iniciamos a limpeza e
arrumagéo do local. SEGUNDA-FEIRA as aulas retornardo normalmente, mas a
escola nunca mais serd a mesma”. (Postagem na pagina de Facebook da Escola de

Helena, 16 de junho de 2016). Conforme mencionamos, apdés a dissolucdo da
ocupacgao, as e os estudantes instituiram o Comité de Luta Permanente pela
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Educagédo Popular. Essa nova organizagdo, na Escola de Helena, continuou
reivindicando a troca de direcéo da escola, que até o momento nao foi atendida.

Diferentemente da Escola de Helena e da Escola de Carolina, a Escola de Leon
tinha entre as suas pautas o agravo de problemas estruturais e a falta de professores
na escola, em decorréncia disso, as e o0s estudantes nao se sentiram contemplados
na negociacao do dia 15 de junho, assim sendo, deram continuidade ao movimento.
No dia 06 de junho, um grupo contrario a ocupagao, o Movimento Desocupa, invadiu
a escola e ocupou um dos lados. O intuito dessas e desses sujeitos era tornar
insustentavel a permanéncia das e dos estudantes na escola, através de ameacas e
barulhos noturnos, como batucada em panelas de hora em hora na madrugada.

No dia 21 de junho, a SEDUC realizou uma nova negociacao que levou a
desocupacao de 18 escolas no estado, mas a Escola de Leon nao aceitou esta
proposta. Até o fim da ocupacgdo, os dois grupos, o Movimento Secundarista de
Ocupacodes e o Movimento Desocupa, permaneceram acampados na escola, sendo o
fim da ocupagao considerado uma vitéria de ambos os lados. O acordo do término da
ocupacao foi firmado no dia 24 de junho de 2016, este documento previa o
atendimento das demandas individuais, como as reformas fisicas necesséarias na
escola, sendo assinado pelo Ministério Publico; pela 42 CRE; pela direcdo da escola
e pelas e pelos estudantes e seu advogado. Assim, como na Escola de Helena, apds
a ocupacao, as e os estudantes instituiram o Comité de Luta Permanente pela
Educacéo Popular e continuaram reivindicando o afastamento da dire¢cdo da escola,
que nao foi atendido.

Uma série de repreensdes apds as ocupacdes foram apontadas pelas e pelos
estudantes. Na Escola de Leon, por exemplo, ocorreu o fim do periodo de vigéncia da
chapa do grémio estudantil, mas a direcdo nao permitiu que fossem feitas novas
eleicées. Em uma das reunides, que as e os estudantes tiveram para tratar do assunto,
a direcao acionou a Brigada Militar que, segundo relatos das e dos estudantes, os
agrediu e os deteve na delegacia até a liberacao, feita por suas maes e pais. Sentindo-
se perseguido, Leon pediu transferéncia de escola.

Na Escola de Frida as e os estudantes se sentiram acossados por seus
colegas, professores e professoras e direcao: “[...] eles me viam com aquele édio, tipo:

‘me impediu de estudar’”. (Entrevistada Frida, 18 anos, setembro de 2017). Frida foi
reprovada no ano letivo, mas, segundo a estudante, suas notas sempre foram boas.

A familia da estudante tentou tratar do caso com a direcdo da escola, mas nao teve
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éxito. Entao, recorreu a 42 CRE, que fez assinatura de ata com as e os professores
envolvidos na reprovagdo, mas nao reavaliou a decisédo. A estudante relata que um
de seus companheiros de ocupacgado desistiu de estudar e ndo terminou 0 ensino
médio, outros pediram transferéncia de escola.

Apesar das dificuldades e agressoées, durante as ocupacdes e o assédio apds
a desocupacao, nas entrevistas fica claro que Leon, Frida, Carolina e Helena, veem a
experiéncia de ocupacado de maneira positiva. A aprendizagem presente em todo o
processo de ocupacao proporcionou uma apreciagao critica das e dos estudantes
sobre o movimento. Esta aprendizagem esta no cerne da formacao da consciéncia
social, problematizando o posicionamento das e dos estudantes em relagdo a
educacao e suas pautas. A dialética da escolarizacdo foi potencializada pelo
Movimento Secundarista de Ocupacdes, nesse sentido, visualizamos a modificagao
da experiéncia das e dos sujeitos envolvidos na ocupacdo, que resulta em
significativos questionamentos sobre a qualidade e o direito a educagéo.

4.3 A Experiéncia Modificada pelo Movimento Secundarista de Ocupacoées

A experiéncia, conforme Thompson (1981), é toda vivéncia decorrente do
acumulo de conhecimento civilizacional e surge de maneira espontanea no ser social,
ao aprender inconscientemente e conscientemente os habitos e costumes que
compde o modo de vida cotidiano do conjunto social o qual integra. A modificacdo da
experiéncia ou a producao de novas experiéncias tanto acontecem pelo processo de
formagéao da consciéncia social, em um desenvolvimento mental critico, quanto é fruto
de tensdes naturais, que agem de maneira involuntaria a vontade das e dos sujeitos,
forcando a alteracao de suas praticas cotidianas.

A experiéncia modificada, de escolarizacdo nas ocupacodes, nao foi vivenciada
apenas pelas e pelos estudantes engajados no movimento, mas por todas e todos
sujeitos que, em diferentes niveis, tiveram contato com a experiéncia. A repercussao
discursiva, pela exposi¢do do movimento nas redes sociais virtuais e nos canais de
comunicacao tradicionais, levantou questionamentos sobre antigas problematicas da
Politica de Educacao, absortas pelo modo de pensar individualista contemporaneo,
reforcando que, no contexto capitalista, a concretizagdo do direito a educagao nao se

da apenas por forca da legislacdo e da representacdo politica, mas também, pela
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construgcao do consenso da importancia de tais direitos e pela reivindicacao social dos
mesmos.

Na contramao da individualizagdo neoliberal, as ocupagdes criaram redes de
solidariedade entre as escolas e abriram espaco para o diadlogo e problematizacao,
expandido a comunidade pelo carater comunicativo do movimento. A vivéncia de
espacos democraticos de deliberacao, representacao e autogestao, em contraposicao
ao contexto de decadéncia politica, - com o agrave no modelo democratico capitalista,
expresso no impedimento da presidenta Dilma Rousseff - proporcionou o
desencadeamento da esperanca compartilhado nas redes comunitarias envolvidas

nas ocupacgoes.

Uma das nogbes que nos parece potente para pensar o movimento operado
pelas ocupacdes secundaristas € a de apoio mutuo. [...] A colaboragao —
termo bastante recorrente nas relagdes de trabalho contemporéneas — é algo
que se apresenta desde as primeiras sociedades, adquirindo maior ou menor
intensidade conforme as configuragdes histérico-culturais de cada um dos
tempos. No entanto, é preciso pensar o mutualismo para além de um
espontaneismo que acabaria por naturaliza-lo através de enunciados
simplistas como: ‘é natural do homem a vida colaborativa’. Com Kropotkin
(2009) somos provocados a compreender o auxilio mutual como experiéncia
construida pelos coletivos, muitas vezes a contrapelo da prépria histoéria a
que estdo inseridos. O desafio, segundo o autor, esta em pensarmos a
constituicdo de redes de apoio mutuo justamente quando o ‘natural’ de nosso
tempo seria pensar/agir individualmente. (COSTA; SANTOS, 2017, p. 55).

Ao propor uma nova vivéncia de escolarizacdo as e os estudantes
problematizaram o seu préprio posicionamento na educacdo. Nesse sentido,
concluimos que uma das transformacgdes esta na identidade estudante, que para as e
0s sujeitos das ocupacdes se aproximou do ideario militante. Essa modificacao fica
clara nas declaragdes acerca da relacdo entre as ocupacdes e a greve das e dos
professores. Ao escrever sobre as e os professores em greve, as e 0s estudantes
lancam apoio e destacam a profissdo como fundamento para a formagcao humana, ja
ao tratarem das e dos professores nao grevistas, desconsideram a profissao
rechacando a opinido destes sujeitos acerca das ocupacdes.

Além de reforcar a hipotese da identidade estudante/militante, estas
expressbes sobre a participacdo ou nao na greve demonstram que a relacéao
estudante/professor € ambigua e € definida, em grande parte, pelo contexto local.
Identificamos que séo constituintes, na escolarizagdo, as tensées na relacao entre a
e 0 educando e a e o educador. Desse modo, entendemos que a modificagdo da

identidade estudante gerou uma modificacao na relagao escolar e afetou a forma de
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reconhecimento das e dos professores. Assim, percebemos que a solidarizacdo com
as condicdes precarias de trabalho das e dos professores nao aconteceu
simplesmente pela constatacao de tais situagdes. Mas sim, pela pratica de ocupacao,
que possibilitou a conscientizacdo da prépria posicdo social de contradicdo e,
consequentemente, gerou uma relagdo empéatica com a e o sujeito militante, expresso,
naquele momento, pelas e pelos professores em greve. Para Carolina a ocupacgao
significou: “[...] uma experiéncia que eu acho que a gente nunca esquece e foi uma
coisa muito de troca”. (Carolina, 18 anos, setembro de 2017).

A experiéncia de escolarizacdo € permeada por tensdes conscientes e
inconscientes, visto que objetiva a formacéo critica das e dos sujeitos, trabalhando o
seu pensamento, ao mesmo tempo em que, reproduz a ordem social em um sentido
disciplinar da mente e dos corpos. Nesse sentido, refletimos que o nosso objeto de
estudo, o Movimento Secundarista de Ocupacdes, decorre das tensdes presentes nas
experiéncias cotidianas de escolarizacdo. Assim, a0 mesmo tempo em que o
Movimento Secundarista de Ocupacdes surge das experiéncias de escolarizacao,
sendo uma experiéncia de escolarizacao modificada, sua vivéncia dialética retorna a
experiéncia de escolarizacao, transformando-a, em longo prazo, ainda que sutilmente.
Este movimento é consoante a reflexdo de Thompson acerca da dialética das

experiéncias cotidianas:

[...] se isolamos a evidéncia singular para um exame a parte, ela nao
permanece submissa, como a mesa, ao interrogatorio: agita-se, nesse meio
tempo, ante nossos olhos. Essa agitagao, esses acontecimentos, se estao
dentro do ‘ser social’, com frequéncia parecem chocar-se, lancar-se sobre,
romper-se contra a consciéncia social existente. Propde novos problemas e,
acima de tudo, dao origem continuamente a experiéncia — uma categoria que,
por imperfeita que seja, € indispensavel ao historiador, j& que compreende a
resposta mental e emocional, seja de um individuo ou de um grupo social, a
muitos acontecimentos inter-relacionados ou a muitas repeticoes do mesmo
tipo de acontecimento. (THOMPSON, 1981, p. 15).

Seguindo a reflexdao de Thompson (1981), o Movimento Secundarista de
Ocupacboes pode ser interpretado como uma resposta das e dos estudantes a
reproducao da experiéncia dialética de escolarizagdao agravada pelo contexto politico
e econbmico hodierno. Conjuntamente, identificamos uma potente aprendizagem
politica presente em todas as circunstancias analisadas no processo de ocupacao das

escolas. A transformacdo é inerente a aprendizagem, por isso a importancia da

identificacdo desta caracteristica das ocupacdes. O Movimento Secundarista de
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Ocupacoes, por sua vez, compds uma experiéncia de aprendizagem modificada, que
propés nova vivéncia politica, reponsabilidade e horizontalidade nas relagdes e a
recriacdo da identidade estudante.

Entendemos que a experiéncia modificada de escolariza¢ao nao é fruto apenas
das contradicdes existentes na escola, mas é tensionada pelo contexto social e das
experiéncias compartilhadas com outros grupos e em outras vivéncias. “E importante
considerarmos que o jovem nao se educa exclusivamente na escola. Ele se forma nos
mais variados espagos de convivio social e, com isso, apropria-se de experiéncias”.
(MARTINS; DAYRELL, 2013, p. 1271). Nesse sentido, Arroyo (2003) chama atencgéo
para a pedagogia dos movimentos sociais, na criacao de conhecimentos nao formais
que sao reproduzidos pelos agrupamentos que formam sua consciéncia social na luta
e resisténcia. Na carta a comunidade da Escola de Carolina, o seguinte trecho chama
atencao para a construcdo do conhecimento politico: “[...] o descaso com a educacao
s6 aumenta a desigualdade social e boa parte do atual e questionavel cenario do pais

é fruto disso”. (Postagem na pagina de Facebook da Escola de Carolina).

Ha uma pedagogia dos movimentos sociais, dos mais antigos aos mais
atuais. Uma pedagogia com rituais, simbolos, representacdes, palavras de
ordem, formas de organizagao e representacao... tdo parecidas, tdo didaticas.
Tao formadoras e educativas que poderiamos falar em uma pedagogia dos
movimentos sociais. Mais idéntica do que diversa. Com tragcos mantidos e
repetidos ao longo dos séculos. Tragos repostos em cada movimento como
se fossem a marca de todo movimento. (ARROYO, 2003, p. 47-48).

Para Frida o sentido da aprendizagem também é o principal legado das
ocupagodes, fazendo valer a pena as consequéncias enfrentadas apdés o movimento:
“...] foi uma das melhores coisas que me aconteceu. Eu posso ter rodado, mas o
conhecimento que eu adquiri na ocupacao, eu nao adquiri em nenhum outro lugar.
Entendeu? E o conhecimento é coisas que ninguém pode tirar da gente”. (Frida, 18
anos, setembro de 2017). Nas quatro entrevistas a aprendizagem esta no centro do
discurso acerca da formacao da consciéncia social das e dos estudantes. A esperanca
compartilhada; a criacdo de redes de solidariedade; os espacos deliberativos
coletivos; os conteudos intensivos nas oficinas; a ocupagdo de espacos politicos
restritos no contato com coordenadorias de educacgdo; secretario de educacgao;
Procuradoria Geral do Estado e representantes do programa municipal Caxias da Paz;
entre outros, fez com que estes grupos experimentassem situacoes extraordinarias

em suas vivéncias cotidianas. Por este motivo se tornou recorrente o discurso, por
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parte das e dos estudantes, de que: “eu aprendi mais em um més de ocupacgao, de
que todo tempo na escola”, pelo fato do movimento proporcionar a experiéncia de
situacdes que nao seriam vivenciadas em toda formacao escolar destes sujeitos.

Nesse sentido, concluimos que a critica a experiéncia de escolarizacao
balizada pela vivéncia extraordinaria de experiéncias de aprendizagem comuns aos
movimentos sociais desenvolveu uma pedagogia de aprendizagem politica propria
das ocupagoes, que fundamenta a experiéncia de escolarizacao modificada. Ainda
que, no presente trabalho, ndo seja nosso objetivo propor uma definicdo da
experiéncia de escolarizacdo modificada, - pelo risco de perdermos sua esséncia
dialética, por meio da assimilacdo l6gica de uma experiéncia formada na praxis -
podemos refletir acerca de algumas caracteristicas que nos permitem compreender
tal vivéncia. Assim, identificamos esta pedagogia de aprendizagem politica nas
expressdes das e dos estudantes de valorizagdo da aprendizagem critica, ou seja,
uma maneira de estudar a realidade pelo questionamento. A exemplo disso, quando
indagada sobre as modificacdes que as ocupacdes geraram na sua Visao da escola,
Helena prontamente respondeu: “Entdo, eu acho que foi mais essa a mudancga, do
questionamento”. (Entrevistada Helena, 17 anos, fevereiro de 2017).

A experiéncia de escolarizacdo modificada fez com que o grupo de estudantes
envolvidos no movimento transformasse 0 seu comportamento no cotidiano da escola,
apos as ocupacgdes. Desse modo, afirma Helena: “[...] eu comecei a questionar mais
coisas que acontecem dentro da escola. O que acontece dentro da escola, acabou se
tornando uma coisa que é sim da minha conta!”. Nesse mesmo sentido, afirma Leon:
“Acho que quando a gente vé essas questdes de ser oprimido dentro da escola, devido
ao fato de ocupar, da mais vontade pra lutar, da mais vontade pra mudar essa relagao
de poderio dentro da escola”. (Entrevistado Leon, 18 anos, setembro de 2017). As
transformacdes nas e nos sujeitos pela vivéncia da experiéncia de escolarizacao
modificada sao fruto da disposicao de pensar reflexivamente sobre a escolarizagao e
da constatagdo na pratica de que é possivel criar novas formas de aprendizagem e

novas relacdes escolares.

Os coletivos em movimentos apontam que as teorias pedagdgicas ndo sédo
estaticas, mas participam dos tensos processos historicos de
humanizacao/emancipacao, de relagao a desumanizagao/subordinagao. As
tensGes entre esses processos provocam respostas pedagoégicas tensas,
contrapostas, contrapedagogias. Podemos constatar pedagogias de
humanizacdo/emancipacdo que se contrapdem as Outras Pedagogias de
desumanizagao/subordinagao. (ARROYO, 2012, p. 28-29).
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Nesse sentido, a pedagogia de aprendizagem politica das ocupacdes repercute
para as e os estudantes como uma potente maneira de compreender a realidade e se
sentir participe do processo educativo. A nao conformagcdo com as situagdes
contraditérias leva ao questionamento, mas este processo apenas se completa se as
e 0s sujeitos se sentem encorajados a levar suas indaga¢des adiante. Desse modo,
as ocupacdes nos mostram que de nada adiante desenvolver uma consciéncia critica
reflexiva, se nado forem democratizados 0s espagos participativos das e dos
estudantes nas escolas.
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5 CONCLUSOES E REFLEXOES SOBRE A PESQUISA

A experiéncia de pesquisa é feita de escolhas que dependem da postura ética
rigorosa da pesquisadora e do pesquisador para o empreendimento de um estudo
comprometido com a tematica delimitada e para a construcado de um conhecimento
que tenha em seu cerne um significativo compromisso social. Ao optarmos pelo
entendimento do estudo dentro do campo epistemolégico da Histéria do Tempo
Presente, abrimos mao de outras abordagens possiveis para o estudo. Bem como, ao
refletirmos acerca das bases tedérico-metodoldgicas, criticamos nossos préprios
pressupostos tedricos acumulados na vivéncia académica.

A abordagem tedrico-metodolégica materialista histérica dialética, por sua
constante autocritica, mostra-se um instrumento essencial para a compreensao da
sociedade contemporanea. Referenciados a Edward Palmer Thompson, discutimos
as diferentes concepc¢des advindas do marxismo, aprofundamos o entendimento da
dialética, enquanto concepcao fundamental do pensamento marxista, e construimos
0 nosso instrumento analitico para a interpretacéo do objeto de pesquisa.

Ao problematizarmos as ocupagdes, propomo-nos pensar sobre as agdes de
resisténcia. Nesse sentido, encontramos na obra literaria de Orwell (2009) reflexdes
sobre a condicdao humana, principalmente, no que se refere a construgdo subjetiva
das e dos sujeitos em luta, que coincide com a experiéncia produzida e sentida pelas
e pelos estudantes nas ocupacgdes das escolas publicas. Desse modo, visualizamos
o Movimento Estudantil de Ocupacbes em suas dimensbes de aprendizagem,
questionamento e pertencimento histérico, apontados por Orwell (2009) como
caracteristicas do processo de resisténcia.

Entendemos que embora a presente pesquisa endosse os estudos sobre:
Participacdo Estudantil, Movimento Estudantil Secundarista e Movimento
Secundarista de Ocupacobes, esta deixa em aberto muitos aspectos sobre tais
tematicas, que formam potentes abordagens a serem pesquisadas. Como, a andlise
dos impactos das ocupacodes estudantis na estrutura politica brasileira, que exige um
distanciamento temporal maior para ser maturada, visto que, criou e potencializou
tensdes a respeito de demandas democraticas. Outra abordagem que segue sem o
devido aprofundamento é relacionada a cibermilitincia na organizagdo dos

Movimentos Estudantis na contemporaneidade.



122

A contextualizacédo da tematica e do objeto de pesquisa demonstra a trajetéria
de luta para a superacao da desigualdade social, ainda latente em nosso pais. Pensar
em quase trinta anos de construcdo do Estado Democratico de Direito, em um
momento de acentuada contradicdo de classes, é desafiador. No sentido de
reconhecermos 0s avangos em relacao aos tempos sombrios de Ditadura Civil-Militar,
mas conjuntamente, confirmarmos a visdo de que ndo sera através da democracia
burguesa que superaremos as relacdes de exploracdo. Nesse sentido, o Movimento
Secundarista de Ocupagbes renova e redefine a esperanca democratica,
conjuntamente, com os demais movimentos contemporaneos, na luta pela igualdade
e dignidade de ser e viver.

Nesse sentido, as e os estudantes através da vivéncia da democracia direta
nas ocupacoes aprenderam também o conhecimento de si, ao se visualizar enquanto
sujeito autbnomo e responsavel pelo seu cotidiano e pelas transformacdes sociais. As
entrevistas destacam que muitos estudantes nao tinham interesse nas aulas antes
das ocupacdes, mas acabaram visualizado no movimento uma oportunidade de se
sentirem participes na escola, reconhecendo através desse processo as suas proprias
habilidades e potencialidades. Desse modo concluimos que ndo basta a criticidade
das e dos estudantes, se nao forem proporcionados espacos para que a sua atuacao
seja efetivada.

As acbes das e dos estudantes que participaram das ocupacdes sao
caracterizadas pela ambiguidade e hibridismo de concepcdes e formas de acdo. Na
analise das fontes, visualizamos a interface da identidade estudante e militante, que
atuou fundamentalmente no estabelecimento das relacbes das ocupagcdes com as e
os professores e com a profissao docente. Essa relacao foi tensionada no cotidiano
das ocupacdes, ao serem questionados os formatos das aulas e do curriculo, ao
mesmo tempo em que, as e o0s estudantes reproduziram aulas tradicionais ministradas
para as criancas das ocupacées e nas atividades pré-ENEM.

Nesse mesmo sentido, a contradicdo esteve presente na reproducdo de
algumas concepc¢des neoliberais, como o discurso sobre a qualidade da educacao,
enquanto as acbes eram pautadas em formas de organizagdes coletivas como a
autogestao e a organizacao horizontal do cotidiano.

A incorporacao do espaco virtual a realidade da ocupacao também configurou
uma ambiguidade. Pois ao mesmo tempo em que foram cruciais, 0s meios virtuais de

comunicagao, para o desenvolvimento do movimento, fazer parte dessas redes
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sociais deixou as e os estudantes vulneraveis a agressividades potencializadas pelo
anonimato e imediatismo da internet.

Outro fator estruturante do Movimento Secundarista de Ocupacdes foi a
aprendizagem politica, proporcionada pela vivéncia democratica do espago escolar.
Assim, visualizamos que as e os estudantes projetaram uma pedagogia prépria das
ocupagdes, que perpassa o pensamento critico reflexivo conjuntamente com a criacao
de espacos que encorajam e efetivam a participacao estudantil, ao que denominamos
pedagogia de aprendizagem politica.

Desse modo, as situacdes de contradicdo ndo minimizam a importancia da
pratica de ocupar e resistir. Ao contrario, sao elas que nos demonstram a dialética das
experiéncias escolares cotidianas, que se tornam evidentes ao serem reproduzidas
em um contexto distinto do seu estado regular. Ainda assim, ressaltamos que as e 0s
estudantes ao reproduzirem tais situagdes nao sao apenas produto do meio escolar,
mas, em alguma medida, estipulam uma congruéncia com estas contradi¢des, ao
mesmo tempo em que, tencionam para que a experiéncia escolar se modifique. Assim,
identificamos que a potencialidade do objeto de estudo estd em tornar visiveis
contradigdes como: o esvaziamento da participacdo estudantil no cotidiano escolar, o
cerceamento da aprendizagem pela relagdo vertical em sala de aula e a priorizacao
da avaliacdo como indicador da qualidade da educagéo.

O Movimento de Ocupacdes Secundarista demonstra que a escolarizacao é
um meio capaz de provocar transformagdes sociais pelo seu formato de experiéncia
dialética e que as e os sujeitos comuns estdo no cerne do desenvolvimento da
mudanca. Assim, concluimos que as ocupacdes formaram ndcleos de resisténcia que
deixaram seus registros, que encorajam o engajamento na Politica de Educacao e
que fara com que as e 0s sujeitos que os precedem continuem do ponto onde pararam.
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ANEXO A — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

OBJETIVO: Compreender a experiéncia das e dos estudantes no movimento

secundarista de ocupacées e as modificagées nas experiéncias escolares cotidianas.

IDENTIFICACAO
Entrevistadora: Mestranda Scarlett Giovana Borges

Entrevistada (0) (nome ficticio):

Idade Sexo

QUESTIONARIO

Em que momento e contexto foi tomada a decisdo de ocupar a escola?

Por que vocés resolveram aderir ao movimento secundarista de ocupacdes?
Qual era a relagdo do grupo com o movimento que vinha sendo desenvolvido
a nivel nacional?

Existe algum documento que descreve 0 passo a passo de como ocupar uma
escola. Vocés tinham conhecimento deste material? Qual foi 0 passo a passo

qgue vocés seguiram?

Figura 8 — Passo a passo de como ocupar uma escola

COMO OCUPAR UMA ESCOLA?

]
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Fonte: Pagina de Facebook UBES.

5) Qual foi o contato do grupo com as outras escolas ocupadas na cidade?

6) Vocés seguiram diretrizes nas acdes ou cada escola se organizou de forma
independente?

7) Como era organizado o espaco de tomada de decisdes da ocupagao?

8) De modo geral, qual foi a relacéo dos estudantes que nao estavam participando
diretamente da ocupacao com os ocupantes?

9) O grupo de estudantes que permaneceu acampado na escola durante o
periodo de ocupacao era um grupo que ja tinha afinidades em comum antes da
pratica ou foi um grupo que se constituiu no decorrer do movimento?

10)Qual era a tua relagcdo com a escola, com os estudantes, comunidade escolar
e direcdo antes da ocupacgao?

11)Vocé acredita que estas relagdes escolares tenham se modificado apéds a

pratica de ocupacao? Por qué?



