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A Maria Eduarda, presente divino, através da
qual tenho a oportunidade de, a cada novo dia,
exercer praticas educativas com vistas ao

exercicio da liberdade.



Um desafio a mente, aprender a usar a
imaginagdo, para ver, confirmar uma vez mais,
que ndo ¢ através das ideias, da imaginagdo, que
libertas, mas é através da superagdo das coisas
concretas. Eu podia voar com a minha
imaginag¢do, mas o corpo ficava. (FREIRE &
BETTO, 1985, p. 52)
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RESUMO

Nesta pesquisa os sujeitos sdo adolescentes do sexo masculino, estdo com idades
entre quinze a dezenove anos e sao considerados “em conflito com a lei”, uma vez que
praticaram atos que infringiam as leis de convivéncia estabelecidas nesse pais.Visou-se
compreender quais as perspectivas de se educar adolescentes para a pratica de liberdade
em um sistema de privagdo. A metodologia inspira-se na pesquisa participante e
sistematizagdo de experiéncias, por onde percebemos o entrelacamento entre a tematica
trabalhada — em perspectiva freiriana e as falas dos adolescentes decupadas das filmagens
— com os valores da justi¢a restaurativa. Alguns relatos dos adolescentes tornaram-se
indispensaveis ao texto por partir do contexto da experiéncia vivida por cada um na
privagdo de liberdade. As experiéncias no contexto de privagdo de liberdade vividas por
Frei Betto e especialmente Paulo Freire inspiraram a escrita desta dissertagdo. A partir da
pesquisa, voltou-se a teorizagdo das praticas socioeducativas voltadas a adolescentes em
situacdo de privagao de liberdade. Essa se baseia na construcdo do que seja socioeducagao
em um didlogo com as principais questdes levantadas no decorrer da pesquisa: a educacao
libertadora, Socioeducacdo e a Justica Restaurativa. Ainda, apresenta-se alguns
(des)encontros entre a Justica Restaurativa e a educacdo, vistas suas contribuigdes para a
pratica de liberdade em perspectiva freiriana junto a adolescentes, com base em quatro
valores restaurativos: responsabilizagdo,didlogo (interconexao), participagdo e esperanca.
Por meio dessa experiéncia foi possivel percebermos que o espago institucional pode ser
um espago possivel para reflexdes e producao de caminhos libertadores, porém os espagos
oportunizados de escuta e didlogo entre os adolescentes e destes com os profissionais ainda
se limita ao processo infracional de cada um, fortalecendo o carater punitivo ao invés do
educativo. Neste contexto, de acordo com o estudo realizado, efetivar a socioeducagao
enquanto uma nova pedagogia, com suas especificidades, no campo das medidas
socioeducativas de privacao de liberdade, constitui-se ainda uma pratica em construcao
necessaria de ser (re)pensada, frente as expressdes da questdo social em tempo
contemporaneo, bem como, em meio a realidade institucional que ainda se apresenta

enquanto pagamento de divida ou castigo para os adolescentes.

Palavras-chave: Adolescentes, privacao de liberdade, Paulo Freire, socioeducagao,

justica restaurativa.



ABSTRACT

In this research the subjects are male adolescents, they are between fifteen and nineteen
years old, and are considered "in conflict with the law", since they practiced acts that
violated the laws of coexistence established in that country. The aim was to understand the
perspectives of educating adolescents to practice freedom in a deprivation system. The
methodology is inspired by participatory research and systematization of experiences,
through which we perceive the interweaving between the thematic work - in Freirean
perspective and the adolescents’ speeches selected from the recordings - with the values of
the restorative justice. Some adolescents’ narratives became indispensable to the text
because of thecontext of theexperiencelived by each one in the deprivation of freedom. The
experiences in the context of deprivation of liberty lived by Frei Betto and especially Paulo
Freire inspired the writing of this dissertation. Based on the research, we turned to the
theorizing of socio-educational practices aimed towards adolescents in situations of
deprivation of liberty. This is based on the construction of what is socio-education in a
dialogue with the main issues raised during the research: liberating education, Socio-
education and Restorative Justice. There are also some (dis)encounters between the
Restorative Justice and the education, considering their contributions to the practice of
freedom in Freirian perspective with adolescents, based on four restorative values:
accountability, dialogue (interconnection), participation and hope. Through this experience
it was possible to perceive that the institutional space can be a possible space for
reflections and production of liberating paths, but the opportunities for listening and
dialogue between adolescents and for them to do that with professionals is still limited to
the infraction process of each one, strengthening the punitive rather than the educational
character. In this context, in our understanding, implementing socio-education as a new
pedagogy, with its specificities, in the field of socio-educational measures of deprivation of
liberty, is still a practice in construction, necessary to be (re)thought, in the face of the
social question in contemporary time, as well as in the midst of the institutional reality that
still presents itself as a payment of debt or punishment for adolescents.

Keywords: Adolescents, deprivation, freedom, Paulo Freire, socioeducation, restorative
justice.
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INTRODUCAO

Escolhi a sombra desta darvore para

repousar do muito que farei,

enquanto esperarei por fi.

Quem espera na pura espera

vive um tempo de espera va.

Por isto, enquanto te espero

trabalharei os campos e

conversarei com 0s homens

Suarei meu corpo, que o sol queimara;
minhas maos ficardo calejadas;,

meus pés aprenderdo o mistério dos caminhos,
meus ouvidos ouvirao mais,

meus olhos verdo o que antes ndo viam,
enquanto esperarei por ti.

Ndo te esperarei na pura espera

porque o meu tempo de espera é um

tempo de quefazer.

Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me,:
em voz baixa e precavidos:

E perigoso agir

E perigoso falar

E perigoso andar

E perigoso, esperar, na forma em que esperas,
porque esses recusam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que virdo dizer-me,
com palavras faceis, que ja chegaste,

porque esses, ao anunciar-te ingenuamente ,
antes te denunciam.

Estarei preparando a tua chegada

como o jardineiro prepara o jardim

para a rosa que se abrird na primavera.

(Cangio Obvia Paulo Freire /Genéve, Marco 1971.
In: Freire, P. Pedagogia da Indignagdo. Sao Paulo: UNESP, 2000)

Conforme o poema acima descreve, ainda que, ndo somente inspirando essa
escrita, como também, guiando-nos em muitos dos momentos de vida, reconhecemo-
nos nao esperando as agdes acontecerem na pura espera porque o meu (nosso) tempo de
espera ¢ um tempo de quefazer, pois revisitando algumas experiéncias de estudos,

praticas profissionais e de vida em si, desconfiaremos daqueles que virdo dizer-nos em
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voz baixa e precavidos: é perigoso agir, é perigoso falar, é perigoso andar, é perigoso,
esperar, na forma em que esperas, porque esses recusam a alegria. Ao mesmo tempo
que, estarei (estaremos) preparando a tua chegada como o jardineiro prepara o jardim
para a rosa que se abrird na primavera, a fim de redimensionar o mundo e,

consequentemente, reinventarmo-nos nele.

Esta dissertagdo propde enquanto questdo central analisar as dimensdes
educativas para pratica de liberdade junto dos adolescentes no CASENH, a fim de
compreender as perspectivas de liberdade em didlogo com Freire, no contexto de

privacao.

O tema da liberdade ¢ assumido em nossa histéria enquanto principio de vida ou
bem viver. Considerando que a palavra liberdade ¢ a expressao por meio da qual os

povos do mundo verbalizam seus desejos e aspiracdes para o futuro.

Ainda, nos deparamos com uma adversidade em relacdo as abordagens acerca do
tema da liberdade, bem como, as varias expressoes de liberdades: liberdade de
expressao, liberdade religiosa, liberdade politica, liberdade de escolha, liberdade de
pensamento, liberdade de ir e vir. Respaldadas constitucionalmente, as liberdades

apresentam uma multiplicidade de contextualizagdes.

O nosso reconhecimento no pensamento freiriano parte de nosso primeiro
contato com alguns de seus escritos no periodo de graduacdao (2007-2012). Uma
experiéncia mais auténtica com a sua obra foi a partir do seu ultimo livro escrito em
vida: “Pedagogia da Autonomia”. Ao ler o livro na integra, o encontro com FREIRE

concretizou-se.

Paulo Freire, por meio de sua caminhada rumo a uma sociedade com menos
desigualdade e injusticas sociais, contagia por sua forca e credibilidade para uma
transformagdo humana, onde outro mundo ¢ possivel, com individuos fortes, lutando
por liberdade. Ou seja, seres que acreditam na utopia e humanizam-se através dela,

levando em consideragao a realidade vivida.

Posteriormente, no desenvolvimento de nosso trabalho enquanto Assistente
Social, continuamos em contato com suas obras, nos aproximando significativamente
das ideias e ideais que Freire propde, buscando articular estas ideias com nosso pensar

“apreendente” e com nossa pratica profissional.
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Um evento marcante foi o XV Forum de Estudos Leituras de Paulo Freire, onde
conseguimos perceber a contribui¢do de sua sensibilidade nas trocas em roda, para uma
educacdo ética, estética, visionaria de seres pensantes com capacidades criticas, ou seja,
um ser ndo fragmentado. De acordo com o que expressa repetidamente em suas obras,

somos seres com ativa “interacdo no mundo ¢ com o mundo”.

Neste sentido, encontramo-nos em Freire, especialmente, no que tange a busca
por justica social, a luta pelas desigualdades e, fundamentalmente, a libertagdo humana
de qualquer violacdo que possa afligir os direitos das “gentes”. Evidenciando os
adolescentes, em especial aqueles que se encontram ou ja estiveram “em conflito com a

lei” e em situagdo de privagao de liberdade, sendo estes os sujeitos desta pesquisa.

Como objetivo geral, propusemos: analisar as perspectivas educativas para a
pratica de liberdade junto dos adolescentes no CASENH, a fim de compreender como
estas se efetivam na dindmica de privagdo, tendo como referéncia as possibilidades de
didlogo com Freire e com a proposta da Justica Restaurativa. Os objetivos especificos

ficaram assim elaborados:

a) Examinar as caracteristicas do trabalho socioeducativo na perspectiva freiriana em

articulacdo com a proposta da justiga restaurativa;

b) Analisar se a pratica de liberdade na vida dos adolescentes se efetiva na dinamica

socioeducativa de internacgao;

¢) Compreender como o trabalho socioeducativo repercute para pratica de liberdade dos

adolescentes egressos do sistema de privagdo de liberdade;

A partir dos objetivos construidos, sintetizamos que o nosso problema de
pesquisa questiona: Quais as perspectivas de educar adolescentes para pratica de

liberdade em um sistema de privagao?

Justificamos a op¢do por este estudo, entre outros motivos, por nosso trabalho
como Assistente Social no campo da educacdo ndo escolar em contextos
socioeducativos de privacao de liberdade, junto de adolescentes que j& passaram (alguns
ainda se encontram), por situagdes de multiplas vulnerabilidades, destacando-se a social
e clamam por atencdo por meio de suas expressdes sociais, a exemplo da violéncia,

logo, ato infracional.
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Ainda, pelo compromisso ético, politico e enquanto gente (grifo nosso) pela
transformagao social de cada sujeito, especialmente aqueles que estdo em uma condicao
peculiar de desenvolvimento como estdo os adolescentes sujeitos desta pesquisa,

entendendo assim que se trata um tema relevante em termos sociais € académicos.

Nosso trabalho esta distribuido em quatro capitulos, acrescentando as partes:
introdutéria e as consideragdes finais. Deste modo, o primeiro capitulo ¢ dedicado a
revisdo bibliografica e metodologia da pesquisa onde apresentamos as teses,
dissertacdes e periddicos pesquisados ainda durante o processo de construgdo da
pesquisa. Inspirados na provocacdo na tese da Dra. Marilene Alves Lemes, buscamos
contextualizar um pouco acerca de nossas pesquisas nos sitios da CAPES e Unisinos e

os trabalhos encontrados, convergentes a discussao de nossa tematica.

Também, no capitulo I apresentamos o campo onde desenvolvemos a pesquisa e
os sujeitos que fazem do espago institucional a vivacidade para a experiéncia: os
adolescentes. Ainda, no mesmo capitulo, explicitamos a metodologia escolhida para a
pratica da pesquisa e seus (des)caminhos durante o processo de coleta de dados e

sistematizacdo dos mesmos.

O segundo capitulo pretende contextualizar as proximidades e identificagdes que
nos levaram a escolha do pensamento freiriano como vertente tedrico-pratica principal
de nosso estudo e sua relacdo com a metodologia de sistematizagdo de experiéncias,

utilizada para dissertacao.

No terceiro capitulo, nos ocuparmos sobre o conjunto dos materiais levantados
na pesquisa e da relacdo entre os trés eixos principais nos quais estamos inseridos:
socioeducacdo e liberdade (e sua pratica), propondo um didlogo com a proposta de
justica restaurativa por meio de seus valores, convergentes ao que dispde o pensamento

freiriano, os quais foram trabalhados durante a pratica de pesquisa.

Neste caminho, o quarto capitulo volta-se as consideragdes finais desta
dissertacdo que, por meio de sua contextualizacdo, apresenta algumas conclusdes e
arrisca-se a fazer proposigoes acerca da tematica estudada e experiéncia vivida junto aos

adolescentes.



1. APROXIMACAO DA TEMATICA, CAMPO EMPIRICO E PROCESSO DA
PESQUISA

Este primeiro capitulo buscou rever as produgdes ja existentes direta ou
indiretamente ligadas a nossa tematica. Foram levadas em conta pesquisas que
contribuiram na elucidacao e na construcao do nosso caminho de pesquisa. Em seguida,
a segunda parte traz aspectos centrais do contexto, especificamente, do campo empirico
investigado no decorrer do mestrado. A terceira parte apresenta a opcao e detalhamento

metodoldgico incluindo os objetivos, justificativa e relevancia da pesquisa.

1.1 Revisdo Bibliografica

Ao longo do processo de construcao de nosso projeto de pesquisa, buscamos nos
aproximar de producdes com temas que convergissem com a proposta de nossa
investigacao. Neste caminho, iniciamos o percurso a partir do acesso ao portal da

CAPES! e do Programa de Pés Graduacio em Educacio Unisinos (PPGEDU).

Interessou-nos buscar pesquisas a partir do ano de 2004, pois coincide com o
ano de inauguracdo do CASENH, local onde as praticas de atendimento aos
adolescentes em situacdo de privagdo de liberdade deste estudo vinculam-se. Porém, no
site da CAPES estdo disponibilizadas pesquisas a partir do ano de 2010, o que nos

limitou no que tange a temporalidade neste sitio eletronico.

Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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1.1.2 Teses e Dissertacoes
Utilizamos os descritores: educacdo, Paulo Freire, Adolescentes ¢ Liberdade.
Encontrou-se no primeiro sitio (CAPES) eletronico: oito dissertacdes (mestrado) e trés

teses (doutorado), totalizando dez produg¢des, do periodo entre 2010 e 2012.

A partir dos dados encontrados, verificamos que do somatorio das 11 pesquisas
encontradas, 03 estdo vinculadas ao Programa de Po6s Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sao Carlos — PPGE/UFSCAR, sendo duas em nivel de
Mestrado e uma de Doutorado. Visualizamos que na referida universidade, existe uma
linha de pesquisa que se dedica especialmente aos estudos de cunho nao escolares:
“EDUCACAO, COMUNIDADE E MOVIMENTOS SOCIAIS”, com pesquisas sobre
as tematicas: culturas juvenis; violéncia e intervencao psicossocial. Nestas, inserem-se
as trés pesquisas citadas, encontradas na CAPES, aproximando-se com este projeto de

pesquisa.

Ainda, o PPGE ¢ composto pelo Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e
Educativa — NIASE, este tem como principio a dialogicidade, principio este
convergente aos estudos e praticas Freirianas as quais nesta investigagdo nos
acompanham, identificando fatores de exclusao e transformacao social que ocorrem em
diferentes espagos de investigacdo/agdo escolares e ndo escolares. Ainda, O NIASE ¢
parceiro do Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de
Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcelona/Espanha, recebendo assessoria
dos pesquisadores do Centro e desenvolvendo pesquisas e ag¢des educativas em

conjunto.

No que tange as outras produgdes encontradas, estas estdo vinculadas
unitariamente a outras universidades: Pontificia Universidade Catdlica do Parand/
Curitiba, Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais/ PUC MG, Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo/ PUCSP, Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul/PUCRS, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho/Rio Claro e Universidade
Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS.

Destacamos a Dissertagdo de Mestrado encontrada na base de dados da CAPES,
na qual percebemos maior proximidade de nossa pesquisa: Adolescentes privados de

liberdade: a dialética dos direitos conquistados e violados com autoria de Fabiana
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Schmidt pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul/ PUCRS, de
autoria de Fabiana Schmidt. Inspirando-nos nesta escrita pelas problematizacdes no
contexto socioeducativo de privacdo de liberdade, a partir de suas contradi¢cdes tanto em
perspectiva institucional quanto social e educativa, nas quais nossa investigagdao

também se baseia.

Idealizou-se buscar pesquisas a partir do ano de 2004, ano de inauguragao do
CASENH e espaco onde as politicas de atendimento aos adolescentes em situagdao de
privagdo de liberdade vinculam-se. Porém, no site da CAPES estdo disponibilizadas

pesquisas a partir do ano de 2010.

No segundo sitio de acesso (PPGEDU/UNISINOS), encontramos: dez
dissertagdes (mestrado) e nove teses (doutorado), somando dezenove pesquisas com o0s

mesmos descritores. Estes, datados no periodo entre 2007 a 2016.

Observa-se que das 19 pesquisas entre nivel de Mestrado e Doutorado, 14
trabalhos podem ser relacionados na perspectiva de pesquisas denominadas como nao
escolares, identificando investigagdes proximas a esta que propomos, COMo:
adolescéncia, juventude, questdes sociais, sistematizagdo, experiéncia, pesquisa

participante e pesquisa-a¢ao.

Neste ultimo sitio, destacamos a Tese de Doutorado: Pedagogia Socioeducativa
Repensando a Socioeducagdo: um encontro entre Educacao Libertadora e Justica
Restaurativa. Nesta producao, o desenho da tematica trabalhada aproxima-se com a
nossa pratica de pesquisa e reflexdes, considerando a conjuntura do trabalho de campo e
teorico, onde os protagonistas sdo adolescentes que estdo ou ja passaram por
cumprimento de medidas socioeducativas, destacando o trabalho pedagdgico em um
sistema com uma proposta de educagdo socioeducativa onde a educacao libertadora

deve ser o principio norteador. Segue Quadro 1:
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Provocagdes ao campo da

Universidade CORREA, educagdo em ciéncias ¢ da

2011 Federal do Rio Henning HEESGARR pedagf)gla: anahsandq 0s
Grande do Sul - Paula E. Barbara enunciados de humanismo,
UFRGS ’ poder e liberdade em Paulo

Freire.
A Pedagogia Waldorf como
Universidade STOLTZ, fgg:igaez Igara a?tirhbg;dagzi

2012 | Federal do Parana | Tania BACH, wvel dial P Paul

_UFPR Tunior Jonas| POSSivel dialogo entre Paulo
Freire e Rudolf Steiner.

. . Bakhtin e Paulo Freire: a

Universidade R]?YES’ DA relagdo do eu e do outro e

2012 | Federal de Sao Claudia SILVA as relacdes dialégicas para a
Carlos Raimundo | .~ . ° | pratica da liberdade.
UFSCAR

o SALLES, Liberdade aS§IStld~aZ
Universidade Est. . pressupostos da legislagdo
. . Leila BOMBARD o .

2011 Paulista Julio de . AF d brasileira e a pratica dos
Mesquita Marlg o remnanda ) dentadores  de  medida
Filho/Rio Claro Ferreira socioeducativa.

Universidade LEITE, Olhares de adolescentes em
Federal de Minas Helena Lucia| PRADO, conflito com a lei para a
Gerais, UFMG Alvarez Brenda escola:  significados da
2012 Franco experiéncia  escolar em
Monteiro contexto de privagdo de
liberdade
Pontificia Educar para a liberdade: a
. . CONDINI, construcao da educacao

2011 Unnfgrmdade . | Martinho CA,‘S.ALI’ libertadora de Dom Helder
Catdlica de Sao Alipio, Camara 4 luz da_pedagogia
Paulo - PUCSP Marcio pegasos

freireana
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Pontificia CURY, Educagao Escolar de
Universidade GUALBERT | Roberto adolescentes em contexto de
2011 Catolica de Minas | O, Juliana Carlos Jamil | privagdo de liberdade: um
Gerais, PUCMG | das Gracas estudo de politicas
Gongalves educacionais em escola de
centro socioeducativo
O dialogo ¢ a esperanga na
o JUI,\IQ_UEIRA formacdo e na acdo de
POI}tlﬁC}a FERREIRA, [ Sérgio liderangas para o ser mais na
2012 Umvgrs1dade Jodo Santiago Roge perspectiva de Paulo Freire
Catolica do rio de
Parana, Curitiba Azev
edo
O programa de medidas
socioeducativas em meio
ONOFRE, aberto: vozes e vivéncias de
Universidade Elenice |GREGORAC | adolescentes em conflito com
2012 Federal de Sao Maria  |CI, Liandra | a lei
Carlos UFSCAR Cammaro [Maris
Sano

QUADRO 1: Relagao de Teses e Dissertagcdes pesquisadas nas bases de dados do Portal CAPES

A partir dos dados expostos, podemos verificar que, do somatorio das 09
pesquisas encontradas, 02 estdo vinculadas com ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCAR, sendo uma em nivel de
Mestrado ¢ uma de Doutorado. Considerando que outros trabalhos estdo vinculados
unitariamente a outras universidades. Ainda, pode-se verificar que, na referida
universidade, existe uma linha de pesquisa dedicada especialmente a estudos de cunho
ndo escolares “EDUCACAO, COMUNIDADE E MOVIMENTOS SOCIAIS”,
dedicando-se, especialmente, com pesquisas sobre as temadticas: culturas juvenis;
violéncia e intervencdo psicossocial. Nestas, inserem-se as trés pesquisas citadas,

encontradas na CAPES, articulando diretamente com este projeto de pesquisa.

Observa-se que referente ao Estado do Rio Grande do Sul, aparece apenas uma
pesquisa vinculada a Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS.
Salientando que, para a busca dos periddicos na base de dados da CAPES, utilizamos os
descritores: adolescentes, liberdade, Paulo Freire ¢ educagao.

No que tange a base de dados de Dissertacdes e Teses do Programa de Pos-

Graduacdao em Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos, nos
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dedicamos com maior atengdo, aos trabalhos que apresentaram tematicas e/ou

discussdes com mais proximidade de nossa proposta de pesquisa. Assim, apresentamos

o quadro de niimero 2:

IN° D/T |Ano Universidade |Orientador |Autor Titulo
Relagdes pedagogicas e
STRECK GALARRAG| praticas socioambientais:
1 T 2013 IUNISINOS . ’ A, Ana Maria| uma pratica de
Danilo Romeu . L
Formoso sistematizacao de
experiéncia
Formacao de praticas de
tao: narrativa sobre o
. . PINHEIRO, |5
b T 2008 UNISINOS Fischer, Maria | eandro trabalho dos gesfores do
Clara B. L. Centro de Protecdo da
Rogeério .
Crianga e do
Adolescente
Trajetorias de jovens
. DIAS, egressos do  ensino
Molina, Luciana médio de uma escola
3 T |2013 [UNISINOS  [Rosane Maria| < o “ .
Campos  de| publica de Santa Maria e
Kreusburg .
Oliveira o Enem como ferramenta
de inser¢ao social
A educagido na economia
solidaria e seu potencial
Streck, MILES, emancipatorio na
4 T 2014  [UNISINOS Danilo Duilio constru¢do de  uma
Romeu Castro cadeia produtiva
solidaria binacional do
PET
Streck, Danilo DIAS, Karine ?(l)tlfgictlgmﬂ;ga(el:‘fudo g:;
5 T 2015 IUNISINOS ’ dos  Santos L .
Romeu Machado praticas educativas de
ONGs
Construcdo de
. conhecimentos em
6 T 2009  |UNISINOS Siests el PRETTO’ situacdes de exclusdo
R. \Valdir . -
social e questdes de
género
Streck, Danilo[LOSSO, Os sentidos da mediagédo
Romeu \Adriana na pratica pedagogica da
7 T 2012 [UNISINOS Regina educacdo de jovens e
Sanceverino | adultos
Streck, Danilo[BARBOSA, | Didlogo: ﬂlsmmegm de justica
. €m processo € ucativo com
8 T 2013 UNISINOS Romeu Janilson st i dle Fharings
Pinheiro
Knijnik, Gelsa [SCHEFER, | Na periferia das
9 T 2015  [UNISINOS Maria periferias: o ndo-lugar
Cristina escolar e a Pedagogia do
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N° D/T |Ano Universidade |(Orientador |Autor Titulo
Destino
Projovem urbano de Sao
Corsetti, KISTEMAC | Leopoldo/RS: sentidos e
= T 2015 [UNISINOS Berenice HER, Dilmar | significados para a
juventude leopoldenses
Mediagdo  pedagodgica
no acolhimento
Telmo FERREIRA insti’tucional. e as
11 D 2014  |UNISINOS , Fernanda| praticas socioeducativas
Adams .

Carvalho com criangas e
adolescentes nas
relagdes de conflitos
As representacdes de
adolescentes e

Baquero, LEMES, professores  sobre 0o
11 D 2010 UNISINOS Rute Vivian| Marilene estatuto da crianga e do
Angelo Alves adolescente e efeitos na
dindmica da vida da
escola
Privar e libertar: estudo
da  contribuicido  de
BARBOSA praticas i educativas na
12 |D [2008 |[UNISINOS Beers, Bl | o Jeiln| 0TS OO GO AT

Pinheiro de _ adolescen_tes
cumpridores de medida
socioeducativa de
internaga
Paulo Freire na “Aldeia”:

Streck, MIRA, a construgao de politicas
13 D 2015  |UNISINOS Danilo Levi Nauter| e as praticas pedagdgicas
Romeu de na educacdo_de jovens e
adultos — EJA
Capoeira:  possibilidade
Streck, de educacdo
14 D 2012 UNISINOS Danilo PERKOV, emancipatéria junto a
Paulo Lara |.
Romeu jovens de classes
opulares?
Fischer, PRIGOL, |[lempos e espagos de
15 D 2006 UNISINOS Maria Clara| Cassilda produgdo de saberNes de
B. Salete glunos da educagdo de
ovens e adultos (EJA)
Pedagogia dos
Adams ROSA, movimentos sociais: as
16 D 2015 UNISINOS ’ Roberta manifestacoes de 2013
Telmo
Soares da  |como espaco de
aprendizado
Formacao
GASPARO profissionalizante ~ para
17 D 2016 UNISINOS Adams, NI, . jovens  de per@ferjas
Telmo Caroline  [urbanas: mediagoes
Lisian pedagogicas

emancipadoras?
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N° D/T |Ano Universidade |(Orientador |Autor Titulo
Historias de vida e
SILVA perspectivas de futuro de
Bilhdo, Isabel| = .~ educandos do Programa
18 D 2016 UNISINOS . Marcia ~
Aparecida Resina d )Acdo Integrada Adultos
ceiada 4o CMEB Maria Lygia
\Andrade Haack
Familias ¢ suas acoes
pedagdgicas de
MEYER acolhimento: a trajetoria
Streck, . |dos meninos em fase de
19 D 2009 UNISINOS . Jeanine .
Danilo R. desligamento da
Ferrazza ..
IAssociacdo Santo-
Angelense Lar do Menino
rumo a suas familias

QUADRO 2: Relagao de Teses e Dissertagdes pesquisadas nas bases de dados do Programa de Poés
Graduagdo em Educacdo Unisinos

Na base de dados de Dissertagdes e Teses do Programa de P6s Graduagdo em
Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos observa-se que das 19
pesquisas entre nivel de Mestrado e Doutorado, 14 trabalhos podem ser ligados na
perspectiva de pesquisas denominadas como ndo escolares, identificando tematicas
proximas a esta que esta se propondo neste projeto, como: adolescéncia, juventude,

questdes sociais, experiéncia, pesquisa participante e pesquisa-agao.

1.1.2 Os periddicos

Os periodicos foram pesquisados nas revistas: Educagdo & Sociedade do Centro
de Estudos Educacdo e Sociedade - Cedes da Universidade Estadual de Campinas,
Educagao & Realidade da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS e Educagdo & Pesquisa da Faculdade de educacdo da
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. Os descritores utilizados foram os

mesmos das revisdes anteriores: educagdo, Paulo Freire, adolescentes e liberdade.

Considera-se de importancia a utilizagdo da revisdo literaria dos artigos
encontrados nas trés revistas referenciadas, uma vez que, dentre o caminho de buscas de

artigos com tematicas proximas a que estd sendo investigada, as trés producdes
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referenciadas apresentam trabalhos que entrelacam com a tematica da Liberdade junto

de Adolescentes em Conflito com a Lei.

Apresentando-se, seis artigos voltados a situagdes de privagao de liberdade em
instituigdes de privagao referente a adolescentes e prisdo no caso de adultos, destes, trés
evidenciando adolescentes como sujeitos de pesquisa. Estes, juntamente com as teses e
dissertacdes selecionadas, serdo valorizados no processo de reflexdo interpretativa no

neste contexto final de sistematizagao.

1.1.3 O que diz a revisao de literatura para essa dissertagao

As pesquisas, teses e dissertagdes, oriundas, somente do site da CAPES,
apresentam o tema da liberdade alicercado, principalmente, a problematizagao do

sistema de garantia de direitos, destacando o ECA.

Podemos verificar contextos diferentes apresentados de praticas socioeducativas,
tanto em meio de privacdo de liberdade quanto em meio aberto. Considerando que
mesmo em espagos diferentes, estas realidades se aproximam no que tange propostas e
praticas socioeducativas.

JACQUES (2015), no que se refere ao acompanhamento do adolescente em
conflito com a lei, destaca que as diversas significacdes emitidas pelos sujeitos com
relacdo as medidas socioeducativas, no contexto de sua pesquisa, em meio aberto, estdo
direcionadas ao objetivo final de reducdo do cometimento de atos infracionais, por meio
da inclusdo social dos adolescentes em acompanhamento socioeducativo. Enfatiza ainda
a importancia da apresentagdo de outros caminhos, de encaminhamentos que se fizerem
necessarios, de acordo com as demandas apresentadas, tanto pelo adolescente quanto
por seus familiares e/ou responsaveis, como: acompanhamento de suas rotinas diarias;
inclusdo familiar no acompanhamento; de processos interventivos nos quais reflitam a
respeito de suas vidas, motivagdes para o cometimento do ato infracional, entre outros
mecanismos, visando a responsabilizagdo desses adolescentes pelo ato infracional

cometido para sua consciéncia social por meio do respeito as normas vigentes e da

construgdo de novos projetos de vida que rompam com o conflito com a lei.



27

BARBOSA (2013), por meio da tematica central de sua pesquisa:
socioeducacdo, nos apresenta uma compreensdo ampla da pratica socioeducativa,
contextualizando as transformacdes sociais e legislativas historicas do campo da
infancia e adolescéncia voltadas ao adolescente em conflito com a lei, a institui¢ao das
acoes educativas voltadas especialmente, aos centros de privagdo de liberdade. O autor
optou pela pratica de sistematizagdo de experi€ncias como processo tedrico
metodologico de analise dos dados, justificando-se por terem sido praticas pedagogicas
desenvolvidas em ambientes de privagdo de liberdade e, que se pautam pelas
concepgoes de didlogo, emancipagdo, participagdo dos sujeitos envolvidos.
Convergindo assim, com a proposta desta pesquisa no que tange a tematizagdo acerca
dos contextos de privacao de liberdade e sistematizagao das mesmas.

Neste caminho, o pesquisador propde uma pedagogia socioeducativa,
inspirando-se no que se apresenta enquanto pedagogia social. Para tanto, Barbosa
(2013) expressa que foram necessarias outras abordagens sobre temas que considerou
essenciais para construcao do estudo, como: violéncia, juventude, justica e legislagao
juvenil, educagdo e direitos humanos.

A tese de doutorado de Santos (2015) se fez relevante para nossa pesquisa a
medida que assume sua exploragdo no campo nao escolar, dentro de uma perspectiva
social, inspirando-se na educacdo proposta por Freire, onde, por meio das categorias que
trabalha como: conscientizagcdo e politizacao, dialoga diretamente com o processo a
pratica de liberdade, que neste contexto de pesquisa, nos propomos investigar.

Ainda, faz-se sentido o trabalho proposto pela pesquisadora Karine Santos, a
medida que seus principais sujeitos de pesquisa sdo criangas e adolescentes em situagdo
de vulnerabilidade social que (con)vivem e/ou conviveram em situagdes de violéncias
em meio aos seus meio familiares e comunitarios. Deste modo, dialogando diretamente
com a realidade dos adolescentes participes de nossa pesquisa.

LEMES (2016) trabalhou em sua tese o tema da participacdao. Contudo, em meio
a sua pesquisa, a autora trabalhou com outros conceitos/temas que considerou fundantes
a tematizacdo do eixo tematico principal: autonomia, emancipacdo, conscientizacao e
liberdade. Neste ultimo tema identificamos maior atengdo no movimento de
contextualizagdo por parte da autora, o que contribuiu diretamente para a nossa

pesquisa, cujo tema principal € a liberdade.
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Assim, mesmo ndao sendo a sua tematica principal, a autora dedica dois
paragrafos a contextualiza¢do acerca do conceito de liberdade inspirada no pensamento
freiriano.

Consoante ao que defendemos em nossa pesquisa, Lemes (2016) afirma que na
pedagogia proposta por Freire (1967), a questdo da liberdade tem uma posi¢do de
relevo, alids, € possivel interpretarmos a liberdade e sua pratica enquanto um principio
ao fazer educativo. Especialmente dentro de uma perspectiva de educagdo voltada para
sujeitos que carecem de minimos sociais e estdo vulneraveis socialmente.

ROSA (2015) nos inspira com a sua pesquisa, por meio de sua construgdo
tedrico-metodologica que se alicerga na pesquisa participante, por meio da
sistematizacdo de experiéncias. Além do mais, referencia-se em alguns dos autores que
sdo inspiracdes em nossa pesquisa, especialmente: Paulo Freire, Danilo Streck, Maria
da Gloria Gohn e Oscar H. Jara.

GALARRAGA (2013), dialoga com a nossa proposta de pesquisa de diferentes
maneiras, podendo ser destacadas duas: a problematizacao da esperancga, inspirada no
pensamento de Paulo Freire e a escolha tedrico metodologica de sistematizacdo de
experiéncias para efetivacdo de sua pesquisa. Por meio de sua pesquisa de doutorado e,
mesmo nao sendo o foco principal do estudo, volta-se para o tema da esperanca de
maneira a inspirar reflexdes acerca de nossas praticas enquanto pesquisadores, sujeitos e
seres humanos em si. Ainda, ¢ possivel identificarmos em sua pesquisa, as provocagoes
dialogicas, vistas como uma pratica inerente aos processos participativos de
sistematizacdo, apresentando a complexidade deste movimento e da propria pratica da
esperanga.

Ainda, a temadtica da escolarizacdo de adolescentes privados de liberdade e/ou
em conflito com a lei também se destacam as pesquisas, permeando o tema da liberdade
ao processo de ressocializagdo dos adolescentes, como: Bombarda (2011) e Monteiro
(2012).

Observamos que, a primeira dissertagdo, apesar de ndo ter o foco principal na
escolarizagdo de adolescentes em conflito com a lei, trabalha o direito e obrigatoriedade
escolar do adolescente pautada na legislacdo vigente, contextualizando o que diz a lei
em relacdo aos adolescentes, a partir do trabalho dos educadores da Medida
Socioeducativa de Liberdade Assistida em didlogo com a escola.

Ja a segunda pesquisa busca tematizar o contexto da escola em sistema de

privagdo de liberdade na perspectiva dos adolescentes que se encontram nessa situagdo
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em didlogo com as legislacdes vigentes voltadas ao contexto de privagdo de liberdade.
Esta ultima aproxima-se de modo singular com a nossa pesquisa por meio da realidade

vivenciada pela autora junto dos adolescentes em espago de privagao.

1.2 Campo da Pesquisa

No estado do Rio Grande do Sul, no ano de 1925, iniciaram-se as primeiras
acdes no atendimento ao menor, com promulga¢do da Lei Estadual nimero 346, que
estabelecia condic¢des para a criagdo e implementacao de programas e equipamentos de
atencao a infancia e juventude. Sequencialmente, em 1927 surgiu o Codigo de Menores,
elaborado e aprovado no mesmo ano.

Em esfera nacional, no estado do Rio de Janeiro em 1941, foi implantada a
primeira organizagdo para implementagdo de uma politica de atendimento ao menor: o
Servigo de Assisténcia a Menores (SAM).

No Rio Grande do Sul em 1945 foi criado pelo Decreto numero 890 o Servigo
Social de Menores (SEMSE), com a finalidade de prestar assisténcia social aos menores
abandonados, transviados e pobres. Este 6rgdo inicialmente ligado a Secretaria do
Interior e Justica, transitou para junto do Departamento Estadual de Satde e Assisténcia
Social. Logo, no ano de 1959, o SEMSE foi integrado a divisao de Assisténcia Social
(DAS), junto a Secretaria do Trabalho e Habitacdo, no Governo do Estado (na época
sob governanga de Leonel Brizola).

Em principios de 1963, iniciaram-se estudos para a criagdo de um novo 6rgao, o
qual fundaria o Servigo Social de Menores (SEMSE) e a Divisdo de Assisténcia Social
(DAS). Surge, no ano de 1964 o Departamento de Assisténcia Social (DEPAS),
pertencente a Secretaria do Trabalho e Habitacao do Estado (Decreto numero 16.816 de
17/09/1964).

Neste periodo (1964) foi instituida no estado do Rio de Janeiro, a Fundagao
Nacional do Bem Estar do Menor (FUNABEM), por meio da Lei de nimero 4513 de 1°
de dezembro, a qual foi referéncia para os novos rumos da atengdo aos menores no Rio

Grande do Sul.
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Neste sentido, no ano de 1969 criou-se a Fundagao do Bem Estar do Menor
(FEBEM), inspirada na FUNABEM, este orgdo estava vinculado a Secretaria do
Trabalho e Assisténcia Social e tinha como finalidade prioritaria solucionar o problema
do menor que, por condi¢des econdmicas, ndo tinha acesso aos meios normais de
desenvolvimento, bem como executar as sentengas proferidas pela Justica dos Menores
aos considerados de conduta irregular.

A populagdo da FEBEM formava-se por criangas e adolescentes na faixa etaria
de 0 a 18 anos, provenientes da populagdo reconhecida como marginalizada, com renda
de zero a dois salarios minimos, considerada prioritaria, por se encontrar em estado de
extrema pobreza.

A FEBEM possuia dezesseis unidades proprias que atendiam, em média 813
menores, com distribuicdo ao atendimento de menores de seis a doze anos, em situagao
de abandono; de doze a dezoito anos, com perturba¢do de conduta capacidade para
aprendizagens profissionais € menores de doze a dezoito anos considerados infratores
ou considerados com perturbagao de conduta grave, ou seja, delinquentes.

Nos anos de 1970 e 1980 respectivamente, a FEBEM iniciou um processo de
especializacdo no que tangia a assisténcia as criangas e adolescentes ao atendimento aos
casos graves de abandono, problemas de personalidade e de delinquéncia.

Em 1988, com a promulgacdo da nova Constituicdo Federal, mudangas radicais
foram provocadas no enfoque da legislagao relativo a area da infancia e adolescéncia.
Deste modo, caminhos foram for¢osamente possibilitados para implementagao do
Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (Lei numero 8.069 de 1990).

O ECA surge como extensdo da Constitui¢do Federal (reconhecidamente como
Constituicao Cidadd), e da Convengdo Internacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente, realizada pela ONU no ano de 1969.

A partir do ECA, o Brasil passou a considerar criangas e adolescentes como
“sujeitos de direitos”, em uma condi¢do peculiar de desenvolvimento, adotando a
doutrina de protecdo integral e provocando algumas revolugcdes na condigdo
sociojuridica das criangas e adolescentes no pais.

Deste modo, surgem novas regras sobre a institucionalizagdo de criancgas e
adolescentes, uma vez que, o processo de institucionalizagdo deveria ser o ultimo
recurso, utilizado apos o esgotamento de todas as outras possibilidades.

Neste viés, buscando efetivar politicas de cardter universalista a infancia e

juventude, bem como a descriminalizacdo da infincia e adolescéncia pobres, novas
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institui¢des foram criadas, bem como novas palavras, conceitos € equipamentos para o
atendimento a infancia e adolescéncia.

No Rio Grande do Sul, desde o advento do ECA, a até entdio FEBEM passou por
continuos processos de reordenamento e qualificacdo do seu atendimento. O Estado foi
responsavel por mudangas que levaram em consideragdo as criticas ao antigo modelo,
investindo em agdes de reestruturacao fisica e a produgdo de um processo de discussao
sobre os modelos de atendimento até entdo realizados, com vistas a adequagao aos
novos paradigmas.

Chegamos ao século XXI e, com ele, o amadurecimento em esfera brasileira de
politicas voltadas a infancia e a adolescéncia, havendo mudangas, especialmente, no
ambito legislativo, onde o Estatuto da Crianga e do Adolescente passa a vigorar no
processo de decisdes, inclusive em relagdo aos adolescentes em conflito com a lei.

Nesta perspectiva, no Rio Grande do Sul, para encerrar o ciclo da, até entdo,
politica do Bem Estar do Menor, no ano de 2000 ocorreu a divisdo das areas de abrigo e
do adolescente em conflito com a justica. Porém, as efetivas mudangas estruturais
ocorreram no ano de 2002 com a aprovagao da Lei Estadual n® 11.800, de 28 de maio de
2002 e do Decreto Estadual n® 41.664 — Estatuto Social, de 6 de junho de 2002,
consolidando o processo de reordenamento institucional iniciado com o advento do
ECA (Lei 8.069/90), o qual também provocou o fim da antiga Funda¢ao do Bem-Estar
do Menor (Febem).

Neste caminho, com o surgimento da Fase, busca-se efetivar a concepgao de
atendimento que responde aos dispositivos do ECA, rompendo com o paradigma
correcional e repressivo que orientava a politica do bem-estar do menor no Rio Grande
do Sul.

A FASERS esta organizada em dezessete unidades, espalhadas pelo estado do
Rio Grande do Sul, de acordo com as diretrizes estabelecidas no Estatuto da Crianca e
do Adolescente e, sequencialmente reforcadas através do Programa de Execugdo de
Medidas Socioeducativas de Internagdo e¢ Semiliberdade do Rio Grande do Sul
(PEMSEIS) e Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE). Uma
dessas unidades ¢ o Centro de Atendimento Socioeducativo Regional Novo Hamburgo
— CASENH, onde pretendemos desenvolver esta pesquisa. Como podemos visualizar no

organograma disposto pela instituigdo FASERS:
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Figura 1 Organograma FASERS
Fonte: FASERS - disponivel em: http://www.fase.rs.gov.br/wp/

O CASENH ¢ o ultimo Centro de Atendimento Socioeducativo construido pela
FASERS no ano de 2005, tem capacidade para sessenta adolescentes, localiza-se nas
extremidades do bairro Canudos: Av. Intermunicipal, 600, localidade considerada

periférica no municipio.

O respectivo espago institucional destina-se a internacdo de adolescentes com
origem na regido de abrangéncia dos municipios do Vale do Cai, Vale dos Sinos e Vale
do Paranhana, sob a jurisdi¢do do Juizado Regional da Infancia e da Juventude de Novo

Hamburgo. De acordo com a LEI N° 12.594 de 18 de janeiro de 2012:

A estrutura fisica das Unidades serd determinada pelo projeto pedagogico
especifico do programa de atendimento, devendo respeitar as exigéncias de
conforto ambiental, de ergonomia, de volumetria, de humanizagdo ¢ de
seguranga. Portanto, essa estrutura fisica deve ser pedagogicamente adequada
ao desenvolvimento da ag@o socioeducativa. Essa transmite mensagens as
pessoas havendo uma relagdo simbiodtica entre espacos ¢ pessoas. Dessa
forma, o espago fisico se constitui num elemento promotor do
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desenvolvimento pessoal, relacional, afetivo e social do adolescente em
cumprimento de medida socioeducativa. (SINASE, 2012, pg. 67)

Neste ambito, o CASENH ¢ considerado a instituicdo de privacdo de liberdade
mais proxima das recomendagdes legais arquitetonicas no Rio Grande do Sul,
justamente por sua construgdo ter ocorrido ja com a pratica do ECA, posteriormente,
algumas adequagdes a partir da promulgacdo do SINASE e execu¢do do PEMSEIS a
partir do ano de 2012.

No que tange o quadro de funcionarios, o CASENH conta com trinta agentes
socioeducadores, quatro Psicélogas, cinco Assistentes Sociais, duas pedagogas, dois
advogados, trés servigos gerais, trés motoristas, uma diretora da Unidade e trés

assistentes de dire¢ao.

1.2.1 “Porque a maioria que esta aqui preso € pobre e preto”: adolescentes e jovens no
CASENH

Nesta pesquisa, os sujeitos sao adolescentes do sexo masculino e que, de acordo
com o0 que preconiza a lei 8069/1990 em seu artigo 6°, sdo pessoas na condi¢do peculiar
de desenvolvimento. Estes, por sua vez, estdo com idades entre quinze a dezenove anos
e sao considerados “em conflito com a lei”, uma vez que praticaram atos que infringiam
as leis de convivéncia estabelecidas nesse pais?.

Noventa por cento dos adolescentes participes da pesquisa residem nas periferias
do Vale do Rio dos Sinos, Vale do Paranhama e Vale do Cai e suas familias adentram
ao critério para Cadastro unico’, bem como, sio beneficidrias do Programa Bolsa

Familia®, fatores estes indicadores de uma realidade de vida por onde conVIVEM.

2 Art. 103 do ECA, dispde: considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou

contravengao penal.

3 O Cadastro Unico ¢ um conjunto de informagdes sobre as familias brasileiras em situagdo de

pobreza e extrema pobreza. Essas informagdes sdo utilizadas pelo Governo Federal, pelos Estados ¢ pelos
municipios para implementacdo de politicas publicas capazes de promover a melhoria da vida dessas
familias. (Por Ministério do Desenvolvimento Social e Agrario: http://mds.gov.br/assuntos/cadastro-
unico).

4 O Bolsa Familia ¢ um programa que contribui para o combate a pobreza e a desigualdade no

Brasil. Ele foi criado em outubro de 2003 e possui trés eixos principais: Complemento da renda — todos
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Deste modo, em seus historicos de vida familiar e comunitaria verificamos que
transita(r)Jam e conviveram desde o periodo de infancia com situagdes de extrema
pobreza, falta de assisténcia em suas necessidades basicas, fragilidade em sua
efetividade escolar, expressando-se em abandono escolar em média entre o terceiro e
quarto ano do ensino fundamental. No que tange a educacdo regular apresentam
disparidade no que se refere a idade e série, neste sentido, concordamos com o que

expressa Lemes (2010):

Além do recorte etario, particularmente significativo, sdo também os
adolescentes (des) qualificados como: a) em situagdo de risco pessoal e
social, b) excluidos, ou ainda c) em situagdo de vulnerabilidade social. Ou
seja, estes (des) qualificativos dizem daqueles que (con) vivem no limite, em
periferias, nos extremos da uma realidade empobrecida e empobrecedora,
emambientes de violéncias naturalizadas, onde o medo e o preconceito fazem
com que a grande maioria desses adolescentes seja vista com suspeita e
receio. (LEMES, 2010, p. 46)

Ainda, vivenciam a auséncia e/ou abandono de algumas de suas referéncias
diretas familiares: pai e mae. E vale considerar que 20% j4 residiram em institui¢des de
acolhimento institucional entre infancia e adolescéncia e 90% tem familiares que estdo
ou ja estiveram institucionalizados em situagao de privagdo de liberdade.

Sequencialmente, ndo o bastante, além das praticas de violéncias simbolica e
psicoldgica anteriormente descritas, esses adolescentes transitaram em diferentes
contextos de vida por atos de violéncia fisica e envolvimento em atos infracionais junto
de seus familiares e/ou comunidade onde viveram e/ou vivem, como também, nos
espagos de rua. Sendo que, tornou-se possivel percebermos que, de alguma forma,

buscam reconhecimento social e visibilidade por meio de praticas infracionais.

os meses, as familias atendidas pelo Programa recebem um beneficio em dinheiro, que ¢ transferido
diretamente pelo governo federal. Esse eixo garante o alivio mais imediato da pobreza. Acesso a direitos
— as familias devem cumprir alguns compromissos (condicionalidades), que tém como objetivo reforgar
0 acesso a educacdo, a saude e a assisténcia social. Esse eixo oferece condigdes para as futuras geragdes
quebrarem o ciclo da pobreza, gragas a melhores oportunidades de inclusdo social.

Importante — as condicionalidades nao tém uma légica de punigdo; e, sim, de garantia de que
direitos sociais basicos cheguem a populagdo em situag@o de pobreza e extrema pobreza. Por isso, o poder
publico, em todos os niveis, também tem um compromisso: assegurar a oferta de tais servigos.

Articulacdo com outras agdes — o Bolsa Familia tem capacidade de integrar e articular varias
politicas sociais a fim de estimular o desenvolvimento das familias, contribuindo para elas superarem a
situag@o de vulnerabilidade e de pobreza.

Desde 2011, o Bolsa Familia faz parte do Plano Brasil Sem Miséria, que reuniu diversas
iniciativas para permitir que as familias deixassem a extrema pobreza, com efetivo acesso a direitos
basicos e a oportunidades de trabalho e de empreendedorismo. Ainda, O Programa Bolsa Familia esta
previsto em lei — Lei Federal n° 10.836, de 9 de janeiro de 2004 — e ¢ regulamentado pelo Decreto n°
5.209, de 17 de setembro de 2004, e outras normas. (Por Ministério de Desenvolvimento Social e
Agrario: http://mds.gov.br/assuntos/bolsa-familia/o-que-e).
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Nos dialogos com os adolescentes, tornou-se recorrente suas vinculagdes com as
praticas infracionais como forma de serem reconhecidos nas comunidades onde
pertencem, adquirindo respeito e visibilidade pelos seus parceiros, amigos e, em
algumas situacoes, pela propria familia.

Na realidade, para todos noés, seres humanos, a importancia “do outro” e suas
aprovacoes ¢ fundamental para construcao de nosso ser e estar no mundo. Deste modo,

concordamos com Soares (2004):

Hé uma fome mais funda que a fome,
mais exigente e voraz que a fisica: a fome de sentido e de valor; de
reconhecimento e acolhimento; fome de ser —sabendo-se que sé se
alcanca ser alguém pela mediacdo do olhar alheio que nos reconhece e
valoriza. Esse olhar, um gesto escasso e banal, ndo sendo mecanico —
isto €, sendo efetivamente o olhar que vé- consiste na mais importante
manifestacdo gratuita de solidariedade e generosidade que um ser

humano pode prestar a outrem. (SOARES, 2004, p. 12)

E, se adolescentes, especialmente do sexo masculino, de cor branca em situagao
de multiplas vulnerabilidades percorrem o caminho da adolescéncia com dificuldades de
insercdo em alguns meios sociais, para adolescentes e jovens negros, do sexo masculino
e que apresentam uma situacdo econOmica fragilizada, a realidade se torna mais

complexa ainda em nossa sociedade. Consoante a Soares (2004):

Ou seja, quando digo que sdo vulneraveis os pobres e negros, sem
auto-estima, abandonados pela familia e rejeitados pela escola, sem
abrigo afetuoso na comunidade e sem oportunidades, estou
enunciando uma tese empiricamente correta, do ponto de vista
sociologico, e estou denunciando as responsabilidades que a sociedade
tem na formacdo da "delinqiiéncia", da "transgressao", do "crime",
estou abrindo espagos para a defesa e a protecdo dos vulneraveis e
para a reversdo do quadro, das tendéncias, dos processos, das
caréncias, do sofrimento, etc. Mas, ao mesmo tempo, estou
municiando o policial na esquina, em seu comportamento racista,

classista, estigmatizador. E mais: estou tratando os vulneraveis como
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problema pela ameaca potencial que representam, ao invés de
enfatizar e defender seus direitos ao acolhimento, a uma vida

saudavel, etc. (SOARES, 2004, p. 10)

Neste caminho, no que tange a violéncia envolvendo adolescentes e jovens negros
em nossa sociedade, observamos, a partir do Atlas da Violéncia do ano de 2016, de cada
100 pessoas que sofrem homicidio no Brasil, 71 sdo negras. Jovens e negros do sexo
masculino. (CERQUEIRA, D. R. C. 2016, p. 30). Ainda, reconhecemos a preocupante
disparidade e intensa incidéncia da violéncia contra adolescentes e jovens negros diante
de um contexto geral da adolescéncia e da juventude. Conforme Cerqueira, D. R. C.

(2016):

O perfil tipico das vitimas fatais permanece o mesmo: homens,
jovens, negros e com baixa escolaridade. Contudo, nos chama a
atencdo o fato de que, na ultima década, o viés de violéncia
contra jovens ¢ negros tenha aumentado ainda mais.[...] O que
se observou nos dados ¢ um futuro da nagdo comprometido.
Entre 2005 e 2015, nada menos do que 318 mil jovens foram
assassinados. Analisando o ano de 2015, a participacdo do
homicidio como causa de mortalidade da juventude masculina,
entre 15 a 29 anos de idade, correspondeu a 47,8% do total de
obitos (e 53,8% se considerarmos apenas os homens entre 15 a
19 anos). Nesse ultimo ano, 60,9 individuos para cada grupo de
100 mil jovens, entre 15 e 29, foram mortos. Se considerarmos
apenas a juventude masculina, este indicador aumenta para
113,6. (CERQUEIRA, D. R. C. 2016, p. 55)

Em meio ao contexto vivenciado, portanto, a verbalizacdo do adolescente
Quero-Quero: “Porque a maioria que estd aqui preso é pobre e preto”, torna-se chave
para destamparmos nossos olhos frente a uma realidade que continua recriminando
seres humanos por sua cor de pele, local de moradia, situacdo econdmica, entre outras

caracterizacdes que, socialmente as subjulgam.
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1.3 Adolescentes no sistema de privagdo de liberdade: sistematizando a experiéncia da
pesquisa

Este momento do trabalho trata de alguns relatos, que precisam ser escritos neste
contexto, através da experiéncia com a pesquisa de cunho participativa com o0s
adolescentes que se encontravam no periodo entre agosto 2015 e agosto de 2016, em
cumprimento de medida socioeducativa de privagao de liberdade. Caso omitissemos
alguns relatos da experiéncia vivida, correriamos o risco de perder o sentido para o
processo de compreensdo da realidade experimentada, considerando esta, como apice de
nossa proposta teérico metodologica.

Como ja referimos no subcapitulo anterior, nossa pesquisa inspirou-se na proposta
de pesquisa participante com a pratica de sistematiza¢do de experiéncias, estabelecendo-
se como nossa questao central da pesquisa a analise de “quais as perspectivas de educar
adolescentes para pratica de liberdade em um sistema de privacdao?”. Para tanto, ao
longo dos encontros semanais com os adolescentes, fomos estabelecendo alguns guias
suleadores, que nos possibilitaram maior amplitude no trabalho do grupo de reflexao,
estes, estabelecendo-se enquanto categorias de trabalho e sistematizagdo de experiéncia:
a educacao libertadora, a socioeducagdo, a Justiga Restaurativa, adolescentes
(Jovens/Juventudes).

Ainda, por meio da sistematizagdo de experiéncias, fomos percebendo o
entrelacamento entre a tematica trabalhada em perspectiva freiriana e as falas dos
adolescentes decupadas das filmagens, por meio de suas escritas entre outras conversas
informais que obtivemos ao longo da pesquisa no campo empirico com os valores da
justica restaurativa.

Assim, elencamos quatro valores que representam significativamente a compreensao
de justica efetiva para os adolescentes, uma vez que, estes foram problematizados de
diferentes maneiras ao longo do processo de pesquisa: responsabilizacdo, dialogo
(interconexao), participagdo e esperanca.

O atendimento socioeducativo no CASENH contempla trés momentos dos

adolescentes: a internagcdo provisoria,quando o adolescente aguarda a determinacdo
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judicial acerca da designacdo de sua medida socioeducativa, podendo levar até¢ 45 dias
para a sentenca final; a internagdo sem possibilidade de atividades externas (ISPAE),
onde o adolescente ndo pode participar de nenhuma atividade fora da institui¢do; e a
medida de internagdo com possibilidade de atividades externas (ICPAE), contemplando
atividades fora do espago de privagdo de liberdade como alguns cursos em parceria com
outras institui¢des, a exemplo do SENAI e CIEE os quais mantém parcerias ha mais de
cinco anos com o0 CASENH.

Contudo, apds nossa primeira (re)aproximac¢do com a instituicdo, optamos por
desenvolver nossa pesquisa junto aos adolescentes que estavam cumprindo medida
socioeducativa de ISPAE, a priori. Considerando que esta escolha se fez pertinente
tendo em vistapossibilidades de permanéncia dos sujeitos da pesquisa na institui¢ao
durante o periodo da pratica de coleta dos dados, bem como, oportunizou o
acompanhamento das progressdes das medidas socioeducativas de ISPAE para ICPAE,
o didlogo com a Semiliberdade, logo, na vida em liberdade.’

Esta pesquisa ateve-se a experiéncia com dez adolescentes, cujas localidades de
residéncia e origem permeiam o Vale dos Sinos, Vale do Cai e Paranhama,
contemplando suas cidades, com destaques aos seus respectivos bairros: Novo
Hamburgo (Canudos, Santo Afonso e Sao José), Sdo Leopoldo (Campina, Vicentina e
Paim), Taquara (Centro), sapucaia e Esteio.

Além das caracteristicas citadas acima, os adolescentes apresentaram historias de
vida muito semelhantes entre si, referente as experiéncias desde suas infancias até o
momento da adolescéncia e juventude e privados de liberdade: a falta de referéncia
paterna, suas maes assumem sozinhas a responsabilidade e provimento de cuidado e
subsisténcia familiar, uma vez que, quatro dos dez adolescentes apresentavam apenas
referéncia materna, dois referenciavam-se aos avos maternos, um adolescente contava
com apoio de seu padrasto e os outros trés conviviam com a convivéncia em praticas de

violéncia através de suas referéncias paternas.

> Lei n.2 8.069/90:

Secdo VIl DA INTERNACAO

Art. 121. A internagdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos principios de brevidade,
excepcionalidade e respeito a condig¢@o peculiar de pessoa em desenvolvimento.

§ 2° A medida n3o comporta prazo determinado, devendo sua manutengdo ser reavaliada, mediante
decisdo fundamentada, no maximo a cada seis meses.
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Dos adolescentes 80% residiam em locais onde expressdoes como a violéncia se
faziam presentes cotidianamente, facilitando o convivio com atos violentos, trafico de
drogas e facg¢des criminosas, logo, o envolvimento com atos infracionais.

Consideramo-nos seres de relagdes e como tais, pensamos que podemos “pecar”
por excessos, mas nossa pesquisa ¢ inerente a experiéncia com os adolescentes e vice
versa. Assim, como toda trajetoria de pesquisa tem um “Sul”, a nossa também.

O primeiro encontro com os adolescentes, agora, enquanto pesquisadora de
Mestrado em Educagdo no CASENH, ocorreu na metade do més de agosto de 2015,
com proposta de uma aproximacao inicial com os adolescentes, para assim (re)conhecer
o campo de pesquisa ¢ as condicionalidades para a pratica de nosso trabalho. Nossa
ideia inicial era por meio da aproximagdo com os adolescentes e didlogos com estes e
com profissionais da area da educacdo, como as duas pedagogas da institui¢do, que
estavam diretamente relacionadas com o campo da educacdo como a vinculagdo de
nossa pesquisa, ir construindo elementos mais concretos para produzir, até entdo, nosso
Projeto de Pesquisa. A instituicdo preparava-se para iniciar as suas atividades do
segundo semestre e havia muitos adolescentes novos; era o que chamavam “um periodo
de cheia”. O nimero de adolescentes em medida de ISPAE, por exemplo, chegara a 80,
representando 50% da populagdo total em cumprimento de medida socioeducativa (no
periodo agosto-setembro/2015).

Devido aos horarios das atividades dos adolescentes, estabelecidos através de
um cronograma fixo semestral ¢ em fungdo do emprego da pesquisadora em outro
espaco de trabalho, houve dificuldades iniciais na adaptagdo de um momento para a
pesquisa. Entretanto, dialogando, conseguimos estabelecer dia e horario para as
atividades — quartas-feiras entre 20h e 22h, a partir do més de setembro de 2015 — sem
interferir na dindmica da instituicdo e, ao mesmo, possibilitando o desenvolvimento da

pratica de pesquisa.

1.3.1 Grupo de Reflexao

O grupo de reflexdo nasce por meio de inspiracdes advindas de algumas

experiéncias da pesquisadora como o Curso Introdutorio Educagdo Popular, Pesquisa
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Participante e Sistematiza¢do de Experiéncias, junto ao educador Oscar H. Jara,
Coletivo de Educacao Popular e Pedagogia Social - Cepopes, profissional de Servigo
Social, educadora social no espago CREAS Canoas, bem como da perspectiva freiriana
que a pesquisa suleou.

A opgao por denominar o Grupo como “de reflexdo”, inspirou-se na proposta de
Heloisa Szymanski (2001), através da entrevista reflexiva. Doutora em educagdo, a
pesquisadora trabalha com temas como familia, educagdo e escola. Conforme dispoe a

autora:

A reflexividade tem o sentido de refletir a fala de quem foi entrevistado,
expressando a compreensdao da mesma pelo entrevistador e submeter tal
compreensdo ao proprio entrevistado, queé¢ uma forma de aprimorar a
fidedignidade” (Szymanski, 2001, p.197).

No movimento de interagdo e reflexdo foi possibilitado que aparecessem
algumas informacdes objetivas e subjetivas por parte dos sujeitos da pesquisa, buscando
facilitar o didlogo para maiores aprofundamentos da temadtica trabalhada. Como a nossa
proposta da pesquisa sugere, as atividades desenvolvidas com os adolescentes foram
sistematizadas em um quadro, buscando contemplar nossa constru¢do cronologica do
tempo de pesquisa no CASENH, inspirados na proposta de Oscar H. Jara de

sistematizagdo de experiéncias. Segue o quadro de nossa sistematizagao:

Quadro de Sistematizacdo de Experiéncias: reconstruciao Histérica Cronologica

Beija Flor, Sabia, Bem te Vi, Jodo de Barro, Cardeal,

Participantes . . . .

P Canario, Calopsita, Pica Pau, Quero Quero, Curio
Temas geradores/valores | Didlogo; Esperanca; Liberdade; Participagao;
restaurativos Responsabilizagao

CASENH;
Local/contextos explorados CASS Sa.o Leopoldo;
Espaco Cinema Campo Bom;

Cidade de Dois Irmaos.

Objetivos
A ) Atividades Resultados
Més/ano especificos
a) Examinar as | Aproximagdo com o campo | Temas geradores e
Agosto caracteristicas empirico € com 0s sujeitos; seu significado
libertadoras do Dialogos iniciais por meio de para o8
iciai
2015 trabalho .. & P . _ | adolescentes:
socioeducativo na visitas ao setores de privacao
ucativ .
. de liberdade; LIBERDADE:
perspectiva
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freiriana em
articulacdo com a
proposta da
justica
restaurativa;

Escolha do setor A2 como
espago para a pesquisa;
iniciais com
educadores e
profissionais do setor A2;

Dialogos
adolescentes,

-Disciplina;
- Se conquista;

- Pratica-la ¢é a
melhor saida;

Setembro

2015

Apresentacao de quem somos,
ou seja, pesquisadora e
adolescentes e demais
questionamentos: quem
somos nods, de onde viemos,
por que cada um escolheu
estar naquele espago juntos,
onde moramos, com quem
moramos, o que gostamos de
fazer.

Familia

-A humildade ¢é a
esséncia da vida;

- O conhecimento
do futuro;

Outubro

2015

Como os adolescentes se
percebem na privacdo de
liberdade: reflexao acerca de
questoes relativas as
experiéncias dos adolescente,
ja comecgando a escuta-los de
como eles se
CASENH e quais

pensamentos no  cotidiano

véem no
seus

desta experiéncia.

-S6 fale da minha
vida quando a sua
for um exemplo;

-Fé em Deus, meu
Alvara;

Novembro

2015

Organizamos dois  grupos
para a confeccdo de alguns
cartazes com a palavra
geradora: liberdade. Esta por
sua vez, por meio das
acerca de seu

para 0s

tornou-se um

expressoes
significado
adolescentes,
tema gerador.

Trabalhamos a partir do tema

gerador, as nogdes dos

adolescentes acerca  da
liberdade por meio de
expressoes  livres:  falas,

desenhos, escritas.

- Se conquista;

- Pratica-la é a
melhor saida;
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Dezembro

2015

b) Analisar em
qual (is)
perspectiva (s) se
efetiva o trabalho
para pratica de
liberdade na vida
dos adolescentes
na dinamica
socioeducativa de
internacao;

Aprofundamento acerca do
tema da liberdade, nos
referenciando nas expressoes
advindas dos adolescentes;

Jogo da verdade ou desafio;

Teatro do oprimido:
encenacdo a  partir das
histérias de vida (proposta de
atividade advinda dos
adolescentes com mediacao
da pesquisadora no viés da
proposta de teatro do
oprimido, convergindo com o
Nnosso referencial
teorico/pratico);

Janeiro

2016

Sem atividades de pesquisa
no CASENH.

Fevereiro

2016

Retomada da pratica de
pesquisa no CASENH;

Reencontro com 0s
adolescentes  participes da
pesquisa;

Devido ao periodo de férias
escolares dos adolescentes e
funcionarios da escola no
CASENH e da propria
institui¢dao, o més de fevereiro
foi dedicado a algumas
atividades  diferentes  na
institui¢ao, comprometendo o
dia de encontro com os
adolescentes para a pratica de
pesquisa. Porém, a
pesquisadora por meio da
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relacdo ja estabelecida com os
adolescentes da  pesquisa
participou de algumas das
atividades especiais propostas
pela  instituicdo,  como:
cinema no setor A2, lanche
coletivo, jogo de futebol na
quadra de esportes. Todas as
atividades neste eixo
relatadas, foram realizadas
junto aos adolescentes da
pesquisa e outros  que
conviviam no mesmo setor de
internacao;

Marco
2016

Retomada dos  encontros
semanais do grupo de
pesquisa, continuando nas
quartas-feiras no  periodo
noturno no horario das 20 as
22 horas;

Para nossa reintegracdo, um
dos adolescentes trouxe uma
letra de musica que escreveu
durante o periodo sem os
encontros do grupo sobre
liberdade.

E, a partir da letra da musica,
foram surgindo  didlogos
sobre o contexto de vida de
cada adolescente,
especialmente ao que os levou
entrar no mundo do crime,
seus anseios, amigos que
morreram, mas,
especialmente, aproveitamos
para problematizarmos acerca
da responsabilizacdo de cada
um por seus atos;

CARTAS: escrita de cartas
por cada participante do
grupo;
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Abril
2016

Problematizagdes por parte
dos adolescentes acerca da
identidade do grupo;

Definigdo do nome do grupo
de pesquisa: Unidos pela
liberdade;

Jogos da verdade ou desafio;
Reflexdes em grupo:

Morte de dois adolescentes do
setor A2 que egressaram do
CASENH e em menos de
duas semanas vieram a falecer
por motivos de desafetos com
seus “contras”.

Maio
2016

Finalizacgdo da MSE de
privacdo de liberdade de dois
adolescentes do Grupo de
Reflexdo para o sistema de
Semiliberdade;

Parceria com a equipe
socioeducativa e encontros
individuais com os dois
adolescentes egressos que se
encontravam no Centro de
Atendimento Socioeducativo
de Semiliberdade - CASS Sao
Leopoldo;.

Junho

2016

c¢) Compreender
como o trabalho
socioeducativo
repercute para
pratica de
liberdade dos
adolescentes
egressos do
sistema de
privacdo de
liberdade;

Dialogos através de recurso
da camera filmadora entre os
adolescentes do Grupo de
Reflexao e oS dois
adolescentes  egressos em
MSE de semiliberdade;

Julho
2016

Sistematizacdo do caderno de
memoria com 0s
adolescentes;

Agosto/2016

Transcricdo das gravacdes de
video junto aos adolescentes
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da pesquisa;

Fechamento: reflexdo do
trabalho de pesquisa como um
todo.

As percepcdes dos
adolescentes nos encontros,
sua participagdo, o significado
do dialogo na suas vidas;

- Discuss@ao acerca dos
materiais confeccionados
como: cartazes ¢ letras de
musica, nos encontros ao
longo do periodo da pratica
de pesquisa;

Tabela 3: sistematizag¢@o de Experiéncias - reconstru¢éo Historica Cronologica
Fonte: autora

1.3.2 Temas geradores e seu significado para os adolescentes

Em meio a realidade da privagdo de liberdade de adolescentes, uma proposta de
dialogo por meio de uma conquista maior: a pesquisa, com problematizacdo para

compreendermos a LIBERDADE e sua pratica nos desafiou semanalmente.

Longe de ingenuidades de nossa parte acerca dos motivos pelos quais, cada
adolescente se encontrava naquela situacao, bem como, incorporados da ética proposta e
0 "necessario" distanciamento dos sujeitos que ali habitavam, reconhecemos nossa

dificuldade de entrarmos e sairmos de dentro dos muros e grades

Desde o primeiro encontro com o Grupo de Reflexdo, indicado mais adiante,
denominado Unidos pela Liberdade, iniciamos o trabalho de compreensoes de liberdade
e seus contextos para sua efetiva pratica. Neste caminho, as ideias de liberdade trazidas
pelos adolescentes, nos primeiros dois meses de encontros, manifestavam-se por
palavras pontuais ou frases "soltas". Assim, a0 mesmo tempo em que observamos a
dificuldade dos adolescentes se expressarem verbalmente com  maiores
aprofundamentos sobre questdes relativas ao tema, buscamos escutar seus siléncios e

procurdvamos provocar maiores contextualizagdes no grupo por meio de atividades
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escritas ¢ dinamicas. Pois, ao chegarem ao espaco do grupo, alguma atividade,
espontaneamente propunham. E, geralmente, estas tinham haver com desenhos e

escritas.

No que tange as expressdes acerca de liberdade, em sintese, os adolescentes
referenciavam: a) que a mesma dependia da familia (e seu apoio); b) a humildade,
consideravam enquanto esséncia da vida, logo, inerente a liberdade; c) a importancia
desaber no que consistia a liberdade para seu futuro longe da privagdo institucional; d) a
disciplina como um elemento bastante relacionado com o tema da liberdade diante do
contexto de privagdo em que os adolescentes vivenciavam um roteiro diario. Logo, a
disciplina tornou-se uma pratica cotidiana e relevante para os adolescentes. A conquista
da vida fora das grades ¢ uma questdo trabalhada na realidade da privagdo institucional
por parte dos profissionais com os adolescentes. Mas, principalmente, ¢ como ainda
alguns profissionais que trabalham com adolescentes em conflito com a lei encaram a
pratica de liberdade: como uma conquista sob a 6tica do merecimento. Como expressou
o adolescente Quero Quero, em um dos nossos encontros, sobre a liberdade: "Pratica-la

¢ a melhor saida".

O mergulho na tematizagdo da liberdade e sua prética, partiu de nossa atengado
voltada a sintese das expressoes trazidas pelos adolescentes nos primeiros meses de
pesquisa. O momento de sistematizacado do material produzido até¢ o més de dezembro
foi um marco para a pratica de pesquisa, pois percebemos um despertar para o tema por
parte dos adolescentes. Estes, nos momentos de sistematizacdo de suas falas e
visualizag¢ao das gravagdes via camera filmadora, tiveram a oportunidade de se olharem,
olharem os seus companheiros de pesquisa. Deste modo observamos o que as leituras

freirianas nos remetem: o reconhecimento de si por meio do outro.

O dialogo tornou-se espontaneo e frequente. Observamos que o ato de falar com
o outro ndo era héabito por parte dos adolescentes, nem mesmo de suas referéncias
familiares, como também ndo se fazia presente com os seus cupinxas®. Uma questio
interessante que nos acompanhou durante todo o processo de pesquisa, especialmente,
no tempo do Unidos pela Liberdade, voltava-se as indagacdes dos adolescentes para a
pesquisadora ao final de cada encontro: "Dona! A senhora vai voltar semana que vem,

ne?!"(Adolescentes Grupo Unidos pela Liberdade), algumas vezes verbalizavam:

6 Refere-se aos amigos ou amigas mais proximos dos adolescentes.
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"Dona! A senhora vai aguentar a gente mais seis meses?" (Adolescentes Grupo Unidos

pela Liberdade).

Analisamos exatamente a condi¢do e reproducdo em que sdo colocados, nao
somente pelo ato infracional praticado, mas por toda uma bagagem de estarem a

margem de uma sociedade capitalista que ndo garante igualdade de condicdes.

A pesquisadora observou que o Grupo de Reflexdo tornou-se um espago
educativo ¢ de compromisso social a medida que éramos confiados por diversas
revelacoes, confidéncias e credibilidade dos adolescentes. Contudo, o cuidado para nao
perder o foco se fazia permanente diante das demandas apresentadas, pois existia um
tempo determinado para a pesquisa € um objetivo que era a concretizacdo de uma pos

graduacao em nivel de Mestrado.

Procurdvamos contemplar as demandas dos adolescentes por meio de atividades
da pesquisa, como: o jogo da verdade e do desafio. Tais atividades praticadas algumas
vezes por sugestdo dos adolescentes que, por meio de perguntas construidas por cada
um, estabeleciam o didlogo e desenvolviam assuntos que gostariam de expor, estes

sendo relacionados pela pesquisadora com a proposta da pesquisa.

O jogo da verdade e desafio fez com que o tema da responsabilizagao do
adolescente frente a seus atos aparecesse e, assim, conseguimos contemplar esse aspecto
em nossas discussdoes. Contudo, observamos que problematizar a questdo da
responsabilizacdo com os adolescentes ndo ¢ uma proposta simples, mas se faz
necessario para que possamos rever as nossas proprias praticas junto a esses sujeitos e,
fundamentalmente, para que eles proprios possam ter a oportunidade de se reverem

COI’lSigO mesmos, seus atos € seu entorno.

Um acontecimento, significativamente marcante em meio ao percurso de
pesquisa, revelou-se quando trés adolescentes chegaram ao encontro de quarta-feira
anunciando uma proposta que, no intervalo semanalentre um encontro de pesquisa a
outro, combinaram entre si de propor aos demais participantes do grupo: escrevermos
individualmente uma carta com nossos projetos de vida, futuras realiza¢des e desejos a
serem concretizados. Contudo, a proposta era lacrarmos o texto escrito em um envelope
e guardd-lo no CASENH, entregando-o para alguma das técnicas responsaveis pelo
setor no periodo, para que entre oito a dez anos, a pesquisadora procurasse cada um dos

adolescentes e nos reunissemos para a abertura do envelope e realizar a leitura das
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cartas. A proposta foi acolhida por todos do grupo e as cartas foram escritas
individualmente, no mesmo espago de tempo e, em seguida, lacradas. Estas, foram
deixadas com uma das pedagogas da instituicdo que assumia a responsabilidade pelo
processo de pesquisa, no que tange a area de educacao e questoes de responsabilidade

burocraticas institucionais.

Por meio dos jogos de verdade ou desafio, bem como pela justificativa dos
adolescentes em quererem deixar algo marcado com o grupo, com a possibilidade de
reencontro através da escrita das cartas, tornou-se possivel analisarmos a importancia da
participacdo de cada um no processo. Pois, a medida que iam se apropriando do grupo
como parte de si, mais participagdo se efetivava, reflexdes eram produzidas e o didlogo

comecara a se tornar parte fundamental de nossa relacdo enquanto grupo.

Em modo crescente, um fator destacou-se durante o processo de pesquisa: a
esperanca. A esperanca dos adolescentes, por mais situacdes complexas vividas, no
momento em que estabelecemos uma relacdo de confianga e os combinados foram

cumpridos, projetos de vida eram verbalizados com maior veeméncia.

1.3.3 Adolescentes egressos do sistema de privagao

A partir do més de junho de 2016, como processo natural do sistema de privagao
de liberdade, iniciou-se o processo de egresso da privagdo de liberdade de alguns
adolescentes participes da pesquisa e, com isto, nosso grupo comec¢ou a diminuir,

porém, nao somente.

Por meio do vinculo estabelecido com os adolescentes no andar da pesquisa, 0s
proprios propuseram a possibilidade de construirmos uma pagina na rede social
Facebook, onde somente participariam os sujeitos do grupo de pesquisa. Assim,
poderiamos manter contato: com a pesquisadora e com os adolescentes que viessem a

egressar da privacao de liberdade.
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Para tanto, a pesquisadora procurou consultar a advogada do CASENH para que
nada fora das normativas legais fosse realizado e que a instituicao estivesse a par do que
os adolescentes propuseram e, se fosse possivel, realizariamos. O retorno por parte da
advogada do CASENH foi positivo para a concretizacdo da pagina no Facebook,
ponderando-se que quem mediaria a pagina na rede social seria a pesquisadora, com as

devidas recomendacdes institucionais.

1.3.3.1 CASS Sao Leopoldo

Durante o periodo de pesquisa no CASENH, foi possivel experienciarmos a
progressao de MSE de dois adolescentes que da internagdo foram encaminhados para a

semiliberdade.

Deste modo, estabelecemos contato com o Centro de Atendimento de
semiliberdade, o qual se localiza na cidade de Sao Leopoldo e conseguimos firmar uma

parceria junto da pesquisa.

Como os adolescentes estavam participando semanalmente do grupo de pesquisa
no CASENH, nos disponibilizamos em continuar realizando os encontros, agora em
dupla, quinzenalmente, conforme disponibilidade da pesquisadora, conjugada aos
horarios de atividades dos guris’. A experiéncia junto dos adolescentes na proposta de
semiliberdade contribuiu a nossas reflexdes e analises da pesquisa, especialmente, no
que se refere ao processo da pratica de liberdade o trabalho socioeducativo

desenvolvido até sua efetivagao.

Os adolescentes que se encontram na semiliberdade, podem trabalhar fora da
institui¢do, bem como, a escola que frequentam se encontra fora da casa. Ainda nos

referimos como CASA pois a estrutura institucional da semiliberdade ¢ uma casa, onde

" Maneira como nos referiamos aos adolescentes durante o processo de pesquisa.
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os adolescentes residem e saem para desenvolver suas atividades durante o periodo do

dia e retornam para o seu descanso, alimentagio e higiene®.

Diante da sistematizacdo do vivido junto aos adolescentes no CASENH,
buscamos contemplar nosso objetivo central, de andlise das perspectivas educativas para
a pratica de liberdade junto dos adolescentes no CASENH, compreendendo como estas
se efetivam na dinamica de priva¢do, dialogando com a proposta de educac¢ao freiriana e

da justica restaurativa.

A permanéncia sistematica durante o periodo de um ano como pesquisadora no
CASENHtornou-se fundamental a visualiza¢ao do trabalho desenvolvido na instituigao.
Percebemos a caréncia de compreensao por parte dos trabalhadores e trabalhadoras, de
todos os niveis de escolarizagdo, acerca da proposta central da privagao de liberdade: o
trabalho com o adolescente para seu retorno ao convivio social. A visdo e a agdo de
cunho punitiva ainda prevalecem no que se denomina trabalho educativo. Por onde o
adolescente ¢ reconhecido pelo seu ato infracional, incorporando a si proprio como tal:

“Ai dona, eu sou 157, pergunta pro Seu’ ali'®”.

No que se refere aos objetivos especificos de nossa pesquisa, examinamos que o
primeiro objetivo revela-se por meio de agdes pontuais por parte dos profissionais no
CASENH que conseguem desenvolver um trabalho em perspectiva humanizadora,
priorizando o didlogo com os adolescentes, abrindo espaco para que estes se coloquem e
sejam vistos como sujeitos da prépria historia. Contribuindo, assim, ao processo de

construgdo de construcao a pratica de liberdade.

Ainda, percebemos que os profissionais que conseguem desenvolver algum
trabalho mais sensivel com os adolescentes se utilizam da proposta restaurativa por
meio de seus valores, bem como, estdo vinculados a algum grupo de estudos (ou ja

estiveram), que tematizam questoes da privagdo de liberdade, para além de suas fungdes

Ver capitulo 6 SINASE: Parametros da Gestio Pedagégica no Atendimento Socioeducativo — eixos: 6.1,
6.2,6.2.1¢6.3.

® Maneira como os adolescentes referenciam os profissionais do CASENH (Seu: homens/Dona:
mulheres)

10O artigo 157 do cédigo penal qualifica o roubo, isto ¢, subtrair algo de outrem mediante ameaca ou
agressdo. O uso da violéncia ou ameaca como forma de coagdo da vitima. (Ver Artigo 157 do Codigo
Penal - Decreto Lei 2848/40).
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no CASENH. O que podemos perceber enquanto exercicio fundamental na proposta

educativa de Paulo Freire, a praxis.

Analisar o trabalho para pratica de liberdade dos adolescentes na dinamica
socioeducativa de internacdo, se tornou um desafio, pois temos de manter um certo
cuidado, apresentando-se durante o processo de pesquisa, diversos fatores institucionais
intervenientes, como a posic¢ao politica partidaria de quem estd na direcdo do CASENH,
pois a estruturacao tanto do trabalho institucional quanto a distribui¢ao dos funciondrios
pelos setores de atuacdo, dependera de qual vinculo o/a profissional tiver com quem esta
dirigindo a institucional. O nimero de adolescentes tornou-se uma questdo relevante
para a efetivacdo de um trabalho com maior ateng¢ao ao individuo e suas necessidades,
visto que desde o ano de 2015 ocorre um crescente no numero de adolescentes em
situacdo de privacao de liberdade, acarretando a superlotacdo institucional; e, com
representacdo importante, foi perceptivel um numero significativo de profissionais
cansados da rotina institucional, com problemas de saude mental e o proprio descrédito

na ressignificagdo dos adolescentes longe de atos infracionais.

O terceiro objetivo de nossa pesquisa evidencia a nossa compreensao, a partir
dos relatos dos adolescentes que mantivemos contato, os quais apos egressarem do
sistema de privagdo de liberdade, referenciam alguns profissionais como contribuintes
ao seu processo socioeducativo, porém expressaram o sistema institucional, ainda como
um lugar de castigo, por onde tiveram que passar para aprenderem a ndo fazer mais o

que faziam, ou seja, praticas infracionais, remetendo a ideia isolada de punigao.



2. DA PRIVACAO A LIBERDADE (FREIRIANA:'' SENTIDOS A EXPERIENCIA
COM ADOLESCENTES

Dedicaremos um capitulo desta dissertagdo para contextualizar o conceito de
liberdade e sua pratica inspirados no pensamento de Paulo Freire, a partir da vivéncia
com os adolescentes em situacdo de privagdo de liberdade. Aqui, contextualizaremos o
sentido a nossa experiéncia de pesquisa, a partir da trajetdria vivida e as construgoes

educativas construidas por Paulo Freire.

2.1 Paulo Freire e Frei Betto e suas experiéncias em contextos de privacao de liberdade

As experiéncias no contexto de privagdo de liberdade vividas por Frei Betto e
especialmente Paulo Freire, mesmo em tempos e contextos distintos do presente
contemporaneo e realidade infracional dos adolescentes, inspiraram a escrita desta
dissertagdo. Pois proporciona o reconhecimento e proximidade de sentimento de

privacdo da sociedade por determinado tempo.

Deste modo, sentimos que tanto as experiéncias descritas por Freire e Betto
quanto as experienciadas junto aos adolescentes do CASENH despertaram em nds

reflexdes e conexdes reflexivas suscitadas por essas realidades. Conforme BETTO

(1985):

A prisdo foi, sem duvida nenhuma, uma grande escola em minha vida. [...]
Nos prisioneiros, éramos derrotados. E, gracas a ociosidade do tempo

11 (FREI)RIANA: Destacamos que a utilizagio do parénteses para (Frei), diz da relagio das experiéncias,
especialemnte na privagdo de liberdade, de Frei Betto e Paulo Freire nesta parte da dissertaco.
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carcerario, a gente se dedicava a longuissimas discussdes politicas, tentando
descobrir onde ¢ que erramos, por que aquele processo de contestacdo ao
regime militar, que inclusive chegou a assumir a luta armada, faliu. Por que o
inimigo, que julgavamos mais débil, com muito maiores contradi¢des, pdde
se reorganizar, se fortalecer tdo rapidamente e aniquilar aquelas experiéncias
que tiveram enorme valor, as quais inimeros jovens se consagraram
inteiramente, a ponto de pagar com a propria vida? (BETTO, 1985, p. 35).

Frei Betto experienciou a realidade da privacao de liberdade de novembro do
ano de 1969 até a metade de 1971 como preso politico. No governo Médici, passou a
cumprir pena de Sdo Paulo/SP, a Casa de Detencdo, permanecendo nela até o final de
1973 como preso comum. Dessa experiéncia carceraria um ponto de encontro se faz
através das experiéncias de prisdo por setenta e cinco dias e, no exilio, durante dezesseis

anos, vividas por Paulo Freire a partir de 1964 até o final dos anos de 1980.

De repente, estreita-se o mundo de tal maneira que a tendéncia ¢ atravessar as
suas fronteiras através da imaginagdo. E viver, entdo, um mundo que ndo se
pode viver ali. E ¢ interessante ver como essa imaginagdo se torna mais
gulosa, querendo maiores espagos do que tinhamos quando andavamos
felizes em nossa rua. Quando estdvamos livres e tinhamos o direito de ir
aonde quer que quiséssemos e ndo iamos. (FREIRE, 1985, p. 51).

As experiéncias vividas pelos autores, tanto na prisao como no exilio, tornaram-
se, além de leituras tedricas fundamentais inspiracdo para esta dissertacdo,
fundamentando a pratica de pesquisa e dialogando com a realidade de vida dos

adolescentes dentro e fora do contexto da privagdo de liberdade.

Paulo Freire, considerado por diversos estudiosos, educadores nos espacos de
conhecimento como sendo o “educador da liberdade”, tornou-se fundamental enquanto
inspiracao para nosso estudo. Por meio de nossa aproximagao e aprofundamento de seu
pensamento educativo, reconhecemos sua importancia, nos remetendo a fidedignidade
do seu trabalho, especialmente, com aqueles e aquelas que ndo tem acesso aos seus
direitos sociais, dos mais basicos como a nutricdio até a alfabetizacdo, buscando

dignificar o humano de cada um com suas praticas.

Os autores STRECK, REDIN, MADCHE, KEIL&GAIGER (2002) afirmam a
importancia do pensamento de Paulo Freire como ndo definitivo, que se sabe
incompleto por sua propria rigorosidade, que se quer aberto e ndo dogmatico (e, muito
menos, determinista); sua obra encontra-se permanentemente sequiosa de novas
descobertas e novas experimentacdes. (STRECK, REDIN, MADCHE,
KEIL&GAIGER, 2002, p. 31). Ainda, sobre a atualidade do pensamento de Paulo
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Freire para nossa atuagdo em agdes educativas humanizadoras, reafirmamos o
pensamento de (STRECK, 2003, p. 93): “Ele ¢ atual se estamos a procura de um
companheiro que nos ajude a enfrentar novos desafios com ousadia e com criatividade,

como ele fez em seu tempo”.

Nessa perspectiva, SAUL (2012) afirma que:

A atualidade do pensamento de Paulo Freire vem sendo demonstrada pela
multiplicidade de trabalhos tedrico-praticos que se desenvolvem, tomando o
seu pensamento e a sua pratica como referéncias, em diferentes areas do
conhecimento, ao redor do mundo. A crescente publicagdo de suas obras, em
dezenas de idiomas e a ampliagdo de foruns, catedras e centros de pesquisa
criados para pesquisar e debater o legado freireano sdo indicagdes da grande
vitalidade do seu pensamento (SAUL, 2012, p. 39).

Acreditamos que, pela historicidade vivida por Freire, suas construcoes
tedricas a partir do seu fazer educativo e dedicagdo aos oprimidos ja seria suficiente
para justificarmos sua escolha para tedrico metodoldgica. Porém, diante do contexto
social contemporaneo que nos apresenta profundas transformacdes, tais como a rapidez
de informacdes, o avanco das novas tecnologias que, consequentemente, transformaram
o modo de vida da sociedade e suas condicionalidades perante as necessidades advindas
desta nova realidade social, destacando os campos educacionais. Tais campos
educacionais que nos referimos sdo escolar e ndo escolar. A saber, nossa pesquisa
relaciona-se a educa¢do ndo escolar, mesmo que a escolar esteja alicer¢ada como parte
da proposta socioeducativa, no contexto de privacdo de liberdade. Paulo Freire
problematiza acerca das “educagdes”, independente do contexto em que se dardo. Mas,
atentando para qual delas escolheremos trabalhar e nos efetivarmos enquanto
educadores e educadoras. De acordo com Romao (2010), para Paulo Freire ndo existe
educacdo, mas educagdes, ou seja, formas diferentes de os seres humanos partirem do
que sdo para o que querem ser. Na realidade, as educacdes resumem-se em duas: a
educagdo bancaria e a educacdo libertadora. E, inspirados nesta Ultima concepgao
educativa, que nosso trabalho enquanto pesquisadora/profissional/educandos se
desenvolveu.

Sartori (2010) explica que a pratica bancaria subordina o educando, sufocando
o gosto pela rebeldia, reprimindo a curiosidade, desestimulando a capacidade de
desafiar-se, de arriscar-se, tornando-o um sujeito passivo. Ou seja, estimula-se um

processo de imobilizacdo do sujeito (sujeito-objeto, nesta perspectiva). Na escola, por
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exemplo, o aluno nada sabe e o professor ¢ detentor do saber, ndo havendo espago em
mente para cogitar-se alguma discordancia ou problematizacao.

Conforme Freire (1994), na visdo bancaria da educacdo, o saber ¢ uma doagao
dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doag¢do que se funda numa das
manifestagdes instrumentais de ideologia da opressdo — a absolutizagdo da ignorancia,
que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se
concentra sempre no outro.

Opostamente a concepc¢do bancaria da educacdo, apresenta-se a perspectiva

educativa problematizadora, ou seja, libertaria, a qual segundo Freire (1994):

Neste sentido, a educagdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode
ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira
da educacdo ‘“bancaria”, mas um ato cognoscente. Como situagdo
gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término
do ato cognoscente de um sujeito, ¢ o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educagao
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superagdo da
contradi¢do educador-educandos. Sem esta, ndo é possivel a relagdo
dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes,
em torno do mesmo objeto cognoscivel (FREIRE, 1994, p. 39).

Neste momento nos encontramos em um ponto onde podemos pensar em uma
demarcacdo  fundante entre a educagdo bancaria e a  educacdo
libertadora/problematizadora: o didlogo. O dialogo, concebido na perspectiva freiriana
como uma exigéncia da propria existéncia dos seres, que vai além do dizer da simples
palavra, que se faz concreto através e com o outro. Este que, como expressa Freire
(1987, p.78) “ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo-reflexdo” por meio da pratica dialégica que nossa pesquisa se desenvolveu,
buscando aproximacdes possiveis com os adolescentes por meio de suas palavras que,
no exercicio de escuta do outro e contextualizagdes se fizeram matérias primas para o

processo de sistematizacao desta pesquisa.

2.1.2 A Sistematizagdo de experiéncias como uma forma de Pesquisa participante ou
Pesquisa-acao
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O processo de pesquisa participativa aproximou-se da concep¢ao metodologica
de Sistematizacdo de Experiéncias proposta por Oscar H. Jara, baseando-se no

pensamento freiriano, o qual nos inspira. Consoante a proposta de Jara (2013):

O conceito de Sistematizacdo de Experiéncias foi criado historicamente na
América Latina como produto do esfor¢o por construir referenciais proprios
de interpretagdo tedrica a partir das condi¢des particulares de nossa realidade.
[...] Esses modelos de interven¢do passaram a ser questionados e
confrontados, segundo uma perspectiva de transformagdo social, o que gerou
uma série de processos de critica, reformula¢do e redefini¢do, tanto dos
paradigmas de interpretacdo vigentes quanto dos esquemas de agdo social.

(JARA, 2013, p. 35)

A pesquisa partiu do encontro e vinculagdo com os dez adolescentes no
CASENH, efetivando-se com a participagdo da pesquisadora nos processos, esta
também, pesquisando-se juntamente aos adolescentes. Para Jara (2012, p. 183), “[...]
quem viveu a experiéncia, deve ser o principal protagonista de sua sistematizagao”.

E, a partir da contextualizacdo do vivido por cada sujeito, na experiéncia de
privagdo de liberdade e com a pesquisa evidenciou-se a possibilidade de sistematizar o
contetido, por meio da pratica dialdgica entre os sujeitos participes do processo e a
pesquisadora.

Conforme aponta Jara H. (2013):

Nos acreditamos mais em promover o didlogo critico e a interaprendizagem
dos sujeitos e protagonistas das experiéncias, colocando pontos comuns de
confrontagdo provenientes das ligdes particulares, de experiéncias “exitosas”
ou ndo (mas que sdo as que realizamos realmente), para nos incentivarmos e
para nos interrogarmos mutuamente, para deixarmos nossas mentes e
espiritos algumas novas duvidas, pistas para buscas, referéncias que nos
entusiasmem a enfrentar problematicas similares em nossa pesquisa ou que
desestimulem a seguir pelo caminho que vamos. (JARA, 2013, p. 126-127)

O processo de reflexdo acerca do nosso caminho como pesquisadora e
adolescentes, nos remete ao significado de experiéncia. Deste modo, inspirados na

conceitua¢do de Molina (2010):

Experiéncia ¢ para o pensamento freiriano mais do que uma categoria de
analise. Foi documento e relatando suas experiéncias em educacdo que Freire
produziu sua obra e imprimiu nela sua profunda convic¢ao de que a leitura da
palavra ¢é sempre precedida da leitura do mundo. Ler e escrever, para Freire,
s30 praticas e experiéncias que ocorrem num mesmo tempo porque entende
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que o ato de conhecer ocorre em tempos ¢ espacos indissociaveis do saber.
(MOLINA, 2010, p. 172)

A indissociabilidade referida por Freire entre o ler € o escrever percebemos na
relacdo entre a teoria e a pratica, na qual com a proposta libertaria/problematizadora
torna-se meio de comunicagdo e efetivagdo da praxis. Ou seja, uma pratica reflexiva,
que estimula a reflexao a partir da propria experiéncia. Na obra Pedagogia do Oprimido,
encontramos a afirmacdo de que Freire concebe o ser humano como um ser da praxis.
Esta, enquanto uma de suas condi¢des ontoldgicas, “os homens sdo seres do quefazer é
exatamente porque seu fazer é agio e reflexdo. E praxis. E transformacio do mundo”

(FREIRE, 1987, p. 121). Jara (2009) problematiza que:

Mesmo que Paulo Freire nunca tenha utilizado o termo “‘sistematizacdo de
experiéncias”, reconhecemos que o nucleo percursor das propostas, que na
América Latina tém sido trabalhadas em torno desta conceptualizagdo, esta
inspirado nos desafios e exigéncias de aprendizagem da pratica que Freire
nos apresentou. (JARA, 2009, in Rizoma Freireano, p. 13)

Neste caminho, a proposta metodologica de sistematizacdo de experiéncias ¢
notdria em Freire por partir da histéria de homens e mulheres que as protagonizam,
carregando em si uma dinamica de sentimentos e a¢des que partem do individual e

coma pratica dialogica tornam-se coletivas.

Defende-se que, para uma experiéncia tornar-se efetiva enquanto pratica tedrico
metodologica € necessario que se tenha feito parte dela. Ou seja, na circunstancia da
pesquisadora, compreende-se esta enquanto participe do processo de investigacdo, ndo
sendo possivel ser totalmente alheia ao processo de sistematiza¢do em nome das

pessoas que foram suas principais protagonistas. (Jara, 2013, p. 183)

Ainda, se faz necessario atentarmos em alguns elementos metodologicos, estes
fundamentais a sintese do vivido. Conforme Jara (2013) nos apresenta:
- A experiéncia ¢ o ponto de partida, com participantes, com 0s registros que tem sobre
a mesma;
- Conta com um plano de investigagdo: objetivos, foco(s) de interesse, defini¢ao de
procedimentos;
- Mapeamento de fontes de informagdo / meios de producao de registros (se for no

decorrer da experiéncia);
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- Memoria — reconstrugdo do processo vivido;

- Organizacao das informagdes em eixos (ou os objetivos);

- Necessita da utilizagdo de um roteiro de base semanal, mensal;

- Anélise, elaboracao de sinteses e interpretagao critica;

- Formulagdo de conclusdes, recomendagdes e propostas; comunicagdo das
aprendizagens e proje¢des para além da experiéncia; (JARA, 2013, p. 181-221).

Ainda, a utilizacdao de alguns recursos externos para o registro e documentagao
do processo experienciado, torna-se um meio suleador de importancia a pratica de
sistematizagdo de experiéncias, como:

- Utilizagao de gravagdes sonoras (entrevistas, musicas);

- Fotografias, cartazes (representagao visual);

- Filmagem de video propria ou por meio virtual (exemplo: Youtube, Facebook);

- Gréficos, desenhos, mapas;

- Contos, letras de cangdes (Rap, por exemplo), construidos no momento de
vivéncia; (Jara, 2013, p. 187).

Durante o processo de apreensdo da realidade e coleta de dados, ter consciéncia
de que nossa memoria tem seus limites e seleciona os conteudos, torna-se fundamental
para o registro fidedigno a realidade. Compreendendo um rigor metodologico
necessario a pesquisa, fazendo-se importante recomendar que ndo deveriamos nos
limitar as anotagoes espontaneas, mas procurar adicionalmente, outras formas mais
estruturadas de registro. (Jara, 2013, p. 188)

Portanto, ndo existe um sistema de registro ou até mesmo sistematizagdo nico,
mas justamente, a pratica de sistematiza¢do de experiéncias constroi-se e desenvolve-se
a partir e conforme cada grupo e suas demandas. Possibilitando a reconstrugao
permanente e at€ mesmo analise critica do que fora experienciado.

Podemos visualizar maiores detalhes do processo no quadro sintese proposto por

Jara (2012), disposto no ANEXO D, ao final do texto.
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3. SOCIOEDUCACAO: A EDUCACAO E A JUSTICA COMO VALORES
CENTRAIS PARA PRATICA DE LIBERDADE DE ADOLESCENTES

O presente capitulo constitui-se na teorizagdo das praticas socioeducativas
voltadas a adolescentes em situacao de privacao de liberdade. Essa se baseia na
construcdo do que seja socioeducacdo em um didlogo com as principais questdes

levantadas no decorrer da pesquisa.

3.1 A educagao libertadora

A compreensdo de educagdo que inspirou o desenvolvimento desta pesquisa,
bem como na pratica profissional como Assistente Social, pesquisadora
CEPOPES/UFRGS e junto aos adolescentes problematizamos inspira-se no pensamento

de Paulo Freire; assumindo, assim, seu carater libertador.

Freire nos apresenta um modelo de educacao pautado na transformagdo social, a
partir do conhecimento das palavras e seus significados, ou seja, a alfabetizagdo.
Provocando a reflexdo e articulagdo com o contexto historico de cada sujeito e seu lugar
na sociedade, denominando-se esse movimento de conscientizagdo. Oportunizando o
reconhecimento de si mesmo como sujeito historico e politizado face a sociedade,
dispondo que o ser humano seja sujeito da sua propria aprendizagem e nao objeto que
nada sabe. E que por meio de sua vivéncia e realidade desenvolva o seu modo de ver o
mundo, expressando a efetiva aprendizagem libertadora. Neste viés, inspirados no
pensamento de Freire (2008):

Eu continuo pensando que a educagdo precisa de transformacao que
permita libertar os homens e as mulheres. Ela continua vivendo a
perversidade do sistema, a incompeténcia cientifica ¢ uma tremenda

carga ideoldgica que faz com que os alunos sejam vistos como um
“problema”. (FREIRE, 2008, p. 59)

A visdo de “problema” impde-se especialmente sobre os adolescentes
(independente de origem social e econdmica) que, por vivenciarem uma fase de diversas

transformagdes, tanto fisicas quanto emocionais, refletem mudancas em seu



60

comportamento diante do contexto social no qual vivem: alguns em quietude, outros

com certa rebeldia e assim por diante.

No que tange aos adolescentes em conflito com a lei, além dos aspectos de
transformagdo da idade, evidencia-se o ato infracional em que estdo envolvidos,
acrescentando mais uma situagdo problema. Para além dos dados sistematizados nesta
pesquisa, ¢ notéria a relacdo da condi¢do econdémica e social por parte destes
adolescentes e suas familias, com a pratica de atos infracionais. Consolidando, assim, o

estigma que pesa sobre eles: infratores.
Contudo, conforme dispde FREIRE (1996):

O nosso ¢ um trabalho realizado com gente, mitda, jovem ou adulta,
mas gente em permanente processo de busca. Gente formando-se,
mudando, crescendo, reorientando-se, melhorando, mas, porque gente,
capaz de negar os valores, de distorcer-se, de recuar, de transgredir.
(FREIRE, 1996, p. 91)

Permeia por todos os escritos de Freire um alerta para que nos voltemos a
centralidade de uma educagdo realmente libertadora, que busca combater qualquer
forma de dominag¢do e opressao dos “desprivilegiados”, estes considerados os

“marginalizados” da sociedade capitalista. Entdo, podemos reafirmar Freire (2013):

A luta pela humanizagdo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela
afirmagdo dos homens como pessoas, como ‘seres para si’, esta luta
pela humanizagdo somente € possivel porque a desumanizacio,
mesmo que um fato concreto na histéria, ndo €, porém, destino
dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, o ser menos. [...] O ser menos leva os oprimidos,
cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente
tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar sua
humanidade, que ¢ uma forma de cria-la, ndo se sintam opressores,
nem se tornem, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores
da humanidade em ambos. (FREIRE, 2013, p. 41)

A possibilidade de mudanga do ser humano enquanto sujeito inacabado, para
Freire, se faz possivel por meio do processo da conscientizacdo destes com sua real
situacdo de exploracdo ¢ dominacdo por meio dos segmentos populacionais de alto

poder econdmico da sociedade.
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Por isto, o tdo fundamental processo de alfabetizacdo desenvolvido por Paulo
Freire. Nele desenvolveu a base de toda proposta freiriana para aqueles que dela
desfrutam. E nesse alicerce que a conscientizagdo dos sujeitos como tais, se dard por
meio da leitura do mundo e compreensdo do significado de cada palavra, transformadas
em agdes e significados, de acordo com cada historicidade humana. Assim, Freire
(1996) alerta:

Ha um sinal dos tempos, entre outros, que me assusta: a insisténcia
com que, em nome da democracia, da liberdade e da eficacia, se vem
asfixiando a propria liberdade e, por extensdo a criatividade e o gosto
da aventura do espirito. A liberdade de mover-nos, de arriscar-nos
vem sendo submetida a uma certa padronizagio de formulas de
maneiras de ser, em relagdo as quais somos avaliados. E claro que ja
ndo se trata de asfixia truculentamente realizada pelo rei despotico
sobre seus suditos, pelo senhor feudal sobre seus vassalos, pelo
colonizador sobre os colonizados, pelo dono da fabrica sobre seus
operarios, pelo estado autoritario sobre os cidaddos, mas pelo poder
invisivel da domesticacdo alienante que alcanca a eficiéncia

extraordinaria no que venho chamando "burocratizagdo da mente".
(FREIRE, 1996, p. 68)

A alfabetizacdo, na logica freiriana, extrapola o espago da escola, estimulando a
tomada de consciéncia critica de cada sujeito, auxiliando na organizacdo de seu
pensamento para reflexdo e, assim, desenvolver sua criticidade. Ainda busca resgatar ou
desenvolver a dignidade humana que ja fora oprimida pela exclusdo social que permeia
a sociedade capitalista. Contudo, Freire (1996), nos alerta: “Se a sociedade esta vivendo
uma experiéncia historica e social muito afastada de um clima de maior liberdade, a

educagdo progressista deve conseguir métodos adequados para estes limites” (FREIRE,

1996, p. 60).

Freire nos traz com esta ultima colocagdo que ndo devemos nos deter a uma
cultura imobilizadora que impera no presente. Obviamente, de uma maneira diferente
do que ja se mostrou na histéria da humanidade, mas revela-se com veeméncia. Ainda,
se faz necessario perguntarmos especialmente nds que trabalhamos no campo
educacional, social e lidamos com gentes: quais estratégias necessarias € possiveis,

dentro de um contexto capitalista, para a efetivacdo de uma educagao libertadora?

Algumas pistas se fazem presentes em sua obra Pedagogia da Tolerancia, onde

Freire (2013) manifesta:
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Para mim, ¢ muito dificil pensar teoricamente a pratica educativa sem
o auxilio de outras ciéncias. No fundo, estou convencido de que a
pedagogia ndo ¢ uma ciéncia: nao tem autonomia epistemoldgica, mas
se serve das ciéncias. O educador deve ter uma postura cientifica do
ponto de vista do rigor necessario com que aborda o objeto do seu
pensamento ¢ da sua agdo. Para isso, deve se servir do aporte das
diferentes ciéncias. (FREIRE, 2013, p. 168)

Alias, nessa obra percebemos que nao somente a educacdo ndo se complementa
em si propria, como outras areas cientificas também, a exemplo do servico social que,
enquanto profissdo ndo existe como unidade em si mesma, mas na articulagdo e didlogo
com outros campos como saude, educagdo, habitagdo, cultura, entre outras. Em
decorréncia, a educagdo proposta por Freire sugere a horizontalidade nas relacdes, essa,
por sua vez, ndo reduzindo-se a sala de aula ou a outros espacgos educativos em que a
relacdo se dard educad@r e educand@. Mas se estende para outras areas de

conhecimento, como os dispostos no paragrafo anterior.

Conforme indicamos no capitulo II, convivemos ainda em tempo presente com
duas propostas de educagdo: a bancéaria e a libertadora. Contudo, diante de nossas
atuacdes, se faz necessario pensarmos com qual dessas nossas agdes € pensamentos se
aproximam para, assim, sabermos como nos posicionarmos nos contextos em que nos

demandam e nos sentimos comprometidos.

O caminho que percorremos até aqui, como educand@s, pesquisadora,
assistente social nos entrelaca com a perspectiva libertadora de educagdo.
Consequentemente em muitos momentos geraram-se incdmodos com O nosso
pensamento e praticas que propdem, ao contrario da educagdo bancaria, o movimento de
conscientizacdo de educand@s, provocando a criticidade frente a realidade social.
Trabalhar na perspectiva freiriana com adolescentes em conflito com a lei, que
carregam o ato infracional como identidade primordial estigmatizando-os, exige
compreensdo e conhecimento de cada um enquanto sujeito. Escutd-los e provocar suas

vozes na busca por um didlogo torna-se desafiador em nossa conjuntura social presente.

A “mera curiosidade” frente a realidade dos adolescentes caracteriza-se como
especulagdo. Afirmagdes ou ditos populares como “é o destino deles né, no meio em
que vivem” tornam-se repetitivos no convivio com esta outra frente de “pensadores

bancarios”. Contudo, tais posi¢cdes geram impulsos para que nos, trabalhadoras e
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trabalhadores do campo social continuemos a luta por uma educacao verdadeiramente

libertaria.

3.2 Socioeducagao

Pensar e escrever no que consiste a socioeducacdo ¢ um desafio que vem se
constituindo ao longo de nossa reaproximagdo com o campo empirico, com o0s
adolescentes do CASENH em didlogo com o orientador desta dissertagdo. Também
foram agregadoras as reflexdes proporcionadas por meio da minha participagdo junto ao
Coletivo de Pedagogia Social e Educacao Popular (CEPOPES), projeto de pesquisa e
extensdo vinculado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. Nesse
grupo os estudos estdo voltados para praticas de educagdo em espagos que se ocupam

do campo social.

Deste modo, inspirados na tese de doutorado do pesquisador (BARBOSA, 2013,
p. 87) nos questionamos: que educacdo ¢ a socioeducacao? Que concepgoes

epistemologicas a sustentam?

Talvez seja possivel nos referirmos a socioeducacdo enquanto um campo de
atuacdo em que as medidas socioeducativas estdo inseridas, considerando que existem
diversas vertentes onde se referenciam a socioeducagdo e praticas socioeducativas.
Entre esses destacamos a atuagdo em espagos nao escolares, a exemplo de trabalho em
contra turno escolar, nucleos de atendimento social para criancas e adolescentes,
centros de referéncia de assisténcia social para o mesmo publico, além de outros

projetos sociais que igualmente se denominam socioeducativos.

Nao desconsiderando a importancia destes espagos onde estas agdes se
desenvolvem, nossa proposta neste eixo do trabalho ¢ verificar a génese e sua
historicidade voltada as praticas socioeducativas que sdo desenvolvidas no espago de
privacdo de liberdade junto a adolescentes que praticaram atos infracionais e respaldam

a denominagao e caracterizacao do que seja a socioeducagao.
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Neste cendrio, consideramos Antonio Carlos Gomes da Costa (Costa, 2006)
como um dos precursores no Brasil a desenvolver a tematica socioeducagdo, por meio
de agdes socioeducativas junto de adolescentes privados de liberdade. Ele contribuiu
com algumas normativas vinculadas a aplicabilidade de medidas socioeducativas aos
adolescentes nos sistemas de privagdo de liberdade e em meio aberto e no sistema de

protecdo em geral com o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

No que tange a socioeducacao, o referido autor defende que:

A socioeducagdo ¢ a modalidade da agdo educativa destinada a
preparar os adolescentes para o convivio social no marco da
legalidade e da moralidade socialmente aceitas, como forma de
assegurar sua efetiva e plena socializagdo. (COSTA 2006, p.10)

Podemos compreender que apesar da medida de internagdo ser caracterizada
como san¢do, a mesma deve integrar praticas pedagdgicas corroborando para o
atendimento integral, ao desenvolvimento pessoal, social e humano do adolescente,
possibilitando a reflexdo e construcao de seu projeto de vida no periodo de reclusao

para o retorno da vida em liberdade.

Na busca por maiores compreensoes acerca desse conceito (se ¢ que o podemos
determinar enquanto tal), no ano de 2016 o CEPOPES obteve a oportunidade de um
momento de dialogo e reflexdes junto de Carmem Maria Craidy'2. Esta, por sua vez, se
dedica a estudos acerca da socioeducagdo e suas interfaces socioeducativas junto a
adolescentes em conflito com a lei. E possivel pensarmos a socioeducagdo enquanto um
campo de disputa no que tange a sua legitimidade para as medidas socioeducativas.
Craidy (2016) relembra que a utilizagdo deste termo iniciou com a mudanca de
caracterizacao da Doutrina da Prote¢do Integral para o processo de responsabilizagdo do
adolescente com as ac¢des ligadas as medidas socioeducativas regulamentadas por meio

do ECA. Este processo de mudanca tornou-se chave para esta nova conceituagao.

Porém a pesquisadora afirma que a socioeducac¢ao nao estd consolidada como:

12 possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (1964),
mestrado em Sciences de L'éducation - Université Paris Descartes (1972) e doutorado em Educacdo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1996) tendo se aposentado como professora da mesma universidade;
atuou como conselheira do Conselho Estadual de Educagdo do Estado do Rio Grande do Sul. Tem experiéncia na
area de Educacdo, com énfase em Educacdo Infantil, atuando principalmente nos seguintes temas: educacao infantil,
adolescentes em conflito com a lei e educagao, legislagdo e politicas educacionais, violéncia e educagdo. (Curriculum
Lattes disponivel em: http://buscacv.cnpg.br/buscacv/#/espelho?nro_id_cnpg cp s=3011518752311970)
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[...] um conceito no campo social, mas pode ser considerada como uma das
areas da Educacdo Social. A pratica social e o trabalho como principio
educativo promovem o compromisso de construir projetos de vida,
individuais e coletivos, de sujeitos que se apropriam da constru¢do do
conhecimento e desencadeiam as necessarias transformagodes da natureza e
da sociedade, contribuindo para o resgate do processo de humanizagdo
baseado na ética, na justi¢a social e na fraternidade. (Craidy, 2015, p. 84)

Contudo, observamos que ainda existe uma lei penal juvenil e, ela ndo é menos
penal por ser juvenil, pois ha processo judicial, elementos da lei penal adulta. O que a
diferencia sdo suas caracteristicas de excepcionalidade e brevidade, considerando o
adolescente enquanto um ser em desenvolvimento. Aguinsky e Capitdo (2008) também

pesquisadoras dessa tematica contribuem com nossa reflexao ao afirmarem que:

Os tragos punitivos e assistencialistas das praticas institucionais permanecem
presentes na contemporaneidade. No entanto, desde a promulgacdo do ECA,
a privacdo de liberdade na socioeducagdo, vem se confrontando com as
necessidades de construg¢do de respostas aos impasses, ainda nao superados
nas praticas institucionais que se estruturam na base das politicas publicas
voltadas aos adolescentes em conflito com a lei. (AGUINSKY & CAPITAO,
2008, p. 259)

Condicionamo-nos, entdo, a pensar que as praticas socioeducativas, dentro de
uma concepcao de socioeducagdo, ainda sdo paradoxais, uma vez que se revelam entre
a punigdo e a prote¢do, tanto teoricamente quanto nas praticas executadas nos sistemas
de privacao de liberdade. A s autoras apontam:

Que a socioeducagdo estd, ainda, distante da democratizacdo tao almejada
para esse atendimento. Encontra-se no meio do caminho, na trilha da efetiva
orientagdo ético pedagogica, nas praticas de responsabiliza¢do juvenil pela
prética de atos infracionais. (AGUINSKY & CAPITAO, 2008, p. 262)

Acreditamos que compreender os varios componentes que se inter-relacionam
com a realidade dos adolescentes torna-se fundamental para os estudos envolvendo este
publico com foco no trabalho socioeducativo, bem como para um possivel
estreitamento no didlogo entre a socioeducagdo e as acdes que a conjugam. Neste

caminho, COSTA (2006) nos ampara:

[...] assim como existe educagdo geral e educagdo profissional, deve
existir socioeduca¢do no Brasil, cujo objetivo € preparar os jovens
para o convivio social sem quebrar as regras de convivéncia
consideradas como crime ou contravencdo no Codigo Penal de
Adultos. Porque o jovem que cometeu ato infracional, na maioria dos
casos, nao da certo na escola, no trabalho e na vida nio pela falta de
encaminhamentos para a escola ou oportunidades de
profissionalizagao, mas porque lhe faltou acesso a uma educagao mais
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ampla, que lhe possibilitasse aprender a ser e aprender a conviver.
(COSTA, 2006, p. 57)

Um ponto que nos chamou a atencdo ao longo do processo de pesquisa, emergiu
da verificagdo dos quatro documentos internacionais que instrumentalizam a doutrina de
protecdo integral, apesar de popularizados pelo ECA no Brasil, acerca da nomenclatura
socieducagdo, uma vez que, percebemos a auséncia de caracterizagdes teorico-praticas
voltadas as a¢des educativas junto aos adolescentes. O que existe sdo designacodes
relacionadas aos direitos e deveres dos educandos, com auséncia de maiores
direcionamentos educativos em documentos, como: Regras Minimas das Nagdes Unidas
para a Administracdo da Justica de Jovens, adotados pela Assembleia Geral em sua
resolugdo 40/33 de 29 de novembro de 1985; A convengdo das Nag¢des Unidas para os
Direitos da Crianga, aprovada pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, em 20 de
novembro de 1989; As Diretrizes das Nagdes Unidas para prevengao da delinquéncia

juvenil.

Outra questdao de relevancia ao pensar as medidas socioeducativas, logo, a
socioeducacdo, envolve a escolarizagdo e profissionalizagdo dos adolescentes que
cumprem medida socioeducativa. Além de se configurar um direito assegurado no
Art.124 do ECA (1990), a frequéncia escolar e o aprendizado profissional tornaram-se
obrigatorios, como parte das medidas socioeducativas, pautando-se nos objetivos
previstos na Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Art.
2° que assegura trés objetivos principais: o pleno desenvolvimento do educando; seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Costa (2006) trabalha esses trés objetivos por meio de dimensdes educativas,
porém, de mesma propriedade legislativa e teodrico-pratica: dimensao como pessoa
(Educagdo para Valores), a dimensdao como cidaddo (Protagonismo Juvenil) e a
dimensdo como futuro profissional (Cultura da Trabalhabilidade).O autor articula as trés
dimensdes educativas, uma vez que considera a totalidade de cada ser, bem como sua
incompletude humana. Neste sentido, a dimensdo como pessoa compreende a
identidade, a autoestima, o autoconceito, a autoconfianga, visdo positiva do futuro, o
querer-se, projeto de vida, sentido da vida, autodeterminagdo, resiliéncia, auto

realizagdo, plenitude humana.

A dimensao como cidadao (Protagonismo Juvenil) atém-se ao reconhecimento

do adolescente enquanto sujeito e participe da propria historia. Ou seja, a construcao do
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projeto de vida de cada adolescente deve ser incorporada pelo mesmo, com orientagao
dos profissionais que venham acompanhar a sua medida socioeducativa. Contudo, o

protagonismo de sua vida, o adolescente devera guiar.

Neste caminho, o trabalho socioeducativo com os adolescentes e jovens ndo se
constréi sozinho, mas sim por meio das relagdes que se estabelecem a partir de como o
adolescente ¢ acolhido, conduzido e orientado no sistema de privagdo de liberdade, em
cujo processo se percebera alguma reagdo por parte de cada um. Porém, para que este
processo aconteca, torna-se fundamental o trabalho de um sujeito que acompanhard essa

travessia: o/a educador/a.

Lamentavelmente, diante da experiéncia com os adolescentes, jovens,
educadoras e educadores no espago de privacdo de liberdade, percebemos que a
socioeducacdo ainda ¢ exercida com praticas distantes do que propde uma educacao

libertadora, revelando-se acdes semelhantes as que Costa (2006) identifica:

Amputagdo: historicamente, mostrou-se capaz de produzir dois tipos de
pessoas: os rebeldes e os submissos. Os rebeldes adotam um padrdo de
conduta violentamente reativo no seu relacionamento com eles mesmos e
com os outros, o que, geralmente, os leva a se inviabilizarem como pessoas ¢
como cidaddos. Ja os submissos despersonalizam-se, tornam-se frageis,
vulneraveis, inseguros, afoitos por serem manipulados e totalmente incapazes
de assumir o proprio destino.

Reposicdo: baseado nas privagdes e caréncias encontraveis na vida desses
jovens, procura vé-los pelo angulo do que eles ndo sdo, do que eles nao
trazem, do que eles ndo tém, do que eles ndo sdo capazes. A tentativa de
suprir essas caréncias de forma mecanica, via programas institucionais tem
resultado, geralmente, na producdo de grande numero de jovens dependentes,
propensos a se tornarem recorrentes cronicos de aparato assistencial do
Estado ou das organizagdes ndo-governamentais. (COSTA, 2006, p. 87)

A realidade que estamos vivenciando nos apresenta adolescentes com
dificuldades de conduta, possiveis de serem compreendidas por diversas vertentes,
como por meio de expressoes da questdo social como a violéncia. Isso tem acarretado
em conflitos por condutas inadequadas e infracdes cometidas. E, ao contrario de praticas
de cunho punitivas e repressoras, permeadas pelo medo do outro, pensamos que a
educagdo com adolescentes e jovens, especialmente os que estdo em conflito com a lei,
deveria propor espagos de didlogos, escuta e proximidade por parte dos trabalhadores e
trabalhadoras com os educandos. Desse modo, as a¢des socioeducativas poderao tornar-
se efetivas na (e para) vida dos adolescentes numa perspectiva de autonomizagao para

uma convivéncia cidada solidaria. Ainda que, o medo, a omissdao e distanciamento
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tornam-se violéncias e violagdes, no momento em que somos responsaveis pelo trabalho
com cada adolescente e estamos diante de um contexto complexo, o desafio ¢

avancarmos na (des-re)constru¢cdo de caminhos de vida.

No que tange a vida de cada adolescente e seu futuro, nos deparamos com a
terceira dimensdo socioeducativa trabalhada por Costa (2006): o futuro profissional
(Cultura da Trabalhabilidade) do adolescente e do jovem. Ou seja, esta consiste em
propor a constru¢ao de um plano de vida profissional e de trabalho de cada adolescente,
considerando suas competéncias pessoais, de relacionamento, de producdo social e

cognitivas.

Porém, para que os adolescentes construam sua “cultura de trabalhidade”, ¢
necessario que tanto o seu desenvolvimento como pessoa (Educacdo para Valores),
quanto sua incorporacao enquanto cidadao (Protagonismo Juvenil) estejam, de alguma

forma se constituindo em um crescente.

3.2.1 Condigdes de escolarizagdo dos adolescentes do CASENH e a sua (des-
re)construgao

Neste contexto, a partir da leitura de Costa (2006), apresentamos a seguir, uma
releitura do itinerario entre o mundo da educag¢do e o mundo do trabalho, dialogando

com a realidade dos adolescentes desta pesquisa:

B superior (0%) [ Téc. profissionalizante (0%)
sino Médio undamental completo
B Ensino Médio (20%)  Fundamental leto (40%)
P Fundamental incompleto (40%)
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Considerando que os adolescentes sujeitos desta pesquisa tém idades entre 15 e
19 anos, diante da representagdo acima, ¢ possivel visualizarmos que os mesmos
apresentam uma disparidade entre idade e série de escolarizacdo, o que,
perceptivelmente, reflete em suas constru¢des de vida. Desta maneira, no que tange a
realidade entre o mundo da educagdo e o mundo do trabalho, é notoria a descricao

apresentada por Costa (2006):

1°) Ha uma parte dos jovens brasileiros que termina sua educagdo basica
(Ensino Fundamental ¢ Médio), entra num curso superior e, s6 depois de
formada, enfrenta a questdo do ingresso no mundo do trabalho que coloca-se
para eles. No patamar inferior desse grupo, encontramos os jovens que, apos
serem admitidos na universidade, passam a trabalhar, para custear seus
estudos;

2°) Um outro grupo conclui o Ensino Fundamental, matricula-se em cursos
técnicos, em nivel de Ensino Médio, e, apenas depois de concluir sua
habilitag@o técnica, ingressa no mundo do trabalho. Boa parte desses jovens,
porém, costuma chegar a universidade sem ter atuado na area técnica. Outro
contingente vai trabalhar como técnico para, assim, arcar com as despesas de
um curso superior;

3°) Um terceiro contingente de jovens ¢ constituido pelo grupo dos que
chegam as tultimas séries do Ensino Fundamental e, havendo ou ndo
concluido os estudos desse nivel, matriculam-se em um dos servigos
nacionais de aprendizagem (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial -
SENAI, Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC, Servigo
Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR ¢ Servico Nacional de
Aprendizagem do Transporte - SENAT), a fim de capacitar-se para o
ingresso no mundo do trabalho;

4°) O quarto tipo de itinerario para o mundo do trabalho ¢é percorrido pelos
jovens que, com o Ensino Fundamental completo ou incompleto, ingressam
no mercado de trabalho sem nenhuma capacitagdo além do que aprenderam
no Ensino Fundamental. O office-boy ¢ a figura emblematica desse
contingente;

5°) Os adolescentes que ndo conseguem ultrapassar as primeiras séries do
Ensino Fundamental, as vezes, passam, antes de entrar no mundo do trabalho,
pelo aprendizado de um oficio em programas que desenvolvem iniciativas
nao-formais de educacdo e trabalho para jovens das camadas populares;

6°) Finalmente, ha um sexto contingente, que ingressa no mundo do trabalho
sem a educagdo formal completa ou com apenas uma formagdo reduzida,
portanto, sem absolutamente nenhuma capacitagdo especifica. (COSTA,
20006, p. 91).

A descricdo apresentada pelo autor possibilita estabelecer algumas relagdes em
didlogo com nosso campo empirico e nosso referencial tedrico, sobretudo a perspectiva
da educacdo libertadora de Paulo Freire. Imaginemos a complexidade que ¢ trabalhar as
educacdes: na escola, na familia e na sociedade. Nas condi¢des gerais em que se

encontra a maioria dos jovens estamos diante de um grande desafio. Entretanto, com



70

jovens em cerceamento de liberdade, somos desafiados por exigéncias que a propria
escola ndo conseguiria trabalhar sem o apoio de uma equipe interdisciplinar com
profissionais de diversas dreas. Para esse publico sdo necessarias outras mediagdes que

as politicas sociais e educacionais nao tém conseguido atender satisfatoriamente.

Aqui adentramos em uma questdo de alguma forma ja permeada ao longo de
nossa escrita, porém, vale evidencid-la enquanto uma pratica fundamental ao
atendimento e acompanhamento dos adolescentes: a presenga, como uma pedagogia da

presenca (COSTA, 2006).

Nesta perspectiva, Streck (2010) contextualiza o conceito de pedagogia:

O significado de pedagogia ¢ bem compreendido no contexto do conceito de
praxis, no qual Freire tensiona dialeticamente a acdo e a reflexdo. A
pedagogia se situa no ambito dessa tensdo, em que a pratica e a teoria estao
em permanente didlogo. Nesse didlogo, pedagogia refere-se a praticas
educativas concretas realizadas por educadores e educadoras, profissionais ou
ndo. Vem a ser o proprio ato de conhecer, no qual o educador e a educadora
tém um papel testemunhal no sentido de refazer diante dos educandos ¢ com
eles o seu proprio processo de aprender e conhecer. (STRECK, 2010, p. 307).

Assim, a pedagogia da presenca se apresenta como o ponto de encontro entre
educador e educando, pela qual a relagdo que se estabeleceu no momento de ingresso no
centro socioeducativo se efetivard enquanto acdo socioeducativa. Ou seja, permite
estabelecer uma mediagdo pedagdgica que contribui para o desenvolvimento pessoal,
social, em dire¢cdoa retomada dos planos de vida com o adolescente, possibilitando sua

(des-re)construgdo até o percurso de volta a liberdade.

3.3 A Justica Restaurativa

Ao longo do nosso percurso como estudantes, profissionais e lutadores por uma
sociedade mais justa, torna-se interessante esclarecermos de qual justi¢ca estamos nos
referindo e para qual estamos desempenhando nosso papel. Como todos os sistemas, o
de justica foi construido historicamente por uma formacao educativa pautada no castigo,
popularmente falando “pagar pelo mal que se fez a sociedade”. Ou seja, uma justica

retributiva, em que se “retribui” a pessoa que praticou o crime, a maldade que esta
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cometeu. Mas poderiamos perguntar de modo inverso: como a sociedade retribuird aos
individuos o mal que ela causou aos mesmos pelo fato de ndo ter garantido as condi¢des
basicas para esses condenados se desenvolverem? Este questionamento coloca a base

para uma justica restaurativa.

Nosso atual sistema de justica visa as praticas de educagdo por meio da punigao,
sem uma perspectiva concreta que garanta a convivéncia do infrator no meio social. Ao
contrario, a logica da atual politica de trabalho com esses adolescentes promove o seu
distanciamento do meio social a fim de que permanegam longe do restante da sociedade,

pelo seu carater delitivo e ameacador.

Porém, contrarios ao sistema retributivo, nossas ideias e praticas dialogam com
uma educagdo de cunho progressista na qual se evidenciam os saberes e praticas dos
educandos e educandas, na busca por minimizar as desigualdades sociais que assolam
especialmente aqueles e aquelas que se encontram na forma prisional por sentenca da
justica. Nosso pensamento e praticas dialogam com outra proposta de justica que
comega a ser adotada como modelo alternativo a resolucdo de conflitos no Brasil: a

justica restaurativa.

Entretanto, ao longo do processo de reflexdo e sistematizagdo da pesquisa,
percebeu-se que existem diferentes vertentes e concepcdes de restauragcdo. Contudo, o
que se propde neste espago converge com o conceito de restauracao desenvolvido pelos
orientais, de acordo com IshwarJotKaur!®. Conforme o autor, considera-se que quando
algo sofre um dano e tem uma histéria, apds a sua restauragdo ele torna-se mais bonito e
mais forte. Refere-se como metdfora a arte tradicional japonesa de reparacdo de
ceramica quebrada. Fazer sua recomposicdo com um adesivo forte e spray,
imediatamente apos a cola, com pd de ouro, chama-se Kintsugi. O resultado ¢ que as
ceramicas nao sao apenas reparadas, mas tornam-se ainda mais fortes do que seu estado
original. Em vez de tentar esconder as falhas e fissuras, estas sdo acentuadas e
celebradas como as que se tornaram, agora, as partes mais fortes da peca. Kintsukuroi é
o termo japonés para a arte de reparar com laca de ouro ou prata, o que significa que o

objeto ¢ mais bonito por ter sido quebrado.

13 Autor do Texto e Conceito de Restauragdo, base desta escrita.
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Levemos essa percep¢ao ao terreno do humano, ao mundo do contato com as
pessoas que amamos e que, as vezes, ferimos ou nos ferem. Quao importante resulta a
reparacdo. Torna-se essencial também entender que os vinculos fissurados ou quebrados
e os coracdes machucados podem ser reparados com os fios dourados do amor e se

tornarem mais fortes.

Nesta perspectiva, consideramos ainda que a ideia é que quando algo valioso se
quebra, um bom caminho a seguir ¢ nao esconder sua fragilidade nem sua imperfeicao;
mas sim repara-lo com algo que toma o lugar do ouro, vigor, virtude. Ou seja, isso
mostra as imperfeicdes e fragilidades, mas também ¢ uma prova de resiliéncia: a
capacidade de recuperar-se, (des-re)construir-se como pessoas dignas de muita

consideragao.

Sabemos que ndo se trata de uma pedagogia facil de ser posta em pratica pois
precisa enfrentar um senso comum profundamente funcionalista e culpabilizador dos
individuos, estes necessitam ajustar-se a sociedade ou podem ser eliminados. Paulo
Freire em sua obra Pedagogia do Compromisso, enfaticamente expressa que um dos
grandes desafios que temos que enfrentar hoje ¢ esta confrontagdo com a ideologia

imobilista, a fatalista. Nao ha imobilismos na historia, sempre hd algo que podemos

fazer e refazer. Acreditando assim que:

Nao podemos agir pragmaticamente na pratica educativa, no ato de
educar, fazé-lo de maneira utilitaria. Ao contrario, temos que educar
assumindo uma posi¢ao progressista, descobrindo quais sdo os limites
que existem, os obstaculos que temos pela frente e, desta forma,
assumirmos os desafios para alcancar a liberdade. (FREIRE, 2008, p.
60)

Neste caminho, a justica restaurativa se apresenta como uma ‘“nova”
possibilidade de se fazer justica, sendo concebida como um processo educativo
dialogico por meio do qual todas as partes envolvidas em um ato que causou ofensas,
agressoes, tanto fisicas quanto psicoldgicas, retinem-se para decidir coletivamente como

lidar com as circunstancias decorrentes do(s) ato(s) e suas implicagdes para o futuro.

Desta forma, podemos compreender:

a justica restaurativa como um novo paradigma que busca restaurar relacdes
conflituosas por meio do consenso € com a participacdo da comunidade,
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amparado por uma rede social que participa ativamente na construgdo de
resolugdes de conflitos, buscando a cura das feridas sociais, dos traumas e
perdas causados pelo crime. (Conselho Nacional de Justiga, 2005, p. 348)

A justica restaurativa representa também, “um modelo para se alcancar a
democracia participativa, uma vez que a vitima, o infrator e a comunidade participam
do processo decisorio, na busca construtiva de resolugdes de conflitos, objetivando a

pacificacgdo social” (Conselho Nacional de Justiga, 2005, p. 348).

Zehr (2008) apresenta uma diferenciacdo entre as propostas de Justica

Retributiva e Justica Restaurativa:

A Justica Retributiva: O crime € uma violacdo contra o estado, definida pela
desobediéncia a lei e pela culpa. A justica determina a culpa e inflige dor no
contexto de uma disputa entre ofensor e estado, regida por regras
sistematicas.

A Justiga Restaurativa: O crime ¢ uma violagdo de pessoas e
relacionamentos. Ele cria a obrigacao de corrigir os erros. A justica envolve a
vitima, o ofensor ¢ a comunidade na busca de solugdes que promovam
repara¢ao, reconciliagdo e seguranca. (ZEHR, 2008, p. 9)

No Estado do Rio Grande do Sul, o projeto JUSTICA PARA O SECULO 21
objetiva divulgar e aplicar as praticas da Justica Restaurativa (JR) na resolugdo de
conflitos em escolas, ONGs, comunidades ¢ Sistema de Justica da Infancia e Juventude
como estratégia de enfrentamento e prevencdo a violéncia em Porto
Alegre.Implementado desde o ano de 2005, na 3* Vara da Infancia e da Juventude da
capital gaiucha, o Projeto Justica para o Século 21 ¢ articulado pela Associagdo dos

Juizes do Rio Grande do Sul (AJURIS'#).

A concepgdo de trabalho do Projeto JR para o século 21 tem estratégias
emancipatdrias, articulada a rede de atendimento a comunidade na relacdo com as
politicas publicas definidas pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) por meio
de parcerias individuais e institucionais.As iniciativas do Projeto tém sua insercao
preconizada na rede de atendimento ao adolescente em conflito com a lei a partir do
Sistema de Justica, contudo, estabelece parcerias de forma que amplia sua abrangéncia,
produzindo repercussdes no ambito de outras politicas como as de seguranca,

assisténcia, educagdo e saude.

14 Documentos disponiveis: http://www.escoladaajuris.org.br/esm/ (Escola da Justica XXI para a infincia
e a juventude).
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Até o presente ano (2017), outros espagos institucionais de atendimento a
crianga, além dos 6rgdos ligados ao Juizado da Infancia e Juventude, ja estdo aplicando
essas praticas na gestdo e resolucdo de conflitos internos, evitando sua judicializagao.
Experiéncias de aplicagcdo dos principios da justica restaurativa ocorrem em unidades de
privagdo da liberdade, a FASE, por meio de suas unidades de atendimento de medidas
socioeducativas (CASES), nos CREAS onde as medidas socioeducativas em meio

aberto sao desenvolvidas, em abrigos, escolas e ONGs.

Dentro da dinamica restaurativa, as pessoas que coordenam os circulos
restaurativos nao necessitam ter uma formagao académica especifica, mas devem estar
plenamente sintonizados com os valores e a proposta e também ser capazes de garantir

um ambiente seguro e protegido aos participantes.

Inicialmente percebe-se a demanda no adolescente que praticou o ato infracional
de participar de circulo restaurativo. Esta ¢ reconhecida quando o mesmo assume a
autoria do fato e identifica-se nele uma vontade de reparagdo dos prejuizos causados as
vitimas. Ou seja, tanto o autor do ato infracional quanto os outros envolvidos, como as
vitimas, testemunhas, familiares, comparecem de forma espontanea. Deste modo, o
adolescente, terd a oportunidade de perceber as consequéncias reais do seu ato para a
vitima e para a comunidade e conseguird efetivamente visualizar e conceber a vitima
enquanto sujeito, o que ¢ negado no momento do ato de violéncia. Em sequéncia, as
vitimas e envolvidos, poderao entender o que motivou o adolescente a praticar o ato de

violéncia.

Escutando o adolescente sobre sua pratica infracional, a vitima e os envolvidos
trabalham para novamente olha-lo como sujeito, compreendendo os motivos de sua
expressao por meio da violéncia, uma vez que, o adolescente propde-se a reparar o dano
que causou. Em diversas situagdes as vitimas, componentes da sociedade percebem suas
responsabilidades, mesmo que indiretamente, pelo fato que ocorreu e assim propdem

contribuir com o adolescente nas relagdes sociais para romper com o ciclo de exclusao.

Finalizando o encontro, propde-se um acordo entre todos os participantes do
Circulo Restaurativo, focando nas necessidades de reparacdo de danos das vitimas e
demais envolvidos, bem como, considera-se as necessidades ndo atendidas do
adolescente, cujo fato pode ter desencadeado a pratica do ato infracional.

Sequencialmente, a referéncia de Coordenacao do Circulo desenvolve uma pratica de
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monitoramento, reunindo-se com os participantes do circulo Restaurativo para se

inteirar sobre o andamento do acordo realizado.

Conforme disposto nas recomendacdes do projeto JUSTICA PARA O SECULO
21'5 as praticas restaurativas compreendem um conceito ampliado de justica,
transcendendo a aplicagdo meramente judicial de principios e valores da Justica
Restaurativa. Suas reflexdes permitem visualizar e reconfigurar a forma como atuamos
nas atividades judicativas que exercemos quotidianamente, em nossos relacionamentos,
nas instancias informais de julgamentos, em ambientes como a familia, escola ou

trabalho.

Neste interim, embora partindo do amago do Sistema Juridico e confrontando
concretamente as praticas da Justica Institucional, os principios e métodos da Justiga
Restaurativa podem ser estendidos aos mais diversos campos de aplicacdo, como o
campo educacional, revelando grande potencial na resolucao de conflitos e pacificagao
social. Desta maneira, acreditamos que a Justica Restaurativa pode ser considerada uma
nova Tecnologia Social, partindo de um contexto historico social em busca de resolugao
de conflitos de modo educativo. De acordo com Adams, Lopes e Schlemmer (2014):

As Tecnologias Sociais propdem-se a realizar solugdes participativas a partir
das potencialidades locais, unindo a resolucdo de problemas com a produgéo
de conhecimento. Tal concepgdo coloca a tecnologia no patamar de bem
publico cujo acesso ¢ um direito essencial e precisa ser reivindicado e
apropriado pela organizacdo popular. Trata-se, portanto, da ampliagdo do
conceito de tecnologia para além do processo produtivo de bens materiais,
incluindo também dimensdes como: participacdo, educagdo, dignidade do

trabalho, arte, cultura, relacdes de solidariedade e cuidado socioambiental.
(ADAMS, LOPES e SCHLEMMER, 2014, p. 41).

Refletimos que, para além de meras metodologias participativas, as tecnologias
sociais, neste contexto, representadas pela Justica Restaurativa, remetem a um
compromisso social no qual permeiam preceitos de dialogicidade nas relagdes
estabelecidas, oportunizando expressoes de afetividade e amorosidade contribuintes ao
desenvolvimento da educacdo como pratica de humanizacao e liberdade. Em um sentido
semelhante, Paulo Freire afirma:

Amorosidade e autoridade tornam-se as bases de um processo educativo nao

autoritario, que se distingue da permissividade e da licenciosidade. A
disciplina organiza as situagdes de ensino e de aprendizagem sem conduzir

SDisposi¢des, Guias e Recomendacdes Justica para o Século XXI: http://www.justica21.org.br/
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ao autoritarismo, mas, ao contrario, garantindo espago para o didlogo e para a
liberdade, para a participagdo e para a partilha de saberes e percepgdes. O
autoritarismo e a licenciosidade sdo rupturas do equilibrio tenso entre
autoridade e liberdade. O autoritarismo ¢ a ruptura em favor da autoridade
contra a liberdade; e a licenciosidade, a ruptura em favor da liberdade contra
a autoridade. Autoritarismo e licenciosidade sdo formas indisciplinadas de
comportamento que negam o que venham chamando a vocagdo ontologica do
ser humano. Assim como inexiste disciplina no autoritarismo ou na
licenciosidade, desaparece em ambos, a rigor, a autoridade ou a liberdade.
Somente nas praticas em que autoridade e liberdade se afirmam e se
preservam enquanto elas mesmas, portanto no respeito muatuo, ¢ que se pode
falar de praticas disciplinadas como também em praticas favoraveis a
vocacdo para o ser mais. (FREIRE, 1996, p. 99).

Neste interim, percebemos que, apOs a concretizagdo da pratica restaurativa
enquanto nova forma de se fazer Justica, o compromisso dos adolescentes se expressa
numa relacdo dialogica e afetiva diante (e com) a vitima e demais envolvidos no
contexto da pratica infracional. Convergindo com o que propde os autores da obra

Educacdo, Desenvolvimento e Tecnologias (2014):

A Tecnologia social ndo ¢ conceito acabado nem uniformemente aceito no
ambiente académico. Na pratica, as muitas experiéncias desenvolvidas tém
mostrado consisténcia de resultados em muitos casos. Em outros, tem-se
notado o quanto ¢ dificil implementar Tecnologias Sociais, especialmente
com comunidades empobrecidas. Na pratica, constata-se que as vezes dao
certo, mas outras vezes ndo. (ADAMS, LOPES e SCHLEMMER, 2014, p.
45).

Consideramos todo o processo de escuta e de didlogo como um caminho
importante a ser percorrido, pois tanto o Poder Judiciario quanto a rede de servigos
aprendem a se colocar no contexto coletivo, refletindo sobre/na sociedade como um
todo e ndo apenas o que levou o adolescente ao ato infracional, se tornando esse um
processo de cidadania para todos envolvidos. Freire nos alerta sobre o poder da

linguagem que utilizamos. Nesta vertente, Freire (1992) afirma:

Af esta uma das tarefas da educagdo democratica e popular, da Pedagogia da
Esperancga, a de possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de sua
linguagem, jamais pelo blablabla autoritario e sectario dos “educadores”, de
sua linguagem, que emergindo da e voltando-se sobre sua realidade, perfile
as conjecturas, os desenhos, as antecipagdes do mundo novo. Esta aqui uma
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das questoes centrais da educagdo popular — a da linguagem como caminho
de invengdo da cidadania. (FREIRE, 1992; p.41).

Concomitante ao “compromisso social” citado anteriormente, hd possibilidade
do exercicio da cidadania através dessas metodologias participativas que convidam para
a reflexdo sobre a Justica Restaurativa, apresentando novos caminhos e possibilidades
de reinsercao social para o (a) adolescente. E importante considerarmos a possibilidade
de didlogo com o poder judicidrio que ¢ proporcionado ao adolescente, pois ¢ uma
forma de educar-se a si e aos demais envolvidos naquele contexto social, o convidando

. . . . « . .
para uma reflexdo do que seria relevante e mais apropriado ao “cumprir” a medida

socioeducativa.

Percebemos que, quando a experiéncia restaurativa era praticada pelos
profissionais no CASENH com os adolescentes, apresentava-se sinais evidentes da
pedagogia da presenca que era feita com amorosidade, com tempo para a escuta e
estimulo a reflexdo compartilhada e elaboragdo de compreensdes novas pelos

adolescentes.

Os momentos conflitivos por vezes foram barreiras, porém quando se viabilizava
a reflexdo sobre os mesmos, processos compreensivos se estabeleciam pelos caminhos
da valorizacao, do estimulo ao protagonismo e ndo pela via do castigo, da puni¢do ou do
disciplinamento. O que Freire escreveu tem de base de uma relacdo dialogica e

amorosa:

Baseando-me num excelente estudo de Piaget sobre o codigo moral da
crianga, sua representacdo mental do castigo, a propor¢ao entre a provavel
causa do castigo e este, falei longamente citando o proprio Piaget, sobre o
assunto, defendendo uma relacdo dialdgica, amorosa, entre pais, maes, filhas
e filhos, que fosse substituindo o uso dos castigos violentos. (FREIRE, 1992,
p.25).

Nesse sentido, comprovamos que a “justica restaurativa”, assumida como uma
tecnologia social aparece no sentido de “resolugdo alternativa de conflito”, remodelando
a visdo de coergdo/castigo para a importancia da coesdo e do reparo de dano, tendo
como pano de fundo promover a “Pacificacdo Social” através do dialogo, rompendo o

modelo de Justica Penal Tradicional.

Portanto, mais do que objetivar alternativas de solugdo autocompositiva,
Justica Restaurativa tenderd a resolu¢do do conflito ou situagdo-problema
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subjacente numa visdo sist€émica — o que significa atuar em rede, promover
transformagdes nos ambientes institucionais e comunitarios e, sempre que
possivel, objetivando evitar a judicializacdo ou restituir a capacidade de
solugdo aos proprios atores em seus contextos de origem. (BRANCHER,
2014, p.9)

Nossa experiéncia com adolescentes no CASENH e outros tantos em
cumprimento de Medida Socioeducativa, tanto de privacdo de liberdade quanto em meio
aberto como em prestacdo de servigo a comunidade e liberdade assistida, respalda
expressivamente quando afirmamos que um numero significativo de adolescentes e
jovens passaram por infincias que lhes foram roubadas. Constata-se neles o pouco e
fragil cuidado materno e paterno, passando por episodios de negligéncia somada a
drogadi¢ao/alcoolismo dentro da organizacao familiar. Muitos ndo acessam institui¢des
de acolhimento, para que possam ter algum direito garantido como preconiza o ECA, o
que acaba por propiciar o referido conflito com a lei, obtendo praticas delituosas que
podem se agravar com o tempo caso nao haja uma intervencdo educativa e

transformadora, como a justi¢a restaurativa propoe.

A resolucdo comunitéria da sociedade civil e da rede de servigos (seguranca,
assisténcia social, educagdo e saude) contribui para a promog¢ao de uma nova tecnologia
social aplicando as praticas restaurativas que oportunizam trocas humanitarias,
empoderamento e aprendizagens ao adolescente, sem perder o foco na

corresponsabilizagdo de seus atos. E um pensar coletivo que se estabelece.

A cada realidade inspirados em Freire, buscamos nos reinventar de acordo com o

contexto, trazendo novos significados. Por isso,

[...] o que as experiéncias de que participamos ontem, como as que nos
achamos envolvidos hoje, nos ensinam ¢ que elas ndo podem ser
simplesmente transportadas. Podem e devem ser explanadas, discutidas e
criticamente compreendidas por aqueles e aquelas que exercem sua pratica
em outro contexto, no qual somente serdo validas na medida em que forem
reinventadas. (FREIRE, 1977, p.104).

A justica restaurativa, por meio das novas concepgdes e praticas, estd sendo
reinventada, como pressupde Freire e nos convida a reflexdo. Vista como tecnologia
social, ressignifica a transformacgdo pessoal do adolescente e intensifica o trabalho em

rede.

As influéncias das praticas da Justica Restaurativa sdo positivas para o
adolescente, mesmo advindas da légica do Poder Judicidrio, o mesmo se sente

contemplado durante o processo. Por corresponder a uma demanda da sociedade civil
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que demanda um o6rgdo publico, a dinamica de tecnologia social ocorre através da
criacdo de um ambiente de restauracdo, de transformac¢do, empoderamento, reflexdo e

corresponsabilizagdo do adolescente com as pessoas envolvidas.

Assim sendo, a Justiga Restaurativa ¢ uma forma de enobrecer o didlogo. De
acordo com Freire, em sua obra denominada Conscientizacdo: Teoria e Pratica da
Libertagcao (1980), a pratica do didlogo ¢ reconhecida como primordial no que tange as
relacdes entre os sujeitos, ainda, lembra que essa intervencdo nao ¢ neutra, justamente

b 13 2 4 b b
por ser realizada pelo “homem”, que ¢ tanto mais humano quanto mais reconhece seus

limites e seu “incabamento”.

Além disso, o didlogo ndo pode existir sem humildade. Designar o mundo,
ato pelo qual os homens re-criam constantemente este mundo, nao pode ser
um ato de arrogancia. O didlogo, como encontro dos homens que tém por
tarefa comum aprender e atuar, rompe-se se as partes — ou uma delas —
carecer de humildade. O didlogo exige igualmente uma fé intensa ao homem,
fé em seu poder de fazer e refazer, de criar e re-criar, fé em sua vocagao de
ser mais humano: o que ndo ¢ privilégio de uma elite, mas o direito que nasce
com todos os homens. A fé no homem ¢ uma exigéncia primordial para o
didlogo; “o homem do didlogo” cré nos outros homens, mesmo antes de
encontrar-se frente a frente com eles. Sem duvida, sua fé ndo ¢ ingénua. “O
homem de didlogo” ¢ critico e sabe que embora tenha o poder de criar e de
transformar tudo, numa situagdo completa de alienagdo, pode-se impedir os
homens de fazer uso deste poder. Haveria contradi¢do nos termos se o
didlogo — amante, humilde, cheio de fé — ndo produzisse este clima de
confianga mutua que conduz os que dialogam a colaborar sempre mais
estreitamente no ato de designar o mundo. O didlogo ndo pode existir sem
esperanga. A esperanga estd na raiz da inconclusdo dos homens, a partir da
qual eles se movem em permanente busca. Busca em comunhdo com os
outros. (FREIRE, 1979, p. 43).

A busca do didlogo ¢ um caminho que a justiga restaurativa possui como pano
de fundo na resolugdo conjunta de conflitos com o intuito de promover a cultura da paz,
sem o enfoque da “judicializacdo” dos atos dos adolescentes que se encontram em

conflito com a lei.

3.4 (Des)encontros: a Justica Restaurativa como possibilidade educativa para a pratica
de liberdade em perspectiva Freiriana junto a adolescentes
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Acreditamos na aproximacao entre a socioeducagdo e a justica restaurativa, uma
vez que ambas convergem com propostas voltadas ao processo educativo para a pratica
de liberdade dos adolescentes em conflito com a lei, dialogando diretamente com a
pedagogia freiriana. Essa credibilidade nao foi somente analisada teoricamente como
também vivenciada com os adolescentes durante a experiéncia da pesquisa, com a
utilizacdo de quatro valores restaurativos a cada encontro, trabalhados de diversas

maneiras: responsabilizacdo, dialogo (interconexao), participagdo e esperanca.

Percebemos pelos didlogos com os adolescentes, pela observagdo e posturas de
educadores e adolescentes que os sujeitos envolvidos em processos socioeducativos
com 0 proposito restaurativo tém maior possibilidade de protagonizarem uma historia
singular, caminhando com maior significado a responsabilizacdo de suas atitudes,
mediadas pela conscientizacdo e enfrentamento dos seus atos infracionais. nesse
processo oportuniza-se, a partir da condi¢do inacabada do ser humano, ndo o que o

adolescente ¢ de modo determinista e estatico, mas o que ele esta sendo, no percurso de

sua vida, por meio de suas acgdes para a efetiva pratica da liberdade.

3.4.1 Responsabilizagao

A justiga restaurativa tem como concepc¢ao que um crime ndo decorre da agdo
individual, pois existem causas complexas provocando essa situacdo. Em decorréncia,
uma pratica socioeducativa que estabelece uma relacdo de responsabilidade, na qual
haja o envolvimento do adolescente que praticou a infra¢do, ¢ um caminho de maior
efetividade para a pratica da liberdade do que uma sentenga sem escuta do sujeito.

Paulo Freire em seu livro Politica e Educagado (Freire, 2003) tematiza acerca da
responsabilidade enquanto pré-requisito ao ato de educar e mais, para o exercicio de
qualquer profissdo. Assim, ‘“ser responsavel no desenvolvimento de uma pratica
qualquer implica, de um lado, o cumprimento de deveres, de outro, o exercicio de
direitos” (FREIRE, 2001, p. 44).

Quando contribuimos com o adolescente, no exercicio de responsabilizagdo,

estamos nos co-responsabilizando enquanto sociedade para o cometimento deste ato



81

infracional. Neste sentido, Zehr (2008) expressa que o exercicio da responsabilizacao ¢
multidimensional e transformador, trazendo um comparativo entre o que propde a
justica retributiva e a restaurativa. A primeira proposta faz com que os erros cometidos
pelos adolescentes, por exemplo, gerem culpa, uma culpa absoluta, sem movimento de
problematizagdo, acarretando em pagamento da divida através de puni¢do. Entretanto, a
proposta restaurativa de justica faz com que os erros gerem obrigacdes e dividas para
com a sociedade, apresentando-se a possibilidade de responder pelos atos por meio do

seu comprometimento.

3.4.2 Dialogo (interconexao)

Na concepgao restaurativa, o didlogo oportuniza a que tanto as vitimas quanto os
ofensores assumam papéis principais na representacdo verbal do ato infracional, por
meio dos chamados circulos restaurativos. Nestes o didlogo ¢ a base para uma
comunica¢do nao violenta, empoderando as partes na resolucdo dos seus conflitos.

Como afirma Freire (1980):

O dialogo ¢ o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o didlogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o didlogo ¢é, pois, uma
necessidade existencial. (FREIRE, 1980, p.42)

Reafirmamos a importancia fundamental do didlogo para a efetivacdo de nossa
experiéncia de pesquisa, uma vez que, observamos também ser pela auséncia do didlogo
entre os adolescentes e pessoas de suas relagdes que aumentam a probabilidade de
expressoes como a violéncia que podem progredir para atos infracionais praticados
pelos mesmos. Para a pratica de reflexdo dos adolescentes, por exemplo, se faz
necessario o didlogo, pois a escuta de si acerca do que praticou contra o outro ¢ um
movimento que corrobora para sua responsabilizacdo com aquilo que gerou no outro.
Como expressa Zitkoski (2010): “através do didlogo podemos olhar o mundo e a nossa
existéncia em sociedade como processo, algo em constru¢ao, como realidade inacabada

e em constante transformacao”. (ZITKOSKI, 2010, p. 117)
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Nesse viés o pensar criticamente relaciona-se diretamente com o dialogo, alias,
ndo seria muito afirmarmos que € inerente ao pensamento humano, pois se ¢ através do
outro que me penso e me faco, a verbalizagdo deste torna-se fundante ao meu processo

de ser sujeito, logo, para o exercicio da liberdade, a iniciar por si mesmo.

3.4.3 Participagdo

A participagdo tornou-se um principio em nossa experiéncia de pesquisa, na
medida em que, mediados pelo didlogo, iamos construindo possibilidades para a efetiva
pratica de liberdade. Assim, por meio de problematizagdes acerca dos temas geradores
que emergiam nos encontros, cada adolescente buscava em sua memoria registros de
acontecimentos vividos que eram compartilhados com os outros, gerando a escuta do
outro e sua participa¢do no contexto de vida e no pensar de cada sujeito.

Nos circulos restaurativos, ndo ¢ diferente, o ofensor tem voz ativa nas propostas
de resolugdo dos conflitos por meio de sua participagdo, esta traduzindo sua

importancia, conforme expressa Zehr (2008):

Ja mencionei a importancia da participacdo, tanto para a vitima quanto para o
ofensor. No caso da vitima a perda de poder ¢ um elemento central da
violacdo. O empoderamento torna-se crucial para que haja recuperacio e
justiga. Para o ofensor a irresponsabilidade e a falta de poder podem ter
pavimentado o caminho que levou até o delito. O ofensor s6 podera chegar a
responsabilidade e ao encerramento da vivéncia pela participagdo na
“solucao”. (ZEHR, 2008, p.25)

Torna-se, assim, notério que o processo de responsabilizagdo do adolescente
perpasse o caminho da participacdo, fundamentalmente. Ou seja, ninguém se torna
participativo de repente, a gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. (LEMES, 2017, p.
63).

Freire trabalha a questdo da participagdo progressista e esta sendo um direito de
cada sujeito, contudo, depende de como esta tematizagdo sera conduzida e dos

educadores que as guiarem. Assim verbaliza Freire (2001):

A primeira observacao a ser feita ¢ que a participagdo, enquanto exercicio de
voz, de ter voz, de ingerir, de decidir em certos niveis de poder, enquanto
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direito de cidadania se acha em relacdo direta, necessaria, com a pratica
educativo-progressista, se os educadores e educadoras que a realizam sdo
coerentes com seu discurso. (FREIRE, 2001, p. 37)

Este caminho nos faz refletir que a participagdo, além de uma tematizacdo, um
direito, torna-se uma questdo €tica para com os sujeitos que estdo envolvidos no

processo, neste caso, os adolescentes privados de liberdade.

3.4.4 Esperanca

A esperanca ¢ constitutiva para a produgao de vida do ser humano, considerando
este um ser inacabado. Sua incompletude gera este (im)pulso de vida que denominamos
de esperanca. Uma vez podada, o movimento de busca por ndés mesmos torna-se
estanque. Traduzindo em Freire: “ndo €, porém, a esperanca um cruzar de bracos e
esperar. Movo-me na esperanga enquanto luto com esperancga, espero” (FREIRE, 1981,
p. 97). A pedagogia freiriana representou para nés pesquisadora e adolescentes um viés
teorico pratico por onde tivemos a possibilidade de experienciar por meio do outro
nossas (des)esperancas.

No inicio do percurso de privagdo de liberdade, junto com o adolescente, a
desesperanca chega ao “brete”. E, esta desesperanca ecoa no siléncio do espaco
institucional, ndo incomum, sendo aderida pelos educadores e educadoras em meio ao
numero expressivo de adolescentes que chegam diariamente ao centro de privagdo de
liberdade.

Streck (2010) nos provoca a reflexdo quando expressa:

Nao ha esperanga na pura espera, isto ¢, na imobilidade ¢ na paralisia. Se a
meta € a criagdo de um amanha diferente, sua constru¢ao tem que ser iniciada
hoje. Da mesma forma, nem toda esperanca ¢ igualmente geradora de uma
realidade distinta. A critica ¢ o seu elemento purificador. (STRECK, 2010, p.
161)

Portanto, diante da realidade de privagao de liberdade dos adolescentes em que
estdo no limite da lei no que tange as medidas socioeducativas, considerando suas
trajetorias até “ali”, o trabalho com impulso de esperanca torna-se um exercicio de

constru¢ao permanente. Pois estdo em um local de imobilidade social, onde o espago de
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circulacdo livre reduz-se aos seus dormitorios porque mesmo entre as grades, os
adolescentes caminham sob supervisdo dos agentes socioeducadores.

Contudo, a constru¢do da esperanca junto aos adolescentes ¢ fundamental e s6
serd estabelecida por meio da responsabilizagdo, do didlogo e da participagdo para a

efetivagdo da pratica de liberdade.



4. CONSIDERACOES FINAIS

O até aqui, ndo consideramos somente um caminho, mas sim, uma jornada. Com
alguns entraves, entre idas e vindas, reviravoltas, contudo, ficamos encharcados de

movimentos e fomos desafiados pelo tempo a conclusdo deste trabalho de pesquisa.

Ao nos propormos pesquisar o tema da liberdade e sua pratica na perspectiva
freiriana no contexto de privagao de liberdade de adolescentes, nos deparamos com trés
grandes mundos a serem explorados: liberdade (e sua pratica), socioeducagdo (e praticas
de justica) e a Justica Restaurativa. Nos exigindo, assim, uma atencdo para cada um
especialmente, porém com uma articulacao frutifera entre socioeducacao e a proposta da

justica restaurativa enquanto uma tecnologia social.

Um ano de dedicagdo semanal no espago do CASENH com dez adolescentes
como também divergentes ideais partiam dos adolescentes de “como trabalhar” os
assuntos que gostariam de conversar, articulados com a nossa questdo central de
pesquisa: quais as perspectivas de educar adolescentes para a pratica de liberdade em

um sistema de privagao?

E, foi através dos objetivos construidos, da escuta e didlogo a partir da
experiéncia vivida por cada adolescente e leitura conjunta de materiais que falavam
sobre vida e obra de Paulo Freire, como: Pedagogia do Oprimido e Essa escola chamada
vida que conseguimos efetivar a pesquisa, logo, obter algumas reflexdes ao que

propomos.

Conforme ja dispusemos ao longo deste texto, objetivo geral da pesquisa foi:
analisar as perspectivas educativas para a pratica de liberdade junto dos adolescentes no
CASENH, a fim de compreender como estas se efetivam na dindmica de privacao.
Tendo como referéncia as possibilidades de didlogo com Freire e com a proposta da

Justica Restaurativa.
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Conscientes da incompletude institucional apresentada e ndo pretendendo versdes
corretas de a¢do, ainda, cientes da realidade de superlotacdo de adolescentes no
CASENH, a medida que iamos explorando o meio de privagdo junto dos adolescentes e
entorno, percebemos a auséncia de alguns fatores que acreditamos serem fundamentais

para a efetivagdo de uma pratica educativa com vistas a liberdade dos mesmos

Nesta perspectiva as acgdes educativas que produzem uma visao critica do
sistema e da sociedade sdo minimas, nas paredes encontramos regras e palavras de

incentivo a ordem, mas pouca reflexdo nos discursos do cotidiano institucional.

Os adolescentes sao levados a ter uma conduta normalizante, ou seja, aceitar a
norma € a norma com o sistema, sem reflexdo ou critica sobre o fazer ou sobre o
caminho que lhe levou a privagdo de liberdade ou, ainda, se a socioeducacdo ¢
realmente um direito ou esta sendo uma forma de manté-los contidos, corpos e mentes

inertes, esperando uma boa avaliagdo para usufruir da liberdade.

Vivem meninos por um, por dois ou quase trés anos dentro de espagos limitado,
onde o discurso dos adultos ¢ sempre na afirmagdo da boa avaliagdao, da contengdo de
impulso, do ndo atrito, das relagdes pacificadas, ambiente totalmente dissonante da

realidade que estes mesmos corpos estdo expostos na rua, no seu habitat natural.

E a reflexdo produzida, seja no cotidiano da ala ou nos atendimentos diversos
que os adolescentes tém, € no sentido de quanto suas vidas estavam no caminho errado
e, muitas vezes necessitam concordar com a dindmica institucional para a reconquista
da liberdade. Discurso este que ndo promove a mudanca interior ou a reflexdo critica,
mas apenas a adequagdo ao sistema punitivista implementado desde a vigéncia do ato

infracional a partir do ordenamento juridico.

Neste conjunto, buscamos contemplar os objetivos especificos construidos ao
longo do periodo de pesquisa: a) Examinar as caracteristicas do trabalho socioeducativo
na perspectiva freiriana em articulagdo com a proposta da justica restaurativa; b)
Analisar se a pratica de liberdade na vida dos adolescentes se efetiva na dinamica
socioeducativa de internagdo; c¢) Compreender como o trabalho socioeducativo
repercute para pratica de liberdade dos adolescentes egressos do sistema de privagdo de

liberdade;
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Por meio dessa experiéncia foi possivel perceber que o espaco institucional pode
ser um espago possivel para reflexdes e producdo de caminhos libertadores, porém os
espagos oportunizados de escuta e didlogo entre os adolescentes e destes com os
profissionais ainda se limita ao processo infracional de cada um, fortalecendo o carater
punitivo ao invés do educativo.

Alicer¢ando-nos novamente em Craidy e Gongalves (2005), estas expressam
que:

Neste caso ¢ o principio de incompletude institucional, que significa o
esforco no sentido de que a privagdo de liberdade ndo seja privagdo de
cultura, de vida comunitaria, de vida familiar, de integracdo em processos
reais de trabalho e de formacgdo [...] cumprir medida socioeducativa ndo &,
portanto, cumprir pena, € tera oportunidade de encontrar-se com os outros,
com o mundo e consigo mesmo. (CRAIDY e LEMOS 2005, p. 142).

Todavia, ao olhar para as praticas da justica restaurativa, tal como sdo
encaminhadas no CASENH, consideramos que as mesmas poderiam se tornar uma
tecnologia social pelo fato de atender uma demanda social que corresponde aos jovens
em conflito com a lei, além de buscar a corresponsabilizagdo dos ocorridos e a reflexao
tanto do Judicidrio quanto dos atores envolvidos no processo de escuta que participam

do trabalho em rede nos servigos de Assisténcia Social, Saude, Educacio.

Freire, ao longo de seus ensinamentos, ressalta que toda interven¢do ¢ uma
leitura de realidade/contexto que ndo € neutra, justamente por ser realizada por seres
“inacabados”, em busca do “ser mais”, através da humildade, de reconhecer os saberes
populares dos atores envolvidos, a possibilidade de pensar coletivamente solu¢des dos
conflitos, a capacidade de colocar-se no lugar do adolescente, ou pelo menos, se fazer

junto em seu pensamento, tudo corrobora para a libertagao e aprendizagem dos mesmos.

Concomitante ao pensamento coletivo para solucdo de conflitos, por meio de
nossa participagdo na Rede de Medidas Socioeducativas do Vale do Rio dos Sinos,
visualizamos, uma lacuna no que se refere ao acompanhamento do adolescente egresso
do sistema de privagdo de liberdade que, conforme a legislagdo vigente prevé o

acompanhamento técnico aos egressos do sistema socioeducativo de internagao:

Ainda, enquanto proposta socioeducativa, a MSE de internagdo ainda ¢ a

mais designada aos adolescentes em conflito com a lei, em uma multiplicidade de
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situagdes, podendo ser evitada por meio de uma andlise de cada situagdo com mais
profundidade por parte dos profissionais do juizado da infancia e juventude. Neste
sentido, ndo cogitando a possibilidade de cumprimento da MSE em meio aberto,

Desconsiderando o que esta recomendado no SINASE (2012):

Neste contexto, em nossa compreensao, efetivar a socioeducacdo enquanto uma
nova pedagogia, com suas especificidades, no campo das medidas socioeducativas de
privacao de liberdade, constitui-se ainda enquanto uma pratica em constru¢ao necessaria
de ser (re)pensada, frente as expressdes da questdo social em tempo contemporaneo,
bem como, em meio a realidade institucional que ainda se apresenta enquanto

pagamento de divida ou castigo para os adolescentes.
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ANEXOS

Anexo A: Registros Fotograficos: Grupo de Reflexao - Unidos pela Liberdade

Escolha do setor A2 como

espago para a pesquisa;
Diadlogos iniciais com
adolescentes, educadores e

profissionais do setor A2;

Apresentacdo e didlogo: quem somos,
ou seja, pesquisadora e adolescentes e
demais questionamentos: quem sSomos
noés, de onde viemos, por que cada um
escolheu estar naquele espaco juntos,
onde residimos e com quem, o que

gostamos de fazer.




Atividade:  expressoes  de
liberdade (significados para os

adolescentes);

Palavras Geradoras;

Temas Geradores;

CARTAS: escrita de cartas

por cada participante do

grupo.
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Participacdo  atividade do

Setor A2: gincana de saude

coletiva.

Centro de Atendimento
Socioeducativo Regional Novo

Hamburgo — CASE NH.

Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Ensino Médio

Bento Gongalves

(Localizada no CASENH)




Mundo Feevale: feira de
profissdes da Universidade

Feevale — Novo Hamburgo/RS

Didlogo com adolescente
egresso do  sistema de
privacgdo, através da pagina do
Facebook do grupo de
pesquisa: Unidos pela

Liberdade.
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Anexo B: Carta de anuéncia da institui¢do
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Anexo C: Termo de Consentimento/aceite da pesquisa assinados pelos adolescentes
participes do grupo
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Anexo D: Termo de Uso de Imagem e Voz

AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E RESPECTIVA CESSAO DE DIREITOS

(LEI N. 9.610/98)

Pelo presente Instrumento da Pesquisa intitulada “SISTEMA DE PRIVAGAO E ADOLESCENTES:
EDUCANDO PARA LIBERDADE? Uma analise das perspectivas para pratica de liberdade com
inspiragcdes em Freire”

eu, , RG.

n. , Pedagoga do Centro de Atendimento Socioeducativo Regional
Novo Hamburgo — CASENH, na melhor forma de direito, AUTORIZO, de forma gratuita e sem
qualquer 6nus a pesquisadora MARIANA VANINI HENNEMANN , a utilizagdo de registro em
forma de imagem, dudio e video, vinculados a metodologia de pesquisa de forma interna e
sem divulgagdo do rosto e identidades dos adolescentes.

Através desta, também fago a CESSAO a titulo gratuito e sem qualquer énus de todos os

direitos relacionados a minha imagem, audio e video. A presente autorizacdo e cessdo sdo

outorgadas livres e espontaneamente, em carater gratuito, ndo incorrendo a autorizada em

qualquer custo ou 6nus. E por ser de minha livre e espontanea vontade esta

AUTORIZAGAO/CESSAO, assino em 02 (duas) vias de igual teor. _de
de 2016.

Artigo 79.2 CODIGO CIVIL (Direito a imagem) 1- O retrato de uma pessoa ndo pode ser exposto,
reproduzido ou langado no comércio sem o consentimento dela; depois da morte da pessoa
retratada, a autorizacdo compete as pessoas designadas no n.22 do artigo 71.2, segundo a
ordem nele indicada. 2- Ndo é necessario o consentimento da pessoa retratada quando assim
o justifiquem a sua notoriedade, o cargo que desempenhe, exigéncias de policia ou de justica,
finalidades cientificas, didaticas ou culturais, ou quando a reprodugdo da imagem vier
enquadrada na de lugares publicos, ou na de factos de interesse publico ou que hajam
decorrido publicamente. 3- O retrato ndo pode, porém, ser reproduzido, exposto ou langado
no comércio, se do facto resultar prejuizo para a honra, reputacdo ou simples decoro da
pessoa retratada.
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Anexo E: Quadro sintese sistematiza¢ao de experiéncia proposto por Oscar H. Jara

A sistematizagdo de experiéncias

Quadro sintese
0S MOMENTOS METODOLOGICOS DE UMA SISTEMATIZAGAOQ,
CARACTERISTICAS E RECOMENDACOES.

1.VIVER A EXPERIENCIA

2. FORMULAR UM PLANO DE SISTEMATIZAGAO

219
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