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Fonte: Alano (2021).

Senhora! Eu respeitei o seu momento de fala.
Agora é meu momento de falar. Eu ndo lhe dou
direito de falar pelos surdos! Ndo aceito essa

discriminacdo!

Patricia Rezende (Discurso no Senado Federal — 2012)
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RESUMO

A presente pesquisa propde problematizar experiéncias de protagonismo surdo vividas em
entre-lugares no campo da educacgdo. Para tanto, parte do conceito de experiéncia e de
protagonismo para discutir narrativas surdas de trés sujeitos surdos — considerados pela
comunidade surda como sendo protagonistas. Para os sujeitos, o protagonismo surdo esta
fortemente relacionado as questdes de identidade, cultura, lingua, sustentabilidade e praticas
pedagogicas surdas. Para as andlises e problematizagdes, foram utilizados autores do campo dos
Estudos Culturais e dos Estudos Surdos em Educagao. Conclui-se que o protagonismo surdo
acontece na experiéncia de lutas diarias, travadas entre os sujeitos € nos seus entendimentos
sobre os surdos, bem como em suas capacidades de desenvolvimento e sustentabilidade.
Conclui-se, também, que o protagonismo ¢ uma categoria mével, que se constitui mediante
circunstancias culturais, linguisticas, de identidade e de necessidade de sustentabilidade do
sujeito surdo que, ao abrir frentes para si, indica para os surdos possibilidades de ser e de agir

no mundo.

Palavras-chave: Protagonismo. Surdo. Cultura. Experiéncia.

LARA, Ana Paula Gomes. Experiéncias de protagonismo surdo. 2021. 159f.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacao.
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sao Leopoldo, 2021.
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RESUMEN

La presente investigacion propone problematizar experiencias de protagonismo sordo
vividas en los entre lugares en el campo de la educacion. Asi, se parte del concepto de
experiencia y protagonismo para discutir las narrativas sordas de tres sujetos sordos —
considerados por la comunidad sorda como protagonistas. Para los sujetos, el
protagonismo sordo esta fuertemente relacionado con temas de identidad, cultura,
lenguaje, sustentabilidad y practicas pedagodgicas sordas. Para los andlisis y
problematizaciones, se utilizaron autores del campo de los Estudios Culturales y de los
Estudios Sordos en Educacion. Se concluye que el protagonismo sordo ocurre en la
vivencia de las luchas cotidianas, lidiadas entre los sujetos y en sus entendimientos sobre
los sordos, asi como en sus capacidades de desarrollo y sostenibilidad. También se
concluye que el protagonismo es una categoria moévil, que esta constituida por la cultura,
la lingtiistica, la identidad y la necesidad de sostenibilidad del sujeto sordo que, al abrirse

frentes, muestra a los sordos otras posibilidades de ser y actuar en el mundo.

Palabras clave: Protagonismo. Sordo. Cultura. Experiencia.

LARA, Ana Paula Gomes. Experiencias de protagonismo sordo. 2021. 159p.
Disertacion (Maestria en Educacion) — Programa de Post-Grado en Educacién.
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sao Leopoldo, 2021.
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INTRODUCAO

Dar inicio a uma dissertacdo nos espagos da educagdo ¢ admitir um tipo de
trabalho que se deixa moldar cientificamente na investigacao do desconhecido. Entao,
para o inicio de uma pesquisa, estar no entre-lugar’, que move um sujeito a se constituir
diferente do mundo tradicionalmente constituido, requer uma presenca e um
acompanhamento para fazé-lo. O que chama atenc¢ao na experiéncia surda ¢ o que se da
entre sujeitos, nos entre-lugares de luta, em que se codificam significados criados pelas
experiéncias acontecidas na busca da sustentabilidade, da solidariedade e da interagao.
Hé uma atmosfera imaterial que ¢ enriquecida de significados, criados pelas experiéncias
individuais e coletivas. E neste espaco conciliatério, tenso, propulsor e constitutivo da
cultura que o protagonismo, o qual foco neste trabalho, se alimenta. Assim, ndo estou
aqui operando sobre uma perspectiva empreendedora neoliberal, mas sobre uma
perspectiva cultural surda que, ao fortalecer vinculos entre os surdos e aqueles que
compdem as suas experiéncias, transforma o espago entre sujeitos em entre-lugares,
tomados de energia e de movimentos culturais.

E no entre-lugar que acontece a transcodificagio necessaria: o “Ser surdo” e as
novas linguagens. Esse entre-lugar ¢ o lugar de vida, de surgimento do protagonismo
surdo. Acrescer significancias ao conceito de entre-lugar pede a contextualizagdo do
individuo surdo numa sociedade audista’, para dai diferenciar os enunciados, de acordo
com o que pede o protagonista.

Como partir da experiéncia protagonista surda para criar novos significados ao
vivido e ampliar os espagos de luta? O inicio, esteja bem compreendido, ¢ sempre a
passagem em relagdo a ampliar o significante. Algumas questdes sao corroboradas nos

entre-lugares, no “ser protagonista”, na experiéncia. E ¢ neste sentido que uma questao

! Bhabha (1998, p. 20), quando registra sobre os entre-lugares, alude aos processos que sdo produzidos na
articulacdo de diferenciagdes culturais. Esses “entre-lugares” fornecem o terreno para a elaboragdo de
estratégias de subjetivagdo — singular ou coletiva — que ddo inicio a novos signos de identidade aos sujeitos,
ou seja, identificag@o cultural, contribuindo de modo que sejam formuladas estratégias de poder. Esses
entre-lugares se encontram em quaisquer espacos, seja na politica, na educagdo, na cultura, na lingua, na
legislagdo etc.

2 Audismo ¢ um termo que contém as praticas culturais fundadas em uma ideia de que a audic@o € o critério
da normalidade. Entéo, ndo se trata de uma relag@o direta ouvinte-audismo, mas sim de praticas culturais
pautadas em uma norma auditiva. As lutas surdas contra o audismo sdo travadas pelos protagonistas, pois
elas se enraizam em todas as tramas sociais, visto que nunca o surdo foi convidado a colaborar na

construg¢do do mundo, ao seu jeito.
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vem a ser presente em toda a dissertagdo: Como é a experiéncia de protagonismo surdo
nos entre-lugares de luta?

Os entre-lugares sdo infindos. Eles fornecem terreno para as estratégias de
subjetivacao — singular ou coletiva. E isso pode se desdobrar em diferentes questdes, entre
elas: significar os espagos e os processos de tradugdo cultural que estdo inscritos no
“entre-lugar” do surdo. Experiéncia e protagonismo.

Esta dissertacdo, entdo, se fixou no que torna presente as lutas constantes, nos
entre-lugares, a partir da experiéncia e do protagonismo, dai a enunciagdo advinda. E
nisso se fixa a arquitetura que emerge o novo sujeito historico, o protagonista surdo e as
suas experiéncias. Convenhamos que, a0 mesmo tempo que a questdo da diferenca
cultural emerge na resisténcia dos sujeitos, emerge também o protagonismo surdo e suas
experiéncias, bem como ilumina processos educacionais. A tendéncia que marca esta
introducao em torno do protagonismo e da experiéncia tem a educacdo como campo. A
pergunta permitiu que eu reunisse experiéncias de protagonistas surdos, a partir das quais
identifiquei o objetivo de minha dissertagdo, que ¢ o de apresentar o sujeito surdo em sua
experiéncia de protagonismo. Apresenta-lo a partir da apresentagao de si feita pelos
sujeitos, bem como analisar e problematizar a experiéncia do protagonismo surdo no
campo amplo da educagdo.

Para chegar a esta dissertagao foi preciso circular entre teoricos que ja utilizaram
os significados antes, bem como conceitos instigantes para detectar tal cruzamento.
Utilizo a ideia de protagonismo e de experiéncia em Hall (2003), Grossberg (2012),
Thompson (2005) e Domingues (2019), para os Estudos Culturais; assim como utilizo
Larrosa (1994, 2002) para o Pos-Estruturalismo e Benjamin (1986), filosofo alemao.
Além disso, utilizo Skliar (1997, 1998), Perlin (1998b, 2012), Lopes (2017b, 2018, 2019),
para pensar os Estudos Surdos. Foi preciso aventurar-me, explorar muitos textos dificeis,
percebé-los como ideias em aberto a serem conhecidas, questionadas e discutidas, bem
como reaproximar-me de alguns textos, distanciar-me de outros. Foi preciso escrever
textos, repensar o escrito e reescrever muitas vezes, até alcangar o sentido claro do termo.

A posicao do método para adquirir as experiéncias de protagonismo foi totalmente
arquitetada na forma de entrevista-aberta. Os entrevistados, ou seja, os protagonistas
escolhidos, narraram suas experiéncias em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Estas,
foram captadas em video e, posteriormente, foram transcritas para o portugués. E com a

ajuda do mapeamento aconteceu a possibilidade da jungao dessas experiéncias, narradas
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pelos protagonistas, com as reflexdes desenvolvidas em conjunto com os muitos autores,
gerando reflexdes e conclusdes em torno do protagonismo surdo.

Na elaboragao desta dissertagdo, organizei algumas divisdes de estudos que foram
colocadas em capitulos. Sendo assim, no primeiro capitulo, descrevo um pouco de minha
histéria pessoal, bem como a minha historia profissional, minhas lutas e meu interesse
em me tornar pesquisadora. No segundo capitulo, busco uma série de elementos tedricos
que foram pesquisados, dos quais me distancio, visando dar rumos a originalidade de
minha pesquisa. O terceiro capitulo traz conceitos e aspectos teoéricos no campo dos
Estudos Culturais e dos Estudos Surdos, objetivando apresentar as bases tedricas que
sustentam esta dissertagdo. No quarto capitulo, procedo a explicitagdo tedrico-
metodoldgica que utilizei na pesquisa. Discorro a respeito de um roteiro, que me permite
escolher os protagonistas, as questdes referentes ao protagonismo e a experiéncia; bem
como me possibilitou chegar até a entrevista-aberta; e termino com o delineamento dessas
respostas obtidas, por meio do uso de um mapeamento.

E, finalmente, o ultimo capitulo, que traz respostas as questdes que envolvem as
experiéncias e o protagonismo, mediante a problematizagao dos dados produzidos e a um
mapeamento. Algumas conclusdes foram possiveis de serem feitas, pois temas emergiram
desse contexto, permitindo ndo sé a finalizacdo da dissertacdo, mas também a definicao
de rumos futuros para os meus estudos. Neste capitulo, entram os recortes das
experiéncias dos protagonistas surdos a respeito das lutas surdas, bem como algumas
referéncias de autores e a minha reflexao a respeito disso.

Acredito que a tematica de meu trabalho de pesquisa, permeada pelos caminhos
dos Estudos Culturais e dos Estudos Surdos, levam a um conhecimento das experiéncias
do protagonismo surdo. As experiéncias de protagonismo podem ajudar outros surdos a
entenderem suas lutas, a revigorar e atualizar, permanentemente, a historia surda e os seus
feitos. Portanto, a experiéncia surda narrada e percebida por mim, e pelos leitores deste
texto, permitem visualizar o entre-lugar. Trata-se de algo que acontece entre sujeitos em
relagdo, ou seja, nao se trata de algo originario em um sujeito surdo, mas do que resulta
dos movimentos de um povo. Os entre-lugares da experiéncia surda permitem que
protagonistas se constituam e ganhem expressao; que subjetividades surdas sejam

produzidas de maneira mais ou menos aguerrida e engajada em causas surdas.



22

1 TRAJETORIA DE PESQUISA: EXPERIENCIAS AO ME TORNAR UMA
PESQUISADORA SURDA

Fonte: Alano (2021).

[....] ativar a imensa gama de significados que ja estdo embutidos em
nossa lingua e em nossos sistemas culturais. (HALL, 2006, p. 40).

Os espagos deste capitulo ja tém seu ponto forte: iniciam com a minha vida. Eu
como surda, observando como cresci, como tive contato com o mundo ouvinte, como me
percebi surda, diferente, e que usava os olhos para me comunicar. Compreendi como o
mundo funciona e aprendi a entendé-lo por meio da visdo. Passei a conviver com outros
surdos e a ampliar o uso de LIBRAS na relagao direta com os surdos.

Trago aqui a experiéncia do encontro com o0s tedricos sobre o protagonismo €
outras teorizagdes importantes para o escopo deste estudo. Também trago o prazer do
acesso ao conhecimento cientifico. O aprofundamento dos conceitos muito me animaram.
Os debates, as discussdes, as reflexdes, que mantém o fio da negociagdo, ganharam mais
espagos no que acontecia entre uma aula e outra, uma orientacao e outra, uma conversa e
outra, ou seja, ganharam outros significados nos espacos de encontros formais. Em tais
espacos, tensos ¢ de agudizagdo de meus pensamentos inconformados com o audismo
presente nos lugares surdos, tonalizei com mais cores as experiéncias constitutivas de
minha vida, imersa em uma ambiéncia cultural surda. Experiencio a sensacao de orgulho
em ser professora, protagonista de uma série de realizagdes em prol do povo surdo.

Estou assumindo aqui a denominagdo de povo surdo para o coletivo que quero
selecionar como espago atuante ao tipo de protagonismo surdo que tenho em vista. E o
lugar de fala em que se firmam as leis, a pedagogia, a LIBRAS, as politicas para os surdos.

O lugar que a Federacdo Mundial de Surdos (FMS) denominou como lugar surdo por
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meio do lema: “Nada sobre nos, sem nés”. Trata-se do espago em que existem a revolta,
a resisténcia e a resiliéncia surda. No momento em que assumo a denominagdo de
comunidade surda a faco no sentido de que estdo presentes pais, professores, clinicos e
até surdos. Porém, nestes espacgos, também existe a atuagcdo do protagonista.

Neste capitulo, dou as chaves subjetivas e tedricas para que seja possivel entender
como a pesquisa foi me direcionando a um foco de protagonismo. Um protagonismo que
se mistura (ou se faz) em meio a agdes de solidariedade. Além disso, conforme foi
possivel perceber nas narrativas dos surdos, sujeitos desta pesquisa, um protagonismo foi
mobilizado por muitas razdes — implicadas em nossa propria necessidade de ter que
sobreviver em meio as lutas permanentes, em defesa da forma de vida surda. Neste
capitulo, refeito varias vezes para adequa-lo aos avangos da pesquisa, anuncio-me como
protagonista no campo da educagao escolar. Uma protagonista que se pensa e se revé ao
entrevistar sujeitos surdos, também considerados protagonistas pela comunidade surda.

Antecipando as conclusdes afirmo, ainda sem muitos elementos, pois esses serdo
apresentados mais para o final desta dissertacdo, que os elementos constitutivos do
protagonismo surdo sdo a solidariedade, a cultura, a experiéncia viva e a necessidade de
sustentabilidade. Entdo, o objetivo que move este capitulo ¢ o de focar a minha vida por
meio de minhas experiéncias. E, assim, partir em dire¢ao a ser pesquisadora surda, bem
como a fazer esta pesquisa de mestrado. O pensamento tedrico que me move neste
capitulo permeia pelas ideias de alguns teoricos, no sentido de dar um cunho cientifico
ao texto. Tal reflexdo me leva a ja trazer um possivel foco de meus estudos, como indica
minha orientadora: o protagonismo ¢ mais do que o surdo assumir sua vida e ir abrindo
frentes para outros. E um angulo que coloca o sujeito surdo no centro de entre-lugares
complexos, em que ele realiza suas experiéncias. Dai ¢ que vejo a minha vida, nos
diferentes espacos que me conduzem aos caminhos tedricos, para entender os
protagonistas. Busco observar seus comportamentos, suas lutas nos entre-lugares, como
eles ligam as circunstancias e em quais condi¢des exercem seus protagonismos.

Neste convite para pensar e problematizar minha histéria de vida, estdo as
experiéncias como surda e pesquisadora, o objeto de minha pesquisa. E ¢ também um

convite a critica radical sobre minha propria vida e ao meu foco delineado neste capitulo.

1.1 As experiéncias como surda e aluna surda
Vou entrar agora em detalhes a respeito de minha vida como menina. Eu sou surda

desde meu nascimento. Para mim, ser surda, em minha infincia, era algo natural, no
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sentido de comum, pois nao percebia a diferenca. E minha diferenga em relagdo as outras
criangas era ser surda.

De inicio, minha mae suspeitou que a rubéola fosse a causa de minha surdez.
Minha mae via minha surdez como uma condic¢ao dificil. Mas meu pai, como radialista,
nao teve problemas em entender minha diferenca. Ele entendeu e procurou dar apoio
para a minha mae referente a diferenga. Juntos buscaram solugdes. Naquele tempo, ainda
vigorava, em algumas areas, o que Souza (2009) argumenta sobre os laudos médicos,
que, frequentemente, colocavam os deficientes, especificamente os surdos, na categoria
de imbecis, idiotas e esquizofrénicos.

Apesar disto, minha familia, liderada por meu pai, sempre procurou ter uma visao
positiva. Minha familia me apoiou e me estimulou a seguir na condi¢do da diferenca,
isto ¢, a assumir minha identidade surda. A familia passou a acreditar no meu potencial,
optando por outra visdo que comegava a surgir naquele tempo: a visao do surdo como
educével.

Padden e Humphries (1998), pesquisadores também surdos, desvendaram este

mundo fascinante em que o ser surdo participa de outra cultura:

Em nosso trabalho, adotamos uma abordagem que comega ndo com a perda
da audi¢do, mas com o mundo cultural. Usando teorias do estudo das culturas
humanas, focalizamos nido sobre um relacionamento direto entre as
caracteristicas fisicas das pessoas e seus comportamentos, mas sobre um
exame do local onde estdo estas caracteristicas ¢ comportamentos em sua
vasta vida cultural. Numa variedade de maneiras, as pessoas Surdas tém
acumulado um conjunto de conhecimentos sobre si proprios face a
compreensdo da sociedade maior — ou incompreensdo — dela. Elas tém
encontrado maneiras de se definirem e de se expressarem através de seus
rituais, contos, performances, e encontros sociais diarios. A riqueza da sua
lingua de sinais permite a elas as possibilidades de perspicacia, invencao e
ironia. Ao explorarmos esta cultura, coletamos uma ordem de materiais que
sugerem uma nova maneira para organizar as informagdes sobre o que
significa ser surdo. Usando-se estes materiais, tentamos apresentar a cultura
a partir de dentro — para descobrirmos como as pessoas Surdas se descrevem,
que tipo de simbolos que elas se cercam, e como elas pensam sobre suas vidas.

(PADDEN; HUMPHRIES, 1998, p. 11).

E a minha familia teve papel fundamental em procurar me conectar a este mundo
fascinante e diferente. Neste sentido, na condi¢do de surda, fui para a escola CECDAL?,
com a idade de trés anos. Na minha infancia, vivida nessa escola, localizada em Porto

Alegre, inicia a minha luta para conquistar a cultura surda. Nessa escola, o importante

3 Esta é a escola de Ensino Médio para Surdos Professora Lilia Mazeron/FADERS, localizada na cidade de
Porto Alegre, no bairro Santa Maria Goretti. Atende, exclusivamente, os alunos surdos.
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em minha vida aconteceu, pois ai se deu meu primeiro contato com a LIBRAS. Outra
Escola, a Frei Pacifico, me acolheu, ela usava o método oral de educagio de surdos.
Aos quatro anos ingressei nesta escola, que ampliou meu contato com outras criangas
surdas. Entdo, foi a partir dai o contato com a cultura, com a identidade, com a LIBRAS,
e com os atributos do povo surdo ja na minha infancia. Foi no espago da escola que
comecei a fortalecer minha subjetividade surda em meio a uma ambiéncia cultural
surda, ampliando meus sinais em LIBRAS. O fato de a escola ser a instituicdo que
permite o contato mais intenso com outros surdos tem um prego. Dito de outro modo,
acabamos matizando ainda mais a nossa forma de ser pautada pela disciplina escolar.
Depois que intensifiquei a convivéncia com surdos, sinto que me desenvolvi rapido.
Afirmo isto da mesma forma que Larrosa (1994), quando explica sobre a experiéncia

de si:

A experiéncia de si, historicamente constituida, ¢ aquilo a respeito do qual o
sujeito se oferece seu proprio ser quando se observa, se decifra, se interpreta,
se descreve, se julga, se narra, se domina, quando faz determinadas coisas
consigo mesmo [...]. (LARROSA, 1994, p. 43).

Noto que a experiéncia educacional foi um passo importante em minha vida. Nesta
experiéncia de me identificar com outros semelhantes, passei a ler a mim mesma na escola
e na experiéncia familiar. Utilizei aqueles gestos caseiros e as oralizagdes, aspectos claros
que me permitiam entender a comunicacao com a familia. Ja a experiéncia do contato
surdo-surdo me permitia sentir o mundo de forma diferente. Utilizdvamos gestos proprios
na comunicacao usada na escola e com a familia. Eu entendia que estava junto a uma ou
a outra forma de comunicagao, isto ¢, estava em dois mundos diferentes.

Foi a experiéncia de viver nestes mundos diferentes que me trouxe percepcoes
sobre mim mesma. Percep¢des que, aos poucos, foram constituindo meu ser. As
percepcoes de ser surda me acompanham ao longo da vida. A experiéncia de ser surda
nao foi sentida de um momento para outro. Esta ideia de experiéncia, da qual Larrosa
(2002) se refere, me acompanhou até hoje. Dai surge, para mim, a comunicacao, a
transmissao e a compreensao de mensagens. Nao tudo a um tempo, mas na experiéncia
de viver em dois mundos que, aos poucos, tiveram definicdes — como Padden e

Humphries (1998) bem mostraram.

* E uma escola para surdos, com sede no Bairro Partenon, em Porto Alegre. No tempo que vivi nesta escola,
ela tinha regime de internato e desenvolvia os niveis da pré-escola até a quinta série.
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De forma mais intensa, foi na Escola Especial para surdos Frei Pacifico que
comecei a vivenciar experiéncias surdas. Fiquei 14 num periodo de dez anos. Dessa
experiéncia, em conjunto com as colegas surdas, era mais facil aprender, pois vivia com
criangas que tinham condigdes semelhantes a minha. A identificacdo se desenvolvia tanto
com as colegas surdas, de modo que passei a me narrar como surda. Passei a entender que
eu era diferente, era surda. A vida fluia espontaneamente. Quando, enfim, completei a
quinta série do antigo 1° grau, com grande tristeza tive que deixar meu espago surdo, isto
¢, o lugar em que cresci e pude ser compreendida como uma pessoa com capacidade de
construir o conhecimento do mundo.

A minha préxima etapa foi em uma escola de ouvintes, uma escola regular, na
cidade de Guaiba/RS. Nesta etapa, era o inicio da inclusdo entre os ouvintes. Estava
estudando com professores e outros profissionais que desconheciam a LIBRAS e as
minhas condi¢des — razao pela qual os professores tendem a se considerar despreparados
para atuar com essa populacdo. Todavia, esta ndo foi a realidade que encontrei. Confesso
que a inseguranca em relacdo ao desconhecido me assustava, mas tive boas experiéncias
com os professores e com os colegas ouvintes. Alguns professores ¢ colegas me
respeitaram, bem como apoiaram e incentivaram esta caminhada. Outros eram
preconceituosos, me rejeitavam publicamente. Neste sentido, também pude ensinar, a
alguns deles, a forma de comunicagdo, a aten¢do e os cuidados ao se comunicarem
comigo. Pude mostrar a importancia da expressao facial, corporal e do alfabeto manual
presentes na LIBRAS.

Aos 19 anos de idade iniciei a experiéncia com o trabalho. Tive meu primeiro
emprego em uma empresa de fitas para escritorios, em Porto Alegre. Mudei, um ano
depois, para um emprego no Hospital de Cardiologia de Porto Alegre, exercendo a fungao
de auxiliar de digitagdo. A relagdo com os colegas era muito positiva, tendo sempre o
apoio e o respeito de todos.

Neste tempo, motivada por uma amiga, deficiente auditiva’, aproveitei sua

companhia e a ajuda na comunicagdo, para continuar meu processo nos estudos. Desta

3 O Deficiente Auditivo (D.A.) tem audigao entre 80% e 85%. Consegue ouvir a voz da pessoa ao telefone,
consegue ler os labios, e € ajudado pelos restos auditivos. Fala bem, quase igual ao ouvinte. Escreve bem e
entende bem o portugués. Nao precisa do intérprete, mas apenas que se fale mais alto, que se amplie o
som. Muitas vezes, continua com o disfarce de que € surdo e se aproveita disso. Nao quer se mostrar como
deficiente, se mostra como um surdo com alta capacidade. Neste caso, aproveita o espago de surdo para se

promover. Isso atrapalha muito os surdos, que ficam constrangidos.
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vez em escola estadual de 2° grau de Porto Alegre, com o curso profissionalizante de
Administragdo de Empresas. Foi muito dificil. Eu ndo tinha intérprete. Nao sabia que na
inclusdo ja existiam intérpretes. Sobre a oferta de intérpretes, o Encontro Global de
Especialistas, convocado pela Secretaria Geral das Nag¢des Unidas®, no meio da Década
dos Deficientes, em 1987, apresentou, entre suas recomendagdes basicas, a Declaragao,

que foi aceita pela Assembleia Geral em dezembro de 1987.

[...] os surdos e as pessoas com grave defeito de audicdo [devem] ser
reconhecidas como uma minoria linguistica, com o direito especifico de ter suas
linguagens de sinais nativas aceitas como sua primeira lingua oficial € como o
meio de comunicagdo e instrugdo, tendo servicos de intérpretes para sua

linguagem de sinais. (ONU, 1987, n.p.).

Quinze anos depois, em 2002, no Brasil, ja estava em vigor esta declaracdo da
ONU. Eu nao sabia que tinha este direito de aprender em LIBRAS, legalmente. Foi uma
surpresa. Amava cada informac¢ao em LIBRAS, pois sentia a seguranca da aprendizagem,
da comunicagdo. Participava com minhas proprias ideias nas discussdoes das aulas.
Interagia com minha colega surda e, assim, ndo me sentia solitdria na sala. Quando o
professor perguntava aos alunos ouvintes, eles interagiam, ajudando na resposta.

Sentindo a necessidade de buscar uma profissao, no ano de 2001, iniciei, no
Colégio La Salle de Canoas, a habilitagdo Magistério — Complementagao de Estudos.
Neste caso, ganhei intérpretes e amei aprender em minha lingua. Ao finalizar o curso, fui
realizar meu estagio na Escola Frei Pacifico — a escola de surdos em que estudei. Durante
0 estagio, permaneci atuando em meu emprego.

Um ano depois do estagio, fui chamada pela mesma escola, para assumir, como
professora efetiva, as séries iniciais € o ensino religioso das séries finais do Ensino
Fundamental, além de ser professora de LIBRAS. Foi reconfortante atuar
profissionalmente num ambiente em que a diferenga cultural surda e a LIBRAS eram
respeitadas e determinavam as relagcdes que ocorriam entre as pessoas que la estavam:
professores, alunos e familiares. Todos que estavam em relacdao, de alguma maneira,
foram marcados pela experiéncia da convivéncia. Conforme cita Hall (2003): “as pessoas
carregam tracos das culturas, das tradigdes, das linguagens e das historias” (2003, p. 88-

89). De uma forma simbiotica, marquei e fui marcada pela ambiéncia escolar na qual eu

¢ ONU: Relatorio Final, com o Encontro Final de Especialistas, para rever a implementagdo do Programa
Mundial de A¢8o em Relagdo aos Deficientes, na metade da Década dos Deficientes, instituida pela ONU,
em Estocolmo, de 17 a 22 de agosto de 1987.
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estava imersa. As atividades nesta Escola fizeram com que eu me sentisse bem
profissionalmente, isto ¢, na convivéncia com colegas, alunos e direcdo desta escola.
Fiquei atuando 14 de 2004 a 2013, ou seja, nove anos como professora de surdos.

No ano de 2006, surgiu a possibilidade de ingressar no ambiente universitario.
Com a criacao do curso de Letras/LIBRAS, novas possibilidades profissionais surgiram.
Este fato valorizou ainda mais os surdos. Nao mais nos chamariamos instrutores, mas sim
professores de LIBRAS. O vestibular ocorreu no campus da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM). Durante quatro anos de idas e vindas da capital gatcha para aquela
cidade consegui concluir meu curso de Licenciatura em Letras/LIBRAS. Foi uma
experiéncia muito rica, que oportunizou o contato com autores de diferentes perspectivas
teoricas, entre os quais: Stuart Hall, Noam Chomsky, Ferdinand de Saussure, Carlos
Skliar, Gladis Perlin, Marianne Stumpf, Maura Lopes, Ronice Quadros, entre outras
referéncias. Estes autores, alguns deles meus professores, foram decisivos para me
orientar pelos campos teoricos que me introduziram aos Estudos Surdos, bem como aos

Estudos Culturais. Formei-me no ano de 2010. Foi uma grande conquista na minha vida.

1.2 A experiéncia profissional: trajetoria universitaria

Em 2006, surgiu para mim a possibilidade de iniciar a trajetéria como profissional
universitaria. Era a oportunidade de ampliar minha presenca na educagdo. Vivi a
experiéncia de ensinar a LIBRAS. Trabalhei em Universidades gauchas, tais como:
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), Universidade La Salle de Canoas
(UNILASSALE) e Faculdade Porto Alegrense (FAPA). Nelas, desenvolvi, mais
especificamente, o ensino de LIBRAS e participei de algumas pesquisas. Vivenciei o
desafio de interagir com os professores dessas universidades, com a administracdo e com
os alunos ouvintes. Nestes ambientes, tinha uma rara atuagao de intérpretes. Estes inicios
muito tém incentivado minha caminhada enquanto professora universitaria.

No ano de 2013, durante o governo de Dilma Roussef, com a divulgacao do
sistema de cotas do concurso publico para professores de LIBRAS, na Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), em Bagé/RS, fiquei interessada em assumir uma vaga
no Campus de Alegrete/RS. Fui classificada em 1° lugar. Naquele ano, tomei posse como
professora na UNIPAMPA. Marcou minha vida. Lembro da emog¢do de minha mae
distribuindo flores durante a posse. A mudanca de Porto Alegre para Alegrete gerou uma

série de desafios: uma universidade para experienciar; a adaptacdo em uma cidade do
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interior; uma nova realidade de vida, longe da comunidade surda de Porto Alegre; novos
amigos, novos ares. Na UNIPAMPA, me senti bem acolhida por meus colegas, como,
por exemplo, pela professora Amanda Melo’.

Alguns sabiam LIBRAS basico (nivel 1), mas ndao havia a presenga do
Tradutor/Intérprete de Lingua de Sinais — TILS. O Campus da Universidade, em Alegrete,
possui oito cursos: Engenharia de Software, Engenharia Agricola, Engenharia Mecanica,
Engenharia de Telecomunicagdo, Engenharia Elétrica, Engenharia Civil, Ciéncias da
Computacao e Letras/Lingua Portuguesa.

Foi ai que iniciei meus trabalhos de ensino. No primeiro dia de aula para os
académicos, pedi a minha colega, Amanda, que me apoiasse na comunica¢ao durante a
exposi¢ao do Plano de Ensino da disciplina de LIBRAS. A minha atividade como docente
da disciplina de LIBRAS fez de mim também docente no Nucleo de Desenvolvimento
Pessoal da UNIPAMPA — NUDEPE?®. Neste espago, tive oportunidade de trabalhar com
a administracdo da Universidade no ensino de LIBRAS, nos trés cursos seguidos que
ministrei. Naquele mesmo ano, elaborei meu primeiro projeto de extensdo com o curso
de LIBRAS, que tinha como objetivo oferecer os niveis basicos’. E em parceria com a
Federacao Nacional de Educagao e Integracao dos Surdos — FENEIS — desenvolvi um
projeto de LIBRAS — nivel II e III — para ouvintes, em uma das salas da UNIPAMPA.
No més de junho, recebi, com uma grande alegria, a vinda da TILS Roberta dos Santos
Messa'®. Com tal prética, desencadearam-se diferentes atividades com os professores e
funcionarios administrativos. O objetivo era envolver a comunidade surda em praticas de
convivéncia, o que foi cumprido, bem como envolver aqueles que ja se reuniam na
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Alegrete.

Rocha (2007) enaltece a relagao da universidade com a comunidade:

A relagdo da universidade com a comunidade se fortalece pela extensdo
universitaria, ao proporcionar dialogo entre as partes e a possibilidade de
desenvolver a¢des socio-educativas que priorizam a supera¢do das condi¢des
de desigualdade e exclusdo ainda existentes. E na medida em que socializa e

" Professora de Ciéncias da Computagdo na UNIPAMPA, Campus Alegrete.

8 O NUDEPE ¢ um Orgio Suplementar do Gabinete da Reitoria da Universidade Federal do Pampa. Ele
foi criado em dezembro de 2009, com a finalidade de implementar a¢gdes do Programa de Capacitacdo de
Servidores Docentes e Técnicos Administrativos em Educagdo — TAEs.

® O curso de ensino de LIBRAS como segunda lingua possuia estes niveis.

10 TILS concursada na UNIPAMPA, Campus Alegrete e Mestre em Educacio.
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disponibiliza a seu conhecimento, tem a oportunidade de exercer e efetivar o
compromisso com a melhoria da qualidade de vida dos cidaddos. (ROCHA,
2007, p.18 apud SILVA, 2011, p. 02).

A extensao parte da acdo da Universidade e age incentivando a pesquisa, bem
como motiva a produzir e a criar uma ponte para a comunidade, proporcionando a todos
os envolvidos novos conhecimentos. A partir desta interagdo, em conversa com a
comunidade surda e suas referéncias surdas em educagdo, senti necessidade de planejar
agoes, a fim de esclarecer sobre a cultura, a diferenca e a identidade surda. Além disso,
esclareci aspectos da LIBRAS para as pessoas da regido, explicitando as barreiras que
dificultam a participagdo do surdo na sociedade em geral.

Embora a cultura surda existisse em Alegrete, ainda eram necessarias muitas
acOes para que fosse compreendida a sua importancia. O acesso a comunicagdo na
familia, no trabalho, nos servicos, no lazer, no comércio, no meio juridico, entre outros
setores, era indispensavel aos surdos. Isto provocaria a transformagdo da cultura da
regido. Para que houvesse transformacgoes, era essencial o envolvimento da familia, da
escola, da sociedade em geral, e dos proprios surdos nessas agdes de difusdo cultural,
principalmente do conhecimento em LIBRAS. Diante disso, fiz acontecer meu segundo
projeto de extensdao — que depois viria a dar sequéncia a outros mais. Voltarei a fazer
mengao deste ¢ de cada um deles, mais adiante.

Era necessario, também, que os surdos se sentissem ativos e responsaveis pela
mudanga cultural dos espacos em que atuavam. Apos constatar que os surdos de Alegrete
estavam muito "inibidos" em relacdo a LIBRAS, j& no primeiro contato me dirigi a eles,
incentivando-os a usar LIBRAS. Portanto, fui conhecer os surdos da regiao. Skliar (1997)
reforga a ideia de que os surdos devem interagir com outros surdos, em sua propria lingua.

Nas palavras do autor:

A lingua de sinais constitui o elemento identificatorio dos surdos, e o fato de
constituir-se em comunidade significa que compartilham e conhecem os usos
e normas de uso da mesma lingua, ja que interagem cotidianamente em um
processo comunicativo eficaz e eficiente. Isto ¢é, desenvolveram as
competéncias linguisticas, comunicativas e cognitivas por meio do uso da
lingua de sinais propria de cada comunidade de surdos. (SKLIAR, 1997, p.
141).

Guiada a pensar pelo que defende o autor, reconhecia que os surdos de Alegrete,
municipio em que eu atuava, entdo, como professora, necessitavam de outros surdos

como referéncias. Eles eram orientados (e aprendiam LIBRAS) com professores
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ouvintes. As vezes, alguns professores surdos iam, de Santa Maria, trabalhar com eles.
Notei que antes de ensinar a LIBRAS, era preciso valorizar uma forma de vida surda.
Forma esta ndo constituida por aqueles alunos que ndo interagiam com outros surdos.
Assim, compreendi que um trabalho de base deveria ser construido, para que a cultura
surda estivesse disponivel a eles. Também havia necessidade de maior esclarecimento da
sociedade a respeito dos surdos, da LIBRAS, da educacido bilingue e da necessidade, por
parte do surdo, da vida no povo surdo. Neste sentido, o pedido dos protagonistas do povo
surdo foi o que motivou, fortemente, ¢ a ideia do meu projeto de extensdo, que se
denominou: Férum da Comunidade Surda de Alegrete. Este Férum tinha como objetivo
criar um espago para a comunidade surda compartilhar as suas experiéncias. Também
objetivava-se elaborar propostas que incentivassem os surdos a participarem, de forma
efetiva, da constru¢do de uma nova visao a respeito dos surdos, rompendo com as
questdes tradicionais dos surdos como deficientes e promovendo a transformacgao.
Organizou-se, entdo, uma equipe composta por servidores, alunos da disciplina
de LIBRAS e por duas professoras da UNIPAMPA. Os foruns eram frequentados pelas
familias de meus alunos surdos, pelos alunos ouvintes, alunos surdos, servidores e
professores da APAE. Nas tabelas a seguir, constam a sessao de Foruns realizados e os

respectivos anos, bem como os temas e os palestrantes convidados.

Tabela 1 — I Forum da Comunidade Surda: problemas, desafios e propostas — Ano de 2015

ACAO PALESTRANTE

Palestra: Ser Surdo e o papel da LIBRAS na | Profa. Dra. Gladis Teresinha Tocheto Perlin

participacao do Surdo em sociedade. (surda) — UFSC.

Palestra: Escola Bilingue para Surdos. Prof. Jeferson de Oliveira Miranda (surdo) —
E. E. E.E. Doutor Reinaldo Fernando Coser.

Palestra: Educagao Infantil da Escola de Profa. Especialista Keli Krause (surda) —

Surdos de Santa Rosa. UNIPAMPA;
Prof. Telci Rusch Krause (ouvinte) — Colégio
Concordia.

Palestra: Escrita de Lingua de Sinais. Profa. Sénia Therezinha Messerschimidt
(surda) — E.E.E.E. Doutor Reinaldo Fernando
Coser.

Palestra: Associacdo de Surdos de Santa | Profa. Paula Maiane da Silva Cavalheiro
Maria— RS, e o relato sobre o esporte como | (surda) — E.E.E.E. Doutor Reinaldo Fernando
meio de inclusdo, uma experiéncia com a | Coser;

Comunidade Surda de Alegrete. Prof. Josie dos Santos Pillar (ouvinte) —
URCAMP, campus de Alegrete.

Fonte: artigo: Lara e Messa, 2020 (no prelo).
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Tabela 2: II Forum da Comunidade Surda de Alegrete: Cidadania e Politicas Publicas —
Ano de 2016

ACAO PALESTRANTE

Palestra: Literatura Surda. Profa. Me. Juliana de Oliveira Pokorski (ouvinte) —
Mestre em Educacdo — UFRGS.

Palestra: Lideranca Surda. Profa. Especialista Loreni Lucas dos Santos Chagas
(ouvinte) — E. E. E. F. Wolmar Antonio Salton e
APAE (Associagdo de Pais ¢ Amigos);

Profa. Me. Tatiane de Souza (surda) — Escola
Estadual Nicolau de Aratjo Vergueiro e Universidade
de Passo Fundo (UPF).

Palestra: Cultura Surda e Cidadania. | Profa. Ana Claudia Fagundes Antunes (surda) —
UNIPAMPA, campus de Itaqui.

Palestra: O Uso dos Classificadores | Prof. Daniel Lopes Romeu (surdo) — UNIPAMPA,
na LIBRAS campus de Jaguardo.

Fonte: artigo: Lara e Messa, 2020 (no prelo).

Tabela 3: III Forum da Comunidade Surda de Alegrete: Lingua de Sinais e o Direito a
Educacio Bilingue — Ano de 2017

ACAO PALESTRANTE
Palestra: O Papel do Intérprete de LIBRAS nas | Profa. Cassia Michele Virginio (surda) —
escolas de educacao inclusiva. UNIPAMPA, campus de Cagapava do
Sul.
Palestra: Comunidade Surda da Fronteira — | Intérprete Me. Mariana Pereira Castro
Experiéncia Compartida. Figueira (ouvinte) — campus de Santana

do Livramento.

Palestra: Produgdo cultural e cinema surdo. Prof. William da Motta Brum (surdo) —
UNIPAMPA, campus de Sdo Borja.

Palestra: Acessibilidade Comunicacional para | Profa. Valeria Gongalves Scangarelli
surdos, familia de surdos e associagdo de surdos. | (surda) — UNIPAMPA, campus de
Uruguaiana.

Fonte: artigo: Lara e Messa, 2020 (no prelo).

Tabela 4: IV Forum da Comunidade Surda de Alegrete: Reflexdes sobre o
desenvolvimento social, cultural e de valoriza¢do da LIBRAS — Ano de 2018

ACAO PALESTRANTES
Palestra: Bem-estar familiar: Financas e | Intérprete Ronei Pinto da Silva (ouvinte) —
relacdes. campus de Sao Gabriel.
Palestra: Feminismo, Surdos, Deficiéncias ¢ | Profa. Me. Keli Krause (surda) —
Politicas Publicas. UNIPAMPA, campus de Sdo Borja.
Palestra: Totalidade de EJA para Surdos. Profa. Me. Ana Luiza Paganelli Caldas

(surda) — UFRGS.

Fonte: artigo: Lara e Messa, 2020 (no prelo).
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Realizado ao longo dos anos descritos, os Foruns tiveram um grande impacto. Devido
as reflexdes que foram abordadas, surgiam as demandas dos participantes, que deram
inicio as reflexdes e as acdes. Uma delas foi que os surdos se ressentiam quando me viam.
Eles ansiavam por um espago na educagdo. Foi ai que, numa ocasido, discutimos entre
nos sobre esta necessidade. Apoiamo-nos na ideia de ter uma escola. A participagao nos
Foruns possibilitou a ampliagdo de conhecimentos a respeito da cultura surda, da
LIBRAS e da diferenca surda, bem como de suas necessidades. Possibilitou a
sustentabilidade econdmica para os surdos de Alegrete — e, isto, paralelo aos anseios
surdos por uma escola.

Com a movimentacao do Férum, em Alegrete, foi despertada a aten¢do da sociedade
para nossa causa e nossa vida. Nesse sentido, fui convidada para ministrar uma palestra
na Camara de Vereadores de Alegrete sobre minha vida e minha profissao, bem como
apresentar a visao das necessidades do surdo e das politicas especificas. Além disso, fui
convidada, pela Secretaria de Educacdo do Municipio, a discutir sobre a viabilizagdo de
uma Escola para Jovens e Adultos Surdos: EJA. A ideia de uma escola ja estava langada.
Fui convidada juntamente com o lider surdo, Carlos Roberto!!,a TILS Roberta, a
professora Josie dos Santos Pillar'? e a Psicopedagoga Auristela de Oliveira Fernandes'>.

Com a transformagdo provocada na regido, aos poucos, iamos fazendo os surdos
falarem por si. Também foram incentivados aqueles ouvintes que integravam a
comunidade surda — e que eram sensiveis as tematicas culturais que a constituem. Os
surdos estavam assumindo a palavra para falarem de si. Parafraseando Silveira (2005, p.
198), deixamos os surdos falarem por si, contribuindo para que eles conseguissem buscar
o0 aparato cultural do qual se servem, para argumentar ¢ mostrar suas formas de vida. A
presenca de narrativas surdas, na reunido, sensibilizou, pois trouxe o cultural surdo para
a discussao de politicas especificas. A familia e a sociedade se transformaram. Na regiao,
muitos fatos aconteceram, como: o uso da LIBRAS nas institui¢gdes comerciais; o uso de
sinais pelos pais; além de surdos mais conscientes de sua diferenca. A possibilidade de

uma educacao para os surdos surgia como uma necessidade no municipio. O ponto de

"1 {der dos surdos de Alegrete.

12 TILS, Educadora Fisica e Professora de LIBRAS na Universidade, atuando na URCAMP — Campus
Alegrete.

13 Psicopedagoga e professora de séries iniciais na Escola Estadual de Ensino Fundamental Eduardo
Vargas.
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luta foi a visdo do surdo incapaz, com beneficios do governo, ponto este, que ainda
merece ser trabalhado.

Foi ao final da realizagio do 2° Férum (constante no Encontro 4), que nos'* fomos
convidados a discutir os conteudos e propostas para o Plano Curricular do EJA/surdos.
Também tivemos vdarias reunides na prefeitura, a fim de pensar na contratacdo de
intérpretes para o grupo EJA. A Escola Estadual Dr. Lauro Dorneles, por meio da vice-
diretora, acolheu a proposta. Como nao tinha nenhum professor fluente em LIBRAS,
algumas pessoas se ofereceram para interpretar, voluntariamente, até a contratacao do
intérprete para acompanhar a turma.

Minha participac¢ao na educacdo ¢ uma das formas de subjetivagdo, pois me constitui
na relagdo com outros surdos — que se identificam e se narram a partir de um variado
numero de experiéncias. Tais experiéncias fazem viver a condigdo de ser surdo de
maneiras distintas. Eu acreditava na possibilidade da educacao para estes companheiros
surdos. Foram muitos e muitos momentos de didlogos e discussdes, assim como assinala
Costa (1998, p. 245): “nem todas as vozes que falam em um grupo carregam a mesma
legitimidade, seguranca e poder para se fazer ouvir e acolher”. Mas valeu a pena! Esta
escola foi uma realidade no ano de 2017, encerrou por problemas de divergéncia entre
idealizadores e autoridades. Porém, voltou, em 2019, com forga. Possui um turno noturno
de 20 alunos surdos matriculados. Minha participacdo no projeto de EJA foi pelo elo
desenvolvido, bem como pela conquista do espago surdo com o uso de LIBRAS e com
uma pedagogia surda. As lutas pelas reivindicacdes da qualidade na educagao continuam.
Interferimos na Secretaria de Educacdo com relagdo ao projeto e, desta forma, a
UNIPAMPA o assumiu como um projeto de extensdo. Além disso, professores e TILS se
revezam com o projeto.

Resumindo, toda a minha experiéncia narrada aqui me faz pensar nas muitas lutas que
vivi. Lutas, inclusive, comigo mesma, para enfrentar os desafios, os medos e, muitas
vezes, a propria solidao em grupo. Lopes e Veiga-Neto (2006) afirmam que a alma em
luta ¢ um marcador cultural surdo. Entendo essa afirmativa, pois a nossa experiéncia se
da, permanentemente, em tensdo, se quisermos ser surdos. Isso ndo significa que se
fizéssemos outros caminhos, viveriamos tranquilos. Mas significa que fazer percursos,

ndo incluidos em normas audistas, implica em inumeras doses a mais de forca, de

14 Saliento que alguns colegas meus, bem como os alunos dos cursos de LIBRAS e a comunidade surda,
participaram da discuss@o conjunta dos planejamentos com as autoridades.
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resiliéncia, de lutas e de resisténcias a dominios de praticas clinicas — sustentadas em um
padrdo de normalidade audista. Entdo, foi em meio a tantas lutas que trabalhei para
organizar os foruns referidos acima e que busquei divulgar, inclusive entre os proprios
surdos da regido, a cultura e a lingua surda. Hoje, entendo que fui protagonista, pois além
de trabalhar com um tema para o qual fui formada e abrir frentes para mim mesma,

mobilizei uma comunidade pouco desafiada a se ver e a se promover.

1.3 O ingresso no Mestrado em Educacio: aprender a fazer pesquisa e o
desafio de “colocar ao lado” a militancia surda

Minha experiéncia no campo da educagdo de surdos se torna instigante! A vontade
de pesquisar e ampliar conhecimentos sobre a causa surda em educacdo se concretizou
na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). Ao ingressar no Mestrado da
institui¢do, na Linha de Pesquisa Formacdo de Professores, Curriculo e Praticas
Pedagbgicas, com a orientagdo da professora Dra. Maura Lopes, senti curiosidade de
desenvolver as reflexdes tedricas sobre o protagonismo surdo no campo dos Estudos
Culturais'>. Queria entender os problemas e os desafios sociais, linguisticos e
educacionais. Queria entender os espacos em que o povo surdo exerce o protagonismo,
mostrando e lutando por seus anseios, por politicas com vistas a uma sociedade mais justa
e com seus direitos respeitados. Neste momento, precisei fazer muitas leituras para
sustentar meus argumentos, inclusive, para entender melhor o que estou entendendo por
“experiéncia de protagonismo surdo”. Dei-me conta do que disse minha orientadora,
durante um dos momentos de orientagao, que as experiéncias do protagonismo mostram
mais do que o surdo assumir sua vida e ir abrindo frentes para outros. Isto me deixou
interessada pelo reconhecimento do protagonismo no povo surdo, de ver como ¢ narrado.
Naquela conversa com a orientadora, surgiu a ideia de pesquisar pela palavra
“protagonismo em educac¢do”, mas depois a temdtica se mostrou ampla. Entdo, buscar
pelas experiéncias de protagonismo surdo seria a parte interessante para mim. Acredito
que a experiéncia de protagonismo surdo ¢ presente. Ha individuos surdos que se
sobressaem como protagonistas no povo surdo. Estes protagonistas surdos sao lideres nos
espagos proprios das questoes surdas. Como eles se narram € como sao no seio do povo

surdo ¢ a questdo que me instiga.

15 Segundo Stuart Hall, que participou da fundagdo dos Estudos Culturais em 1964, no Centre for
Contemporary Cultural Studies (CCCS) da Universidade de Birmingham, o nome dado aos Estudos
Culturais usa uma forma de se pensar a cultura em um conjunto multiplo de investigagdes.
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Trata-se de um conceito que envolve liderancga, sustentabilidade, economia,
entre outras funcgdes frente ao grupo cultural. Este termo “sustentabilidade” indica que o
protagonismo surdo se firma na vivéncia dos significados de sobrevivéncia como povo
surdo, isto é, o ser surdo em relagdo a cultura surda. Trata-se, mais ainda, de um conceito
que coloca o sujeito surdo no centro de entre-lugares complexos, como: politicas,
educagdo, legislagdo, trabalho etc. E um conceito que envolve atuagdo politica nos
diferentes espacos de negociagao cultural e, muitas vezes, também economica.

Fui desafiada a pensar sobre minha propria experiéncia de ser professora surda,
numa cidade em que o movimento surdo nao estava organizado, tampouco havia
referéncia surda para aqueles surdos que la viviam. Também me senti desafiada a
entender melhor o que meus amigos surdos vivenciavam nos espagos em que viviam e
trabalhavam. Busquei, nos autores surdos, compreender melhor aquilo que experienciava,
mas nao teorizava sobre o assunto, que ¢ a forma de vida surda. Entendia, desafiada por
amigos surdos e professores universitarios, que valia investir em pesquisas a respeito do
protagonismo surdo. Afinal, somos protagonistas nos espacos que ocupamos, pois em
muitos deles estamos sozinhos e precisamos abrir frentes de trabalho e de convivéncia.

O desafio se apresentou finalmente com o tema: Experiéncias de
protagonismo surdo. Dai a questdo de pesquisa desta dissertagcdo: Como é a experiéncia
de protagonismo surdo nos entre-lugares de luta? Experiéncias de protagonismo que
iniciaram desde que um grupo de surdos assumiu liderangas. Este grupo sempre esteve
a frente do movimento surdo até os dias de hoje.

Meu interesse inicial era conversar com sujeitos surdos, considerados como
protagonistas, e captar suas experiéncias. Queria saber mais sobre suas experiéncias, ou
seja, suas lutas, suas agdes nos espagos em que atuam, como se mobilizam, que apoios
buscam, como trabalham com as resisténcias, quais os impactos que avaliam terem nos
entre-lugares etc.

Um desafio grande se apresentava, pois como estou implicada na historia surda,
precisava manter o afastamento necessario da cena de pesquisa. Gostaria de ter realizado
observagdes, porém, as circunstancias colocadas pela pandemia de COVID-19,
impediram de me aproximar fisicamente dos surdos. Assim, abandonei as observacoes e
passei a considerar fazer entrevista-aberta, mediante ferramentas de captacdo das
experiéncias de suas atuacgdes. Para tanto, Lopes (2017b, 2019) me possibilita entender
como posso, por meio da entrevista-aberta, fazer os sujeitos de minha pesquisa contarem

de si proprios a respeito de suas experiéncias. Adentro com mais detalhes sobre a
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metodologia de pesquisa mais adiante nesta dissertagdo. E importante salientar aqui, a
vigilancia que precisei manter sobre mim mesma no momento da entrevista-aberta. Nao
deixei que minha militancia atravessasse os dados de pesquisa de forma tendenciosa.
Mantive o meu lugar de pesquisadora surda na producao de dados. Lembrava sempre das
palavras de Hall (2003, p. 28), que nos faz lembrar que, muitas vezes, a “identidade
cultural carrega consigo tracos de uma unidade essencial”. Para ndo correr o risco,
sabendo que tais tragos me constituem, como mulher moderna e surda, busquei manter
uma vigilancia constante sobre mim mesma.

Entdo, com a afirmagao de Hall (2003), me senti diante da identidade cultural
surda, seus tracos, sua individualidade. Estava interessada em refletir com a teoria, com
a finalidade de trazer presente estas questdes de experiéncias de protagonismo,
escondidas nas diversas atuagdes. Por sua vez, recorri aos Estudos Surdos, como: Skliar
(1997, 1998), Padden e Humphries (1998), Perlin (1998b, 2012), Rangel (2016), Miranda
(2007) e Reis (2015), que me auxiliaram a refletir e a discutir alguns temas como, por
exemplo, ser surdo, entender a diferenga surda, a cultura surda, as identidades, a
experiéncia de protagonismo surdo etc. Lopes (2017b, 2018), Grossberg (2012), Hall
(2003), Larrosa (1994, 2011), Ribeiro (2017), Witchs e Lopes (2018), Domingues (2019),
Dalbosco e Rossetto (2019) me trazem para os estudos da contemporaneidade, que
atingem as subjetividades surdas em suas experiéncias de protagonismo, visando a
inclusdo do surdo no mundo contemporaneo. Com tempo, pretendo explorar esses e
outros autores, ambos nesta linha.

Quanto a metodologia de pesquisa, de acordo com Wortmann (2005, p.46): “os
Estudos Culturais valem-se de procedimentos e de metodologias que ndo lhes sdo
proprios ou particulares, mas dos quais se apropriam em determinadas circunstancias e
em funcdo de propodsitos especificos”. Como os Estudos Culturais ndo possuem
metodologia propria, pretendo usar de uma metodologia que me permite um mapeamento
nas questdes referentes ao protagonismo.

Procurei mergulhar fundo nos entre-lugares, pois ¢ la que os espagos de
experiéncias de protagonismo surdo se desenvolvem. Espero ter conseguido, neste
trabalho, aprofundar as diferentes categorias que, hoje, compdem o conceito de
experiéncia e de protagonismo, bem como pontilham os amplos campos teéricos. Espero
também ter conseguido perceber o que os sujeitos de pesquisa (trés protagonistas surdos),
passaram para mim em suas entrevistas-abertas. O que eles entendem de seu papel, de

sua atuacdo ou seu protagonismo.
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Resumindo, minha percep¢do das razdes desta dissertagdo parte de meus
contatos com pessoas que considero desempenharem um papel fundamental junto ao
povo surdo e a comunidade surda. Diria que essas pessoas sdo referéncias para outros
surdos, por ja terem lutado para abrir portas no trabalho e na sociedade. Enfim, pessoas
que, por serem referéncias para a comunidade, sdo entendidas como sendo protagonistas
surdos. Na atualidade, principalmente com a expansdo das conexdes na internet, ha
muitas formas de os protagonistas surdos se destacarem e exercerem o protagonismo. As
atuacdes protagonistas, portanto, estdo em toda parte: Facebook, WhatsApp, Congressos,
Seminarios, instancias governamentais, espacos de negociagdo, escolas, universidades, o
recente SENAEBS!® etc. De todas as formas de protagonismo possiveis de serem
pensadas (e que mais tarde abordarei nessa dissertacdo), me interesso por aquela que é
exercida por surdos no campo da educagdo, pois entendo que este ¢ um campo potente
para formar as novas geragdes.

Como razao pessoal, sinto que o protagonismo surdo € real hoje, gragas a varios
atravessamentos, que foram mostrando aos surdos a sua poténcia € 0 seu compromisso
em abrir portas para seu povo. Como também sou surda e me intitulo surda, tem algo a
ver comigo. No aspecto profissional, esta pesquisa me mostra como perceber as questdes
referentes a experiéncia destes protagonismos, pois também vivo entre protagonistas

surdos.

16 Seminario Nacional de Educagéo Bilingue para Surdos, que aconteceu na Assembleia Legislativa, no dia
16/11/2019, em Porto Alegre/RS. Neste Seminario, as questdes de protagonismo surdo estavam presentes.
Alguns protagonistas surdos dessa pesquisa estavam 1a e outros foram citados.
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2 AS PESQUISAS SOBRE “PROTAGONISMO” E “PROTAGONISMO SURDO
E EXPERIENCIA”

Fonte: Alano (2021).

O intelectual [...] ndo é nem pacificador, nem um criador de consensos,
mas alguém que empenha todo o seu ser no senso critico, na recusa em
aceitar formulas faceis ou clichés prontos, ou confirmagoes afaveis,
sempre tdo conciliadoras sobre o que os poderosos ou convencionais
tém a dizer sobre o que fazem. Ndo apenas relutando de modo passivo,
mas desejando ativamente dizer em publico. (SAID, 2005, p. 35-36).

Neste capitulo, discorro a respeito da revisdo de literatura sobre pesquisas que
trabalharam com o conceito de protagonismo e experiéncia, mais especificamente, de
protagonismo surdo. Desejei ver como os autores situam o protagonismo em relagdo a
experiéncia e aos entre-lugares. Para tanto, recorro as principais bases de dados, como a
CAPES — Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —, por meio do
Centro Académico de Pesquisas. E, também, utilizo o Google, além dos repositorios de
pesquisas de algumas universidades brasileiras. Deixo claro que, para minha busca, usei
os seguintes descritores: “protagonismo e experiéncia” e “protagonismo surdo”.

Em minhas buscas pela palavra “protagonismo”, inseri tal descritor no Google
Académico e apareceram 598.000 mengdes sobre o tema. A variagdo sobre ele era grande,
pois abarcava areas distintas da grande area de Humanidades, tal como as Ciéncias
Sociais. Selecionei alguns trabalhos sobre protagonismo juvenil, protagonismo feminino,
protagonismo estudantil, protagonismo social, protagonismo politico, protagonismo
negro, entre outros. Fiz tal sele¢do para ver como os autores abordavam o conceito e se
poderiam me inspirar a compreendé-lo melhor, e também para ver como realizaram suas
investigagcdes. Entendo que posso ler a variagdo de usos do termo em diferentes areas,
como sendo um conceito em evidéncia. Em uma sociedade empreendedora e que
necessita sair da crise social, sanitaria (devido a pandemia de COVID-19 que assola o

mundo, apds 20 anos deste inicio de século) e economica, entendo que as pessoas
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protagonistas sdo vistas com esperanc¢a. Todavia, ndo ¢ essa esperanga neoliberal que me
importa, mas a de o protagonista ser uma referéncia comprometida com a vida do outro
surdo.

Ao deparar-me com o universo de trabalhos sobre protagonismo, extrai das redes
dissertacdes e teses no campo da Educagdo. Nao fiz uma leitura de tudo o que apareceu
de forma tdo detalhada, mas busquei, inicialmente, pelo tema que se entrelaca ao
protagonismo, pelo tipo de pesquisa feita, pelo problema e pelos achados da investigacao.

Sobre a experiéncia, procurei nos textos de dissertacdes ou teses como o autor
entendia a experiéncia e anexei a forma mais utilizada dele para o termo. Ao fazer isso
tudo sobre protagonismo, protagonismo surdo e experiéncia, percebi que ndo ha, pelo
menos ndo entre os trabalhos que procurei, uma pesquisa que buscasse investigar o
protagonismo de sujeitos surdos no campo e olhar para a experiéncia. Assim, fiquei
tranquila frente a uma certa originalidade do meu trabalho. Garantido isso, investi em ver
como outros pesquisadores investigaram o protagonismo, para poder elaborar a forma
com que ia investigar em meu trabalho. Abordarei este assunto no ultimo capitulo desta
proposta. Para melhor apresentar as pesquisas que encontrei, avango para o subtitulo a

seguir.

2.1 Conceito de protagonismo e as pesquisas de surdos e de ouvintes que utilizam
protagonismo surdo

Neste espaco, pretendo dar inicio ao uso de conceitos sobre protagonismo e
protagonismo surdo. Sao muitas as pesquisas que discorrem sobre o protagonismo. Desse
modo, ele se divide em tantos temas, em tantas perspectivas.

Aqui, realizo um mapeamento sobre o conceito de protagonismo, bem como
apresento algumas citagcdes sobre o protagonismo surdo, a fim de direcionar minha
pesquisa. Nao pretendo citar tudo, mas alguns usos que me permitem visualizar o
desdobramento do conceito de protagonismo e de experiéncia nos entre-lugares, abordado
a partir dos Estudos Culturais.

Assim, temos: protagonismo juvenil, protagonismo surdo, protagonismo negro,
protagonismo de mulheres, protagonismo académico, protagonismo envolto no lugar de
fala e protagonismo organico. Estes termos implicam em um protagonismo cultural, que
visa ao empoderamento, a emancipa¢do ou a enfatizagdo cultural, bem como as

resisténcias, as resiliéncias e a diminui¢do de desigualdades. Cada estudo ¢ identificado
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e seguido por uma sintese da pesquisa, por meus comentarios a respeito do sentido e por
algumas de minhas conclusdes.

Inicio com a tese de Poliene Soares dos Santos Bicalho (2010), cujo titulo é:
Protagonismo indigena no Brasil: movimento, cidadania e direitos (1970-2009). Este
trabalho traz as lutas indigenas por direitos, a fim de discutir o protagonismo indigena.
Seu objetivo foi compreender o processo de formacdo e destacar o eminente
protagonismo de povos e liderangas indigenas neste processo, no Brasil. Entre as
discussoes feitas pela autora, a argumentacdo sobre as lutas histéricas, que permitiram
que os povos indigenas fossem reconhecidos em seu protagonismo, foi 0 que mais me
chamou a aten¢@o. Entendo que os movimentos surdos, com bem menos apoio da
populagdo, tiveram que se organizar para ter seus direitos, primeiramente, reconhecidos
e, em seguida, respeitados. Compreendo que, no caso dos surdos, ¢ mais dificil de ser
reconhecido, pois ha uma confusao muito grande entre ser deficiente auditivo e ser um
representante de um povo — que ¢ linguisticamente e culturalmente distinto. Essa ndo ¢
uma discussdo feita quando se pensa em protagonismo indigena, embora a semelhanca
das discussdes linguisticas nos aproximem como comunidades especificas.

O referido trabalho finaliza suas reflexdes afirmando que “protagonizar ¢, entre
outras coisas, estar a frente, tomar para si a luta, participar dela, tocar os pontos de tensao
dela com as proprias maos, ou seja, ndo precisar de que outros falem pelo grupo ou
individuo” (BICALHO, 2010, p. 317). Tal conceito me mobiliza a pensar as lutas surdas,
para formar liderangas que se situem nos entre-lugares e que orientem o olhar surdo em
direcdo a justica social e ao reconhecimento cultural. Embora este ndo seja um trabalho
da area de Educagado, a tese foi importante para mim, pois permitiu entender que os
processos comunitarios se dao mediante o desenvolvimento e o reconhecimento de
liderangas que precisam trabalhar, de forma cooperativa, para engajar os individuos na
luta comum. Com essa ideia, sigo adiante com a revisao de literatura.

Em varias falas da autora, ¢ possivel identificar o narrador de Walter Benjamin,
aquele que recorre a experiéncia como fonte da narrativa, passando-a de pessoa para
pessoa. Nesse sentido, a vivéncia de um pode servir de exemplo para o outro, como se

observa neste trecho a seguir, do indigena Tseremy'Wa Orebewe:

Vim aqui para ajudar e esclarecer como ¢ que a gente vive a defesa propria
das reservas. Eu vou dizer bem claro: para defender o proprio direito das
terras precisa viver juntos, precisa ter uma forca tnica. De qual modo que
eu vou ajudar? Bom, vou ajudar como ¢ que se defende as terras. Nos de Sao
Marcos tratamos assim a nossa reserva: lutar junto para ter a terra, ndo sé o
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chefe que trabalha, porque lutando sozinho, interessando s6 o chefe pela
terra, ndo resolve nada. Precisa ter uma forga tinica dos proprios direitos,
que ¢ a reserva. Bom, finalmente nds recebemos a area de Sdo Marcos, com
tanto custo, com tanto sofrimento. Recebemos as terras que estamos
ocupando agora. (BICALHO, 2010, p. 165).

A conscientizagdo de que a fala de um, marcada pela experiéncia e pela
sabedoria do chefe indigena, pode ajudar o outro a conseguir a demarcagdo de suas
terras, a expulsdo dos posseiros, a preservacdo dos seus costumes, a luta pelos seus
direitos, a divisdo dos problemas, ou mesmo a forma de lidar com a Fundagdo
Nacional do Indio (FUNAI), é recorrente nos textos.

Na dissertagdo intitulada O protagonismo feminino proativo nas narrativas
audiovisuais de fic¢do cientifica, de Carolina Aires Mayer (2018), ha o uso do
conceito de protagonismo associado a proatividade de personagens femininos, o que
também me pareceu muito interessante. Aparentemente, a discussao feita por Mayer
(2018) em nada se relaciona ao protagonismo surdo. Porém, a forma como ela vai
destacando, em suas analises, as lutas das mulheres e diferenciando o reconhecimento
de tais lutas, com as masculinas, me chamou a atengdo. Atualmente, ha muitos
movimentos de mulheres surdas em busca pelo reconhecimento do lugar da mulher
surda nas lutas sociais, inclusive na relacdo com os proprios surdos. Entao, entendo
que este trabalho, embora nao seja da educacio — e tampouco sobre pessoas surdas —,
me possibilita ficar mais atenta as sutilezas experienciadas por dentro dos proprios
movimentos surdos. Além disso, me chamou a aten¢do o conceito de proatividade.
Para a autora, ser protagonista estd diretamente relacionado com a posi¢ao da
personagem na narrativa analisada. Ela relaciona a palavra “protagonismo” com
atitude. Este estudo, portanto, buscou identificar a performance proativa. Isso
significa investir na busca de atitudes femininas que ndo necessitavam de uma
primeira acdo masculina para acontecer. Trata-se de um exercicio de autonomia
(MAYER, 2018). Entendo que, por dentro das lutas do povo surdo, muitas outras lutas
acontecem, dentre elas, a de mulheres surdas, surdos-cegos, surdos negros, juventude,
terceira idade etc. Embora este ndo seja meu objeto de estudo, penso que extraio da
dissertacao de Mayer (2018) o conceito de atitude. Nao ¢é possivel pensar em
protagonismo sem relacionar tal conceito ao de atitude, pois um depende do outro para
que o processo de se tornar referéncia para a comunidade, aconteca. Ser reconhecido
¢ condi¢do inegociavel do protagonismo. Para isto, ter atitudes firmes, fortes e de

enfrentamento, muitas vezes, € preciso.



Outra pesquisa encontrada foi a de Laelson Felipe da Silva (2019), intitulada
Praticas informacionais LGBTQI+ e empoderamento no espaco LGBT. Ela também
ndo foi realizada no campo da Educagdo, porém penso ser interessante trazé-la para
esta minha investigacao, pois o autor agrega dois outros conceitos para a discussao do
protagonismo, sdo eles: empoderamento € emancipagdo. Ambos sdo interessantes
para a discussdao que proponho no ambito das relagdes dos surdos consigo mesmos e
com os outros. Silva (2019) afirma, com base em Paulo Freire, que as agdes de
emancipagdo que se relacionam com o empoderamento, envolvem tanto a
autorregulacdao quanto uma espécie de “libertagao" coletiva ou social. Embora eu nao
va trabalhar em uma linha freiriana, entendo que os processos de libertagdo podem ser
entendidos como forma de pensar e refletir sobre o que acontece — e sobre o lugar que
se ocupa em uma dada trama de relagdes sociais. Neste trabalho, o autor utiliza o
conceito de protagonismo social, o qual ¢ sempre dado a partir da relacao com o social.
Isto €, o protagonismo social ¢ sempre determinado relacional e socialmente, pois
sempre demanda responsabilidade social.

O estudo que proponho ndo vai na direcao das lutas de género, tampouco na
linha da informagao, como o proposto por Silva (2019). Porém, seu trabalho me fez
pensar em como posso extrair categorias de meu material. Talvez, foi bem mais além,
pois me fez pensar em como a educagdo se relaciona com o protagonismo, com a
atitude, com o empoderamento, com a emancipagdo € com a propria luta pela
liberdade. Neste sentido, ¢ possivel propor a experiéncia como algo possivel: “a
informacgao subjetiva ¢ dotada de sentidos diversos e inserida no terreno da experiéncia
historico-cultural”. (ARAUJO, 2009, p. 203 apud SILVA, 2019, p. 28). Deste modo,
foi preciso educar a populagdo surda para que, esta, pudesse pensar e viver
diferentemente do que vivia em tempos passados. Foi preciso empreender esforgos
em um tipo de educacdo que fosse capaz de mostrar, aos proprios surdos, o poder que
tinham juntos, para tomarem para si, em muitos casos, as rédeas de suas vidas. Além
disso, também construiram exemplos surdos que pudessem ser referéncia para outros
surdos. Assim, fazer acreditar nos proprios surdos ¢ parte do trabalho daqueles a que
atribuo a posi¢ao de protagonista surdo.

Outro trabalho que busquei foi o de Marco Mello (2015), intitulado O Espirito,
0 corpo e o jogo: intelectuais orgdnicos coletivos na ATEMPA (Associa¢do dos
Trabalhadores em Educac¢do do municipio de Porto Alegre) e suas formulagoes e

ag¢oes em torno das politicas curriculares da Secretaria Municipal de Educac¢do.
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Conceitualmente, me afasto deste trabalho, porém o apresento porque ele aborda o
conceito de “intelectual organico”. Para mim, ele parece ser produtivo no contexto de
minhas reflexdes. Afinal, destaco a importancia, dada pelo povo que integro, como
surda — refiro-me aqueles surdos intelectuais que sdo eticamente responsaveis pelo
povo, pois se fizeram pensadores das praticas surdas, a partir da organicidade de sua
experiéncia surda. Mello (2015) procura a defini¢do de Williams para explicitar a

experiéncia:

E um complexo realizado de experiéncias, relagdes, atividades, compressdes e
limites especificos ¢ mutaveis. [...] Além do mais, nfo existe apenas
passivamente como forma de dominag@o. Tem de ser renovada continuamente,
recriada, defendida e modificada. Também é sobre uma resisténcia continuada,
limitada, alterada, desafiada por pressdes que ndo s@o as suas proprias pressoes.
(WILLIAMS, 1979, p. 115 apud MELLO, 2015, p. 60-61).

E estas experiéncias vividas entre as dominagdes requerem a presenga do
intelectual. Uma vez que Mello (2015) também destaca as lutas sociais organizadas,
reforgo que este ndo ¢ meu interesse neste momento, embora as reconhega.

Em outra direcdo daquela tomada por Mello (2015), proponho pensar, na
propor¢ao que esta pesquisa vai sendo definida, a nogdo de intelectual-especifico,
conforme utilizada por Vieira-Machado e Lopes (2016). As autoras, embora em seu artigo
analisem o professor que atua com surdos, distinguem as posi¢des de sujeito professores
ouvintes € professores surdos. Afirmam que os professores devem exercer a posi¢do de
intelectual especifico, exigindo e fazendo pensar os surdos em relagdo a responsabilidade
de engajar outros em uma forma de vida. A nog¢do de forma de vida e de intelectual
especifico sdo articuladas visando o compromisso e o reconhecimento social do proprio
surdo, ampliando as lutas surdas para mais além da identidade. Gosto desta compreensao,
pois permite novamente relacionar as pesquisas que apontei acima, ao campo da educagao
e, mais especificamente, permite avangar nas discussdes que existem na educagdo de
surdos, as quais passo a abordar em um subtitulo distinto.

Minha proxima leitura consiste na tese de Ueberson Ribeiro de Almeida (2014),
intitulada Tramas e urdiduras: o protagonismo como exercicio na atividade de
professores de Educa¢do Fisica. Almeida (2014) fez uma pesquisa em que questionou
como os professores faziam o exercicio de protagonista na atividade do cotidiano escolar.
Deste modo, reuniu uma série de conceitos, dentre eles “o protagonismo de atores

sociopoliticos, atrelando a estes, a figura de novos sujeitos de poder”. (ALMEIDA, 2014,
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p. 26). Mesmo que, neste estudo, o campo da educagdo fique visivel e a pesquisa sobre o
protagonismo esteja presente, visando a resisténcia e ao poder, meu estudo nio vai tratar
de resisténcia a regimes. Apenas vai tratar de resisténcia surda, do protagonista como
consciente. O protagonista de Almeida (2014) foca no protagonismo com sua
competéncia. A resisténcia surda ndo ¢ feita para enfrentar regimes em sua totalidade, ela
resiste diante de uma causa diferente, ou seja, hé resisténcia para fazer valer mecanismos
culturais diferenciados.

O conceito de protagonismo apresentado por Almeida (2014) mostra “o perigo”
de despejarmos a responsabilidade pelo sucesso e pelo fracasso exclusivamente sobre os
“ombros” de individuos, desconsiderando os vetores que compdem suas histérias como
sujeitos, bem como as condi¢des sob as quais fazem escolhas. Além disso, a nogdo de
individuos e de grupos protagonistas pode trazer como efeito a interpretagcdo de que estes
sao capazes de “resolver” e “dar jeitinhos”, com seus proprios esforgos, “em questdes
coletivas que demandam transformagdes politico-estruturais”. (ALMEIDA, 2014, p. 32).
Entende-se, aqui, o protagonismo como sendo uma atitude ndo nativa, o que nao significa
que protagonistas devem lutar para o povo surdo, mas o proprio surdo luta nas suas
conquistas culturais necessarias.

Outro conceito de protagonismo apresentado por Almeida (2014, p.32-33) ¢ a
“luta por melhores condi¢des de vida para camadas e grupos menos favorecidos”. Ao
discorrer sobre o conceito de experiéncia, Almeida cita Schwartz (2010, p. 43), que
afirma que ndo sabemos exatamente quem faz experiéncia, uma vez que esta ndo pode
ser dita como exclusiva “de alguém”, mas “se faz”” em jogos de forgas “[...] atravessados
pelas nossas relagcdes com valores; € nosso corpo carrega essa historia sem que nds a
saibamos muito bem”. (ALMEIDA, 2014, p. 17). Tais consideragdes ainda ndo estao no
patamar de minha pesquisa. Minha pesquisa quer qualidade cultural, ndo qualidade de
vida; qualidade de vida cultural como sustentabilidade e solidariedade, e ndo a
dicotomizagdo surdo-ouvinte; quer a experiéncia mesma, em si. Isto me dé impressao de
que ndo ¢ qualquer coisa que faz o protagonista surdo, mas sua possibilidade de
articulacdo e compromisso no povo surdo.

Destaco, também, o trabalho de Nanci Alves da Rosa (2016), mestre em
educacdo, que elaborou a dissertagdo intitulada Genealogia da (in) visibilidade negra
Lageana. Este trabalho trata de uma reflexdo sobre assujeitamento, relagdes raciais e
identidade negra. A autora registra a (in) visibilidade e os discursos racistas presentes,

bem como a discriminacdo contra descendentes de africanos. Corrobora com o
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pensamento da reducgdo de desigualdades e trouxe as politicas educacionais obrigatorias
nos sistemas de ensino — que servem para tratar com relevancia o estudo de temas
decorrentes da historia e da cultura afro-brasileira e africana — e a inser¢do e permanéncia
do segmento negro nestes espacos. Uma problematica que diz respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica. O que
me encanta nesta obra ¢ a “expectativa de protagonismo dos excluidos, da presenca de
corpos negros nos espagos de decisdo e poder, de uma alfabetizagdo com consciéncia
critica e direitos iguais para todos”. (ROSA, 2016, p. 165). E isto recorre a obra de Frantz
Fanon, por sua teoria quanto ao complexo de inferioridade do negro, como resultado da
opressao branca.

Rosa (2016) cita Meihy (1996), quando fala de experiéncia: “[...] a condi¢ao da
transmissao de uma experiéncia de vida ou
uma tradicdo peculiar a sua identidade racial”. (MEIHY, 1996, p. 36, apud ROSA,
2016, p. 34). Isto &, ela refere que a experiéncia € presente em qualquer instancia do ser
humano, ndo importando raga ou cor, sempre sera a experiéncia. Penso que esta
dissertacao me ajuda a ver um protagonismo consciente emancipador, comprometido com
o ser surdo como sujeito; e ndo como manipulavel ou manipulado pelo ouvinte, que de
uma forma ou de outra se acha “senhor do surdo” e o considera incapaz, como estamos
percebendo hoje nos ditames sobre os surdos. O ouvinte mexe com o surdo, com sua
cultura. Mexe com sua visao sobre si mesmo, dita-lhe perspectivas convergentes para sua
visdo de “normalidade” no povo surdo, isto parafraseando aspectos da posi¢ao negra de
hoje. Tanto ¢ assim que a World Federation for Deaf estabeleceu o lema: “nada sobre
nods, sem nos”.

H4é, também, outra dissertacao de Mestrado, de autoria de Clarice Aparecida dos
Santos (2009), intitulada Educagdo do campo e politicas publicas no Brasil. A Institui¢do
de politicas publicas pelo protagonismo dos movimentos sociais do campo na luta pelo
direito a educagdo. O objeto deste trabalho ¢ a anélise sobre a atuacdo dos movimentos
sociais do campo, como protagonistas de uma politica publica. Um protagonismo tem se
materializado em um movimento que assume a concepgao de seus direitos, do direito a
ter direitos, e da luta pelo direito a educacdo. A autora se propde a analisar as iniciativas
protagonistas dos movimentos sociais do campo. Trata-se de um movimento contraditorio
e conflituoso, com potencialidade geradora/instituinte de novas politicas, por meio dos

desafios para os movimentos sociais do campo e de seus projetos educacionais. E de se
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perceber a validade destes protagonistas unidos, no sentido de perceber, juntos, as
questdes problematicas na area. O que me instiga aqui € perceber diferentes protagonistas
engajados em uma causa. Isso ndo ¢ descoberta. Sei que o protagonista surdo ndo age
individualmente, ele esta articulado a outros protagonistas. A autora traz o conceito no
plural, pois eles agem como sujeitos coletivos e assumem um carater de classe como
portador de mudancgas, trazido por novos sujeitos: “protagonismo como conceito inerente,
igualmente a construgdo de um pensamento autdbnomo”. (SANTOS, 2009, p. 32). Como

a autora destaca:

Que os novos sujeitos politicos camponeses, que emergiram das novas lutas
surgidas neste final/inicio de século da questdo agraria, do debate sobre um
novo modelo de agricultura articulado com a questdo ambiental, — sejam
reconhecidos pelas suas praticas ¢ pelo acumulo de conhecimento construido
no ambito de suas organiza¢des ¢ movimentos sociais, ¢ identificados nas
politicas educacionais como portadores de tal patrimoénio cultural (SANTOS,
2009, p. 38).

Assim, os protagonistas tém consciéncia de seu papel no movimento. As
experiéncias, conforme Santos (2009), “demandam conhecimentos ainda nao
suficientemente produzidos pelo ambiente dos pesquisadores, posto que tal ambiente,
quando ha, por um lado, tem sido tomado pelo pensamento hegemonico”. (SANTOS,
2009, p. 57). Mesmo se falarmos de protagonistas brancos, negros, feministas, indigenas,
todos se movimentam em torno de varios protagonistas, cada qual em seu tempo, espago.
Por isso, tenho minha visdo de véarios protagonistas surdos, no mundo surdo. Um
protagonismo comprometido entre sujeitos que assumem papéis diferentes em diferentes
momentos, com consciéncia partilhada frente as questdes inerentes que surgem. Um
conhecimento de intelectuais organicos partilhado entre seus iguais. Uma resisténcia e
uma resiliéncia comprometida, compartilhada, refletida.

A préxima leitura € a respeito do lugar de fala e consiste na dissertacdo intitulada
A Resisténcia é Feminina: O protagonismo das mulheres no controle social da politica
urbana destinada as favelas cariocas, a partir da experiéncia do Conselho Popular. Se
constitui no meu ultimo estudo. A autora ¢ Marcia Bastos de Araujo (2019), orientada
pelo professor Rafael Soares, do Departamento de Servigo Social, da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. O trabalho traz questdes a respeito da
relativizagdo das demandas femininas, resistentes de mulheres faveladas, como
protagonistas da luta politica pelo direito a cidade. Parte da ideia de que o qué esta
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presente em diversas mobilizagdes, ndo ¢ recente. Porém, o pensamento dominante
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impde, constantemente, formas e normas que invisibilizam as mulheres nos processos
politicos inerentes a toda luta por direitos. (ARAUJO, 2019, p. 116). O que chama atengio
€ o uso do lugar de fala, que atribui legitimidades diante das epistemologias tradicionais
e hierarquias sociais. O protagonismo surdo, a meu ver, bate de frente com estes
pressupostos, pois identifica a propria vivéncia e a experiéncia de ser surdo. “Pensar em
lugar de fala, é pensar que opressdes estruturais impedem que individuos de certos
grupos, como mulheres periféricas e faveladas, negras e nordestinas, tenham direito a
legitimidade de sua fala”. (ARAUJO, 2019, p. 45). O que se questiona é a legitimidade
que ¢ conferida a quem pertence ao grupo localizado no poder. E Aratjo (2019) ressalta
que “a descolonizagdo ¢ lida como experiéncia de resisténcia em momentos histdricos,
onde sujeitos em situacdo colonial insurgiram contraimpérios e reivindicaram a
independéncia”. (ARAUJO, 2019, p. 34-35). Isso tudo que outros pesquisadores
disseram e fizeram contribuiu para a elaboracdo de minha ideia de pesquisa sobre o
protagonismo surdo. Na maioria das vezes, eles me trouxeram luzes precisas.

Dando sequéncia a apresentacdo e a discussdo de pesquisas sobre o tema do
protagonismo e da experiéncia, passo agora a me dedicar, mais detidamente, aquelas que
abordam os surdos. Dessa forma, sigo com minhas aproximagdes e distanciamentos
daquilo que ja foi produzido.

A seguir, vou focar na proxima questdo, em que observo quem usa conceitos de
protagonismo surdo e também faz referéncias a experiéncia em sua descri¢do, com o
objetivo de perceber se suas pesquisas podem contribuir com a minha. Entao, adentrando
no universo da Educagdo de Surdos, comeco tracando linhas de articulagdo com uma
pesquisa realizada no proprio grupo de pesquisa.

Refiro-me a pesquisa de mestrado de Pedro Henrique Witchs (2014), intitulada
A Educacdo de surdos no estado novo: Praticas que constituem uma brasilidade
surda. Witchs (2014) buscou captar, com esta dissertagdo, as praticas educacionais
constituidas para que a normalidade surda viesse a tona nos anos 1937-1948. Trata-se de
uma visdo positivista a favor da constru¢do de saberes médico-pedagogicos. E
interessante também pensar que muitos surdos alcangcavam as expectativas esperadas ao
longo de seu processo de normalizagao. Varios deles, os que mais se destacavam ao longo
de sua formacdo nos institutos europeus, eram contratados para trabalhar como
professores nessas instituigdes. No caso brasileiro, contudo, ndo foi possivel dizer que o
idealizador do projeto fosse uma pessoa ouvinte, “que contou com o apoio de um surdo,

e sim o contrario, um surdo solicita apoio a um ouvinte € se torna o primeiro diretor da
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instituicao". (WITCHS, 2014, p. 50). Sobre a experiéncia, Witchs percebe que Foucault
ndo estudou a experiéncia e se serve de Wieviorka para entender a experiéncia da surdez:
“singular, dotada de uma grande espessura histdrica, € a0 mesmo tempo governada por
destinos individuais” (WIEVIORKA, 2002, p.157, apud WITCHS, 2014, p. 29).

Essa pesquisa de dissertagdo ndo esta nas minhas perspectivas, mas ela se fixa
na surdez como uma questdo possivel de governamentalidade dos surdos. Ela mostra o
sujeito surdo sob dominio ouvinte e visa descrever a possibilidade de um sujeito surdo
manipulavel, o que ndo pretendo. Para o autor, o surdo ¢ protagonista sim, mas ele ndo
pesquisa protagonismo surdo. O sujeito surdo manipuldvel pela comunidade surda ndo ¢é
o objeto de minha pesquisa. Quero focar o sujeito surdo em sua liberdade, autonomia; o
protagonista capaz de fazer por si, de autodeterminar os rumos do povo surdo, no seu
jeito de ser, na sua lingua, pedagogia, cultura e historia.

O proximo achado ¢ a tese de doutorado desenvolvida pela pesquisadora surda
Flaviane Reis (2015), que discorre a respeito da docéncia surda na educagdo superior e
sobre as narrativas das diferengas politicas de sujeitos surdos. Esta tese perpassa questoes
de resisténcia, de resiliéncia e de pensamento politico/cultural do professor surdo na
Educacao Superior. Trata-se de uma tese sobre como os professores surdos se posicionam
politicamente nas relagdes de poder, estabelecidas para a constru¢do de suas narrativas
na Educagao Superior.

Para Reis (2015), o protagonismo surdo “assume um enfatizar cultural”
constante, como querem os estudos culturais. Esta crescente valorizagdo cultural
contribui para firmar novos valores, bem como descobertas nos campos de negociagio,
em que mais se percebe a retomada da resisténcia surda. Esta, possibilita novos achados,
um novo jeito de pensamento politico e leva a uma nova resiliéncia. Para esta
pesquisadora, os professores surdos, na educacdo superior, trazem a marca da
intelectualidade cultural. Um dos pesquisados por ela deixa expresso o seguinte

pensamento:

Acredito que existiam muitos intelectuais surdos, porque esta realidade tem se
ampliado ¢ o aumento das formagdes em nivel de pds-graduagdo é uma
realidade e isso também se deve ao decreto vinculado a lei de LIBRAS.
Existem muitos surdos intelectuais, mas quando ainda se observa uma
resisténcia de algumas pessoas surdas para entrar nestes ambientes, por
exemplo, no instituto onde atuo [...], os profissionais afirmam que deveria ter
outros surdos atuando la também, tratam da importincia de ter outros
profissionais para que seja possivel estabelecer trocas e isso parece estar
relacionado ao papel que tenho desempenhado. A partir do olhar que eles tém
sobre a minha atuagdo, reafirmam a necessidade de outros profissionais surdos
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junto a institui¢do, falam da importancia do contato, da lingua de sinais e que
sonham em criar o Letras/LIBRAS, acredito que estas falas partem da visao
sobre o meu trabalho intelectual. (REIS, 2015, p.197).

O que sobressai aqui € o fazer cultural que se desdobra em politicas culturais, por
exemplo: o respeito e a valorizagdo da LIBRAS; a ndo realizagdo do portugués como
lingua oficial, ou seja, como segunda lingua para os surdos; o uso de tecnologia
exclusivamente visual; a necessidade viva do intérprete na educacdao superior; as
publica¢des através de LIBRAS; os projetos da universidade voltados para esta populagao
diferenciada etc. Reis (2015, p. 197) fala abertamente sobre a experiéncia de ser surdo:
“o estar sendo surdo entre nds ¢ considerado um estar na experiéncia surda, componente
ativo que se agéncia nas dinamicas de poder constitutivas do povo surdo”. Essa questao
de experiéncia se aproxima de minha pesquisa, uma vez que envolve a experiéncia surda.

Posso concluir sobre a identidade protagonista do professor surdo. Ele é o
protagonista agente a favor dessas mudangas culturais. E caracteristico de professores
surdos se engajarem no movimento de educagdo bilingue de surdos no Brasil. Esse ¢ um
dos passos que tem ultrapassado implementacdes relativas no mundo todo. Estes
professores surdos atuam em Grupos de Trabalhos — GTs — sobre educagdo de surdos
desde 1999.

Vale destacar, também, a dissertagdo de mestrado de Luciane Bresciani Lopes
(2017a), intitulada Emergéncia dos estudos surdos em educa¢do no Brasil. Este trabalho
foi uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da UFRGS.
E esta dissertagdo escuta as condi¢des de emergéncia dos Estudos Surdos em Educacdo
no Brasil e produz material a partir de entrevistas-narrativas com pesquisadores, alguns
deles surdos. Traz a presenca de alguns protagonistas surdos nos avangos destes estudos.

Baseada em seus narradores, Lopes (2017a, p. 48) descreve espacos de
protagonismo. Segundo ela, observa-se o empoderamento dos surdos e “eles se
apropriando dessa bandeira, ndo sendo outros por eles, tomando o protagonismo”. A
autora refere-se ao protagonismo surdo para o reconhecimento da LIBRAS e vé uma
mudanga acelerada no campo da educagdo dos surdos, bem como a decadéncia da
producdo de discursos clinicos. Para isso, era inevitavel a presenca de protagonismo
surdo, bem como a participagdo surda em organiza¢cdes como: Direitos Humanos,
assembleias, conferéncias, a fim de determinar novos olhares no campo de produgdo de
estudos. De acordo com a autora, foi possivel observar o empoderamento dos surdos, isto

¢, “o protagonismo surdo em defesa da sua lingua marca uma descontinuidade no campo



51

de producao de discursos clinicos sobre a educagdo dos surdos, uma vez que os surdos
comecam a participar dos eventos, na luta pelo uso da lingua de sinais”. (LOPES, 2017a,

p. 48). Ela também se refere a:

[...] articulagdo do movimento surdo com outros movimentos sociais que
emergem em um intenso processo de interagdo e discussdo que ainda tenciona
e cria resisténcia aos discursos sobre o que sdo ou ndo e como devem ser ou
ndo esses sujeitos. Penso nos conflitos gerados pelas maos que ansiavam pela
liberdade e no espacgo que a lingua de sinais tomou na educagdo. A lingua de
sinais, a partir dos dispositivos legais, passa a ser compreendida como a
primeira lingua dos surdos e ¢ institucionalizada como lingua a ser ensinada
em cursos de graduagdo. (LOPES, 2017a, p. 49).

E prossegue: “A cidade de Porto Alegre parece central na constitui¢cao da relagao
politico-académica pela parceria que se estabeleceu entre o movimento politico e
pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul” (LOPES, 2017a, p. 19).
Este tipo de protagonismo, engajado nas diferentes frentes dos movimentos sociais
pesquisados pela autora, no periodo 1990-2010, tem-se mostrado pertinente com o que
desejo pesquisar. No entanto, ele ndo ¢ aprofundado, pois a autora objetiva descrever o
desenvolvimento dos Estudos Surdos, ao passo que meu interesse ¢ sobre os protagonistas
contemporaneos e sua atuacdo nas tramas sociais. Ja sobre a experiéncia, em dado
momento fala das experiéncias culturais que, segundo ela, estas experiéncias se
transformam em historias: “surgem historias a serem narradas. As historias sao produgdes
de verdades — nem absolutas, nem relativas, mas intermediarias”. (LOPES, 2017a, p. 35).

Minha ultima leitura, como recomendacao da banca de qualificagdo, refere-se a
tese de doutorado de Mara Lopes Figueira de Ruzza (2020), intitulada Protagonismo
Surdo: Curriculo como construgdo da Autoria, orientada pelo Prof. Dr. Alipio Marcio
Dias Casali, professor da PUC-SP. Para Ruzza (2020, p. 37), “o Protagonismo Surdo
emerge como poténcia na participagdo social e politica dos Sujeitos Surdos, a fim de
buscar estratégias de rompimentos das representacdes e padroes solidificados'. Neste
aspecto, a defesa da possibilidade de Ser Surdo se torna fundamental, constituindo-se
como uma questao de vida. Trata-se, portanto, de uma “experiéncia na perspetiva de um
mundo visual, em que emerge a Cultura Surda representada pela LIBRAS e pelo modo
diferente de ser, de se expressar, de conhecer e atuar na realidade” (PERLIN; REIS,
2012, p.107, apud RUZZA, 2020, p. 37). Sendo assim, protagonismo e experiéncia estao
imersos no povo surdo. A autora insiste na necessidade de “ser surdo”, a fim de serem

sujeitos autores de suas proprias vidas. Ela entende o protagonismo surdo “para dentro
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do contexto educacional, propiciando a emancipacao como fortalecimento politico da
Cultura, da Lingua de Sinais e da Epistemologia Surda”. (RUZZA, 2020, p. 60). Nisso
me aproximo da discussdo de Ruzza (2020), no entanto, me distancio, uma vez que ela
procura questoes de autoria.

Embora ja tenhamos muitas pesquisas realizadas no que se convencionou chamar
como sendo de Estudos Surdos em Educacdo, poucas sdo aquelas que problematizam a
identidade, o povo surdo e a forma de vida surda. Boa parte das pesquisas realizadas no
campo, ja partem da defesa de tais conceitos, sem investir, com mais cuidado, nas suas
formas de constitui¢ao. Importante dizer que compartilho da defesa da identidade, da
comunidade, da LIBRAS, da diferenca surda, dentre outros principios. Porém, na
condicdo de pesquisadora, preciso exercitar um “distanciamento investigativo” das
praticas que analiso. Assim, embora siga acreditando em tais principios, nesta proposta
de dissertacdo, para poder problematizar o conceito de protagonismo surdo, preciso
exercitar sobre mim mesma a reflexdo critica. Fago isso para seguir contribuindo com a
comunidade que integro, por meio da promocdo de processos de emancipacio,
organicidade, proatividade e atitude surda. Como ja registrei anteriormente, todos estes
sd0 conceitos que se atravessam ao conceito de protagonismo. No meu estudo, tento

costura-los a partir de meu material de pesquisa.
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3 REFLEXOES ACERCA DO PROTAGONISMO SURDO

Fonte: Alano (2021).

No mundo em que vivemos, [...] certamente ndo é facil compreender a
utilidade do inutil e a inutilidade do util. (ORDINE, 2016, p. 12).

Vivemos em um momento de extrema crise mundial. Conforme afirmacdes de
Chomsky (2020), Konicz (2020) e Badiou (2020), o dominio da sociedade por discursos
econOmicos, construidos sobre bases de competitividade, exploracdes e desigualdade,
agravam ainda mais as condic¢des de luta do presente. Também afirmam a necessidade de
buscarmos outras praticas capazes de gerar resisténcias as 16gicas discursivas dominantes.
O entre-lugar desses filosofos se faz presente, animando minhas reflexdes sobre a
poténcia dos protagonismos construidos na mobilizacao da resisténcia pelo desejo de
participar, de ocupar espacos ¢ de abrir espacos para outros. Acredito que os protagonistas
surdos, produzidos em meio a ambientes de dificuldades e de necessidades constantes de
marcag¢ao da identidade do povo surdo, trazem consigo principios e valores comuns, entre
eles, destaco a solidariedade.

Entendo que solidariedade nao estd acima do bem e do mal e pode ser associada
a entendimentos competitivos e de performance pessoal. Todavia, entendo que a
solidariedade quando associada ao “ser surdo”, pode significar muito mais do que um
sentimento promotor de apoio e suporte emocional. Ela pode ser entendida como
componente fundamental em uma sociedade em rede. Assim, problematizar o conceito
de protagonismo me permite entender melhor as questoes cruciais que estes desenvolvem
nos entre-lugares.

E certo que os protagonistas tém que fazer um enorme esforgo no sentido de serem
o que sdo. Nos cruciais entre-lugares de luta eles desenvolvem a experiéncia surda.
Espero com estas questdes ter conseguido elucidar, neste capitulo, os principais
paradigmas em torno do protagonismo surdo. Somos todos levados a aprender uns com
os outros. A questao da experiéncia, solidaria e sustentavel, ¢ inevitavel hoje — e também

diante do progresso de minha dissertagao.
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Neste capitulo, problematizo o conceito de protagonismo surdo nos entre-lugares,
bem como a questdo do surgimento cultural. Busco argumentos em distintos autores da
filosofia, da educacdo e da sociologia, a fim de ler o cenario contemporaneo e este perfil
protagonista que atribuo aos surdos, que desbravam caminhos, inicialmente, como povo

surdo.

3.1 Os entre-lugares e os protagonistas surdos

Parto dos nossos cenarios contemporaneos, em que predomina o fazer do Homo
economicus, que nos atinge de maneira violenta. O surdo, com muita frequéncia, ¢
colocado, a partir das categorias da normalidade audista, como sendo inttil. Por um lado,
ha o intenso controle social audista, por outro, os poucos surdos que conseguem
reverberar contra o sistema de correcdo do corpo surdo, entdo desencadeado, ¢ ainda
alguns ouvintes solidarios'” que se aventuram nesses espacos. Este cenario ¢ crucial. Estas
e outras violéncias nos remetem a desvaloriza¢do do surdo em nosso tempo e, assim
sendo, os espacos dos protagonistas surdos se apresentam de um modo assustador. Dai
que a nossa vida como surdos e 0 nosso destino estdo associados ao terrivel controle

1'8 etc.

social, bem como a anomia do corpo surdo através da violéncia cultura

O arrolamento de aviltamento do individuo surdo no contemporaneo, em que
predomina o econdmico, ¢ longo. O que segue, visa descrever este cenario, o qual tento
descrever de forma um pouco ampla, apesar do impacto sobre a vida do surdo.

Temos os espacos da medicina. Neles, se digladiam forcas da surdez e dos surdos.
E 14 que as forgas da surdez estdo presentes quando falam do implante, da deficiéncia, da
necessidade de cura, e o pior, ja estdo terrivelmente arraigadas com o implante de nossas
criancas. Temos também o espago dos implantes — que dividem os surdos entre os

implantados e os que nao sdo implantados. Temos, ainda, nesse entre-lugar, sujeitos

surdos levados a decepgao e a depressdo, pois ndo conseguem ouvir (ou devido aos erros

17 Denomino ouvintes solidarios aqueles que colaboram para a causa e a cultura surda e ndo compartilham
de principios audistas. Entendo que nédo sdo todos ouvintes que aceitam. Ha alguns com os quais partilho
nossa cultura, nossas posig¢des. E os surdos vivem entre eles como sujeitos diferentes.

18 Esta violéncia vem da cultura do audismo, em que a LIBRAS ¢ inferiorizada, e a fala ¢ tida como algo
superior, sustentada em uma supremacia do ouvir. A cultura surda estd em posicao de inferioridade. Nesses
entre-lugares do audismo, hé a insisténcia em fazer corre¢do da surdez, sendo esta praticada hoje, seja por
meios considerados cyborgs, ou negando os recursos linguistico-culturais aos surdos. Nao imaginam eles
o erro neste campo, devido a violéncia praticada na memdria visual que o surdo adquire logo ao “ser surdo”.
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que acarretam diversas consequéncias ao corpo surdo, como a frustragdo de nao terem
conseguido ouvir).

Ha, também, o espago da educacdo, em que as politicas educativas se digladiam
entre a legalizagao da inclusdo nos espagos escolares ouvintes, o que gera as desisténcias
das criangas e adolescentes nos espagos educacionais; ¢ a chamada educagdo bilingue,
malvista por uns, defendida com garra por outros. Temos o espacgo dos intérpretes, sendo
que temos alguns poucos formados e que sdo fluentes em LIBRAS, e outros que nao tem
¢tica, pois se atravessam na frente dos sujeitos surdos, esmaecendo a protagonizagao dos
processos. Temos o espago universitario, em que as politicas antagonicas se digladiam.
Inclusive, algumas tramas da educagao especial perpetuam a ideia dos surdos deficientes,
necessitados de cura. Num passado pouco distante, aqueles profissionais nos taxavam de
preguicosos, incapazes, e nos lancavam em espacos dos menos validos'’, com ideias
audiocéntricas sobre nosso povo. Acabavam impondo consequéncias desastrosas, nos
chamando de preguicosos, necessitados de redugdo de atividades escolares e impunham
um rol sem fim de questdes degradantes de nossa cultura.

Nao obstante a isto, had discursos médicos que desconhecem nossa diferenca
cultural e que continuam influindo, negativamente, as familias sobre a surdez, deixando
os individuos surdos numa espécie de anomia mental. Estes espacos universitarios entram
em continuos confrontos com as forcas das pesquisas em prol da diferenca. Alguns
exemplos disso consistem nos espacos das pesquisas humanitéarias, que valorizam as
diferencas do povo surdo, as pesquisas por educacao, lingua, historia e outros atributos
do sujeito surdo. Além disso, temos o espago do dominio linguistico, sendo o portugués
uma lingua forte em nosso pais, ja que predomina com sua soberania em relagdo as
demais. Como o surdo niio tem memoria da palavra falada em portugués®’, ele nio
consegue captar facilmente. Neste aspecto, o esfor¢o neste campo da tradugao cultural ¢
enorme, por vezes, contraditorio.

Recentemente, as investidas da medicina tém nos acusado de vivermos em

segregacao cultural. Isso € um desrespeito aos surdos, pois tais investidas se refletem em

19 J4 estivemos incluidos aos montes nas salas das APAES, 14 vivemos horrores, dos quais guardo
lembrangas.

20 £ muito dificil o surdo conseguir explicar por meio de palavras da lingua portuguesa, pois o jeito de
captar surdo ¢ aquele explicado por Skliar (1998), ou seja, é pela experiéncia visual. A memoria visual e a
memoria auditiva sdo completamente diferentes. Esse aspecto foi debatido no capitulo 2, como sendo o
lugar de protagonismo surdo. Os surdos sdo transplantados para a memoria auditiva através dos implantes.
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uma ferrenha defesa do implante, da oralizagdo. Tanto ¢ assim que se apelidou nossa
melhor instituicio?! de “pinicdo da segregacdo”. Esses aspectos sdo visiveis no dia a dia
e, esses lugares de luta, requerem presenca surda. E ai que os protagonistas surdos se
digladiam e desenvolvem suas experiéncias epistemologicas em favor da construgdo de
novas linguagens para o povo surdo.

No passado, a presenca no entre-lugar era muito mais crucial devido as situagdes
desencadeadas pelo audismo como for¢a muito presente, como por exemplo, éramos
impedidos de sinalizar nas salas de aula, nos Onibus, nas ruas das cidades; éramos
impedidos de termos nossa comunicagdo visual, isto ¢, o contexto era diferente. Sempre
havia alguém nos policiando, nos delatando. Também havia discriminagdo. Eramos a
presenga do inatil. E possivel dizer que estes tristes sinais da discriminagio negativa,
pautada pela nogdo de normalidade audista, foram diminuindo, em parte, pelo
protagonismo surdo??.

A presenca do audismo ¢ decorrente das praticas normalizadoras presentes desde
sempre. Em alguns lugares, devido a producdo intelectual, e mediante a acdo dos
protagonistas nos entre-lugares, percebeu-se menos presenca do audismo nos tltimos 25
anos. Dessa forma, no contemporaneo, muitos lugares de enunciagdo do surdo nao se
constituem e ndo se definem de forma dominante pelas praticas clinicas e normalizadoras,
mas estas sdo, muitas vezes, epistemologicamente definidas pelas praticas culturais
surdas. Tais praticas fortalecem a diferenca surda e sdo constituidas a partir das
experiéncias com o povo surdo. Embora ainda as investidas a favor do surdo, pautadas
pelo audismo, existam e se atualizem® puxando para si lutas surdas que se diriam
benéficas ao povo surdo, elas encontram mais resisténcia e enfrentamento surdo, pois
hoje sao muitos os surdos que ocupam espagos de decisdo sobre suas vidas. Nos, os

surdos, temos mais formagao educacional para ocuparmos lugares de decisdes. E temos

21 Esta instituicdo faz referéncia ao Instituto Nacional dos surdos, o INES, ber¢o da cultura surda, e ¢ a
primeira instituicdo nacional para surdos, criada pelo professor surdo francés E. Huet.

22 Certamente que ha muitos ouvintes solidarios que corroboram conosco nos entre-lugares de lutas.

2 por exemplo, na luta pela LIBRAS nos cursos de formagao de professores —no inicio da primeira década
dos anos 2000 —, os surdos defendiam o argumento de que os professores deveriam se comunicar
diretamente com seus alunos e em LIBRAS. Os protagonistas viam, na disseminacdo da LIBRAS, o
fortalecimento de uma escola para surdos. Hoje, a atualizacdo dos discursos audistas permitem ver aquela
conquista como uma condi¢@o necessaria para que a inclusio se estabelega, e o distanciamento social entre
surdos também.
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mais exemplos de outros surdos que trilharam outros caminhos, que ndo os indicados
pelas determinacdes da cultura da normalidade.

Quero trazer aqui o que estd acontecendo com o discurso dos protagonistas surdos
que se situa no entre-lugar. Bhabha, ao se referir ao entre-lugar, deixa clara a emergéncia

de significados culturais distintos:

[...] o discurso da minoria situa o ato de emergéncia no entre-lugar
antagonistico entre a imagem e o signo, o cumulativo e o adjunto, a presenga
e a substituicdo [...] O discurso de minoria reconhece o status da cultura
nacional — e 0 povo — como o contencioso, performativo, da perplexidade dos
vivos em meio as pedagogias da plenitude da vida. (BHABHA, 1998, p.221).

Pode-se compreender o que acontece no entre-lugar, o que acontece no momento
da colocagio da diferenca surda, das reivindicagdes da diferenca cultural. E ai que
acontece a emergéncia da identidade, da diferenga, da proeminéncia cultural, o
performativo, a epistemologia propria. O discurso do povo surdo surge ai nos entre-
lugares, se firma como discurso performativo. Além disso, se firmam a cultura, as
pedagogias, a forma de vida do sujeito surdo, ou seja, a propria visio do povo surdo. E ai
que acontecem lutas, embates, solidariedade, discursos, experiéncias culturais. E ai que
se mostram as ambivaléncias, os equivocos, o performativo do ser diferente. O entre-
lugar ¢, entdo, o espaco em que se discute o que se vive; se assume o ser surdo; ¢ o lugar
em que se constituem novos significados culturais.

Os intelectuais surdos perceberam e evidenciaram estas diferentes trajetdrias com
estratégias de resisténcia. Seguiram investindo em suas formagdes, na cultura, na
identidade e nas escolas de surdos, dando condi¢des de desenvolvimento.

Djamila Ribeiro (2017), em seu livro intitulado O que é lugar de fala? cita o que

segue:

A pensadora e feminista negra Lélia Gonzalez nos d4 uma perspectiva muito
interessante sobre esse tema, porque criticava a hierarquizagdo de saberes
como produto da classificagdo racial da populagdo. Ou seja, reconhecendo a
equacdo: quem possui o privilégio social possui o privilégio epistemologico,
uma vez que o modelo valorizado e universal de ciéncia é branco. A
consequéncia dessa hierarquizagdo legitimou como superior a explicagdo
epistemolodgica eurocéntrica conferindo ao pensamento moderno ocidental a
exclusividade do que seria conhecimento valido, estruturando-o como
dominante e, assim, inviabilizando outras experiéncias do conhecimento.
(RIBEIRO, 2017, p.15-16).
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Segundo a autora, o racismo se constituiu “como a ‘ciéncia’ da superioridade euro
cristd (branca e patriarcal) para as feministas negras”. (RIBEIRO, 2017, p. 16). Essa
reflexdo nos dd uma pista sobre quem devia falar ou ndo, quais vozes sdo legitimadas e
quais nao sao, segundo ela. Com a quebra ou rompimento das narrativas, e fazendo valer
nossa voz, nos, os surdos, chegamos ao nosso tempo, marcado por uma crise da
solidariedade humana. Vivemos entre as fendas do neoliberalismo e do fascismo
desumano.

O aviltamento do individuo surdo, nos dias de hoje, ¢ ainda presente e gritante.
Ha aqueles que ndo conseguem entender que o ndo ouvir ndo ¢ algo que se analise
somente pelo viés clinico. Isto ¢, trata-se de uma condicdo primordial de identificacio
linguistica cultural, com pessoas que compartilham de uma mesma condi¢do. Portanto,
do ponto de vista social e cultural, quando se olha as pessoas surdas apenas pelo viés da
audi¢do, ignorando a identidade e a cultura surda, procede-se de uma forma violenta
contra tais pessoas. Afinal, a diferenga ¢ uma condi¢do cultural e ndo uma anomalia.
Seguir impondo as criangas surdas uma condi¢cdo universal de normalidade ¢ ndo as
deixar buscar o contato surdo-surdo, que as motivem a ter uma imagem positiva de si
mesmas. Nas minhas reflexdes, discuti sobre isso** e conclui que ndo ha humanidade
quando ndo ha respeito a diferenca. Nao hd humanidade, considerando a sociedade
capitalista e neoliberal, que coloca os valores humanos como um atravessamento de
mercado, quando nao existe a capacidade desenvolvida nos individuos de autonomia,
sustentabilidade e solidariedade produtiva.

Para mostrar isso, cito aqui, como exemplo, as discussoes entre memoria visual e
memoria auditiva — que deveriam ocupar o espago cientifico nas universidades. Trata-se
de uma tematica tdo forte como o feminismo, os debates étnicos, raciais, gays, entre
outros, visto que sdo provocadores de discussdes tipicas de processos formativos
profissionais e académicos. Tais discussdes devem ser debatidas até a exaustao. Muitas
delas ja tiveram seus efeitos nas tramas sociais. Considero que noés, surdos, nos
enquadramos como os negros no aspecto da desvalorizagdo. Como Fernandes (2018)
afirma, citando Domingues, a respeito deles: “terrivel sistema de exploragdo do homem
pelo homem, em que ndo contavam sendo como e enquanto instrumento de trabalho e

capital”. (FERNANDES, 2018, p.11 apud DOMINGUES, 2019, p.18-19). Nota-se que

24 Fiz uma reflexdo a respeito disto com Godoy, uma doutoranda da UNILASALLE, com a qual conheci as
discussdes de Lévinas (1982).
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eles foram submetidos a tanto. Mas isto também envolve outros aspectos, conforme
Fernandes prossegue: “a coer¢do, a repressdo e mesmo a violéncia constituiam as
principais formas de controle social do comportamento dos escravos” (FERNANDES,
2018, p.11 apud DOMINGUES, 2019, p. 18-19). A coercdo para com eles envolve a
servidao humana. Ja refletido e protagonizado devidamente, os negros siao estes cuja
trajetoria remete as diferengas. Aqui me refiro as diferengas e, particularmente, a
diferenga surda — que faz lembrar aqui Lévinas (1982), quando o filésofo nos provoca a
pensar no reconhecimento do outro. Para Lévinas (1982), este responder pelo outro,
“como responsabilidade por aquilo que nao fui eu que fiz, ou ndo me diz respeito; ou que
precisamente me diz respeito, ¢ por mim abordado como rosto” (LEVINAS, 1982, p. 87).
Lévinas entende que o outro € o outro, ndo o consequente eu. O outro tem seu lugar de
fala. O outro deve falar por si mesmo. Deve ser o outro, o diferente do eu.

Toda a teorizagao que faz pensar a estruturagao ética do sujeito politico interessa
para quem trabalha com o tema do protagonismo. Afinal, ser protagonista, muito mais do
que uma palavra de mercado que ressalta competéncias empreendedoras, ¢ ocupar-se da
abertura de espagos nos entre-lugares, para que mais pessoas possam ocupar. Os
protagonistas surdos (ou aqueles que o povo surdo reconhece publicamente com tal)
desbravaram tempos muito dificeis de discrimina¢do e descrédito da capacidade dos
sujeitos surdos de lutar para ocupar novos espagos, em diferentes ambitos, inclusive, na
propria familia, na escola, nas politicas sociais. Talvez, para entender melhor como estou
compreendendo o conceito de protagonismo e, mais especificamente, de protagonismo
surdo, valha procurar na literatura dos Estudos Culturais e dos Estudos Surdos como os

autores de referéncia articulam e desenvolvem este conceito.

3.2 Protagonismo e experiéncia nos Estudos Culturais e Estudos Surdos

Tomando como referéncia o campo dos Estudos Culturais e dos Estudos Surdos,
sigo pela linha de pds-metafisicos ou pos-estruturalistas, ou seja, daqueles estudos que,
ao suspeitarem das grandes verdades, afirmam que elas sdao inventadas neste mundo. Ao
vivermos € pensarmos em nossas experiéncias, vamos produzindo formas de nomear
aquilo que fazemos, acreditamos e usamos. Nessa linha do nominalismo dinamico
(HACKING, 2009), assumo o entendimento de que inventamos as coisas sobre as quais
falamos. Portanto, parto do pressuposto de que o conceito de protagonismo se constitui

mediante as praticas e as formas de nominar agdes e comportamentos dos sujeitos.
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Entre as ultimas décadas do século XX surgiram ocasides propicias para que nos,
surdos, tivessemos novamente condigdes de lutar para estar juntos e iniciar uma dificil
jornada de (des) constru¢ao permanente de verdades sobre nds mesmos. Eram momentos
em que nao podiamos falar de povo surdo — ou dar nomes para praticas marcadas por uma
forma de vida que, hoje, reconhecemos como sendo surda. Até que as condi¢des para que,
como povo surdo, pudessemos constituir e pleitear novas epistemologias ou formas de
ser narrado e posicionado nos jogos sociais. Muitos foram os sujeitos surdos que passaram
despercebidos na historia. Provavelmente, havia aqueles que destoavam do pensamento
unico, que reinou no Brasil — ou que eram vistos como transtornados, revoltados,
sonhadores de um mundo surdo fora deste mundo, em que todos estamos colocados. As
lutas surdas pregressas das que estamos vivendo agora sdo parte das condi¢des de
possibilidade para que, hoje, eu, por exemplo, fizesse meu mestrado, com o objetivo de
problematizar o conceito de protagonismo surdo.

Ao afirmar que os usos determinam os conceitos, quero dizer que sdo muitos os
usos e, portanto, os conceitos de protagonismo. Cada um deles ¢ bastante interessante,
mas eu quero ver o protagonismo cultural, econdmico e de sujeitos que, devido as suas
condig¢des de vida, precisam lutar para ocupar espagos especificos, ndo imaginados para
surdos.

Embora no capitulo dois eu ja tenha trabalhado um pouco o entendimento de
protagonismo, retomo aqui a discussao, com o objetivo de torna-lo mais claro para mim
mesma. Inicio fazendo isto localizando a perspectiva cultural que sustenta os Estudos
Surdos, e de que me sirvo para, em boa parte, sustentar este trabalho. Mesmo que, para
muitos, possa ser uma revisao ja bastante dominada, para mim e para os pesquisadores
que problematizam a surdez,> ainda é importante fazer referéncia a historia dos Estudos
Culturais. Os Estudos Culturais nos ensinam a ver “a cultura como campo de luta em
torno do significado e a teoria como campo de intervencao politica”. (SILVA, 2000, p.
56). Isso quer dizer que, dentro de qualquer espaco cultural, ha tensdes, pois estes sdo
compostos por sujeitos que possuem distintas concepgoes e entendimentos a respeito das

formas de agir no mundo.

25 Refiro-me a surdez, quando esta palavra se refere ao fisico do surdo. Em nossas reflexdes anteriores,
mostramos quanto este aspecto influi nas tramas sociais ¢ o quanto desperta a revolta dos protagonistas
surdos.
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As diferencas culturais, que agem no povo surdo, mantém ativa a reinvengao € a
atualizagdo das formas de ser do grupo. Entdo, embora todos sejamos brasileiros e
reinventamos nossas formas de ser, também somos surdos, indigenas, ciganos etc. Nao ¢é
preciso negociar sua condi¢do de ser brasileiro, para poder ser surdo, por exemplo. Além
disso, ainda ha as diferencas por dentro do povo surdo, ou seja, nao somos surdos de uma
mesma maneira, embora nos identifiquemos de forma semelhante e compartilhemos de
uma forma imaginaria de ser. Esta forma surda ¢ idealizada nos movimentos em torno da
inven¢do da surdez e dos movimentos que fazemos para nos identificar como surdos.
Nessa forma de vida surda®®, ha um rechaco as praticas audistas-ouvintistas, que agem na
normaliza¢do dos sujeitos surdos. Para os surdos, que partilham de uma cultura surda,
nosso normal € ser surdo, usuario de LIBRAS, integrante de um povo com lingua, cultura
e leis proprias.

Os Estudos Surdos, ao se aproximarem dos Estudos Culturais, produziram
argumentos que permitem a diferenca de “ser surdo” ser sustentada e explicada
academicamente em novas epistemologias. Tal fato, nos possibilita reconhecer conquistas
que nomeamos de surdas, pois além de serem conquistas de surdos, também mostram
praticas exemplares em nossa caminhada. Por exemplo: educamos nossas criangas surdas,
a partir dos exemplos daqueles que conquistaram, bem como ocuparam espacos que
julgamos serem importantes e de referéncia para nos.

De forma organica, os intelectuais surdos, por meio de suas praticas, nos fizeram
pensar sobre as proprias experiéncias. Produziram os conhecimentos de que nos surdos
precisaivamos para escrever nossas proprias experiéncias, transformando-as em
conhecimentos a serem transmitidos. Os intelectuais surdos, mobilizados por suas
descobertas e suas novas articulagdes culturais, politicas e educacionais, junto a amigos
e militantes ouvintes pela causa surda, abriram espacos nas universidades, para que a
comunidade surda pudesse ocupar. A partir dos primeiros surdos formados na
universidade, muitos outros se inspiraram em seus movimentos, pois viam a possibilidade
de conquistar novos mundos.

O protagonismo surdo esta associado a todos os movimentos culturais que

mostram a possibilidade do empoderamento surdo, por meio do reconhecimento da

26 74 aludi, diversas vezes, que em nossos lugares de vida temos ouvintes também, que sdo nossos pais,
irmaos, conjugues, filhos, amigos. Vivemos integrados aos ouvintes, mas também vivemos nossa vida e do
nosso jeito.
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capacidade surda de pensar sobre e por si mesmo. Nos Estudos Culturais, a palavra
“protagonismo” também estd ligada aos intelectuais e passa a significar, em relacdo
aqueles que assumem politicamente, conhecimentos em relagdo a importancia das
culturas.

Posso crer na afirmagao de que o intelectual surdo orgénico (ou aquele que nasce
dos entre-lugares do movimento surdo e que pode ou ndo adentrar na universidade), ¢
alguém com linguagem diferente, comprometido, solidario e ndo aceita o que lhe coloca
fora do contexto cultural especifico. Ele age de uma forma critica e ética, inscrevendo a
dimensao econdémica como mais uma conquista a ser partilhada em comunidade.

O conceito de protagonista que encontrei em Hall (2003), que ¢ um dos autores
que se filiam ao contexto dos Estudos Culturais, ¢ identificado como intelectual organico.

Hall (2003) também mostra que este conceito difere do intelectual tradicional:

Por um lado, tinhamos que estar na vanguarda do trabalho teérico intelectual,
pois, segundo Gramsci, ¢ dever dos intelectuais organicos ter conhecimentos
superiores aos dos intelectuais tradicionais, conhecimentos verdadeiros, ndo
apenas fingir que se sabe, ndo apenas ter a facilidade do conhecimento, mas
conhecer bem e profundamente. (HALL, 2003, p. 207).

Com esta colocagao de Hall (2003), fica claro que os intelectuais organicos
diferem muito dos intelectuais tradicionais. A forma de conhecimento dos intelectuais
organicos tem um comprometimento maior, ¢ soliddrio. Esse comprometimento gera
mudangas radicais para a cultura. Em nosso caso, nota-se que os intelectuais tradicionais
que tém conhecimentos referentes aos surdos, € que seguem o sistema e os interesses
sociais ja estabelecidos referentes a surdez, tém interesses diferentes dos que seguem os
conhecimentos culturais. Em todo caso, ¢ muito facil diferenciar.

Para Santos e Gomes (2016), no dicionario, o termo “protagonismo” advém:

[...] da ideia de ser protagonista, protagonizar uma situa¢do; do grego
“protagonistés: proto = primeiro + agonistes = ator”, personagem principal ou
mais importante de uma obra literaria, teatral, cinematografica ou de televisdo;
pessoa que, em um acontecimento qualquer, exerce papel relevante ou
fundamental (SACCONI, 2010, p.1685). O protagonismo juvenil pode ser
conceituado como uma atuag@o criativa, construtiva e solidaria do jovem, junto
a pessoas do mundo adulto (educadores), na solu¢do de problemas reais na
escola, na comunidade e na vida social mais ampla; ¢ uma modalidade de acdo
educativa, por meio da qual se criam espagos e condi¢cdes capazes de
possibilitar aqueles o envolvimento em atividades direcionadas a solugdo de
problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso
(COSTA, 2006, p. 47). Alguns autores apresentam o0s termos
“responsabilizagdo social”, “autonomia”, “identidade” e “cidadania” como
sindnimos de protagonismo juvenil, como ¢é o caso de Ferreti, Zibas e Tartuce
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(2004, p.413), autores do texto Protagonismo Juvenil da Literatura
Especializada e na Reforma do Ensino Médio. (SANTOS; GOMES, 2016, p.
468).

Estes autores citados por Santos e Gomes (2016), me dao também a ideia de
existéncia das questdes inerentes ao protagonismo. A afirmativa da “responsabilizacdo
social” ¢ decisiva para se entender o conceito. A ideia de “responsabiliza¢do social” para
refletir sobre o protagonismo ¢ interessante e, de igual modo, a ‘“autonomia”, a
“identidade” e a “cidadania”. Isso indica que alguém precisa assumir a ordem, para que
questdes culturais ndo se percam e este alguém ¢ o que podemos chamar de protagonista.

A “responsabilizacdo social”, de acordo com Serpek (2006), seria um quesito

proprio ao protagonista. Esta questdo indica que € uma capacidade de:

[...] associar, selecionar, restaurar, organizar, e transformar experiéncias
passadas, conhecimentos e percepcdes presentes produzindo combinacdes
unicas. Com esse processo, obtém-se gratas surpresas, diferentes e novas, tanto
para a pessoa como para o entorno. (SERPEK, 2006, p. 249).

O individuo com responsabilidade social vive a questdo da solidariedade, no caso,
o surdo conhece as questdes pertinentes aos entre-lugares da cultura surda, as respeita,
estuda, reverte em beneficio comum. Responsabilidade social ¢ algo presente e criativo
no protagonista. Algo que leva a leitura do passado as questdes do presente, ao
engajamento em seu grupo cultural. A questdo de grupo ¢ importante marcar, pois o
protagonista surdo, comprometido com a identidade, a comunidade e responsavel
socialmente, ¢ aquele que reverte os ganhos de suas lutas para o bem comum de sua
comunidade. Com certeza ¢ possivel discutir porque seus ganhos nao vao ao encontro de
quaisquer pessoas. Entendo que, como o atravessamento identitario ¢ o grande marcador
cultural surdo, ele esta preso a uma noc¢ao de agenciamento pelos interesses de seu povo.

Por mais que as lutas surdas estejam sempre relacionadas ao povo surdo, e que a
cobranca entre nés para que isso acontega, seja grande, os surdos possuem condigdes para
desenvolverem autonomia. Eles sdo educados ao longo de suas vidas na escola de surdos
(aqueles que puderam ir para essa escola), e sao educados a perceberem a si mesmos
como militantes, conscientes da causa surda. A criacdo de novas linguagens para
descrever a diferenga surda pode acontecer com cada pessoa surda ao fazer seus
caminhos. Por exemplo, hoje, nas politicas, temos varios surdos que se posicionam de

maneira distinta, mas todos s3o chamados para a representacdo dos surdos. Todos sdo



64

reconhecidos pelas portas abertas, mas todos possuem espago para se posicionarem e
entrarem no debate.

Conforme Borges et all (2008):

Na filosofia, Kant é quem introduz o conceito de autonomia. Enaltecendo a
razdo como detentora de lei propria, caracteriza o individuo racional como
aquele possuidor de independéncia para determinar seus desejos e objetos de
desejo, com liberdade de vontade. Este seria o individuo autonomo. Contrasta
com o termo heteronomia, caracterizando-a como um aprisionamento da
vontade ao desejo de alcance de ideais como o da moral, felicidade ou
perfei¢dao. (BORGES et all, 2008, p. 15).

Um sujeito surdo autdbnomo assume a responsabilidade para si de se autogovernar,
dando razoes que justifique suas escolhas. Afinal, ndo ¢ mais dependente do desejo do
outro, como muitas vezes aconteceu com os surdos, devido a estes ndo terem a palavra
para se colocarem. Com sua vida sob controle e autogoverno, a identidade surda, operada
no interior do povo surdo, ¢ o elo que permite reconhecer o que hoje denominamos de

identidade surda.

Considerando que o reconhecimento do direito a identidade ¢ um dos meios
pelo qual se efetiva o exercicio aos direitos politicos e civis (como o direito a
votar, a igualdade diante da lei, a familia) e direitos economicos, sociais e
culturais (como saude e educacdo), ele é essencial para a participagdo em uma
sociedade democratica. (MAGNO, 2012, p. 26).

E este autor continua:

No plano internacional da protecao dos direitos humanos, o direito a identidade
¢ interdependente ou imanente de outros direitos, como o direito a ser
registrado, o direito ao nome, o direito a nacionalidade e o direito a
personalidade juridica e também os direitos vinculados a familia e a sucessdo.
(MAGNO, 2012, p. 25).

A questdo da identidade, obviamente cultural, se torna imprescindivel para
entender o protagonista. Ele age de acordo com sua identidade e esta, por sua vez, se
encontra agregada na sua cultura, seu povo, no caso. Identidade e cultura andam juntas.

Concordo ainda com Santos e Gomes (2016), que a cidadania é uma referéncia a
qualidade e aos direitos de cidaddo, consequentemente, também do seu comportamento.
“Importante salientar que o conceito de cidadania perpetua sua dinamicidade, ao
contemplar, ainda, outros debates, como o direito de grupos minoritarios, direitos

culturais, sexuais, de imigrantes e estrangeiros”. (NASCIMENTO, 2017, p. 115).
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Estas consideracdes, que mostram o carater construido da identidade e do povo
surdo, permitem entender o protagonista surdo tanto como aquele que reforga os elos
identitarios e culturais de sua etnia, por meio de sua agdo ativista e/ou militante, quanto
como aquele que ¢ gerado no interior da préopria cultura. Nao ha protagonismo surdo que
antecede as condi¢des de sua emergéncia cultural. Ninguém nasce protagonista. Nao ¢
um traco natural, mas ¢ desenvolvido em meio a uma educacdo com liberdade e critica.

O “ser surdo” ¢ a compreensdo dessa diferenca no mundo de hoje e chega a ser
dificil. Como falou Ordine (2016, p. 17): “no mundo em que vivemos, dominado pelo
Homo economicus, certamente ndo ¢ facil compreender a utilidade do inutil e a inutilidade
do til”.?” Um mundo cada vez mais pautado pelo desejo de uma normalidade extrema,
torna mais dificil a vida daqueles que ndo se enquadram t3o tranquilamente nos padrdes
de uma maioria. Ser surdo, quando os saberes que o pautam advém de uma logica, torna
a vida do surdo, que se entende assim e cultiva a relagdo com outros surdos, uma luta
constante. Conforme Lopes (2017b, p. 283), “a revolta surda ¢ um dos bons exemplos
para responder a provocagéo foucaultiana. ‘E inutil revoltar-se?”. A revolta e a resisténcia
sao ingredientes sem os quais a existéncia surda ndo seria possivel.

A existéncia surda de que me fala Lopes (2017b), ndo se refere somente ao
acontecimento do nascimento de uma crianga surda, ¢ muito mais do que isso, significa
uma vida construida em meio a interagdes com outros — que compartilham uma forma de
vida semelhante. Ao trazer Michel Foucault para nos provocar a pensar se ¢ inutil
revoltar-se, as historias recentes de mobilizacao coletiva surda € o que me interessa neste
momento de investimentos contra coletividades. A autora responde dizendo que a revolta
para os surdos ¢ a propria condicdo de existéncia de nosso povo. Nesta linha de
argumentacao, ¢ voltando ao tema central deste capitulo, a revolta surda pode ser
entendida como o combustivel de uma atitude protagonista, de um tipo de forma de vida
como surdos. Tipifico o protagonismo, pois ha muita diferenga entre ser protagonista
lutando para eliminar o outro, e ser um protagonista tentando trazer o outro para ocupar
espagos antes nao ocupados. Talvez por eu ser surda, reconheco, nos dialogos entre
surdos, protagonistas que nos mobilizam a seguir em frente € que nos encorajam a tal
conquista. Porém, nao estou dizendo que todos os surdos protagonistas reajam da mesma

maneira. Como qualquer um, os surdos também sdo diferentes entre si.

27 Quando estava cursando a disciplina com o professor Rodrigo Silva, em 2020, conheci este interessante
texto.
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Considerando as discussdes acima de Lopes (2017b), bem como as discussoes de
Witchs e Lopes (2018), as formas de resisténcia surda podem ser entendidas como um
componente do éthos surdo (LOPES; THOMA, 2013). Isso porque devido a dispersdo
dos nascimentos de individuos surdos, a luta pelo seu reconhecimento, e pelo
reconhecimento da necessidade de ser surdos, depende de uma existéncia em luta. Tal
existéncia requer a compreensao de uma outra normalidade, uma normalidade que se
constitui em meio a cultura — e ndo a partir de discursos clinicos de saude. Witchs e Lopes,
(2018, p. 10), afirmam que a condigdo de uma luta permanente por outros campos de
significacdo da normalidade surda, acaba determinando a luta como um marcador da alma
surda. Entendo que tal demarcador impulsiona aqueles que exercem um tipo de
protagonismo, com preocupacdo coletiva, a voltar-se para os surdos. Trata-se de uma
relagdo entre nds que precisa ser mantida, para que nao enfraqueca as conquistas que
ainda sdo necessarias. Neste sentido, afirmo que o protagonismo surdo, embora como
todas as relagdes que se estabelecem a partir de uma grade de inteligibilidade neoliberal,
também ¢ construido e estimulado pelo capitalismo neoliberal, de tipo gestor. E carrega
consigo a necessidade de reconhecimento publico da diferenca surda. Portanto, nao se
trata de um surdo fazer um voo sozinho, eliminando aqueles que o sustentam, mas de
levar a possibilidade da existéncia surda e da sua propria existéncia adiante.

Considerando as reflexdes dos paragrafos acima, volto para a discussdo de Ordine
(2016), sobre a utilidade do inutil, e para a de Lopes (2017b), sobre a utilidade da revolta
surda. No neoliberalismo, nés, os surdos, e tantos outros representantes de grupos
especificos encontramos lugar nas tramas sociais, porque as diferengas sdo vistas como
sendo motores da economia. Assim, temos, no neoliberalismo, uma possibilidade de luta
e de existéncia. Talvez seja essa uma das razdes pelas quais os surdos ainda sigam em
suas batalhas e em suas existéncias como sujeitos coletivos. Porém, nossa revolta pode
gerar incodmodos para a ldgica neoliberal, no momento em que aqueles protagonistas, que
carregam consigo coletividades, podem ser entraves ao individualismo e a um tipo de
competi¢ao. Portanto, como disse Lopes (2017b), ndo ¢ inttil revoltar-se — até porque €
a forma de existirmos; e porque ¢ a forma de resistirmos ao individualismo e a morte.

O contemporaneo ¢ marcado pela inovagdo provocada pelo Homo economicus e
como sabemos, tal inovagdo atinge as diferentes culturas, o povo surdo ndo fica imune a
tais transformagdes. Todos estamos sobre a mesma grade de inteligibilidade neoliberal.
Se todos sdo atingidos pelas inovagdes de nossos tempos, inclusive pelas ameagas que ele

traz, temos que investir, cada vez mais, em educagao, para que os individuos possam ter
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repertorio de conhecimento cultural, a fim de seguirem suas lutas, abrindo portas para
outros. De acordo com Lopes (2018), precisamos nos questionar a respeito do quanto as
mudangas desse tempo em que vivemos ja nos impactam mudando as nossas percepgoes
de vida. Como vamos educar nossos jovens surdos para esse mundo tecnologico digital?
Qual o papel do surdo protagonista neste tempo? Como ele se constitui? Essas e outras
perguntas ddo sentidos a este trabalho.

As perguntas feitas acima mobilizam parte deste trabalho, pois elas servem como
orientagdo de percurso. Entendo que para compreender melhor como se constitui o
protagonista surdo, e qual seu papel junto aos surdos, ¢ preciso seguir deixando mais
claro, para mim mesma, o entendimento de protagonismo e o que estd implicado nele.
Conforme avango em minhas leituras, compreendo o protagonismo como uma espécie de
posicdo de sujeito que ¢ movel e, as vezes, pode ser andnima, pois nem todo o
protagonista pode ser pensado de uma maneira.

Protagonismo ¢ um termo pelo qual representamos, em nosso tempo, o que os
sujeitos podem assumir em diferentes posi¢des, de acordo com o momento na historia,
no contexto das culturas, no tempo, nos entre-lugares. Nao ¢ um conceito fechado, mas ¢
um conceito liquido, ou seja, ele toma formas variadas dependendo do tempo, do entre-
lugar e da experiéncia vivida.

A palavra protagonismo, embora seja bastante utilizada no presente, muitas vezes,
se confunde com outras palavras usadas por aqueles que estdo implicados direta ou
indiretamente ao surdo. No povo surdo, o que estou chamando aqui de protagonista,
também ¢ apontado como herdi, ativista, militante etc. Todas essas posicdes de sujeito,
em certa medida, podem compor o protagonismo. Para Vianna (2016), protagonismo
implica no reconhecimento da liberdade e da autonomia do sujeito, bem como na
capacidade de tomar iniciativas nos entre-lugares de lutas ou propor novas saidas. A
autora, ao pesquisar o protagonismo jovem, afirma que protagonismo implica em um
compromisso assumido pelo sujeito. Alerta que o termo nao traz consigo juizo de valor
positivo ou negativo. Ele pode ser um protagonismo positivo ou ndo. Portanto, nem todo
protagonista pode estar preocupado com o bem-estar do outro ou ser responsavel por um
coletivo.

Vianna (2016, p. 33) opera em sua dissertacdo articulando os conceitos de
protagonismo, autonomia, heteronomia e alteridade. A meu entender, os conceitos de

liberdade, autonomia, respeito e responsabilidade estao diretamente ligados (ou ndo) ao
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protagonismo. Portanto, discordando da autora, esses ndo sao conceitos paralelos, mas ha
uma certa hierarquia que os posicionam.

Singer (2017), ao desenvolver o conceito de protagonismo, o relaciona
diretamente com a educagdo e a escola. Para a autora, o protagonismo deveria ser uma
premissa para a educacdo e, principalmente, para a escola. A autora afirma que o
protagonismo acontece na escola, quando os professores também possuem espago de
autonomia para poderem ser protagonistas. Na mesma linha de argumentacao, Friedmann
(2017), chama a atencdo para os espagos de liberdade, dados tanto pela familia quanto
pela escola, para que o protagonismo se constitua como uma possibilidade formativa. A
autora afirma que uma educagdo mais aberta e menos controladora pode dar espaco para
o desenvolvimento de uma crianca e de um jovem protagonista.

Interessante acompanhar as discussdes realizadas sobre protagonismo e escola.
Elas trazem atravessamentos variados para serem aprofundados, porém sdo recorrentes
em apontarem a autonomia, a responsabilizacdo, a liberdade, a solidariedade, a confianga
¢ a diminuicao da opressdo sobre os individuos. Além de reconhecer tais atravessamentos,
Goulart (2017) acrescenta aspectos arquitetonicos na constitui¢do do protagonismo. A
autora afirma que a arquitetura pode contribuir, fortemente, nas formas de vida e na
formagao de valores de uma comunidade. Um espago aberto, que permite a interagdo
entre nds, os encontros ¢ a convivéncia podem favorecer o desenvolvimento de um
sentimento de responsabilidade coletiva e protagonismo. Na mesma linha de Goulart,
Pasquali (2017) afirma que protagonismo ¢ uma experiéncia construida coletivamente e
jamais constitui um ato solitdrio. A transformacao de uma dada realidade vivida por um
grupo € o que faz movimentar parte do desejo daquele que protagoniza.

Rangel (2016), ao problematizar a figura do her6i surdo, permite que
identifiquemos, em suas reflexdes, tracos protagonistas. A autora escreve sobre o
compromisso ético, psicologico e social daquele que ¢ considerado um her6i. Entendo
que as caracteristicas do hero6i, tal como fé, coragem, for¢a de vontade, determinacao,
paciéncia, se apresentam também no protagonista — seja em maior ou menor grau.

Grossberg (2012, p. 28), também nos permite pensar o protagonismo, mesmo que
indiretamente, ao argumentar sobre o militante. O autor identifica o militante como o
sujeito a dizer a verdade, a pensar e agir por si mesmo ¢ que, geralmente, identifica o
outro como aquele que nao sabe. Isto ¢, intui que o outro € necessitado de uma outra
maneira de viver. Da para perceber aspectos do protagonista no sujeito militante, mesmo

que defira, pois me parece um atuante com aten¢ao a economia.
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Weber (2013), ao problematizar a lideranga, afirma que ela ¢ realizada por alguém
que possui carisma, que motiva o sujeito com forca e devotamento. O lider que vive em

sua causa se empenha por sua obra. Weber (2013) reflete:

[...] a dominag@o por forca do devotamento daquele que obedece ao “carisma”
puramente pessoal do “lider”. E que nesse ponto encontra-se enraizada a ideia
da vocagdo em sua mais elevada expressdo. O devotamento ao carisma do
profeta ou do lider na guerra ou do grande demagogo na ekklesia ou no
Parlamento significa que ele, pessoalmente, merece ser o condutor dos
homens, segundo um “chamado [ou vocagdo]” interior; significa que os
individuos se submetem nao por forga do costume ou de um estatuto, e sim
porque creem nele. O lider, ¢ bem verdade, vive para sua causa e “empenha-se
por sua obra” se for mais do que um oportunista mesquinho e presungoso. O
devotamento de seu séquito — discipulo, seguidores, partidarios absolutamente
pessoais —, de todo modo, se volta a pessoa e as caracteristicas do lider
carismatico. (WEBER, 2013, p. 436).

O lider vive para sua obra. O lider conduz, sabe a direcdo, interage com seus
companheiros que, por sua vez, estdo ao seu lado. Ele ¢ um sujeito solidario, interessado,
busca sustentabilidade ao seu grupo. Interage com todos os membros, distribui aspectos
importantes da lideranga: convoca, escuta, distribui tarefas, planeja e muito mais.

Coutinho e Bonassi (2017, p. 10) identificam outro tipo de lideranga como sendo
aquela do sujeito que fornece o pensamento estratégico as instituicdes. Entendo que ser
estrategista pode ou ndo compor a personalidade de uma pessoa protagonista. Nem
sempre tal atravessamento aparece determinando parte das condigdes para um
protagonismo.

Ao chegar até aqui, um outro assunto me instiga: a experiéncia dos protagonistas.
Uma questdo surge: o que ¢ o protagonista? Ou, ainda, outra questdo: que tipo de
experiéncia eles fazem? Trago presente a experiéncia dos protagonistas, pois esse foi um
dos elementos com que tive de lidar durante a pesquisa. A questdo nao ¢ somente: O que
¢ a experiéncia? Qual o seu conceito? Como o protagonista a adquire? Mas sim, como
ela esta presente e onde a adquire.

Thompson (1981, p. 10) deixa claro sobre a existéncia das experiéncias herdadas
nos entre-lugares. Ele diz: “quando alguns homens, como resultados de experiéncias
comuns (herdadas ou partilhadas) sentem e articulam a identidade de seus interesses entre
si, e contra outros homens cujos interesses diferem (e geralmente se opdem) aos seus”.
Para este autor, a experiéncia pode ser a consciéncia identitaria, cultural, consciéncia do

vivido, do percebido:
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Os homens e mulheres também retornam como sujeitos, dentro desse termo —
ndo como sujeitos autdnomos, individuos livres, mas como pessoas que
experimentam suas situagdes ¢ relacdes produtivas determinadas como
necessidades e interesses € como antagonismo. E em seguida tratam essa
experiéncia em sua consciéncia e sua cultura (as duas expressdes excluidas
pela pratica tedrica) das mais complexas maneiras (sim, relativamente
autonomas) e em seguida (muitas vezes, mas nem sempre, através das
estruturas de classe resultantes) agem, por sua vez, sobre sua situagdo
determinada. (THOMPSON, 1981, p. 182).

As experiéncias que os protagonistas falam, eles as adquirem e, nesse sentido,
Almeida (2014, p.17) afirma que ndo sabemos exatamente quem faz experiéncia, uma
vez que esta ndo pode ser dita como exclusiva “de alguém”, mas “se faz” em jogos de
forcas. Desse modo, os achados vividos e sentidos nos entre-lugares sao tidos como
experiéncia de momentos especificos. Os protagonistas, em situacdo de didlogo com os
audistas, reivindicam a identidade cultural surda. Os entre-lugares sdo areas que levam a
experiéncia para os protagonistas, pois permitem perceber como experienciam a

transformagdo. Reis (2015), em sua tese, também registra esse tipo de experiéncia:

As experiéncias que ouvimos e narramos tém o potencial de desestabilizar,
atualizar e fazer emergir indagacdes sobre nds mesmos, tencionando sentidos
e certezas que guardamos. Portanto, as narrativas que ouvimos e narramos
cotidianamente ressignificam as experiéncias passadas, a partir do ponto de
vista do presente. Ao narrar um acontecimento que aconteceu no passado, o
sujeito o faz a luz de novas vivéncias, de outros conhecimentos que adquiriu,
de outros significados que foram posteriormente estabelecidos. Isto ¢, ele
narra o acontecimento a partir de novas reflexdes sobre a experiéncia
passada. As narrativas, por esse ponto de vista, sd0 processos permanentes
de ressignificagdo. (REIS, 2015, p.71-72).

Essa ressignificacdo cultural ¢ defendida por Reis (2015), através das
experiéncias surgidas nos entre-lugares em que os surdos fazem acontecer os didlogos.
As experiéncias, ou seja, o vivido e o contado sdo o que estabeleci como a necessidade
de filmar, de ler, de ver o que os protagonistas tinham a dizer sobre um acontecido —
que veio a ser narrado por outras linguagens, outra epistemologia, desde que os
protagonistas surdos subiram a este palco.

Enfim, os autores citados acima me permitem construir conceitos para operar
neste trabalho, pelo menos para me ajudar a entender melhor como posso identificar os
atravessamentos que aconteceram na vida daqueles que o povo surdo reconhece como
sendo protagonistas. Assim, posso me afastar um pouco das formas de nomear tais
sujeitos, ao me aproximar de experiéncias de vida narradas por pessoas surdas —

nomeadas pelo povo surdo como protagonistas.
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3.3 Protagonismo no entre-lugar da educacao

Dos autores citados anteriormente, varios trazem o protagonismo como algo a ser
desejado e desenvolvido por um tipo de escola transformadora. Embora falar de escola
transformadora pareca estar na moda, nao vou nesta direcdo. Entendo que toda a escola
que educar para a diferenca, a responsabilidade e o respeito as diferencas estara
revertendo a transgressdo de questdes estabelecidas sobre nés — e pode contribuir, de
forma significativa, para a formag¢ao de protagonistas. Porém, nem toda a escola que
consegue passar esses principios para os alunos ouvintes, consegue fazer o mesmo para
com os alunos surdos. Nestes entre-lugares, acontecem atravessamentos linguisticos e
culturais que acabam se tornando, para os alunos surdos, espacos de contestacdo. Um
aluno surdo que ndo consegue estabelecer sua comunicagdo e interagir amplamente com
surdos e escolares, ndo consegue usufruir das condigdes para uma educacao capaz de
transformar a realidade do presente.

Em “Democracia e Educa¢ao”, no capitulo IX, esclarecendo a tensdo entre a
autonomia do desenvolvimento das capacidades humanas individuais e as pressdes
sociais, Dewey (1859-1952) estabelece a existéncia de duas teorias. O que concorre a
uma ideia da dimensdo eminentemente social da educacao, acentuando, ao mesmo tempo,
como tarefa indispenséavel da propria educagdo, o cultivo das capacidades humanas. Este
pressuposto de Dewey concorre como elemento necessario quando falamos dos
protagonistas. Nossos protagonistas surdos, em nosso caso, continuamente estdo se
debatendo nas tramas por uma educagdo voltada ao respeito as capacidades humanas e
culturais dos surdos. Verdadeiramente, busca-se uma educacao que une o laco humano e
social, que une o povo surdo.

O protagonismo sempre se colocaria como uma questdo de mudanca complexa
possivel e presente na educagio. E uma concepgio de educar para a sociedade, como a
proposta deweyniana, que estabelece que “a nogdo de desenvolvimento natural como
nucleo da teoria educacional defende o desenvolvimento das capacidades humanas de
maneira espontanea, sem a interferéncia direta da sociedade e do proprio educador”.
(DALBOSCO, ROSSETTO, 2019, p.71). Vemos aqui a teoria do desenvolvimento
natural de Rousseau, como também a teoria da eficiéncia social, a qual ¢ também a

proposta tedrica de Dewey.
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O que Dewey entende por cultura e em que sentido ela engloba, tanto o
desenvolvimento natural como a eficiéncia social baseada na simpatia
inteligente? Por que o desenvolvimento das capacidades humanas depende
desta nogdo abrangente de cultura? Estas duas questdes resumem ndo s6 os
aspectos mais importantes do capitulo IX, como também, em certo sentido, da
referida obra como um todo. Nao ¢é possivel compreender a educacdo como
crescimento e como forga impulsionadora das capacidades humanas sem
problematizar o sentido de cultura. Educacdo ¢ cultura no mesmo sentido em
que democracia ¢ modo cultural de vida, significando, por isso, mais do que
sistema politico de governo. (DALBOSCO, ROSSETTO, 2019, p. 81).

Para ambos, Rousseau e Dewey, a educacdo ¢ sinonimo de desenvolvimento das

capacidades humanas, e estas se desenvolvem em torno da cultura. Porém, para Dewey,

tal desenvolvimento permite assumir a possibilidade cultural em busca da boa cidadania

como forma de vida.

Thompson, por sua vez, também se volta a esta proposi¢ado:

A nagdo depende de um conjunto de cidaddos bem informados e civicamente
conscientes para sustentar as suas tradigdes democraticas, especialmente agora
que cla esta se ajustando a sua propria heterogeneidade social e & mudanga de
papéis dentro de um mundo cada vez mais interdependente e em
transformag@o. (National Council for the Social Studies). (THOMPSON,
2005, p. 28).

Isso ¢ importante quando ha a conquista, pelos estudantes, dos conhecimentos dos

direitos nas sociedades, nos movimentos de lutas e também quando se conquista o

respeito as diferengas, a solidariedade, a cidadania e o valor moral. Sendo assim, acredito

que nossos protagonistas estariam mais presentes aos problemas do povo surdo, mais

concentrados na causa. Vamos a recomendagdo, também transmitida por Thompson, aos

educadores:

No século XXI, os educadores de todas as disciplinas tém o desafio de ensinar
os estudantes a serem cidaddos mais pensantes, responsaveis € conscientes
numa cultura repleta de mensagens contraditorias. O National Council for the
Social Studies (NCSS) afirma que o “proposito principal dos Estudos sociais ¢
ajudar os jovens a desenvolverem a habilidade de tomar decisdes embasadas e
sensatas para o bem publico como cidaddo de uma sociedade culturalmente
diversa e democratica dentro de um mundo independente” (THOMPSON,

2005, p. 28-29).

Entendo que, a partir dai, as responsabilidades educacionais influem sobre as

praticas dos protagonistas, assim, contribuem para a presenca de ambas no contexto

social. Como detentores de poder, se assemelham entre si e, nesse aspecto, devido a for¢a

de lealdade, devotamento pessoal, heroismo e outras caracteristicas do protagonismo,

possuem elementos que os mantém constantes.
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Enfim, protagonismo e educa¢ao mantém uma relagdo intrinseca um com o outro.
Quando me refiro a educacdo, quero ampliar o argumento para além da escola. Penso em
uma sociedade educadora (NOGUERA-RAMIREZ, 2011). Uma sociedade que cobra,
que exige uma postura do sujeito surdo, que permite que ele transite e se encontre no povo
surdo, acredito que isso pode instrumentalizar o sujeito para viver a sua diferenga com
orgulho de ser surdo. Também pode valorizar as conquistas surdas, estimulando os
individuos a seguirem com seus movimentos e lutas. Ao focar na sociedade educadora,
quero provocar a escola a se repensar. Tanto a escola regular com surdos incluidos, quanto
a escola de surdos. Nem uma e nem a outra estdo isentas de exercerem sobre si mesmas
a hipercritica, ou seja, uma critica radical sobre os entendimentos e as representagdes que
fazem dos sujeitos surdos. Uma escola de surdos que rompa com o olhar da Educacao
Especial, por exemplo, ¢ uma escola que ndo aceita mais ser chamada de especial e que
desafia, exige dos surdos, aprendizagem, desenvolvimento, responsabilidade, autonomia,
coragem, solidariedade e heroismo.

Um outro atravessamento necessario para conceituar e entender o protagonismo
na sua relagdo com a educagdo e a escola, ¢ a lideranca. Cada vez mais entendo que, na
escola, seja qual for ela, precisamos discutir € envolver os alunos surdos e ouvintes em
uma formagdo critica. Isto ¢, em uma formacgao ética, capaz de estruturar um sujeito
politico e comprometido com uma atitude contemporanea de mudanga.

Aqui surge outra pergunta: quais lutas, quais politicas deve o aluno, como sujeito
politico, praticar? Essa ¢ uma questao crucial. O que entendo por politica? Essa pergunta

Weber (2013) responde:

O conceito é extraordinariamente amplo e abrange todo tipo de atividade
auténoma de /ideranga. Fala-se da politica de divisas dos bancos, da politica
de descontos Reichsbank, da politica praticada por um sindicato durante uma
greve, pode-se falar da politica pedagdgica de uma comunidade urbana ou de
um lugarejo, da politica que um presidente de associacdo pratica ao dirigi-lo;
enfim, da politica de uma mulher inteligente que esfor¢ca em governar seu
marido. (WEBER, 2013, p. 433).

Um conceito desses ¢ grande demais. Mas podemos aqui, com Weber (2013), ndo
o aprofundando, mas tentando adentrar em um campo sociologico, entendé-lo
minimamente, ¢ ver como este conceito compde o protagonismo. Uma lideranga pode
ocorrer em qualquer espago e lugar. Ela se exerce sobre homens e mulheres capazes de

dizerem o que querem e serem livres para fazer escolhas.
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Assim como o protagonismo, lideranca nao traz em si o bom e o mal, mas ela pode
ser formada e realizada por qualquer caminho. Eis ai a importancia da educacdo na
formagao de lideres. Novamente remeto-me a educagdo em uma dimensdo mais ampla,
mas também me refiro a escola. Da educagdo, porque a experiéncia da lideranca se
desenvolve na vida. Da escola, porque ha uma intencionalidade pedagogica que precisa
ser discutida, bem como conhecimentos aprofundados, para que tenhamos clareza sobre
a finalidade em formarmos lideres. A escola, insisto, qualquer escola do século XXI,
precisa ter o compromisso com a transformacdo da sociedade. Necessitaremos de
liderangas que ajudem o povo a olhar mais longe e a ter condi¢des renovadas de lutas. Os
surdos necessitam de protagonistas que tenham uma lideranca capaz de fazerem as
pessoas os seguirem, ndo para que sejam obedientes, mas para que pensem € nos
conduzam para uma vida digna, participativa, autbnoma e em sociedade.

Toda essa discussdo que envolve o protagonismo emerge nos ultimos anos de
distintos movimentos. Todos destacam a capacidade de autonomia, lideranga,
responsabilidade, solidariedade, dentre outros. Porém, quando trago meu interesse em
estudar o protagonismo surdo, quero aprofundar a compreensdo de como os surdos
entendem o protagonismo. Além disso, quero conhecer as historias daqueles apontados
pelo povo surdo como sendo protagonistas e lideres de movimentos surdos, para poder
entender como a experiéncia de suas vidas os tornaram protagonistas. Para isso, ¢
importante dizer que opero no campo da educagdo e, dentro deste, vejo a escola como
espaco de intencionalidade pedagogica. A educacao entendo como a propria experiéncia
da vida que vai, entre vivéncias, conduzindo os sujeitos a serem de determinadas
maneiras.

O protagonismo surdo ¢ feito no proprio povo surdo, como, por exemplo, por
grupos de surdo-negro; surdo-cego, mulheres surdas, jovens surdos etc. Ou, ainda, pelas
tematicas de cultura, lingua, educagdo, leis, intérpretes e outras. As aprendizagens feitas
entre surdos poderdo nutrir uma experiéncia protagonista que se dard na convivéncia do
povo surdo, nas trocas culturais. O protagonismo surdo que entendo, entao, ¢ uma questao
de aprendizagem cultural inerente do povo surdo?®?

Todos os possiveis individuos surdos necessitam ajudar na solugdo de problemas
reais, constantes no povo surdo, para construir seu papel de posicionamento,

empoderamento e autonomia, a fim de enfrentar as lutas e as politicas culturais para

28 Protagonismo no povo surdo. Sim, ¢ disso que tratamos, mas nio impede de alguém fazer protagonismo
em outras culturas.
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surdos. Entendo que nem todos os surdos tém um perfil para serem protagonistas.
Entendo, também, que na escola podemos contribuir com a formag¢ao dos sujeitos surdos,
instrumentalizando-os com conhecimentos e desenvolvendo capacidade reflexiva critica
— orientada para o principio politico do comum. Por fim, entendo a necessidade de os
surdos lutarem mais para poderem viver como povo surdo nobre e livre. Nos, os surdos
contemporaneos, estamos mais fortes no que se refere aos direitos conquistados e na
possibilidade de nos encontrarmos, mesmo com outros surdos; e também mais
fortalecidos como sujeitos politicos, ou seja, mais engajados em causas comuns — mesmo
que isto seja uma variante em nosso tempo. Nossa educacao de base neoliberal, cada vez
mais contribui para isso, para fazer surgir protagonistas de mercado, e ndo protagonistas
sociais e culturais, ocupados e atentos. Mudangas contemporaneas estao presentes. Entao,
como ser surdo protagonista contemporaneo? Muitos exemplos de protagonistas
perderam espaco no cenario nacional. Como seriam os novos tempos? Havera
perspectivas? Um novo espago teorico da solidariedade?

Em meados do ano de 1980, Padden ¢ Humphries, nos Estados Unidos, foram
protagonistas pioneiros do discurso que acabou rompendo com a hegemonia audista e
assumindo novamente o lugar de fala do surdo em sua diferenca, seu totem?° cultural. Do
mesmo modo, no Brasil, houve a criacdo da FENEIS, por Carlos Alberto Gées, no Rio
de Janeiro, em 1987, com a sua luta pela aceitacao dos surdos. No Sul, em 1997, o povo
surdo gaucho contava com varios protagonistas: Carlos Alberto Goées, Gladis Perlin,
Wilson Miranda, Marianne Stumpf, André Reichert, Gisele Rangel etc. Eles lutaram e
puxaram o povo surdo para o seu proprio reconhecimento como surdos, como sujeitos de
um povo especifico, com lingua e identidade surda. Tivemos estudos com respeito a
identidade, diferenca, cultura ¢ educacao de surdos. Patricia Rezende, vice diretora de
politicas educacionais e linguisticas da FENEIS, como uma protagonista surda forte, foi
decisiva nas negociacdes pela educagao de surdos com o Governo Federal. Dai se iniciou
o lugar de enunciagdo do surdo no Brasil. A marcagdo surda de nossa diferenga foi feita

nos entre-lugares de luta, a partir de sua agdo protagonista, marcante, solidaria, de

29 0 totémico é um organizador, como ¢ citado por escritores antropologicos, bem como pelos escritores
que tratam de economia. O totémico constitui o aspecto natural, ndo ¢ o sujeito em si. Representa aqui o
natural que agéncia, identifica e une ao natural. Assim, as forgas de atragdo surdo-surdo podem se constituir
em forcas do “organizador totémico”, um agenciador simbdlico. Desta forma, como usuarios da visao,
vamos constituindo os signos por ela captados e nos constituimos em excelentes leitores, por isso usamos
LIBRAS de acordo com Lennard J. Davis, professor na Binghamton University of New York, no ano de
1996.
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conhecimento e reflexiva. H&, aqui, algo incomum, a presenca protagonista,
principalmente do sul do Brasil, que cresceu e se qualificou. Isto ¢, os surdos nomeados
anteriormente adentraram nas universidades e, junto com um movimento de formagao, se
engajaram em produzir reflexdes e conhecimentos para sustentarem suas lutas. Surdos
intelectuais foram mentores protagonistas.

Na contemporaneidade, com a énfase em um tipo de desenvolvimento de
protagonismo essencialmente financeiro e competitivo, os surdos parecem estar mais
comprometidos. O individualismo recente parece arrastar os surdos para uma
simplificacdo de suas agdes e politicas, mas o protagonismo nao dorme. A dissidéncia de
surdos € bem visivel, em parte, porque hé causas essenciais ganhas pelos surdos que estiao
nos entre-lugares de luta, mas por outra parte, porque a formagao que possuem ja nao esta
mais voltada para o fortalecimento identitario. Muitos jovens surdos na internet querem
seguidores e nao, necessariamente, pessoas engajadas e interessadas em mudar as coisas
(ZILIO, 2020). O individualismo e a banalidade da vida de consumo parecem ser mais
interessante do que os entre-lugares de luta pela defesa do comum surdo. Muitos ja
denunciaram o apagamento dos surdos e, a0 mesmo tempo, sua visibilidade e diferenga.

E este 0 momento em que a voz do surdo cala, ndo somente no Brasil, mas também
em outras partes do mundo. A questdo a ser formulada aqui €: por que volta este
massacrante momento ao surdo? O que esta acontecendo? As evidéncias apontam
dispersdo entre os protagonistas. Temos o exemplo evidente da Patricia Rezende no
debate, na Audiéncia Publica do Senado Federal. Ela foi enfatica ao tirar o microfone de
Rosangela Machado,*® que continuava falando e proferindo suas percepcdes aos surdos.
A partir dai, Rezende foi criticada por seu comportamento pela maioria dos surdos. Sendo
assim, muitos surdos comegaram a se revezar nas criticas, enfraquecendo as frentes de
lutas. Rezende muito sofreu a incompreensao, visto que muitos surdos ndo entendiam
esses entre-lugares de lutas.

Concluindo o capitulo, noto que a questao da solidariedade e da sustentabilidade,
tdo necessarias hoje, se compdem nos campos de reflexdo. A solidariedade, no que
representa a dar o que tem; e a sustentabilidade econdmica, no conseguir recursos

humanos. O prentncio de melhores tempos vai se estender até¢ quando?

30 Na ocasido, era coordenadora da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis e estava presente durante
o encontro dos surdos no Senado Federal.
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4 ESTRUTURACAO DE UMA FORMA DE FAZER PESQUISA:
FERRAMENTAS METODOLOGICAS

Quanto mais longe se leva os limites do conhecimento, quanto mais
longe se leva o descobrimento do mundo, tanto mais o mundo faz
implosdo e se torna orbital. (BAUDRILLARD, 1991, p. 136).

Seguindo o roteiro de meus capitulos até aqui, o meu objetivo era o de
contextualizar meu interesse pela temadtica de experiéncias do protagonismo surdo. Por
1Ss0, no primeiro capitulo, me posicionei frente ao tema e a minha propria historia de vida
como surda. Tive intengdo de colocar o foco de minha vida e experiéncia, e partir em
dire¢do a ser pesquisadora surda, bem como incluir ideias concretas para dar rumos a esta
dissertacdo. Toda a produgdo consistiu em conversar com autores que me ajudaram e que
mantiveram o dialogo comigo, fazendo pensar ora os surdos, ora o protagonismo € ora a
experiéncia com o protagonismo surdo.

No segundo capitulo, procedi a uma revisdo de literatura a respeito de pesquisas
que trabalharam com o conceito de protagonismo e, mais especificamente, com o de
protagonismo surdo e experiéncia. Utilizei as principais bases de dados: a CAPES e o
Google, além de pesquisas de algumas universidades brasileiras. A partir de minhas
buscas, percebi que a pesquisa que eu objetivava fazer, e comecara a desenhar, tinha um
certo ineditismo. Fato esse que me animou a seguir investindo em meu estudo.

No terceiro capitulo, discuti um pouco mais o conceito de protagonismo e
experiéncia. Tentei entender e limpar a compreensao sobre o tema na relagdo com o povo
surdo, embora eu saiba que ainda € preciso avangar naquelas discussoes.

Assim, adentro no quarto capitulo, com o objetivo de definir caminhos
metodologicos de pesquisa. Aqui, mostro o passo a passo trilhado e anuncio os passos
para a producao de entrevistas-abertas e para a constru¢ao de conjuntos de mapeamentos

das experiéncias que os sujeitos de pesquisa narraram. Para tanto, as pesquisas no campo
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dos Estudos Culturais em Estudos Surdos me inspiraram e me sinalizaram formas de
trabalhar.

Portanto, neste quarto capitulo, sigo em interagdo com outras pesquisas € com
autores que me instigam a prosseguir em suas tramas, tecendo as minhas. Como pretendia
me utilizar das narrativas de meus protagonistas — que logo serdo identificados®! —, captei
as experiéncias deles, através das narrativas em potencial que estes protagonistas

possuem. Portanto, vou discorrer sobre isso e identificar o que significam estas narrativas.

4.1 Metodologias no campo dos Estudos Surdos: pensar o préprio percurso

Iniciei o campo metodolégico de minha dissertacdo, me servindo de um
levantamento de literatura relacionado as pesquisas que outros autores surdos ja fizeram,
e as reflexdes que trouxeram sobre este aspecto. Para isso, resolvi elencar uma série de
autores surdos®? que trabalharam historias de vida, ou seja, experiéncias surdas. Fui em
busca das questdes metodologicas que estes autores descreveram em suas dissertagdes ou
teses, para descobrir diferentes tracados metodologicos, isto €, o que cada um fez para
captar experiéncias, como as perceberam e o valor que lhes davam. Portanto, trabalhei
com os achados sobre o que estes autores discorriam acerca da importancia da experiéncia
vivida pelos surdos na pesquisa. Como pretendia me utilizar das narrativas de meus
protagonistas, captei as experiéncias deles, por meio das narrativas em potencial que
possuiam.

Inicialmente, em Vieira-Machado (2019), h4 algumas dedugdes sobre a pesquisa
através de experiéncias de vida: “a experiéncia € um conceito rico para avangarmos nas
discussdes das narrativas e para, a partir delas, olharmos como [...] se subjetivam”.

(VIEIRA-MACHADO, 2019, p. 93). E a autora continua:

Contar historias, narrar suas questdes faz desses narradores autores ndo so de
si, mas de todos que sdo parte do coletivo. Colocar-se é colocar o outro. E fazer
parte da trama historica, é produzi-la. Ndo ha uma trama histdrica pronta: ela
€ construida por todas as narrativas. (VIEIRA-MACHADO, 2019, p. 92).

31 Os protagonistas, escolhidos como expoentes de experiéncias de vida, estdo identificados no decorrer
deste capitulo.

32 Selecionei alguns autores surdos que buscaram interrogar os aspectos das experiéncias surdas, por meio
de entrevistas-abertas. Coloquei em meu rol: Gladis Perlin (1998b), Wilson Miranda (2007), Gisele Rangel
(2016) e Flaviane Reis (2015), pois sinto que, mais diretamente, eles tém trabalhado nestes aspectos.
Elenquei estes autores por periodo de producdo, a fim de ter conhecimento da evolucdo acontecida. Nao
descarto que existam mais pesquisas neste sentido.
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Entdo, parti para o jeito de cada um dos autores surdos pensarem a captagdo de
experiéncias dos protagonistas. As experiéncias narradas trouxeram significados de alto
valor em suas narrativas. Os autores se doaram ao manuseio das narrativas, tal como
afirma Lopes: “[...] provoca a consciéncia e a mudanca por meio da problematizagdo das
revisitagdes das experiéncias.” (LOPES, 2019, p. 32). Assim, as experiéncias, pensadas
e vividas pelos protagonistas, penso que sdo questdes decisivas para meu trabalho.
Trazem a subjetividade necessaria dos protagonistas — e que foi captada através de suas
narrativas de experiéncias.

Dentre os autores, Perlin (1998a) identifica a experiéncia como parte da diferenca:

[...] ndo como zonas claramente marcadas de experiéncia auto inteligivel ou
uma unidade de identidade dentro de um pluralismo cultural, mas sim como
uma producdo através de uma politica de significagdo, ou seja, através de
praticas significantes reflexivas e também constitutivas de relacdes
econdmicas e politicas prevalentes. (PERLIN, 1998a, p. 32).

Para a pesquisadora surda, a experiéncia ¢ constitutiva das praticas e também das
subjetividades em jogo, em um campo aberto de negociagdo cultural. Em tal campo,
distintos discursos estao presentes determinando condig¢des de participagao.

Miranda (2007), falando de experiéncia, expde:

[...] averdade da experiéncia contém sempre a referéncia a novas experiéncias.
Neste sentido, a pessoa a que chamamos experimentada ndo ¢ s6 alguém que
se tem feito o que ¢ através de experiéncias, sendo também alguém que esta
aberto a novas experiéncias. (MIRANDA, 2007, p. 17).

Miranda (2007) capta a ideia de Gadamer (1997), pois afirma:

Alguém experimentado ndo ¢ uma pessoa que ja sabe o todo, mais que
ninguém. Ao contrario, ‘o homem experimentado ¢ sempre o mais
radicalmente ndo dogmatico, que precisamente porque tem feito tantas
experiéncias e tem aprendido de tanta experiéncia estd particularmente
capacitado para voltar a produzir experiéncias e aprender delas’. A ninguém
se lhe pode privar de produzir uma experiéncia, nem ninguém pode construir
uma experiéncia no lugar do outro. A experiéncia tem de ser rememorada
e renovada. Neste sentido, esta claro que a experiéncia estd ancorada no tempo
e espago. Em toda experiéncia ha recordag@o do passado. E na recordagéo da
experiéncia passada ha uma nova experiéncia, diferente, unica. Mas em toda
experiéncia da finitude ha também futuro, possibilidade de ser de outro modo,
mudanga e inovac¢do. (GADAMER, 1997, p. 08, apud MIRANDA, 2007, p.
17).

Percebo que o protagonista, conforme registra Miranda (2007), possui a
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experiéncia vivida do que acontece no povo surdo. Deste modo, a experiéncia, através
das narrativas, ¢ sempre efeito de um aprendizado. Esta experiéncia fixa a narrativa
construida no tempo e no espago. A experiéncia que narra um acontecimento, também

narra o jeito de ser de outro modo.

Saliento que as representacdes mudam ao longo dos anos. O olhar para a surdez
como perda, como deficiéncia na logica da clinica, hoje disputa espaco com
outras representagdes, ou seja, com outros olhares — antropoldgico, sociologico
—, a partir dos quais os surdos se posicionam e trazem suas representacdes
culturais, suas vivéncias, suas expressoes. Os surdos produzem seus
significados a partir das suas experiéncias visuais, entendidas a partir de Perlin
(2003, p. 93) como um fazer politico que envolve a diferenca. A experiéncia
visual ou a experiéncia de ser surdo “significa mais que a utilizacao da visao,
como meio de comunicacdo”, é o ponto que “surge a cultura surda representada
pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de ser povo surdo, de se
expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento
cientifico e académico”. (RANGEL, 2016, p. 29).

Portanto, para Rangel (2016), o olhar surdo possui um fazer politico que envolve
a diferenca de ser. Nao ¢ a mesma coisa ser surdo e ser ouvinte, pois ha um jeito diferente
de ser, ha uma experiéncia visual que distingue o pensamento do protagonista surdo.

Reis (2015), outra pesquisadora surda, também entra na captacdo das
experiéncias, visto que, segundo ela: “percebe-se que ¢ importante captar as informagdes
e os interesses de cada professor surdo, suas experiéncias envoltas em histdrias pessoais,
pelas narrativas contadas”. (REIS, 2015, p. 76). Como procurei, nos autores surdos, o
jeito de fazer metodologia, busquei o modo de captar as narrativas/experiéncias de vida.
Percebi que, muitos deles, captam através de entrevista-aberta, e este procedimento
também ¢ aquele que eu queria.

Assim, me situo no que registra Perlin (1998a):

Na pesquisa sobre as identidades, ndo conversei com os surdos a partir de um
questionario pré-elaborado. Tudo girou em torno do deixar o surdo falar a
respeito de sua historia surda. Entram somente algumas perguntas, que
surgiram informalmente, conforme o andamento das coloca¢des das
experiéncias surdas, no sentido de auxiliar a elucidagdo da historia que ia sendo
contada em sinais pelos surdos. (PERLIN, 1998a, p. 06).

Com isso, Perlin (1998a) narra que ndo quis forcar a questao das identidades
através de perguntas, mas sutilmente conseguiu perceber as diferengas das identidades
pelas narrativas subjetivadas, por meio das experiéncias captadas. Esta questdo da
experiéncia, quando narrada, estd deveras subjetivada.

Miranda (2007), por sua vez, assume o tom de conversa:
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As entrevistas assumem rapidamente um tom de conversa, as questdes se
multiplicam, se imbricam. Eu procurei seguir a entrevista conforme as
questdes, mas sempre respeitando a particularidade dos encontros. Entrevisto
com filmagem e traduzo o texto escrito a Lingua de Sinais em Portugués,
depois verificado pelo orientador e pelo tradutor-intérprete. (MIRANDA,
2007, p. 53).

Rangel (2016) parte para o uso de grupos focais: [...] “organizei a construcao de
grupos focais na cidade Porto Alegre e Pelotas para capturar os significados e
representacdes sobre o heroismo surdo na comunidade surda gatcha”. (RANGEL, 2016,
p. 32). Quanto a Reis (2015, p. 21), ela cita, em sua tese, que fez varias reflexdes com os
professores surdos do Ensino Superior, ou seja, com seu grupo escolhido, o que resultou
em narrativas para captar o que ela buscou.

Depois de conhecer a importancia da narrativa, e de adentrar nestes jeitos de
captar, estive mais consciente de que a entrevista-aberta iria ser mais facil, pois o tema
central € a experiéncia do protagonista. As questdes ndo sao estruturadas, ja que permitem

ao entrevistado a resposta de acordo com sua percepgao, realidade e experiéncia de vida.

4.2 A entrevista-aberta como forma de producio de dados

Ao perceber a pesquisa como um todo, entendo que ela delimitou-se para os
protagonistas surdos que participam nos entre-lugares de lutas do povo surdo. Isto €, que
participam da cultura surda: educagdo, lingua, historia, identidade, literatura etc. A
investigacdo propiciou que eles pudessem ser entendidos e descritos. Deste modo, o
problema de pesquisa que consta nesta dissertacdo ¢é: Como é a experiéncia de
protagonismo surdo nos entre-lugares de luta?

Quando entrei no mestrado comecei a perceber a existéncia do
protagonismo surdo. Para prosseguir com o meu interesse neste tema, fui anotando ideias.
Constatei que os surdos tém potencial ou competéncia, bem como ha presenga de
protagonismo. Eles participam, argumentam, ou mesmo negociam nos entre-lugares — e
o fazem pelo povo surdo. A agdo desses protagonistas, nas complexas tramas sociais,
parece nao ter fim. E, consequentemente, também permeiam as experiéncias que sao
contadas vez ou outra. No povo surdo, o protagonismo sempre teve um papel importante.
Sempre precisamos nos revoltar diante dos dominios da normalidade, seja ela estatistica
ou diagnostica. Dai decorrem os documentos, as manifestagdes, as passeatas, as lutas

ativas pela causa dos surdos, que atualizam-se culturalmente, visando os direitos. Muitos
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protagonistas ja conquistaram aprovacao de algumas politicas, pautas, regulamentagoes,
mas percebe-se que ainda faltam conquistas. Tivemos, por exemplo, o foco da Escola
Bilingue de surdos, local de muitos protagonismos, muitas experiéncias surdas, € para os
pesquisadores surdos, ainda ha muita discussao nas questdes relacionadas as escolas de
surdos. Além disso, seus atores sdo, constantemente, solicitados.

Portanto, minha escolha em captar experiéncias surdas ¢ através da entrevista-
aberta. Para Selltiz (1987, p. 644), “a arte do entrevistador consiste em criar uma situacao
em que as respostas do informante sejam fidedignas e validas”. Entendo que a entrevista-
aberta ¢ a ferramenta que muito auxiliou nesta busca de experiéncias de protagonismo. O
seu uso me permitiu ter em maos respostas as questdes propostas. Com esta ferramenta,
os meus entrevistados conseguiram extravasar suas experiéncias em linguagem propria.

De acordo com Minayo (1993), a entrevista-aberta foi um instrumento necessario,
ja que pretendia obter o maior nimero possivel de experiéncias devido ao tema. A
entrevista-aberta pode bem ajudar a captar a experiéncia do entrevistado, bem como ha
um maior detalhamento do assunto. Ajuda na compreensao de especificidades relativas a
cada um dos entrevistados. Embora Minayo (1993) esteja ancorada em outra perspetiva
tedrica, ela me ajuda, pontualmente, a ver a possibidade de capturar a experiéncia
subjetiva daquele que conta sua historia.

Parafraseando Selltiz et all (1987), outra vantagem da entrevista-aberta ¢ que essa
técnica ajuda a ter uma melhor amostra das experiéncias sobre as quais tenho interesse.
Ao contrario dos questiondrios escritos, que atrapalham muito os surdos, um indice de
respostas bem mais amplas pode ser captado, uma vez que ¢ mais comum as pessoas
aceitarem falar abertamente. Neste sentido, ndo sdo entrevistas registradas em portugués,
porque os pesquisados surdos tém dificuldades de responder devido a complexidade que
acontece com a existéncia de duas linguas.

A escolha do protagonista ¢ uma questdo de importancia no processo da pesquisa.
Lopes e Morgenstern (2019) trazem uma pertinente reflexdo sobre o distanciamento

necessario, com o fim de que tragos fundamentais referentes aparecam:

[...] definir um narrador, necessariamente, exige uma distancia, certo olhar no
qual tragos aparecem como um rosto humano. O observador, para Benjamin,
deve estar num angulo favoravel, numa distdncia apropriada. “Uma
experiéncia quase cotidiana nos impde a experiéncia dessa distancia e desse
angulo de observagdo”. (BENJAMIN, 1994, p. 197, apud LOPES;
MORGENSTERN, 2019, p. 90).



&3

Este distanciamento fez-se necessario, para que eu pudesse elencar alguns
critérios de escolha dos protagonistas aqui. Assim, quero apontar alguns elementos que
pensei que seriam de alguma ajuda. Elaborei regras importantes para a escolha dos
protagonistas convidados a narrar suas experiéncias. E evidente que também ha algumas

ideias que justificam as escolhas de cada critério. Deste modo, temos o quadro a seguir.

Quadro 1: Critérios de escolha dos protagonistas com algumas explicitagdes

e Ser surdo, j4 que minha delimitacdo refere-se a pesquisar as experiéncias de
protagonismo surdo. Penso que este ¢ um critério que sempre esteve ai como
objeto de minha investigacao;

e Ter experiéncia de lutas surdas, isto €, ser protagonista atuante por muitos anos,
pois dessa forma conseguiria experiéncias — um dos quesitos dos conceitos
estudados;

e Estar atuante nos movimentos surdos, particularmente, na educacao;

e Ser um protagonista conhecido e respeitado no povo surdo;

e Estar na vanguarda das lutas surdas nas tramas sociais contemporaneas;

e Ter projetos proprios reconhecidos pelo povo surdo, ou seja, ser reconhecido
como atuante.

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale dizer que pesquisas com entrevistas-abertas, por meio das quais os sujeitos
sdo provocados a falarem de si, sdo qualitativas e ndo exigem que se faga um nimero
grande de perguntas para poder obter dados passiveis de serem explorados. Desta forma,
escolhi trés sujeitos surdos, considerados protagonistas, para exporem as narrativas de
experiéncia. Trés narradores se mostraram suficientes — devido ao tempo para a realizacao
de minha investigacao. Todos eles sdo professores; dois deles atuam em universidades; e
um deles em escola de educagao basica; temos uma mulher e dois homens; todos atuam
na area da educacao; e sdo reconhecidos como surdos protagonistas pela comunidade (ndo
s6 do Rio Grande do Sul). Sei de tal reconhecimento porque em diversos trabalhos
académicos, os nomes das pessoas que entrevistei sdo citados; e os surdos mais jovens 0s
apontam como precursores de conquistas surdas.

Para captar as experi€ncias através das narrativas, tive como orientadores alguns
pontos que me ajudaram a conduzir a narrativa. Antes de registrar os pontos de orientacao,
pedi para que os sujeitos da pesquisa comecassem a falar abertamente a respeito de uma

questao ampla. As questdes orientadoras estdo elencadas no quadro a seguir.
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Quadro 2: Questoes orientadoras da entrevista-aberta

Qual sua luta pelos surdos? Conte essa historia.

O que te fez lutar dessa forma pela causa surda?

O que de mais importante vocé fez para os surdos?

Na sua opinido: como podemos ajudar na formagdo de
sujeitos protagonistas?

LD

Fonte: Elaborado pela autora.

As questdes expostas acima foram feitas a cada um dos protagonistas, conforme
a entrevista-aberta foi transcorrendo. Importante dizer que tais questdes foram flexiveis,
isto é, podiam ser modificadas durante o didlogo, conforme este ia fluindo. Tal
procedimento teve o objetivo de preparar o ambiente para o protagonista no momento da
entrevista-aberta, para fornecer experiéncias que foram usadas em minha pesquisa.

Foi importante dizer a eles que meu trabalho esta inserido em uma pesquisa maior
da orientadora, e que todos os cuidados éticos foram observados junto ao comité de ética.
Também ¢ importante ressaltar que expliquei minha investigacdo aos sujeitos de
pesquisa. Eles assinaram o Termo Livre, Esclarecido e Consentido (TCLE), concordando
em realizar a entrevista, ¢ que os dados poderiam ser utilizados para fins de estudo,
reguardando suas imagens e identidade.

Minha estratégia escolhida para o momento da coleta de experiéncias narradas foi
a plataforma Zoom*, um instrumento comumente usado e ficil de acessar. Realizei a
gravacao das narrativas durante a chamada de video. Dessa forma, coloquei as perguntas
de inicio e deixei que eles falassem de si mesmos, naturalmente, sendo orientados pelas
questdes acima. Como ¢ normal na entrevista-aberta, eles ficaram livres para fazer suas
narrativas em LIBRAS. Ao entrar em contato com eles pelo Zoom, a entrevista-aberta
tornou o ambiente mais descontraido, e eles mesmos sentiram-se a vontade frente as
questdes. Eles responderam com as narrativas de suas experiéncias nas lutas, com as
acdes, e com 0 modo como negociam e debatem em varios lugares (institui¢des, governos
etc).

Tudo foi filmado em LIBRAS, gravado, e, posteriormente, transcrito para o

33 Poderia ter utilizado qualquer outra plataforma, como o Skype, o Teams, o Meeting, € outros
instrumentos. Neste caso, tive que combinar antecipadamente, visto que nem todos os protagonistas
possuiam em seus respectivos notebooks, ou Mac books, tais ferramentas — que sdo desprovidas de alguns
recursos.
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portugués por um intérprete profissional,>* que ja conhece pessoalmente os entrevistados.
Quando todas as experiéncias coletadas nas filmagens foram transcritas, li tudo com
muito cuidado para identificar o material. Segui uma série de perguntas que fiz ao texto,

€ a0 mesmo tempo marquei cada pergunta com cores especificas.

Quadro 3: Questoes e respectivas cores, com as quais identifiquei o material

e Como os protagonistas de pesquisa se apresentam? O que concorreu
para que eles surgissem protagonistas? (cor verde)

e Quais espagos eles pensam que abriram para outros surdos? (cor
caramelo)

e Olhando para a sua propria historia, como eles avaliam o
protagonismo no povo surdo? (cor azul)

¢ E quais elementos sobre protagonismo eles indicam para a educagao

dos surdos? (cor rosa)

Fonte: Elaborado pela autora.

Importante ressaltar que as perguntas do quadro acima ndo s3o as mesmas que fiz
para os entrevistados, mas elas me ajudaram a orientar suposi¢des, conforme o conceito
de protagonismo ja trabalhado aqui. Existem ferramentas de trabalho que permitem
direcionar a organizagdo das experiéncias. Como os Estudos Culturais ndo tém um
modelo préprio, escolhi o mapeamento que foi possivel e pratico nos espagos da
educagdao. Fazer o mapeamento destas narrativas, ajudou-me a seleciona-las. O
mapeamento ¢ um instrumento de trabalho. Biembengut ¢ Hein (2000) explicam seu

Pprocesso:

O mapeamento faz-se presente desde coisas simples do cotidiano a
complexas, das mais diversas areas do conhecimento. No cotidiano, por
exemplo, fazemos mapeamento ao esbogar para alguém um caminho para se
chegar a determinado lugar, constando distancias, referéncias, tempos, ou
ainda, ao relatar nossas histdrias, nossas experiéncias, nossos tempos de vida
significativos, resgatando os caminhos trilhados por nossos familiares,
encontros e desencontros, cruzando tempos escolares, tempos de trabalho
com pessoas, fatos e historias. (BIEMBENGUT; HEIN, 2000, p. 02-03, apud
REIS, 2015, p. 24).

3% A intérprete foi a Mariela Miranda, que é filha e sobrinha de dois dos protagonistas escolhidos, e também
amiga de nossa entrevistada Perlin.
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De acordo com esta pesquisadora, os mapeamentos permitem restabelecer as
narrativas, o sentido escondido e as diversas informagdes, discutindo coisas que tem a ver
com as tematicas tracadas acima e identificadas nos textos escritos por meios menos
densos. Assim, o mapeamento permite dialogar com as narrativas, seleciona-las,

direciona-las. Neste sentido, Reis (2015) registra o que segue:

[...] usei o mapear por se tratar de um conjunto de agdes que t€m inicio com a
identificagdo das narrativas dos professores surdos envolvidos, para, em
seguida, tornar mais aparentes as questdes a serem reconhecidas como
referéncia da historia, da cultura, dos valores, das crencas e das ideias dos
professores surdos de acordo com suas narrativas. Portanto, a identificagdo nas
narrativas dos pontos comuns de pensamento de professores surdos na
pesquisa ¢ a chave do mapeamento. Consistem em identificar questdes e raizes
das narrativas que serdo classificadas e abordadas nesta tese, de forma que
permita elaborar um sistema de justificag@o. (REIS, 2015, p. 82-83).

Conforme Reis (2015), realizar o mapeamento das narrativas, ver como elas
procedem, aproximando-as do referencial tedrico e refletindo sobre elas, penso que seja
o melhor caminho. Neste sentido, opto por estes principios metodologicos para a minha
pesquisa nesta dissertacdo. Penso que vai permitir um melhor entendimento sobre os

protagonismos surdos.

Para fazer o mapeamento, o pesquisador precisa de percepcao apurada sobre
os diversos entes envolvidos; e ainda, saber: identificar a estrutura e os tragos
dos entes pesquisados, julgar sobre o que ¢ relevante e respectivo grau de
relevancia e organizar os dados de forma a delinear um mapa, satisfazendo,
assim, as exigéncias da pesquisa. (BIEMBENGUT; HEIN, 2000, p. 02-03).

Para a autora, mapear o percurso de um dado assunto, dentro de narrativas, permite
que possamos compreender as ideias, as agdes feitas e contadas, bem como suas razdes.
E importante compreender as razdes que levaram um surdo, considerado protagonista, a
fazer o que fez em um determinado momento de luta. Também ¢ igualmente importante
conhecer as condi¢gdes do momento histérico em que ele vivia e por que lutava; quais
eram as lutas e quem ele mobilizou. Procurar isso, em cada narrativa produzida, permitiu
fazer um bom mapeamento, inclusive, pude ver como se forma/educa um protagonista
surdo. Concluo que pude fazer um mapeamento de experiéncias entre a acdo de meu
interesse na narrativa e a relagdo que a pessoa estabelece com a histéria daquilo que esta
contando. No proximo capitulo, apos ter delineado a pesquisa, apresento, com mais
detalhes, os sujeitos desta pesquisa, bem como avango para a problematizacao e para o

mapeamento do material investigativo.
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5. A EXPERIENCIA DO PROTAGONISMO SURDO

Fonte: Alano (2021).

[...] onde a experiéncia tem lugar. Chamaremos isso de “principio de
subjetividade”. Ou, ainda, “principio de reflexividade”. Ou, também,
“principio de transformagdo”. (LARROSA, 2011, p. 06).

Com a finalidade de ir ao encontro de meus propdsitos investigativos, objetivo,
neste capitulo, trazer os dados de pesquisa. Antes de adentrar no que os trés sujeitos
surdos, integrantes de meu estudo, disseram de suas experiéncias, penso ser interessante
trazer algumas informagdes que ddo o contexto de enuncia¢ao de cada um deles.

Para produzir as narrativas que me deram acesso as experiéncias, tentei criar uma
ambiéncia, mesmo que on-line, mais agradavel e leve possivel. Queria que as narrativas
fluissem como em uma conversa, em que se parte de perguntas amplas, formadas em
meio ao que surge. Lembro que o inicio da conversa com os trés sujeitos se deu com a
explicacdo da pesquisa e com a minha solicita¢ao para que falassem de suas experiéncias,
daquilo que lembravam. Isto €, pedi para que discorressem sobre as experiéncias que
foram significativas em sua historia. Resumindo, iniciei instigando um a um a falar das
motivagdes iniciais que os transformaram em pessoas surdas protagonistas.

Esclarego que usarei o proprio nome dos entrevistados — que concordaram em
contribuir com minha pesquisa, pois eles, assim como eu, entendem que ¢ importante
marcar seus nomes junto as historias narradas. Sei que aqui ha implicagdes éticas
importantes, diante do fato de que os sujeitos querem ser identificados. Considerando

1SS0, repito o que ja escrevi anteriormente, este projeto esta incluido no projeto maior de
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minha orientadora. Tal projeto foi avaliado e aprovado pelo comité de ética da Unisinos.
Portanto, tomei os devidos cuidados éticos, inclusive, os sujeitos assinaram o Termo
Consentido Livre e Esclarecido, mostrando ciéncia e dando autoriza¢do para o uso das
informac¢des dadas na entrevista-aberta.

Considerando que trabalho com o conceito metodologico de narrativas e que,
portanto, entendo a narrativa como sendo um instrumento de pesquisa que permite o
sujeito pensar a si mesmo, enquanto conta de suas experiéncias, penso que ¢ importante
apresentar os sujeitos que se narram. Neste sentido, a seguir, fago um quadro de descrigao
dos protagonistas e de suas posigoes.

Inicio com Gladis Perlin, que ficou surda aos sete anos de idade. Ela ¢ filha de
pais ouvintes e nasceu no ano de 1951, na pequena cidade de Jaguari, no interior do Rio
Grande do Sul. Atualmente, Gladis ¢ professora aposentada da Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC, onde atuou no Programa de P6s-Graduagao em Educacao desde
2004. Nesta mesma institui¢do, também foi professora docente nos departamentos de
Educacdo Especial e LIBRAS. Antes de fazer seu mestrado e seu doutorado na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), foi professora de educagao bésica
em uma escola de surdos, localizada em Porto Alegre/RS. Integrou, enquanto era
mestranda e doutoranda, o Nucleo de Pesquisa em Politica de Educagdo para Surdos
(NUPPES??), com sede na UFRGS, coordenado por Carlos Skliar. Gladis foi a primeira
pessoa surda a fazer doutorado em educacao na América Latina — finalizado em 2003 —e
creditam a ela a mobilizacdo de surdos a fazer carreira académica. Creditam também a
ela o reconhecimento da diferenca surda na UFRGS. Na UFSC, dirigiu o Grupo de
Estudos Surdos (GES). Desde 1998, esteve trabalhando em conjunto, bem como
participando de diversos grupos protagonistas nas negociagdes por uma educagdo
bilingue, acontecidas no MEC.

O proximo sujeito de pesquisa ¢ Wilson Miranda, que nasceu surdo e possui
outros dois irmaos surdos mais jovens (um homem e uma mulher). Atualmente, tem 60
anos, sendo filho de mie e pai ouvintes. E natural do interior do estado do RS e graduado
em Educagao Fisica pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Fez seu mestrado
e doutorado na UFRGS — finalizado em 2006 — com a orienta¢ao de Carlos Skliar. Prestou
concurso para professor na UFSM e foi aprovado em 2009. Antes de ministrar aulas na

universidade, foi professor de LIBRAS e atuou em escolas de surdos — algumas das quais

35 Para mais detalhes sobre a histéria do NUPPES e dos Estudos Surdos no RS, sugiro a leitura do livro de
Lopes e Fabris (2013), intitulado Surdez & Educag¢do, publicado pela editora auténtica em 2013.
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ele ajudou a criar. Além disso, possui uma infinidade de cursos de formagao profissional.
Em Santa Maria, cidade em que vive, foi protagonista, junto a dois outros surdos*¢, das
aulas de LIBRAS ministradas para alunas do curso de Educacdo Especial. Sua trajetoria
¢ reconhecida e, durante muito tempo, elaborou projetos de pesquisa sobre cultura surda
desenvolvidos em distintas regioes.

Jeferson Miranda, outro sujeito de minha pesquisa, ¢ o irmdo mais novo de
Wilson. Licenciou-se em Educagao Fisica, assim como o irmao. Além disso, fez o curso
de Licenciatura em Letras/LIBRAS, formando-se em 2010. Tomou posse como diretor
da Escola Estadual de Educagao Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser, localizada em
Santa Maria, em 2011, e atua 14 até a presente data. Jeferson sempre batalhou pela
implantacdo da educagdo bilingue, contribuindo em diversas frentes.

Assim, sdo trés sujeitos surdos, embora diferentes, por vezes, se assemelham.
Cada um deles significa o vivido a partir de posigdes muito distintas, a comegar pelo
género. Embora eu ndo v4 me deter em explorar a perspectiva de género, ¢ importante
lembrar que nao podemos ignorar o fato de que ser mulher surda ¢ diferente de ser homem
surdo. S6 por este viés de género, poderiamos desdobrar longas ideias de significagao,
mas deixo para o futuro este investimento em mais leituras, pois ndo pude trabalhar nisso,
neste momento de mestrado.

Se o género poderia ser aquilo que Lopes e Veiga-Neto (2006) chamam de marca
subjetiva, a surdez talvez seja a marca mais significativa para essas pessoas. Elas sao
constantemente chamadas a falarem sobre como € ser surdo e a contarem o que viveram.
Provavelmente, perderam as contas do nimero de vezes que foram desafiados a
confessarem o que fizeram, como ficaram surdos, como aprenderam LIBRAS etc. Nao
entro nessa conversa por tais caminhos, pois como disse anteriormente, me interessa as
histérias de protagonismos nos entre-lugares que eles possuem.

Embora eu seja surda e compartilhe de muitas historias, como pesquisadora ocupo
uma posi¢do de estranhamento ao ver suas falas. Em tal posicdo, tento exercer a critica
comigo mesma, para tentar perceber o que me dizem como enunciagdes que preciso
problematizar. Neste contexto, ¢ diferente afirmar que os surdos vivem em lutas travadas
constantemente contra o audismo. Sim, isso ¢ verdade, mas as lutas precisam ser
percebidas ndo como um fardo, mas como momentos de interagdo, as vezes, solitarias e

até heroicas. Percebi, como nunca, ao repassar as falas gravadas em LIBRAS (e depois

36 As professoras surdas sdo Claudia Sarturi e Carilissa Dal Alba. O grupo era constituido também por
outras seis professoras de LIBRAS ouvintes.
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transcritas para o portugués), que a luta ¢ um marcador surdo, conforme apontava Lopes
e Veiga-Neto (2006) e Witchs e Lopes (2018). Afinal, nos lugares em que héa surdos
unidos sempre havera lutas. Os surdos ndo conseguiriam se constituir como tal, sem seus
iguais, principalmente aqueles, como Gladis, que nascem em familia de ouvintes e que se
aproximam de outros surdos na chegada da escola de surdos. Percebi, também, que o uso
do olhar ¢ um marcador tdo importante quanto a luta. Muito se fala do olhar surdo. Esse
vai muito além do enxergar, pois abarca uma experiéncia visual, ou seja, que da forma
aos significados da cultura. Além desses, a LIBRAS torna-se outro marcador, e para além
da cultura surda, ha a pedagogia surda, pois sua condi¢ao de usar uma pedagogia visual
faz “gritar” e ndo passa despercebida no campo da educacio.

A partir deste lugar, consegui ver que o protagonismo que os sujeitos surdos
desenvolveram segue a ordem do planejamento ou de uma meta a ser atingida por grupos
em seu tempo. Para eles, seus feitos estavam na ordem da vida. Era o que tinha para viver
e fazer em um determinado contexto social, politico e educacional. Estavam na hora e no
lugar para fazer as coisas e fizeram. Os efeitos de seus atos foram pensados a partir das
questdes sociais. Os protagonistas iniciaram como pessoas comprometidas, que queriam
viver sua diferenca como surdas, queriam estudar, ter amigos surdos e precisavam se
sustentar. Foi a partir das primeiras experiéncias, dos retornos que tiveram de outros
surdos e de ouvintes solidarios da causa surda, que eles foram percebendo os impactos da
influéncia que tinham sobre outros surdos recém-chegados. Embora Gladis Perlin afirme
que ¢ uma repetidora das lutas de seus ancestrais, ao fazer isso, isto €, ao repetir algumas
lutas, os protagonistas trilham também novos rumos e inovam do lugar que ocupam como
surdos.

Conforme Gladis Perlin conta, ela despertou para as injustigas feitas com os
surdos, antes mesmo de se transformar em uma militante da causa surda. Esteve interna
como religiosa e atuante na pastoral do surdo. Foi a Teologia da Libertacdo®’ que a
convenceu de criar um compromisso politico com o povo surdo. Em sua narrativa, ela

afirma o que aprendeu nas Comunidades Eclesiais de Base — CEBs:

37 A Teologia da Libertagdo nfo é semelhante a Teologia Tradicional. A Teologia Tradicional se situa mais
no plano transcendental, espiritualista. A Teologia da Libertacdo se constitui mais de praticas do amor
cristdo, que contribui para o bem-estar do outro. Ela desperta o sujeito para sair de sua condicdo de
subordinado e sentir-se sujeito a colaborar na construcdo de sua cultura. Os espacos da Teologia da
Libertagdo praticam muito o que chamo de entre-lugares, de acordo com Bhabha (1998). Tenho trabalhado
muito nesses entre-lugares e continuo trabalhando.
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Quando me formei em Licenciatura em Teologia tinha 33 anos. Aquilo era
Teologia da Libertagdo, pensamento presente na América Latina. Naqueles anos
de 1985, ja tinha a experiéncia no campo de atuag@o. Nao existia a Pastoral do
Surdo, dai dei asas a sua criagdo. Descobri mecanismos de opressdo do povo
surdo. Conhecer o processo segregacionista a que o surdo estava exposto e ser
consciente do que era ser surdo e viver neste mundo construido pelos ouvintes
e para os ouvintes fez iniciar minhas lutas. Nos anos de estudo da teologia
(1981-1985) adquiri experiéncias de luta nas CEBs (Comunidades Eclesiais de
Base) da Igreja catdlica. Participava do plano da CNBB (Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil) sobre a opg¢do preferencial pelos pobres, marginalizados,
colonos, imigrantes e indios. Conhecia as lutas dos negros pela liberdade, pelo
fim do preconceito. (PERLIN, 2021, n.p.).

Interessante perceber que os movimentos de Gladis iniciam no final do periodo
de ditadura no Brasil. Em meados dos anos 1980, havia uma revolucao sendo preparada.
Estava chegando ao final de 20 anos de ditadura militar e as liderangas comegaram a se
manifestar ¢ a experimentar a indignacdo contra as injusticas e¢ as discriminagdes
negativas. O espirito de luta dos anos de 1980, no Brasil, inspirava pessoas que foram
sendo constituidas por este espirito de luta, de posicionamento critico e de revolta. Foi
nesse contexto que Gladis se constituiu, formando o seu olhar ou tornando-se sensivel as
problematicas sociais. Entao, passou a se perceber como mulher e surda, mas nao somente
isso, passou a se revoltar com a condi¢do de deficiente auditiva que lhe impunham. Tudo
isso foi muito rapido e significativo para si mesma. Combatiam-se as injusti¢as nas CEBs
e isso engrossava, cada vez mais, o caldo cultural.

Wilson Miranda, mais jovem que Gladis Perlin, afirma que sua forma de agir,
entendida hoje como sendo protagonista, aconteceu de forma lenta e progressiva, pois
teve as condigdes necessarias para se entender como diferente desde muito cedo. Além
disso, teve a oportunidade de observar outros surdos, que participavam de grupos de

surdos e que o convidava para viagens, encontros etc. Em suas palavras:

[...]Eles me convidaram e convidaram meu irmdo para irmos a Porto Alegre,
para conhecermos mais surdos que sinalizassem. Conheci um mundo de surdos,
Lingua de Sinais (LS), a Sociedade dos Surdos do RS (SSRS), a Col6nia de
férias de Surdos de Capdo da Canoa e tive mais contato com a comunidade
surda. Pude, assim, entender a importdncia da convivéncia. Viajei para
diferentes lugares como s6cio da SSRS, participando de competi¢des esportivas
e conheci a diferen¢a da lingua de sinais em cada pais e dialetos dos estados que
eu ia. (W. MIRANDA, 2021, n.p.).

O contato familiar com outros surdos dava a Wilson condi¢des diferenciadas de
ser surdo. Ja possuia comunicac¢ao em sinais, mesmo que convencionados entre os irmaos.
Essa ja era uma possibilidade para ele, assim como era uma possibilidade viajarem juntos,

para encontrarem outros surdos.
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Tal experiéncia, com certeza, seria mais facil para a mulher, Gladis, que iniciava,
em 1970, seus contatos com os surdos. Em 1980, surgia na graduacao discursos como os
que circulavam na Teologia da Libertagdo. E, em 1996, apds Wilson e Jeferson, se viu
nos contatos com protagonistas surdos, inclusive com o fundador da FENEIS, Carlos
Alberto Goes, que naquela ocasido residia em Porto Alegre.

Tanto Wilson como Jeferson afirmam que o contexto surdo foi fundamental para
o desenvolvimento do protagonismo. Era o encontro surdo-surdo que marcava a forga e
a percepc¢ao de maior numero de surdos, mas, principalmente, chamava a atengao para o
uso da LIBRAS e para uma possibilidade de ser aceito, sem que fosse preciso oralizar.

Jeferson Miranda diz de sua experiéncia inicial:

Na adolescéncia, comegamos a nos encontrar mais com surdos, visitar e ter
mais contatos. Conhecia uns surdos vendedores ambulantes que se comunicam
em Lingua de Sinais (LS), empolgados na nossa presenca, conversavam
intensamente. Ficamos envergonhados em falar a Lingua de Sinais em publico,
de outras pessoas ficarem olhando para nos, surpresos, de boca aberta, por
nunca terem visto isto. (W. MIRANDA, 2021, n.p.).

Achava feio esses sinais, pensava que precisava oralizar, para a sociedade me
aceitar. Depois disso, meu amigo conheceu a Associa¢do de Surdos em Porto
Alegre ¢ me contou, empolgado, como era l4, que tinha tudo! Ficou
maravilhado com a lingua propria para se comunicar com surdos, com uma
Associacao de Surdos etc. Eu ndo acreditei! (W. MIRANDA, 2021, n.p.).

A experiéncia vivida por ele foi arrebatadora. Saber que, ao mesmo tempo, em
Porto Alegre, havia surdos que se encontravam e nao se envergonhavam de sua condi¢ao
foi algo inacreditavel e empolgante. A motivacao, como ja diz a psicologia, ¢ algo que
vem sempre de uma causa externa a nds. A motivagdo de Wilson e de Jeferson foi
crescendo a partir do desejo de estar com outros surdos, de fazer coisas antes recriminadas
até por eles mesmos.

Larrosa e Skliar (2001) argumentam que ¢ importante 0 modo como traduzimos
em nosso imagindrio, a experiéncia do outro, pois vamos traduzir na nossa propria

experiéncia. De acordo com os autores:

[...] a atualidade do mito babélico ndo reside em sua capacidade de expressar
um algo universal da condigdo humana, ou em sua especial
adequagdo as caracteristicas peculiares de nosso presente, mas no modo como
nos o traduzimos, isto €, no modo como o estamos situando novamente em nosso
imagindrio e o estamos convertendo em uma espécie de dispositivo metaforico,
para dar sentido a nossa experiéncia, aquilo que nos acontece, a0 modo como
nos entendemos — ou nao nos entendemos — a n6s mesmos e ao mundo em que
vivemos. (LARROSA, SKLIAR, 2001, p. 09).
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Esta experiéncia, que perpassa os sujeitos surdos, foi parte das condi¢des que os
mobilizaram a serem reconhecidos como protagonistas por outros surdos que passaram a
té-los como exemplos de vida possivel. Com certeza, no inicio dos encontros surdos em
Porto Alegre, Wilson e Jeferson nao sabiam o papel que teriam como influenciadores de
outros surdos. Eram jovens e queriam viver o que jovens viviam, porém, a partir da
descoberta do uso amplo da LIBRAS, queriam viver uma experiéncia mais complexa e
rica em significados surdos. Portanto, baseada nessas narrativas € em minha prépria
experiéncia, posso afirmar que o que motiva o protagonismo daqueles vistos desta
maneira € a experiéncia de contato que acontecia nos entre-lugares surdos. Acontecia ai,
a condicdo de assumir uma atitude de quem sabe, mas uma atitude que passa pelo
imaginario rico de sentidos, que transforma e motiva. O entre-lugar motiva o jeito de
traduzir para a vida a experiéncia de outrem. Temos uma experiéncia que ¢ vivida e
articulada entre os individuos e ndo ensinada.

Nas narrativas produzidas, esta presente o sentimento de luta, como disse na
abertura deste capitulo, este sentimento ¢ uma constante. Todavia, o que diferencia,
parece ser o conhecimento da histéria surda. Gladis inicia fazendo referéncia a seus
ancestrais e de como ela se deu conta que tinha se tornado uma repetidora das lutas surdas
que j& aconteceram em Paris. Trata-se de uma surda capaz de se indignar com a

discriminacao negativa vivida e sentida pelos surdos. Em suas palavras:

Iniciei, em 1985, atividades diretamente com os surdos, fora da escola.
Recentemente, constatei que uma de minhas lutas mais significativas, em todos
estes anos, aconteceu em 1999, durante o Pré-Congresso. Nesse dia estdvamos,
os surdos, reunidos, a repetir as mesmas palavras de nossos ancestrais do
Congresso de Paris, ocorrido em 1900. Terrivel isto. Sou entdo uma repetidora
de lutas surdas. Lutei durante grande parte de minha vida criando propostas
surdas seja para a identificagdo do surdo como o outro, o diferente, seja
deixando claro o audismo presente na sociedade. Claro que temos atitudes
segregacionistas no Brasil contra os surdos e que sdo fortes demais. Elas sdo
bastante conhecidas: falta enfatizacdo de uma identidade para o surdo no que
tange a devida valorizagdo de ser diferente, ou seja, eu queria que vissem o
poder da pessoa surda, e ndo que vissem os obstaculos da surdez e a presenca
do audismo, ou seja, quando ndo nos aceitam como surdos, quando acham que
o surdo comporta uma deficiéncia, quando veem os projetos para os surdos
como sendo segregacionistas: educagdo bilingue, cultura, ou propagam que os
surdos se subalternizam com a cultura surda... a outra atitude de segregagéo ¢
a dos que tratam as linguas dudio-sonoras como superiores. (PERLIN, 2021,

n.p.).

Sem duvida, Gladis ¢ uma das protagonistas surdas mais reconhecidas entre os

surdos brasileiros. Teve um papel importante e inegavel na producdo de conhecimento
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sobre a identidade surda, basta buscarmos a produgdo sobre educagdo de surdos,
principalmente aquelas feitas na primeira década do século XXI, que veremos o numero
de citagdes feitas a respeito de suas ideias. Em suas palavras, ao citar o ouvintismo
anteriormente, Gladis mantinha uma diferenca referente aos surdos. E compreensivel esse
entendimento, uma vez que somos sujeitos modernos e, como tais, fomos constituidos a
pensarmos pelos binarismos (surdo e ouvinte). Em certa medida, fazer referéncia ao
ouvintismo pode acalmar a ansiedade gerada pelas lutas historicas, porém, nio ¢
suficiente para explicarmos as razdes para, mesmo depois de ter a cultura e a LIBRAS
reconhecidas por Lei no Brasil, seguirmos com praticas audistas. Se, no passado recente,
as praticas de normaliza¢do se davam por fazer dominar o portugués falado e escrito,
hoje, as praticas parecem se dar em meio as tecnologias e a inclusdo. Uma inclusdo ao
mesmo tempo vantajosa € danosa aos surdos, pois os permite sentir-se surdos, comunicar-
se com os iguais por meio de redes sociais conectadas, a0 mesmo tempo que precisam
estudar em classes de pessoas ouvintes — em que a lingua do saber € o portugués. As
praticas audistas, mais do que as ouvintistas, sdo de efeitos profundos, gerados na alma
de surdos e de ouvintes. Elas ultrapassam os binarismos e fazem com que as lutas
identitarias sejam presentes. Dai a minha compreensdo das lutas feitas em defesa da
identidade surda.

Embalado pelo mesmo sentimento de revolta e de uma espécie de inquietacao
mobilizadora de mudanca, que podemos perceber na narrativa de Gladis, Wilson Miranda
conta de sua indignacao em relagao a solidao que viviam em Santa Maria, e em saber que

os amigos surdos, que viviam em Porto Alegre, também eram discriminados. Ele afirma:

Com 20 anos, comecei a sentir uma revolta por ndo ter nada parecido aqui, como
aqueles surdos tinham. Conversando com meus amigos surdos de Porto Alegre,
que tiveram seus estudos até a 5 série, e abandonaram, pois nao tinha o Ensino
Fundamental completo 14 para eles, os incentivei a continuar a estudar, e lutar
para que a escola especial para surdos em Porto Alegre implementasse até o
Ensino Médio, e acabou acontecendo. (W. MIRANDA, 2021, n.p.).

Sua indignagdo e compreensdo de sua condi¢do de luta o diferencia, pois faz dele
um incentivador dos amigos santa-marienses. Mas, o qué ele trazia em sua experiéncia
que dava a ele as condicoes de indignagao e mobilizagao de outros? Seria ter sido criado
entre irmaos surdos que, provavelmente, aprenderam a criar estratégias domésticas para

conseguirem ganhos para si? Talvez isso ndo seja possivel de se ser respondido neste
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trabalho, pois teria, talvez, que fazer uma analitica psicologica, para a qual ndo possuo
competéncia. Mas, deixo o comentario como uma especulagdo possivel.

Voltando para a narrativa de Jeferson Miranda, ¢ facil perceber que ele e o irmao
eram mobilizados por pessoas, professores atuantes na UFSM, e que os incentivaram a

prosseguir e a criarem estratégias de lutas. Nas palavras dele:

Comecamos a difundir a lingua até que os surdos aceitassem. Nos trocamos os
gestos/sinais caseiros, por sinais corretos. Nos, aconselhados pelos amigos,
marcamos encontros de surdos nas sextas a noite no Calgaddo, para mostrar a
nova lingua de sinais (LS), para que o publico a reconhecesse. Nos explicamos
aos demais surdos de Santa Maria o que era a LS, o que era cultura surda, o
orgulho surdo, para que eles pudessem compreender. Pedimos aos surdos de
POA para nos ensinar mais os sinais, e outras coisas, até nds adquirirmos essa
lingua. Eles nos convidaram para ir a Porto Alegre e conhecemos surdos de até
meia idade e idosos que se comunicavam em LS, no Cal¢addo/Rua da Praia.
No Centro, em frente a loja Americanas, iamos todas as sextas para aprender
mais sinais e conversar intensamente com outras pessoas. Também
conhecemos a Sociedade dos Surdos do Rio Grande do Sul, com muitos
surdos. Ficamos surpresos pensando: como que os Surdos tém Clube para
Surdos? No6s conversamos com o presidente da SSRS, Juraci Ferreira, e
perguntamos: por que ter a associagdo de surdos? Qual era o objetivo dessa
ideia? Ele nos salientou que o objetivo dessa ideia era difundir a cultura surda,
a lingua propria, para que a mentalidade surda se desenvolvesse com
tranquilidade, seguranga e independéncia. (J. MIRANDA, 2021, n.p.).

Era um novo mundo nascendo para o povo surdo santa-mariense e arredores, que
ndo se reuniam de forma espontinea, natural, mas eram chamados e atendiam a esses
chamados de Jeferson e Wilson. Ja era possivel perceber, no final da década 1980, uma
virada nas formas de olhar para si mesmos e de se narrarem como sujeitos surdos. Estava
decretada a revolta contra a deficiéncia.

Ao mesmo tempo, inicia a mobilizacdo da comunidade surda de Santa Maria.
Professores da UFSM, como Maria Alzira Nobre ¢ Sandra de Oliveira, come¢am a fazer
uma mobilizacdo para a mudanga do curriculo de formagao de professores, a fim de
atuarem com surdos. Essa virada, se formos olhar para a historia do curso de Educacao
Especial de Santa Maria, conforme nos conta Marostega (2015), também comega a trazer
para a Universidade aqueles antes inauditos, os sujeitos surdos. Nos éramos os
autorizados a falar de si e a ensinar a LIBRAS. Foi assim que os irmaos se tornaram
pessoas conhecidas e presentes na Universidade. A propria Associacao de Surdos que
eles integram, e que mobilizava fortemente as suas existéncias, estava localizada em uma
sala, dentro de um prédio da UFSM. Portanto, a historia do protagonismo surdo em Santa

Maria se mescla com a historia da Universidade. Essa, cada vez mais, se torna palco de
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lutas. E na universidade, ja no inicio dos anos de 1990, Jeferson ¢ Wilson Miranda se
fazem presentes como instrutores de LIBRAS.

Wilson e Jeferson Miranda iniciam a movimentagdo nos entre-lugares se
apresentando como elo para a aceitagdo de LIBRAS. Eles trazem o empoderamento, eles
sao voz do surdo nos entre-lugares como estimuladores dos companheiros, de sua
necessidade, e do espaco que permite o entendimento do outro surdo. Eles se apresentam
como protagonistas atentos ao outro surdo, ao ser do outro, que ¢ algo de si: ser surdo.

Jeferson nos faz perceber que as viagens para Porto Alegre, a convivéncia com
outros surdos de diferentes idades, o desejo de que mais surdos sentissem e conhecessem
experiéncias novas, ¢ em LIBRAS, eram elementos fundamentais para uma inversao na
forma de vida levada, até entdo, pelos surdos. Hall (2003) nos ajuda a pensar que tal
inversao também acarreta uma substitui¢ao nas maneiras de nos relacionarmos com o
outro, porque passamos a nos relacionar de outras maneiras com nds mesmos. A atitude
protagonista de Jeferson constitui-se em um ato de generosidade e de percepciao da
importancia da difusdo da cultura surda, para que esta ndo fosse subsumida por praticas
corretivas.

Pensar o protagonismo como uma atitude, implica prestar atengdo na mobilizagao
dos icones surdos na educagdo de seus iguais. Implicada em tal mobilizacdo estdo
colocadas doses altas de ativismo permanente. Tais doses ultrapassam a presenga de
assumir suas identidades, em ser surdos; e passam a ter um objetivo de vida, voltado para,
permanentemente, buscar a diferenca — tanto por meio de sua agdo nos entre-lugares,
quanto nas relagdes entre individuos envolvidos em um contexto em que os surdos estao
colocados. E esse espago entre individuos que estou denominando, a partir de Bhabha
(1998), de entre-lugar. Acredito que o que passa nesse espago aberto (e resultante de
relagdes entre uns e outros) € o que alimenta as praticas cotidianas e revigora o ser surdo,
fortalecendo a alteridade.

O protagonista no fala de si. E um atuante, discute a necessidade surda, o quesito
fundante necessario a cultura surda. E, quase sem pensar no que representa, nao fala de
si. Fala a experiéncia dele, que ¢ uma experiéncia vivida, consciente, sem se entender
protagonista, sem se perceber protagonista, como escreve Larrosa (2002). Para o autor, o
jeito do protagonista, a palavra ao falar de si: “é quase sempre usada sem pensar, de um
modo completamente banal e banalizado, sem ter consciéncia plena de suas enormes

possibilidades tedricas, criticas e praticas”. (LARROSA, 2002, p. 04).
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Chama a aten¢ao o aspecto politico que ¢ desencadeado por estes protagonistas.
A sua aparéncia nada tem de ostentagdo de si, mas vive na preocupagdo de inverter a
linguagem de interpretacdo, em propor nova epistemologia do surdo e fazer a virada
linguistica, trazendo o surdo para posigoes diferenciadas. Estas, sdo uteis para alguns,
mas diria que sao de importancia ética, portanto humanas. Eles se apresentam envolvidos
na causa do “ser surdo”, na compreensdo dessa diferenca cultural e nas artimanhas
politicas necessarias ao contemporaneo. Tal aspecto, no mundo de hoje, chega a ser
dificil, mesmo atuando politicamente. Nas suas falas, os protagonistas trazem presente o
mapeamento cultural e social do surdo, o lugar que lhes ¢ proprio e que quase nunca esta
delineado, necessitando de suas regras, leis, delimitacdes. Sua competéncia ¢ uma
experiéncia que vai sendo subjetiva, que de tal modo se pode falar de sua qualidade e
importancia intelectual, de tamanha contribui¢do ao povo surdo.

Parafraseando essas palavras de Larrosa (2002), fiquei pensando se o protagonista
ndo tem consciéncia que amadurece a cada dia, enquanto isto, as suas experiéncias vao
sendo conquistadas. D4 apenas para perceber que aumenta sua firmeza em defesa do que
¢ dos surdos; a sua seguranga em abragar a justica, as leis proprias ao povo surdo; a
coragem de crescer e se tornar um intelectual organico — o que pode ser muito valioso
para o povo surdo. Apesar de ndo perceber, na experiéncia se mostra pessoa de fé e de
valor, porque esta firmada em Direitos Humanos, ¢ honrada, honesta, corajosa e indica
um protagonismo de verdade.

Pensando nas palavras de Benjamin (1986), vejo que me levam ao pensamento
inverso do protagonismo. O protagonismo tem seu inverso? Para Benjamin (1986), isto ¢
evidente, ele diz que se nota a “falta de sentido da vida”, ou a “experiéncia pobre”, em
que tais sujeitos jamais experimentaram outra coisa. Vale a pergunta de Benjamin em seu
texto: Experiéncia e pobreza: “Qual o valor de todo o nosso patrimdnio cultural, se a
experiéncia ndo o vincula a no6s?” (BENJAMIN, 1986, p. 196). Ele esta chamando
aten¢do para o aspecto cultural proprio, inexistente ou devastado pela guerra. Benjamin
(1986) acredita que nem se pode experimentar essas consequéncias do protagonismo,
junto a essas pessoas, com pobreza de experiéncia. O autor prossegue: "a luta pela
libertacdo da humanidade em sua forma revolucionaria mais simples (que €, em si, a
libertagdo em todos os sentidos), ¢ a Uinica coisa que ainda vale a pena". (BENJAMIN,
1986, p. 113). A libertagdo, referida pelo autor, ndo tem a ver com a Teologia da
Libertacdao, que antes referiu Gladis Perlin, ao contar a sua experiéncia. O que fala

Benjamin trata-se de um outro entendimento, que remete a uma postura de vida com
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condic¢do de poder se colocar frente ao vivido. A Teologia da Libertagao, porém, se refere
ao sofrimento e as necessidades do outro e procura solugdes. Trata-se de um ato de
generosidade. Os experimentos dos protagonistas surdos diferem no que buscam solugdes
para si em sua cultura. As experiéncias que os protagonistas contam — ao fazerem isso
para mim — diferencia, pois seguem se mostrando comprometidos e responsaveis com a
vida surda. E faz pensar, neste instante, em pelo menos duas coisas: se contribui para a
ampliacdo da experiéncia individual e contém a responsabilidade permanente, que cada
um tem consigo € com o outro na questao cultural. Trata-se de praticas que favorecem a
subjetivacao de uns e outros e que, constantemente, trazem novas praticas de subjetivacao
cultural especifica.

Entdo, a experiéncia dos protagonistas nos entre-lugares aponta um protagonismo
subjetivado. Este protagonismo, no dizer de Hall (2003), indica um intelectual organico,
e ndo um sujeito pobre de experiéncia como nas palavras de Benjamin (1986), uma vez
que o protagonismo com o qual estou lidando ¢ um protagonismo de integridade, hé o
sentido de combinagao de elementos complexos de experiéncia. A experiéncia de meus
protagonistas também garante a integridade do protagonista. Conforme afirma Hall,
citando Habermas: “a pessoa fisica ndo pode ser garantida sem a protegdo das
experiéncias compartilhadas intersubjetivamente, bem como dos contextos culturais que
habita”. (HALL, 2003, p. 80). O compartilhamento de experiéncias surdas, permite que
mais protagonistas surdos surjam nos entre-lugares. A riqueza da vida com outros esta
justamente na ampliagdo de horizontes de significacao coletiva-individual.

Creio que € sobre isso que nos fazem pensar os protagonistas, sujeitos da pesquisa.
Sem querer dividir a discussdo que fago neste capitulo, avango para o subtitulo a seguir,
a fim de dar énfase e/ou para marcar a riqueza da experiéncia vivida, sentida nos espagos

dos entre-lugares.

5.1 Experiéncias nos entre-lugares

Minha questdo agora ¢ entender como o protagonista surdo se da conta da
existéncia dos entre-lugares. Hall (2003) tem uma passagem que explica os entre-lugares:
“eles sdao os tropos da suplementaridade e da différance dentro de um sistema global
deslocado, mas suturado, que s6 emergiu ou pode emergir nos primordios do processo
colonizador expansionista”. (HALL, 2003, p. 116). Esses tropos devem sua existéncia,
entre outros discursos, a compreensao audista do mundo. Esta ¢ um tipo de compreensao

forjada em meio as teorizacdes, aos exames, as condigdes educacionais que, ao se
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sustentarem em uma logica de normalidade da audi¢cdo, definem formas de ser sujeitos
surdos, a partir de, entre outros elementos, restricdes de convivéncia ou de tempo de
convivéncia entre surdos. A necessidade de convivéncia de surdos com surdos, € também
com ouvintes, € muito importante, pois se com alguns nos identificamos e nos reforgamos,
com outros contrastamos e aprendemos que ser surdo € transitar entre mundos diferentes,
aprendendo a respeitar as diferencas de pensamento e de posturas perante a vida. A
experiéncia vivida nos entre-lugares, gerados nas relagdes de uns com outros, sdo
produtivas, pois possibilitam que nos, surdos, sejamos reconhecidos como tais. Neste
sentido, volto a me referir as experiéncias dos protagonistas surdos, sujeitos de minha
pesquisa. Todos eles conviveram de diferentes formas com pessoas ouvintes. Foram
experiéncias diversas que os transformaram no que sao no presente. Porém, o que importa
salientar € que os protagonistas surdos ndo agem educando somente surdos, eles educam
qualquer um que esteja aberto ao outro. Talvez isso explique as ag¢des de ensino de
LIBRAS para ouvintes, os inlimeros ativistas ouvintes da causa surda. Eles ndo sdo
surdos, mas sdo sensiveis a diferenca. Diante do discurso da diferenga, qualquer
imposicao que dificulte o outro, dificulte sua subjetivagdo, nao ¢ aceitavel.

Portanto, os protagonistas nos permitem pensar essas coisas, contrastando e
tencionando, permanentemente, nossas ideias. Sao ideias construidas na relagdo direta
entre as alteridades em jogo. Nossos protagonistas entrevistados tém momentos em que
se deparam com a diferenga entre as culturas, e isso fica evidente em suas experiéncias

relatadas. Vou elencar, resumidamente, o que eles narraram:

Quando estava no Ensino Médio, ele (Jeferson) convidou cinco surdos de Porto
Alegre a visitarem a minha casa, eles conversaram em LS naturalmente, eu
observei, admirei e aprendi. Comecei a compreender que o surdo tem a sua
lingua, sua cultura e sua comunidade surda. Eles me provocaram, pedindo para
eu saber “falar direito” com uma pessoa desconhecida. Fiquei perplexo.
Reconhecia que era um problema a comunicagéo sem uma lingua propria. Senti
que essas pessoas eram como pares identitarios surdos, ¢ me desenvolvi, me
tornando um lider surdo, um protagonista. (W. MIRANDA, 2021, n.p.).

Comecei a ir a casa de surdos em Santa Maria e a motivar o uso da Lingua de
Sinais, explicando sua importancia e ensinando novos sinais, que ndo foram
aceitos por alguns surdos, por influéncia da familia. Com o passar do tempo,
conhecemos a Associagdo e ficamos admirados com o lugar. Jeferson nos
perguntou se nos jogavamos futebol, fosse futebol de campo ou futsal, nos
dissemos que sim, e ele nos indagou acrescentando: no time de ouvintes, vocés
jogam com tranquilidade? Sao impedidos de jogar por serem surdos? Ficam
sentados apenas no banco de reservas ansiosos e esperando serem chamados
para jogar? Ou se s6 éramos chamados para sermos goleiros... (J. MIRANDA,
2021, n.p.).
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Nos assentimos. La na SSRS, eles nos convidaram para jogar, jogamos futebol
com o time de surdos, contra outro time de surdos ou mesmo com o time de
ouvintes, o que me deixou muito feliz de jogar, até mesmo outras modalidades:
volei etc. Foi 14 que aprendemos a importancia da cultura surda. Na Associagao,
percebi que eu poderia jogar futebol, um esporte que amo, junto com outros
surdos, diferente de Santa Maria, onde os ouvintes me deixavam na reserva ou
s0 poderia jogar no gol, pois eu era diferente, o que me deixava triste. (J.
MIRANDA, 2021, n.p., grifo meu).

Minha luta € por nos surdos! Teve dois momentos que podem ser identificados
como presentes, porém polarizados, ora na busca por respeito a nossa diferenga,
pela identidade, pela valorizagao cultural, ou seja: reconhecimento do ser surdo,
identidade, lingua, pedagogia, historia e leis para o povo surdo; ora no combate
ao audismo. £ uma luta infinda. (PERLIN, 2021, n.p., grifo meu).

E neste sentido que os entre-lugares definidos vdo tomando forma. O momento do
encontro com esses entre-lugares de luta acontece e se apresenta transparente para os
protagonistas. Eles encontram visibilidade nas questdes entre o que € dos surdos e o que
¢ dos ouvintes. E, aos poucos, eles percebem a diferenga cultural existente. Percebem
direitos. Ampliam os conhecimentos. Preparam sempre novas estratégias e argumentos
de lutas contra o aparato colonial, que se apresenta visivel nas questdes da regulagao
audista. De igual modo, vao perseguindo o proprio cultural que vai se desvendando e
prosseguem, como supde Hall (2003): "em engajamentos que atravessam fronteiras
culturais, de confluéncias de mais de uma tradic¢ao cultural, de negociagdes entre posicoes
dominantes e subalternas, de estratégias subalternas de recodificagdo e transcodificagao".
(HALL, 2003, p. 343). Assim, percebem-se surdos e a cultura se revela aos poucos, em
questdes diferenciadas.

Nota-se que, ao perceberem-se surdos entre surdos, o respeito que possuiam pelo
fato de saberem e gostarem de jogar futebol, parecia um divisor de 4guas. Nao se tratava
de uma selecao de jogadores inclusiva, ou seja, os surdos sentam no banco de reservas ou
ficam como goleiros, porque simplesmente precisam ser incluidos, mesmo que de forma
menorizada. A relagdo ndo € simples assim. Afinal, como diz Jeferson “jogamos futebol
com o time de surdos, contra outro time de surdos ou mesmo com o time de ouvintes, o
que me deixou muito feliz de jogar, at¢ mesmo outras modalidades [...]”. A problematica
ndo esta no binarismo surdo e ouvinte, pois ¢ possivel jogar com ouvintes € com surdos.
Mas, esta na discussao sobre de quais ouvintes e de quais surdos falamos. Certamente, os
ouvintes que estavam nos jogos da Associagao de Surdos, ndo eram aqueles que nos
queriam converter em arremedos de ouvintes. Havia uma atmosfera de respeito, o que
ndo significa dizer que ndo havia lutas também no jogo. Nesse sentido, Gladis faz uma

afirmativa significativa: “FE uma luta infinda”. Porém, uma luta por disputas outras no
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territorio surdo, conforme ela cita: uma luta pelas diferengas, pela identidade, pela
valorizacao cultural, o reconhecimento do ser surdo e muito mais.

Os entre-lugares sdo, entdo, espagos que concorrem para a negociacao € a criagao
da alteridade e da diferenca cultural e que sempre vai provocar, a cultura surda, novas
visdes, nova identidade, novas verdades. De posse dessa verdade sobre os entre-lugares,
nota-se que ¢ neles que esses protagonistas solidificam mais e mais seu protagonismo,
percebem e ampliam as percepcdes problematicas, bem como questionam as verdades.
Pelo que entendo, foi esta a visdo que, aos poucos, eles foram construindo de sua

experiéncia de entre-lugar.

5.2 A direcao das lutas dos protagonistas surdos

A partir do que deduzimos de Benjamin (1986), sobre a experiéncia da liberdade,
vejo que nos a usamos como a experiéncia da cultura, que se torna presente entre os
protagonistas surdos e ¢ inevitdvel. Me pergunto: seria o conhecimento que alimenta e
revigora a cultura?

Os protagonistas percebem no horizonte os valores de “liberdade” inerente a
cultura. A pergunta que me faco, aqui neste mapeamento dos feitos dos protagonistas, ¢
sobre os espacos abertos para os surdos. Os protagonistas mostram agdes culturais nestes
entre-lugares. Essas ag¢des culturais sdo artefatos existentes, porém desafiantes. Minhas
perguntas ficam expostas: que direcdo tomam estas lutas? E que feitos surgem? Que
obras acontecem? Que experiéncias? Espero, assim, desencadear uma reflexdo que
permita entender os entre-lugares abertos.

Cada um dos trés entrevistados protagonistas inicia, de muitas formas, com sua
estratégia de luta. E uma estratégia de inicio de experiéncia, que vai se acumulando até
tornar-se em uma grande experiéncia. Cada protagonista pesquisado mostra o rol de suas
lutas, ou seja, a direg@o que estas assumem.

E possivel perceber, entre as estratégias de luta que aparecem nas narrativas dos
protagonistas, que a educacao esta presente, principalmente a educacao do povo surdo,
mas ndo somente isso. O desejo de que mais surdos se desenvolvessem, que fossem para
a universidade e que pudessem ocupar posigoes diferenciadas na educacao, aparecem. O
desejo de ter uma Associagdo de Surdos, em que pudessem se encontrar e se fortalecer
como coletivo, também esta presente. O desejo de ter uma escola de surdos que permitisse
aos surdos contato com sua cultura, alimenta tais narrativas. Assim como aparece o desejo

de reconhecer a diferenca surda, de identificar a LIBRAS etc. Estas e outras, foram lutas
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desencadeadas, bem como conquistas importantes para os protagonistas, sujeitos da

pesquisa. Assim, entendo Jeferson Miranda quando discorre a respeito de seus sonhos:

Inclusive o sonho era criar uma escola de Surdos, para dar a oportunidade para
outros surdos também conseguirem entrar na faculdade, ja que percebi que
éramos os unicos surdos na universidade. Eles necessitavam muito dessa escola,
precisavam desenvolver essa educagdo. Precisavam também do proprio espago
— a sede da Associa¢do de Surdos. Até o momento, vi que a LS ja foi bem
difundida, j& temos espago-sede da ASSM, j& temos a escola de surdos fundada
em 2001: Escola Estadual de Educagao Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser,
consequéncia do nosso projeto de luta, engavetado pela prefeitura, depois
aprovado pelo governo do Estado. O terreno desta escola foi cedido pela
prefeitura e o estado assumiu a responsabilidade de reformar e desenvolver a
escola. Depois de algum tempo, a Prefeitura doou o terreno ¢ a escola ao
governo do Estado, para evitar a confusfo pela burocracia de verbas. Algum
tempo depois, conseguimos implementar o Ensino Médio junto ao curso normal
(magistério) para a formacao de professores surdos, o Unico Magistério para
Pessoas surdas da América Latina. O objetivo dessa formagao ¢é para trabalhar
com alunos surdos na educacdo infantil, nas séries iniciais e também na EJA
para Surdos, e para poder trabalhar também nesta Escola Coser. Alguns
formados ja foram contratados e trabalham aqui nesta escola. (J. MIRANDA,
2021, n.p.).

[...] Ele aceitou e acelerou a criagdo da escola de surdos de Santa Maria.
Também sancionou a Lei estadual e a garantia do uso e difusdo da Lingua de
Sinais. Depois disso, foi sancionado o meio legal de LIBRAS em 2002, depois
o decreto de regulamentacdo de LIBRAS em 2005, que abriu a implementagdo
dos Cursos de Letras/LIBRAS no Brasil. (J.MIRANDA, 2021, n.p.).

Em 1985, me formei em Educacdo Fisica. Este ano percebi a necessidade de
criar uma Federagdo estadual desportiva de surdos, fundamos uma Associagdo
de Surdos em Santa Maria, eu assumindo a presidéncia em 1985, também uma
em Caxias do Sul, mais a SSRS para representar os esportes dos surdos no RS,
pois precisavamos ter, no minimo, trés associa¢des para podermos criar uma
Federacdo. Ja havia Federagdo em Sao Paulo, no Rio de Janeiro, em Minas
Gerais, mas nao havia no Rio Grande do Sul, que acabou sendo fundada em
1987, trazendo muita alegria e orgulho. (W. MIRANDA, 2021, n.p).

Interessante observar o quanto Wilson e Jeferson ao falarem de si, sdo
conduzidos a falar de suas lutas por espagos para surdos. Uma vida de intensa militancia
e ativismo social junto ao povo surdo. O protagonismo na educagdo resultou em
exigéncias de politicas sociais que atendessem as necessidades dos surdos em seguir seus
estudos na Educacdo Fundamental, no Ensino Médio ¢ na Universidade. Wilson e
Jeferson mostram que suas experiéncias universitarias abriram seus horizontes. Somado
a isso, em uma atitude de responsabilidade e cuidado com o outro, sonharam alto e
lutaram para levar adiante o desenvolvimento dos surdos, em Santa Maria. Seu
protagonismo ¢ reconhecido ndo porque ele se graduou, € professor e tem uma vida
equilibrada, mas porque ele lutou para que mais pessoas surdas tivessem as melhores

condicoes.



103

Em sintese, as lutas travadas por Wilson e Jeferson se reforcam nas posigdes que
eles ocupavam como representantes dos surdos, mas também na atencao que prestavam
em relacdo as necessidades, dilemas, dificuldades, dominios e lutas de seu povo. Tudo
1sso, muitas vezes, acontece e se materializa nos entre-lugares, no espago tenso das
relagdes sociais e politicas. E interessante observar as relagdes de surdo-surdo entre
Wilson e Jeferson. Wilson se refere, com frequéncia, a seu irmao como surdo. H4 um
misto de parceria, de admiracdo pelas atitudes do irmao e de referéncia surda nas lutas
que travavam juntos. Ambos se voltaram para a educacao e acreditaram que ter acesso a
escola, a universidade, era parte de uma condigdo para o desenvolvimento e o
fortalecimento dos surdos. Nas palavras de Wilson, d4 para perceber que disputas
aconteciam entre surdos e ouvintes, nos entre-lugares, porém, no campo das relagdes, ¢
esperado que haja divergéncias. E isso que da a substancia, a qual discutem em relagio
aos enfrentamentos dos entre-lugares. Wilson observa que, as divergéncias entre surdos
e ouvintes sdo perceptiveis, bem como a adesdo de ouvintes a proposta trazida pelos

surdos. Vejamos o que diz Wilson:

[...] Nas reunides da equipe, falaram ainda sobre método oralista ou modelo
ouvinte, nés explicamos sobre a importancia do uso da Libras para o
entendimento das criangas ¢ ndo a oralizagdo, citamos o exemplo de Porto
Alegre, das escolas de surdos. [...]

Eles acharam diferente, mas entenderam a importincia do depoimento destes
lideres surdos, que citaram o exemplo do uso da lingua de sinais em paises como
EUA e Franga. Nas reunides da equipe, decidiram descartar o método oralista,
e optou-se pelo método bilingue. [...]

Os ouvintes comegaram a compreender a importancia da Libras e nos
convidaram para ensinar a lingua de sinais para a comunidade. Muitas pessoas
se interessaram pelo curso, inclusive professores da Educacdo Especial,
fonoaudidlogas e as familias de surdos. [...]

Em Santa Maria, meu irmao e eu trabalhavamos como voluntarios em uma
escola e, as vezes, como bolsistas na UFSM, no ensino da Libras para alunos
surdos. Quando estavamos na faculdade de Educagdo Fisica, a chefe do
departamento de Educag@o Especial da UFSM nos convidou para participarmos
das reunides multidisciplinares com professores especiais, um médico, uma
fonoaudidloga, uma assistente social, uma psicéloga, dentre outros. Gecira Di
Fiori foi treinada para ser a tradutora-intérprete de LS/LP e foi a primeira
TILS/LP daqui. [...]

[...]Também foi fundada a FENEIS — Federagdo Nacional de Educacdo e
Integracao dos Surdos, presidida por Ana Regina Campello e o vice, Antonio
Campos. Eu como presidente da ASSM participei do Congresso Nacional de
Surdos em Campinas, SP. [...]
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Conversei com os lideres surdos Shirley Vilhalva, Ana Regina, Antonio
Campos, entre outros, também alunos e TILS/pastores da Escola Concordia. La
no congresso, houve uma enorme discussdo entre o Oralismo e o uso de LS.
Escutei-o, acompanhando-o. Houve a historia do Congresso Internacional de
Educadores para alunos surdos em Mildo, em 1880, em que decidiram a
proibi¢@o do uso de LS e a imposi¢ao do Oralismo. Bem antes desse congresso,
havia professores surdos mestres, LS, escola para surdos, dentre outros. (W.
MIRANDA, 2021, n.p.).

A riqueza da narrativa das experiéncias de luta de Wilson permite perceber que
suas lutas ndo eram apenas em nosso estado. Eram lutas conjuntas em todo territério
nacional, bem como no estado do RS, assim como as lutas de Gladis. Tais mudancas no
municipio de Santa Maria, por exemplo, foram crescendo ao ponto de a turma ingressante
no curso de Educagdo Especial — habilitacdo Deficientes da Audiocomunicacio, da
UFSM, entrar em uma atmosfera formativa. Em tal atmosfera, os surdos ja estavam
presentes e os professores, atuantes no curso, ja faziam os discursos da LIBRAS e do
bilinguismo, conforme trabalhou Marostega (2015) em sua tese de doutorado. Trata-se
de uma luta de muitos atores, que possuiam uma causa surda comum. Essas lutas
compartilhadas nacionalmente foram positivas gragas a presenca dos protagonistas.

O carater coletivo das lutas surdas ¢ muito evidente nas narrativas dos irmaos
Wilson e Jeferson Miranda, e também na narrativa de Gladis. Todos eles marcam
conquistas dificeis de serem feitas e todos possuem em comum a defesa da diferenca
surda, da alteridade. Nenhum se sobressai como heroi ou exercendo um tipo de
protagonismo competitivo. Nao se trata de fazer competigdes, mas sim de educar as
pessoas a olharem e a significarem os surdos. Nas palavras de Gladis, o que afirmo torna-

se muito forte.

Minhas lutas estiveram mais em conjunto, em interagdo com outros
protagonistas surdos presentes no momento. Nos revezamos no sentido de
determinar o nosso [...] eram lutas por respeito a nossa diferenca, pela
identidade, pela valorizagdo cultural ou seja: reconhecimento do ser surdo,
identidade, lingua, pedagogia, historia e leis para o povo surdo. Com isso
também mostrei que ser surdo ndo é tdo ruim como pensam. E uma questio de
vida e de principios. Ha surdos que se sentem bem por viver neste mundo de
forma diferente e ndo querem ser ouvintes. Mostrei as terriveis causas da
segregacao social a que nos expdem os audistas, bem como os erros e atentados
contra os direitos humanos. Lutei muito para dar a conhecer tudo isso, seja
através de publicacdes, seja em palestras, congressos, espagos publicos,
politicos etc. (PERLIN, 2021, n.p.).

Percebe-se que os protagonistas sdo unanimes pela reinscricdo cultural e
formativa nas diferentes frentes de lutas. Gladis chama a atengdo para sua atividade

intelectual de escrever, publicar, dar palestras, participar de congressos, ser professora
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universitaria, ou seja, € visivel que a mudancga da cultura se d4 em meio a educacgao das
pessoas e da producdo de conhecimento sobre as circunstancias vividas. O protagonismo
académico de Gladis inscreve a luta surda no nivel epistemologico. Para prosseguir com
as lutas surdas, era necessario produzir conhecimentos escritos e que fossem possiveis de
circular entre aqueles interessados pelo tema da formacao. Conhecimentos sobre o ser
surdo, a diferenga surda, a identidade, a alteridade, a LIBRAS, a pedagogia, o portugués
como lingua adicional, entre outros, constituem pauta desde os anos de 1990, no RS
(LOPES; THOMA, 2013). Do mesmo modo, entram as lutas no sentido de determinar as
questdes surdas, tal como a politica de educacao bilingue no MEC, a luta pela educagao
bilingue, a luta por mais intérpretes etc.

Os conhecimentos produzidos sobre os surdos e de surdos para surdos permitiram
muitos espacos. Espagos em que os surdos passaram a se sentir imersos em sua diferenca
cultural, diferentes daqueles que, até pouco tempo, ignoravam as razdes que os faziam
padecer sozinhos em infindaveis exercicios de oralizagdo. Toda essa ampliagdo de
universo permitiu aos surdos desejarem se instruir e, dessa forma, sair dos espagos de
menos valia. Os protagonistas, entre eles os que entrevistei para esta dissertacao,
caminhavam ha muito neste sentido. Seria o que Hall (2003, p. 45) exemplifica entre a
“mesmice cultural colonial e o rumo a revolugao cultural especifica”? Seria o fato de que
o0s protagonistas, unidos, caminhavam para aquilo denominado como revolug¢ao cultural?

A pesquisadora Luciane Lopes (2017a) traz um registro dessa caminhada:

Nos anos de 1990, o movimento dos surdos tinha como bandeira de suas lutas
principalmente a lingua de sinais. Esse movimento politico, social e académico
teve efeitos, tais como a oficializacdo da LIBRAS, mas ndo retirou a educagdo
dos surdos da perspectiva da Educag@o Especial. A exemplo disso, destaco as
discussdes sobre a educacdo bilingue que tem sido apresentada em textos como
o Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-2024), que difere da perspectiva do
movimento surdo sobre sua educagdo. (LOPES, 2017a, p.74).

As lutas tinham tomado a dire¢do da reinscrigdo, ou seja, da reconstrucao cultural.
Percebe-se que Lopes (2017a) identifica algumas das revoltas surdas, do mesmo modo
que meus entrevistados. Estariam eles caminhando tranquilamente ou existiria a aporia
cultural? Lembro aqui que, nesta dissertacdo, ja citei Ordine (2016) a respeito da
dificuldade de se perceber “a utilidade do inutil e a inutilidade do 1util” (ORDINE, 2016,
p.17). Aparentemente, discutir filosofia, identidade e diferenca, nos entre-lugares, pode
parecer um conteudo ideoldgico e até inutil, porém foi gragas a a¢do surda desencadeada,

ou seja, nos espacos escolares e fora da escola — nas ruas, nas associagdes, nas casas, com
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os governos Municipal, Estadual e Federal — que foi possivel fortalecer as lutas do povo
surdo. Certamente, tensdes e impasses deveriam acontecer com a presenca desses
protagonistas, e isso sera debatido no proximo mapeamento dessas experiéncias.

Lendo uma entrevista de Gladis Perlin (2018), percebo que essas direcdes nao

eram caminhos faceis, devido a dificuldade de compreensao da cultura surda.

[...] o mundo ouvinte € bastante dificil para nds, surdos. A maioria das pessoas
ndo nos compreendem. Ainda nos identificam como deficientes, incapazes ou
nos rotulam como diversidade. Quero dizer aqui que no momento em que se
referem a n6és como diversidade estdo nos dizendo: “sdo inferiores". Isto
significa que acham que sdo melhores do que nds, incapazes de aceitar a nossa
diferenca, lingua e cultura. Ou seja: 0 mundo ouvinte € Ginico. Antes eu era parte
desse mundo, depois, como surda, tive de viver constantemente contestando,
questionado, criticando, enfim, expondo sobre nés, surdos, até a exaustdo.
(PERLIN, 2018 p. 163-164).

Trago aqui uma reflexdo sobre a vida de Gladis Perlin, anunciada no resumo
colocado na entrada das anélises de meu material de pesquisa. Ela ¢ uma mulher forte.
Imagino como foi facil construir a questdo da diferenca surda. Antes, era ouvinte e
passou a viver como surda, se tornou ativista, intelectual organica, como Hall (2003, p.
23) refere: “se comprometem com o trabalho intelectual radical que gera mudangas”. Por
isso, ela se serviu de praticas e estratégias para argumentar, nos entre-lugares, as politicas
necessarias sobre a educacdo, a lingua e as demais questdes do povo surdo, para as
pessoas interessadas, bem como institui¢des e governo. Ela entende perfeitamente que, ja
que ¢ surda, ¢ diferente do ouvinte.

Para os protagonistas, o rompimento com a cultura ouvinte deu rumo a cultura
surda e as questdes do povo surdo. As questdes culturais foram, aos poucos, umas mais
outras menos, sendo presentes. Foram perdendo o sentido ameacador da sensagdo de
perda da cultura ouvinte; e presentes pela sensacao de nostalgia de ter a autoria da cultura.
Este rumo, esta dire¢do, emergiram, aos poucos, nos entre-lugares em que se
apresentaram os protagonistas surdos, munidos do senso de direcdo cultural. A direcao
cultural se produziu por meio da agdo dos protagonistas, numa temporalidade interativa.

A interagdo e as tensdes — que caracterizam qualquer cultura — sempre deixam
marcas ou geram efeitos naqueles que sao atravessados pela experiéncia surda, sejam eles
surdos ou ouvintes. Assim, olhar um pouco para os impactos, do que para o que os

protagonistas surdos disseram até o momento, pode ser significativo.
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5.3 Os feitos com a presenc¢a dos protagonistas

Gladis Perlin, durante a entrevista, tece um elenco dos feitos mais importantes que
ela atribui aos protagonistas surdos. Essas conquistas tornam-se presentes durante
reivindicagdes politicas, pois tudo sempre se constituiu em luta. Para a protagonista, os
efeitos das investidas surdas podem ser vistos em distintos espacos e conquistas, por
exemplo: na criagdo e consolidacdo dos Estudos Surdos em Educag¢io na UFRGS?; da
presenca surda na universidade; no desenvolvimento da identidade surda; e mais outros
aspectos importantes das faganhas surdas.

Vou complementar a lista feita por ela com algumas citagcdes dos outros
protagonistas. Assim, para destacar os elementos que compdem essa lista, irei pontuar

um a um a seguir.

5.3.1 Os Estudos Surdos em Porto Alegre

Os Estudos Surdos em Educagcdo se iniciaram por Lucia Weiss*® no Rio de Janeiro.
Weiss ingressou como mestranda no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
UFRGS - PPGEDU. Ela apresentou a proposta, ao entdo Diretor do Centro, Niltom
Fischer, de criar um grupo de estudos com o fim de aproximar e facilitar a entrada dos
surdos na universidade. Nilton Fischer ficou vivamente interessado nessas questdes sobre
os surdos, algo inaudito para a UFRGS, e também a respeito da possiblidade de criacao
de novos estudos. Entdo, o professor Carlos Skliar, argentino, foi convidado a
desenvolver essa ideia. Em 1996, em uma de suas presencas na UFRGS, foi convidado
pela protagonista Perlin, que também fora incentivada por Lucia, para ser seu orientador

de mestrado e, ap0s isso, passou a ser professor visitante, orientador e pesquisador na

38 «Os Estudos Surdos se constituem enquanto um programa de pesquisa em educagdo, em que as
identidades, as linguas, os projetos educacionais, a historia, a arte, as comunidades ¢ as culturas surdas, sao
focalizados e entendidos a partir da diferenga, a partir do reconhecimento politico. [...] nos motivava a
criagdo de um novo espaco académico e de uma nova territorialidade educacional a qual denominamos:
Estudos Surdos em Educagdo”. (SKLIAR, 2005, p. 05).

39 Pode-se creditar a professora Licia Weiss o inicio dos Estudos Surdos em Educagio no Brasil. Ela se
especializou em Educagdo de Surdos pela UFRJ, cujo trabalho final foi "Bilinguismo: uma Proposta de
Educagio para Surdos", sob orientagdo da professora Lucinda Ferreira Brito, no inicio dos anos 90, tendo
sido indicado para publicacdo. Em 1992, ela foi indicada a pesquisar os trabalhos com educacdo bilingue
no Doves Center, escola para surdos em Copenhagen e em outra Escola de Aalborg, ambas na Dinamarca.
Voltou ao Brasil e iniciou a batalha convencida de que o Bilinguismo era a proposta educacional adequada
a educacdo de surdos. Dessa forma, defendeu a educacao bilingue que, no seu entendimento, abriria maiores
oportunidades para que os surdos chegassem a ingressar nas universidades.
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UFRGS sobre educagdo dos surdos e sua lingua. Skliar também criou o grupo de Nucleo
de Pesquisa em Politicas Educacionais para Surdos — NUPPES.

A aproximacdo do NUPPES da Linha de Pesquisa em Estudos Culturais,
potencializou os debates sobre ser surdo, cultura surda, diferenca, identidade, entre
outros. Foi ai que se iniciaram as publicagdes, bem como as politicas resultantes. A
presenca do intelectual surdo no NUPPES era o seu diferencial. Nos debates e na
producdo de conhecimento, muitos surdos foram protagonistas ao se colocarem junto com
outros pesquisadores sobre educagdo. Eles, os surdos envolvidos, produziam
conhecimento e circulavam com autoridade nas escolas, sdo eles: André Reichert, Gisele
Rangel, Gladis Perlin, Marianne Stumpf e Wilson Miranda. Perlin relata sobre a
experiéncia e analisa o presente, chamando aten¢do para alguns vazios de representacao

surda.

Os Estudos Surdos em Educacao surgidos no NUPPES néo sdo semelhantes aos
de outras partes do mundo. Sdo uma criagdo nossa como surdos nos campos da
UFRGS. Nossa contribui¢do ndo ¢ inferior. Teve um tempo em que os surdos
produziam conhecimento. Hoje mudou muito. Os ouvintes produzem parte do
conhecimento sobre os surdos e os determinam. Parece que ndo esta
funcionando, pois pouquissimos doutores surdos estdo orientando. E a causa
disso ¢ a pouca credibilidade que eles conseguem. Isso ja despertou revoltas
surdas ndao manifestadas. Nos campos da UFRGS, UFSC e outras, os surdos tém
despertado muitos protagonismos. Suas pesquisas se centraram em educacdo,
em lingua de sinais, muitas pesquisas sobre nossa pedagogia, lingua e cultura
tém sido feitas. Os estudos surdos sdo em vista de um esforgo para a producao
do que ndés surdos queremos sobre nosso ser, nossa vida e nossa
educagdo. Nossa base eram os direitos humanos, bem como os direitos a
educagdo. Com a produgdo interna fortalecemos o movimento dos surdos. Nao
estou falando mal dos estudos feitos pelos ouvintes, de certa forma eles
contribuem, mas em outro sentido. (PERLIN, 2021, n.p.).

Perlin atenta para as produgdes surdas em Estudos Surdos. Mostra a falta que ela
sente de ter surdos nas universidades orientando mestres e doutores. Trata-se também de
os surdos ndo conseguirem acesso ao espago universitario, devido a existéncia de
ambiente contraditorio aos surdos. E ébvio que a lingua portuguesa domina aqueles
espagos e os doutores surdos nao conseguem se subtrair ao inesperado. A universidade ¢
tradicional e feita por ouvintes. La predomina a lingua e a cultura ouvinte. Atualmente,
51 surdos sdo titulados doutores e 180 titulados mestres no Brasil e a maioria ministra
aulas em universidades, sendo que, muitos deles, ministram aulas de LIBRAS. Porém,
eles ndo estao conseguindo ingressar nos Programas de P6s-Graduacgao, para orientarem
novos pesquisadores, devido as exigéncias além de suas capacidades. A capacidade de

indignagdo de Gladis ¢é parte do que faz dela uma protagonista. Ela esta sempre vendo as
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auséncias, reclamando acdes e denunciando problemas. A inquietacdo que a move opera
sobre ela e sobre nds, surdos. H4 uma vontade de mudar o mundo e deixa-lo do jeito
surdo.

Rangel (2012), pesquisadora surda que viveu o NUPPES, escreve sobre a historia

cultural surda:

E importante destacar, como outro marco no registro da Historia Cultural surda,
a constitui¢do do Nucleo de Pesquisa em Politicas de Educagdo para Surdos
(NUPPES), grupo do qual participei. [...] Por meio de pesquisas na area de
surdez, articuladas a importantes institui¢des, como FENEIS, FADERS e a
escolas de surdos do Estado, o NUPPES proporcionou uma maior visibilidade
as questdes relativas ao surdo. [...] Eramos seis surdos (Wilson Miranda, Gladis
Perlin, Marianne Stumpf, Carlos Alberto Goes, Tibirica Maineri e eu)
participantes da pesquisa do Dr. Carlos Bernardo Skliar, entdo professor
visitante da UFRGS [...] As experiéncias vivenciadas junto ao NUPPES fizeram
com que tanto surdos quanto ouvintes ampliassem o olhar para os Estudos
Surdos. Isso porque, antes do Nucleo, ndo se falava em educagao bilingue, mas
o NUPPES ajudou na constru¢do de bases tedricas para estudos nesta area. As
discussoes que ocorriam la motivaram a escrita de artigos, monografias e teses,
que hoje sdo concebidas como conhecimento cultural da educagao de surdos [...]
com a conclusdo dos mestrados e doutorados dos participantes, o Nucleo se
desfez. Porém, a semente outrora plantada germinou em outros espacos, nas
instituigdes em que estes mestres ¢ doutores comecaram a atuar. As experiéncias
epistemologicas e a identificagdo com as lutas surdas fizeram com que este
movimento, em prol da valorizagdo da cultura surda, nfo terminasse com a
dissolu¢do do Nucleo. As discussdes tedricas continuaram a acontecer €
contribuiram para propagar estas reflexdes para todo o pais. (RANGEL, 2012,
p- 217-218).

Dessa conquista, os protagonistas surdos se orgulham. Ladd e Gongalves (2012),

referem em seus escritos:

Gladis Perlin ¢ um simbolo do pensamento brasileiro sob o prisma ontolégico e
filos6fico dos Estudos Surdos [...] sua marca na histéria surda brasileira e
mundial tem liderado os Estudos Surdos em sua campanha social e cultural, das
comunidades surdas em todo o globo. (LADD; GONCALVES, 2012, p. 11).

A pesquisadora Gladis Perlin conquistou o mestrado como primeira surda da
América Latina, e também o doutorado e o pds-doutorado. Ela ¢ uma intelectual brasileira
que foca seus estudos e debates, principalmente, na identidade surda, no ser surdo — sua
alteridade, suas lutas sociais —, na educacao de surdos, na cultura etc. Seus escritos estdo
espalhados, o que despertou mais estudos e se tornaram um referencial, bem como
motivaram o jeito de viver surdo, a aceita¢ao das diferentes identidades, a enfatizagdo da
propria lingua, da historia, da cultura surda, do incentivo aos protagonismos para

enfrentar os entre-lugares e as defesas de investidas audistas. Ela, bem como outros
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pesquisadores surdos e ouvintes, tém potencializado investigagdes e discussdes em
relacdo aos Estudos Surdos. Ao prosseguir com a relagdo feita por Perlin temos a

identidade.

5.3.2 Identidade

Creio que se poderia ressaltar que, para mim, foi meu melhor trabalho, me
desculpem os foucaultianos que se acham melhores nas suas proposigoes. Foi
ai que percebi o surdo como sujeito com identidade e afirmei o que ¢ ser, em
vistas a uma identidade atrelada a uma cultura que evoca a diferenga cultural.
Nesse sentido, de posse de uma identidade, o surdo ¢ diferente dos ouvintes. E
esta identidade contém o estilo de vida dos surdos, mesmo os mais velhos, os
identificando e ndo os langando na exclusdo e na segregacdo. Todos os surdos
concordam que poder aprender com a Lingua de Sinais, com a cultura propria
(lingua, pedagogia, historia etc.) e se servir de intérpretes para interagir com
os ouvintes, ¢ se sentir capacitado a participar ¢ debater assuntos que
interessam, com outras pessoas, sem perder o ritmo e sem confinar-se por causa
da surdez. (PERLIN, 2021, n.p.).

Nesse ritmo, Jeferson Miranda também fala de sua experiéncia com a identidade:

Depois disso, voltamos a Santa Maria para tentar criar uma Associagdo de
Surdos, copiando o modelo de Porto Alegre, conseguimos fundar a Associacao
de Surdos de Santa Maria, para oportunizar aos surdos esse espaco, para praticar
esportes e trocar vivéncias, com objetivo de desenvolver 14, a Lingua de Sinais
e garantir a identidade e a cultura surda e, claro, com o objetivo de disseminar a
Lingua de Sinais, assegurar e difundir a Cultura Surda e a construcéo da propria
Identidade Surda. (J. MIRANDA, 2021, n.p.).

Skliar, como pensador da causa surda, em seus anos de pesquisa, citou a
necessidade fundamental de uma politica para as identidades surdas, que as tornam
merecedoras de um status junto a outras identidades: “uma politica de identidades surdas,
em que questdes ligadas a raga, a etnia, ao género etc. sejam também entendidas como
identidades surdas”. (SKLIAR, 2005, p. 27). E essa experiéncia de atuar com a
identidade surda fez com que os protagonistas surdos, cada vez mais, se certificassem dos
valores do povo surdo.

E o protagonismo no entre-lugar das identidades surdas foi necessario. Neste
aspecto, Ribeiro (2017) se posiciona entre identidade e racismo, e, em nosso caso, como
sujeitos surdos, nos posicionamos na discussao de identidade e diferenga cultural: "O que
se quer com esse debate, fundamentalmente, ¢ entender como o poder de identidades

funcionam juntos a depender de seus contextos € como o colonialismo, além de criar,
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deslegitima ou legitima certas identidades". (RIBEIRO, 2017, p. 19). A luta protagonista
nesse entre-lugar deve ser perseverante, visto que, da mesma forma que ha o racismo para
com os negros, o aviltamento aos surdos € constante. As mulheres negras afirmam: "existe
um olhar colonizador sobre nossos corpos, saberes e producdes". (RIBEIRO, 2017, p.
21). As diferentes trajetérias e estratégias de resisténcia constante nos protagonismos
negros e surdos sao evidentes.

De nossa parte, parece que os protagonistas surdos falam como aquela pensadora
negra, Sojourner Truth*’: “Nio estou indo embora. Vou ficar aqui e resistir ao fogo”. O
que nos anima ¢ que essas experiéncias de resisténcias dos protagonistas surdos, na
construcao das identidades, sdo resisténcias brasileiras que continuam permanentes, sem

depender de outros paises.

5.3.3 Educacao bilingue
Na sequéncia, sigo com o rol da protagonista Gladis Perlin, que elucida a

pedagogia cultural e/ou a educacdo bilingue:

A educagao bilingue, aquela que comporta a pedagogia surda, surgiu da reflexao
ao mesmo tempo que os Estudos Surdos. No entanto, ela ¢ surgida no interior
das discussoes dos surdos, e muitos trabalhos foram feitos neste mesmo sentido.
Ela é como a pedagogia do indio, do colono, do sem-terra, entre outros. Muitos
curriculos da pedagogia bilingue foram feitos por nds, surdos, ao longo dos
anos. Muitas palestras, aulas foram trazidas a publico pelos pesquisadores
surdos. H4 muitas lutas nos espacos da educagdo: no MEC, no MJF, entre
outros. Minha preocupacao em relagdo a pedagogia cultural surda foi a perda de
tempo na presenca de audistas, que ostentam a bandeira de inclusivistas. Os
protagonistas surdos se encontram nestes palcos desde 1999. Seus embates
foram infindos. Neles, se sobressaem as lutas de Patricia Rezende,
representando nossa voz junto aos poderes publicos. Rezende, que
protagonizou lutas desde 2008, pela pedagogia dos surdos, ¢ também André
Reichert, que nos tltimos anos articulou no sentido de conseguir uma Diretoria
de Educag@o bilingue nos quadros do MEC. (PERLIN, 2021, n.p.).

O surgimento da pedagogia dos surdos nas discussdes surdas iniciou quando os
surdos se deram conta da diferenca de sua educag¢do, marcada por questdes audistas. Tais
questdes percorreram todos os lugares em que existia o estudante surdo. E os

protagonistas surdos t€ém lutado muito neste sentido.

40 Sojourner Truth, nasceu na escraviddo com o nome de Isabella Baumfree Truth. Tornou-se uma
pregadora poderosa e fez campanha sobre questdes da escravidao feminina e dos direitos dos negros. Ela
adotou o nome de Sojourner, que significa peregrina. Truth significa verdade.
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Por sua vez, os Mirandas também citam sua experiéncia neste campo:

Lutamos pelo direito ao bilinguismo, buscando informagdes e conhecimentos
em congressos, nas universidades e em contato com diferentes autores da area
da educagao de surdos. (W. MIRANDA, 2021, n.p.).

[...] Depois, foi iniciado o Curso de Letras/LIBRAS (2006) na UFSM,
vinculada do Pdlo UFSC, devido a consequéncia da luta da Comunidade surda
no Pré-congresso Latino-americano de Bilinguismo, em 1999. Os surdos e
professores da Escola Coéser foram 14 em Porto Alegre, na passeata do
Movimento Surdo desse congresso, indo da UFRGS até o Palacio do
governador Olivio Dutra e entregando o projeto da criagdo da escola de surdos
em Santa Maria, junto com o documento de reivindicagdo dos direitos
humanos das pessoas surdas do Congresso. (J. MIRANDA, 2021, n.p.).

A preocupagdo maior da experiéncia de Perlin e dos Mirandas (e dos demais
protagonistas surdos) mostra ser da educagao bilingue na identidade e na qualidade, como
uma pedagogia surda para que os surdos se tornem protagonistas. Os entre-lugares devem
ter sido os mais diversos e controversos, diante do que se nota nas lutas travadas. Em
nossos dias, esta luta parece como a que mais embates teve. Muitas resisténcias nos
espacos da educagdo foram feitas, até quando a mesma experiéncia de luta parece travada.
As lutas travadas sao barradas pelo audismo e os protagonistas continuam articulando e
lutando pelo modelo bilingue, a fim de que as criangas e os jovens tenham melhores
condicdes para a alfabetizacdo e a formagao cultural.

Campello e Rezende (2014) falam sobre as lutas nos entre-lugares:

[...] em defesa da Escola Bilingue de Surdos nestes ultimos anos, uma histéria
que foi e ainda é uma explosdo de mobilizagdes sem precedentes, em que
surdos, de praticamente todas as regides do pais, foram mobilizados e
mobilizadores para defender a qualidade da educacgéo para nossas criangas
surdas. (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 71).

Essas experiéncias de luta nos entre-lugares, vividas por muitos protagonistas
surdos, sdo também relatadas por Mourao e Branco (2021) quando, no MEC, procuravam

entregar as conclusdes surdas sobre uma politica para a educagdo bilingue, durante o

Congresso CONAE de 2009:

Para aqueles e, principalmente, para o grupo de dirigentes da educacdo do
MEC, parte-se do ponto de vista que o surdo ndo tem cultura propria; nos
chamaram de segregacionistas, colocaram palavras que nunca dissemos sobre
sermos contra a inclusdo, mentiras contadas para persuadir e nos prejudicar.
Nunca fomos contra a chamada inclusio; s6 defendemos que as criangas surdas
deveriam estudar em escolas ou classes de surdos, para aquisi¢do de sua lingua
materna nos primeiros anos de alfabetizacdo, e que os surdos de escolas
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inclusivas tivessem profissionais que os atendessem na perspectiva bilingue de
educacdo, que estas criangas tivessem referéncias de sua lingua de sinais para
a formagdo identitaria, para a producdo da subjetividade, que se tornassem
surdos melhores do que somos. Entretanto ninguém nos entendeu e nem nos

apoiou. (MOURAO; BRANCO, 2021, n.p., no prelo).

Na verdade, Mourdo e Branco (2021) trazem uma experiéncia terrivelmente
revoltante diante da violéncia a que se estava submetido. Esta violéncia traz as
desigualdades e as opressdes de carater alusivo a surdidade*' — a que os surdos foram e
sao submetidos.

Existe, portanto, a primazia de uma opressao secular, porém ndo percebida, ou
seja, em sua maior parte, silenciada pelos surdos em nossos dias. Ai estdo inclusos os
mecanismos de uma linguagem milenar opressiva. Ribeiro (2017) salienta que “€ preciso
romper com a cisdo criada numa sociedade desigual”. (RIBEIRO, 2017, p. 10). Somos
constantemente bombardeados por essas questdes de poder milenar, ndo somente em
entre-lugares de educagdo bilingue, mas no dia a dia, nos diferentes entre-lugares.
Enquanto os negros, diariamente, referem aos meios sociais, as agressoes, a negritude,
noés, surdos, mal saimos da colonizacdo e, consequentemente, as lutas surdas sdo mais
silenciosas, quase desapercebidas. Mesmo com uma resisténcia silenciosa, como essa
relatada anteriormente, a divulgacao da pedagogia dos surdos perpassou aqueles entre-
lugares, mas foi e continua rechacada com violéncia.

Algo interessante tem acontecido sobre as lutas nos entre-lugares. Feitos estes que
nao somente vieram em defesa da educacao bilingue, mas que, sobretudo, colaboraram
ativamente para teorizar relativamente a educacdo bilingue. Essa questdo brasileira
assumiu também ares internacionais. Muitos pesquisadores se referem a isso, ¢ Ladd e
Gongalves (2011) tém se manifestado em muitos trabalhos seus, apoiando os

pesquisadores surdos brasileiros:

Dado o fracasso continuo dos sistemas educacionais surdos, comprovado pelo
trabalho dos pesquisadores surdos brasileiros (STUMPF, 2004; PERLIN,2006;

41 Surdidade, esta foi a tradugdo encontrada na atualidade para o termo Deafhood, desenvolvido em 1998
por Ladd. Com isto, ele inicia o processo de defini¢do do estado existencial dos surdos como: “ser surdo”
(termo usado por Perlin em sua tese de doutorado em 2003), visando a mesma defini¢do. O termo médico
‘surdez’ foi usado durante muito tempo para identificar a categoria dos deficientes: ‘deficiente auditivo’ e
também as pessoas idosas, e isso ofuscava a existéncia surda. A Surdidade representa um processo atraveés
do qual os individuos surdos chegam a efetivar sua identidade surda, mesmo afetados por diversos fatores,
como nag¢do, tempo e classe. Refere-se também a plenitude e a inteireza do que constitui o ser surdo, bem
como os principios sustentados para referir ao sujeito.



114

REIS, 2006; MIRANDA,2007; STROBEL,2007), nosso dados sugerem que ¢
possivel argumentar que todo o sistema de educag@o de surdos necessita ser
repensado radicalmente a fim de que, entre outras coisas, as qualidades e
habilidades culturais dos melhores educadores surdos, as ‘pedagogias surdas’,

possam ser investigadas de forma abrangente e os resultados dessas pesquisas
venham a ser formalizados. (LADD; GONCALVES, 2011, p. 298).

As denuncias nos entre-lugares foram intensas, Silva (2008) relata o surgimento
das experiéncias surdas nos entre-lugares, os compromissos assumidos pelos

protagonistas e, esses, prevalecem até os dias de hoje.

No Brasil, o processo de colonizagdo na educacdo bilingue passou a ser
denunciado quando alguns surdos e ouvintes, militantes dos movimentos de
resisténcia surda, no final do século passado, passaram a estruturar um
movimento, no meio académico, questionando as representagdes colonialistas
e adotando como estratégia politica o reconhecimento [...]. (SILVA, 2008, p.
87).

Sendo assim, enquanto os protagonistas negros denunciam o genocidio existente,
nos, surdos, sentimos veementemente o apagamento das questdes surdas nos espagos
publicos. Nossa voz, a muito custo, veio a publico produzindo insurgéncias contra o
modelo dominante, para desestabilizar as questdes referentes a educacdo dos surdos.

Volto a comentar, mais adiante, estas estratégias.

5.3.4 Direitos Humanos

Passamos agora a este proximo tema do rol de Gladis Perlin, com uma questao
importante para os protagonistas: os Direitos Humanos. Nos meios surdos, o tema dos
Direitos Humanos surgiu ao mesmo tempo que os Estudos Surdos. Da para perceber que
nao podia ser diferente, pois os Estudos Culturais se fundem nas questdes politicas e

sociais defendidas pelos Direitos Humanos.

Em 1997, os deslocamentos que a politica do RS estava provocando, a presenca
de diferentes grupos: deficientes, negros, sem terras, indios, em que se debatiam
as mais diferentes tematicas referentes a trabalho, educagdo, comunicagio,
transito, saude etc. Nos surdos, ndo podiamos ficar de fora. As forcas politicas
que moviam outros grupos afetavam também a nés surdos, exigindo que
empunhdssemos a publico nossas exigéncias em nivel cultural. Ndo tinhamos
outro caminho sendo realizar a I Conferéncia de Direitos Humanos de Surdos.
Foi o que fizemos. Trabalhamos com grupos e¢ colocamos no papel nossos
Direitos perante a sociedade. Terminada a Conferéncia, 14 estava em documento
nossas primeiras defini¢des sobre nossos direitos. Este documento, depois, foi
enviado para as organizagdes do governo. Com ele, obtivemos mais
consideracdo e respeito, e as nossas exigéncias de intérpretes comegaram a ser
aceitas. Muitas atitudes foram tomadas para reverter a politica governamental a
respeito dos surdos, depois da realizacdo de nossa I Conferéncia. Mais tarde,
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acho que dois anos depois, teve a Il Conferéncia, em que o primeiro documento
foi ampliado. Esta Conferéncia foi exclusivamente organizada por surdos. Os
ouvintes presentes estavam orientados a assistir, a transcrever para o papel, em
portugués, os debates e definigdes dos surdos, interferindo somente o
necessario, uma vez que o pensamento surdo precisava prevalecer. (PERLIN,
2021, n.p.).

O conhecimento dos Direitos humanos foi um dos primeiros espagos que os
protagonistas tiveram para posicionamento, reconhecimento da identidade e combate as
desigualdades — que eram gritantes e existentes contra os surdos. Além disso, tal
conhecimento foi fundamental no desenvolvimento de novos jeitos de ser surdo e para o
surgimento de questdes politicas surdas. Sobre isso, em outra ocasido, Perlin (2018)

afirma:

Nao posso ficar pensando aqui que o surdo ¢ a degenerag@o da raga humana,
mas ¢ o outro na sua diferenca. Foi assim que entrei em crescente resisténcia
com o lado colonizador e a fixagcdo na diferenga surda com a qual cada vez
ganhei vitorias, sem, contudo, até hoje conseguir me livrar dos espacos de
negociagdo animada pelos Direitos Humanos. (PERLIN, 2018, p.164).

A questdo dos Direitos Humanos trouxe valores e dignidade para os surdos, e
serviu como manancial de incentivo. Os protagonistas se posicionaram desde cedo nessas
questdes. E um entre-lugar em que se sobressaem suas experiéncias, frente a preocupagio
das varias formas de violéncia, em como os surdos sdo atingidos. Essa mesma questao
levou os protagonistas a se posicionarem também diante das decisdes do governo
brasileiro, que foi, muitas vezes, irreverente frente aos pedidos de mudanga politica. Tais
pedidos eram recorrentes da diferenca cultural e linguistica, necessarias ao povo surdo.

Perlin e Rezende*? (2016) salientam a respeito:

[...] a demanda levou a FENEIS a se organizar, a pedir por seguranca e a criar
espagos de negociacdo com o Governo e o Parlamento Brasileiro chamando a
aten¢do para os Direitos Humanos e as necessidades politicas do povo surdo
com manifestacdes que vao desde as passeatas até resisténcias fortes nos
espagos de negociagdo. (PERLIN, REZENDE, 2016, p. 217).

No mesmo artigo, as autoras enfatizam a ideia de que este foi um entre-lugar, em
que as novas e fortes consciéncias de lutas surgiram, todas devidamente amparadas pelos

Direitos Humanos, pela causa surda contra as praticas mal fundamentadas e baseadas na

2 A traducdo do texto é das autoras.
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concepgao das regras audistas. Enquanto diretora de Politicas Educacionais da FENEIS,
Patricia Rezende esteve fiscalizando as medidas para a educacdo de surdos e
movimentando, intensamente, as resisténcias necessarias nos espagos de negociagdo —
por incluir a educagao bilingue no PNE e por instituir questdes a uma politica nacional
para as escolas bilingues, mediante a concepcao dos direitos humanos.

As autoras prosseguem no artigo:

A educacdo que consta como recorréncia da comunidade surda, parte
da nova visdo do surdo a respeito da identidade cultural e linguistica,
como sua diferenga primordial assegurada pelos Direitos Humanos.
Nesta perspectiva € possivel enquadrar politicas para a formagédo e a
educacgdo bilingue dos surdos como sendo uma cria¢ao cultural, uma
pedagogia visual, um modo do sujeito surdo captar saberes visto que a
cultura ¢ o espago de producdo de identidades e subjetividades.
(PERLIN; REZENDE, 2016, p. 214).

Munidos pelo manancial proporcionado pelos Direitos Humanos, os protagonistas
surdos lutaram bravamente pelo que tinham direito. Portanto, como integrantes do povo
surdo, eles se sentiam no direito de decidir a forma como seria a participagdo da lingua
em todos os niveis de ensino, seja em educacdo bilingue e demais politicas linguisticas
pleiteadas, concedidas também aos demais povos brasileiros. Isto deixa claro as muitas
resisténcias nos entre-lugares presentes. Este foi um dos entre-lugares que mais
contribuiram para fortalecer as experiéncias surdas, um quesito importante, desde os

inicios das lutas.

5.3.5 Que educacio nos surdos queremos?

O rol de Perlin continua sobre os feitos pelo povo surdo, por seus protagonistas
surdos. Ela traz aqui o documento sobre educacao, feito pelos surdos em 1999, debatido
nos espacos do Pré-Congresso, tendo em vista a colocar a publico o desejo por uma

educagao especifica:

Naqueles dias que antecediam ao Pré-Congresso de 1999 viviamos ainda
incertos sobre a educagdo do surdo. Tinhamos feito duas Conferéncias sobre os
direitos humanos ¢ nelas a educac¢do era presente, mas ainda minimamente
delineada. Para sorte nossa, encontramos escolas, secretarias interessadas na
proposta que tinhamos por educacgio de surdos, a mesma educacédo bilingue. No
mundo, a World Federation of the Deaf — WFD* | estava também lan¢ando

4 A FENEIS ¢ filiada a Federagdo Mundial dos Surdos — WDF (World Federation of the Deaf), essa
entidade representa os surdos em organiza¢des mundiais como a ONU, UNESCO OEA, OIT, sempre
trabalhando no sentido de garantir os direitos culturais aos surdos. (STROBEL, 2012, p. 56).
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alertas contra o audismo. Lembro que uma das mensagens que me chamou
atencdo, e que depois também se constituiu em ponta de langa de nossas lutas,
foi: “O surdo ndo tem que aprender linguas; para sua aprendizagem e vida €
suficiente a lingua de sinais.” E isto ndo significava o surdo ndo aprender
linguas, significava que pode aprender linguas, mas também que pode viver bem
somente com a lingua de sinais. Aprendizagem que sabiamos ser possivel.
Tinhamos metanarrativas sem fim sobre nossa educagdo, todas elas usadas
mediante regras audistas. Compreendiamos a ambivaléncia da enunciagdo
quando havia aproximacao de regras audistas. Era entdo muito crucial colocar
no papel as nossas propostas, mas era preciso. Fomos nos reunindo aos poucos,
fomos fazendo grupos, discutindo, registrando nossas descobertas. Foram
muitos e muitos dias de reunides. O mais crucial era a construgéo epistemologica
para o debate politico em torno da educag@o. Precisamos mudar a linguagem
usual para ter a representagdo da identidade, e a politica necessaria para a
educacdo cultural que almejavamos. Quando compreendemos que todas as
afirmagdes que faziamos eram moldadas como sistemas culturais, ficou mais
facil prosseguir. E comecamos a compreender que as reinvindicagdes por
educagdo tinham originalidade ou a "pureza" inerente a nossa cultura
sustentavel. Feito isso, debatemos todas as diretrizes que tinhamos composto
para o Pré-Congresso e o documento estava feito. Nos dias do Pré-Congresso,
ele teve pequenas melhoras. (PERLIN, 2021, n.p.).

O documento por si s6 ¢ uma contribui¢do valiosa para o reconhecimento da

importancia da pedagogia dos surdos. Rangel (2012) fala sobre este evento:

O inicio do resgate historico e o reconhecimento das fragilidades do povo surdo
resultaram em grande evento. Em 1999, o NUPPES e a FENEIS, com toda
forca e representatividade perante a comunidade surda, organizaram em Porto
Alegre o V Congresso Latino-americano de Educagdo Bilingue para Surdos.
No Pré-Seminario que antecedeu a esse Congresso, originou-se um documento
de grande relevancia para a comunidade surda a partir daquele momento: “A
educacgdo que nos surdos queremos”. (RANGEL, 2012, p. 217-218).

O momento da constru¢do do documento foi uma reunido de forgas protagonistas
do povo surdo. Ele foi um espaco de experiéncias surdas e de construgao de politicas para
os surdos, politicas que tiveram apoio dos ouvintes soliddrios para as mudangas
necessarias. Estavam presentes, em média, 300 surdos vindos dos diferentes recantos do
Brasil e de outros paises.

Continuando a visdo por entre-lugares abertos pelo documento, noto que o sonho
dos protagonistas surdos, além de continuar vivo, foi longe. Quero registrar aqui o
protagonismo de luta, das mais significativas, empreendido pelos Mirandas, na criagdo
da Escola Estadual de Educagao Especial Dr. Reinaldo Fernando Céser, em Santa Maria.
Esse protagonismo foi fruto das discussdes comprometidas com a educagdo que esses
dois irmaos, protagonistas maravilhosos e dedicados na causa surda, fizeram. Em vista
do pouco tempo que tenho, ndo procederei com mais consideragdes sobre o alcance do

documento.
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5.3.6 Oficializacao da LIBRAS
Prosseguindo com a lista de feitos da entrevista de Perlin, temos a criagao da lei

de LIBRAS no RS, em 31 de dezembro de 1999:

O reconhecimento da Lingua de Sinais Brasileira no Rio Grande do Sul foi outra
de nossas conquistas, acontecida pouco tempo apds o documento de educagio.
Foi uma experiéncia de lutas, de choros e, finalmente, de alegria em ver tal
reconhecimento pela primeira vez no Brasil, e também de ter atuado
politicamente para que isso acontecesse. Eramos uma turma de lideres surdos
sendo apoiados. Lembro das lutas gritantes a que tivemos que nos expor.
(PERLIN, 2021, n.p.).

Os Mirandas também citam esses momentos importantes da oficializacdo da
LIBRAS em nosso Estado, e logo remetem a oficializacdo no Brasil. Caldas (2012),
também registra sobre o reconhecimento oficializado no Brasil, ocorrido alguns anos
depois: “o reconhecimento da LIBRAS na legislacdo em nivel nacional se deu em 24 de
abril de 2002, com a Lei n°® 10.436, esta, legitima a LIBRAS como segunda lingua oficial
do Brasil, e mais tarde pelo decreto n° 5626 de dezembro de 2005.” (CALDAS, 2012,
p.142).

Essa experiéncia de vitoria politica motivou muitos protagonistas surdos a
levarem avante seus sonhos. As lutas surdas iniciaram o despertar de muitos outros
protagonistas surdos. Foi uma experiéncia que despertou revoltas surdas unidas para
outras conquistas. Por ltimo, veio a participagdo dos protagonistas na regulamentacao,

mas isto ja € outra historia.

5.3.7 Mulheres surdas

Em dado momento estive a frente da luta das mulheres surdas no Brasil.
Comecei esta luta desde o contato com mulheres surdas. Eu tinha 37 anos.
Naquela ocasido, eu trabalhava com grupos de jovens e as meninas surdas
vinham aos montes para debatermos juntas temas de educacdo, feminismo,
sexualidade, saude, relacdes, beleza, cultura surda. Foram muitos anos de
trabalho neste sentido. Um dia tive de ir aos EUA fazer um curso, pois nao
tinha outra mulher surda disponivel na FENEIS. Foi um curso de liderangas
para mulheres deficientes. Limpamos terreno e fizemos nosso MUSUBA —
Grupo das Mulheres Surdas Brasileiras. Durou alguns anos e teve um
congresso nacional. Entre as dificuldades que constatei a mais comum foi a
violéncia, vem depois a baixa escolarizacdo, a falta de acesso as informagdes,
a dependéncia da familia, em geral dos pais ou do marido, a violéncia cultural,
em que a mulher surda é considerada deficiente em maior grau que o homem
surdo. Outro aspecto ¢ referente a lingua, em que elas sdo mantidas sob
controle para que oralizem, em alguns casos, até depois dos 40 anos. Este grupo
continua ativo e ¢ um dos grupos na FENEIS. Tem a frente a coordenadora,
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Dodora Araujo, continuando pelo Brasil afora. Acompanhei o grupo por algum
tempo. Teve outra ocasido, no governo Dilma Rousseff, em que fui chamada a
participar das discussdes nacionais, representando a mulher surda. Trabalhei
em Brasilia durante uma semana representando a mulher surda, em conjunto
com Shirley Vilhalva. O Ministério da Saude e o Ministério da Mulher (recém
criado) estavam vivamente interessados nos topicos que tinhamos elencado
como importantes. Posteriormente, com o golpe contra nossa presidenta Dilma
Rousseff, o texto foi engavetado. (PERLIN, 2021, n.p.).

Essa experiéncia de feminismo, que nos narra Gladis Perlin, mostra que as
protagonistas surdas também se interessam por questdes de feminismo. Encontrei mais
registros sobre essas lutas feministas surdas, que apresentam esses momentos de
experiéncias. Trago algumas manifestacdes a seguir, ndo com a intenc¢ao de discuti-los de
maneira mais aprofundada, mas simplesmente para mostrar, ou fazer reverberar nas
paginas desta dissertacdo, os efeitos do protagonismo surdo na producao de
conhecimento. S3o reflexdes sobre temas contemporaneos, que ndo dizem respeito

somente a agenda surda. Conforme Strobel (2008) e Krause (2020) escrevem:

A pesquisadora Gladis Perlin incentivou a abertura do movimento de Mulheres
Surdas Lideres em mais estados brasileiros, foi feito o “I Encontro Latino-
Americano de Mulheres Surdas Lideres” no ano 2004, na cidade de Belo
Horizonte, em que estiveram presentes as militantes mulheres surdas
representando o Brasil, Chile, Paraguai e Uruguai. (STROBEL, 2008, p. 73).

As duas surdas brasileiras Gladis Perlin e Shirley Vilhava sdo representantes
da FENEIS e participaram da Consulta Nacional para as Mulheres com
Deficiéncia e Mulheres Ciganas, que aconteceu nos dias 11 a 13 de margo de
2016, em Brasilia, tendo a FENEIS como norteadora da tematica da mulher
surda. (KRAUSE, 2020, p. 61).

A experiéncia nas lutas femininas também tem despertado a mulher surda para
um empoderamento mais intenso. Hoje, muitas mulheres surdas continuam se reunindo e

continuam lutando contra as desigualdades.

5.3.8 Curso de licenciatura de professores de LIBRAS, intérpretes e educacao
bilingue
No que tange ao curso de licenciatura de professores de LIBRAS, intérpretes e

educacao bilingue, Perlin argumenta:

Em 2005, participei da criagdo do curso desde o inicio da construgdo do projeto.
Mais tarde, em 2006, me afastei desse curso com vistas a criar o curso de
educacgdo bilingue. Porém, questdes governamentais e outras forcas politicas
fizeram com que este curso fosse deixado de lado. Retomamos somente em
2012, para que viesse a existir. Foi quando o INES tomou o projeto e apresentou-
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0 ao MEC. Néo podia impedir, visto que os lideres surdos tinham lutado ha anos
para sua concretizagdo. (PERLIN, 2021, n.p.).

Antes de criar o curso de Letras/LIBRAS na UFSC, os lideres surdos: Gladis
Perlin, Wilson Miranda, Gisele Rangel, Marianne Stumpf, André Reichert, Carolina
Hessel, Carlos Alberto Goés e alguns lideres surdos, ja discutiam, no RS, sobre a
necessidade de criagao de uma faculdade que pudesse englobar a questao dos surdos. E o
sonho veio a acontecer com o curso de Letras/LIBRAS. O outro curso que teve montagem
paralela foi o de Pedagogia Bilingue, cuja criagdo ndo ocorreu de imediato por
necessidade de recursos e, 0s poucos constantes, foram absorvidos na criagdo do curso de
bacharelado de Tradutor e Intérprete. Os protagonistas surdos ja mostraram uma
experiéncia forte em relagao ao quanto de capacidade tinham no que tange as proprias
necessidades, para levar ao mundo académico as descobertas sobre os surdos.

Esse curso iniciou como EAD e um dos poélos foi acolhido pela UFSM. Jeferson
atesta o protagonismo surdo presente na criagdo do curso, segundo ele: “Depois foi
iniciado o Curso de Letras/LIBRAS (2006) na UFSM, vinculada do P6lo UFSC, devido
a consequéncia da luta da comunidade surda no Pré-congresso Latino-americano de
Bilinguismo em 1999”. (J. MIRANDA, 2021, n.p.).

Eu fui estudante desse curso de licenciatura ¢ meus professores, muitos deles,
eram surdos. Nao havia distingdo entre os professores solidarios e os professores surdos.
Havia uma atmosfera favoravel a nossa cultura. Percebi o quanto os protagonistas surdos,
presentes por tras do nome de professores surdos, eram preocupados com questdes de
identidade naqueles contetidos que podiamos aprender. Foi maravilhoso me aventurar

naquele mundo surdo, pois era o que eu gostava e queria.

5.3.9 Negociacoes para a educacio bilingue com 0o MEC

As experiéncias dos protagonistas surdos em educagdo, nos entre-lugares
governamentais, com referéncia a educacao dos surdos, comegou apos o documento “a
educacdo que nds surdos queremos”. Esta experiéncia prossegue até hoje. Neste sentido,

vamos seguir com o rol de Gladis Perlin, que relata:

Entramos nessa de educacdo dos surdos, em 1999, apdés o Congresso e
continuamos até o presente. Para mim, foi a maior contribuigdo, mas também a
que menos éxito teve. O destaque é que, além dos trabalhos em vista do
documento de 1999, fizemos outro em 2016, consoante a criagdo do GT
bilingue, com o Relatorio de 2014, feito pelo Grupo de Trabalho GT
MEC/SECADI/FENEIS. O objetivo esta claro e a maioria das liderancas tenta,
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junto ao governo, mudar a politica sobre inclusdo, introduzindo uma politica
nacional de construcdo da educacdo bilingue para os estudantes surdos. Nosso
grupo continuou, e na transi¢do do atual governo, estavamos articulando para a
criagdo da Secretaria de Educagéo bilingue que, depois, a primeira-dama nos
afastou, e incluiu outros elementos nas negocia¢des. E muito? Era parte do
ativismo constante: ndo tinha filhos e me entregava de corpo e alma na luta.
(PERLIN, 2021, n.p.).

E certo que entrou na discussdo do GT criado com portaria do MEC o assunto
sobre a desvinculagao da Educagao Especial e a constituicao de uma politica nacional de
educagdo bilingue. Essa foi uma das maiores lutas dos protagonistas e também das mais
significativas. Os protagonistas entenderam que a Educacdo dos Surdos, atrelada a
Educagao Especial, assume contornos ambivalentes. O ponto de partida do GT foi a
Convengao da ONU que, em seu artigo 24, chama a atencao para uma educagdo
diferenciada.

Esses entre-lugares de lutas educacionais, ou lutas por educacdo bilingue, sao
auténticos. Percebe-se ai, com o relato de Perlin, que ¢ um protagonismo proativo, que
cava seu espago nos entre-lugares remotos, como o governo. Dai porque os protagonistas
tentam assumir todas as frentes nos entre-lugares de lutas, criando documentos como o
Relatério FENEIS/SECADI — que ¢ deveras um tratado de educagdo bilingue, ou seja, de
pedagogia dos surdos. E uma posi¢dio de busca de autonomia na educagio. As lutas
travadas e as experiéncias conquistadas nos entre-lugares do MEC sao negociagdes
intelectuais, em vista de politicas especificas. Uma luta arrojada na busca de condigdes
de sustentabilidade educacional. Um protagonismo que assume um papel ativo, ora na
manuten¢do, ora na contestacdo da ideologia em defesa da pedagogia dos surdos. Eles,
por estas experiéncias, conceberam um espago de interlocugao e negociagao com as elites
governamentais. Esse entre-lugar possibilitou aos protagonistas surdos pautar suas
questdes ao longo dos anos. Na atualidade, ja conseguiram a criagdo de uma Diretoria
para a educacdo bilingue.

Nas minhas leituras referentes ao Relatorio e alguns artigos constantes, percebo o
quanto esses protagonistas sdo conscientes de suas lutas. E um aspecto interessantissimo
e eu aprendo muito com isso. Vou aprofundar aqui, algumas questdes de minhas leituras.
Nao me refiro somente a esta colocagdo de Gladis. Jeferson e Wilson também
acompanharam essas lutas e essas experiéncias desencadeadas nos entre-lugares, sei disso
através de suas palestras e de outros didlogos que travamos.

Quero registrar, porém, um dos relatos de experiéncias dos protagonistas nos

entre-lugares de lutas, a partir do artigo de Perlin e Rezende (2016). Noto que as duas
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protagonistas consideram essencial a existéncia da educacao bilingue, porque, segundo

elas, € o:

[...] espaco que permite o encontro surdo-surdo essencial para a constitui¢ao
de nossas subjetividades outras. Caso esta subjetivagdo ndo aconteca em
contato com individuos surdos na escola, ela vai se dar no momento do
encontro com outros surdos fora da escola. (PERLIN; REZENDE, 2016 , p.
214).

O que estes protagonistas discorrem refere-se a situagdo vivenciada por muitos de
nos, inclusive por mim. Também vivi o momento do encontro surdo-surdo. Este aspecto
envolve o que percebemos em nossa diferenca e, entdo, aprendemos a resisténcia as regras
audientes, que sdo muito distantes das maneiras pelas quais somos em nossa alteridade.
E o0 que acontece em nossas experiéncias de entre-lugares.

Para referir ao direito a educagdo bilingue, recorro ao trecho da International

Disability Alliance** — IDA — em que consta o que segue:

[...] As criangas surdas precisam ser incluidas primeiramente através da lingua
e da cultura mais apropriada, antes de serem incluidas nas diferentes areas da
vida em estagios posteriores, por exemplo, no Ensino Médio e Superior, bem

como na vida profissional. O apoio dos pares é necessario. (ONU, 2011, n.p.).

As autoras Perlin e Rezende (2016) também citam a defini¢do da educagao

bilingue, conforme esta no relatorio do GT:

A Educagao Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes linguisticos para
a aquisi¢do da LIBRAS como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no
tempo de desenvolvimento linguistico esperado, é similar ao das criangas
ouvintes, ¢ a aquisi¢do do portugués como segunda lingua (L2). A Educagao
Bilingue ¢é regular, em LIBRAS, integra as linguas envolvidas em seu curriculo
e nao faz parte do atendimento educacional especializado. O objetivo € garantir
a aquisi¢do e a aprendizagem das linguas envolvidas como condi¢do necessaria
a educacdo do surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural em
LIBRAS e concluir a educacdo basica em situacdo de igualdade com as criangas
ouvintes e falantes do portugués. Neste documento, a Educacdo Bilingue em
LIBRAS — Portugués ¢ entendida como a escolarizag@o que respeita a condigdo
da pessoa surda e sua experiéncia visual como constituidora de cultura singular,
sem, contudo, desconsiderar a necessaria aprendizagem escolar do portugués.
Demanda o desenho de uma politica linguistica que defina a participagdo das
duas linguas na escola em todo o processo de escolarizagdo de forma a conferir

4 International Disability Alliance (IDA): 6rgio da sociedade civil internacional, que aglutina as entidades
internacionais dos diversos segmentos das pessoas com deficiéncia, inclusive o WFD — World Federation
of the Deaf, que foi a principal articuladora social, responsavel pela realizagdo da Conven¢ao Internacional
das Pessoas com Deficiéncia, no ambito das Nagdes Unidas ¢ ainda continua atuante junto a ONU, no
acompanhamento e fiscalizagdo da implementagdo da Convengao.
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legitimidade e prestigio da LIBRAS como lingua curricular e constituidora da
pessoa surda. (Relatorio GT, 2014, p. 06).

Todo este trabalho feito no GT, e vivenciado por estas protagonistas, s6 enfatiza
as declaragdes de Gladis e Patricia. E interessante quando elas falam que a educagio
bilingue deve acontecer desde o nascimento da crianca, orientando as familias de surdos
para a educacgdo bilingue, pois a educagdo bilingue se constitui ndo apenas nas etapas
iniciais, mas € uma educagdo que, além destas iniciais, adentra até na universidade. Trata-
se de um trabalho gigantesco, para entendé-lo na sua dimensao; e de um aprendizado a
mais para nos.

Prossigo com o artigo, e encontro um registro das declaragdoes da FENEIS (2013),
em documento. Tais declaragdes recorrem também em paragrafos da Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, caracterizando as escolas

bilingues:

As escolas bilingues sdo aquelas em que a lingua de instru¢do ¢ a Lingua
Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa ¢ ensinada como segunda lingua,
apos a aquisi¢do da primeira lingua; essas escolas se instalam em espagos
arquitetonicos proprios e nelas devem atuar professores bilingues, sem
mediagdo de intérpretes na relagdo professor-aluno e sem a utilizagdo do
portugués sinalizado. As escolas bilingues de surdos devem oferecer educagao
em tempo integral. Os municipios que ndo comportem escolas bilingues de
surdos devem garantir educacdo bilingue em classes bilingues na escola comum.
(FENEIS, 2013, n.p.).

Tanto o Relatério do GT como o documento sobre a defini¢do de escola bilingue
sao documentos importantissimos € necessarios aos outros protagonistas, tendo em vista
as suas atuacdes em regides como a minha, a regido do Pampa. Isto ¢, sdo importantes
para a implementac¢do dos trabalhos bilingues para os surdos.

Certamente que mais feitos surdos, junto ao governo, foram se desencadeando por
conta dessas negociagdes, bem como poderiam e deviam ser mencionados aqui. Porém,
meu tempo para realizar este mapeamento esgotou-se. Deixei de fora ainda muitos feitos
dos protagonistas surdos, dos quais tenho noticias, como a realizacdo do ENEM em
LIBRAS, entre outros. Tais feitos também merecem menc¢ao, pois foram protagonizados
na mesma linha de pensamento.

Por fim, queria ressaltar as informagdes que captei durante a palestra no
SENAEBS em Porto Alegre, que evidenciou o protagonismo batalhador do entdo Diretor
de Politicas Educacionais e Linguisticas da FENEIS, Andre Reichert. De seu trabalho de

articulacdo com Moisés Bauer, Presidente do Comité Brasileiro Representativo das
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Pessoas com Deficiéncia — CBRPD. Em conjunto com o Ministro Vélez Rodrigues, foi
possivel conseguir o Decreto 9.465 de 02/01/2019 do Presidente da Republica para a
criagdo da Diretoria de Politicas de Educagdo Bilingue de Surdos no MEC. Importante
destacar neste registro que foi uma luta da FENEIS®. Reichert ¢ também autor do
Relatorio de Levantamento da Situagao Bilingue no Brasil. Devido ao curto tempo que
tenho para entregar este trabalho, termino aqui esta relagdo de Perlin e, na sequéncia,

continuo com as experiéncias narradas por meus protagonistas escolhidos.

5.4 Protagonismo e educacio dos surdos

Ao longo desta Dissertagdo, principalmente neste capitulo, o qual trago excertos
das narrativas dos protagonistas surdos para serem mapeadas e problematizadas, ficou
evidente as diferentes formas de envolvimento dos trés protagonistas com a educagao,
tanto na escola basica, quanto na universidade e em outras instancias do povo surdo. Neste
sentido, considerando que esta ¢ uma pesquisa no campo da educacgao, insisto um pouco
mais no assunto junto aos sujeitos de pesquisa.

Os protagonistas surdos possuem compreensdes muito semelhantes sobre a
necessidade de formagao de novos surdos, para que estes prossigam as lutas surdas.
Afirmam, claramente, sobre a importancia de formarmos outros protagonistas com o
objetivo de ocasionar uma mudancga paradigmatica nas formas de conceber os surdos e
sua educacdo. Antes de prosseguir com meus aportes para o mapeamento educacional,
abaixo, trago excertos das narrativas surdas que me fazem entrar neste subtema de

mapeamento. Eles dizem:

E indispensavel a garantia do curso de Protagonismo Surdo. E uma chamada
para acordar, incentivando a formagao dos surdos para a mudanga paradigmatica
em constituigio da sua cultura e identidade de sujeitos surdos. E para lembrar
das liderancas surdas e as reconhecer, ndo deixar que os ouvintistas ocupem os
espacos surdos. E para formar os lideres surdos com firmeza e mostrar, sim, a
necessidade do protagonismo surdo. (J. MIRANDA, 2021, n.p.).

Podemos ajudar na formacdo de sujeitos protagonistas em contato com lideres
surdos, com trocas de ideias através do WhatsApp, e-mail, Facebook, Google
Meet como fizemos, quando redigimos a “Carta de 40 doutores surdos para o
STJ”, bem como os documentos enviados aos o6rgdos governamentais, a
participagdo em congressos, foruns e também palestras, com diferentes temas,
buscando diferentes praticas, fortalecendo a identidade, a luta pela educagéo
bilingue, pelos direitos dos surdos, pela formagdo com o mestrado e doutorado,
os tornando intelectuais surdos e produzindo artigos. O contato com essas
liderangas surdas ajuda a desenvolver ¢ a estimular o protagonismo surdo. (W.
MIRANDA, 2021, n.p.).

4 A FENEIS criou um documento de educagio bilingue, o qual foi base na criagdo do Decreto.
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O surdo precisa: Saber o que significa ser surdo em matéria de diferenca e as
consequéncias disso, ou seja, que vai ter que conviver diariamente com a
segregacdo (muitos chamam isso de deficiéncia); Conhecer o processo de
escolarizagdo dos surdos, saber olhar a pedagogia cultural que noés surdos
usamos e a diferenca da pedagogia ouvinte. A pedagogia do ouvinte ndo é ruim,
mas ela € audiocéntrica, isto é, possui elementos para essa experiéncia. O lider
surdo, como no caso do Jeferson, sabe que o surdo aprende melhor na nossa
pedagogia, sabe que, como disseram muitos lideres: o surdo aprende melhor
fora da pedagogia inclusiva. Saber que nos, os surdos, ndo somos todos iguais.
Ha os surdos que nasceram surdos, ha os que nasceram ouvintes € que na
infancia ficaram surdos, hd os que ficaram surdos ja adultos, e hd os que
perderam a audig@o no inicio da terceira idade. E também ha os deficientes
auditivos propriamente ditos, ou seja, aqueles que tém condiciao de ouvir pela
metade, ou seja, tem ainda algum grau de capacidade auditiva. Estes ultimos
nao sdo surdos, mas deficientes, seu problema pode ser corrigido com
amplificadores de som. Ha os surdos-criangas, os surdos implantados, os surdos-
cegos, os surdos-negros, os surdos-autistas etc. Todas estas identidades sdo
diferentes e requerem atendimentos/entendimentos diferenciados. (PERLIN,
2021, n.p.).

Depois de ler muitas vezes essas narrativas, para perceber o contetido de cada uma
delas, dou-me conta de que se eu tivesse convidado para participar da pesquisa um
protagonista mais jovem, talvez eu encontrasse outros pontos ou outras preocupagoes que
ndo essas apontadas acima. Todavia, as preocupagdes dos irmaos Wilson e Jeferson
Miranda, e de Gladis Perlin seguem sendo legitimas e atuais. Muitas praticas conquistadas
enquanto estes eram mais jovens, até hoje precisam ser defendidas para ndo serem
descontinuadas. Quando me dei conta que seria interessante ter um surdo protagonista
jovem entre os sujeitos da pesquisa? Foi quando li a narrativa de Wilson e pude perceber
as muitas referéncias que ele faz aos dispositivos digitais. Zilio (2020), em sua
dissertacdo, escreve sobre isso, pois trabalha com youtubers surdos. As lutas e as
reivindicagdes desses sdo, muitas vezes, distintas daquelas que trago aqui. A renovacao
das lutas ¢ algo saudavel de acontecer, porém geram ruidos e resisténcias nos entre-
lugares surdos.

A escola segue sendo um espaco pensado pelos protagonistas como de encontro
e de articulagdo surda. Porém, mais do que propiciar a convivéncia entre surdos, fazendo-
os explorarem entre si elementos identitarios — assim como Wilson e Jeferson fizeram
quando conheceram os surdos de Porto Alegre, e reuniam os surdos em Santa Maria, para
provoca-los a pensarem e a viverem determinadas experiéncias entre eles —, os
protagonistas reivindicam contetidos no curriculo escolar. Essa pode ser uma discussdo

interessante, porém nao tenho condi¢des de fazer neste momento. Mas vale perguntar se,



126

em plena época em que questionamos as disciplinas, devemos propor tratar, na escola,

uma pauta surda?

5.5 O curriculo escolar como espaco de questoes motivadoras do surgimento de
novos protagonistas surdos

Diante da recorréncia enunciativa do curriculo nas narrativas dos protagonistas,
que se mostram professores ou com preocupagoes pedagogicas ao falarem da escola, ndo

pude ignorar o assunto e decidi abordéa-lo aqui. Em suas narrativas, eles afirmam:

Eu e Jeferson tentamos pensar, pensar... Foi muito dificil. Na escola de surdos,
houve divisa entre surdos e ouvintes dentro do curriculo escolar, tentando criar
o curriculo surdo dentro desta perspectiva, poderiamos, primeiro, formar alunos
protagonistas e, depois, eles poderiam transformar esse curriculo num melhor,
cada vez melhor, ¢ com mais qualidade. (W. MIRANDA, 2021, n.p.).

O curriculo surdo ¢ uma das praticas produtivas que deve acompanhar a
pedagogia bilingue, se quisermos novos protagonistas, ou seja: surdos
conscientes de seus direitos. E de extrema importincia. Nos surdos nos
reunimos e construimos o curriculo para as escolas bilingues. Colocamos nele
os principais pontos distintivos para a educagido de surdos em aproximagio a
teoria dos Estudos Culturais: 1. O uso da identidade cultural é um dos requisitos
do curriculo de surdos. 2. Introdugdo de estudos da cultura surda no curriculo
de surdos: lingua, historia cultural, literatura surda, artes surdas, pedagogia
cultural etc. 3. A cultura surda é ao mesmo tempo local de experiéncia e de
pratica politica no curriculo. 4. Espago para o que é do ouvinte, valores culturais
subjacentes, por exemplo, lingua oral, portugués como segunda lingua e
estratégias de agdo para a interculturalidade. Nesta perspectiva, o curriculo
surdo construido por n6és ndo mantém mais o sistema de dominagdo. Ele inclui
uma fase representativa de nossa cultura e identidade, e acaba com o
colonialismo auditivo. (PERLIN, 2021, n.p.).

Sdo interessantes as colocagdes de Wilson e Gladis sobre a escola e aquilo que ela
deveria trabalhar. Eles argumentam que antes de pensar em investir na melhoria do
curriculo especifico surdo, deveriam investir na formagao do protagonismo surdo. Fico
pensando em desdobrar esse assunto. Pensar em um curriculo que mobilize a
experimentacdo surda, fazendo os alunos pensarem em alternativas para resolverem
problemas atuais, a fim de que aprendam a partir da explora¢ao do mundo. Isso, talvez,
fosse mais interessante para desenvolver caracteristicas fundamentais em um
protagonista, quais sdo, no dizer de Perlin: os aspectos culturais inerentes aos surdos, ao
povo surdo.

As caracteristicas que compdem um protagonista exigem exploragao do mundo e
capacidade de indignagdo. Tais caracteristicas passaram, ao longo da histéria de

escolarizagdo dos surdos, longe de suas formacgdes. O saber ler, escrever, calcular, repetir,
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repetir e repetir contetdos, sempre estiveram presentes ocupando as agendas. Além disso,
era uma preocupacao para surdos e ouvintes, em qualquer escola. Para os surdos, havia a
preocupacao com a palavra falada e memorizada. Anos de escola e de vida ativa foram
perdidos em exercicios de memorizagao. Se perguntarem se aprendemos com isso, terei
que dizer, sim, aprendemos. Porém, poderiamos ter ido mais além na escola. Aqueles que
foram além, ¢ porque encontraram, fora da escola, as condi¢des para seus crescimentos.
Todavia, embora pareca até contraditorio, quando as experiéncias surdas ndo
encontravam lugar para acontecer, a escola passava a ser o palco, nutrindo o encontro
entre surdo-surdo. Tudo isso foi muito bom, mas também custou caro para os surdos que
trazem em sua cultura as marcas da disciplina escolar, como bem mostra Mello (2011).
Isso nos faz ter uma reflex@o sobre a educacgdo de surdos e o que se faz necessario
a qualidade do curriculo escolar para surdos. Para motivar os alunos surdos, Skliar, em

2003, alertava contra a aplicacdo de um curriculo que nao serve aos surdos:

Se trata de un otro que exacerba la secular imaginacion de la mismidad
— tan improbable como imposible — con relacion a un cuerpo perfecto,
una inteligencia compacta, ritmica y erudita, una sexualidad tan tinica
y determinada como constante, un aprendizaje veloz, curricular y
consciente — aunque no en demasia —, una lengua capaz de ser s6lo
monolingiie, y de decir aquello que todos quieren oir. (SKLIAR, 2003,
p. 142).

Este dito de Skliar (2003) faz-nos pensar nossa diferenca. Melhor dizendo, nos
faz pensar a constituicao da alteridade. Nao somos o outro do ouvinte, somos o outro de
qualquer um, inclusive de outros surdos. Pensar a alteridade possibilita que avancemos
nessas discussoes e firmemos uma forma de vida surda. Tal forma nao nasce em oposi¢ao
a outras, mas na relacdo com a outridade. Neste sentido, a formacao dos surdos na escola
ainda se encontra bastante marcada por esse sentimento oposicionista e reducionista, ao
dividir em dois os aprendizados.

Hoje, talvez avangando os pensamentos colocados pelos sujeitos da pesquisa,
tenhamos que avancar em experimentacdes curriculares que nos facam reforcar a
convivéncia surda, mas que os conteudos dos curriculos escolares estejam mais pautados
pelos problemas de nossas experimentagdes, do que pela defesa de nossa identidade.
Assim como 0s meus protagonistas descobriram a convivéncia surda e tinham a
necessidade de reproduzirem praticas surdas, que nés tenhamos na escola a possibilidade
de ampliar a convivéncia entre surdos, para aprendermos mais de outras coisas. Coisas

que sejam alimento para o crescimento individual, valorizando os encontros nos entre-
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lugares. Assim, quem sabe, podemos abragar problemas tao variados, como refere Gladis
Perlin, ao falar dos feitos do protagonismo surdo.

Infelizmente o tempo que tenho para a entrega dessa dissertacdo acabou. Muito
ainda ha por dizer, muito ainda ha por terminar. Historias nao registradas, nao pensadas,
protagonismos nao trazidos a tona, enfim, um universo infindo. Mas € preciso, agora,

avancar para as consideracdes finais deste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dificil pensar que cheguei aqui. Sinto-me honrada com este estudo! A
possibilidade de ser pesquisadora sempre foi um sonho. Foram dois intensos anos na
busca de entender o que significa “protagonista”. Sei que teorias e conhecimentos
acumulados me qualificam. Me apaixonei pela questao dos protagonistas. Principalmente
porque descobri que o protagonismo abre portas para muitos. Nao preciso entender o
protagonismo como algo competitivo e eliminador das diferencas. Pelo contrario, pelo
protagonismo podemos ver solidariedade, resisténcia, amizade, amor pelo outro etc.

Sinto a pesquisa sobre o protagonismo surdo como um grande desafio,
principalmente, no que tange aos aspectos teorico-metodologicos. Conceitos liquidos se
apresentaram, motivando deslizes de um para outro, sem conseguir um espaco proprio
para ser solidificado. Nesta perspectiva, formulei o conceito de Protagonismo Surdo. Eu
o entendo como o ato do sujeito surdo em assumir viver a experiéncia surda nos entre-
lugares de luta, colocando o povo surdo na centralidade de sua experiéncia.

Neste sentido, o conceito de protagonismo surdo ficou melhor delineado quando
as experiéncias dos protagonistas também apresentaram um conceito fluido. Isso tudo foi
possivel gragas as reflexdes feitas. Reflexdes conceituais que me exigiram fazer
diferenciagdes de conceitos, antes indistintos para mim. Dou-me conta que as
experiéncias de protagonismo, embora sejam inseridas na temporalidade, permanecem
em seus efeitos enquanto aqueles que viveram a experiéncia a reapresentarem ou a
escreverem. Portanto, trata-se de experiéncias vivas, porque se mantém nos entre-lugares
que compdem a vida de cada um.

Ao me perguntar sobre o protagonismo e como ele se da nos entre-lugares de lutas,
ja imaginei que a luta era uma constante, pois € assim que me vejo como mulher surda:
lutando permanentemente. O que eu nao pensava era que os entre-lugares (ou aquilo que
passa no espago entre as relagdes, entre individuos) fossem o combustivel para que
protagonistas emerjam na historia. Portanto, entre as conclusdes que chego em minha
pesquisa, esta o fato de que ndo ha como se ensinar a ser protagonista, mas ha como
oferecer espago de convivéncia entre surdos que possuam experiéncias distintas —
possibilitando a eles que ampliem os horizontes e os conhecimentos.

Investir na ampliacdo dos conhecimentos, implica compartilhar mundos
desconhecidos. Nao importa quem compartilha esses mundos, mas importa que seja um

compartilhamento ético. Quando me refiro a isso, quero dizer com respeito as alteridades,
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as linguas, e as condi¢des de cada um. Os surdos ampliam horizontes com surdos e com
qualquer outro que desafiem a pensar, a fazer diferente, e que partam do reconhecimento
da diferenca.

Aprendi muito com minha orientadora no Mestrado, com meus professores e com
o grupo. Tivemos embates conceituais, resisténcias, mas tudo isso exigiu de mim e da
orientadora desacomodagdo, pensar de outras formas, ter paciéncia e resiliéncia.

Aprender a fazer pesquisa exige que tomemos um certo distanciamento daquilo
que nos atravessa e constitui. Sou surda e tenho principios constantemente tensionados
no tempo da pesquisa. Deparei-me com revisdes de mim mesma, mas me dou conta que
¢ preciso aprender a olhar, a perceber o outro na dura tarefa de mapear o que diz, e
selecionar o que sera analisado.

Com a reflexdo sobre as experiéncias captadas pela entrevista-aberta dos
protagonistas, foi que percebi como alguns conceitos, elaborados nas fundamentagdes
tedricas, se destacaram pela emergéncia. Estes, validaram minhas reflexdes sobre o
protagonismo surdo e apontaram a importancia de tais protagonistas para o povo surdo.

Os entre-lugares, por mim entendidos, foram os espagos em que muitas gamas de
epistemologias surdas surgiram. Lugares ricos por exceléncia para determinar a diferenca
surda, uma diferenca cultural capaz de, pela sua epistemologia, fazer surgir uma nova
cultura. O protagonismo cultural fica registrado, ele ndo estd ai para fazer surgir novos
protagonismos, mas para indicar caminhos de resisténcia e luta que outros ja trilharam.

Ser protagonista ¢ uma experiéncia aprendida nos entre-lugares de lutas — repeti
isso muitas vezes na escrita, como um mantra para mim mesma. Dai as revoltas, as
investidas contra o preconceito, a discriminagdo e o aviltamento ao surdo. Dai os
diferentes significados que se atribuem aos conceitos, como: intelectual organico, lider,
estrategista, heroi, ativista. Os surdos aprenderam o seu lugar com os indigenas, com os
negros, com as feministas. Foram capazes de trazer questdes tedricas, € mesmo 0s
protagonistas se tornaram pessoas de valor para o povo surdo. O espelhamento nos
diferentes povos ¢ ainda uma questao de pesquisa.

Meu problema de pesquisa ndo somente segue o povo surdo, segue, mais
precisamente, a nossa colonizagdo audiocéntrica e nos obriga a olhar para os espagos de
lutas de outros grupos. A articulagdo com estes grupos trazem questdes de forcas para
nossos protagonistas.

O protagonismo surdo foi mais intenso nos espagos da educacao de surdos. Em

tais espacos, manifestaram uma luta martir devido aos insistentes avangos, revoltas, lutas
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infindas, bem como a participagdo nos espagos governamentais, institucionais e¢ da
familia. J4 se vislumbra, portanto, nos horizontes que estdo por vir, um protagonismo
mais linguistico.

As reflexdes realizadas sobre o ser surdo corroboraram para a compreensao do
conceito de protagonista, ndo como um sujeito "pobre de experiéncia", mas como uma
potencialidade constitutiva do individuo, considerando suas experiéncias como elementos
fundantes da identidade e a simultaneidade da diferenga, como condig¢do de ser surdo.

O povo surdo, como tal, merece que continuem os protagonismos. Continuem as
descobertas, as epistemologias descritivas da cultura surda. Merece também o respeito
desses espacos criados. Eles ndo podem desaparecer, pois sdo provados pela experiéncia
e pedem respeito, isso enquanto o fotémico continua acontecendo: ele ¢ uma atracio
surdo-surdo que evidencia a presenca do outro semelhante, necessitado da cultura, da
lingua, das leis que constituem o povo surdo.

O sujeito surdo ndo ¢ um inutil. Mesmo que existam protagonistas "pobres de
experiéncias", no dizer de Benjamin (1986), tal vida surda ndo significa um gueto como
nos acusam. Ser surdo ¢ uma questao de vida, em nada inutil. A questdo surda ¢ que
somos leitores por exceléncia contradizendo a norma audiocéntrica estabelecida pelos
ouvintes. Todo protagonista ¢ um potencial para a vida do povo surdo.

Minha pesquisa fecha-se momentaneamente (pois sei que nao disse tudo). Traz
presente o protagonismo surdo. Registra, em parte, suas experiéncias e seus feitos. Sei
que nao estd completa, pois ha muito a dizer ainda sobre os entre-lugares vividos por
outros protagonistas, seja na educacdo, seja nas politicas linguisticas. Tratar de
protagonismo e dos protagonistas que sao presentes no povo surdo, € trazer a vida com
questdes experienciais ou questdes moveis, que podem ser ainda aproveitadas na
educagao e nas politicas linguisticas. Podem, inclusive, estar contribuindo para aquilo que
Dewey aponta como sendo a “reorganizagdo da experiéncia”, que vai ser repetida,

reproduzida e experienciada como quesito necessario para o “ser surdo”.
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Gladis Perlin (PERLIN)

Qual a sua luta pelo surdo? Conte sua historia:

O que te fez lutar dessa forma pela causa surda?

O que de mais importante vocé fez para os surdos?

Na sua opinido: como podemos ajudar na formagao de sujeitos protagonistas?

Minha luta é por nds surdos! Teve dois momentos que podem ser identificados como
presentes, porém polarizados, ora na busca por respeito a nossa diferenca, pela identidade, pela
valorizacdo cultural, ou seja: reconhecimento do ser surdo, identidade, lingua, pedagogia,
historia e leis para o povo surdo; ora no combate ao audismo. E uma luta infinda.

Iniciei, em 1985, atividades diretamente com os surdos, fora da escola. Recentemente,
constatei que uma de minhas lutas mais significativas, em todos estes anos, aconteceu em 1999,
durante o Pré-Congresso. Nesse dia, estavamos, os surdos, reunidos a repetir as mesmas
palavras de nossos ancestrais do Congresso de Paris, ocorrido em 1900. Terrivel isto. Sou entdo
uma repetidora de lutas surdas. Lutei durante grande parte de minha vida criando propostas
surdas seja para a identificacdo do surdo como o outro, o diferente, seja deixando claro o
audismo presente na sociedade. Claro que temos atitudes segregacionistas no Brasil contra os
surdos e fortes demais. Elas sdo bastante conhecidas: falta enfatizacdo de uma identidade para
o surdo no que tange a devida valorizacdo de ser diferente, ou seja, eu queria que vissem o
poder da pessoa surda e ndo que vissem os obstaculos da surdez; e a presenca do audismo, ou
seja: quando ndo nos aceitam como surdos, quando acham que o surdo comporta uma
deficiéncia, quando veem os projetos para os surdos como sendo segregacionistas: educagao
bilingue, cultura, ou propagam que os surdos se subalternizam com a cultura surda; a outra
atitude de segrega¢do ¢ a dos que tratam as linguas dudio-sonoras como superiores.

Quando me formei em Licenciatura em Teologia tinha 33 anos. Aquilo era Teologia da
Libertagdo, pensamento presente na América Latina. Naquele ano de 1985, ja tinha a
experiéncia no campo de atuagdo. Nao existia a Pastoral do Surdo, dai dei asas a sua criagdo.
Descobri mecanismos de opressao do povo surdo. Conhecer o processo segregacionista a que
o surdo estava exposto e ser consciente do que era ser surdo e viver neste mundo construido
pelos ouvintes e para os ouvintes fez iniciar minhas lutas. Nos anos de estudo da teologia (1981-
1985) adquiri experiéncias de luta nas CEBs (Comunidades Eclesiais de Base) da Igreja
catolica. Participava do plano da CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil) sobre a
opgdo preferencial pelos pobres, marginalizados, colonos, imigrantes ¢ indios. Conhecia as
lutas dos negros pela liberdade, pelo fim do preconceito.

Mais tarde, pelos anos de 1995, unida aos meus companheiros surdos percebi mais
facilmente as mudangas que eram necessarias. E eram mudancgas gigantescas a serem feitas.
Ser orgénico, isto é, apresentar alternativas as propostas ouvicéntricas e audiocéntricas era
preciso. Foi entdo que iniciei devagarinho, mas que notei um campo vasto e dificil. O que
importava era estar entre os surdos. E nos apoiavamos na luta, quase sempre estavamos unidos.
Lutar sozinhos significava fracasso.

Naquela década (1985 - 1995), na educacdo de surdos, vigorava no mundo a saida do oralismo
nos meados e quase inicio da decadéncia da comunicagio total e no inicio do bilinguismo*®. O

46 Nio confundir bilinguismo com educagéo bilingue. O bilinguismo nasce como sendo proprio da teoria
critica. A respeito disso temos um texto escrito por Skliar e constante de sua palestra em Portugal entre os
anos 2000, em que ele detalha os diferentes bilinguismos. J4 a educagdo bilingue nasce mais praticamente
no campo dos Estudos Culturais. A teoria cultural deu a educacgdo bilingue toda sua forca em explorar as
atividades culturais surdas e a0 mesmo tempo o surdo usa a lingua portuguesa como lingua 2, o que ndo ¢
tdo corrente no bilinguismo, como por exemplo o bilinguismo tradicional.
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Brasil, sem o monopdlio do INES como escola de surdos, acompanhava tais procedimentos de
forma irregular?’ ja que faltava uma melhor unificagdo de procedimentos. O momento dizia
que a educacdo de surdos estava entregue as escolas assistenciais, governamentais ¢ as APAES.
Tais procedimentos motivavam a que a educagdo de surdos fosse desigual, ja que nas
assistenciais e governamentais existia a cura da fala e nas APAES, em sua maioria, o surdo era
o deficiente. Dai as diferentes tendéncias de educagdo de surdos naquele periodo. Entdo, a
escola era o palco em que ndo se seguia as ideias do povo surdo, era dirigida por ouvintes.

No6s surdos viviamos nas familias; alguns em condi¢des de “vegetativos”, que nem
sequer sabiam seus nomes; outros frequentando e criando suas proprias associacdes segregadas
socialmente. A contestacdo do povo surdo sobre a inclusdo, apds 1999, advinda da teoria critica
e propagada desde ideias norte-americanas ¢ do Banco Mundial, iniciou-se de forma rapida
entre os surdos.

O MEC convidou o povo surdo para discutir os espacos de inclusdo. Nos ndo apoidvamos
as propostas do MEC por considera-las ultrapassadas e desconexas, tendo em vista que a
educacdo dos surdos e a pedagogia da diferenca estavam surgindo como pontos ainda timidos,
mas fortes como o documento: “que educacao queremos?”. O MEC e sua equipe estava focado
ao pensamento de inclusdo, bem como ainda prevaleciam alguns restos do oralismo, em que
afirmavam que os surdos precisavam oralizar (lembro que eu e Myrna fomos obrigadas — para
ndo dizer foradas — a assistir a palestra da Alpia Couto sobre o oralismo durante a reunido do
MEC nos idos de 1999). Decretava que os surdos precisavam fazer tratamentos
fonoadiologicos, surdos precisavam aprender direito o portugués, falava-se essas coisas.

Existia um interminavel dialogo de “concerto ao surdo”, que prevalecia a visdo ouvinte
sobre o surdo. Nao tinhamos muito apoio como surdos, mas acreditavamos que era necessario
fazer mudangas, deixar claro o que queriamos, quem éramos e nessa luta nos uniamos pregando
a diferenca. Resistiamos como podiamos. A universidade teve um papel importante de
divulgacao da diferencga dos surdos, papel que os Estudos Culturais nos ajudaram a encontrar.

Um outro motivo era a inclusdo no mundo do trabalho. Trabalhos simples eram
apresentados aos surdos, tidos como “mao de obra barata”. Nesse espago do trabalho, e na
participagdo social e politica, os surdos viviam precariamente em um mundo a parte, sem leis,
sem apoio do Estado.

A luta pelo uso social da lingua de sinais: neste campo foram mais ferrenhos nossos
trabalhos. Precisavamos dar status de lingua, desmascarar, mesmo entre nds, aqueles que
julgavam a lingua de sinais como inferior ao portugué€s e incapazes de perceber sua
competéncia, bem como precisivamos agilizar a escrita de sinais, formar intérpretes e
professores de Libras, um trabalho imenso, para além dos iniciantes instrutores de Libras de
2002. Dai oficializamos a Lingua de Sinais, no Brasil e nos Estados, e partimos para pesquisas
em torno dessa lingua, para a formacao dos intérpretes, bem como os professores... Por ultimo,
para enfatizacdo de nossa cultura, as artes, a literatura, a histéria. Muito importante foi o
incentivo iniciado, ainda em 1998, nestes campos. Qualquer coisa partia sempre de iniciativas
proprias dos surdos.

Dificil dizer o que ¢ mais importante, pois tudo sempre se constituiu em luta: vou
seguindo com um elenco delas.

Os Estudos Surdos em Educac@o, surgidos no NUPPES, nio sdo semelhantes aos de outras
partes do mundo. S3o uma criagdo nossa como surdos nos campos da UFRGS. Nossa
contribui¢do ndo ¢ inferior. Teve um tempo em que os surdos produziam conhecimento. Hoje
mudou muito. Os ouvintes produzem parte do conhecimento sobre os surdos e os determinam.
Parece que ndo esta funcionando, pois pouquissimos doutores surdos estdo orientando. E a
causa disso € a pouca credibilidade que eles conseguem. Isso ja despertou revoltas surdas nao
manifestadas. Nos campos da UFRGS, UFSC e outras, os surdos t€m despertado muitos

47 Nao havia em todas escolas a comunicagdo total ou o bilinguismo. Havia uma espécie de alguma coisa
funcionando de acordo com os conhecimentos, de acordo com os profissionais presentes ou quando
enviavam professores para algum curso.
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protagonismos. Suas pesquisas se centraram em educagdo, em Lingua de Sinais, muitas
pesquisas sobre nossa pedagogia, lingua e cultura tém sido feitas. Os estudos surdos sdo em
vista de um esfor¢o para a producdo do que nos surdos queremos sobre nosso ser, nossa vida,
educagdo. Nossa base eram os direitos humanos, bem como os direitos a educacdo. Com a
producdo interna, fortalecemos o movimento dos surdos. Nao estou falando mal dos estudos
feitos pelos ouvintes, de certa forma eles contribuem, mas em outro sentido.

Identidade: Creio que se poderia ressaltar que, para mim, foi meu melhor trabalho, me
desculpem os foucaultianos que se acham melhores nas suas proposi¢des. Foi ai que percebi o
surdo como sujeito com identidade e afirmei o que ¢ ser, em vistas a uma identidade atrelada a
uma cultura que evoca a diferenca cultural. Nesse sentido, de posse de uma identidade, o surdo
¢ diferente dos ouvintes. E esta identidade contém o estilo de vida dos surdos, mesmo os mais
velhos os identificando e ndo os langando na exclusdo e na segregacdo. Todos os surdos
concordam que poder aprender com a Lingua de Sinais, com a cultura prépria (lingua,
pedagogia, historia etc.) e se servir de intérpretes para interagir com os ouvintes, € se sentir
capacitado a participar ¢ debater assuntos que interessam, com outras pessoas, sem perder o
ritmo e sem confinar-se por causa da surdez.

Educacao bilingue: A educacao bilingue, aquela que comporta a pedagogia surda, surgiu da
reflexdo ao mesmo tempo que os Estudos Surdos. No entanto, ela ¢ surgida no interior das
discussoes dos surdos, € muitos trabalhos foram feitos neste mesmo sentido. Ela é como a
pedagogia do indio, do colono, do sem-terra, entre outros. Muitos curriculos da pedagogia
bilingue foram feitos por nos, surdos, ao longo dos anos, muitas palestras, aulas, foram trazidas
a publico pelos pesquisadores surdos. Ha muitas Iutas nos espagos da educacido: no MEC, no
MIJF, entre outros. Minha preocupacdo em relacdo a pedagogia cultural surda foi a perda de
tempo na presenca de audistas, que ostentam a bandeira de inclusivistas. Os protagonistas
surdos se encontram nestes palcos desde 1999. Seus embates foram infindos. Neles, se
sobressaem as lutas de Patricia Rezende, representando nossa voz junto aos poderes
publicos. Rezende protagonizou lutas desde 2008, pela pedagogia dos surdos, e também André
Reichert, que nos ultimos anos articulou no sentido de conseguir uma Diretoria de Educagio
bilingue nos quadros do MEC.

Direitos Humanos: Em 1997, os deslocamentos que a politica do RS estava provocando, a
presenca de diferentes grupos: deficientes, negros, sem terras, indios, em que se debatiam as
mais diferentes tematicas referentes a trabalho, educa¢do, comunicagdo, transito, satde etc.
Nos surdos, ndo podiamos ficar de fora. As forgas politicas que moviam outros grupos
afetavam também a nds surdos, exigindo que empunhassemos a publico nossas exigéncias em
nivel cultural. Nao tinhamos outro caminho sendo realizar a I Conferéncia de Direitos
Humanos de Surdos. Foi o que fizemos. Trabalhamos com grupos e colocamos no papel nossos
Direitos perante a sociedade. Terminada a Conferéncia, 14 estava em documento nossas
primeiras defini¢des sobre nossos direitos. Este documento, depois, foi enviado para as
organizacdes do governo. Com ele, obtivemos mais consideracdo e respeito e as nossas
exigéncias de intérpretes comegaram a ser aceitas. Muitas atitudes foram tomadas para reverter
a politica governamental a respeito dos surdos, depois da realizacdo de nossa I Conferéncia.
Mais tarde, acho que dois anos depois, teve a Il Conferéncia, em que o primeiro documento foi
ampliado. Esta Conferéncia foi exclusivamente organizada por surdos. Os ouvintes presentes
estavam orientados a assistir, a transcrever para o papel, em portugués, os debates e defini¢cdes
dos surdos, interferindo somente o necessario, uma vez que o pensamento surdo precisava
prevalecer.

Nao posso ficar pensando aqui que o surdo ¢ a degeneracdo da raca humana, mas é o outro
na sua diferenca. Foi assim que entrei em crescente resisténcia com o lado colonizador e a
fixacdo na diferenca surda, com a qual cada vez ganhei vitorias, sem, contudo, até hoje
conseguir me livrar dos espacos de negociacdo, animada pelos Direitos Humanos.
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Que educacdo nods surdos queremos: Na articulagdo da FENEIS, pela educacdo dos surdos nos

unimos em torno da necessidade comum: uma educacgdo de surdos que considerasse a Lingua
de Sinais como lingua 1 e o portugués como lingua de instrucao. Para sorte nossa, encontramos
escolas, secretarias interessadas na proposta que tinhamos por educagdo de surdos, a mesma
educagdo bilingue. No mundo, a World Federation of the Deaf — WFD* | estava também
lancando alertas contra o oralismo. Lembro que uma das frases que me chamou atengao, e que
depois também se constituiu em ponta de lanca de nossas lutas foi: “o surdo ndo tem que
aprender linguas; para sua aprendizagem e vida ¢ suficiente a lingua de sinais.” E isto ndo
significava o surdo ndo aprender linguas, significava que pode aprender linguas, mas também
que pode viver bem somente com a Lingua de Sinais. (PERLIN, 2021, n.p.).

Reconhecimento da LIBRAS: O reconhecimento da Lingua de Sinais Brasileira no Rio Grande
do Sul foi outra de nossas conquistas, acontecida pouco tempo apos o documento de educacao.
Foi uma experiéncia de lutas, choros e, finalmente, alegria de ver, pela primeira vez no Brasil,
e também de ter atuado politicamente para que isso acontecesse. Eramos uma turma de lideres
surdos sendo apoiados. Lembro das lutas gritantes a que tivemos que nos expor.

Mulheres surdas: Em dado momento, estive a frente da luta das mulheres surdas no Brasil.
Comecei esta luta desde o contato com mulheres surdas. Eu tinha 37 anos. Naquela ocasido, eu
trabalhava com grupos de jovens e as meninas surdas vinham aos montes para debatermos
juntas temas de educacdo, feminismo, sexualidade, satde, relagdes, beleza, cultura surda.
Foram muitos anos de trabalho neste sentido. Um dia tive de ir aos EUA fazer um curso, pois
ndo tinha outra mulher surda disponivel na FENEIS. Foi um curso de liderangas para mulheres
deficientes. Limpamos terreno e fizemos nosso MUSUBA — Grupo das Mulheres Surdas
Brasileiras. Durou alguns anos e teve um congresso nacional. Entre as dificuldades que
constatei, a mais comum foi a violéncia, vem depois a baixa escolarizagao, a falta de acesso as
informacdes, a dependéncia da familia, em geral dos pais ou do marido, a violéncia cultural,
em que a mulher surda é considerada deficiente em maior grau que o homem surdo. Outro
aspecto ¢ referente a lingua, em que elas sdo mantidas sob controle para que oralizem, em
alguns casos, até mais tarde dos 40 anos. Este grupo continua ativo e ¢ um dos grupos na
FENEIS. Tem a frente a coordenadora, Dodora Aradjo, continuando pelo Brasil afora.
Acompanhei o grupo por algum tempo. Teve outra ocasido, no governo Dilma Rousseff, em
que fui chamada a participar das discussdes nacionais, representando a mulher surda. Trabalhei
em Brasilia durante uma semana representando a mulher surda, em conjunto com Shirley
Vilhalva. O Ministério da Satde e o Ministério da Mulher (recém criado) estavam vivamente
interessados nos topicos que tinhamos elencado como importantes. Posteriormente, com o
golpe contra nossa presidenta Dilma Rousseff, o texto foi engavetado.

Curso de graduacdo de professores de Libras, intérpretes e educacdo bilingue: Em 2005,
participei da criacdo do curso desde o inicio da constru¢cdo do projeto. Mais tarde, em 2006,
me afastei desse curso com vistas a criar o curso de educacdo bilingue. Porém, questdes
governamentais ¢ outras forcas politicas fizeram com que este curso fosse deixado de lado.
Retomamos somente em 2012, para que viesse a existir. Foi quando o INES tomou o projeto e
apresentou-o a0 MEC. Nao podia impedir, visto que os lideres surdos tinham lutado hé anos
para sua concretizagao.

Negociagoes com o MEC: Entramos nessa de educacdo dos surdos, em 1999, apos o
Congresso, e continuamos até o presente. Para mim, foi a maior contribui¢ao, mas também a
que menos éxito teve. O destaque é que, além dos trabalhos em vista do documento de 1999,

4 A FENEIS ¢ filiada a Federacdo Mundial dos Surdos — WDF (World Federation of the Deaf), essa
entidade representa os surdos em organiza¢des mundiais como a ONU, UNESCO OEA, OIT, sempre
trabalhando no sentido de garantir os direitos culturais aos surdos. (STROBEL, 2012, p. 56).



147

fizemos outro em 2016, consoante a criagdo do GT bilingue, com o Relatorio de 2014, feito
pelo Grupo de Trabalho GT MEC/SECADI/FENEIS. O objetivo est4 claro e a maioria das
liderancas tenta, junto ao governo, mudar a politica sobre inclusdo, introduzindo uma politica
nacional de construgao da educagao bilingue para os estudantes surdos. Nosso grupo continuou,
e na transic¢ao do atual governo, estivamos articulando para a criagao da Secretaria de Educacao
bilingue que, depois, a primeira-dama nos afastou, e incluiu outros elementos nas negociagdes.
E muito? Era parte do ativismo constante: nio tinha filhos e me entregava de corpo e alma na
luta.

O lider surdo precisa: Saber o que significa ser surdo em matéria de diferenca e as
consequéncias disso, ou seja, que vai ter que conviver diariamente com a segregacdo (muitos
chamam isso de deficiéncia); Conhecer o processo de escolarizagdo dos surdos, saber olhar a
pedagogia cultural que nos surdos usamos e a diferenca da pedagogia ouvinte. A pedagogia do
ouvinte ndo ¢ ruim, mas ela é audiocéntrica, isto €, possui elementos para essa experiéncia. O
lider surdo, como no caso do Jeferson, sabe que o surdo aprende melhor na nossa pedagogia,
sabe que, como disseram muitos lideres: o surdo aprende melhor fora da pedagogia inclusiva.
Saber que nos, os surdos, ndo somos todos iguais. H4 os surdos que nasceram surdos, ha os
que nasceram ouvintes € que na infancia ficaram surdos, hé os que ficaram surdos ja adultos, e
ha os que perderam a audig¢ao no inicio da terceira idade. E também ha os deficientes auditivos
propriamente ditos, ou seja, aqueles que t€ém condi¢cdo de ouvir pela metade, ou seja, tem ainda
algum grau de capacidade auditiva. Estes ultimos ndo sdo surdos, mas deficientes, seu
problema pode ser corrigido com amplificadores de som. Ha os surdos-criangas, os surdos
implantados, os surdos-cegos, os surdos-negros, os surdos-autistas etc. Todas estas identidades
sdo diferentes e requerem atendimentos/entendimentos diferenciados.

O curriculo surdo € uma das praticas produtivas que deve acompanhar a pedagogia
bilingue, se quisermos novos protagonistas, ou seja: surdos conscientes de seus direitos, o que
¢ de extrema importancia. Nos surdos nos reunimos e construimos o curriculo para as escolas
bilingues. Colocamos nele os principais pontos distintivos para a educacdo de surdos em
aproximagao a teoria dos Estudos Culturais: 1. O uso da identidade cultural ¢ um dos requisitos
do curriculo de surdos. 2. Introdugao de estudos da cultura surda no curriculo de surdos: lingua,
historia cultural, literatura surda, artes surdas, pedagogia cultural etc. 3. A cultura surda ¢ ao
mesmo tempo local de experiéncia e de pratica politica no curriculo. 4. Espago para o que ¢
do ouvinte, valores culturais subjacentes, por exemplo, lingua oral, portugués como segunda
lingua e estratégias de acdo para a interculturalidade. Nesta perspectiva, o curriculo surdo
construido por ndés ndo mantém mais o sistema de dominacdo. Ele inclui uma fase
representativa de nossa cultura e identidade e acaba com o colonialismo auditivo.
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Wilson Miranda (W. MIRANDA)

Qual a sua luta pelo surdo? Conte sua historia.

O que te fez lutar dessa forma pela causa surda?

O que de mais importante vocé fez para os surdos?

Na sua opinido: como podemos ajudar na formagao de sujeitos protagonistas?

Eu estou me recordando do passado desde a infancia. Venho de uma familia de 7 irmaos,
sendo 3 de nods surdos de nascenca devido ao casamento consanguineo dos meus pais, que sdo
primos. Quando eu era crianga, morava em uma comunidade residencial militar, meu pai era
soldado do exército. Lembrei de quando tinha 3 anos, minha irma 6 anos e irmao de 1 ano,
observamos o0s nossos irmaos ouvintes que brincavam com demais amigos na rua, formando fila
correndo, em zigue-zague conversando oralmente, inclusive os pais conversaram com demais
vizinhos, e nos, seguimos essa fila, fomos impedidos pelos meus irmdos ouvintes, que
continuaram brincando de outras formas, ¢ ndo entendemos o motivo, portanto, nos ficamos
sentados, sem entender o porqué do impedimento. Percebemos que essas criangas normais
conversavam oralmente e nds ndo, nods conversavamos de uma forma “diferente”. Criamos sinais
caseiros, entre irmaos, para nos comunicarmos. Lembro de um Natal, em que cada um ganhou
um presente dos meus pais, mas eu € meu irmao ganhamos um s6, para dividirmos. Por sermos
surdos, meus pais entenderam que podiamos dividir o mesmo presente € nem iriamos perceber.
Imediatamente comegamos a disputar o presente, um trem grande. E para brincar, precisaivamos
esperar o outro brincar um pouco ¢ revezar. Decidimos que seria melhor dividir o brinquedo ao
meio, para cada um ter o seu e nds cortamos o trem.

Meus pais ficaram impressionados ao ver nosso raciocinio e decisdo, mostrando que nao
éramos deficientes. Eu era pequeno, a mamae me contou que ndés nos comportamos com
autonomia, dividindo o brinquedo. Eu e mamae sempre conversamos por gestos, ela explicava e
tentava sanar nossas dividas, o papai tinha pouco tempo por causa do quartel. Nossos pais
acharam estranho esses sinais caseiros, foram em busca do contato com algum médico e com
algumas professoras, para pedir informagoes e orientagdes de como seria a educagao para os filhos
surdos. Foram levados para o médico otorrinolaringologista e professor da UFSM, Dr. Reinaldo
Fernando Céser, que inclusive o nome da escola para surdos foi em sua homenagem, no antigo
prédio da UFSM. Meus pais foram aconselhados a proibir o uso de sinais acreditando que para
ndo prejudicar a nossa fala, leitura e escrita em portugués.

E tiveram a sorte de ter uma escola para surdos. Era a Escola de Internato para Alunas
Surdas Nossa Senhora do Calvario no Bairro Camobi, onde a minha irma mais velha surda
comecou a estudar. Esta escola era filiada a Escola de Internato Para Alunas Surdas das Irmas de
Santa Terezinha, de Sao Paulo. Iniciou-se também o curso de formagdo para professores em

Audiocomunicag¢ao, projetado e coordenado pelo professor ¢ médico Coser, que se preocupou
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com as pesquisas sobre pessoas com surdez, algum tempo depois ele veio a falecer, porém esse
curso permaneceu sendo oferecido e eu, comecei os estudos em outra escola, na classe especial
do Instituto de Educa¢ao Olavo Bilac. Um ano depois, meu irmdo Jeferson comegou em outra
Escola de Educacao infantil, Cicero Barreto, depois mudou-se para a Escola Municipal Duque de
Caxias. Nos trés estudamos em escolas diferentes. Me desenvolvi e aprendi na classe especial ao
ler e escrever em portugués e na outra sala, aulas de Oralizagdo, treinamos a oralizacdo e a leitura
labial.

Naquela época, ndo faziamos ideia da existéncia da Libras. Nesta classe, éramos uma
turma de nove surdos, a professora especial percebia que eu era o mais apto porque tive ligacdo
com a “comunidade surda” dentro da minha casa, que tinhamos mais facilidade de aprender por
interagirmos, ja os outros colegas eram sozinhos e tinham mais dificuldades. Resolveu me incluir
primeiro na classe regular, mesmo em outro turno. Quando meu pai foi buscar minha irma 1a em
Camobi eu aproveitei para ir junto. Conheci as mulheres surdas vindas do interior do RS. Observei
as conversas delas com minha irma. Com sinais caseiros e alguns sinais trazidos consigo, de Sdo
Paulo, pelas professoras irmas ouvintes. Elas comunicavam com esses sinais fora do ensino nas
aulas, nas cozinhas, nos banheiros e antes de dormir. Essas professoras ensinavam com o método
oralista ou o modelo ouvinte, mas tiveram compaixao ao ensinar alguns sinais as escondidas da
Chefe Irma da escola. Adquiri esses sinais. Foi o comeco da Politica de integracao e normalizagao.
As alunas que estudaram até a 5% série, comegam a sair e se incluiram, em suas cidades, nas classes
regulares. Em troca, vinham novas criangas surdas, inclusive meninos. Se fechou como a escola
de Sdo Paulo hoje, por problemas financeiros e politicos. Fui incluido na classe regular até o
Ensino Médio, mesmo sem LS e sem TILS.

Na adolescéncia, comegamos a nos encontrar mais com surdos, visitar e ter mais contatos.
Conhecia uns surdos vendedores ambulantes que se comunicam em Lingua de Sinais — LS —
empolgados na nossa presenga,conversavam intensamente. Ficamos envergonhados em falar a
Lingua de Sinais em publico, de outras pessoas ficarem olhando para nos, surpresos, de boca
aberta, por nunca terem visto isto.

Achava feio esses sinais, pensava que precisava oralizar, para a sociedade me aceitar.
Depois disso, meu amigo conheceu a Associacdo de Surdos em Porto Alegre e me contou,
empolgado, como era 14, que tinha tudo! Ficou maravilhado com a lingua propria para se
comunicar com surdos, com uma Associacdo de Surdos, etc. Eu ndo acreditei! Quando estava no
Ensino Médio, ele convidou cinco surdos de Porto Alegre a visitarem a minha casa, eles
conversaram em LS naturalmente, eu observei, admirei ¢ aprendi. Comecei a compreender que o
surdo tem a sua lingua, sua cultura e sua comunidade surda. Eles me provocaram, pedindo para
eu saber “falar direito” com uma pessoa desconhecida, fiquei perplexo, reconhecia que era um
problema a comunicagdo sem uma lingua propria. Senti que essas pessoas eram identitarios

surdos, me desenvolvi, me tornando um lider surdo, um protagonista. Terminei o Ensino Médio
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e passei no vestibular para o curso de Educagao Fisica. Dois anos depois meu irmao, Jeferson,
seguiu 0 mesmo caminho. Eles convidaram meu irmdo e eu para irmos a Porto Alegre para
conhecermos mais surdos que sinalizassem.

Conheci um mundo de surdos, LS, Sociedade dos Surdos do RS - SSRS, a Coldnia de férias
de Surdos de Capao da Canoa e tive mais contato com a comunidade surda. Pude assim entender
a importancia da convivéncia. Viajei para diferentes lugares como sécio da SSRS, participando
de competi¢des esportivas e conheci a diferenga da lingua de sinais em cada pais e dialetos dos
estados que eu ia. Com 20 anos, comecei a sentir uma revolta por nao ter nada parecido aqui,
como aqueles surdos tinham. Conversando com meus amigos surdos de Porto Alegre que tiveram
seus estudos até a 5 série e abandonaram, pois ndo tinha o Ensino Fundamental completo 14 para
eles, os incentivei a continuar a estudar, e lutar para que a escola especial para surdos em Porto
Alegre implementasse até o Ensino Médio, e acabou acontecendo. Também foi fundada a
FENEIS — Federagdo Nacional de Educagio e Integracao dos Surdos, presidida por Ana Regina
Campello e o vice, Antonio Campos. Eu como presidente da ASSM participei do Congresso
Nacional de Surdos em Campinas, SP. Conversei com os lideres surdos Shirley Vilhalva, Ana
Regina, Antonio Campos, entre outros, também alunos e TILS/pastores da Escola Concordia. La
no congresso houve uma enorme discussdo entre o Oralismo e o uso de LS. Escutei-o
acompanhando-o. Houve a historia do Congresso Internacional de Educadores para Alunos
Surdos em Mildo 1880, em que decidiram a proibigao do uso de LS e a imposi¢ao do Oralismo.
Bem antes desse congresso, houve professores surdos mestres, LS, escola para surdos, entre
outros.

Em Santa Maria, meu irmdo e eu trabalhavamos como voluntarios em uma escola e, as
vezes, como bolsistas na UFSM no ensino da Libras para alunos surdos. Quando estavamos na
faculdade de Educagao Fisica, a chefe do departamento de educacdo especial da UFSM nos
convidou para participarmos das reunides multidisciplinares com professores especiais, um
médico, uma fonoaudidloga, uma assistente social, uma psicologa, entre outros. Gecira Di Fiori
foi treinada para ser a tradutora-intérprete de LS/LP e foi a primeira TILS/LP daqui. Em 1985,
me formei em Educagdo Fisica. Este ano percebi a necessidade de criar uma Federagdo Estadual
desportiva de surdos. Fundamos uma associagdo de surdos em Santa Maria, eu assumindo a
presidéncia em 1985, também uma em Caxias do Sul, mais a SSRS para representar os esportes
dos surdos no RS, pois precisavamos ter no minimo trés associagdes para podermos criar uma
federagdo. Ja havia federacdo em Sao Paulo, no Rio de Janeiro, em Minas Gerais, mas nao havia
no Rio Grande do Sul, que acabou sendo fundada em 1987, trazendo muita alegria e orgulho. Nas
reunides da equipe, falaram ainda sobre método oralista ou modelo ouvinte, nds explicamos sobre
a importancia do uso da Libras para o entendimento das criangas, e ndo a oralizagdo. Citamos o
exemplo de Porto Alegre, das escolas de surdos. Eles acharam diferente, mas entenderam

a importancia do depoimento destes lideres surdos, que citaram o exemplo do uso da lingua de
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sinais em paises como, EUA e Francga. Nas reunides da equipe decidiram descartar o método
oralista, e optou-se pelo método bilingue.

Os ouvintes comegaram a compreender a importancia da Libras e nos convidaram para
ensinar a lingua de sinais para a comunidade. Muitas pessoas se interessaram pelo curso, inclusive
professores da Ed. Especial, fonoaudiologas e as familias de surdos. Lutamos pelo direito ao
bilinguismo, buscando informagdes e conhecimentos em congressos, nas universidades e em
contato com diferentes autores da area da educa¢ao de surdos.

Podemos ajudar na formag¢ao de sujeitos protagonistas em contato com lideres surdos,
com trocas de ideias através do WhatsApp, e-mail, Facebook, Google Meet, como fizemos
quando redigimos a “Carta de 40 doutores surdos para o STJ”, bem como os documentos enviados
aos Orgdos governamentais, a participagdo em congressos, foruns e também palestras, com
diferentes temas, buscando diferentes praticas, fortalecendo a identidade, a luta pela educagdo
bilingue, pelos direitos dos surdos, pela formagdo como mestrado e doutorado, os tornando
intelectuais surdos e produzindo artigos. O contato com essas liderangas surdas ajuda a

desenvolver e estimular o protagonismo surdo.
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Jeferson Miranda (J. MIRANDA)

Qual a sua luta pelo surdo? Conte sua historia:

O que te fez lutar dessa forma pela causa surda?

O que de mais importante vocé fez para os surdos?

Na sua opinido: como podemos ajudar na formacao de sujeitos protagonistas?

A causa surda, a histéria, a luta pelo surdo sdo os temas importantes que narro desde
o nascimento. Eu, surdo de nascenga (1962), tenho dois irmaos surdos: Wilson (1960) e Clecy
(1957). Enquanto cresciamos, desenvolvemos a comunicacdo de sinais caseiros de forma inata
(na época da década de 60 a 80, na cidade de Santa Maria, ndo tinha a Lingua de Sinais, tradutores-
intérpretes de Lingua de Sinais, nem a cultura surda). Eu me estranhei pensando nessa
comunicacdo. Ninguém nos ensinou, portanto, era uma linguagem inata, visual, com sinais/gestos
mais iconicos, com classificadores/descrigdes imagéticas, como por exemplo: “maos dirigindo no
volante” (automdvel), “maos passando a toalha de mesa” (mesa), mao mexendo com colher na
panela (cozinha), “mao passando o cabelo em cima da cabeca até o ombro” (mae), “mao com
continéncia cumprimentando/obedecendo na testa lateral para fora” (soldado). Esses sinais
iconicos, classificadores, chamamos de “sinais caseiros”.

Noés nos comunicamos naturalmente com esses sinais caseiros dentro da familia. Meus
pais estranharam essa comunicag@o. Portanto, entraram em contato com os médicos clinicos e
professores especiais para pedir orientagdes ou novas informagdes sobre esse caso; eles
reconheceram e aconselharam-lhes que a melhor educagdo para os filhos seria proibir o uso de
sinais, porque acreditavam que isso iria prejudicar nossa aquisicao da fala e o desenvolvimento
da leitura e da escrita do Portugués.

O desejo era que os filhos fossem oralizados, o que chamamos de “Método Oralista” ou
seja “Modelo Ouvinte”. Depois disso, nés fomos proibidos pelos nossos pais de usar essa
comunicacao, aconselhados pela medicalizagdo, mas nds insistimos em nos comunicarmos por
instinto natural, pois era a inica forma de nos comunicarmos. Também nos recomendaram, bem
antecipadamente, ir as classes especiais. Entretanto, nods, trés irmaos, fomos colocados em trés
escolas diferentes para impedir que pudéssemos sinalizar para nos comunicarmos. A irma mais
velha, Clecy, foi na escola de internato para alunas surdas das Irmas da Nossa Senhora do Calvério
no distrito, hoje bairro Camobi, a 7 km do centro de Santa Maria. Essa escola era filiada a Escola
matriz do Internato das alunas surdas das Irmas da Santa Terezinha, de Sdo Paulo. Ela tinha
contato com as alunas surdas, via oralizagcdo e também contato com a pouca lingua de sinais, mas
era diferente, icOnica e caseira, trazida pelas Irmas que vinham de Sao Paulo.

O outro irmdo, Wilson, que estudava na classe especial do Instituto Estadual de Educagdo
Olavo Bilac, alguns anos depois, também foi incluido em outro turno na classe regular de

ouvintes. E eu estava na classe especial da Escola Estadual de Educagdo Fundamental Cicero
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Barreto. Algum tempo depois fui transferido para outra Escola Municipal de Educacdo
Fundamental Duque de Caxias.

Eu estudava e ficava na mesma série repetidas vezes, ¢ nao entendia o motivo. Minha
mae, que ndo gostou da ideia, resolveu me levar para ser incluido na classe regular no Instituto
de Educagdo Olavo Bilac, como o meu irmao Wilson. Depois desse tempo, entendi que essa
politica de: “se o aluno ao menos conseguisse oralizar e saber bem ler e escrever em Portugués,
e saber calcular os nimeros, seria incluido na classe regular”. Eu fui incluido e nunca reprovei
até o Ensino Médio, Wilson também. Clecy estudava em Camobi com alunas surdas vindas das
cidades do interior até a 5% série, quando foi transferida para a Escola particular N. Sra. de Fatima,
incluida sozinha com as demais ouvintes, estudou com muito sofrimento e conseguiu chegar ao
final do Ensino Médio e se formou. Wilson conseguiu passar no vestibular. Clecy ndo conseguiu
passar nos vestibulares e resolveu abandonar os estudos. Depois de alguns anos, eu passei o
vestibular e ingressei no mesmo curso do Wilson, o de Educagao Fisica. Ficava me perguntando
como era s6 nos dois de surdos na UFSM? Nao tinhamos nenhum conhecimento sobre a Lingua
de sinais — LS, nem intérpretes de Lingua de Sinais, nem nas quatro escolas (de Camobi, Olavo
Bilac, Cicero Barreto e Duque de Caxias).

S6 havia sinais caseiros diferentes na escola. Até que eu e Wilson conhecemos, pela
primeira vez, a Lingua de Sinais usada pelos surdos viajantes/vendedores ambulantes de Porto
Alegre no Calcaddo no Centro de Santa Maria (1978). Esses surdos se comunicavam
constantemente na Lingua de Sinais, euforicos, empolgados na nossa presenga como “individuos
surdos”, e no6s ficamos calados, com vergonha, com a presenca das pessoas, estdvamos em publico
e ao redor todos olhavam atentos, surpresos de boca aberta por nunca haverem conhecido essa
comunicacao.

Nos achavamos feio essa lingua, pois fomos influenciados pelas pessoas ouvintistas. Uns
anos depois, veio a visita dos surdos porto alegrenses, bem sociaveis, cultos, trazidos pelo nosso
amigo e ex-colega surdo. Enquanto caminhdvamos, eles se comunicavam por sinais € nos,
quietos, envergonhados, nem mesmo depois de tentarem nos convencer a nos comunicarmos em
LS.

Percebemos que esses surdos de POA, que possuiam apenas o Ensino Fundamental
inicial, tiveram notavel sabedoria, mais fluéncia linguistica, mais aprendizados, com muito mais
conhecimento do que nos, que possuimos o Ensino Fundamental final e o Ensino Médio. Eles
criticavam a nossa comunicacdo, achavam a lingua fraca, com muitos classificadores, “uma
lingua feia”, j4 que aqui ndo conheciamos a lingua propria, ao contrario de Porto Alegre, meu
irmdo e eu percebemos que em Santa Maria, os surdos nao sinalizavam bem, mas liam e escreviam
melhor o Portugués do que os surdos de Porto Alegre.

Nao conheciamos o uso datilologico e nds percebemos que era importante conhecer, que

era nossa lingua, nossa cultura, eles nos aconselharam a ter a nossa propria lingua de facil
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comunicacdo, entranhavel e que tivéssemos coragem para nos comunicarmos com ela. Eu e
Wilson discutimos sobre esse caso e aceitamos, comegamos a explorar sinais perguntando
intensamente a esses surdos como era o sinal de cada objeto, entre outras coisas. Meus pais
discordaram dessa ideia e nds a contrapusemos, dizendo que era importante esse aprendizado.

Comecamos a difundir a lingua, até que os surdos aceitassem. Nos trocamos os gestos/
sinais caseiros por sinais corretos. Nos, aconselhados pelos amigos, marcamos encontros de
surdos nas sextas a noite no Cal¢adao, para mostrar a nova Lingua de Sinais, para que o publico
a reconhecesse. NOs explicamos aos demais surdos de Santa Maria o que era a LS, o que era a
cultura surda, o orgulho surdo, para que eles pudessem compreender. Pedimos aos surdos de POA
para nos ensinar mais os sinais e outras coisas, até nds adquirirmos essa lingua. Eles nos
convidaram para ir a Porto Alegre e conhecemos surdos de até meia idade e idosos que se
comunicavam em LS no Calgaddo/Rua da Praia, no Centro, em frente a loja Americanas, todas
as sextas para aprender mais sinais e conversar intensamente com outras pessoas. Também
conhecemos a Sociedade dos Surdos do Rio Grande do Sul com muitos surdos. Ficamos surpresos
pensando como que os Surdos t€m Clube para Surdos? Nos conversamos com o presidente da
SSRS, Juraci Ferreira, e perguntamos: por que ter a associacdo de surdos? Qual era o objetivo
dessa ideia? Ele nos salientou que o objetivo dessa ideia era difundir a cultura surda, a lingua
propria, para que a mentalidade surda se desenvolvesse com tranquilidade, seguranca e
independéncia.

Comecei a ir a casa de surdos em Santa Maria e motivar o uso da Lingua de Sinais,
explicando sua importancia e ensinando novos sinais, o que nao foi aceito por alguns surdos por
influéncia da familia. Com o passar do tempo, conhecemos a associa¢do e ficamos admirados
com o lugar. Ele nos perguntou se nos jogavamos futebol, fosse futebol de campo ou futsal, nos
dissemos que sim, e ele nos indagou acrescentando: no time de ouvintes, vocés jogam com
tranquilidade? Sao impedidos de jogar por serem surdos? Ficam sentados apenas no banco de
reservas ansiosos e esperando serem chamados para jogar? Ou se s6 éramos chamados para
sermos goleiros...

Nos assentimos. La na SSRS, eles nos convidaram para jogar, jogamos futebol com o
time de surdos, contra outro time de surdos ou mesmo com o time de ouvintes, o que me deixou
muito feliz de jogar, até mesmo outras modalidades: vdlei, etc. Foi 14 que aprendemos a
importancia da cultura surda. Na associagao, percebi que eu poderia jogar futebol, um esporte que
amo, junto com outros surdos, diferente de Santa Maria, onde os ouvintes me deixavam na reserva
ou s06 poderia jogar no gol, pois eu era diferente, o que me deixava triste.

Depois disso, voltamos a Santa Maria para tentar criar uma Associacdo de Surdos,
copiando o modelo de Porto Alegre, conseguimos fundar a Associagdo de Surdos de Santa Maria,
para oportunizar aos surdos esse espaco para praticar esportes e trocar vivéncias, com objetivo de

desenvolver 14 a lingua de sinais e garantir a identidade e a cultura surda e, claro, com o objetivo
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de disseminar a Lingua de Sinais, assegurar a difundir a Cultura Surda e a constru¢ao da propria
Identidade Surda. Inclusive o sonho era criar uma escola de Surdos, para dar a oportunidade para
outros surdos também conseguirem entrar na faculdade, j& que percebi que éramos os Unicos
surdos na universidade. Eles necessitavam muito dessa escola, precisavam desenvolver essa
educagdo. Precisavam também do proprio espaco — a sede da associacdo de surdos. Até o
momento, vi que a LS ja foi bem difundida, ja temos espago-sede da ASSM, ja temos a escola de
surdos fundada, Escola Estadual de Educagdo Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser, em 2001,
em consequéncia do nosso projeto de luta, engavetado pela prefeitura, depois aprovado pelo
governo do Estado. O terreno desta escola foi cedido pela prefeitura, o estado assumiu a
responsabilidade de reformar e desenvolver a escola. Depois de algum tempo, a Prefeitura doou
o terreno e a escola ao governo do estado para evitar a confusdo pela burocracia e verbas. Algum
tempo depois, conseguimos implementar o Ensino Médio junto ao curso normal (magistério) para
a formagdo de professores surdos, o unico Magistério para Pessoas surdas da América Latina. O
objetivo dessa formagdo & para trabalhar com alunos surdos na educagdo infantil, nas séries
iniciais e também EJA para Surdos, e para poder trabalhar também nesta Escola Coser. Alguns
formados ja foram contratados e trabalham aqui nesta escola. Depois, foi iniciado o Curso de
Letras Libras (2006) na UFSM, vinculada do Po6lo UFSC devido a consequéncia da luta da
Comunidade surda no Pré-congresso Latino-americano de Bilinguismo em 1999. Os surdos e
professores da Escola Coser foram 1a em Porto Alegre na passeata do Movimento Surdo desse
congresso, indo da UFRGS até o Paldcio do governador Olivio Dutra, e entregando o projeto da
criacdo da escola de surdos em Santa Maria, junto com o documento de reivindicacdo dos direitos
humanos das pessoas surdas do Congresso. Ele aceitou e acelerou a criagdo da escola de surdos
de Santa Maria. Também sancionou a Lei estadual a garantia do uso e difusdo da Lingua de Sinais.
Depois disso, foi sancionado o meio legal de Libras em 2002, depois o decreto de regulamentacgao
de Libras em 2005, que abriu a implementagdo dos Cursos de Letras/Libras no Brasil.

Sobre o Curso de formagdo para Protagonismo Surdo? E fundamental ter esse curso.
Lembrei, por exemplo, que os surdos professores de Libras ja formados e que concorreram a
concursos publicos perderam, a maioria, para os ouvintes ocuparem as vagas devido a redacao da
escrita da Lingua Portuguesa. Os surdos possuem a fluéncia da LS melhor que os ouvintes.
Lembrei que, em 1992, fui convidado para o Encontro Nacional de Instrutores de Libras em Belo
Horizonte — MG, onde o representante instrutor de cada estado apresentou como se ensinava a
LS. Bem, antes me desenvolvi como Instrutor, hoje professor de LS (atual LIBRAS) pela
professora surda uruguaya Nellys Monteghirfo, que ¢ formada Professora de Lingua de Sinais e
da Educag@o bilingue de Surdos na Gallaudet University em Washington — USA. Antes, em
Montevideo, ela estudava pelo Método Oralista Puro, depois foi convidada a conhecer o método
bilingue de 14. Aqui na UFSM, o curso de educagdo especial era o poder politico para conhecer

os 3 modelos: Oralismo, Comunicagao Total e Bilinguismo, e era decidido escolher qual o melhor




158

método para a educac@o dos alunos surdos. A Comunidade Surda escolheu o Bilinguismo, por
isso que a UFSM convidou o Linguista uruguaio ouvinte, Luis Behares, que apresentou uma
palestra com a proposta da educagdo bilingue de surdos, ele salientou o uso de linguas bem
separadas com estruturas diferentes, a LS e Lingua Portuguesa, inclusive duas culturas diferentes,
separadas: a visual e a oral, n6s compreendemos melhor com essa proposta.

Depois, Nellys Monteghirfo nos ministrou o curso de formacao de Instrutor surdo de LS
para nés. A comunidade surda gostou desta proposta, inclusive os demais professores. Foi
introduzido a Politica da Educagdo Bilingue na UFSM em 1988. Lembro que fui convidado para
ser o palestrante representante do nosso Estado no Encontro Nacional de Instrutores Surdos de
Lingua de Sinais, alguns instrutores surdos de CE, SP, RJ, MG e outros compareceram.
Apresentaram o método de ensino de LS, vi que eles ensinaram a ndo adequarem o método da
propria Lingua, nem a cultura visual, semelhantes ao ensino do ouvinte com alunos sentados em
filas com escritos em portugués no quadro e o sinalizando. Por fim, eu apresentei o ensino com
modelo bem diferente, em especial, o visual, com os alunos sentados em semicirculo a frente do
instrutor, sem escritas em Portugués, s6 apresentadas com imagens/gravuras, desenhos em um
projetor, sinalizagdo com dialogos, conversagdes etc., gragas ao ensino da professora uruguaia.
As linguistas Lucinda Ferreira Brito, Euldlia Fernandes e Maria Cristina Pereira admiraram esse
método, e disseram que o método ensinado foi legal e admitiam o erro em incluir a escrita de
Portugués, sem incluir a cultura visual.

Relatei que o mais importante era o Bilinguismo, aprender em duas linguas bem
estruturadas, separadas e ensinar corretamente essas linguas ndo misturadas, e acrescentei a
sugestdo de perfil do instrutor/professor de LS ser sé o surdo, pois o ouvinte ndo era ideal por
atrapalhar os alunos a assimilarem a aparéncia da influéncia linguistica. Alguns participantes
ouvintes no encontro ficaram descontentes, inclusive linguistas discordavam. Eu disse que era
apenas minha opinido. As linguistas se reuniram na decisdo. Lucinda, representante das trés
linguistas, disse o seguinte: Jeferson apresentou a correta clareza no método do ensino de LS.
Também mostrou corretamente a teoria do Bilinguismo. Disse que ficava indecisa sobre qual era
o papel/perfil do instrutor, e que s6 o surdo poderia ensinar o curso de LS. Pediu, tentando
convencer, que o ouvinte pudesse ensinar a LS, impedindo a radicaliza¢do ¢ eu nido respondi.
Algum tempo depois as linguistas esqueceram destes. Nos surdos comegamos a trabalhar para
formar Surdos em Instrutor de LS. A FENEIS reconheceu e abriu os cursos de Libras com apenas
Instrutores Surdos em 1992/1993 em diante, até que, em 2005, a comunidade surda e alguns
ouvintes aproveitaram para elaborar o decreto de regulamentagdo de Libras, colocando o
professor de Libras prioritariamente Surdo. Foi regulamentada a Libras e os ouvintes tornaram-
se Professores de Libras também. Em 2006, surgiu pela primeira vez o Curso de Letras/Libras,
projetado e coordenado pela professora Ronice Quadros, que assegurou que o objetivo era

conseguir inserir os surdos neste Curso, para que o professor surdo ocupasse seu lugar
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ministrando o curso de Libras. Acontece que os ouvintes entravam com recursos para obter a vaga
nos cursos de Letras/Libras, até mesmo era comum passarem em CONcursos mesmo com
dificuldade em falar a lingua de sinais, tirando o espaco do surdo, € o surdo com a escrita da
lingua portuguesa fraca, perdia sua vaga.

E indispensavel a garantia do curso de Protagonismo surdo. E uma chamada para acordar,
incentivando a formacao dos surdos para a mudang¢a paradigméatica em constitui¢ao da sua cultura
¢ identidade de sujeitos surdos. E para lembrar das liderangas surdas, as reconhecer e nio deixar
que os ouvintistas ocupem os espagos surdos. E para formar os lideres surdos com firmeza e

mostrar, sim, a necessidade do protagonismo surdo.

[Tradugao e interpretagdo por: Wilson Miranda. Corrigido em portugués por: Mariela Miranda].




