UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
UNIDADE ACADEMICA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO EDUCACIONAL
NIVEL MESTRADO

LILIAN DE OLIVEIRA PEREIRA

EVASAO ESCOLAR NA EJA:
CONTEXTOS E POSSIVEIS FATORES DE EXCLUSAO EM UMA ESCOLA DA
REDE MUNICIPAL DE SAO LEOPOLDO

Sao Leopoldo
2021



LILIAN DE OLIVEIRA PEREIRA

EVASAO ESCOLAR NA EJA:
CONTEXTOS E POSSIVEIS FATORES DE EXCLUSAO EM UMA ESCOLA DA
REDE MUNICIPAL DE SAO LEOPOLDO

Dissertacdo apresentada como requisito
parcial para obtencéo do titulo de Mestre
em Gestao Educacional, peloPrograma de
Po6s-Graduagédo em Gestdao Educacional
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS).

Orientadora: Profa. Dra. AnaCristina Ghisleni

Sao Leopoldo
2021



P436e Pereira, Lilian de Oliveira
Evasao escolar na EJA : contextos e possiveis fatores
de exclusdo em uma escola da rede municipal de Sao
Leopoldo / por Lilian de Oliveira Pereira. — 2021.
94 f.:il. ; 30 cm.

Dissertagao (mestrado) — Universidade do Vale do
Rio dos Sinos, Programa de Pés-Graduagao em Gestao
Educacional, 2021.

Orientacao: Profa. Dra. Ana Cristina Ghisleni.

1. Evasdo. 2. Excluséo. 3. Abandono. 4. EJA. |. Titulo.

CDU 374.7

Catalogacao na Fonte:
Bibliotecaria Vanessa Borges Nunes - CRB 10/1556




LILIAN DE OLIVEIRA PEREIRA

EVASAO ESCOLAR NA EJA:
CONTEXTOS E POSSIVEIS FATORES DE EXCLUSAO

Dissertacdo apresentada como requisito
parcial para obtencéo do titulo de Mestre
em Gestao Educacional, peloPrograma de
Pés-Graduacdo em Gestdo Educacional
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS).

Aprovado em (dia) (més) (ano)

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dra. Ana Cristina Ghisleni - UNISINOS

Prof.2 Dra. Rosangela Fritsch

Prof. Dr. Rafael Arenhaldt



Dedico este trabalho a memdéria de meu pai, falecido
durante o curso do mestrado, que sempre me incentivou ao
exercicio docente e se orgulhava com as minhas

conquistas.



AGRADECIMENTOS

A minha familia, em especial, ao meu filho Vinicius, pela compreensdo de
minha auséncia durante o periodo de estudo, as idas a pracinha que ficaram para
depois, os passeios de familia que nao estive presente, por necessitardar conta dos
prazos e demandas do mestrado.

Aos professores do MPGE, pelos conhecimentos transmitidos durante o
periodo do mestrado, em especial, a Professora Dra. Rosangela Fritsch pelas
pontuais sugestdes de leitura, pela orientagédo no estagio docente, pela compreenséo
e apoio no transcorrer do curso e pela disponibilidade em contribuir nesta pesquisa.

A minha orientadora Professora Dra. Ana Cristina Ghisleni, pela conducéo e
sugestdes no desenvolvimento de minha pesquisa, como também ao Professor
Ricardo Ferreira Vitelli, pelo acompanhamento inicial de minha pesquisa.

A minha colega e amiga, Ménica Tavares Franca de Lima, pelo apoio e
amizade, que me deram forgas para desenvolver minha trajetéria académica.

Aos meus colegas de trabalho, pelo apoio, interesse e pontuais substituigcdes
para os horarios de aulas do mestrado.

Aos médicos que me trataram no diagnostico de COVID-19 durante o curso do
mestrado, pelos cuidados médicos necessarios para que eu me recuperasse €

seguisse neste desafio académico.



RESUMO

E cada vez maior a necessidade dos jovens e adultos terem concretizada a garantia
do direito a escolarizagao, principalmente, aqueles que ja estdo inseridos no mundo
do trabalho e que, possivelmente, retornam a escola em busca de mais dignidade e
cidadania. Portanto, apesar das desigualdades sociais impostas pela sociedade
contemporanea,aindaha quembusque melhores condigbes de vida, que resultemem
emancipacgao social, por meio da educagao. O fendmeno da evasao escolar merece
ser estudado com responsabilidade, pois suas consequéncias podem repercutir
diretamente nas esferas profissional, social e econdmica ndo apenas do aluno
evadido, mas também, indiretamente, na comunidade a qual pertence. Desse modo,
quando o alunoabandona a escola, ele também impacta na visdo de sua comunidade
sobre a importancia da educacao. Nesse sentido, esta pesquisa tem por objetivo
analisar os contextos e fatores que contribuem para a evasao escolar dos alunosda
modalidade EJA em uma escola da Rede Municipal de Sdo Leopoldo — RS. A escola
investigada oferece aulas presenciais no Ensino Basico para a Educacao Infantil,
Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il nos turnos da manha e tarde e
Educacao de Jovens e Adultos — EJA noturnoda noite. Com relagdo a metodologia,
este estudo utilizou a analise de conteudo (BARDIN, 1995) e como técnicas de
levantamento de dados entrevistas e questionarios. Como resultado, foram obtidos
dados relevantes para compreensao do perfil dos alunos da EJA e seus contextos
socioeconémicos, bem como dados relativos ao perfil dos professores que atuam na
EJA e suas praticas pedagogicas para trabalhar com este publico e da visdo da
gestdo sobre a proposta pedagdgica a luz da realidade dos sujeitos da EJA. A partir
das analises, é possivel afirmar que a evasao no espaco escolar € um problema que
esta relacionado, entre outros fatores, a contextos familiares, econémicos, sociais e
de aprendizagem dos estudantes matriculados na EJA, superando uma l6gica de
causalidade ou de fator unico, e cuja complexidade precisa ser considerada na

elaboragao de politicas publicas atinentes a modalidade.

Palavras-chave: Evasio; Exclusiao; Abandono; EJA.



ABSTRACT

There is an increasing need for young people and adults to guarantee the right to
schooling, especially forthose who are already in the world of work and who, possibly,
return to school in search of more dignity and citizenship. Therefore, despite the social
inequalities imposed by contemporary society, there are still those who seek better
living conditions, which result in social emancipation, through education. The
phenomenon of school dropout deserves to be studied with responsibility, as its
consequences can directly affect the professional, social and economic spheres, not
only of the dropout student, butalso, indirectly, in the community to which they belong.
In this way, when the student drops out of school, he also impacts his community's
view of the importance of education. In this sense, this research aims to analyze the
contexts and factors that contribute to the dropout of EJA students in a school in the
Municipal Network of Sdo Leopoldo - RS. The investigated school offers face-to-face
classes in Basic Education for Early Childhood Education, Elementary School |,
Elementary School Il in the morning and afternoon shifts and Youth and Adult
Education - EJA in the evening shift. Regarding the methodology, this study used
content analysis (BARDIN, 1995) and as data collection techniques interviews and
questionnaires. As a result, relevant data were obtained to understand the profile of
EJA students and their socioeconomic contexts, as well as data related to the profile
of teachers whowork in EJA andtheir pedagogical practices to work with this audience
and the management's view of the pedagogical proposal in light of the reality of EJA
subjects. From the analyses, it is possible to affirm that dropout in the school space is
a problem thatis related, among other factors, to family, economic, social and leaming
contexts of students enrolled in EJA, overcoming a logic of causality or a single factor,
and whose complexity needs to be considered in the elaboration of public policies

related to the sport.

Keywords: Evasion; Exclusion; Abandonment; EJA
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1 INTRODUCAO

A educacao, independente de nivel e modalidade, € um direito fundamentalque
deve ser garantido a todos, que conduz a ruptura do ciclo das impossibilidades de
desenvolvimento humano, social e econémico (FERREIRA, 2006), cujas
consequéncias atingemtoda a sociedade. Nesse sentido, é importante ressaltar que
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA),
Resolugdao CNE/CEB n° 1/2000 (BRASIL, 2000), definem a EJA como modalidade da
Educacao Basica e como direito do cidad&o, sendo considerada “uma conquista e um
avanco cuja efetivagao representa um caminho no ambito da colaboracéao reciproca e
nanecessidade de politicas integradas” (BRASIL, 2000, p. 49).

A Educacado de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino
contemplada e regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira
— LDB, sob a Lei n°®9.394/96 (BRASIL, 1996), responsavel por suprir o atendimento
ao publico constituido porjovens e adultos, que apresentam distor¢do na idade-série,
em razao de varios fatores sociais que interferem no ingresso e na permanéncia do
processo de escolarizacdo na idade certa, tais como: necessidade de trabalhar para
sustentar suas familias, ficar em casa para cuidar dos filhos, etc. Logo, os aspectos
econOmico e familiar sdo fatores que contribuem para a evasdo escolar dos
estudantes na modalidade EJA.

Além das questdes sociais que permeiam as discussdes acerca dos processos
de escolarizagdo do alunoda EJA, a escassez de politicas educacionais voltadas para
a EJA também dificulta o desenvolvimento da modalidade. Mesmo apds a
institucionalizagdo da EJA naLDB, a atual Base Nacional Comum Curricular - BNSS
(2017), nao ha diretrizes especificas para esta modalidade, ou seja, a EJA néo é
objeto de proposta curricular nacional. Portanto, as adequacgdes regimentais e
curriculares ficam sob responsabilidade de estados e municipios.

Considerando a EJA como uma modalidade recente de ensino, certamente
ainda ha muito que se avancar para desenvolver suas potencialidades e combater
suas fragilidades. Essa modalidade € muito mais do que um cenario constituido por
sujeitos com idades e bagagens diferentes, ela precisa ser vivida dentro da
perspectiva de inclusdo e acolhimento dos estudantes, ao passo que, deve ser

dindmica permanente para o professor conhecer e explorar as histérias de vida de
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seus alunos, potencializando o positivo e transformando os estigmas e as limitagbes
em novas possibilidades.

E cada vez maior a necessidade dos jovens e adultos terem concretizada a
garantia do direito a escolarizagao, principalmente, aqueles que ja estdo inseridos no
mundo do trabalho e que, possivelmente, retornam a escola em busca de mais
dignidade e cidadania. Portanto, apesar das desigualdades sociais impostas pela
sociedade contemporanea, ainda ha quem busque melhores condi¢des de vida, que
resultem em emancipacao social, por meio da educacéo.

O fenbmeno da evasao escolar merece ser estudado com responsabilidade,
pois suas consequéncias podem repercutir diretamente nas esferas profissional,
social e econbmica n&do apenas do aluno evadido, mas também, indiretamente, na
comunidade a qual pertence. Desse modo, quando o aluno abandonaa escola, ele
também impacta navisao de sua comunidade sobre a importancia da educagao.

Em um contexto pandémico, no qual estamos inseridos, a desigualdade social
se evidencia e afeta a permanéncia dos estudantes no processo de escolarizagao.
Especialmente o publico da EJA, que ndo tem facil acesso a tecnologia, enfrenta
desafios ainda maiores. Muitos estudantes das escolas publicas sequertémacesso a
internet, ocasionando a perda do vinculo com os professores e a escola, aumentando
as dificuldades de aprendizagem em razao do distanciamento social. Esse contexto
influencia o aumento das desigualdades sociais e da evasao escolar.

A hipotese principal dainvestigagao aqui proposta € de que a evasao noespago
escolar € um problema que esta atrelado a multiplos fatores, dentre eles: familiares,
econdmicos, sociais, culturais, politicos e de aprendizagem, que podem impactar no
quadro da evasao dos estudantes matriculados na EJA. Sendo assim, pretende-se
analisar os contextos e fatores que contribuem para a evasao escolar dos alunosda
modalidade EJA no anode 2021, em uma escola da Rede Municipal de S&ao Leopoldo
— RS. Como produto final, espera-se apresentar uma proposta de intervencgao que
seja capaz de contribuir no combate dos indices de evasao escolar que vem sendo

registrados no campo empirico pesquisado.
1.1 Delimitagao do tema

Ao examinar o cotidiano da escola investigada, foi possivel identificar a

recorrénciado fendmenodaevasao escolar, especialmente,namodalidade EJA desta
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instituicdo, fato que passou a chamar ainda mais atengao noano de 2021 — periodo
de referéncia para a realizagdo do estudo aqui proposto — potencializado pelas
circunstancias da pandemia mundial da Covid-19, ocorrida a partir de 2020 no Brasil.
A evasdo escolar na instituicdo pesquisada, além dos prejuizos individuais, tem
reduzido cada vez mais o numero de alunos por turma, fato que ocasiona o
fechamento de algumas turmas e consequente desorganizagdo em toda a estrutura

planejada para o funcionamento do ensino noturno.

1.2 Problema

O principal problema de pesquisa deste trabalho pauta-se no seguinte
questionamento: Quais contextos e fatores contribuem para a evasao escolar no
campo empirico investigado, considerando caracteristicas dos estudantes
matriculados na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, a motivagao para a
evasdo destes estudantes e a eficacia das politicas institucionais e propostas

pedagdgicas naredugao da evasao escolar na EJA?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Analisar os contextos e fatores que contribuem para a evasao escolar dos
alunosdamodalidade EJA noanode 2021, em uma escola da Rede Municipal de Sdo
Leopoldo - RS.

1.3.2 Objetivos especificos

a) ldentificar os perfis e caracteristicas dos alunos da EJA da escola
investigada.

b) Tracar os perfis profissionais dos professores que atuam na EJA escola
estudada;

c) ldentificar as praticas pedagogicas da escola investigada referentes a
modalidade EJA e sua influéncia na evasao escolar, no periodo estudado;

d) Identificar os principais desafios dos estudantes da EJA no contexto do

ensino remoto emergencial;
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e) Desenvolveruma proposta de intervengao que possibilite a qualificagao dos
processos pedagogicos e institucionais voltados a EJA, com vistas a

reducao da evasao escolar na escola investigada.
1.4 Justificativa

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de conhecer e compreender os
principais contextos e fatores que contribuem para a evasao dos sujeitos que buscam
retomar seu processo de escolarizagao através da EJA, propondo ajustes nas
politicas que possibilitem a permanéncia dos alunos em sala de aula. Dessa forma, a
partir da literatura académica e do cotidiano do campo empirico investigado, busca-
se condi¢oes para melhor entender as especificidades desta modalidade.

Em minhaformacao e trajetéria profissional na area da educacéao, ha mais de
20 anos em atuacao como professora em escolas de periferia, venho me dedicando a
auxiliar os estudantes e suas familias nos processos de ensino-aprendizagem como
também nabusca por seus direitos sociais. Enquanto pedagoga, sempre me dediquei
em conhecer métodos de ensino-aprendizagem, que melhor se adaptassem as
necessidades dos diferentes publicos atendidos nas escolas de regides de periferia
em que atuei no Municipio de S&o Leopoldo. Isso adquiriu maior énfase com o inicio
de uma trajetéria de pesquisa na area de politicas educacionais e dos indicadores de
evaséo escolar na EJA de escolas publicas.

Com relacdo a estrutura, esse texto se divide em seis capitulos:
INTRODUCAO; BASES TEORICAS E TRAJETORIAS DA EJA, que se subdivide em
Contexto histérico da investigacao, Contextualizando o Campo Empirico da EJA de
Sao Leopoldo, Contextualizacdo do Campo Empirico da Escola; REFERENCIAL
TEORICO, que se subdivide em A Educacéo de Jovens e Adultos, Itinerarios da EJA:
busca por uma pedagogia libertadora, Curriculo escolar e justiga social: enfoque para
a Educacgao de Jovens e Adultos, Diretrizes para a Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), Documento Orientador do Curriculo do Territério de S&o Leopoldo/RS,
Conceituando Evasado e Abandono escolar, Evasdo escolar na EJA e Estado da arte;
Metodologia, METODOLOGIA, que se subdivide em Da Abordagem Qualitativa, Das
Técnicas de Levantamento de Dados, Da Metodologia de Analise dos Dados,
Cuidados éticos na pesquisa: analise de riscos e medidas de protegado; ANALISE DE

DADOQOS, que se subdivide em Sistematizacado e Analise dos questionarios com os
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alunos, Sistematizacdo e Anadlise dos questionarios com os professores,
Sistematizacao e Analise das entrevistas com a gestao escolar, Sintese das Analises
e Proposta de Intervencdo; e CONSIDERACOES FINAIS.
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2 BASES HISTORICAS E TEORICAS DA EJA

A histéria do Brasil tem nos revelado uma gigantesca desigualdade social. Nao
sdo raras as histérias de movimentos e conflitos em busca de melhores condi¢des de
vida, melhor distribuicdo de renda, moradia, saude e educagdo. Assim a
contextualizacdo sobre a constituicdo das Politicas Publicas, especialmente, as
relativas a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil ao longo do tempo, em seus
diversos processos e transigdes, avangos e retrocessos, € necessaria para a
compreensao da atual pluralidade de praticas formativas, compreendidas numa

concepgao mais ampla e, ao mesmo tempo, peculiarde educacgéo.

2.1 Contexto histérico da investigagao

Toma-se como ponto de partida para resgatar as bases historicasda Educacao
de Jovens e Adultos a propria histéria da educacéao brasileira a partir do periodo
colonial, caracterizado como um processo criado e desenvolvido de forma
assistematica pelos jesuitas da Companhia de Jesus, que tinham como prioridade a
fé, a doutrinag&o religiosa, e ndo necessariamente a transmiss&o de conhecimentos
escolares. Desconstituido de qualquer légica pedagdgica, ocorrendo em diferentes
momentos, através de relagdes sociais e de manifestagdes nao formais, ou seja, o
classico modelo de educagdo destinado as classes populares de forma
domesticadora, elitista, nada democratica ou libertadora. (GARCIA, 2010).

No final do séc. XIIl, Sebastido José de Carvalho, 0 Marqués de Pombal, entao
ministro de Portugal, apos entrar em conflito com os jesuitas que se opuseram ao
controle do governo portugués, os expulsou de Portugal, suprimindo todas as escolas

jesuiticas. No Brasil, segundo Maciel e Shigunov Neto (2006, p. 471-472):

uma das implicagdes do desmantelamento da organizagdo educacional
jesuitica e da falta de implantagdo de um projeto educacional formal e eficaz
foi a demora em instituir-se, no Brasil colénia, as escolas com cursos
graduados e sistematizados.

Através da ruptura do modelo educacional ja implantado e consolidado pelos
jesuitas em nosso pais, movimentos diferentes surgiram, a partir das reformas do

Marqués de Pombal, encarregados de construirum modelo de educagaoque servisse

primordialmente aos imperativos da Coroa.
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Segundo Cunha (1999), as diversas reformas educacionais ocorridas no Brasil
Império preconizavam a necessidade do surgimento de classes noturnas de “ensino
elementar para adultos analfabetos”, e que, depois de implantadas, originaram as
escolas noturnas, que durante muito tempo, passaram a ser a unica forma de
educacao de adultos praticada no pais. Assim, a partir da segunda metade do século
XIX, de acordo com Soares e Galvao (2005), constatou-se, a época, em algumas
provincias, a existéncia de ensino noturno para a populagdo com maior
vulnerabilidade, brancos pobres, negros livres e, em alguns casos, até escravos
passaram a receber aulas como uma forma de regenerar e iluminaras mentes que
viviam nas trevas da ignorancia, em prol do progresso. Portanto, nesta época, a
educacéao ainda néo era vista como direito do cidadao, e sim, como acao filantropica
e de caridade.

Sao inumeras as ponderagdes acerca da necessidade de difusdo do ensino
noturno para adultos, destacando, principalmente, a pouca importancia social do
cidadao analfabeto,concebidocomo ser incapacitado,impedido, inclusive,de exercer
o direito ao voto, fato referendado na Constituicdo de 1891. (BRASIL, 1891). Sendo
assim, a Constituicao referendava a discriminacao aos analfabetos, em especial aos
adultos pertencentes as classes mais desfavorecidas.

As mudancas no cenario da Educacao no Brasil, iniciadas na segunda metade
do século XIX, seguem se desenvolvendo com mais vigor no século XX, pois havia
um conjunto de fatores que favoreciam a ampliacdo da sociabilidade, principalmente
aquelas relacionadas ao progresso e desenvolvimento do capital. Ao mesmo tempo,
surgia uma tendéncia de conceber a educagdo como direito de cidadania, e essa
exigia do Estado o dever de promover meios para erradicar o analfabetismo,
assumindo a competéncia de um olhar especifico para a Educacédo de Jovens e
Adultos (GARCIA, 2010).

Os anseios pelo desenvolvimento econdmico do pais, em meados de 1932,
colaboram para o surgimento da Escola Nova, representada no manifesto dos
Pioneiros da Educacgédo Nova (1932). Junto a Escola Nova, nasce o Ministério de
Educacéo e Saude Publica (1930), sob a missdo do consolidar, de acordo com Paiva
(1999), as ideias de uma escola nova, universal e de qualidade que atendam as
necessidades das novas classes industriais, periodo de grande ebulicdo industrial e

reformas sociais no Brasil.
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O contexto trazido pelo manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova repercutiu
na legislagao brasileira a partir das décadas de 1930 e 1940, contribuindo para a
identificacdo de problemas educacionais, acarretando na constituicdo de novas
politicas voltadas a criacdo de uma escola publica, laica e de qualidade para todos.
Além disso, o manifesto dos Pioneiros da Educacado Nova foi fundamental para a
aprovacgao da Constituicdode 1934, estabelecendo a educacao como direito de todos,
devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos.

A Constituigdo de 1934, em seu artigo 150, quetrata da Competéncia da Uniéo,
paragrafo unico, alinea a, indicava o surgimento do Plano Nacional de Educacgéo, sob
competénciada Unidoe do ConselhoNacional de Educagéo,garantindoque o Ensino
Primario Integral deveria ser gratuito e obrigatério. A Educagdo de Adultos fora
reconhecida com a extensao “reconhecida aos adultos”, sinalizando a inclusdo de um
olhar diferenciado para o publico adulto (BRASIL, 1934).

Foi nesse periodo de transi¢cées que surge no ano de 1936 o Instituto Nacional
de Estudos Pedagogicos — INEP. Dentre as suas atribui¢des, estavam a de prestar
assisténcia técnica aos servigos estaduais, municipais e particulares de educacao,
promovendo esclarecimentos e propondo solug¢des para os problemas pedagogicos.
Sendo assim, é possivel afirmar que importantes construcdes foram desencadeadas
a partir da Constituicdo de 1934, visando melhororganizar o ensino brasileiro.

Logo apéds, no ano de 1937, o entado presidente Getulio Vargas, apoiado por
importantes liderancgas politicas e militares, instaura um novo regime politico através
do conhecido golpe do Estado Novo, também chamado de Terceira Republica
Brasileira. Segundo Cury (2000), a nova Constitui¢ao outorgada representou o temor
das elites frente as exigéncias de maior democratizagéo social, transferindo a nogéo
de direito ao ensino para o de protegdo e controle. Regulamentava ainda a idade
minima para o trabalho, mantinha a obrigatoriedade gratuita do Ensino Primario,
consequéncia dos altos indices de analfabetismo, com o objetivo de criar uma forga
de trabalho treinada que respondesse as necessidades da industrializagcdo da
sociedade em desenvolvimento.

Da mesma forma que aumentavam as necessidades da sociedade capitalista,
seguia a luta pela escola publica gratuita e, consequentemente, pela igualdade de
oportunidades. Na década de 1940, surgem as primicias da EJA, a principio criada
para atender aos interesses financeiros da sociedade que carecia de trabalhadores

com qualificagao especifica para atender as demandas do mercado.
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Segundo Rocha (2011), fica evidenciado que a implantagdo da EJA né&o
priorizava a melhoria de vida dos sujeitos pertencentes a classe economicamente
desfavorecida e tdo pouco ampliava a conquista de novos horizontes. Suas praticas
educativasnasceram no seio da sociedade civel, das lacunas do Sistema Educacional
Brasileiro e as suas principais caracteristicas governamentais foram de politicas
assistencialistas, populistas e compensatérias.

Aindanadécada de 1940, as Politicas Publicas Educacionaisno Brasil seguem
se desenvolvendo gradativamente em prol da Educacéo de Adultos. E necessario
destacar, no ano de 1941, a realizagédo da | Conferéncia Nacional de Educacéo, e,
mais tarde, no ano de 1945, a Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacgéo,
Ciéncia e Cultura — UNESCO, ambos movimentos que marcaram e contribuiram na
elaboragéo das politicas educacionais para jovens e adultos. Nesta época, em que
surgia a luz um periodo de fortalecimento dos principios democraticos no pais, a
UNESCOincluioBrasilem sualista de paises que precisam erradicar o analfabetismo
entre adultos, ou que se esforcem para educar os adultos analfabetos (GARCIA,
2010).

Apo6s a intervengaoda UNESCO, no ano de 1947, o governo central lanca o
primeiro movimento de ambito nacional para “erradicacdo do Analfabetismo” (Di
Rocco, 1979, p. 46), nomeada como Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), pretendia possibilitar alternativas para a recuperagéao da populagao
incapacitadade participar produtivamente da vida social e da expansaoecondmicado
pais. Segundo Cunha (1999), nessa época o analfabetismo era visto como causa, e
n&o como consequéncia, no atraso do desenvolvimento do pais.

De acordo com Gadotti (2005, p. 31 e 32), o analfabetismo € a expressao da
pobreza, consequéncia inevitavel de uma estrutura social injusta. Seria ingénuo
combaté-lo, sem combater suas causas. Logo era de se esperar reforcos para
fortalecer o desenvolvimento de politicas educacionais e sociais mais justas e
adequadas.

Com objetivo de dar maior credibilidade e reforcar a CEEA, foram
determinantes os incentivos vindos do INEP e a criagdo do Departamento Nacional
de Educacgéo, a formalizacdo do Servicos de Educacédo de Jovens e Adultos — SEA,
voltado ao Ensino Supletivo (conforme portaria da Secretaria de Educagéo e Saude,
n°® 57, de 30/01/1947), que também foi responsavel por idealizar o 7° Congresso

Nacional de Educagdo de Adultos, e, posteriormente, em 1949, o Seminano
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Interamericano de Educacdo de Adultos. Nos anos 50, é realizada a Campanha
Nacional de Erradicagéo do Analfabetismo (CNEA) e na década de 1960 o Movimento
da Educacéo de Base (MEB), (VIEIRA, 2004).

Ja a realizagdo do 2° Congresso Nacional de Educacgéo de Adultos ocorreria
somente em 1958, numa conjuntura de grandes mudancas politicas e econdmicas no
cenario do pais. O Congresso contou com a participagao do educador pernambucano
Paulo Freire, que recomendou a organizagédo de cursos que tenham como base a
propria realidade do aluno,ou seja, “trabalho feito com o homem e ndo para o homem”,
originando, desta forma, uma nova concepg¢ao de adulto, produtor de cultura e de
saberes, originando uma nova conjuntura na constru¢ao dos sujeitos da Educacéao de
Jovens e Adultos, e na década de 1960 o Movimento da Educagédo de Base (MEB)
(VIEIRA, 2004), movimentos importantes para a estruturagao e desenvolvimento das
politicas voltadas para a Educacgao de Jovens e Adultos.

Ainda na década de 1960, Paulo Freire, a referéncia principal de uma nova
concepgao pedagogica, através de sua proposta de alfabetizagao, teoricamente
sustentada em um compromisso social com diversos setores da sociedade civil, teve
querecorrer ao exilio quandoo golpe de 1964 foiinstaurado. De forma geral, a década
viu o surgimento dos primeiros programas de alfabetizagédo popular como (SOUZA,
2013. p. 57-58):

[...] o Movimento de Educacéo de Base (MEB), ligado a Conferéncia
Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB); os Centros Populares de
Cultura (CPCs), organizados pela Unidao Nacional dos Estudantes
(UNE); o Movimento de Cultura Popular (MCP), que integrava artistas
e intelectuais da época que apoiavam a democratizacdo da
escolarizacao basica dos adultos.

Em 1963 foi instituido o Plano Nacional de Educacgao, disseminado por todo o
Brasil, e que previa os programas de alfabetizagao orientados pelo ja conhecido
Sistema Paulo Freire. Porém, no ano de 1964, o golpe militar, proibe todos os
movimentos a favor da alfabetizagc&o, e muda a orientagédo educacional de programas
de EJA para um modelo assistencialista e conservador (SOUZA, 2013),
interrompendo a efetivagdo do Plano que desencadearia esses programas, pois O
NOVO governo enxergava como uma arriscada ameacga os rumos que a educagao

pudesse levar.
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Neste periodo, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (MOBRAL) despontou
como principal agao voltada para a alfabetizagéo, que vigorou entre os anos de 1970
e 1985. Ele objetivava erradicar o analfabetismo no Brasil, através da alfabetizacdo
funcional de adolescentes e adultos, além da educacéo continuada para a aquisi¢ao
de leitura, escrita e calculos que os auxiliassem na sua dignidade de cidadao e
contribuisse para o prospero desenvolvimento da sociedade.

Considerando os resultados présperos na alfabetizagao de jovens e adultos, o
MOBRAL desponta como “o primeiro grande movimento que alfabetizou milhdes de
brasileiros” (STRECK, 2014, p. 45). Por outro lado, também se apresenta como a
“pedagogia do colonizadora servigo da dominacgao cultural”(GADOTTI, 1996, p. 102),
pois nesse momento o ‘“sistema econbmico necessitava de mao de obra
semianalfabeta, submissa e obediente aos seus ditames e o analfabeto constituiu-se
em problema” (GADOTTI, 1996, p. 102). Nesse sentido, o Mobral, apesar de ser um
movimento instituido para alfabetizagdo de jovens e adultos, acabava por atender as
necessidades do mercado de trabalho que carecia de mao de obra semiqualificada.

A partir de 1985, o MOBRAL foi sendo substituido pela Fundagao Nacional para
Educacdo de Jovens e Adultos - Fundagcdo EDUCAR, que apoiava técnica e
financeiramente as iniciativas existentes para os Programas de Alfabetizagcéo, sendo
extintaem 1990. Nesse sentido, as duas propostas de educagao continuadade jovens
e adultos analfabetos ndo prosperaram, apesar do pais seguir com altas taxas de
analfabetismo.

Enquanto se dava a historia do MOBRAL, outras providéncias politicas vinham
ocorrendo. E o que acontece quandohd aimplantagdo do ensinosupletivo, a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, LDB 5692/71. Nesta Lei um capitulo foi
dedicado especificamente para a EJA. Em 1974, o MEC propds a implantagao dos
Centros de Estudos Supletivos (CES). Tais centros tinham influéncias tecnicistas
devido a situagao politica e as diretrizes educacionais do pais naquele momento.

No entanto, a medida que os anos foram passando, a EJA foi ganhando forga
e importancia. A comegar pela Constituicdo Federal de 1988 que promulgou tal
responsabilidade como sendo do Estado, fato de relevanciahistéricapara a Educacgéo
de Jovens e Adultos, pois, apesar da garantia dada pela Constituicdo Federal de
estender o direito a educagéo aos que ainda nao haviamfrequentado ou concluido o
Ensino Fundamental, através da desobrigacdo do Governo Federal, os Municipios,

por for¢a de diretrizes legais, tiveram que iniciarou ampliar a oferta da modalidade
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EJA. Com isso, os movimentos sociais também assumiram a bandeira da
democratizacao e do direito da educacéao publica de qualidade, que marcou o periodo
do fim da ditadura militar até a aprovacéo daLei n°9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional (LDBEN).

Na estrutura da Constituicdo de 1988, o interesse social pela educagao surgia
cada vez com maior intensidade pelas diversas camadas da populacdo. A partir dai,
se estabeleceu que a Educacao Basica fosse oferecida também através da EJA.
Segundo Ribeiro (2001), a Constituicdo Federal estabeleceu também a educacgéo
presencial e ndoapenasa de forma nao presencial, mas sem muita preocupag¢ao com
a qualidade de ensino.

Ainda sobre os direitos adquiridos a partir da Constituicado Federal de 1988,
Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que nenhuma forma institucional foi mais
importante para a Educacgao de Jovens e Adultos nesse periodo do que a conquista
do Direito Universal ao Ensino Fundamental Publico e gratuito, independentemente
da idade, consagrado no artigo 208 da Constituicao Federal. Portanto, é possivel
evidenciar que pela primeira vez foi consolidada a universalizagdo da educagao
publica para todos, além de alicergar novas modalidades de ensino futuras.

Logo apds, no ano de 1990, ocorreu a extingdo da Fundagdo EDUCAR,
representando o encerramento de um grande ciclo da historia da educacéo brasileira
que envolve a ampliacdo e democratizacdo das oportunidades de escolarizagao aos
analfabetos (ROQUE JUNIOR, 2012). Uma das implicagbes desta extingado é a
descentralizacdoda Educacaode Jovense Adultos, passandoa ser responsabilidade
dos municipios. Dessa maneira, emergiram iniciativas de diversos meios para a
constituicdo de movimentos e criagao de politicas eficazes que ajudassem a estruturar
a EJA, parcerias entre ONG’s, universidades, grupos informais, populares, Féruns
Estaduais e Nacionais, sdo exemplos de iniciativas que foram constituidas objetivando
a melhoria da estruturacédo desta modalidade de ensino.

Ainda, na década de 1990, o principal instrumento da Reforma da Educacéo
ocorre através da aprovacdo da Emenda Constitucional 14/96, que suprimiu das
disposicoes transitorias da Constituicado Federal de 1988 o artigo que comprometia a
sociedade e os governos a erradicar o analfabetismo e universalizar o Ensino
Fundamental até 1998, desobrigando o Governo Federal de aplicar nessa finalidade

a metade dos recursos vinculados a educagao. Com a desobrigagédo do governo para
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erradicar o analfabetismo, teve inicio um novo ciclo de retrocessos no cenario
educacional brasileiro.

Foi nesta época que a EJA sofre mais um duro golpe através de sua exclusédo
no FUNDEF, pois embora tenha sido criado, o Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério - FUNDEF, nao contemplava a modalidade
EJA em seus investimentos, sem prever qualquer favorecimento a expansao do
Ensino de Jovens e Adultos. Dessa forma, deixada de fora, a EJA novamente tem
ceifados seus direitos de incentivos e, consequentemente, sua importdncia enquanto
modalidade de inserc¢ao dos sujeitos mais vulneraveis na sociedade.

SegundoCarvalho(2014), o veto do governo,na realidade, gerou uma situagéo
capciosa: entende-se que nao havia nenhuma barreira para o uso dos recursos deste
fundona EJA, o que ndo podia era computar suas matriculas para o recebimento de
recursos. Ao desconsiderar as matriculas da EJA no repasse de verbas, o FUNDEF
marginalizou ainda mais a educacéo oferecida a populagéo jovem e adulta.

Em 2003, o Governo Federal criou a Secretaria Extraordinaria de Erradicagcdo
do Analfabetismo, langando entdo o Programa Brasil Alfabetizado, nele incluidos o
Projeto Escola de Fabrica, criado para capacitar profissionalmente os sujeitos, o
PROJOVEM (idealizado para qualificar para o trabalho unindo a implementagao de
agdes comunitarias) e o Programa de Integracao da Educacgéo Profissional ao Ensino
Médio para Jovens e Adultos (PROEJA) (VIEIRA, 2004). Logo, todos se tratavam de
programas constituidos pelo Governo Federal, portanto, estratégias politicas
idealizadas para acolher socialmente e qualificar os mais vulneraveis.

Em 2004, houve a revogacédo do Decreto 2.2008/97 que impedia a formagao
integrada. Foi ai que, noanode 2005, o Ministério da Educagéo e Cultura (MEC) inicia
a implementagdo de programas educacionais para integrar a EJA a Educacao
Profissional. Paralelo a isso, ocorre a expansao da Rede de Educacéao Profissional e
a EJA assume protagonismo na Rede Federal, em resultado de lutas desde a
Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, o Parecer n°
11/2000, e de varias discussdes em Foruns de EJA no Brasil e no Mundo (BRASIL,
1996). Assim a EJA passou a ser pensada em sua constituicdo por outras instancias
e discutida em diferentes ambitos.

No ano de 2006, ocorre a integragadoda EJA com Educacgao através do Decreto
n° 5.840/2006, que instituiu no ambito das instituigdes federais o Programa Nacional

de Integracdo Profissional com a Educag¢do Basica na modalidade de Educagéo de
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Jovens e Adultos (PROEJA). Dessa forma, o cenario educacional da EJA comeca a
ser pensado para atender a demanda de jovens e adultos excluidos do sistema
educacional, do mercado de trabalho e de certa forma, excluidos da sociedade.

Foram diversas as tentativas de desenvolvimento de politicas e programas que
evidenciam a EJA como modalidade capaz de oportunizar a universalizagdo do
ensino, elevacao da escolaridade, erradicacdo do analfabetismo absoluto e reducao
do analfabetismo funcional (BRASIL, 2014). Através da ampliacdo das ofertas de
matriculas de EJA, estava sendo vinculada a educagao profissional, porexemplo, por
meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC),
em 2011, Plano Nacional de Educag¢éo (PNE) 2000-2010: Educag¢do ao Longo da Vida
e através do proprio PNE 2011-2020. Logo, todos esses programas buscavam de
alguma forma o desenvolvimento da EJA por meio das politicas publicas de ambito
federal.

Porém, para que se efetivem as politicas publicas, sdo necessarios recursos
que as subsidiem. Foi no anode 2007 que o Ministério da Educa¢do — MEC, aprova
a criagao do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB. Regulamentado pela Lei n°
11.494/2007, passou a vigorar em janeiro de 2007, e que teria validade até dezembro
de 2020, precedido pelo Fundo de Manutengcdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério — FUNDEF, passando, todas as
modalidades de ensino a fazer parte dos recursos financeiros destinados a educacao.

Ao incluirtodas as etapas e modalidades que compdem a Educacao Basica, o
FUNDEB acabou favorecendoa EJA. Estando contemplada, foirenovadaa esperancga
de consolidagcéo da EJA no cenério educacional brasileiro. Através da garantia de
recursos financeiros, municipios e estados passaram a cumprir de forma mais efetiva
as suas obrigagdes em manter ou instituir novos cursos de EJA em todo territério
brasileiro.

Outro marco importante no contexto histéricoda Educagaode Jovense Adultos
ocorre no ano 2008, ocasidao em que a EJA é contemplada no texto das Leis das
Diretrizes e Bases da Educag¢do — LDB, sendo reconhecida como de Direito Publico.
O parecer do CEB 11/2000, inclusive, trata de esclarecer que a Educacao de Jovens
e Adultos ndo é uma forma de suprir a educagao perdida, e sim uma nova proposta

de educacéao.
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Apés sua inclusdo da LDB, a proposta de ensino através da EJA passa a ter
um direcionamento mais especifico, voltada para atender aqueles que enfrentam,
diariamente, os desafios impostos por um sistema excludente e pensado para poucos.
Contudo, apesar da importancia que representa a escolarizagéo de jovens e adultos,
a modalidade ainda carece de adequagdes em suas propostas de educacéo.
Diretrizes e politicas formuladas para atenuar as lacunas deixadas por politicas
publicas insuficientes, que parecem desconsiderar o contexto singularem que a EJA
esta inserida.

Atualmente, o isolamento social imposto pelo coronavirus, tem colocado em
xeque os ideais de inclusao, acolhimento, pertencimento intrinsecos a EJA. Em
tempos de distanciamento entre a escola e os estudantes, ocorre também a ruptura
do processo de emancipacao social de muitos cidadidos, e assim o contexto

educacional da EJA se torna ainda mais complexo.
2.2 Contextualizando o Campo Empirico da EJA de Sao Leopoldo

O municipio de Sao Leopoldo esta localizado a 31,4km da capital do Estado do
Rio Grande do Sul. Conta com populagao estimada de 240.378 habitantes, area
territorial de 103,009km?, sendo que a taxa de urbanizagéo ficaem torno de 99,7% e
somente 0,3% corresponde a area rural (IBGE, 2021). Sdo Leopoldo configura-se
como um importante municipioqueintegraa regiao chamada de Grande Porto Alegre.
Conta com uma série de empresas importantes, inclusive multinacionais, alémde um
importante polo tecnoldgico.

A educacao de Sao Leopoldo é atendida por instituicdes escolares das esferas
privadas, estaduais e municipais. A Rede de Educacao do Municipio € composta por
13 Escolas Municipais de Educacéao Infantil (E.M.E.l.) e 37 Escolas Municipais de
Ensino Fundamental (E.M.E.F.), sendo que, atualmente, somente 10 destas ofertam
ensino através da modalidade EJA (SAO LEOPOLDO, 2021).

Atualmente, arede municipal de Sdo Leopoldo oferece o ensinoatravés da EJA
em 10 escolas de Ensino Fundamental, com um numero total de 1.152 alunos
matriculados em 2021/1, estando os mesmos distribuidos da seguinte forma: 40
alunos matriculados na Etapa | (Alfabetizagao), 55 alunos matriculados na Etapa |l
((correspondente aos anos iniciais), 84 alunos matriculados na Etapa |l

(correspondente ao sexto ano), 240 alunos matriculados na Etapa IV (correspondente
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ao sétimo ano), 351 alunos matriculados na Etapa V (correspondente ao oitavo ano)
e 382 alunos matriculados na Etapa VI (correspondente ao nono ano) (SAO
LEOPOLDO, 2021).

A implantacdo de uma proposta de ensino para jovens e adultos em S&o
Leopoldo é datada de 1996. Ela chega através de um projeto chamado “Aprender é
Possivel”, criado para atender demandas de alfabetizagdo e pods-alfabetizagcdo no
municipio. (GARCIA, 2010).

A historia do Projeto Aprender é Possivel € marcada por superagbes de
dificuldades, como porexemplo, local fixo para as aulas. Segundo registros do projeto,
as aulas ocorreram nas dependéncias do prédio da Secretaria de Obras e Viacédo —
SEMOV, em salas do Hospital Centenario, do Quartel do Exército, no Presidio, no
prédio do Servico de Abastecimento de Agua e Esgotos — SEMAE e, inclusive, em
algumas empresas do municipio. No local onde fosse possivel estar com os
estudantes, nascia uma sala de aula de jovens e adultos (SAO LEOPOLDO, 2021).

Para melhor contextualizar esse periodo, destaco trechos feitos pela Escola
Municipal de Ensino Fundamental Professor Jodo Carlos Hohendorff, do livro
“Memoria Escolar”, que registra memorias do Projeto Aprender é Possivel. A escola
destaca que foram realizadas formagdes para professores que trabalharam na
Educacdo de Jovens e Adultos e que o projeto tinha como proposta suprir
necessidades sentidas por muitos alunos que tiveram que abandonar os estudos
quando criangas e agora estariam conseguindo colocar em dia sua vida escolar.

De acordo com o livro Meméria Escolar (SMED, 2008, p. 173):

nesse projeto, a motivagao foi o que levou as professoras a construir com
esses alunos, tao carentes do saberdos livros e tao sabios de suas vivéncias
e experiéncias. Para isso, muitos estudos e palestras foram proporcionados
para aprimorar o embasamento tedrico, pois era dificil pensar diferente;
mudar de opinido para crescer, sair do comodismo, ter capacidade de agir,
criar, ser autor darealidade, senhor dela.

Outros depoimentos ja registravam, a época, as dificuldades enfrentadas pelos

estudantes de permanéncia na escola:

“[...] muitos alunos evadiram, porém continuavam na luta e tinham
perseveranga, pois buscavam a volta a escola, em sua maioria, até o fim do
ano, e sabiam que o simples fato de SER ja os tornava cap azes de aprender,
agir e interagir no mundo” (SMED, 2008, p. 167).
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Nesta época, a Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Leopoldo — SMED,
nao dispunhade autorizacdo para atender as séries finais do Ensino Fundamental,
apenas auxiliava que escolas estaduais ofertassem turmas de 52 série no periodo
noturno, para atender, principalmente, os egressos das turmas e alfabetizagédo e pos-
alfabetizacédo. Contudo, isso ainda ndo era o suficiente, pois ja havia um clamor,
desprendido pela comunidade geral e por trabalhadores em educacgao, para que
houvesse uma continuidade de propostas de EJA, que atendessem aos jovens e
adultos que gostariam de retomar seus estudos, principalmente aqueles que
necessitavam conciliartrabalho e estudo. (SMED, 2008).

No ano de 2001, o municipio implantou o funcionamento das séries finais do
Ensino Fundamental com metodologias especificas para a modalidade EJA. Na
ocasido, foram trés as escolas precursoras, EMEF Paulo Beck, EMEF Professora
Dilza Flores Albrechte EMEF Joao Belchior Marques Goulart.

Sendo assim, a partir de sua concreta efetivacdo no ano de 2001, a busca por
matriculas naEJA da rede municipal passou a alimentarcada vez mais a necessidade
de ampliacédo e remodelagem de suas estruturas fisicas, metodoldgicas, formativas e
de recursos humanos. Logo, o aumento da demanda por vagas, ocasionou uma
pressdo para ampliagdo de vagas e adesdo pela comunidade a nova proposta de
ensinodoturnoda noite.

Com o passar do tempo, a EJA foi se consolidando como opgao de ensino
noturno, até que,noanode 2008, a comunidade ja dispunhade 15 escolas atendendo
a EJA na rede municipal de Sdo Leopoldo. Porém, com a ampliacdo da demanda,
também aumentaram os desafios que surgiram em diferentes ambitos, que
classificarei como: i) desafios burocraticos e orcamentarios; ii) desafios reais da
prafica.

De forma breve, transcorro sobre o que seria cada classificagao:

i) os desafios burocraticos e orgamentarios sao aqueles que a maioria dos
projetos de cunho educacional enfrentam, historicamente, em nosso pais.
Como implementagbdes de politicas legitimas que ndo se tornem onerosas
aos cofres publicos, de maneira que possam se manter ao longo do tempo e,
inclusive, sofrer aperfeicoamentos e ampliagdes.

ii) os desafios reais da pratica, sdo aqueles que discorrem das dificuldades
enfrentadas no cotidiano pelo estudante da EJA, intrinsecas ao seu meio
social, e que pode contribuir para o0 abandono escolar.
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Logo, é possivel perceber que ha diversas implicagdes relacionadas a redugéao
do numero de escolas que vém ofertando a EJA no municipio. Algumas dessas
implicagdes, possivelmente, justifiquem a diminui¢gado da busca dos estudantes por
novas matriculas na EJA e, por outro lado, também expliqguem a diminui¢cdo da oferta

de EJA em mais escolas do municipio.

2.3 Contextualizagao do Campo Empirico da Escola

A escolainvestigada € uma instituicao publicade educacéao basica, pertencente
a Rede Municipal de Sdo Leopoldo — RS. A escola oferece aulas presenciais no
Ensino Basico para a Educacgao Infantil, Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental
Il, nos turnos da manha e tarde, e Educacgao de Jovens e Adultos — EJA no turnoda
noite. A escola pesquisadapode ser consideradacomo umadas principaisreferéncias
do bairro em que se localiza, podendo ser observado através de demais instituicdes
importantes para a comunidade local e que se estabeleceram em torno da escola,
como a Associag¢ao de Moradores, Unidade Basica de Saude e demais comércios.

Cabe contextualizar que a comunidade onde a escola esta inserida se trata de
uma regido de periferia, caracterizada por sujeitos de baixa escolaridade e taxa de
desemprego elevada, possivelmente, o trabalho informal sustenta grande parte das
familias dos estudantes da escola. A situacao social é, predominantemente, de
vulnerabilidade e a escola acaba sendo um porto seguro para muitas familias e
criangas que encontramalicondigdes de maior cidadania,como a garantia da refeigao
do dia, por exemplo.

Em relagdo aos seus colaboradores, a escola esta composta por um grupo de
25 docentes designados, dois secretarios escolares, duas manipuladoras de
alimentos, trés serventes da limpeza, dois supervisores pedagogicos, um vice-diretor
e um diretor, além de demais docentes que atuam como regentes de classe através
de complementacéo de carga horaria, ou seja, sdo professores que nao sao lotados
nainstituicdo, mas que ampliam sua carga horaria na mesma e integram o quadro de
docentes da escola.

O processo de ensino que a instituicdo oferta tem como objetivo formar e
desenvolver cada estudante em suas diferentes questdes culturais e sociais em seus
processos de aprendizagem, promovendo métodos de ensino que objetivam o

desenvolvimento do cidadao na formacao de principios e valores. Sendo assim, a
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missdo da escola busca estar em consonéncia com as necessidades sociais e
demandas da comunidade local.

A escola cumpre um calendario escolar que prevé 200 dias letivos, funciona
nosturnos da manha@,tarde e noite e, atualmente, atende em torno de 650 estudantes,
sendo que nos turnos da manha e tarde ocorrem aulas da Educacgao Infantil, Ensino
Fundamental | e Ensino Fundamental |l e, no turno da noite, ocorrem aulas da EJA.

Atualmente, o espaco fisico da escola da conta de 15 Salas de Aulas, uma
Secretaria, uma Sala de Dire¢cdo, uma Sala de Supervisdo Escolar, uma Sala de
Professores, um Refeitorio, dois Laboratérios de Informatica, uma Sala para
Atendimento Educacional Especializado, uma Biblioteca, uma Brinquedoteca, uma
Pracinha, duas Quadras Esportivas, quatro Banheiros, dois Vestiarios, além de amplo
patio para brincar e socializar.

O perfil dos estudantes da EJA do campo empirico, em relagao a faixa etaria,
da conta de uma maioria jovem, mas também ha diversidade de idades. Diferentes
geracgdes convivendo e aprendendo na mesma sala de aula, diversos em suas
histérias e unicos no sonho de prosperar pela educagao em sua dignidade, segundo
as impressdes dos professores.

De um lado estdo os jovens, adolescentes na faixa etaria entre 15 e 17 anos,
em sua maioria desempregados, buscando a conclusdo do Ensino Fundamental, a
maioria ainda sonha com um futuro diferente do restante da familia. No outro lado
estdo os adultos, sujeitos mais maduros e que ja sofrem ha algum tempo com um
sistema social excludente, alguns com mais de 60 anos, chefes de familia e principais
provedores de renda da casa, a quem foi negado o direito a educagao e que hoje n&o
buscam apenas uma escolarizagao para o trabalho, mas também a conquistade um
direito e a satisfacao pessoal (OLIVEIRA e PAIVA, 2004).

Portanto, é possivel concluirque o campo empirico, no que congrega 0s
estudantesda EJA, contemplasujeitos de multiplasidades, com bagagensdiferentes,
sonhos e objetivos para alcancgar. Logo a diversidade em suas diferentes variaveis é
ampla e, mais do que compreender os motivos, o essencial € acolhera todos em suas
individualidades, respeitando as diferencas e trabalhando para que todos possam ser

inseridos como cidadaos na sociedade.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Para entender o contexto da EJA, €& necessario ampliar o conceito de
escolarizagado, buscando considerar a realidade e necessidades especificas dos
alunos desta modalidade. Haddad e Di Pierro (2000) apontam para a necessidade de

ampliar a discussao sobre a educagao enquanto proposta inclusiva, destacando que:

mesmo a EJA estando cada vez mais préximas das instituicbes oficiais de
ensino e das reflexdes sobre escolarizagdo, ndo a isolaounao parece poder
isolar o debate mais amplo que ainda permanece vivo nos movimentos
populares sobre a necessidade de se pensar numa educagéo que ultrapasse
0s objetivos utilitaristas de certificagdo e abra-se para uma perspectiva de
conquista de direitos (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 33).

Os autores ainda destacam através de suas contribuicdes a necessidade da
presenca de um olhar comum do “aluno trabalhador” e enfatiza a importancia do
surgimento de estudos que tratem da construgédo de identidades singulares ou que

abordem a dimenséo das subijetividades dos estudantes da EJA, destacando que:

0 conjunto de pesquisas que concentram suas discussdes na relagao
escola/trabalho sob a 6tica dos alunos revela muitas contradigdes sobre o
papel da educagao no mundo do trabalho. Esse fato nos parece indicar a
necessidade de aprofundamento maior dos principios que norteiam ambas
as praticas — a educagao € o trabalho —, a fim de compreender a intersec¢éo
de ambas nessa modalidade de ensino (p.40).

Haddad e Di Pierro (2000) consideram que pesquisas revelaram que existe, na
visdo de alunos e professores, necessidade de aproximar a escolarizacido da
realidade concreta do mundo do trabalho, contemplando em seus curriculos “as
praticas de trabalho e emprego a que € submetida a maioria dos alunos que
frequentam classes de EJA” (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.15). Neste sentido, fica
evidenciado que as condigdes sociais nas quais esta inserido o aluno da EJA
apresentam relevancia em seu pertencimento, permanéncia e sucesso escolar.

Nao obstante, pretende-se também explorar o cerne tedrico do trabalho
intitulado “Pedagogia do Oprimido” onde Paulo Freire trata a Educagao enquanto
ferramenta essencial para a conservagao ou transformagao da sociedade (ALMEIDA,
2008). Nesse sentido, a realidade social dos estudantes de EJA deve ser tratada de
forma responsavel dentro e fora dos muros da escola, desde 0 momento em que se
planejam suas politicas, regimentos, metodologias e se conduzem as aulas, a fim de

que se operem condi¢cdes e meios para sua transformagao social.
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Portanto, as diferencas de ordem social, cultural e econémica dos alunos toma
desejavel que os atores envolvidos no processo de educagao repensem suas logicas,
cabendo, principalmente ao professor, a reflexdo a respeito de suas abordagens
pedagodgicas, contextualizando-as com a realidade social do aluno da EJA,
propiciando maior pertencimento e aproveitamento das aulas (SILVA; BONAMINO;
RIBEIRO, 2012). Desta forma, Paulo Freire e Haddad apresentam um arcaboucgo
académico e epistemoldgico que solidificam o referencial tedrico deste trabalho, além
de documentos referenciais e explanagao de demais trabalhos académicos que

constam nas referéncias bibliograficas.

3.1 A Educacéao de Jovens e Adultos

Atualmente, a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é entendida como uma
modalidade de ensino que visa atender aos estudantes maiores de 18 anos que
apresentam distorcdo idade/série, que nao conseguiram, portanto, concluir seus
estudos dentro da expectativa de idade prevista. Os estudantes da EJA sao sujeitos
de multiplas idades, representados pelos mais desfavorecidos socialmente,
constituidos por desafios sociais relacionados a exclusao, ao fracasso escolar, além
de dificuldades de ordem econdmica, fator que influencia na evaséo. Rocha (2011, p.

23) afirma que:

A histéria da educagao no Brasil € impregnada pela forma da constituicdo de
sua sociedade, calcada na dominagdo politica e econdémica, no uso da
violéncia contra as comunidades indigenas, africanas e camponeses pobres,
gestando um estado centralizador, autoritario € comprometido com os
interesses das elites. E uma histéria de exclusdo do povo e de sua cultura,
com ensino elitista, excludente e seletivo.

Ainda nesta esteira, a modalidade de ensino através da EJA apresenta

importanciafundamental como processo de escolarizagao e, conforme afirma Almeida
(2008, p. 10):

[...] por se tratar de uma modalidade de ensino direcionada a uma classe
social de baixa renda, constituida de jovens e adultos evadidos da escola,
muitas vezes em razdo de um ensino desafinado com sua realidade, sua
cultura, seus anseios e expectativas, necessitando, portanto, de maior
atengdo, sobretudo através de uma pratica pedagoégica que desperte
interesse e permanéncia dessa clientela na escola, bem como sua evolugéo
nos estudos.
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Desde a concepcdo da histéria da Educagcdo no Brasil, as acdes
governamentais voltadas a educacao tém sido concebidas de acordo com a realidade
e configuragao social e politica da época em questdao (ALMEIDA, 2008). Portanto,
desde o Brasil-Império até os dias atuais, a EJA tem herdado certas caracteristicas
que remontam ao tempo colonial, nas quais a educacgéao era voltada a uma elite que
ocupava fungdes burocraticas e intelectuais na sociedade e governo, como destaca o

autor:

[...] a alfabetizagdo de adultos sempre fez parte da histéria da educagéo
brasileira ja que, ainda na colonizagao, os padres jesuitas foram os primeiros
professores da massa popular nativa, numa agéo educativa missionaria, que
pouco avangou naquela época: a concepgao de cidadania como direito e
dever de todos era privilégio apenas da elite econémica. Contudo, por
questdes historicamente sécio-culturais e politicas, persiste na
contemporaneidade uma grande massa de analfabetos, mesmo diante da
declaragao da universalizagao do ensino fundamental obrigatdrio e gratuito,
legalmente estabelecido na Constituicdo de 1988, ainda com um grande
contingente de analfabetos. (ALMEIDA, 2008, p. 12)

Na esfera das politicas educacionais, a Educacado tem sua importancia

reconhecida no artigo 205° da Constituicdo Federal de 1988, que destaca que:

A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho. (BRASIL, 1988).

A EJA, por sua vez, tem sua implementagao garantida no artigo 4° da Lei de

Diretrizes e Bases, com destaque nosincisos IV, VI e VII, a saber (BRASIL, 1996):

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os
que nao os concluiram na idade propria;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de
acesso e permanéncia na escola;

Portanto, ap6s o exposto acima, € possivel tirar as seguintes conclusoes

conforme Almeida (2008, p. 12-13) compartilha:

[...] a Educagcao de Jovens e Adultos torna-se revestida, legalmente, no
sentido de proporcionar a possibilidade ao acesso a educacado formal de
milhares de jovens e adultos que vislumbram melhor qualidade de vida, via
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educagao, e merecem 0 acesso a esse direito, restando, por conseguinte,
maior atengdo das politicas publicas para promover, efetivamente, a oferta
de um ensino de boa qualidade, para atender, de fato, as expectativas e
necessidades das camadas populares tdo desprovidas socialmente.

A modalidade de ensino EJA, desde sua criacdo, € marcada por uma série de
entraves e infrutiferas politicas publicas, carecendo de agdes consistentes,
principalmente no que diz respeito a um problema bastante importante, a evasao
escolar neste segmento. Segundo Oliveira e Paiva (2004), a EJA é voltada a um
publico composto de jovens trabalhadores ou filhos de trabalhadores, com baixo nivel
de instrucdo escolar, com histéria de vida ligada a ocupacdes profissionais nao
qualificadas, urbanas e rurais, com passagem curta e nao sistematica pela escola.
Assim a EJA sempre enfrentou resisténcias e dificuldades para se consolidar como
modalidade de ensino e ser assumida pelos governos como politica publica de
inclusdo de jovens e adultos.

Embora a denominagao atual, Educagcédo de Jovens e Adultos, seja
relativamente recente, a problematica da educagdo de jovens e adultos nos
acompanha ha muitas décadas (MORAES, 2007). Um aspecto importante a se
destacar quando se trata de EJA é a de que mesmo antes de possuir essa
denominacéao, sempre se constituiu como um espaco destinado as ‘minorias’, pelos
segmentos discriminados da sociedade brasileira: “Seja nos anos 40 do século
passado, seja no inicio do presente século, em EJA trabalha-se com os excluidos,
com as ‘minorias, com os ‘diferentes’ e com as ‘diferencas’ (MORAES, 2007, p. 17).
Dessa forma, devemos entender o termo ‘minoria’ considerando a expressao sob o

prisma daqueles que historicamente ttm menos poder em nossa sociedade.

3.2 Itinerarios da EJA: busca por uma pedagogia libertadora

Nesta secdo, apresenta-se como bases tedricas que sustentam esta
investigacaoo trabalhoe as pesquisasde Freire (1987) e Miguel Arroyo (2017). Freire
com seu ineditismo, buscando libertar através da educagéo e Arroyo, chamando a
atencgao para o contexto socioeconémico e a necessidade por justica social para os
sujeitos que estdo em busca desta libertagdo. Dessa forma, esses autores referem a
realidade da EJA, caracterizando o contexto social e propondo, a partir de suas

pesquisas, uma pedagogia pensada para os excluidos.
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Embarcar no 6nibus que transporta os “Passageiros da noite: do trabalho para
a EJA —itinerarios pelodireito aumavida justa”. (ARROYO, 2017), sem duvidaé uma
decisdo curiosa, tendo em vista que o caminho a ser percorrido nao costuma
apresentar mudancas no itinerario. Portanto é do trabalho para a escola, que esses
passageiros vao chegando diariamente as salas de aula da EJA em busca de
humanizacao e esperanca.

Por outro lado, conhecer os caminhos que levam a Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 1987) nos leva a refletir sobre uma pedagogia, além de humanista,
libertadora. Através da Pedagogia do Oprimido, os sujeitos oprimidos estdo sendo
desvelados ao mundo como pessoas que se encontram a margem do sistema,
constituindo-se de homens em processo de libertagdo. Essa € a realidade diaria da
maioria dos estudantes da Educacaode Jovense Adultosdo Brasil, sujeitos que lutam
por libertar-se de sua condig¢ao de oprimido e transformar suas vidas.

Arroyo (2017) nos provoca quanto aos rumos da Educacaode Jovense Adultos
(EJA) se continuarmos a pensar a EJA fora das especificidades dessa modalidade de
ensino. Podemos pensar os sujeitos da EJA fora do circuito pedagdgico dessa
modalidade/nivel educativa? Quem sao, afinal, esses
sujeitos que se deslocam pelas cidades e campos, num trajeto trabalho/estudo
diariamente? O que perseguem, pretendem e como se veem nesse
processo? O que trazem na bagagem? Quais suas identidades coletivas de
classe, género, sexo? E, principalmente, qual tomada de acado sera
desprendida em face dessas respostas que virao quando, enfim, forem ouvidas?

Segundo Arruda e Martins (2018) as questdes trazidas por Arroyo (2017) séo
os norteamentos para a construcdo do pensamento do autor que, mediante
metodologia de estudo baseada na dialética historico-critica, perfaz um caminho
preciso de pér em suspenso a educagao sistémica para os que estdo a margem do
sistema. Deste modo, pensara EJA demanda reflexdo sobre estes questionamentos,
principalmente aquele capaz de explicar o que esses sujeitos/trabalhadores buscam
na EJA e como a EJA pode contribuir para a formagao social consciente e libertadora
desses sujeitos.

Freire (1987) atuando sob o olharreflexivode diversos autores cujas ideologias
politicas abrangem uma grande pluralidade de linhas pedagdgicas, ja tratava as
questbes sociais das minorias a luz de uma pedagogia pensada para os oprimidos.

Autores como Karl Marx, Gyérgy Lukacs, Simone Beuvoir, Wright Mills, Mao Tsé-Tung
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dentre outros, compde e sustentamo pensamento do autor sobre a autodeterminacgéo
dos povos e a humanizacao de uma sociedade cada vez mais fria no tratamento das

minorias, consequentemente causando a opressao. Sobre isso, 0 autor afirma que:

A desumanizagao, que ndo se verifica apenas nos que tem sua humanidade
roubada, mas também ainda que forma diferenga nos que a roubam, é
distorgdo da vocagdo do ser mais. E distorgdo possivel na histéria, mas néo
vocagao historica. Na verdade, se admitissemos que a desumanizagéo é
vocagao histérica dos homens, nada mais teriamos que fazer a ndo ser adotar
uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela humanizagéo, pelo
trabalho livre, pela desalienacao, pela afirmagdo dos homens como pessoa,
como ‘seres para si’, nao teria significacdo. Esta somente é possivel porque
a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo é porém,
destino dado, mas resultado de uma ordem injusta que gera violéncia dos
opressores e esta, ser o menos (FREIRE, 1987, p. 30).

O oprimido € o ser humano que tem o potencial ou vocagao de se colocar no
mundo como um sujeito pleno. Nao obstante, por mais que haja uma potencialidade
e vontade desse sujeito de se colocar no mundo, ele se vé defronte a sociedade que
vive, com suas contradi¢des e conflitosinerentes (FREIRE, 1987). A quebra dessas
‘amarras' que prendem o ser humano e o oprimem soO é possivel com a percepgao
critica dessas contradi¢des e conflitos e, assim, incorporar esse modo de pensamento
na propria reflexdo e na agao dessas duas frontes de conflito.

E importante salientar que esse sujeito oprimido ndo tem sua esséncia
engessada através da histéria em um grupo ou classe social fixa, assim como nao ha
um esteredtipo social ou econédmico para o aluno da EJA, pois o universo, as
experiéncias e as trajetérias desses estudantes sdo complexas e diversas, mas o que
podemos dizer que os 'une' ao sujeito oprimido freireano, jovens e adultos que

procuram a escola, € a luta pelaliberdade. O autor afirma que:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo
anecessidade dalibertagdo? Libertagdo a que ndo chegarao pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os
oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido
na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida (FREIRE, 1987. p. 31).

Na sequéncia, o autor também defende o aspecto pedagdgico na libertagéo
individual, uma vez que uma acéo livre s6 é entendida dessa forma quando o homem

transforma seu mundo e a si mesmo. Nesse sentido, para o autor:
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se uma condi¢éo positiva para a liberdade é o despertar das possibilidades
criadoras humanas, se a luta poruma sociedade livre ndo o é a menos que,
através dela, seja criado um sempre maior grau de liberdade individual, se ha
de reconhecer ao processo revolucionario o seu carater eminentemente
pedagodgico. De uma pedagogia problematizante e ndo de uma “pedagogia’
dos “depositos”, "bancaria”. Por isto € que o caminho da revolugéo é o da
abertura as massas populares, ndao o do fechamento a elas. E o da
convivéncia com elas, ndo o da desconfianga delas (FREIRE, 1987. p. 85-
86).

Para Arroyo (2017) a maioria desses “passageiros”, os quais o autor considera
que sao formados pelas massas populares oprimidas, veem na EJA uma promissora
viagem, capaz de modificar suas vidas e lhes libertar das injusticas sociais. Na
verdade, eles buscamdar conta de alcangaros sonhosdeinfancia que foram perdidos
muito cedo, mas que seguiram sustentados na esperanga pelo o direito de aprender,
de questionar, de ter um espago no mundo e, acima de tudo, de ter uma vida justa.

Segundo Filho e Couto (2020) a educagao no Brasil ao longo dos anos deixou
a EJA com um legado de prejuizos, que acabou por inviabilizar a retomada da
escolarizacédo do trabalhador devido a uma perda no sentido da luta pelo acesso a
escola, ja que a EJA nao consegue cumprir seu papel formador para construgao de
conhecimento e transformagéo das desigualdades sociais (MACHADO, 2016). Nao &
o simples direito ao ensino, é o dever de pensara educacio para os oprimidos. Trata-
se, além disso, de uma educacao de qualidade, com “o direito ao trabalho, o direito a
dignidade, o direito a um futuro um pouco mais amplo, o direito a terra, o direito a sua
identidade negraou indigena”(ARROYO, 2008, p. 29). Uma educagaoquereconhece
o direito de aprendizagem do jovem e do adulto, e que constroi a aprendizagem de
acordo com as caracteristicas dessa novasociedade e de cada alunoem sala de aula.
Assim sendo, uma educacédo pautada na preocupag¢ao com o todo e com o individuo
nas suas relagdes.

Os estudantes que ocupam os bancos das salas de aulas brasileiras séo
formados por diversas identidades, constituidas de acordo com os grupos
econOmicos, filosoéficos, politicos e sociais com os quais se identifica e onde esta
inserido, visto que, segundo Hall (2006), a construgaoidentitariado estudante é fluida.
A identidade do estudante da EJA, igualmente, ndo esta atrelada apenas a suaidade
Oou as suas caracteristicas psicologicas e cognitivas: sdo pessoas provindas de
lugaresou extratos carentes da sociedade, onde n&o tiveram acesso ao que lhesé de
direito. Arroyo (2017) argumenta sobre esses educandos que: “‘levam também as

resisténcias por libertagcdo. Como jovens-adultos trabalhadores, levam as esperangas
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de que os percursos escolares retomados garantam-lhes o seu direito a uma vida
justa, menosinjusta. Humana”. (ARROYO, 2017, p. 9).

Logo, pensar a Educacgao de Jovens e Adultos nos aferra em considerar as
trajetérias e lugares por onde esses sujeitos passaram/passam, durante suas vidas,
para retornar/chegar até a sala de aula. Por isso, para Arroyo (2017), esses sujeitos
sdo como “passageiros da noite”, que comegam a sua jornada bem cedo, ainda na
infancia.

De certa forma, Arroyo (2017) consolida a proposta pedagdgica trazida por
Freire (1987), pautada na busca e na descoberta da consciéncia critica do sujeito, no
autoconhecimento e na conscientizacdo do seu espago na sociedade. Assim,
descobrem-se também as injusticas e a realidade de um mundo onde existem
opressores e oprimidos e, através destas descobertas, nasce um ‘homem novo’, um
homem que ndo € nem oprimido, nem é opressor, mas sim um homem liberto da
opressao interna e com atitude de resisténcia diante das injustigas sofridas.

Para que haja reagéo e superagao sobre as opressdes impostas € necessario
que, anteriormente, os sujeitos oprimidos sejam auxiliados a desenvolver consciéncia
do contexto social ao qual participam e, segundo Freire (1987), esse € o papel da
educacéo libertadora. Neste sentido, Pimentel (2009) afirma que o homem n&o pode
participar ativamente na histoéria, na sociedade, na transformacéao da realidade se n&o
€ auxiliado atomar consciéncia darealidade, a pronunciaro mundo e a perceber sua
propria capacidade para transforma-lo.

Arroyo (2017) nos provoca com a seguinte indagacéo: de onde e para onde?
De onde vém os sujeitos/trabalhadores que se dirigem a EJA todas as noites? Para
onde estao indo? Em busca de qué? Na sequéncia ele mesmo nos indica que os
passageiros da noite comeg¢am sua jornada ainda quando criangas, logo, com pouca
compreensao sobre o mundo e as pessoas. Sendoassim, € legitimo queninguémlute
contra as forgas que ndo compreende e a realidade ndo pode ser modificada sen&o
quando o homem descobre que € modificavel e que ele pode fazé-lo, antes de tudo,
provocando uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a agdo. “E preciso,
portanto, fazer dessa conscientizacdo o primeiro objetivo de toda educacgéo
libertadora.” (FREIRE, 1978, p. 40).

A educagao libertadora, compreendida como "um ato de intervengao no
mundo" por Freire (1967, p. 122), esta ligada a possibilidade de tomar-se

consciéncia de nossas opgoes: educar para a manuteng¢ao de um sistema ou para a
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transformacéo dos valores dominantes, questionando-os numa perspectiva critica de
compreensao da realidade, bem como de sua possibilidade de ser transformada.

A chamada utopia sociopolitica de Freire nao parece tdo utopica assim,
principalmente se considerarmos que ele proprio transcreve suas ideias dentro de
uma légica exequivel. Para Pimentel (2009), a relagdo entre a educacéao e a utopia

esta na base do pensamento freireano e pode ser resumida em quatro pontos:

1. Para construir o futuro é preciso primeiro sonha-lo, imagina-lo. Nao se pode
curvar a fatalidade do neoliberalismo, negador da possibilidade de mudangas.

2. A pedagogiaéum guia na construgdo do sonho. Nao basta sonhar, precisa-
se conhecer 0s saberes necessarios para realizar o sonho.

3. A pedagogia projeta primeiramente o futuro, um futuro melhor para todos
nds, a utopia. Depois é que ela se dobra para o presente e 0 passado.

4. A pedagogia freireana é dialégico-dialética. Ndo mecanica. A dialética
continua  valida, desde que nao exclua a  subjetividade.

Portanto, Freire (1987) e Arroyo (2017), apontam para itinerarios constru idos a
luz de uma pedagogia enquanto projeto social e politico, que deixe no passado a
educacao sistémica em prol de uma educacéo libertadora, que conscientize sobre a
participagdao ativa do sujeito na sociedade e de seu poder transformador. Neste
sentido, o sonho e a utopia parecem uma so coisa, concebivel.

Assim 0 espacgo escolar tem como uma das suas missdes sociais transmitir a
mensagem da conscientizagdo dentro da perspectiva da educacgao libertadora, na
medida em que o ser humano nao esta fadado a ser oprimido a vida inteira. Em
especial, essa mensagem deve ser revelada aos estudantes da EJA, pois esse
processo deve ser construido, principalmente, dentro da escola. Por meio da
educacéo, os individuos podem romper com essa realidade imposta a grande maioria

deles.

3.3 Curriculo escolar e justica social: enfoque para a Educagao de Jovens e
Adultos

Para tratar das questdes que influenciam o sistema educacional brasileiro,
especialmente o publico, € necessaria a reflexdo acerca dos curriculos escolares e
das questdes sociais que implicam diretamente na permanéncia dos estudantes na

escola. Segundo Torres-Santomé (2013), os curriculosimplicam naeducacgao escolar,
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podendo, inclusive, enfatizar aspectos destoantes que inviabilizam uma pratica
pedagodgica emancipatoria e democratica como atributos da justica social, em que
muitos saberes e praticas acabam grosseiramente configurando-se como obstaculos
as criangas, jovens e adultos em processo de escolarizagao.

No contexto da modalidade EJA, especialmente, os saberes informais e os
inumeros contextos de formacdo sao caracteristicas intrinsecas de seus
sujeitos/alunos. Desta forma, os curriculos escolares precisam ser inscritos numa
transformacédo da realidade circundante, numa perspectiva abrangente e
potencialmente significativa, através da socializagao solidaria, consciente, critica e
reflexiva do saber cultural disponibilizado nos inumeros contextos de formacao
presente na cultura humana (TORRES-SANTOME, 2013).

Segundo Torres-Santomé (2013), as instituicbes educacionais ndo sao sempre
projetadas para as diversidades, o autor, inclusive,chamaaten¢ao para aimportancia
da construcdo de um sistema educacional justo, que respeite a diversidade, a partir
do compromisso com um projeto antidiscriminatorio, que possa garantir, a todos os
estudantes, o acesso e a permanéncia a uma educacido de qualidade,
independentemente de suas capacidades intelectuais, fisicas ou sensoriais, de suas
crengas religiosas ou culturais e de suas caracteristicas étnicas, de género ou de
classe social. De igual forma, os curriculos escolares também devem ser projetados
para essas diversidades como uma constru¢cdo social e de possibilidades
emancipatdrias (ARAUJO, 2020).

Na busca pelo amparo a qualidade dos sistemas educacionais, o Plano
Nacionalde Educacéo- PNE (2014-2024) propbe metas e estratégias que contribuem
para identificacdo de alguns desafios da educagado publica no que se refere as
condicbes de acesso e de permanéncia dos estudantes na escola. Além disso, existe
a preocupacao de destacar que a qualidade defendida pelo Plano é a socialmente
referenciada, ou seja, busca a transformacéo da realidade vigente. E por essa via que
a justica curricular se coaduna ao PNE (2014-2024). A justica curricular e o PNE
vislumbram a transformacgao da realidade, tendo na educacao escolar um caminho
privilegiado para tal intento. Assim a justi¢ca curricularlanga mé&o do curriculo escolar,
compreendido como uma pratica social pedagodgica que se manifesta sempre em dois
aspectos indissociaveis: como ordenamento sistémico formal e como vivéncia
subjetiva e social, conforme (PONCE, 2018, p. 11):
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Como ordenamento sistémico formal, implica pelo menos trés elementos
demarcadores, igualmente indissociaveis: o repertério de conhecimentos
sistematizados e validados historica e socialmente; as politicas publicas e a
legislacdo; e as caracteristicas historico-culturais da instituicdo que o realiza.
Como vivéncia subjetiva e social, mostra-se como uma agdo semanticamente
mais proxima do significado implicito no vocabulo latino do qual é originario:
curriculo é um percurso de formagao.

Nessa perspectiva, o curriculo ndo é algo estatico, universal, podendo ser
reduzido as técnicas eficientes de implementacgéao, ou, ainda, circunscritoa uma grade
curricular que protege os conhecimentos definidos como comuns, unicos, legitimos e
nao permite a entrada de outros considerados como ilegitimos. Para o autor, o
curriculo € uma construgao social marcada por disputas e interesses, énfases e
omissdes, que dao forma as politicas curriculares implementadas e aos conteudos
culturais selecionados. Sob tal compreensao do curriculo e de suas possibilidades
emancipatdrias é que sio sedimentadas as dimensdesda justica curricular(ARAUJO,
2020).

Sob a 6tica das necessidades curriculares planejadas paraa diversidade, a EJA
atende tais preceitos em suas subjetividades sociais, como por exemplo, questbes de
ordem econdmica e familiar. De acordo com Rodrigues e Araujo (2021), tais
possibilidades emancipatérias sdo construidas a partir de espacos escolares onde se
priorize uma formacdo humana voltada a pensar para a coletividade, para agir e
construir conhecimentos, propostas a partir de processos democraticos. Caso
contrario, como lembra Ponce (2018, p.793), “[...] o curriculo escolar, tem potencial
para construir tanto a justica quanto a injustica em suas a¢des”. Haja vista, a escola
que, ao pensar o seu curriculo, por meio do projeto politico pedagdgico, ndo considera
o territério no qual esta inserida ou tdo pouco a questao étnico-racial e as condi¢des
socioeconémicas e familiares vividas pelos(as) estudantes, também é produtora de
injusticas, pois ndo é capaz de olharpara as demandas especificas de determinados
grupos e compreender que tais situagdes podem ser um obstaculo para o sucesso
da aprendizagem e permanéncia do estudante.

Segundo Rodrigues e Araujo (2021), quando as politicas curriculares séo
orientadas com vistas a participagdo, a cooperagao, a solidariedade ensinam e
aprendem a importdncia desses valores e sua efetivacdo na vida material.
Compreender a importancia da democracia como um passo para viver em sociedade
€ parte integrante da nossa heranga cultural que, para Cury (2002, p. 260) € “mais do

que uma importante heranga cultural”, j& que os cidaddos podem ter mais
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possibilidades de participagdo do destino de sua comunidade e potencial para
transformacéo. (OLIVEIRA, 2019, p. 98).

Vislumbrando os sujeitos/alunos da EJA, é imperioso pensar a equidade social
e na ampla inclusdo das diversidades como pilares para constru¢gdo de uma nova
sociedade, pautada na democracia e na superagcdo das desigualdades. Assim,
Rodrigues e Araujo (2021), inclui a necessidade da participacéo de sujeitos/alunos
formados para tal vivéncia, ou seja, a comunidade escolar na figura do aluno
participando na construc¢ao das bases e diretrizes de suas especificidades escolares,
logo, a justica curricular contribui para desenhar o curriculo de modo a garantir a
contribuicdo da escola na promogado de conhecimentos e experiéncias para o viver
democratico.

Ponce (2016), ao defender o conhecimento, inclusive os informais, como € o
caso dos conhecimentos e bagagens trazidas pelos alunos da EJA, como um dos
elementos para a construgdo de uma “existéncia digna”, aponta a dignidade, oriunda
do latim dignitas, compreendida como um valor humano e que nao pode ser
negociado. Conhecimentos com vistas a dignidade envolvem construir saberes e
sensibilizar os sujeitos sobre sua propria existéncia, sobre as condigdes em que esta
se realiza e sobre a existénciae as condicbesde realizagao do outro e da prépria vida

em sociedade. Nas palavras de Todorov (1996, p. 158):

jamais poderemos nos ver por inteiro; € a prova gritante de nossa
incompletude constitutiva, da necessidade que temos dos outros para
estabelecer nossa consciéncia do eu e, portanto, também de existir.

Nesse sentido, ndo podemos nos ver por inteiro se nao olharmos para o outro
do mesmo modo.

A defesa dos conhecimentos, formais e informais, explicitados anteriormente
como ‘bagagens’trazidas pelo alunoda EJA, esta relacionadacom a educagdoe com
os pilares da construcdo de uma nova sociedade, que nos convida a uma convivéncia
democratica. Na escola, a nova sociedade contempla como principio dos processos
de ensino e de aprendizagem, compreendendo que professores, estudantes e
familiares aprendem em comunh&o sobre a vivéncia e a ampliacado dos valores
democraticos (FREIRE, 2013). Sendo assim, a aprendizagem, além de ser um

processo cognitivo, & um processo social, pois o sujeito aprende com o outro.
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Portanto, pensara EJA é pensarem fazer para o outro, olharo outro, atendendo
em especial as suas necessidades de estudante, trabalhador, chefe de familia,
responsavel pela renda familiar, entre outras peculiaridades, isso seria uma postura
democratica e social. Nado basta aprender a democracia como conceito; para
compreendé-lacomo valor, € preciso que professores, estudantes e familiarestenham
vivéncias democraticas. Com a participacédo de toda a comunidade escolar € possivel
a elaboragdo de um curriculo escolar pautado na justica social, na inclusao das
minorias e no acolhimento das diversidades. Conviver é viver em comum € para isso

€ preciso educar-se para o bem comum.
3.4 Diretrizes para a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA)

Sobre a RESOLUCAO No. 01/2021 DE 25 DE MAIO DE 2021, que trata das
Diretrizes Operacionais para a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), contempla-se

que:

| — ao seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

Il — a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA);

Il — a duragdo dos cursos e a idade minima para ingresso;

IV — a forma de registro de frequéncia dos cursos, a idade minima e a
certificagao para os exames de EJA;

V — a Educagéo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educagao a
Distancia (EaD);

VI - a oferta com énfase na Educagao e Aprendizagem ao Longo da Vida; e
VIl — aflexibilizagédo de oferta, de forma que se compatibilize com a realidade
dos estudantes, e o alinhamento da elevagdo de escolaridade com a
qualificagdo profissional, a serem obrigatoriamente observadas pelos
sistemas de ensino, na oferta e na estrutura dos cursos e exames de Ensino
Fundamental e Ensino Médio, que se desenvolvem em instituicdes proprias,
integrantes dos Sistemas Publicos de Ensino Federal, Estaduais, Municipais
e do Distrito Federal, como também do Sistema Privado. (SMED, 2020, p. 1).

No Regimento Padrdo da Educacgao de Jovens e Adultos/EJA encontram-se
conceitos importantes relacionados a modalidade EJA no Municipiode Sao Leopoldo.
Sobre o conceito de equipe diretiva dainstituigdo, segundo o Regimento, a direcdo da
unidade escolar é responsavel “por todas as etapas e modalidades de ensino
ofertadas pela escola” (SMED, 2020, p. 5). Ja o Regimento prevé que a supervisédo
escolar deve ser propria, sendo parte integrante da equipe diretiva da escola,
cumprindo sua carga horaria no turno em que a EJA é ofertada (SMED, 2020).

Compete a supervisdo as fungdes de “planejar, orientar, coordenar, assessorar,
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supervisionar e de acompanhar o desenvolvimento e a avaliacdo de todas as

atividades pedagogicas, em apoio ao trabalho dos professores” (SMED, 2020, p. 5).

Esse documentotambém rege os critérios para o exercicio da docénciana EJA,

sendo eles:

I. Identificar-se com os estudantes da modalidade EJA;

Il. Participar da formagao continuada especifica para a docéncia na EJA;

lll. Elaborar e cumprir os planos de trabalho em consonancia com a
organizagdo pedagogica e curricular da modalidade EJA;

IV. Participar do planejamento coletivo;

V. Participar da elaboragéo e execugéao de projetos e aulas interdisciplinares,
conforme planejamento coletivo;

VI. Formagao na area de atuagao;

VIl. Formagéao na area da educagao de jovens;

VIIl. Frequéncia/assiduidade;;

IX. Tempo de docéncia na EJA;

X. Disponibilidade de horario. (SMED, 2020, p. 6).

Nesse sentido, a RESOLUCAO No. 01/2021 DE 25 DE MAIO DE 2021, que

trata das Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), traz

importante contribuigdo para o entendimento da EJA no Municipio de Sao Leopoldo.

3.5 Documento Orientador do Curriculo do Territério de Sao Leopoldo/RS

Busca-se nesta secao apresentar o documento base para a construcio dos

curriculos escolares das escolas do Municipio de Sao Leopoldo. O documento:

constitui-se como referéncia para o estabelecimento de principios e de
concepgdes que embasem/orientem os curriculos escolares e producgdes
administrativas correlatas, elaborados pelas instituicbes de ensino deste
territdrio. A justificativa para a construgdo da presente orientagdo advém da
necessidade de que sejam produzidos materiais didatico-pedagogicos afins
com a realidade experienciada pelos sujeitos provenientes das comunidades
de conhecimento que compdem Séao Leopoldo. (SMED, 2021, p. 9).

Mais especificamente relacionado a Educacao de Jovens e Adultos/as — EJA,

o Documento registra o conceito da Modalidade EJA, no qual:

se assentam as politicas publicas voltadas aos/as jovens, adultos/as e
idosos/as, esta fundamentado na perspectiva de educagdo e de
aprendizagens ao longo da vida. Neste sentido, compreende-se como
essencial ndo apenas a elevagao da escolaridade nos processos formais de
educagdo, com o acesso as turmas de alfabetizagdo e continuidade nos
demais segmentos, mas as experiéncias e vivéncias em contextos formais e
informais, pois estes contribuem para o desenvolvimento integral de cada
individuo, ampliando sua capacidade de leitura de mundo e o exercicio da
cidadania. (SMED, 2021, p. 47).



45

Com relagao ao perfil dos estudantes da EJA, historicamente, sao pessoas:
“oriundas de diversas camadas sociais, culturais, étnicas, que trazem uma bagagem
de diversas experiéncias e, por isso, precisam ser pensadas visando essas
experiéncias e diferengas”. (SMED, 2021, p. 47). Deste modo, €& importante
consideraras vivéncias dos sujeitos da EJA para integra-lo ao sistema de ensino.

Sendo assim:

E preciso considerar que o/a estudante dessa modalidade de educacdo é
aquele que, muitas vezes, é excluido/a do préprio sistema de ensino, com
uma passagem curta pela escola, ou é o trabalhador/a ndo qualificado/a, que
busca a escola tardiamente. (SMED, 2021, p. 47).

Através da EJA, os alunos buscam se adequar as condi¢gdes contemporaneas,
principalmente,noquetange as possibilidades de melhoriae qualificagao profissional,

por meio do conhecimento obtido na escola.

Essas pessoas que almejam o saber superam limites e rompem barreiras,
pois participam de uma sociedade em transi¢cdo, na qual os trabalhadores
descobrem como canal de crescimento e libertagdo, a educagdo. (SMED,
2021, p. 48)

A modalidade EJA tem como prerrogativa:

l.compreensdo das praticas educativas, na dimensdo da formacdo
permanente;
Il. construgao coletiva do conhecimento e valorizagao das experiéncias dos
sujeitos durante o processo formativo;
Ill.respeito a diversidade socioecondémica, politica e cultural dos sujeitos;
IV.respeito a identidade dos sujeitos envolvidos; promogéo de agdes que
favoregam a autonomia dos sujeitos, considerando as especificidades
dos jovens, adultos/as e idosos/as, tendo em vista as suas diferentes
trajetdrias, expectativas e experiéncias;
V.apropriagdo da escrita e da leitura como exercicio de cidadania;
Vl.importéncia da continuidade do processo educativo em turmas da

educacgédo dejovens, adultos/as e idosos/as. (SMED, 2021, p. 49-50).

Durante o tempo em que passa na escola, matriculado na modalidade EJA,
espera-se que o/a estudante seja capaz, dentre as diversas competéncias e

habilidades a serem desenvolvidas, de:

l.identificar, avaliar e valorizar as possibilidades, direitos e necessidades;
Il. desenvolver estratégias para resolugdo de problemas em situagdes
cotidianas e profissionais, individualmente ou em grupo;
lll.analisar situagbes, relagbes e elementos que compdem a vida em
sociedade de forma ampla;
IV.gerir e superar conflitos;
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V.conviver com regras, servir-se delas e elabora-las. (SMED, 2021, p. 50).

Dessa forma, o Documento Orientador do Curriculo do Territério de Séo
Leopoldo/RS é importante por ser um dos documentos base para a construgao dos

curriculos escolares das escolas do Municipio de Sao Leopoldo.

3.6 Conceituando Evasao e Abandono escolar

Evasao e abandono escolar sdao fendmenos recorrentes no cenario da
educacéo brasileira, marcado pelas desigualdades e pelas dificuldades de acesso.
Segundo Schwartzman e Castro (2013), na modalidade EJA a preocupacgao se torna
aindamaior, uma vez que seus sujeitos ndotiveram acesso a educacaona faixaetaria
adequada e agora buscam na escolarizagao a garantia de um direito social.

As diretrizes estipuladas pela Constituicdo Federal de 1988 determinam a
universalizagao do ensino fundamental e a erradicacdo do analfabetismo. Apesar
disso, mesmo sendo a educag¢ao um direito social garantido e determinado em seu
art. 6° (BRASIL, 1988), nos dias atuais, os sistemas de ensino brasileiros nao
garantem, de fato, o acesso, permanéncia e a conclusao da educacgao basica aos
estudantes que neleingressam.

O fracasso escolar € um dos fatores desagregadores dos sistemas de
educacionais brasileiros. Na modalidade EJA, os historicos de fracasso escolar se
tornam evidentes em varios contextos e se misturam com os fenémenos de evaséao e
abandono escolar e com os conceitos elaborados para a sua explicagdo. Por isso, &
necessario estabelecer definicoes especificas que contemplem cada fenédmeno, para
que seja possivel conhecer de fato a motivacao e a trajetéria dos permanecentes, dos
desistentes e egressos na modalidade e abordar com clareza cada um dos conceitos.

Os préprios conceitos do Inep (1998) e do Ideb (2012) evidenciam a auséncia
de uma definigado clara para evasao e abandono escolar (Silva Filho e Araujo, 2017).
Para o Inep (1998), o “abandono” significa a situacdo em que o aluno desliga-se da
escola, mas retorna no ano seguinte, enquanto na “evasdo” o aluno sai da escola e
desliga-se do sistema escolar. Ja o Ideb (2012) conceitua o “abandono” como o
afastamento do aluno do sistema de ensino e desisténcia das atividades escolares,
sem solicitartransferéncia. A evasao e o abandono escolarrepresentam um processo

muito complexo, dinamico, e que merece um cuidado atento em suas minucias, por
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estarem relacionados de forma intrinseca com o “fracasso escolar”, logo, implica uma
visdo contextualizada e ampla da abordagem qualitativa e quantitativa dos fenédmenos
(Silva Filho e Araujo, 2017).

Segundo Riffel e Malacarne (2010), evasdo € o ato de evadir-se, fugir,
abandonar,desistir, ndo permanecer mais em algumlugar. Quando se trata de evasao
escolar, entende-se quea fugaou abandonodaescola, se da emfungaodarealizagao
de outra atividade.

Machado (2009) afirma que tratar da evasao é tratar do fracasso escolar,
pressupondo um sujeito que nao logrou éxito em sua trajetéria na escola. De certa
forma, o que complementa todos os conceitos aqui trazidos é o fato de que “evasao e
abandono escolar’, estdo contextualizando o conceito de fracasso escolar como
processo de desconstrucio dos sistemas de ensino.

Ja para Pelissari (2012) a “evasao” é considerada um ato solitario, que nao
abarcaria os diversos fatores e contextos decisivos para a tomada de decisao entre
permanecer ou sair da escola. Logo, o termo correto a ser utilizado, considerandoas
variaveis envolvidas, seria “abandono escolar’. Para o autor, fatores internos e
externos, como falta de incentivo da familia, necessidade de compor a renda familiar,
sucessivas reprovacgoes, trafico de drogas, entre outros tantos, influenciam de forma
direta e decisiva no momento de abandonara escola.

Ainda conforme Pelissari (2012, p. 33), “o conceito de evasao traz um carater
subjetivista, responsabilizando o aluno pela sua saida da escola, considerando
apenas os fatores externos, caindo na armadilha do reprodutivismo das relacdes
sociais na escola”. Ainda para Ribeiro (1991), a “pedagogia da repeténcia” atribuiu
aos alunos aresponsabilidade pelo seu fracasso na escola.

Conforme Digiacomo (2005), apesar da propaganda oficial alardear um numero

expressivo de matriculas a cada inicio de ano letivo:

a evasao escolar € um problema crénico em todo o Brasil, sendo muitas vezes
passivamente assimilada e tolerada por escolas e sistemas de ensino, que
chegam ao exercicio de expedientes maquiadores ao admitirem a matricula
de um numero mais elevado de alunos por turma, ja contando com a
‘desisténcia’ de muitos durante o periodo letivo (DIGIACOMO, 2005, p. 1).

Diante dos conceitos apresentados, pode-se concluirque a evasao escolar é
um problema crénico, complexo e muitas vezes equivocadamente responsabilizando

somente o estudante pelo ato. No entanto, no ambito do estudo aqui desenvolvido,
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considerando as especificidades da Educacao de Jovens e Adultos e a maioria dos
referenciais tedricos aqui aportados, adotaremos o conceito de evasao escolar como
0 que contempla os fatores e os contextos em que os alunos estdo inseridos,
considerando também a responsabilidade da escola e do sistema educacional na

oferta de condi¢gbes adequadas para a permanéncia desse aluno.

3.7 Evasao escolar na EJA

A evasao escolar é umtema importante, presente em todos os niveis de ensino
da educacéo, e ainda mais expressivo na modalidade de Educacido de Jovens e
Adultos de escolas publicas. Diante da falta de condi¢des para assistirem diariamente
as aulas, necessidade de cumprir com obrigagdes da vida familiar e doméstica,
urgéncia de colocacdo no mercado de trabalho para subsidiar a renda familiar,
dificuldades curriculares e deficiéncias “socioculturais”, caréncia de material didatico
contextualizado para o publico atendido, que venham ao encontro dos interesses dos
estudantes, o ndo reconhecimento da escola como um local de pertencimento e
acolhimento, entre outros, somam-se aos fatores que levam o sujeito-alunoda EJA a
abandonara escola.

Buscandoidentificar o perfil do estudante da EJA, constata-se uma diversidade
de individuos oriundos dos mais diferentes tempos e das mais diferentes culturas, na
maioria das vezes, fora do padrao preestabelecido pelaexperiénciade seus docentes.
Dessa forma, seria prudente identificar, analisar e inquietar-se com algumas
realidades intrinsecas ao estudanteda EJA, tais como, que a quasetotalidade desses
individuos habita a esfera socioeconémicada excluséo, que carregam suas bagagens
e retornam a escola na busca do sonho de uma vida melhor, na necessidade de um
trabalho com remuneragao mais digna, pela autonomia da vida diaria ou pelo simples
resgate da escolaridade-dignidade que ficou perdida.

Da Silva (2007), entre outros conceitos, define o publicoda EJA como sendo
homens e mulheres, trabalhadores ou desempregados, ou em busca do primeiro
emprego. Moradores de periferia, favelas e vilas, enfrentam obstaculos para a
participagdo mais efetiva no mundo do trabalho, pois muitos sdo sujeitos sociais
marginalizados, que foram privados da culturaletrada e dos bens sociais e culturais.

S&o jovens e adultos, que retomaram a escola com o desejo de melhora de vida.
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Buscam o certificado de conclusdo do ensino fundamental como condi¢cdo para
permanecerem no emprego ou mesmo para se inseriremno mercado de trabalho.

A expressividade das taxas de desemprego no pais determina uma condic¢éo
de maior competitividade e qualificagao profissional para o mundo do trabalho. Este
contexto atinge também os estudantes da EJA, sujeitos com baixa qualificagdo
profissional, que buscam compensar seu ciclo educacional interrompido no momento
que deixaram de ter acesso a educagao na época (SCHWARTZMAN; CASTRO,
2013). Sob o ponto de vista pedagdgico, o fato de estarem fora da faixa etaria
adequada, requer a adocgao de praticas diferenciadas, capazes de considerar os
aprendizados e trazerem consigo os saberes adquiridos ao longo da vida. Alimentam
ainda a expectativa de que apds a conclusao da Educacgao Basica as oportunidades
de trabalho surjam com mais facilidade. E para aqueles que ja estdo no mercado de
trabalho, o sonho é alcangar uma melhor escolarizagdo para que possam ter a
oportunidade de uma melhor colocagdo no campo profissional.

Segundo Cortada (2013) é possivel afirmar que muitos sujeitos procuram na
EJA a ultima possibilidade de opcédo de acesso para concluirsua escolarizagao, na
buscade insergao e inclusao na sociedade, enfrentando o preconceito e o estigma do

fracasso escolar.

3.8 Estado da arte

A construgao do levantamento de artigos em uma area, também chamado
estado da arte, ampliou a fundamentacéo tedrica adotada para tratar o tema da
investigacao, ou seja, trouxe um arcabougo tedrico mais robusto sobre o objeto
pesquisado através da busca e classificagao de artigos da area.

As buscas que efetivaram o levantamento de estudos foram realizadas nos
meses de janeiro e fevereiro de 2021, contemplaram produgdes académicas
desenvolvidas sobre o tema investigado dentro da periodicidade dos ultimos 15 anos
e sinalizaram para um direcionamento das pesquisas na forma de estudos de caso,
preservando-se dentro desta temporalidade como tematica emergente, importante e
com poucos estudos dentro da perspectiva da EJA. Nesse sentido, apontando para a
necessidade de uma maior produgao sobre a tematica da evasao escolar e sua

relagdo com os sujeitos da EJA.
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A estratégia foi a busca na Scientific Electronic Library Online (SciELO), uma
biblioteca eletrénica que abrange uma cole¢ao selecionada de periodicos cientificos
brasileiros, por produg¢des académicas com o descritor “evasao escolar’, realizando a
filtragem de artigos escritos em portugués, obtendo assim, a primeira selecéo de
artigos relacionados ao tema. Como resultado dessa pesquisa, foi possivel obter uma
selecdo inicial de 53 trabalhos, resultado que se apresentou ainda menor quando
relacionado diretamente a modalidade EJA. Apds realizar a leitura de seus resumos
dos trabalhos encontrados através do descritor “evasao escolar”, foram selecionados
10 trabalhos sob o critério de maior aproximagao em sua tematica central com os
estudos sobre Evasao e a Educacao de Jovens e Adultos, e que foram capazes de
contribuir para um aporte ainda mais robusto acerca dos esclarecimentos sobre as
questdes que evolvem o tema.

Nesse sentido, a descoberta de conceitos e achados de outros pesquisadores
sobre a tematica Evasdo no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos, a partir de
metodologias diversas, como entrevistas semiestruturadas, estudo transversal,
estudo de caso, estudo exploratério bibliografico qualitativo e quantitativo, entre
outros, contribuiram para a ciéncia da multiplicidade de implicagdes e diversidades
queenvolvemotema. Além disso, a diversidade de cenariosretratados nos trabalhos,
que abrangem diferentes sistemas de ensino, favoreceu o entendimentodarelevancia
desta pesquisa.

Desta forma, apos a leitura dos resumos dos artigos pré-selecionados para
analise,originou-se o primeiro passo, o processo de construgdode uma tabela a partir
de descritores utilizados para agrupar os mesmos, sendo eles, EE, EEEM, O e R,

conforme tabela a seguir:

Quadro 1- Quadro de classificadores utilizados

Classificadores

EE Evasao escolar
Evasao escolar em escolas
EEEM | municipais

(o] Outros assuntos

R Repetido
Fonte: elaborado pela autora




51

Mediante os classificadores elencados, foi possivel passar para o passo
seguinte, através da construgdo de um quadro composto por quatro colunas, sendo a
primeira destinada ao titulo do trabalho; a segunda coluna, destinada ao nivel de
ensinoonde se da o campo empirico da investigagao; a terceira coluna, que trata da
metodologia empregada para o desenvolvimento da investigagao, e, por fim, a quarta
coluna, que apresenta um apanhado sobre os resultados obtidos através da
investigacéo estabelecida.

Nesse sentido, os titulos propostos para os trabalhos selecionados sempre se
apresentaram relacionados ao objeto de estudo, na maioria das vezes trazendo
questdes de ordem social relacionadas a vulnerabilidade, ao trabalho precoce, aos
saberes empiricos dos sujeitos envolvidos nos processos educativos, a motivagao,
entre outros, que se interligam a evaséao.

O quadroconstruido a partir dos classificadores,também oportunizaa distin¢do
dos niveis de ensino, tanto na esfera publicacomo na esfera privada, de trabalhos
desenvolvidos sob a perspectiva da evasdo no campo empirico do ensino
fundamental, médio e superior, além da Educacadode Jovens e Adultos — EJA, cenario
que mais se aproxima dessa investigagao.

A colunadestinadaas metodologias e técnicas utilizadas para desenvolvimento
das pesquisas, evidencia a predominancia de trabalhos que apresentaram
metodologias construidas a partir de estudos de caso, e que contaram com
levantamento e analise de dados qualitativos e quantitativos, obtidos através da
utilizacédo de entrevistas semiestruturadas.

A ultima coluna agregada a tabela foi destinada para tratar dos resultados
obtidos através das pesquisas, apresentando informacdes relativas aos achados,
decorréncias, frutos e efeitos da investigacao.

Dessa forma, foi organizada e composta a tabela referente ao estado da arte
desta investigacéo, que foi originada a partir da busca inicial na base dados Scielo
sobre o tema proposto. A partir dai, foi possivel localizar produgdes académicas
identificadas a partir do descritor “evasao escolar’, dente as quais foram selecionadas

aquelas que mais se aproximaram da proposta de investigagao desta pesquisa.
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Quadro 2 - Quadro de selecao de trabalhos analisados

Titulo

Nivel de ensino

Metodologia/
Técnicas

Resultados

Saberes locais sobre
formagao de jovens

Criagdo de dispositivos de nao
discriminagao, espagos de dialogo e de

em vulnerabilidade Fundamental Entrevistas respeito compartilhado e abrindo seus
social na regiao de qualitativas portbes para o convivio regular e
M’Boi Mirim e cotidiano com o entorno, entre outras
proximidades agdes.
O abando escolar de jovens mées esta
fortemente associado a fatores
. socioecondmicos desfavoraveis, por
Fatores  preditores ) .. s y
d . Estudo isso sao imprescindiveis politicas que
a evasdo escolar . ! .
Fundamental e transversal, incentivem a continuidade dos estudos
entre adolescentes . . ~
N Médio amostragem e, consequentemente, a insergdo no
com experiéncia de .
. acidental mercado de trabalho, favorecendo
gravidez NI
melhor renda, menor dependéncia

financeira, menos gravidez precoce e
ndo planejadas.

A evasdo em um
curso de
especializacdo em
Gestdo em Saude
na modalidade a
distancia

Pés-graduagéao

Estudo de caso,
entrevistas
semiestruturadas

Os resultados apontaram que a evasao
foi um processo bastante heterogéneo
e provocado por varios motivos, entre
eles, dificuldades em relagdo ao uso
das tecnologias de informagdo e
comunicagdao adotadas em cursos a
distancia, e de conciliar os estudos com
trabalho e/ou familia, além da baixa
interacdo aluno-tutor-professor.

Retengcdo e Evaséo
no Ensino Superior
Publico: Estudo de

Estudo de caso,

A partir da analise das entrevistas,
emergiram  cinco categorias de
significado de retencdo e evasao:
chegada e adaptagdo a universidade,

caso em um curso Superior elntrevistas conciliagao trabalho-estudo,. viyéncias
turno de semiestruturadas |em sala de aula, avaliagdo da
gcc)iontologia aprendizagem e papel dainstituicdo de
ensino na permanéncia dos
estudantes.
A partir destas consideragbes &
possivel afirmar que a motivagcado pode
exercer uma dupla fungdo, ora como
causa ora como consequéncia dos
processos de inclusdo e evasao
Da inclusao a Estudo escolar. Quando os procedimentos
evasao  escolar: o Médio exploratério pedagdgicos e o trabalho planejado e
papel da motivagéo bibﬁiogréfico bem estruturado fazem parte do
no ensino médio processo de inclusdo do aluno no
ambiente estudantil, 0s
desdobramentos tenderdo a repercutir
para a obtengdo de um estudante mais
motivado e, assim, mais engajado no
meio académico.
Evasdo e avaliagao Estudo
institucional no bibliografico Vimos que a relagdo entre evasao e
ensino superior: uma Superior . avaliagdo ainda é pouco estudada,
discusséao qula_tnttl_e sendo mais restrita ainda que a reflexao
bibliografica qualitativo sobre a evasdo no ensino superior.
Trabalho precoce e Anlise Em trabalhar e estudar ha implicagdes
processo de| Fundamental documental e psicossociais, tais como: participagdo
escolarizagao de restrita nas atividades sociais, de
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criangas e
adolescentes

entrevistas
semiestruturadas

estudo e de lazer; vivéncias subjetivas
de responsabilidades prematuras;
incertezas sobre as perspectivas de
futuro e, sobretudo, danos ao processo
de escolarizagédo, uma vez que
contribui para reprovacgoes,
repeténcias, defasagens, e nao raro,
para a evasao escolar.

Ensino fundamental:

Percebe-se a necessidade de
instrumentalizar estes docentes para

aoel do oprofessor Qualitativa- atuarem como mediadores no processo
papel do p ’ descritiva, de ensino-aprendizagem, buscando
motivagao e| Fundamental . NI ~
; ~ entrevistas coeréncia nas concepcbes dos
estimulagao no . .
contexto escolar semiestruturadas | professores e dos alunos, evitando
desinteresses, processos de fracasso e
evasado escolar.
As origens 0] alunad_o evadido fazde sua auséncia
emocionais da um movimento real e duradouro de
. . contestacao as formas de existéncia da
evasdo. Etnografia/ répria instituicdo escolar e das
apontamentos EJA Observagéao prop ¢ e
etnograficos a partir participante politicas que ~a subsidiam.  Os
~ estudantes, ao fazer aparecer nos
da Educagao de diarios de classe, eventos escolares e
Jovens e Adultos NN
taxas estatisticas seu abandono, etc.
O estudo defende que o fenbmeno da
= evasdao € um complexo construto
Evasao escolar na social com desdobramentos
educacdo de jovens T . X
i expressivos no que diz respeito aos
e adultos: . : o .
; Etnografia/ aspectos identitarios e a
problematizando o EJA = ~ C ”
N Observagéao construgao/ressignificagdo das praticas
fendmeno com
de letramento dos alunos,

enfoque na cultura
escrita

complexidade que ndo pode ser
renegada nos processos de
escolarizagéo.

Fonte: elaborado pela autora

Apés a estruturacdo do quadro acima, foi possivel perceber que a evasao

escolar € um assunto que inquieta muitos pesquisadores, em diferentes niveis de

ensino. Contudo, ndo foi identificado nenhum trabalho desenvolvido dentro das

especificidades propostas por essa investigacdo, ou seja, que aborde a evasao

escolar na modalidade EJA, no ensino fundamental de uma escola de rede municipal.

Dentre os resultados encontrados nos artigos, destacam-se: a necessidade de

criacao de dispositivos de ndo discriminagao, espagos compartilhados de dialogo e de

respeito (MATHEUS e OLIVEIRA, 2018); que o abandono escolarde jovens maes tem

relacdo com fatores socioecondmicos desfavoraveis (SOUSA et al., 2018); que a

evasao é um processo bastante heterogéneo e provocado por varios motivos, entre

eles, dificuldades emrelagao ao uso das tecnologias de informacédo (RODRIGUES et

al., 2018); que podem ser estabelecidas cinco categorias de significado de retengéo e

evasao, que sao: chegada e adaptagao a universidade, conciliagao trabalho-estudo,

vivénciasem sala de aula, avaliagdoda aprendizageme papel da instituicdo de ensino
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na permanéncia dos estudantes (LAMERS; DOS SANTOS; TOASSI, 2017); que
quando os procedimentos pedagogicos e o trabalho planejado e bem estruturado
fazem parte do processo de inclusdo do aluno no ambiente estudantil, os
desdobramentos tenderdo a repercutir para a obtengcdo de um estudante mais
motivado e, assim, mais engajado no meio académico (MENDES, 2013); que a
relagcao entre evasao e avaliacdo ainda € pouco estudada, sendo mais restrita ainda
que a reflexdo sobre a evasdo no ensino superior (BAGGI e LOPES, 2011); que
trabalhar e estudar pode trazer implicacdes psicossociais, acarretando em danos ao
processo de escolarizagdo, uma vez que contribui para reprovagoes, repeténcias,
defasagens, e ndoraro, para a evasdo escolar (DE SOUSA e ALBERTO, 2008); que
se percebe a necessidade de instrumentalizar docentes para atuarem como
mediadores no processo de ensino-aprendizagem, buscando coeréncia nas
concepgdes dos professores e dos alunos, evitando desinteresses, processos de
fracasso e evasao escolar (DE OLIVEIRA e ALVES, 2005); que o alunadoevadidofaz
de sua auséncia um movimento real e duradouro de contestacdo as formas de
existéncia da propria instituicdo escolar e das politicas que a subsidiam (LIMA, 2019).

O fendmeno da evasao € um complexo construto social, com desdobramentos
expressivos no que diz respeito aos aspectos identitarios e a
construgao/ressignificacéo das praticas de letramento dos alunos, complexidade que
nao pode ser renegada nos processos de escolarizacdo (PEDRALLI e CERUTTI-
RIZZATTI, 2013). Sendo assim, & possivel atestar a relevancia deste estudo,
sobretudo em carater representativo para a EJA da esfera publica, especialmente para
o ensino fundamental, examinando seus aspectos e peculiaridades, e estabelecendo
uma relagcao de como estes podem estar, ou n&o, contribuindo e participando para a
evasdo. Além disso, se pretende propor uma discussdo sobre as metodologias
pedagdgicas empregadas no fazer docente, explorando as relagbes de pertencimento
estabelecidas, sobretudo as sociais, entre professores e alunos do campo empirico

investigado.
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4 METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa € um caminho escolhido pelo pesquisador para
nortear o estudo da pesquisa. Segundo Minayo (1994, p. 17), “a pesquisa vincula
pensamento e acao”. Nesse sentido, a metodologia busca alinhar os objetivos do
pesquisadore a realidade com a qual interage na pesquisa. Ainda para Minayo (1994,
p. 17), “nada pode ser intelectualmente um problema, se néo tiver sido, em primeiro
lugar, um problema da vida pratica”. Dessa forma, os desafios encontrados na pratica
da educacao conduzem a problematizacédo desta pesquisa.

Como metodologia, este estudo caracteriza-se como um estudo de caso. Para
Yin (2001), o estudo de caso é considerado uma investigagdo empirica que explora
um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, em especial
quandoos limites entre o fendmeno e o contexto nao estdo claramente estabelecidos.
Segundo Triviiios (1987, p. 133), o estudo de caso "é uma categoria de pesquisa cujo
objeto € uma unidade que se analisa aprofundadamente". Ainda para Yin (2001, p.
32-33), a investigacao de estudo de caso enfrenta uma situagao tecnicamente Unica

em que:

havera muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como
resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncias, com os dados
precisando convergir em um formato de tridngulo, e, como outro resultado,
beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicdes tedricas para
conduzir a coleta e a analise de dados.

Desse modo, o estudo de caso possibilita uma analise aprofundada das
variaveis obtidas através da investigagéo, considerando o quantitativo decorrido da
dindmica da evasao escolar, cruzando técnicas de levantamentos de dados utilizadas

com diferentes sujeitos.

4.1 Da Abordagem Qualitativa

Com relagdo a abordagem de analise dos dados, foi escolhido realizar
abordagens qualitativas, que oportunizaram e estruturaram a identificagcdo e
organizacao de dados levantados, além de propiciar a abordagem junto aos aspectos
subjetivos de fendmenos sociais e do comportamento humano dentro do campo

empirico.
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A abordagem qualitativaem umapesquisaacadémica pode ser explicadacomo
a tentativa de se compreender os significados e caracteristicas que o pesquisador se
depara ao longo das situagdes que se apresentam na pesquisa (RICHARDSON,
2007). Por outro lado, outros autores como Terence e Filho (2006) consideram a
pesquisa qualitativa a alternativa ideal para se debrugar em um objeto de estudo e
estipular seus limites a fim de compreender os significados, caracteristicas,
comportamento e motivos quando se trata de um objeto de estudo intrinsicamente
abstrato. Dessa forma, a abordagem qualitativa buscou obter dados aprofundados e

subjetivos da realidade pesquisada.

4.2 Das Técnicas de Levantamento de Dados

Com relagao as técnicas elencadas para levantar os dados, foram utilizados
questionarios eletrénicos e entrevistas presenciais semiestruturadas, tendo em vista
que se tratam de recursos capazes de identificare expressar dados importantes sobre
o perfil dos alunos e professores, inclusive daqueles que compdem a equipe diretiva
da escola investigada, além de explorar alguns dos principais desafios do estudante
da EJA.

Para Gerhardt e Silveira (2009), o questionario € um instrumento que contém
uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas, sem a presencga do
pesquisador, por escrito. Ainda para as autoras, “objetiva levantar opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagbes vivenciadas’. (GERHARDT e
SILVEIRA, 2009, p. 69). Nesse sentido, a opgéo pelo questionariofoi capaz de revelar
informagdes essenciais para a investigagao.

Ja a levantamento de dados através do instrumento da entrevista é outra
importante técnica, bastante utilizada para a exploragdo do campo empirico
investigado. Para Minayo (1994, p. 57), “A entrevista é o procedimento mais usual no
trabalho de campo”. Por outro lado, afirma Minayo (1994, p. 57), “Ela n&o significa
uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de
levantamento dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa
que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada”. J&4 na
entrevista semiestruturada, o pesquisador utiliza um roteiro, por outro lado, “permite,
€ as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao
surgindo como desdobramentos do tema principal”. (GERHARDT e SILVEIRA, 2009,
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p. 72). Dessa forma, a entrevista semiestruturada foi utilizada nesta pesquisa para
levantamento de dados junto a equipe diretiva.

Foi realizado um levantamento de dados por meio de questionario com alunos
da EJA (Apéndice A), questionario eletrdnico aplicado aos professores da EJA
(Apéndice B) e entrevista com a equipe diretiva da escola investigada (Apéndice C).
Na ocasido do levantamento, foram selecionados alunos da EJA maiores de 18 anos
e a eles foi aplicado o instrumento de questionario. Para os professores da EJA, foi
realizado levantamento por meio de formulario eletrénico. Para a equipe diretiva foi

aplicado o recurso da entrevista presencial gravada.

4.3 Da Metodologia de Analise dos Dados

A metodologia de analise de conteudo € uma técnicade analise de dados muito
utilizada na area das Ciéncias Sociais. Para Bardin (1995, p. 34), a analise de
conteudo tem o objetivo de buscar “um tratamento da informagédo contida nas
mensagens”. Ja para Chizzotti (2006, p. 98), o objetivo da analise de conteudo é
“compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu conteudo manifesto ou
latente, as significagbes explicitas ou ocultas”. Ainda para Bardin (1995, p. 95), a

analise envolve basicamente trés etapas, sao elas:

a) Pré-analise: fase na qual o material € ordenado para a analise com o
intuito de tornar possivel a sistematizagdo das primeiras ideias do
estudo;

b) A exploracdo do material: fase na qual acontece a analise
propriamente dita dos dados. E o esforco de codificagdo das regras
previamente formuladas (BARDIN, 1995, p. 101);

c) O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao: é a busca
por significado da analise dos dados brutos.

Especificamente nesta pesquisa, a analise de conteudo foi utilizada como
metodologia de analise de dados. Tanto no esforgco de busca por significados
manifestos ou latentes nas comunicagdes, quanto nas fases propostas por Bardin

(1995) para a analise dos dados.
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4.4 Cuidados éticos na pesquisa: analise de riscos e medidas de proteg¢ao

Antes do levantamento de dados propriamente dita, foi elaborada a carta de
anuéncia para a realizacdo do estudo (APENDICE D), que foi assinada pela diretora
da escola investigada. A redacgdo da carta contempla as seguintes informacdes: a
indicagcao da pessoa que assina o documento, assim como a fungéo que exerce na
instituicdo; o titulo da pesquisa; 0 nome da pesquisadora responsavel pelo estudo; o
objetivo geral da pesquisa; a metodologia e uma breve explanagao a respeito do
levantamento de dados, bem como a indicacdo dos cuidados éticos e a preservacao
da identidade dos participantes da pesquisa.

Em relagédo aos possiveis riscos envolvidos com os procedimentos indicados e
como medidas de protecado aos participantes da pesquisa, destaca-se que, conforme
a Resolugaon®.466/2012, “Toda pesquisa com seres humanos envolverisco emtipos
e gradagdes variados. [...] A analise de risco é componente imprescindivel a analise
ética, dela decorrendo o planode monitoramento que deve ser oferecido pelo Sistema
CEP/CONEP em cada caso especifico.” (UNISINOS, 2012, p. 7). Também de acordo
com a Resolucdon® 510/2016, “O pesquisador deve estar sempre atento aos riscos
que a pesquisa possa acarretar aos participantes [...], devendo para tanto serem
adotadas as medidas de precaucgao e de protecdo, a fim de evitar danos ou atenuar
seus efeitos.” (UNISINOS, 2016, p. 8). Dessa maneira, busca-se como medidas de
precaucao e de protecao para minimizar os riscos dos participantes da pesquisa,
manter o anonimato dos envolvidos, preservando a identidade dos mesmos, seguindo
as orientagdes do comité de ética.

Sobre os beneficios aos participantes, esta pesquisa, a partir da analise dos
contextos e fatores relacionados a evasao dos alunos da EJA, visa melhorias na
conducgao pedagogica do trabalho, além de propor medidas para contera evasao dos
alunos da EJA no campo empirico investigado e, para demais escolas que se
assemelham em suas caracteristicas, principalmente as pertencentes a rede publica.

Em relacdo aos procedimentos éticos e metodolégicos, foram utilizadas
ferramentas como questionario online por meio do Google Forms para os docentes
envolvidos diretamente com o trabalho na EJA, entrevista gravada no formato
presencial, com a diretora escolar e supervisora pedagodgica responsavel pela EJA,
além de questionario com alunos da modalidade, todos com maioridade civil,

matriculados e representantes das diferentes etapas da EJA na escola. No
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questionario online, a confirmacgao da ciéncia do participante foi declarada no aceite
obrigatério da seguinte questédo: “Declaro que li e aceito os termos do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)". Na entrevista presencial, foi apresentado
aos participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi
assinado e devolvido a pesquisadora, ratificando dessa forma, o seu consentimento
em participar da pesquisa na garantia da confidencialidade nas respostas. Nesse
sentido, esta pesquisa seguiu as orientagdes e procedimentos éticos sugeridos pelos

documentos de referéncia.
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5 ANALISE DE DADOS

A analise das manifestacdes dos alunos da EJA, dos professores que atuam
naEJA e da equipediretiva da escola investigada evidenciou importantes informacodes
para compreender a realidade desta modalidade de ensino. Também foi possivel
perceber semelhancgas e divergéncias entre os entendimentos dos respondentes:
professores e equipe diretiva. A respeito das entrevistas com os membros da equipe
diretiva, um dos entrevistados demonstrou um olhar mais analitico, enquanto outro
apresentou uma interpretacdo mais técnica sobre os assuntos abordados nas
entrevistas.

Ao configurar-se como um estudo de caso, esta investigagcdo assume o desafio
de estabelecer as conexdes possiveis entre as manifestagdes das diferentes
categorias, verificando as coeréncias e as fragilidades existentes entre contextos,
trabalhos e percepgdes. Para assegurar o tratamento das informagdes proposto por
Bardin (1995), os dados foram sistematizados e analisados a fim de, a partir disso,
estabelecer os significados possiveis. Para garantir a fidedignidade a tal proposicao,

optou-se pela criagdo de categorias que constam no quadro abaixo:

Quadro 3: entrevistas com a equipe diretiva

Categoria

metodologia especifica para EJA

formacéo de professores

planejamento das atividades

escolha das tematicas de acordo com a realidade dos alunos

realidade da escola/comunidade/alunos

aumento no numero de matriculas/preferéncia pelo online

evasao na volta ao presencial

Fonte: Elaborada pela autora

Quadro 4: Questionarios com os professores

Categoria Subcategoria

Vaga disponivel para desdobramento de
carga horaria;

razdes para trabalhar como professor da EJA Motivagéo para ser/estar na EJA: gostar
de trabalhar com o ensino de jovens e
adultos
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identificagdo com a proposta pedagdgica
de ensino na modalidade EJA

uma proposta construida no coletivo e pensada

para a realidade dos sujeitos da EJA

metodologia de trabalho através de
projetos que vislumbrem as
necessidades e o perfil dos sujeitos da
EJA

propostas aplicadas pelos docentes aos
alunos do EJA na escola investigada,

possiveis fatores que podem comprometer a
eficacia na aprendizagem dos estudantes da EJA

postura do professor € um fator que pode
afetar positivamente ou negativamente
na permanéncia do aluno em sala de
aula.

cotidiano pessoal, social e laboral do
aluno

influéncia das politicas publicas pensadas para a
EJA, especialmente, as bases e diretrizes das
regulamentam o

politicas educacionais, que
ensino de jovens e adultos.

Fonte: elaborada pela autora

Quadro 5: Questionarios com os alunos

Categoria Subcategoria
Faixa etaria

Perfil social Sexo
Estado civil

Cobnjuge possuia o Ensino Fundamental
completo

Morar no bairro da escola

Trabalho

Durante o dia

Informal

Recebimento de beneficio

Dependentes na constituicao familiar

Filho(a) matriculado na escola investigada

Responsabilidade pelos filhos no horario de
aula

Responsabilidade pela renda familiar

Motivagao para interromper seus estudos ou
abandonarem

Insucesso escolar

Reprovacao

Fonte: Elaborada pela autora

5.1 Sistematizacao e Analise dos questionarios com os alunos

Com relacao ao perfil dos alunos respondentes das diferentes etapas da EJA,

buscou-se identificar as especificidades deste publico para que possibilite a
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construgdo de um plano de atividades efetivas, contemplando as necessidades
desses sujeitos. A respeito das faixas etarias dos alunos respondentes, observaram-
se diferentes idades nas respostas. Dos participantes entrevistados, 2 respondentes
estdo na faixa entre 20 aos 29; 2 respondentes, na faixa entre 30 e 39; quatro
respondentes, na faixa entre 40 e 49 e dois respondentes, na faixa entre 50 e 59.

A respeito do sexo das participantes, todas sdo mulheres. Sobre o estado civil,
seis sao solteiras e quatro, casadas. Quando questionadas sobre se o cbnjuge
possuia o Ensino Fundamental completo, oito das 10 respondentes afirmaram que
néo. Sobre o bairro de residéncia, seis respondentes afirmaram morar no bairro da

escola e quatro, em outros bairros.

Grafico 1: Cénjuge com Ensino Fundamental completo

B Ndo mSim

Fonte: elaborado pela autora.

Perguntados se trabalhavam durante o dia, seis respondentes afirmaram que
trabalham, enquanto quatro responderam que nao. Sobre trabalharem de maneira
formal, com carteira de trabalho assinada, nove respondentes afirmaram que n&o

trabalham. Apenas um respondente afirmou que trabalha formalmente.
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Grafico 2: Trabalham de carteira assinada

B Ndo mSim

Fonte: elaborado pela autora.

Questionados sobre receberem algum tipo de beneficio, cinco respondentes
afirmaram nao receber nenhum beneficio do governo; trés respondentes afirmaram
receber Auxilio Emergencial; uma respondente afirmou receber pensao por morte e
uma recebe o Beneficio de Prestacdo Continuada.

Grafico 3: Recebimento de beneficios

B N3o

| Auxilio
Emergencial
1 Pensdo por
morte
mBCP

Fonte: elaborado pela autora.
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A respeito de possuirem dependentes na constituicdo familiar, quatro
participantes afirmaram n&o possuir e seis participantes responderam que tém
dependentes, sendo cinco participantes com dois filhos menores de idade e uma

participante com cinco filhos dependentes.
Grafico 4: Numero de Dependentes

B N3o m™2dependentes =5 dependentes

Fonte: Elaborado pela autora.

Questionados se possuem filho(a) matriculado no ensino regular na escola

investigada, quatro respondentes afirmaram que sim e seis respondentes afirmaram

que nao.
Grafico 5: Filhos matriculados na escola

B Sim ®mNado

Fonte: elaborado pela autora.
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Perguntados sobre com quem fica seu(sua) filho(a) enquanto estdo na escola
assistindo aulas na EJA no periodo noturno, trés participantes responderam que os
filhos vaojunto comeles para a escola no horario de aula, quatro ndo possuem filhos,
duas disseram que os filhos ficam sob responsabilidade dos pais e uma respondeu

que ficam todos em casa.
Grafico 6: Onde ficam os filhos durante o horario de aula do estudante

® Ndo possuem filhos m Filho vai junto para a escola

® Ficam com o pai M Ficam em casa

o\,

Fonte: elaborado pela autora.

Sobre a responsabilidade pela renda familiar, quatro respondentes afirmaram
que eles proprios sao responsaveis pela renda da familia, trés respondentes
afirmaram que o marido € o principal responsavel e trés que ambos sédo responsaveis

pela renda familiar.
Grafico 7: Responsabilidade pela renda familiar

B Propria estudante  ® Casal = Marido

Fonte: elaborado pela autora.
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Quando questionados sobre a motivagao para interromper seus estudos ou
abandonarem a escola quando mais jovens, todas as dez respondentes afirmaram
que ja abandonaram a escola em algum momento. A respeito dos motivos, duas
afirmaram que pararam de estudar para trabalhar, duas responderam que faltou
interesse na época, duas informaram gravidez precoce, duas justificaram que foi por
questdes de saude na familia, sendo uma pelo falecimento da mae e uma para cuidar

de uma irma deficiente, uma respondeu que foi devido a conflito familiar e uma por
motivo de mudanca.

Grafico 8: Motivacao para a evasao escolar

M Parou para trabalhar m Gravidez precoce
M Faltou interesse B Questdes de saude na familia
m Conflito familiar ® Mudanga

a8

Fonte: elaborado pela autora.

Dentre os entrevistados, sobre se ja haviam reprovado ao final do ano letivo
quando estudava de dia no Ensino Regulare por quantas vezes, cinco responderam
que nao reprovaram e cinco responderam que reprovaram, sendo que um
respondente reprovou quatro vezes, trés respondentes, trés vezes e um respondente
reprovou uma vez.
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Gréafico 9: Ja reprovaram ao final do ano letivo

HSim M N3o

Fonte: elaborado pela autora.

5.2 Sistematizacao e Analise dos questionarios com os professores

A respeito das razdes para trabalhar como professor da EJA, a maioria dos
respondentes, oito em um universo de 10 respostas, destacou entre suas
motivacdes a necessidade de aumentar os ganhos financeiros ou completar a carga
horaria. Para o Respondente 2, “Inicialmente foi para aumentar meus ganhos
financeiros”. Ja para o Respondente 4, “Quando iniciei num contrato temporario do
Estado precisei completar a carga horaria na Eja e acabei me apaixonando por esta
modalidade de ensino”. No mesmo sentido, para o Respondente 1: “Havia uma
vaga, e fui conversar com a supervisora pois me interessei”. O Respondente 7
relatou que ingressou no EJA: “Por necessidade de mais horas e por ser um publico
muito legal de trabalhar”.

Alguns respondentes afirmaram ter ingressado na EJA em fungéo de ser a
vaga disponivel. Segundo o Respondente 3: “Na época era a vaga que existia”. Do
mesmo modo, o Respondente 10 afirmou: “No momento era a vaga que existia”.
Ainda para o Respondente 8: “Desde que me formei na UFRGS em Licenciaturaem
Geografia, minha primeira oportunidade de trabalho foi num EJA em uma escola
privada do municipio de Porto Alegre”.



68

Uma parcela dos respondentes registrou como motivagéo gostar de trabalhar
com o ensino de jovens e adultos. Para o Respondente 5 “Me tornei prof do Eja por
gostar muito de trabalhar com adultos e de alfabetizar”. Na mesma linha, para o
Respondente 6: “Por gostar de trabalhar com jovens e adultos”. Ainda para o

Respondente 9:

Quando assumi um contrato emergencial no Estado em [ano subtraido], parte
da carga horaria era com turmas de EJA Ensino Médio. A partir de entdo, me
deparei com um tipo de escola que me despertou e desde entdo trabalho na
EJA, alterando apenas a modalidade médio para fundamental, nas redes

publicas municipais.

De acordo com boa parte dos respondentes, ha identificagdo com a proposta
de trabalho pedagdgico desenvolvido para o ensinode jovens e adultos na escola
investigada. Para o Respondente 6: “Me identifico com a proposta”. No mesmo
sentido, para o Respondente 2: “Minha identificacado € 6tima”. Para o Respondente
7, sua identificagao é: “Positiva”. Ainda para o Respondente 5 sua identificagéo é:
“Boa, mas foco na realidade deles”.

Além da identificagdo com a proposta de trabalho pedagdgico desenvolvido
para o ensino de jovens e adultos na escola investigada, boa parte dos
respondentes afirmou que se trata de uma proposta construida no coletivo e
pensada para a realidade dos sujeitos da EJA. Para o Respondente 1: “Penso
sempre na questao da construgdo do conhecimento utilizando as experiéncias dos
alunos, seu dia a dia”. Do mesmo modo, segundo o Respondente 3: “Como
geralmente as propostas de trabalho da Eja s&o debatidas no grupo de professores,
acredito estar bastante identificada com as propostas, ja que participo dos debates”.
Na mesma linha, para o Respondente 10: “A proposta de trabalho é sempre
pensada durante as reunides coletivas, entdo caracterizo como sendo participativa”.

Ainda para o Respondente 9:

O modelo pedagdgico de trabalhar com projetos € um diferencial atrativo. A
EJA possui a caracteristica de ser mais aberta a propostas diferenciadas, de
movimentar mais a escola como um todo, o que proporcionauma gama de
oportunidades de trabalhos que visam a formacgao Cidada dos estudantes.

Com relagao a outros motivos para a identificagcdo com a proposta de trabalho
pedagdgico desenvolvido para o ensinode jovens e adultos nainstituigcdo estudada,

a metodologia de trabalho através de projetos que vislumbrem as necessidades e o
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perfil dos sujeitos da EJA, também é percebida como positiva por parte de alguns
respondentes. Para a Respondente 4: “Hoje estamos conseguindo voltar ao
proposito de ensino aos adultos e nao mais adolescentes remanescentes do ensino
regular. O trabalho através de projeto facilita muito a aprendizagem”. Ja para o
Respondente 8: “Acho que sei reconhecer as diferentes demandas dos estudantes
da EJA, principalmente nas escolas periféricas da Regido Metropolitana de Porto
Alegre”.

Sobre os diferenciais das propostas aplicadas pelos docentes aos alunos do
EJA na escola investigada, a maioria dos respondentes registrou trabalhar com
projetos pensados para a realidade e necessidade do publico da EJA atendido pela
escola. Para o Respondente 1: “Procuro sempre trabalhar com projetos voltados a
questdes trazidas pelos alunos”. Da mesma forma, o Respondente 9 afirmou
“Acredito que o trabalho através de projetos, onde o trabalho docente emerge das
opinides e caracteristicas dos estudantes”. Na mesma linha, para o Respondente 3:
“Como os alunos ja trazem uma bagagem de vivéncias interessantes, as propostas
sdo mais dindmicas, discutidas com os alunos”. Ainda, para o Respondente 6:
“‘Pensando na vivéncia que eles ja tem, partindo disso para desenvolver atividades

de interesse deles”. Do mesmo modo, para o Respondente 8:

O trabalho interdisciplinar, as reunides de estudo, os projetos e seminarios
realizados para transformar a vida desses alunos que muitas vezes estao

distantes ha muito tempo das escolas.

As situagdes do cotidiano relacionadas a vida social e do trabalho dos alunos
também foram destacadas como diferenciais nas propostas de trabalho docente
com os alunos da EJA. Para o Respondente 2: “Principalmente, a ligagdo do
conteudo trabalhado com as situagdes do cotidiano pessoal, social e laboral do
aluno”. Do mesmo modo, para o Respondente 10: “Como o aluno traz questbes do
seu universo, as propostas sao mais dindmicas e especificas”. Ainda, para o
Respondente 4: “A constante busca de temas atuais e de interesse dos alunos para
que seja possivel aplicar no dia a dia”. Para o Respondente 5: “Procuro trabalhar
com a realidade dos alunos, fazendo coisas que eles vivem e sempre respeitando
0s seus sentimentos e experiéncia de vida”. Ja para o Respondente 7, o diferencial
pensado para suas aulas sdo: “Propostas que se relacionam com o dia a dia deles.

Exemplos praticos dos conteudos”.
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Questionados sobre a aproximagdo da EJA da escola investigada com a
gestao escolar e a mantenedora, os docentes afirmaram que é uma relagédo proxima
e eficaz. Para o Respondente 1: “A relacdo é muito proxima, vejo que ha
necessidade pois o didlogo e conhecer os alunos é importantissimo”. Do mesmo
modo, para o Respondente 6, sdo: “Bem interligadas”. Igualmente, para o
Respondente 2, é “Excelente”.

Ainda sobre as aproximagdes da gestdo da escola e a mantenedora, alguns
docentes apresentaram uma interpretacdo mais critica sobre as subjetividades e
competéncias que envolvem a estruturacdo do trabalho da EJA. Segundo o

Respondente 3:

Com a gestao da escola é muito boa, pois a gestdo enxerga a Eja como parte
da escola. A mantenedora, por vezes, torna-se muito burocratica e deixa
passar em branco algumas especificidades da modalidade.

De acordo com o Respondente 7: “Na escola penso que ha uma grande
abertura para os alunos da EJA, Ja na mantenedora falta um olhar especial para
esse publico”. Para o Respondente 9: “Acho que € muito importante, e acredito que
professores e funcionarios deveriam ter ainda mais respaldo da Secretaria da

Educacao e da sua chefia imediata [...]”. Ainda para o Respondente 10:

A EJA necessita de oportunidades, a gestdo, como um todo, necessita de
investimentos financeiro, intelectual e de apoio pedagoégico aos professores,
para que eles consigamfazer a arte de ensinar e gerar aprendizado. A diregéo
e a supervisdo compreendem que a Eja faz parte da escola e possui suas
especificidades. Ja a mantenedora fica muito preocupada com questdes
burocraticas e se afasta da realidade da modalidade.

Com relagao a percepcao dos possiveis fatores que podem comprometer a
eficacia na aprendizagem dos estudantes da EJA, surgiram diferentes contextos
trazidos a partir da fala dos docentes. Segundo o Respondente 3, “Geralmente sao
problemas do dia a dia, como emprego, familia, dificuldades financeiras. O aluno
deseja, gosta de estar naescola, mas as rotinas da vida, por vezes tornam a jornada
dificil”. Para o Respondente 1, além das dificuldades do contexto social dos sujeitos
da EJA, existem outros fatores que podem comprometer a eficacia da aprendizagem
dos alunos: “muitos estudantes desistem ou n&o completam seus estudos por ter
que trabalhar ou proporcionar aos filhos tempo e dedicagcdo para que estes se

desenvolvam [...]".
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Outros fatores também foram destacados pelos respondentes. A falta de
motivacdo para estudar, devido a pesada jornada de trabalho, e a caréncia de
incentivo familiar. Para o Respondente 5: “A fome, o horario de trabalho deles
(cansago), desmotivacdo da familia” sdo atravessamentos que influenciam a
eficacia da aprendizagem”. No mesmo sentido, para o Respondente 6, sdo fatores
que comprometem a aprendizagem dos alunos da EJA: “Evaséo e desmotivagao’.

Quando se trata da questao da evasao escolar, o Respondente 7 afirma que:

[...] os alunos enfrentam grandes barreiras pessoais para chegar até a sala
de aula, mas aqueles que superam suas dificuldades ganham muito. Saem
da escola com uma bagagem maior do que chegaram.

Ainda para o Respondente 4: “A dificuldade em deixar a familia, cansago e
horario de trabalho faz com que muitos alunos ndo consigam se dedicar’. Neste
sentido, para o respondente, “O ensino remoto favoreceu muito a EJA”. Uma vez
que eles poderiam estar vinculados a escola sem estar presencialmente nela. Por
outro lado, ha uma parcela consideravel de alunos da EJA que durante o periodo
pandémico nao teve possibilidade para acompanhar a aula em formato remoto
devido a ndo possuir equipamentos ou internet para uso.

Tendo em vista as grandes dificuldades ja identificadas na fala dos
professores respondentes, é possivel destacar que a postura do professor € um
fator que pode afetar positivamente ou negativamente na permanéncia do alunoem
sala de aula. De acordo com o Respondente 8, “[...] os professores deveriam ter
forga e um pouco mais de seguranca no trabalho com a EJA, principalmente porque

€ um trabalho que deve ser feito em longo prazo”. Aindapara o Respondente 9,

Muitas vezes os trabalhadores de educacdo da EJA sdo removidos ou
remanejados das escolas com essa modalidade e isso prejudica os alunos,
ja que muitas vezes nao tem a ver com o trabalho desses professores e dos
seu projetos com os estudantes.

Igualmente, também ha de se destacar a influéncia das politicas publicas
pensadas para a EJA, especialmente, as bases e diretrizes das politicas
educacionais, que regulamentam o ensinode jovens e adultos. Para o Respondente
1, a respeito da questdo das politicas publicas e incentivos a educacao, “Hoje, a
educacado nao é prioridade do governo e isso também faz com que a falta de

incentivo afaste os alunos e diminuam seus sonhos”. Ainda, para o Respondente
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10, as politicas publicas influenciam no sentido de: “Engessar a grade curricular,

focando em conteudos e ndo na formacado Cidada dos alunos”.

5.3 Sistematizacao e Analise das entrevistas com a gestao escolar

Com relagdo a importancia da formagédo pedagogica dos professores que

trabalham na EJA, o Respondente 1 afirma:

[...] hoje n6s estamos com todo o quadro de professor com a formagéo
especifica pra qual ele esta dando aula, o que ja € um grande avango porque
em outros momentos na rede nés ndo conseguiamos ter o professor da
disciplina, com aformagao na disciplina pra dar aula daquela disciplina.

Por outro lado, a formacao especifica em EJA ainda é uma caréncia entre os
docentes que atendem este publico. Na fala do Respondente 1: “...] a formagao
especifica em EJA, especializagao, outro tipo de formacgao, os professores aqui da
nossaescola nao tem essa formacao especificaem EJA, né?“. Da mesma forma, para

o Respondente 2:

Os professores que atuam diretamente com os alunos aqui na escolanao tém
uma formacao especifica da EJA, como uma Pds-Graduagao, porém todos
tém cursos de extensdo, cursos de aperfeicoamento. Tanto procuraram de

forma particular, quanto os oferecidos pela SMED.

Apesar dos professores nao possuirem a formacao especifica para atender os
estudantes da EJA, segundo o Respondente 2, com relagdo aos professores que
atuam na EJA da escola: “[a] maioria trabalha ha muito tempo com a EJA, a maioria
ja fez muito dessas formacgdes [oferecidas pela SMED], e eu acredito que eles tém
sim a capacitacao pra trabalhar com a EJA”.

Outro aspecto destacado € a importanciado comprometimento dos professores

nasua pratica junto aos estudantes da EJA. De acordo com o Respondente 1:

Nos entendemos que o professor comprometido, o professor que enxerga o
aluno, o professor que ja tem experiéncia no EJA, que ja traz experiéncias de
outras escolas, de outros lugares consegue sim fazer a diferenca na
aprendizagem dos alunos dentro do contexto da EJA.

Esse comprometimento deve estar conectado com uma perspectiva

transformadora na sua pratica docente, levando em consideragcao o perfil dos alunos
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da EJA. Nesse sentido, deve-se estimular que os professores tenham, de acordo com

o Respondente 1:

[...] uma pratica pedagdgica que realmente seja transformadora, né, pra
realidade que é a EJA. Ah... a pedagogia que n6s pensamos e estud amos
aqui pra EJA daescola, € que seja baseada no didlogo e que todos os sujeitos
envolvidos estejam em constante agdo e reflexdo... sobre o que ta
acontecendo na EJA.

Ainda, segundo a Respondente 1, a escola prepara suas metodologias de
trabalho a partir das discussdes que envolvem a todos seguindo as propostas
construidas por Paulo Freire para o ensino de jovens e adultos, nas palavras da

respondente:

a pedagogia, as agdes que nds pensamos pra trabalhar junto coma EJA, a
gente segue a linha de Paulo Freire, onde a gente pensa numa pedagogia
transformadora, numa educagdo transformadora, onde a gente consiga

envolver [...] todos os sujeitos nas agdes e nas reflexdes”.

Nesse sentido, pensando em trabalhar com uma pratica transformadora,
idealizada para os sujeitos da EJA, a escola tem um importante papel na construgao,
junto aos professores, dos momentos formativos e de reunides pedagdgicas.
Segundo o Respondente 2, a escola adota essa pratica por meio de encontros

formativos :

Os encontros dos professores da EJA sao todas as sextas-feiras, as 18h,
agora por causa da pandemia, pelo Meet. Entdo esses momentos sao
planejados por mim que sou a [cargo ocultado] e vao sempre de acordo com
as demandas que a gente vai observando durante a semana.

Para o Respondente 2, essas demandas semanais sao orientadas porumtema

gerador:

Ah... também a gente conversa a respeito do tema gerador, que a cada més
a gente trabalha algum tema gerador e também as atividades diferenciadas
ou palestras que podem ser oferecidas aos alunos sobre esse tema gerador.

As tematicas escolhidas como tema gerador sdo baseadas na escuta das
demandas dos alunos em sala de aula e, nesse momento de pandemia, do resultado

do levantamento dos temas sugeridos pelos alunos no formulario Google Docs.

Segundo o Respondente 2:
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Sobre as tematicas que s&o trabalhadas na EJA, geralmente os professores,
através das escutas que eles fazem com os alunos nas suas aulas no Meet,
ou nas suas atividades presenciais eles escutam essas demandas dos alunos
e depois, entdo, trazem pras reunides da EJA nas sextas-feiras e a gente vai

conversando e vendo qual seria mais interessante.

Dessa forma, a metodologia que a escola vem adotando, vem ao encontro das
necessidades dos sujeitos da EJA, pois considera a participagdo do aluno na escolha
desses temas geradores.

A gestao escolar, supervisao e diregao, tem papel fundamental noincentivo e
construcdo de metodologias apropriadas aos alunos da EJA. De acordo com o
Respondente 1: “Bom, na modalidade EJA a gente precisa de uma metodologia
diferenciada e nds acreditamos que a gestao escolar tem um papel relevante nessa
estratégia, né, nessa proposta”. Por outro lado, vale ressaltar que as propostas
pedagdgicas direcionadas aos sujeitos da EJA ndo devem constar apenas no PPP da
escola. Para o Respondente 1, referente a propostas para se trabalhardentro da EJA,
vale salientar:[...] que nadofiquem soé dentro do PPP da escola, que sejam refletidas e
executadas dentro da escola através dos projetos, dos trabalhos, dos professores e
da gestado da escola com os alunos da EJA.

Da mesma forma, o planejamento das atividades para a EJA deve ir além dos
conteudos e competéncias previstos na BNCC, garantindo que as necessidades dos

estudantes da EJA sejam contempladas. De acordo com o Respondente 1:

Bom, pelo que nés estudamos, a BNCC reestruturou todos os conteudos
formais. O programa escolar, o plano de estudo e a obrigagao de se trabalhar
os conteudos através das habilidades e competéncia também n&o depende
s6 da BNCC, e sim do planejamento dos professores, da estrutura
pedagogica da escola, entdo a gente acredita que a EJA pode ser
contemplada.

Comrelagao a outras questdes relevantes para a EJA da escola, neste contexto

de pandemia, o Respondente 2, afirma que, ao iniciaras aulas em formato remoto,

percebeu-se que nossa comunidade seria muito dificil, porque a maioria ndo
tinha celulares adequados ou entdo outros aparelhos pra conectar as aulas,
as atividades no Google Sala de Aula e também pra acessar as aulas que os
professores ofereciam no Meet. Entdo a minoria, um nimero muito pequeno
de alunos acessava essas ferramentas.

Para a Respondente 2, com a volta das aulas semipresenciais, “a gente vé que

muitos alunos ndo retornaram, mas também muitos alunos estao pegando atividades
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impressas e estdo no Google Sala de Aula”. Sendo assim, uma alternativa encontrada
pela escola para os alunos que nao possuem meios para acessar as aulas remotas
foi a confecgcado de material impresso. Isso possibilitou a manutengao do vinculoe a
garantia de acesso aos alunos dos materiais das aulas.

Ainda a respeito das particulares da comunidade que a escola atende, o

Respondente 2 afirma:

A nossarealidade é da maioria dos estudantes estdo em atividades remotas.
A maioria dos estudantes nao retornou pra escola de forma presencial. Entdo
0 que a gente esta fazendo? A gente ta procurando sempre estar em vinculo
com esses alunos, sempre em contato com estes estudantes pra que eles
saibam que a gente esta preocupado com o aprendizado deles.

Nesse sentido, para o Respondente 1, o PPP da escola também deve ser
pensado a partir da realidade da escola e das particularidades da comunidade.

Da mesma forma que a escola procura planejar o PPP para as necessidades
da EJA, as metodologias de ensino também necessitaram ser construidas e
adequadas a partir das necessidades do contexto atual. Segundo o Respondente 1,

se verificou que, especialmente noinicio de 2021,

[...] aumentou o niumero de matriculas, porque nés aqui na rede municipal de
Séao Leopoldo comegamos o ensino de forma remota, isso estimulou muitos
alunos a se matricularem, principalmente mulheres, nés verificamos isso por
conta das criangas, por conta de que [...] 0 marido n&o deixa ir presencial,

entdo remotamente ela pode estudar.

De acordo com o Sistema de Gestdo da Educagao Municipal - SIGEM, o
numero total de matriculas no semestre 2019/2, foi de 94 alunos, sendo 14 alunos
matriculados na Etapa lll; 25 na Etapa IV; 28 na Etapa V e 27 alunos matriculados na
Etapa VI.

Durante o ano letivo de 2020, tendo em vista todo o cenario pandémico, a
escola teve apenas um semestre letivo na EJA com um total de 91 matriculados,
sendo 10 alunos estavam matriculados na Etapa lll; 21 na Etapa IV; 30 naEtapa V e
30 na Etapa VI.

No ano 2021, ocorreram dois semestres letivos. Em 2021/1, foram 131 alunos
matriculados, sendo 24 matriculados na Etapa |; 11 na Etapa Il; seis na Etapa lll; 20
na Etapa IV; 36 na Etapa V e 34 na Etapa VI. Em 2021/2, o total de alunos
matriculados foi de 103, sendo 12 na Etapa I; 14 na Etapa Il; 12 na Etapa lll, nove na
Etapa IV; 25 naEtapa V e 32 na Etapa VI.
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Durante o semestre letivo de 2020, devido ao cenario da pandemia, a escola
teve suas atividades interrompidas no semestre 2020/1, retornando no final de agosto
para concluiro semestre. No ano de 2021, ja no primeiro semestre, observa-se uma
retomada no numero de matriculas aumentando de 91 para 131 alunos, um aumento
de 30,5% em relacdo ao numero de matriculados no semestre anterior.

Juntamente com o retorno das aulas no formato semipresencial, também foi
possivel constatar a preferénciados estudantes,com o perfilde EJA, pela modalidade

remota. De acordo com o Respondente 2, é possivel observar que:

alguns estudantes, eles preferem até ficarnessa modalidadedeforma remota
porque muitos trabalham até muito tarde, entdo ndo conseguem vir
presencialmente e nds temos algo muito interessante, que € a procura por
vagas por mulheres, porém essas mulheres, a maioria, infelizmente ndo
consegue ir presencialmente, porque precisam ficar em casa cuidando dos
filhos, enfim, cuidando da casa... e muitas vezes elas ndo tém com quem
deixar essas criangas e acabam nao vindo presencialmente, mas elas nos
relatam que tém muita vontade de estudar, que elas gostariam muito de estar
presencialmente, mas nao podem.

Apesar das dificuldades inerentes a realidade de muitos sujeitos da EJA, o
ensino remoto propiciou a possibilidade de estarem estudando nesse momento de
pandemia,mesmo nao sendoo mesmo que o presencial,que permite o contato social,

as trocas com os professores e os colegas. Para Respondente 2:

a gente sabe que ndo é a mesma coisa uma atividade impressa do que uma
interacdo mais além junto com os professores. Entdo a gente percebeu que
muitos alunos, por ndo se adaptarem a essas formas de ter acesso ao

conhecimento acabavam desistindo.

Pensando na manutengao dos vinculos da escola com a comunidade escolar,
especialmente com o publico da EJA, os professores realizam a chamada busca ativa
com os alunos,afimde incentivaro retorno as aulasde alunos que estejam afastados

da escola. Segundo a Respondente 2:

Os professores [fazem] muita busca ativa com os alunos, a gente sempre
tentou ter os telefones deles. N6s tinhamos grupos de Whats, que a gente
sempre esta tentando contatar esses estudantes e ver com eles, juntamente
com eles, qual a melhor forma pra eles acessarem as atividades. Porém,
muitas vezes, isso ndo é o suficiente e, por questdes particulares deles, eles
também acabam desistindo.

A respeito da necessidade de retorno ao presencial, existe uma preocupacao

com o abandono escolar por parte daqueles alunos que s6 estao estudando por conta
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da condigao remota que a pandemia proporcionou. Para o Respondente 1: “Se fosse
obrigatdrio o presencial, a gente entende, observa, de acordo com o que nos estamos
conversando com os alunos, de que nos teriamos uma grande evasao se fosse
totalmente de forma presencial”. Nesse sentido, da mesma forma que aumentou o
numero de alunos em fungéo do ensino remoto, é possivel que haja uma grande

evasédo no retorno ao presencial.

5.4 Sintese das Analises

A respeito dos levantamentos de dados, foram apresentados dados muito
relevantes para compreensdo do perfil dos alunos da EJA e seus contextos
socioeconémicos, do perfil dos professores que atuam na EJA e suas praticas
pedagogicas para trabalhar com este publico e da visdo da gestao sobre a proposta
pedagdgica a luz da realidade dos sujeitos da EJA.

Com relagao perfil socioeconémico dos alunos respondentes, evidencia-se
faixas etarias com distor¢cao idade/ano. Sdo em sua maioria trabalhadores informais,
90% nao trabalham de carteira assinada, 50% recebem algum tipo de beneficio do
governo. Esses dados se correlacionam com a pesquisa de De Sousa e Alberto
(2008), na qual afirmam que trabalhar e estudar podem trazer consequéncias
psicossociais,levandoa danosao processo de escolarizagao,uma vez que favorecem
reprovagodes, defasagens, repeténcias, e nado raro, a evasao escolar. Desses alunos,
60% possuem mais de um dependente e 30% levam os filhos junto para a escola
durante o periodo de aula. Como apresentado no capitulo Conceituando Evaséo e
Abandono escolar, de acordo com o Inep (1998): “evasédo” seria quando o aluno sai
da escola, desligando-se do sistema escolar.

Sao sujeitos com trajetérias educacionais interrompidas, com sucessivas
reprovagoes, 50% ja reprovaram no ensino regular diurno. Entre os motivos para
interromper os estudos estdo a falta de interesse na época, a gravidez precoce
questdes de saude na familia, além de conflito familiar ou por motivo de mudanca.
Dentre os motivos para a evasdo escolar encontrados na literatura, estdo fatores
socioecondmicos desfavoraveis e a maternidade precoce (SOUSA et al., 2018), além
de dificuldades em relagdo ao uso das tecnologias de informagado (RODRIGUES et
al., 2018). Corroborando essa ideia, como visto no capitulo Conceituando Evasao e

Abandono escolar, Pelissari (2012) afirma que fatores internos e externos, como por
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exemplo, a falta de incentivo da familia, sucessivas reprovagdes, necessidade de
compor a renda familiar, trafico de drogas, entre outros tantos, induzem de forma
direta e decisiva o abandono da escola.

Apds analisar os questionarios respondidos pelos professores, foi possivel
concluirque diversos elementos podem influenciar na aprendizagem dos alunos da
EJA. Com relagao as justificativas para trabalharem como docentes na EJA, boa
parte dos respondentes destacou que a necessidade de aumentar os ganhos
financeiros ou completar a carga horaria € o principal fator para estarem atuando
em sala de aula com esses sujeitos.

Por outro lado, alguns respondentes informaram ter ingressado na EJA em
funcao de ser a vaga disponivel na época em que buscaram desdobramento de
carga horaria. Uma parcela dos respondentes destacou como motivagédo a
identificagdo com o publico atendido, por gostar de trabalhar com o ensinode jovens
e adultos. Além disso, além da motivagédo, alguns respondentes registraram a
identificacdo com a proposta de trabalho pedagdgico, planejada para o ensino de
jovens e adultos na escola investigada, construida no coletivo e pensada,
essencialmente, para a realidade dos sujeitos da EJA.

Entre as particularidades nas propostas de trabalho docente com os alunos
da EJA, ficou evidente a relevancia da construgao coletiva, tendo em vista o
contexto em que o aluno esta inserido. Assim, pensando e desenvolvendo
metodologias de trabalho, através de projetos que vislumbrem as necessidades e o
perfil dos estudantes do ensinode jovens e adultos. Essa afirmagao € sustentada
pela pesquisa de Matheus e Oliveira (2018), que destacam a importancia da criagao
de espacos compartilhados de dialogo e de respeito.

A respeito da convergéncia entre a EJA da escola investigada com a gestao
escolar e a mantenedora, os docentes registraram que é uma relagao proxima e
eficaz. Apesar de alguns docentes destacarem um ponto de vista mais critico sobre
as subjetividades e competéncias que norteiam a estruturagédo e a execugao do
trabalho da EJA.

Sobre o0s possiveis fatores que podem influenciar na eficacia da
aprendizagem dos alunos da EJA da escola investigada, foi possivel elencar
hipoteses trazidas pelos professores, entre elas, problemas cotidianos, de ordem
financeira, familiar e social. Esses dados sédo sustentados pela pesquisa de Pedralli

e Cerutti-Rizzatti (2013) que afirmam que o fendmeno da evasdo € um construto
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social complexo. Essa realidade faz com que os sujeitos da EJA acabem priorizando
situacdes e necessidades fora do contexto escolar, por exemplo, cuidar dos filhos
pequenos.

Em fungao da rotina diaria de trabalho, que muitas vezes é incompativel com
o horario de aula e da atividade laboral extenuante, muitos alunos ficam
desmotivados para assistir as aulas. Nesse sentido, € necessario destacar que o
ensino remoto, trazido através da realidade da pandemia, proporcionou uma
alternativa para aqueles que de alguma maneira tinham algum impedimento para
estarem de forma presencial em aula. Apesar disso, também ¢é necessario
considerar que uma parcela dos alunos da EJA nao teve possibilidade de
acompanhar as aulas em formato remoto por n&do possuirem equipamentos ou
internet para conexao.

Fica claro, a partir das respostas trazidas pelos docentes da escola
investigada, que o trabalho do professor faz toda a diferenga, quando se trata de
questdes inerentes a evasdo. Enxergando o aluno dentro do seu contexto social,
trabalhando para sua inclusido na sociedade, o professor pode afetar positivamente
ou negativamente na permanéncia do aluno em sala de aula. Essa afirmagéao é
sustentada na pesquisa de Mendes (2013) sobre a importédncia dos procedimentos
pedagdgicos e o trabalho planejado e bem estruturado na motivagéo dos alunos.

Também € necessario destacar que, sendo a educagédo um direito de todos
e dever politico do Estado, se faz importante ressaltar a influéncia das politicas
publicas pensadas para a EJA, em especial, as bases e diretrizes politicas, que
regulamentam a modalidade do ensino de jovens e adultos. Sendo assim, a grade
curricular também deve ser construida, segundo os respondentes, focando nas
necessidades de formacdo cidada e inclusiva para os sujeitos da EJA. Segundo
Araujo (2020) os curriculos escolares também devem ser planejados para essas
diversidades como um construto social e de possibilidades emancipatorias.

Apés analisaro conteudo das entrevistas realizadas com a equipe diretiva da
escola investigada, foi possivel destacar alguns pontos que retratam a realidade da
EJA nesta instituicdo. Sobre a formacao especifica dos docentes para atender os
estudantes da EJA, apesar de estarem capacitados para atuar com o Ensino
Fundamental, nenhum professor possui formacédo técnica especifica em nivel de
especializagao, mestrado ou doutorado especifica para a modalidade EJA. A maioria

trabalha ha muito tempo com a EJA, mas nunca recebeu incentivo governamental
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para que buscasse uma qualificagaotécnica para atuar com este publico. Pensando
sempre em trabalhar de forma mais direcionada aos sujeitos da EJA, foi possivel
constatar que ha uma preocupagao em propor aulas planejadas dentro de uma
perspectiva transformadora, construidas a base da pedagogia freireana, a partir das
observagbes das vivéncias feitas junto aos alunos da EJA em sala de aula ou, no
ambiente de aula remota, pelos professores. Consoante a esta realidade, a gestao
escolar também admite ser importante trabalhar e construiruma proposta pedagdgica
a luz da realidade dos sujeitos da EJA, de forma que conste no PPP da escola essa
especificidade, garantindo que as necessidades dos estudantes da EJA sejam
contempladas, bem como monitorar no cotidiano se as ag¢des propostas se efetivam

de fato.
Com relagao aos critérios para o exercicio da docéncia na EJA, segundo a

Resolugao N° 01/2021 de 25 de maio de 2021, que trata das Diretrizes Operacionais
para a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), encontra-se no Inciso II: “Participar da
formacgao continuada especifica para a docénciana EJA” (SMED, 2020, p. 6). Nesse
sentido, a legislagdo evidencia a preocupagdo de uma formagao continuada e
especifica para a EJA, apesar de n&o ser vinculada a algum incentivo governamental
especifico para buscar qualificacido técnica, especialmente para formacdes em nivel
de Pos-Graduacéo.

Ainda sobre a modalidade EJA, no Documento Orientador do Curriculo do
Territério de Sao Leopoldo/RS, entre as prerrogativas estdo: “compreensao das
praticas educativas, na dimensao da formacao permanente” (SMED, 2021, p. 49),
como também: “construcgao coletiva do conhecimento e valorizacdo das experiéncias
dos sujeitos durante o processo formativo” (SMED, 2021, p. 49). Dessa forma, o
documento registra prerrogativas que estdo de acordo com os dados levantados e
com o entendimento dos docentes e equipe diretivas sobre a importancia de praticas
educativas construidas coletivamente, valorizando as experiéncias dos alunos no
processo formativo.

Reconhecendo que o publico da EJA é bastante heterogéneo, a gestao escolar
apontou preocupacao ao fato de ndo haver um curriculo especifico para a EJA, com
suas diretrizes contempladas na BNCC para a realidade da Educacgao de Jovens e
Adultos, e que garanta o respeito e o comprometimento, por parte das politicas
publicas para a educacédo, das particularidades intrinsecas ao ensino de jovens e

adultos. Ressalta ainda, que € possivel observar, historicamente,quendohainteresse
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politico que aponte o desejo de ensino de qualidade ou exceléncia para os jovens e
adultos da EJA, tendo em vista que sdo poucos os investimentos, a baixa valorizagcéo
dos profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, além da escassez
de politicas publicas complementares que venhamde encontro as necessidades da
EJA.

Complementarmente as demandas da EJA, a gestdo escolar também ressalta
que, apos o periodo de ensinoremoto, a volta ao presencial trouxe a preocupacgao
com a evasao escolar por parte daqueles alunos que so6 estdo estudando por conta
da condicao remota que a pandemia proporcionou. Nesse sentido, o fantasma da
evaséo escolar continua assombrando o contexto da EJA nainstituigdo investigada, e
cada vez mais se faz necessario trabalhar a busca ativa, a fim de resgatar os
estudantes que se distanciaram da escola por conta dos atravessamentos impostos
pela pandemia.

Apesar disso, a escola continua sendo um local de “esperancar’, como diz
Freire, lugar no qual jovens-adultos recorrem a EJA na busca de um futuro melhor,
retomando os percursos escolares e garantindo, segundo Arroyo (2017), uma vida
menos insegura e mais justa, que nao chega por acaso. Essa libertagao € alcangada
pelo conhecimento e reconhecimento das necessidades para lutar por ela (FREIRE,
1987), partindo das necessidades do perfil do alunoda EJA. Por fim, Arroyo (2017)
nos convida a refletir sobre a origem e para onde estdo caminhando esses
sujeitos/alunos/trabalhadores da EJA e como sdo conduzidos pela escola durante
esse percurso, pois o mundoda escola, por meio da educagao formal e da perspectiva
da esperanga, influencia o mundo do trabalho ao incentivar reflexdes e proporcionar
conhecimentos Uteis para os individuos buscarem melhores condi¢des laborais e de
vida.

Confrontando os objetivos especificos desta pesquisa, o objetivo de identificar
os perfis dos alunos da EJA da escola investigada foi atendido através da analise dos
dados levantados nos questionarios respondidos pelos alunos. Para tracar os perfis
profissionais dos professores que atuam na EJA escola estudada, foram realizados e
analisados questionarios enviados aos docentes que atuam na EJA. Com a intengéo
de identificar as praticas pedagogicas da escola investigada referentes a modalidade
EJA e suainfluéncia na evasao escolar, no periodo estudado, foram feitas as analises
das entrevistas presenciais realizadas com a equipe diretiva da escola e pedagogica

da EJA. Acerca do objetivo de identificaros principais desafios dos estudantesda EJA
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no contexto do ensino remoto emergencial, considera-se que elementos consistentes
foram trazidos nos relatos dos proprios alunos, quando responderam aos
questionarios sobre as dificuldades enfrentadas por eles, como também no
levantamento das entrevistas com a equipe diretiva e pedagogica. Por fim, o objetivo
de desenvolver uma proposta de intervencdo que possibilite a qualificagdo dos
processos pedagogicos e institucionais voltados a EJA, com vistas a reducéo da
evasao escolar nainstituicaoinvestigada, foidesenhada uma proposta de intervencao
que apresenta um conjunto de proposi¢des construidas com base nos dados

levantados do campo empirico.

5.5 Proposta de Intervencao

Como resultado deste estudo, espera-se que os conhecimentos desvelados a
partir da analise dos dados levantados possibilitem a construcdo de uma base de
dados robusta, na perspectiva da rede municipal, que proporcione acompanhamento,
avaliacao e projecdo mais detalhadas da realidade da EJA na escola pesquisada e
nas demais escolas municipais que oferecem a modalidade, além do conhecimento
sobre as politicas institucionais e possibilidades pedagdgicas desenvolvidas pelas
instituicdes para o acompanhamento e a redugao dos indices da evasdo da EJA.
Como proposicdes, pode-se considerar:

a) Construgdo de uma rede de cooperagdo entre os docentes da EJA e os
gestores das escolas que trabalham com essa modalidade, organizada e
atualizada pela mantenedora, que possibilite uma base de dados pedagdgica,
de suporte e de acompanhamento do trabalho desenvolvido na EJA do
municipio de Sao Leopoldo;

b) Levantamento regular dos perfis dos alunos da EJA atendido nas instituicoes,
construindo uma base de dados com informagdes sociodemograficas dos
alunos;

c) Sistematizacdo das necessidades sociais dos alunos da EJA, buscando, a
partir delas, parcerias com empresas capazes de ofertar capacitacdo para que
estes estudantes consigam uma colocagao no mercado de trabalho.

d) Indicagao, no campo pedagdgico, das necessidades especificas de formagao
continuada aos docentes desta modalidade de ensino, possibilitando aulas

mais identificadas com o perfil do estudante da EJA das instituigdes.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao problematizar os contextos e fatores que contribuem para a evasao escolar
no campo empirico investigado, considerando caracteristicas dos estudantes
matriculados na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, a motivagao para a
evasdo destes estudantes e a eficacia das politicas institucionais e propostas
pedagodgicas nareducdo da evasao escolar na EJA, o presente trabalho se constituiu
a partir de diferentes movimentos. A partir da reconstituicao das diretrizes histéricas e
legais da EJA no Brasil, da revisdo sobre o estado da arte e do estabelecimento de
premissas conceituais e metodoldgicas capazes de dialogar criticamente com o
cenario estudado, foi construido o percurso analitico.

Foi esse percurso que possibilitou a identificacdo dos contextos e fatores
contribuem para a evasao escolar no campo empirico investigado. Pelos dados
obtidos do levantamento, pode-se afirmar que a principal hipotese levantada na
investigacao se confirmou. Assim, € possivel afirmar que a evasao no espago escolar
€ um problema que esta relacionado, entre outros fatores, a contextos familiares,
econdmicos, sociais e de aprendizagem dos estudantes matriculados na EJA.

Este trabalho evidenciou a problematica da evasdo em uma escola de Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Sdo Leopoldo, buscando revelar motivacoes e
impressdes de alunos, professores e equipe diretiva da instituicdo acerca do tema
proposto. Os dados levantados e a analise realizada revelaram os principais fatores e
contextos que formam um conjunto de motivos pelos quais os alunos evadem na
escola investigada.

A identificagcado desses contextos e fatores na escola investigada € importante,
mas ressalta-se que essa € uma realidade de muitas escolas que ofertam o ensino na
modalidade EJA, em redes diversas, de &mbito municipal e estadual, em todo o pais.
Seria interessante desenvolver um estudo em maior profundidade que pudesse fazer
um levantamento e um mapeamento de onde estdo essas escolas que apresentam
altos indices de evasao e quais as principais motivagbes para o fendmeno, com o
objetivo de gerir programas com compromisso de construir politicas publicas e
metodologias pensadas para a realidade da modalidade EJA. Ficando essa

proposicédo como sugestdo de continuidade para este estudo.
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APENDICE A - ROTEIRO QUESTIONARIO COM ALUNOS

1) Qual suaidade?

2) Qual seu género?

3) Qual seu estado civil?

4) Seu(sua)cdnjuge possuio Ensino Fundamental completo?

5) Qual a etapa da EJA que vocé esta frequentando?

6) Vocé reside no bairro da escola?

7) Vocé trabalha durante o dia?

8) Vocé trabalha de carteira assinada?

9) Vocé recebe algumtipo de beneficio do governo? Qual?

10)Vocé possui dependentes? Quantos?

11)Vocé possui filho(a) matriculado no ensino regular nesta escola?

12)Onde fica seu(sua)filho(a) enquanto vocé esta assistindo aulas na EJA no
periodo noturno?

13)Quem é o responsavel pela renda familiar de sua familia?

14)Vocé ja precisou interromper seus estudos e abandonar a escola quando
mais jovem? Qual foi a motivagao?

15)Vocé ja reprovou ao final do ano letivo quando estudava de dia no Ensino
Regular? Quantas Vezes?

89
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APENDICE B - QUESTIONARIO PROFESSORES

1 — Ha quantos anos vocé trabalha com a EJA na escola investigada?
)até 1 ano
)até 5 anos
) até 10 anos

) mais de 10 anos

Especializagdoem EJA

(
(
(
(
2 — Assinale o principal fator que direcionou para a EJA:
(
( ) Complementacéo de renda

(

Identificagdo com a proposta

~— N N S

(

3 — Além da sala de aula, que outro espaco da escola que vocé mais faz uso

Qutro, qual ...cccoceeeciiee e

em suas aulas presenciais com os estudantes da EJA?

( ) Laboratério de informatica

( )Biblioteca

( ) Quadra esportiva

() Outro, qual .cccoceeeee e

4 — Qual a ferramenta tem demonstrado maior eficacia, contribuindo com o
processo de ensino a aprendizagem dos estudantes da EJA, diante do atual cenario
pandémico?

( ) Aulas remotas na plataforma digital

(

)
( ) Retirada de atividades fisicas
)

(

5 — Vocé acredita que a pandemia causada pela Covid-19 possa exercer

Interagao via WhatsApp

Outro, qual ...................

influéncia sobre os indices de evasdo na EJA da suaescola?

( )sim

( )ndo

() talvez

6 — Considerando que o distanciamento social imposto pela pandemia da
Covid-19 possa ter comprometido o desenvolvimento dos processos pedagogicos em

todos os niveis de ensino, assinale as alternativas que melhor caracterizem os efeitos
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gue a pandemia causou junto aos alunos da EJA, sendo 1 o efeito mais intensoe 5 0
menos intenso:

) aumento do indice de evaséao

dificuldade em entender os conteudos trabalhados pelos professores
dificuldade em acessar os materiais disponibilizados pela escola

desvinculacdo com o estudo durante o periodo da pandemia

(
()
()
()
( ) dificuldades do professorem estabelecer interagées com os alunos

() dificuldades da escola em oferecer as condigdes necessarias para as

interagdes pedagogicas
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APENDICE C - EQUIPE DIRETIVA

. Qual a relagdo que a gestdo escolar exerce no ambito pedagogico da
modalidade EJA?

. Como sao pensadas e executadas as agdes concebidas pela instituigcdo junto a
modalidade?

. Como sao planejados os momentos de formagéo entre supervisdo pedagogica

e docentes da EJA? Com qual periodicidade ocorrem estes momentos?

. Como sao escolhidas as tematicas e conduzidas as discussdes das reunioes da

EJA?

5. Como o Projeto Politico Pedagogico desta instituicado contemplaa EJA?

6. Como vocé vé a ausénciade um curriculo especifico paraa EJAna BNCC?

7. Relacionando a realidade social de sua comunidade escolar, vocé acredita que

a pandemia causada pelo coronavirus possa exercer influéncia sobre os indices
de evasao na EJA da sua escola? Quais seriam as possibilidades de
interferéncia sobre o processo de aprendizagem dos estudantes da EJA?

. Como a gestdo escolar da instituicdo estad tragando estratégias que visem
contribuirnarecuperagao da defasagem dos estudantesda EJA, agravadas pelo
cenario imposto pela pandemia da Covid-19?

. Como vocé avaliaformacgao especifica dos professores da sua escolaque atuam
diretamente na EJA (especializagao, pés-graduacao...)? Existe um programa de

formacao técnico que capacitem os professores para atuarem na EJA?
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APENDICE D - CARTA DE ANUENCIA

Eu, diretor(a) da escola,

assino esse documento indicando a autorizacdo para que a pesquisa “EVASAO
ESCOLAR NA EJA: OS CONTEXTOS E OS FATORES DE EXCLUSAQ’ seja
desenvolvida na escola. Realizada pela mestranda Lilian de Oliveira Pereira, do
Programa de Pé6s-Graduagaoem Gestao Educacional daUniversidade do Vale do Rio
dos Sinos (UNISINOS) com a orientacdo da Profa. Dra. Ana Cristina Ghisleni. O
objetivo da pesquisaé Investigar os contextos e fatores que contribuempara a evasao
escolar dos alunos da modalidade EJA no ano de 2021, na escola investigada,
localizada na cidade de Sao Leopoldo — RS. Seréo realizados questionarios com
estudantes da modalidade matriculados na escola nesse periodo de estudo e também
com os docentes que atuam na EJA na instituicdo. Serado realizadas entrevistas
semiestruturadas com a equipe diretiva por meio de reuniao eletrénica, que serao
gravadas e transcritas. A justificativa para a realizagdo desse estudo se deu em fungao
de minhatrajetéria de pesquisanasareas das Politicas Publicas, Educagéode Jovens
e Adultos e dos Indicadores de Qualidade para a Educagao Basica Publica. Para o
desenvolvimento dessa pesquisa serdo tomados todos os cuidados éticos e de néo
identificacao dos participantes da pesquisa, bem como da escola. Os dados serao

utilizados com fins exclusivamente investigativos.

Sé&o Leopoldo, julho de 2021.

Diretor(a) da escola:
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome é Lilian de Oliveira Pereira, sou professora da rede municipal de
ensino de Sao Leopoldo e também aluna de Mestrado do Programa de Pods-
Graduacao em Gestdo Educacional da Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS, minha orientadora é a Profa. Dra. Ana Cristina Ghisleni. Apresento o meu
estudo intitulado “EVASAO ESCOLAR NA EJA: OS CONTEXTOS E OS FATORES
DE EXCLUSAOQ”, que busca Investigar os contextos e fatores que contribuempara a
evasao escolardos alunosdamodalidade EJA noanode 2021, na escola investigada,
localizada na cidade de Sao Leopoldo — RS.

A escolha por essa tematica de pesquisa se deu em fung¢ao de minha trajetoria
de pesquisa na area de politicas educacionais e dos indicadores de evasao escolar
naEJA de escolaspublicas.Para isso, serao realizados questionarios com estudantes
da modalidade matriculados naescola investigada nesse periodo de estudo e também
com os docentes que atuam na EJA na instituicdo. Serdo realizadas entrevistas
semiestruturadas com a equipe diretiva por meio de reunido eletrbnica, que serao
gravadas e transcritas. Nao serao identificados nominalmente ou de qualquer outra
forma os participantes da pesquisa. Os dados obtidos da pesquisa serao utilizados
apenas com fins de investigagao. Sua participacado pode ser interrompida, se for de
sua decisdo, em qualquer momento da investigagdo. Disponho meu e-mail
(lilian.gestaoeducacional@gmail.com) para o caso de eventuais esclarecimentos.
Assim como de minha orientadora (ACGHISLENI@unisinos.br).

Assim sendo, sua participagao € de vital importancia para o desenvolvimento

dessa pesquisa. Obrigado.

Pesquisadora: Lilian de Oliveira Pereira

Orientadora: Profa. Dra. Ana Cristina Ghisleni

Pesquisado(a):



