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RESUMO

Diante dos novos paradigmas que se impdem a Educacdo atualmente,
guando muitas vezes nossos alunos ndo estdo em sintonia com as propostas
pedagdgicas, nés como educadores temos que responder com um plano de estudos
adequado as demandas educativas desde varias perspectivas. Na busca de melhor
compreensao de o que € possivel fazer para responder a essas demandas, foi
realizado esse estudo a partir da analise e discussdo da implementacdo de um
projeto de estagio de docéncia de lingua portuguesa e literatura em uma escola da
rede publica no ano de 2017, com uma turma do primeiro ano do ensino médio. O
objetivo do estudo foi verificar se o trabalho com leitura em lingua portuguesa por
meio de um projeto favorece o letramento em lingua materna, fim principal do
trabalho com a linguagem na escola, além de outras competéncias para operar de
modo eficaz como cidaddos deste século. Esta pesquisa € de cunho qualitativo,
documental e etnografico e se baseia na andlise de dados de observacdo e
implementacdo do projeto. A andlise dos dados permitiu observar que, durante o
projeto, foram realizadas tarefas promotoras das competéncias do século XX,
reconhecidas pelos alunos em suas avaliagdes, tais como o trabalho em grupo e a
comunicacdo, além do letramento, concretizado na producdo de textos para uma

Feira Literaria promovida pela escola.

Palavras-chave: Projeto. Leitura. Letramento. Lingua Materna.



ABSTRACT

Faced with the new paradigms that impose on Education today, when some
times our students are not in tune with the pedagogical proposals, we as educators
have to respond with a right curriculum to the educational demands from various
perspectives. In the search for a better understanding of what is possible to do to
respond to these demands, this study was realized from the analysis and discussion
of the implementation of a project of Portuguese language and Literature teaching
practicum in a public school in the year of 2017, with a with a class of the first grade
of high school. The objective of the study was to check if the study with reading in
Portuguese language through a project can favor the literacy in mother tongue, the
main purpose of the study with language at school, as well as other skills to operate
effectively as citizens of this century. This research is qualitative, documentary and
ethnographic, and is based on the analysis of data of observation and
implementation of the project. The analysis of data allowed us to observe that, during
the project, the tasks fulfilled were promoters of the competences of the 21st century,
recognized by students in their evaluations, such as group work and communication,
besides literacy, concretized in the production of texts for a Literary Fair promoted by

the school.

Keys words: Project. Reading. Literacy. Mother Tongue.
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1 INTRODUCAO

Como educadora do Ensino Médio ha nove anos, vivencio diariamente o
desafio de lecionar a disciplina de Lingua Portuguesa (LP) nestes novos paradigmas
que se impdem a Educacdo atualmente. Nesse contexto, nem sempre NoOSS0S
alunos se encontram em sintonia com as propostas pedagodgicas, ha turmas
superlotadas e um plano de estudos a seguir em um curto periodo de tempo,
fenbmenos que tornam o meu fazer como professora uma tarefa um tanto

desafiadora.

E de minha ciéncia que os jovens estdo cada vez mais conectados com a
internet, tanto pela sua acessibilidade como praticidade, e isso os aproxima cada
vez mais da lingua, ou da comunicacao propriamente dita. Visto que a internet traz
consigo uma nova forma de comunicagao, o ambiente escolar se mostra ainda muito
limitado e ligado a um processo de ensino-aprendizagem fortemente tradicional, o
qual centraliza o conhecimento no professor, sujeito que determina quando, onde e
sobre o que os alunos podem debater, limitando a construcdo do seu saber e,

muitas vezes, desmotivando-os a “viajar pelo mundo do conhecimento cientifico”.

Além disso, ainda observo que os assuntos abordados diariamente em sala
de aula néo atingem a realidade dos alunos, perdendo seu significado para ambos:
professor e aluno. Diante disso, Amaral e Frank (2009) afirmam que esse fato &
resultante da grande influéncia da cultura midiatica nos espacos escolares, geradora
da individualidade entre os alunos, em que o conteddo cientifico perde a atratividade
para assuntos corriqueiros, mas inseridos no cotidiano dos alunos. Constroi-se,
assim, segundo as autoras, “o discurso de sala de aula tradicional, em que o
curriculo € posto independentemente da preferéncia do aluno, e 0s assuntos
tratados em aula acabam por, muitas vezes, ndo terem relevancia alguma para ele”.
(AMARAL e FRANK, 2009, p. 58), constituindo, com isso, a dissonancia.

Entdo, pontuo a necessidade de repensar nossas propostas pedagodgicas, a
fim de que elas possam tornar as aulas de Lingua Portuguesa um momento de
aprendizagem significativa, em que sejam abordados temas por meio de uma
relacdo produtiva entre professor e aluno, para que ambos se sintam sujeitos do

processo e os alunos mais inseridos e agentes ativos na constru¢cdo do seu proprio
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saber, em meio a um espago oportuno para trocas entre 0 conhecimento prévio e o
novo. “A opgao de aceitar a contribuicao dos alunos, do jeito que vier, faz com que o
professor nao fique falando sozinho na frente do grupo”. (AMARAL e FRANK, 2009,

p. 58), e evidencia que a aula é para o aluno, e ndo para o professor.

Diante do exposto, o presente estudo foi desenvolvido com o intuito de
promover uma reflexdo acerca da Pedagogia de Projetos enquanto uma das
possibilidades de maior engajamento dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem, por meio da leitura. Assim como indica o Referencial Curricular -
Licdes do Rio Grande “atividades de construir sentidos conjuntamente estdo sempre
no centro da leitura que procura ampliar as oportunidades de letramento do aluno”.
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 56).

Para tanto, sua execucéo se baseou na grande necessidade de se conhecer
quais os fatores importantes para a construcdo de uma aprendizagem significativa

na disciplina de Lingua Portuguesa, atraves da leitura.

O empenho dos educadores em lecionar Lingua Portuguesa, muitas vezes,
ndo vem trazendo resultados satisfatérios. Em virtude dessa realidade, surge a
proposta da inser¢cdo da Pedagogia de Projetos. “A vantagem dos projetos estaria,
essencialmente, na possibilidade que apresentam de tratar os conteidos de modo
articulado, aspecto esse de grande importancia quando se trata da linguagem”.
(SUASSUNA et al., 2006, p. 231).

Os projetos almejam ampliar a atuacdo dos alunos durante as aulas,
colaborando para o desenvolvimento de outras habilidades, como a criticidade,
criatividade, argumentacdo e questionamento mediante situa¢des-problemas,
buscando, com isso, gerar aulas mais dinamicas, interativas e atrativas para a

aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, este trabalho visa a responder as seguintes perguntas de

pesquisa:

a) O ensino por projetos pode favorecer o aprendizado de lingua

portuguesa e o letramento? Se sim, como isso se evidencia? Se nao, o que ocorre?
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b) Qual é a reacdo dos alunos a implementacédo de um projeto?
C) Quais sao os resultados de aprendizagem?

Para respondé-las, desenvolvi e apliquei um projeto em sala de aula, levando
em consideracdo as diretrizes de Allan e Stoller (2005), Barbosa (2004), o
Referencial Curricular - Licbes do Rio Grande (2009), Simdes (2012), dentre outros,

coletando os dados necessarios para a consecutiva analise.

Assim, no capitulo 2 apresento a pedagogia de projetos e a sua importancia
para um ensino contextuado, mostrando os papéis do professor e do aluno neste

cenario.

No capitulo 3, discuto sobre a aplicacdo dos projetos de ensino nas aulas de
lingua portuguesa, além de também destacar a importancia da leitura para a
aprendizagem, e do uso da leitura nas aulas de lingua portuguesa, mostro 0s passos
de como se organiza um projeto de leitura em lingua portuguesa, segundo Simdes

(2012). No capitulo seguinte, respectivamente, apresento o projeto elaborado.

O capitulo 5 trata da realizacdo da pesquisa, apresentando os procedimentos
metodoldgicos utilizados na mesma, e o capitulo analisara os dados com o propdsito
de responder as questdes que conduzem este trabalho. Por fim, no capitulo 7,

concluo uma reflexdo sobre os resultados alcancados com a pesquisa.
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2. A PEDAGOGIA DE PROJETOS

Conforme Amaral e Frank (2009), a escola de hoje certamente ndo é a
mesma que a de alguns anos atras. Velhas préticas, ferramentas ultrapassadas e
metodologias conservadoras ja ndo sdo suficientes para suprir as necessidades do
atual cenario educacional no Brasil. As autoras acima, também apontam que €
necessario considerar que, hoje, as informacdes sdo mais rapidas e acessiveis, 0s
estudantes estdo muito mais conectados ao meio tecnoldgico e, as midias sociais

tém influenciado na forma de ensinar e aprender.

O mundo fora da escola € mais atrativo e traz um leque variado de
oportunidades, que faz com que o aluno faca muitas descobertas. Assim, deixar a

sala de aula interessante € algo que a cada dia é mais desafiador.

Para tal, parece ser necessario criar estratégias inovadoras de ensino, usar a
criatividade a favor do ensino-aprendizado através de aulas dindmicas e interativas

com procedimentos metodologicos diferentes do que hoje se tem.

Segundo Jolibert (1994), o meio escolar é fundamental para a crianca, por ser
“estruturado e estruturante, deveria ser seu ponto de apoio, lugar de arraigamento,
experimentacéo, realizacdo, confronto, conflito, sucesso e preparacao para a vida
social... Lugar de construcdo do conjunto dos poderes sociais”. (JOLIBERT, 1994, p.
20).

Barbosa (2004), afirma que

Hoje em dia, apesar de muitas escolas resistirem as mudan¢as e manterem
uma série de preceitos e praticas educativas extremamente convencionais,
a propria dindmica da vida das sociedades contemporaneas, com as novas
caracteristicas da infancia e da adolescéncia, seus interesses e
necessidades, aponta para a urgente modificacdo da forma de estruturar e
organizar a vida escolar. (BARBOSA, 2004, p. 08).

A partir dessa necessidade de reestruturar e organizar a vida escolar, com
uma metodologia de trabalho pedagdgico que fuja das ideias convencionais que se
tem hoje, e parta para um caminho que valorize as reais necessidades dos alunos,

que a Pedagogia de Projetos surge. Segundo Barbosa (2004), “A Pedagogia de
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Projetos pode ser uma possibilidade interessante em termos de organizacao
didatica”. (BARBOSA, 2004, p. 09).

Mas afinal, o que é um projeto? Barbosa (2004), explica que:

Um projeto é uma abertura para possibilidades amplas de encaminhamento
e de resolucdo. Ele envolve uma vasta gama de variaveis, de percursos
imprevisiveis, imaginativos, criativos, ativos e inteligentes, acompanhados
de uma grande flexibilidade de organizacéo. Os projetos permitem criar, sob
forma de autoria singular ou de grupo, um modo proprio para abordar ou
construir uma questéo e respondé-la. A proposta de trabalho com projetos
possibilita momentos de autonomia e de dependéncia do grupo; de
cooperacédo do grupo sob uma autoridade mais experiente e também de
liberdade; momentos de individualidade e de sociabilidade; de interesse e
de esforco; de jogo e de trabalho como fatores que expressam a
complexidade do fato educativo. (BARBOSA, 2004, p. 09).

Como se V&, segundo a autora acima citada, o ensino por projetos desenvolve
a aprendizagem dos alunos, melhorando e facilitando esse processo. O aluno passa
a ser um sujeito ativo e seus conhecimentos prévios e sua experiéncia sao levados
em consideracdo para resolucdo de problemas. O educador oferece desafios que
fazem com que o aluno avance e encontre significado para o0 mundo. A
aprendizagem acontece através da interacdo em situacdes concretas, sendo um
processo continuo e dindmico, onde se constréi e desconstroi, com flexibilidade,

levantando conflitos, aceitando novas ideias, com curiosidade e criatividade.

De acordo com Jolibert (1994), “a pedagogia de projetos permite viver numa
escola alicercada no real, aberta a multiplas relagdes com o exterior’. (JOLIBERT,
1994, p. 21). Um projeto educativo é um recurso de ensino que oferece beneficios
para os educadores e transforma a experiéncia de aprendizagem para os alunos,
tornando mais significativa, melhorando e facilitando o processo de aprendizagem

do aluno.

Conforme se divulga nos meios de comunicacdo, “O projeto educacional
estimula a construgdo do conhecimento pelo aluno, incentivando sua maior
participacdo em aulas, por meio de atividades criativas e que fogem do estilo
tradicional de ensino”. (SALA DE IMPRENSA, 2015).

Essa visdo amplamente divulgada é trazida por Barbosa (2004), que afirma

gue a pedagogia de projetos é uma sistematica de trabalho educacional que tem por



14

objetivo organizar a construcdo dos conhecimentos em torno de metas bem

definidas, de forma coletiva, entre alunos e professores, nas seguintes situacoes:

o a definicdo do problema,

o o planejamento do trabalho,

o a realizacao — coleta, organizacéo e registro das informacoes,
o a comunicacao e a avaliagéo.

Assim, o0s projetos pedagdgicos partem de uma situacdo problema da
realidade do grupo e ndo de uma interpretacao teérica ja articulada, o planejamento
em si, seguido da realizacdo através da coleta de dados e registros a serem
desenvolvidos, até chegar ao ponto final do projeto, a avaliacdo, para que seja
compreendida a relevancia e o aprendizado adquirido ao longo do projeto

desenvolvido.

Para Alan e Stoller (2005), os projetos devem ser estruturados a partir da
combinacao entre a orientacdo do professor, feedback, engajamento dos alunos e
com tarefas elaboradas com algum grau de desafio. Os autores afirmam que 0s
projetos geralmente sdo multidimensionais, e que 0 sucesso para a aprendizagem
baseada em projeto depende do: a) enfoque no assunto do mundo real que desperte
o interesse dos alunos; b) colaboracéo, autonomia e independéncia dos alunos; c)
foco intencional e explicito na forma ou em outros aspectos de linguagem; d) énfase

nas habilidades integradas e reflexdo no fim do projeto.

Assim, segundo Alan e Stoller (2005), o resultado da aprendizagem baseada
em projetos melhora o conhecimento de linguagem e conteldo, leva & autenticidade
da experiéncia, aumenta 0 pensamento critico, a consciéncia metacognitiva e a
capacidade de tomada de deciséo, intensifica a motivacao e o engajamento, além de

despertar habilidades sociais.

Ainda, segundo os autores, trabalhar com projetos em sala de aula faz com
qgue o aluno queira aprender de forma independente, deixando-o0 mais motivado em
busca de aprendizagem, e o professor se torna o orientador para a aquisicdo do

conhecimento.
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Alan e Stoller (2005, p. 12), apresentam dez passos para maximizar 0S

beneficios do trabalho por projeto:
Passo 1: Escolher um tema para o projeto;
Passo 2: Determinar o resultado final do projeto;
Passo 3: Estruturar o projeto;
Passo 4: Preparar os alunos para a coleta de informacoes;
Passo 5: Reunir as informacdes;
Passo 6: Preparar os alunos para compilar e analisar os dados;
Passo 7: Compilar e analisar as informacoes;

Passo 8: Preparar os alunos para as demandas de linguagem da atividade

final;
Passo 9: Apresentar o produto final;
Passo 10: Avaliar o projeto.

Desta forma, conforme Alan e Stoller (2005), o trabalho por projetos depende,
em grande parte, de fatores contextuais e dos recursos disponiveis, a partir de uma
sequéncia a ser seguida envolvendo a escolha do tema, pesquisa de informacgdes,

analise dos dados pesquisados, a apresentacao e a avaliacao do produto final.

De acordo com Hernandez (2004), os projetos pedagogicos vao além de um
modelo, uma pedagogia ou um método especifico, fundamentado em passos a
serem seguidos e sim “um processo mutante e em construgao (...) que questiona a
‘realidade’ além das aparéncias e que se propde a buscar o sentido para interpretar
0 mundo e a prépria atuacdo”. (HERNENDEZ, 2004, p. 06).

Uma das principais caracteristicas dos projetos educacionais sao atividades
de interacdo no grupo, propostas em sala de aula que fazem com que os alunos
interajam mais entre si e com o professor, melhorando a forma de se expressar e

ativando as suas habilidades comunicativas. Para Barbosa (2004), trabalhar com
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projetos em sala de aula, ajuda na formagéo intelectual do educando, melhorando o

desempenho escolar como um todo.

Barbosa (2004) aponta que:

Os estudos observam que os sujeitos da aprendizagem séo seres humanos
por inteiro, isto é, que todas as dimensfes da sua vida estdo em agéo
guando estédo aprendendo. Desse modo as praticas educativas devem levar
em conta os varios aspectos humanos quando o objetivo é auxiliar os
alunos a interpretar e compreender o mundo que os circunda. (BARBOSA,
2004, p.09).

A pedagogia de projetos pretende fazer com que os alunos reflitam de forma
conjunta sobre temas significativos da atualidade, fazendo com que os alunos
interajam entre si, pesquisando sobre os mais variados assuntos. “Os projetos sao
elaborados e executados para aprender a estudar, a pesquisar, a procurar
informacgdes, a exercer a critica, a duvidar, a argumentar, a opinar, a pensar’.
(BARBOSA, 2004, p. 11). Além disso, 0s projetos possuem caracteristicas

investigativas e comunicativas, colaborando na aprendizagem.

Segundo Allan e Stoller (2005), os contetudos planejados para um projeto

devem refletir o que é essencial para entender o assunto, e os alunos devem

encontrar no contetdo um significado para suas vidas e interesses.

A pedagogia de projetos é muito mais do que “ter apenas uma sala dinamica”
(BARBOSA, 2004, p. 11), é ter aulas investigativas, geradoras de crescimento

auténtico através da administracdo do conhecimento do aluno.

Num projeto de ensino, os alunos podem, a partir de um problema ou um
tema pertinente, pensar e refletir sobre, criar ideias, investigar o assunto, propor
solugBes, conhecer e utlizar novos materiais, métodos e técnicas, tanto
individualmente quanto coletivamente. Nesse viés, o Referencial Curricular - Li¢cdes
do Rio Grande diz que “A pedagogia de projetos possibilita despertar no aluno as
habilidades de estabelecer conexdes entre as informacdes, interligar contetdos,
usar 0 senso critico, através de propostas flexiveis e ligadas a realidade do grupo”.
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 139).
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Barbosa (2004), afirma que para quem acredita que a escola necessita incluir-
se nas mudancas da sociedade e do desenvolvimento atual, a pedagogia de
projetos € uma escolha muito rica. “Os projetos criam estratégias significativas de
aprendizagem que podem ser continuamente replanejadas e reorganizadas,

produzindo, assim, novos e inusitados conhecimentos”. (BARBOSA, 2004, p. 13).

2.1 O PAPEL DO PROFESSOR NA PEDAGOGIA DE PROJETOS

O professor por muito tempo foi visto como alguém autoritério e transmissor
de conhecimento e informacgfes, o dono do saber, que repassava 0s conteldos aos

alunos, para que o memorizassem sem qualquer intervencao.

7

Hoje, o professor € muito mais do que um simples transmissor de
conhecimento, mas sim, o responsavel pelo aprendizado de forma eficiente do
aluno, como um ser critico e autbnomo. “Ao professor cabe prioritariamente criar um
ambiente propicio em que a curiosidade, as teorias, as duvidas, as hipoteses das
criancas tenham lugar, sejam realmente escutadas e operacionalizadas para que

haja aprendizagem”. (Barbosa, 2004, p. 12).

Barbosa (2004) também discute que a escola e a sala de aula precisam se
tornar um ambiente em que os alunos sejam incentivados a criar, a descobrir, a
interagir uns com 0s outros, pois a “descoberta e invencéo por toda a parte estimula
o pensamento”. (BARBOSA, 2004, p. 12). Isso é, que o professor crie um espaco

gue desenvolva o interesse pelo novo.

De acordo com Portes (2010), quando o professor trabalha com projetos, ele
tem a chance de deixar as suas aulas mais amplas, podendo repensar como aplicar
0s seus conteudos programaticos. “Partindo do nivel de conhecimento dos alunos
(conhecimentos prévios), durante o planejamento e na execuc¢ao do projeto surgem
novos interesses e oportunidades para realizar a integragdo de outros conteudos”.
(PORTES, 2010, p. 8).

O professor tem a possibilidade de reinventar o seu fazer pedagogico a partir

dos projetos, de criar e de desenvolver o trabalho docente como uma atividade mais
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dindmica, é a oportunidade de sair do comodismo e tornar o espaco de trabalho
criativo e interativo. Barbosa (2004) afirma que “a pedagogia de projetos possibilita
tratar o trabalho docente como atividade dindmica e n&o apenas repetitiva”.
(BARBOSA, 2004, p. 12).

Ao professor, cabe unificar os assuntos dos projetos com o0s conteudos
programaticos previsiveis para o periodo escolar, estar em constante atualizacao
para que possa trazer novas ideias e propositos, que possam ser planejados e

executados no grupo de docentes.

2.2 O PAPEL DO ALUNO NA PEDAGOGIA DE PROJETOS

Durante muito tempo, o aluno foi apenas um receptor de conhecimento, um

ser passivo que soé recebia o que o professor Ihe passava.

Porém, de acordo com Portes (2010), com o desenvolvimento dos projetos
educacionais, o aluno se torna um ser autbnomo, com “oportunidade de decidir,

escolher, opinar, criticar, dizer o que pensa e sente”. (PORTES, 2010, p. 3).

Barbosa (2004), para os alunos, 0s projetos sdo uma oportunidade de gerar
novas historias partilhadas com outros sujeitos, gerando novos saberes. Os alunos
empenham-se no seu préprio conhecimento e os projetos intensificam o cognitivo,
pois desenvolvem o didlogo, a argumentacdo, a comparacdo de opinides e dos
diferentes pontos de vista, as novas competéncias, e o descobrimento de novos

significados.

De acordo com Portes (2010),

Aprender deixa de ser um simples ato de memorizacdo e ensinar nao
significa mais repassar conteddos prontos. Nessa postura, todo
conhecimento é construido em estreita relacdo com os contextos em que
sdo utilizados, sendo por isso impossivel separar os aspectos cognitivos,
emocionais e sociais presentes nesse processo. A formagdo do aluno € um
processo global e complexo, onde o conhecer e intervir no real ndo se
encontram dissociados. (PORTES, 2010, p. 2).

Segundo a autora, 0s projetos geram aprendizagem, pois tornam as aulas

envolventes, resolvem as questbes em conjunto, tornando o conhecimento
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significativo e real, de modo atrativo para o aluno. “Assim o aluno |&, conversa faz
investigacdes, formula hipdteses, anota dados, calcula, redne o necessario e, por
fim, converte tudo isso em pontos de partida para a construcdo e ampliacdo do
conhecimento”. (PORTES, 2010, p. 3).

Barbosa (2004) ressalta que a pedagogia de projetos oferece as criangas o
papel principal das suas aprendizagens, vendo a crianga como um ser inteligente e
apto a se desenvolver. “Para as criangas, a metodologia de Projetos oferece o papel
de protagonista das suas aprendizagens, de aprender em sala de aula, além dos
contelidos, os diversos procedimentos de pesquisa e de organizacdo e expressao
dos conhecimentos”. (BARBOSA, 2004, p. 12).

Portanto, para os alunos, os projetos podem ser muito mais do que apenas
pesquisa, € a forma de explorar o mundo além dos conteldos propostos na sala de
aula, a fim de estimular a argumentacéo e o debate.

De acordo com Barbosa (2004), os projetos produzem “estratégias
significativas de aprendizagem” (...) fundamentando “o trabalho educativo no
didlogo, na tolerancia, nas diversidades, nas diferencas e nas interagdes”.
(BARBOSA, 2004, p. 13). Segundo a autora, os projetos fazem com que o aluno

seja um ser autbnomo, em busca das suas préprias respostas.

7

Ainda segundo a autora, € muito importante que o educador promova
momentos coletivos e que procure usar discursos variados que acomodem o
conhecimento, dando a orientacdo necessaria para que 0 aluno produza um

significado importante para ele.
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3 PROJETOS DE ENSINO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

As escolas estdo sempre em constante esfor¢co para ensinar a leitura e a
escrita aos seus alunos, porém, segundo Suassuna, Melo e Coelho (2006, p. 227):
“Em virtude da concepgao de linguagem como sistema/codigo — dominante por um
longo tempo -, 0 ensino de portugués centrou-se nas regras gramaticais”. Para os
autores, as aulas de lingua portuguesa focam no ensino que valoriza a normatizacao
da variedade linguistica padrao, trazida pelas gramaticas tradicionais, com exemplos

trazidos da literatura, apenas para apresentacédo do uso “correto” da lingua.

Nas palavras de Galarza (2008, p. 225) o ensino de leitura precisa “articular
uma concepcdo pedagogica que vé o0 aluno como sujeito que constrdi seu
conhecimento na interagdo com o0 outro e com 0 mundo, e uma abordagem de
leitura como atribui¢ao de sentido e pratica social”, isso €, a escola precisa capacitar
0 seu aluno para a vida em sociedade, oferecer a ele oportunidades de
aprendizagem sistematizadas, com atividades motivadoras, que facam sentido para

o aluno.

Nesse viés, Suassuna, Melo e Coelho (2006), explicam que o ensino por
projetos é uma O6tima alternativa como pratica didatica para ampliar o
desenvolvimento do aprendizado nas aulas de lingua portuguesa:

Numa perspectiva sociointeracionista de ensino-aprendizagem, acreditamos
ser o projeto didatico/tematico uma estratégia norteadora de praticas
pedagégicas para um ensino de lingua mais condizente com a dinamica

social, visando ampliar a competéncia discursiva e a promover a insercao
social dos educandos. (SUASSUNA et al., 2006, p. 233).

Os projetos de ensino favorecem o trabalho do professor, auxiliando a pratica
educacional, alternativa esta que difere do que tem sido feito nas aulas de lingua

portuguesa tradicionais.

De acordo com Hernandez (1998):

Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e
aprendizagem vinculado a uma concepcao de escolaridade em que se da
importancia ndo sé a aquisicao de estratégias cognitivas (...), mas também
ao papel do estudante como responsavel por sua propria aprendizagem (...).
(HERNANDEZ, 1998, p. 88-89).
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Os projetos possibilitam que os contetdos sejam tratados de modo articulado,
com temas de interesse dos alunos, que oportunizem a participacdo da turma toda,
desenvolvam a comunicacdo, a construcdo de conhecimento, dentre outras

possibilidades, que fazem com que o aluno seja motivado a aprender.

Os Parametros Curriculares Nacionais (2000) indicam que:

O projeto educativo deve procurar articular propostas com vistas a garantir a
aprendizagem significativa pelos alunos dos diferentes contelddos
selecionados, em fungéo dos objetivos que se pretende atingir. Para isso, €
preciso usar estratégias de atuagdo que garantam a participacéo dos alunos
em diferentes projetos a serem desenvolvidos, criando condi¢des para que
possam manifestar suas preocupacdes, seus problemas e seus interesses.
(BRASIL, 2000, p. 88).

Para que o professor possa promover um ensino e aprendizado no aluno de
forma qualitativa, os projetos de ensino sdo 6timas opc¢les, pois despertam uma
forma mais dinamica e equilibrada de ver o mundo, além do desejo da participacdo

pela aula, capaz de desenvolver o contetdo da disciplina com maior profundidade.

Através dos projetos de ensino, o professor consegue “desenvolver a
capacidade de ouvir, estimular e motivar o aluno, com ele realizando pesquisas;
demonstrar vontade de trabalhar harmoniosamente, estando aberto a novas buscas

e ao uso de formulas alternativas de ensino”. (CAETANO, 2001, p.21).

Por sua vez, os projetos de ensino desempenham diversas funcdes e até
podem incluir outras areas de conhecimento e, se bem desenvolvidos, criam
situacbes em que o aluno produz conhecimento através de atividades como
producdo de textos orais e escritos, leitura e escuta de leitura, pesquisas ou outras

atividades, que levam o aluno ao dominio da linguagem.

Nesse sentido, em relagéo a prética da linguagem na escola, Suassuna, Melo
e Coelho (2006) dizem que a pratica pedagogica de lingua portuguesa precisa

possibilitar o desenvolvimento da leitura e producéo textual:
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O projeto didatico/tematico permite recuperar o0 movimento intrinseco a
pratica da linguagem: ler o que o outro disse; comparar com um outro dizer
de um outro sujeito; verificar as diferentes formas de dizer; ter o proprio
texto lido; procurar dizer de um certo modo; buscar informag8es sobre como
dizer; avaliar os diferentes efeitos de sentido do dizer... sdo praticas de
professores e alunos que, juntos, atuam como produtores de significados.
(SUASSUNA, et al., 2006, p. 232-233).

O ensino de Lingua Portuguesa € importante para que os alunos se tornem
capazes de entender os textos que estdo lendo, para que ndo se limitem apenas a
“faceis/pequenos” textos. A Lingua Portuguesa € formada por muitos recursos
expressivos, mesmo preservando a inteligibilidade dos textos, os alunos precisam
conhecer em suas leituras as variantes da lingua, e ndo apenas ver como um guia
para uma “correta” pronuncia ou escrita das palavras. E trabalhar através de projetos
de ensino nas aulas de lingua portuguesa, pode favorecer o desenvolvimento da

aprendizagem.

Nesse sentido, Simfes (2012) comenta que:

Para um projeto de ensino de portugués que de fato sirva para aprofundar o
conhecimento que os alunos tém dos recursos da lingua portuguesa e dar
acesso as culturas de escrita, é preciso partir de uma visao dinamica de
lingua e literatura. (SIMOES, 2012, p. 38).

A autora sugere que a lingua e literatura sejam trabalhadas de modo
dindmico, em conjunto, e ndo paralelamente como geralmente acontece nas
escolas. Segundo a autora: “A aula de portugués tem a especial responsabilidade de
traduzir um trabalho sobre a linguagem, primeiro uma concepc¢ao interacionista de
linguagem e, derivadamente, um conjunto sempre crescente de conhecimentos e
competéncias de lingua”. (SIMOES, 2012, p. 38).

Simdes (2012), afirma que: “(...) é importante que as praticas pedagodgicas
procurem resgatar, mediante o planejamento das tarefas e durante a interacdo em
sala de aula, a possibilidade de a leitura converter-se em construcdo de sentidos”.
(SIMOES, 2012, p. 47).

Além disso, Schlatter (2009) explica que as atividades das aulas de linguas
precisam promover o letramento, com “a participagao em diferentes praticas sociais
que envolvem a leitura e a escrita na lingua materna (...)". (SCHLATTER, 2009, p.
11).
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Fazer com que o aluno leia com alguma finalidade reconhecivel, para que
assim consiga se posicionar, criar ponto de vista, e fazer a ligacdo entre o seu
conhecimento prévio com o que acabou de ler. Para que haja um trabalho eficiente
sobre linguagem, a autora afirma que Lingua e Literatura estdo ligadas diretamente
pelo trabalho centrado no texto. Por isso, Simbes (2012) traz o trabalho a partir do

texto como oportunidade de projeto de ensino das aulas de portugués.

Para a autora: “Leitura € interacédo: o ato de ler implica didlogo entre sujeitos
historicos”. (SIMOES, 2012, p. 47). Conforme a autora, ao ler o aluno interage com o

texto, podendo participar e desenvolver ponto de vista critico sobre o que leu.

3.1 A IMPORTANCIA DA LEITURA

A leitura é uma pratica presente no dia a dia de todos, um exemplo disso é a
busca por informacdes veiculadas em meios como a televisdo, 0s materiais
impressos de propaganda, os outdoors e muros da cidade, as receitas médicas e
bulas de remédios, nas mais variadas placas e cartazes, e na internet, sendo
completamente necessario o uso da leitura para a compreensdo destes meios.
Segundo Santos (s.d.), se vocé consegue ler 0 que esses meios expressam, vocé
tem um nivel de letramento adequado para o seu dia a dia. De acordo com a autora,
o letramento esta associado “as praticas sociais e de conhecimento sobre leitura e
escrita”. (SANTOS, s.d.).

De acordo com Jolibert (1994), “Ler é ler escritos reais, que vao desde um
nome de rua numa placa até um livro, passando por um cartaz, uma embalagem, um
jornal, um panfleto, etc., no momento em que se precisa realmente deles numa
determinada situagéo de vida”. (JOLIBERT, 1994, p. 15).

7

A leitura é comunicacdo, quem I|é apropria-se do sistema de escrita e de
compreensao, e eleva o seu nivel de letramento. A leitura desenvolve a criatividade,
a capacidade intelectual e critica das pessoas, sendo parte fundamental, para se
viver em sociedade. “Ler € muito mais do que decifrar cdédigos ou reconhecer as

letras e formar palavras, ler € dar sentido as palavras e aplicar o que se Ié a propria
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vida, para que assim, seja possivel agregar conhecimentos”. (ARANA e KLEBIS,
2015, p. 5).

Considerando estes pontos de vista, a escola passa a ter um papel
fundamental no processo de leitura e escrita no aluno. “Ou seja, oportunizar a
aprendizagem da leitura e da escrita € compromisso de todas as disciplinas e
também dos projetos e das atividades nao disciplinares que a escola realiza”.
(SIMOES, 2012, p. 37).

Nesse ponto de vista, Guedes (1998), também afirma que “ensinar a ler é
contextualizar o texto e explorar 0s seus possiveis sentidos, aprofundar a leitura é
promover um dialogo da leitura feita pelo aluno com a leitura feita pela tradicdo, e

essas tarefas sdo de todas as areas”. (Guedes, 1998, p. 137).

De acordo com Rangel (2011):

Nada — equipamento algum — substitui a leitura. Mesmo numa época em
gue proliferam os recursos audiovisuais e as “maquinas” ou “mecanismos”
de ensinar (embora estejam ao alcance de poucas, bem poucas, escolas),
mesmo numa época em que a informatica se impde com todo o seu poder
econdmico e processual, pode-se (re)afirmar: Nada — equipamento algum —
substitui a leitura. (RANGEL, 2011, p. 9, grifos do autor).

Ao ler se produz sentido, e o leitor atribui ao texto o que Ihe é acessivel de
sentido. Ler estimula a memdéria, desenvolve o raciocinio, a capacidade
interpretativa, melhorando o aprendizado. “Ler & atribuir diretamente um sentido a
algo escrito”. (JOLIBERT, 1994, p. 15).

Ler torna as pessoas conhecedoras de mundo, geradoras de opinido prépria
sobre variados assuntos. A leitura amplia os horizontes, e facilita a comunicacéo
oral. Por isso, a crianca que |é desde pequena se torna ativa, € com certeza sera um
adulto mais critico e questionador em busca de novas experiéncias, um formador de
opinido prépria, com uma visdo de mundo bem mais ampla que os demais. Pois,
“‘Ler & questionar algo escrito como tal a partir de uma expectativa real

(necessidade-prazer) numa verdadeira situacéo de vida”. (JOLIBERT, 1994, p. 15).

Segundo Celis (1998), quando se Ié, ha a unido entre o texto e quem I€,

transformando o entendimento em um processo participativo entre leitura e texto.
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“Nesse sentido, o leitor € co-criador do texto. Ele negocia o significado com o texto”.
(CELIS, 1998, p. 75).

De acordo com a autora, “A leitura € (...) produto de uma intensa atividade de
busca de sentido de um texto em situag¢éo de uso. (...) Ler é um processo dinamico
de construgédo cognitiva”. (CELIS, 1998, p. 46). O leitor desenvolve significados a
partir do que |é, interagindo diretamente com o texto, aprimorando o raciocinio, a

interpretacdo de assuntos variados, o vocabulario e a escrita.

Nesse sentido, Vilarinho (20167?) explica através de nove motivos, o porqué a

leitura € importante:

1- Entendimento: A leitura faz com que as pessoas compreendam

variados assuntos.

2- Cultura: Lendo as pessoas tém a possibilidade de conhecer sobre a
histéria de povos distintos, podendo ter contato com outras culturas.

3- Reflexivos: Ler torna as pessoas formadoras de opinido propria, sendo

capazes de refletir e tomar decisGes apropriadas.

4- Conhecimento: A leitura desenvolve o0 conhecimento do novo,

abrangendo novas possibilidades.

5- Leitura dinamica: Ao ler muito, a pessoa passa a ter mais agilidade na

leitura, podendo logo concluir sobre o que leu.
6- Vocabulario: Quem Ié aprimora e multiplica o vocabulario.

7- Escrita: Lendo as pessoas conseguem expressar-se melhor por meio

da escrita, tendo maior facilidade para a producéo de texto.

8- Diverséo: A leitura desperta o imaginario, fazendo com que as pessoas

possam viajar para lugares que nao poderiam ir.

9- Informacao: Quem |é se torna informado sobre o que acontece ao seu

redor, na sua cidade, estado, pais e no mundo.
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Segundo Jolibert (1994), ler é necessério para conviver com 0s outros, para
se comunicar, para poder documentar algo importante, para desenvolver a

imaginacao, e para descobrir informacdes necessarias.

De acordo com Santos (s.d.), por muito tempo a leitura foi vista como apenas
uma decodificagdo de simbolos linguisticos, mas a leitura vai além disso. Ler ndo é
apenas juntar as palavras e reconhecé-las, atribuindo significados, ler € um

processo de interacao, interpretacdo e compreensao.

Para Koch (2006), “A leitura € uma atividade que exige do leitor o foco no
texto, em sua linearidade, uma vez que tudo esta dito no dito”. (KOCH, 2006, p. 10).
Para a autora, o leitor reconhece e reproduz a partir do que leu no texto, absorvendo
as ideias do autor, e assim construindo sentido. Segundo Koch (2006), “A leitura é o
processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretacao
do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc”. (KOCH, 2006, p. 12).

Santos (s.d.) explica que, mesmo que a pessoa saiba ler, porém nao
interpreta textos pequenos, entende-se que, essa pessoa possui pouco nivel de
letramento, sendo apenas alfabetizada. Ela ainda destaca ser importante que 0s
alunos tenham acesso aos mais variados materiais de leitura e escrita, para que
mais letrados eles se tornem; que o professor passe a desenvolver “praticas de
ensino para que o nivel de letramento dos alunos aumente e se tornem pessoas
altamente capacitadas para lidar com leituras complexas que ocorrerdo em sua
vida”. (SANTOS, s.d.).

3.2 A LEITURA NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA

As aulas de Lingua Portuguesa devem desenvolver no aluno, por meio da
leitura instigante, o prazer da descoberta, do novo e a elaboragcédo dos diferentes

sentidos.
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Sabemos que cabe ao professor ofertar aos alunos os mais variados textos,
com o intuito de que eles tenham experiéncias com discursos e registros de

linguagem multiplos, podendo assim elevar o seu nivel de letramento.

Para Simdes (2012):

Dessa clareza, que é fruto de formagdo na é&rea, derivam as duas
responsabilidades especificas do professor de portugués: no plano dos
conhecimentos tedricos, compreender as relages entre textos ou mesmo
recursos linguisticos e tal concepcéo de linguagem e, no plano dos saberes
praticos, saber converter essa concepgado de linguagem e esse conjunto de
conhecimentos, primeiro, em tarefas, projetos didaticos e formas de
avaliacdo da aprendizagem e, segundo, em aulas nas quais consiga
sustentar, em interacdo com seus alunos, a atualizagdo de seu
planejamento didatico. (SIMOES, 2012, p. 38).

E importante que o professor de Lingua Portuguesa (LP) esteja consciente
desse papel de articulador dos conhecimentos tedricos e, a0 mesmo tempo, de
tradutor desses conhecimentos para a pratica da sala de aula, sob a forma de
tarefas e projetos que os articulem de maneira a serem compreensiveis e Uteis aos
alunos. Para ser um formador de leitores, € preciso que o professor apresente um
material variado, com leituras de diversas interpretacdes, tentando ao maximo
sensibilizar o aluno para a exploragao da linguagem. Simdes (2012), ainda afirma
que:

A aula de portugués tem a especial responsabilidade de traduzir em
trabalho sobre a linguagem, primeiro, uma concep¢ao interacionista de
linguagem e, derivadamente, um conjunto sempre crescente de

conhecimentos e competéncias de lingua que seja compativel com tal
concepcdao. (SIMOES, 2012, p. 38).

Por isso é importante: “Ensinar portugués aos alunos para que se tornem
capazes de entender os textos que leem (...)". (GUEDES e SOUZA, 1998, p. 139).
Como ja vimos anteriormente, a leitura € interacdo, pois a partir da leitura o aluno
passa a explorar os diversos sentidos do que leu, guiado pela intencédo pedagdgica

do professor, que Ihe oferecera oportunidades didaticas para que isso ocorra.

“A funcdo dos conteudos de Lingua Portuguesa e Literatura é enriquecer o
dialogo, mas, frente a muito do que se conhece da tradicdo escolar, & preciso
lembrar que, sem o ponto de vista do leitor, ndo ha dialogo e ndo ha leitura”.

(SIMOES, 2012, p. 48). Segundo a autora, ao ler, o aluno ajusta os seus
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conhecimentos prévios aos elementos contextuais, assim, reage, participa e dialoga

com o texto.

De acordo com a autora, “O pressuposto inicial da definicdo do trabalho com
a leitura: ndo apenas a leitura, mas também a producao de textos orais e escritos é
interacdo”. (SIMOES, 2012, p. 50). A autora explica que o aluno ndo s6 reconhece
pontos de vista a partir da leitura, mas sim, a partir das atividades de producéo que
Ihe sdo propostas. O desenvolvimento e expressdo do ponto de vista do aluno,
“estdo no centro da pedagogia a ser construida, tanto para o ensino da expressao

oral como para o ensino da producdo escrita’. (SIMOES, 2012, p. 50).

O Referencial Curricular — Licbes do Rio Grande (2009) estabelece algumas
competéncias a serem desenvolvidas para o ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura:

Ler textos de géneros variados, de modo a reagir diante deles, e, com
atitude critica, apropriar-se desses textos para participar da vida social e
resolver problemas; produzir textos de modo seguro e autoral, ndo apenas

em situagBes cotidianas da esfera privada, como em esferas publicas de
atuacgéo social. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 54).

De acordo com o Referencial Curricular — Licbes do Rio Grande (2009) é em
torno do texto que s&o propostas todas as tarefas aos alunos. Assim, “O texto é
organizador dos planos de estudos, da progressao curricular, das habilidades a
serem desenvolvidas pelos alunos e dos conteudos a serem trabalhados ao longo
da escolaridade”. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 54). O Referencial ainda traz
quatro praticas de linguagem como diretrizes fundamentais para o ensino da
disciplina: compreensao oral, leitura, escrita e fala. Desde que a leitura diz respeito
tanto a textos orais quanto escritos, literarios ou ndo, e a producdo de textos

relaciona-se tanto a escrita quanto a fala.

Préticas essas, que desenvolvem o processo de letramento:

Atividades de construir sentidos conjuntamente estdo sempre no centro da
leitura que procura ampliar as oportunidades de letramento do aluno. A
reflexdo sobre a lingua como sistema, ainda que corresponda a uma
especificidade da disciplina, estd submetida a centralidade do sentido e da
leitura como agdo, como pratica social. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.
56).
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Schlatter (2009) corrobora essa concepcgao, afirmando que, para haver o
processo de letramento, € preciso criar “situagdes de comunicacao (cotidianas e
institucionais) com diferentes propdsitos e interlocutores, em determinadas
condi¢Oes de producgéao e recepgao”. (SCHLATTER, 2009, p. 12).

Com o objetivo de se criar um espaco de reflexdo, com interacdes, exploragao
de recursos linguisticos, compreensao da realidade e a participacdo em praticas
sociais, a autora destaca como importante, o ensino através do texto, com praticas
de leitura e escrita para ndo apenas trabalhar a habilidade da leitura, mas sim,
integrar “as praticas de ler, escrever, ouvir e falar, em diferentes contextos
discursivos”. (SCHLATTER, 2009, p. 12). Como se V&, a expressao oral e escrita, e
nao somente a compreensao escrita, sdo foco desse entendimento de letramento. O
aprendiz precisa ndo somente saber ler, mas, para ser considerado verdadeiramente
letrado, € preciso que seja capaz de construir discursos orais e escritos em torno do

gue Ié e compreender aquilo que é dito a respeito do que Ié.

Nesse sentido, para a autora (SOARES, 1999, p. 3 apud SCHLATTER, 2009,
p. 12), o letramento € o “estado ou condicdo de quem ndo s6 sabe ler e escrever,
mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade (...),

conjugando-as com as praticas sociais de interacao oral”.

Para isso, a autora propde que “para uma pratica coerente com a visao de
leitura (e escrita) aqui adotada, as atividades propostas em sala de aula devem ser
construidas sobre unidades que se alinhem a natureza social do uso da linguagem”.
(SCHLATTER, 2009, p. 14). Desta forma,

E papel da escola criar oportunidades de leitura (e escrita) que tratem de
diferentes géneros discursivos, com graus diferentes de planejamento e
formalidade (envolvendo diferentes interlocutores), com sequéncias
discursivas variadas (narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva, etc.) e
propésitos diversos (informar, opinar, argumentar, reclamar, instruir, etc.).
Para cada uso de linguagem é importante planejar atividades que visem a
reconhecer a situagdo de comunicacao (...) e que focalizem atividades de
compreensao e reagdo ao texto, coerentes com o género discursivo em
pauta. (SCHLATTER, 2009, p. 14).

De acordo com a autora, é importante que as atividades de leitura ampliem o
desenvolvimento do aluno como cidaddo, ampliando a sua participacdo diante da

sua cultura e sociedade, nas mais variadas situagées comunicativas, pois ler vai
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além de decifrar codigos, a leitura € um meio participativo. “Ler €& (re)agir
criticamente de acordo com a expectativa criada pelo género discursivo”.
(SCHLATTER, 2009, p. 13).

Nesse sentido, Concei¢do (2009) explica que o letramento vai além das
técnicas pedagogicas de alfabetizacdo, ele envolve a participacdo e o uso da leitura
e escrita na sociedade. “Letramento seria o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever, isto é, estado ou condicdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. (CONCEICAO,
2009, p. 135).

Nesse viés, € importante que as atividades de leitura explorem o texto, e que
os alunos sejam instigados a interpreta-lo. O Referencial Curricular — Licdes do Rio
Grande (2009) traz o uso de textos literarios, como sendo uma excelente opcéo de
ensino nas aulas de lingua portuguesa, o que, como se vera mais adiante, foi o foco
do trabalho aqui descrito.

Na leitura literaria ocorre a finalizagdo dos pactos de leitura propostos e
também a realizacdo de atividades relacionadas as finalidades de ler: pode-
se usar a informacao obtida no texto para a producdo de outros textos; fazer
selecbes de textos para fins diversos (...). Enfim, s@o variadas as
possibilidades que podem fazer parte de projetos que véo costurando
tarefas de leitura e de producdo de textos, além de serem interessantes

objetos de avaliacdo das aprendizagens construidas. (RIO GRANDE DO
SUL, 2009, p. 61).

Segundo o Referencial Curricular — Li¢des do Rio Grande (2009), trabalhar a
educacao literaria colabora para a formagao do aluno, pois possibilita “a socializagao
por meio de textos que tratam dos modos como as diferentes geracdes tém
valorizado a atividade humana através da linguagem”. (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p. 61).

Além disso, é importante que a escola “amplie mais suas atividades, visando
a leitura da literatura como atividade ludica de construcdo e reconstrucdo de
sentidos”. (MARTINS, 2006, p. 85). Segundo a autora, a escola prioriza 0 ensino da
literatura com base na teoria da literatura, e nem tanto a leitura da literatura, o que

seria de fato a esséncia e o sentido do estudo da literatura. Segundo Martins (2006),
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a leitura da literatura e o ensino da literatura deveriam estar articulados diretamente,

“pois sao dois niveis dialogicamente relacionados”. (MARTINS, 2006, p. 85).

De acordo com Martins (2006), a literatura deveria ser mais considerada, pois
€ através da leitura da literatura que o aluno desenvolve o imaginario e a
criatividade. “A leitura da literatura esta relacionada a compreensdo do texto, a
experiéncia literaria vivenciada pelo leitor no ato da leitura”. (MARTINS, 2006, p. 84).
Martins (2006) explica que a leitura precisa ser dinamica, os alunos precisam ser
incentivados a ler, para se sentirem atraidos por textos literarios. Nesse sentido,
Simdes (2012) acrescenta que a literatura € um modo de producédo de conhecimento
e de leitura de mundo, além de ser parte indispensavel para a formacédo cognitiva do

aluno.

Como se pode notar, a partir das considera¢des acima, trabalhar com leitura
em LP desenvolve no aluno habilidades de argumentacao, criticidade sobre diversos
assuntos, amplia a criatividade, desenvolve o processo de compreensao e
interpretacdo, estruturando e reestruturando sentidos e pontos de vista, além de
aprimorar a expressao oral e a producao escrita, o que configura, em ultima analise,

a condicao de letramento.

3.3 COMO ORGANIZAR UM PROJETO DE LEITURA PARA A AULA DE LP

Como dito anteriormente, a presenca da literatura nas aulas de lingua

portuguesa influencia no processo formativo do aluno.

De acordo com Simdes (2012), “A literatura € um modo especifico de
construcdo de conhecimentos e de leituras de mundo (...) um projeto educativo

volta-se, antes de mais nada, aos potenciais humanos e a busca de seu
desenvolvimento integral”. (SIMOES, 2012, p. 51).

Dessa forma, a autora apresenta uma proposta de planejamento de Lingua
Portuguesa e Literatura de forma interdisciplinar, que busque um conjunto de tarefas

e de conteudos que oportunizem o letramento. (Ver Anexo A).
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Para iniciar, a autora propde que o professor responda a dois conjuntos de
perguntas: “O que os alunos ja sabem? Até onde queremos chegar em cada ano,
partindo do que ele ja sabem? Considerando seu repertorio linguistico e literario,

com que textos eles tém condicdes de lidar?”. (SIMOES, 2012, p. 60).

O outro conjunto de perguntas é referente ao andamento do projeto: “O que
pode funcionar bem com meus alunos? Que tipo de trabalho pode garantir maior

engajamento e entusiasmo?”. (SIMOES, 2012, p. 60).

Simodes (2012) enfatiza a importancia de conhecer o mundo dos alunos para
saber o que desperta 0 seu engajamento, quais 0s seus temas de interesse e quais
as situacdes comunicativas que os levardo a produzir sentidos. Nessa perspectiva,
entendemos que a escolha do material lido pelos alunos durante o projeto, que

apresentaremos a seguir, parece ser adequada.

Ainda, é importante que o professor fique atento a disposicdo do aluno
durante o trabalho, pois “a participagcdo é central para a aprendizagem... é
fundamental que os projetos de ensino tenham sentido para os estudantes, ou seja,
€ preciso construir conjuntamente, (...) 0 engajamento, a necessidade e o interesse”.
(SIMOES, 2012, p. 61).

Continuando, a autora explica que € importante que “o planejamento parta
das decisdes coletivas que amparam o projeto pedagdgico e o plano de estudos de
sua escola”. (SIMOES, 2012, p. 61). Apbs as discussbes conjuntas no grupo de

professores, comeca a organizacdo do projeto a partir da seguinte estrutura:
1. Ensino Fundamental/Médio (série/ano);
2. Titulo do Projeto (disciplinar);
3. Eixo Tematico Interdisciplinar;

4. Problematizacdo formulada conjuntamente por todos os componentes

curriculares;
5. Texto(s) de interesse geral na escola;

6. Problematizacao disciplinar;
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7. Género (oral e/ou escrito) estruturante;
8. Objetivos disciplinares do projeto;
9. Textos para leitura e planejamento de tarefas em aula;

10. Textos longos para leitura no més, trimestre ou semestre;
11. Tarefas preparatérias;

12. Competéncias nucleares;

13. Conteudos disciplinares.

Simdes (2012) explica que o trabalho com projetos precisa ser construido
coletivamente, a partir de problematizagdes que surjam no grupo escolar. Dentro da
estrutura de projeto proposta pela autora, os pontos 3, 4 e 5, citados acima, sdo os
pontos de partida e de chegada, pois sdo essenciais para a definicdo dos objetivos
do projeto de LP e Literatura. No contexto que descreveremos adiante, a escolha
dos materiais de leitura é feita coletivamente. Infelizmente, porém, a sequéncia de
organizacdo do trabalho com o texto ndo ocorre de modo coletivo. O projeto que

apresentaremos foi implementado somente na turma descrita.

Esses pontos, segundo a autora, seriam 0S mesmos para todos o0s
anos/disciplinas, porém o item numero 4 - Problematizacdo formulada
conjuntamente por todos os componentes curriculares - e o item nimero 5 - Texto(s)
de interesse geral na escola - cada professor, poderia discutir dentro do grupo de
professores, se trabalharia com o mesmo problema interdisciplinar e 0 mesmo texto
em todos os anos/séries/disciplinas, ou se trabalharia um problema e um texto

diferente em cada ano/série/disciplina.

ApoOs essa decisdo, Simdes (2012) aborda os itens niumero 6, 7 e 8, e se
passa a falar dos pontos especificos das disciplinas de LP e Literatura, da interacao
da linguagem, a partir da leitura e producdo de textos. Nesse ponto, o professor
seleciona ‘o modo como achamos que os alunos podem responder a
problematizac&o disciplinar’. (SIMOES, 2012, p. 78); ou seja, 0 género do discurso

mais apropriado para trabalhar na turma, para poder selecionar 0s textos que
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estruturardo o projeto disciplinar, e define os objetivos do projeto disciplinar, o que

se quer alcancar com o projeto.

A partir de entdo, segundo a autora, vem a parte do desenvolvimento das
atividades do projeto. A autora lembra ser importante que o percurso oferecido va
desde tarefas mais simples e de facil entendimento pelo aluno até aquelas que
requeiram maior abstracdo e aprofundamento. Conforme a autora, dessa forma, o
raciocinio parte do modo coletivo, pois quando ha participacdo, aprendemos e,

assim, evoluimos cognitivamente, chegando & compreensao.

Para que o desenvolvimento das tarefas nos itens 9, 10 e 11 seja eficaz, €
preciso que o professor selecione textos coerentes a realidade turma, para que o
planejamento do projeto de LP e Literatura tenha sucesso, e produza sentido nos
alunos. A autora prop8e 0 uso de textos literarios, e para isso diz ser importante que,
antes de escolher os textos, o professor responda as seguintes questdes: “O que eu
conheco sobre esse tema? Que obras? Quais sdo adequadas para o0 meu leitor? A
qualidade do texto se destaca na producgéo literaria?”. (SIMOES, 2012, p. 80). No
projeto que descreveremos em detalhes mais adiante, as escolhas das obras partem
pela sua qualidade, além da coeréncia entre o vocabulario usado, o enredo, o
género para a série/ano dos alunos. Nem todas as obras possiveis sao
consideradas, desde que, os valores das obras disponiveis também se tornam um

critério especifico.

Ap6s o professor conseguir encontrar as respostas, ele est4 pronto para
selecionar os textos que serdo usados no desenvolvimento do projeto. De acordo
com Simdes (2012), “Trazer o texto para a sala pode oportunizar uma vivéncia
relacionada ao ato de dizer um texto, tdo importante para o exercicio letrado da
oralidade, seja como pratica de escuta, seja como pratica de producédo de textos”.
(SIMOES, 2012, p. 81). Uma boa selecéo de textos é que evolui o planejamento das

aulas de LP e Literatura.

Além dos textos curtos, que serdo lidos em aula, Simbes (2012) destaca a
importancia do “(...) acesso ao texto longo e propriamente ao livro, para a formagao

do leitor (...) a leitura literaria € absolutamente focal na aula lingua portuguesa”.



35

(SIMOES, 2012, p. 102). Conforme ja dito antes, a literatura tem um papel muito

importante no desenvolvimento das aulas de LP e Literatura para os alunos.

Conforme Simdes (2012), a leitura extensiva deve ser trabalhada
paralelamente as leituras trazidas para as aulas, estabelecendo relacdes com o
projeto. A autora afirma que a funcdo da leitura literaria ndo é de se relacionar
diretamente com a vida real, a funcdo da literatura € “humanizadora, de encontro
com outros mundos e outras vidas por meio do texto (...) de encontro com nosso
proprio ponto de vista diante da vida”. (SIMOES, 2012, p. 103).

Apbs os textos serem selecionados, o professor desenvolve o item nimero 11
— Tarefas Preparatdrias — que serdo as tarefas que os alunos irdo desenvolver ao

longo do projeto a partir das leituras.

O item numero 12 — Competéncias nucleares — é a producdo. Nesse item, 0
professor ira definir o que o aluno produzird com o projeto, que tipos de producdes

serdo realizadas a partir das leituras.

Na ultima etapa, trazida pela autora, o item numero 13 — Conteudos
disciplinares — o professor vai definir quais os contetdos relacionados a disciplina de
LP e Literatura que ele ira trabalhar, estabelecendo conexdes com o projeto. Para
Simdes (2012), “A analise técnica bem informada dos textos selecionados é que vai
oferecer o ponto de partida para a selecdo dos conteudos, inclusive dos contetdos
de gramatica”. (SIMOES, 2012, p. 108).

A autora orienta para que as tarefas, as producbes e seus respectivos
conteudos tenham relagdo com as leituras propostas, desenvolvendo “planos de

trabalho coerentes, que garantam progresséo curricular’. (SIMOES, 2012, p. 108).

No proximo capitulo, descreverei o projeto implementado, que trabalhei no
periodo do projeto de ensino em LP, na disciplina de Estagio Supervisionado no

Ensino Médio: Portugués, em uma escola publica, que é foco dessa discussao.
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4 O PROJETO CONTOS DE TERROR

Os projetos podem surgir a partir do interesse dos alunos, ou das demandas
escolares. Nesse viés, Jolibert (1994) informa ainda que “Os projetos de
aprendizado nascem do desejo de fazer partilhar com as criangas as perspectivas
sobre os conteudos de formagdo normalmente reservados aos docentes”.
(JOLIBERT, 1994, p. 22).

Desta forma, com o intuito de incentivar os alunos a lerem e produzirem
conhecimento, bem como trabalhos a partir da leitura de livros, desenvolveu-se o
Projeto Contos de Terror. Este projeto visa ao letramento através de um género
textual em especifico, contos de terror, a partir da leitura extensiva do livro O Filho
do Acougueiro, do autor gaucho Christian David. (DAVID, 2013). O projeto culmina
com a exposicdo dos trabalhos realizados, no patio da escola, e com o evento VI
Mostra Literaria — Leitura e suas rimas que conta com bate-papo com os autores dos
livros trabalhados em todas as turmas, sessdo de autografos e apresentacdes

culturais.

O Projeto Contos de Terror foi desenvolvido para a disciplina de Estagio
Supervisionado no Ensino Médio: Portugués. O projeto foi executado durante o
periodo de pratica docente em uma turma de 1° ano do Ensino Médio em uma
Escola Estadual do Vale do Paranhana RS, durante os meses de maio e junho de
2017.

Apresento a seguir, por meio da explanacéo dos tépicos trabalhados em sala
de aula — o que inclui atividades, exercicios, leituras, e como o projeto foi

desenvolvido.

4.1 A ESCOLHA DO LIVRO PARA O PROJETO

A referida Escola Estadual tem uma parceria com a distribuidora Ama Livros
desde o ano de 2010. A distribuidora procurou a escola oferecendo a parceria a

partir da compra de livros e disposicéo dos respectivos autores nacionais.
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A partir do fechamento da parceria, todo inicio de ano, a supervisdo da escola
faz contato com a distribuidora; essa ultima informa quais os titulos que estédo
disponiveis, com a disponibilidade dos autores e seus valores, e 0S envia para
andlise. O grupo de professores de lingua portuguesa recebem os titulos para

leitura.

Apoés lerem, os professores relinem-se para discutirem sobre as leituras. No
ano de 2017, a reunido ocorreu nas dependéncias da escola, no final do més de
margo. Os professores, juntamente com a superviséo da escola, discutiram sobre os
valores dos livros disponiveis e sobre a qualidade dos livros. As leituras escolhidas
precisam condizer com a série/ano dos alunos, a partir do vocabulario usado, do
enredo e do género. Geralmente, é escolhida uma leitura para o ensino fundamental,
uma leitura para os primeiros anos do ensino médio, e outra leitura para os

segundos e terceiros anos do ensino médio.

O quesito valor € algo bem importante, pois para que os autores dos livros
escolhidos possam vir até a escola palestrar, a escola precisa ter um consumo de no
minimo 200 livros. Depois da escolha feita, os livros sdo encomendados para a
editora, e vendidos na escola.

Em 2017, os livros escolhidos foram:

o Para 0 6° e 7° ano: 7 Historias de Gelar o Sangue — de Antdnio
Schimeneck.

o Para os 1°s anos: O Filho do Agougueiro - de Christian David.

. Para os 2° e 3° anos: A Verdade em Preto e Branco — de Antdnio
Schimeneck.

No ano de 2017, os dois autores, Christian David e Antbnio Schimeneck
estiveram na escola palestrando para os alunos sobre os seus livros, durante a VIII

Mostra Literaria — Leitura e suas rimas.

A escola, por meio de indicagdo dos autores literarios Anténio Schimeneck e
Eliandro Rocha, proprietarios da editora Ama Livros, recebeu na noite do dia 22 de
abril de 2015, o Prémio Amigos do Livro, pelo Projeto Mostra Literaria. A premiacao
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foi realizada pela Camara Rio-Grandense do Livro em Porto Alegre, que premiou as

instituicdes e projetos que valorizaram a leitura no ano de 2014.

4.2 OBJETIVO GERAL

Despertar no aluno o interesse pela leitura e promover o letramento.

4.2.1 Objetivos especificos:

o Incentivar a leitura de obras literarias para desenvolver o gosto por
essa atividade;

o Estudar sobre conceito, estrutura, elementos, relevancia e autores dos
contos de terror,

o Reconhecer a importancia da leitura para aprimorar os conhecimentos
e usos das linguagens;

. Compatrtilhar, reconhecer e considerar diferentes praticas culturais de
leitura e escrita, tanto na comunidade escolar quanto em outros espacos de cultura;

. Desenvolver estratégias de antecipacdo de informacdes que levem o
leitor a construcao de significados;

. Apreender o texto como um todo, para dele retirar as informacdes

solicitadas.

4.3 CRONOGRAMA

Aula Data Atividades

Apresentacao do projeto de estagio.
Dindmica de Socializacdo: Caca-autografos
1 12/05 | Discusséo sobre os contos de terror.
Assistir a dois videos de terror.

Reflexdes sobre os videos — Roteiro de Leitura.
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15/05

Atividade de introducdo ao vocabulério referente aos contos de
terror: Bingo

Exploracdo do site http://www.darksidebooks.com.br/edgar-allan-
poe-medo-classico/ - sobre o autor Edgar Allan Poe.

Leitura de uma breve biografia do autor Edgar Allan Poe no site
https://www.ebiografia.com/edgar_allan_poe/.

Abordagem do livro “O Filho do Agougueiro” — do escritor gaucho
Christian David.

Exploracao da capa do livro.

Leitura no grande grupo do conto de abertura do livro: “Mercador
de Cabecgas”.

Leitura no grande grupo do segundo conto do livro: “Aproveite o
Dia”.

Socializacao no grande grupo sobre a leitura do conto.

Escrita: primeira producdo escrita individual, para descrever que
contrato Jeremiah — ‘novato’ — principal personagem do conto

“Aproveite o Dia”, tinha a cumprir, desde que, no conto, o autor do
texto ndo define para onde estava indo e o que Jeremiah iria fazer.

16/05

Correcdo: Neste momento os alunos deverao individualmente
mostrar suas producdes para a professora, a fim de serem

analisadas.
Leitura em grande grupo, da descri¢do produzida pelos alunos.

Apresentacdo de um “PowerPoint” sobre as caracteristicas dos
contos de terror e discussdo sobre estas caracteristicas presentes

no livro.

19/05

Interpretagdo oral no grande grupo sobre o conto “O Filho do

Acougueiro”.

Desenho interpretativo sobre o conto “O Filho do Agougueiro”- 0s
desenhos serdo expostos no “Encontro Literario — Leitura e suas

Rimas”, nas dependéncias da escola.

22/05

Pré-leitura: Interpretacao oral sobre a lenda do Lobisomem.
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Leitura de uma versao da lenda do lobisomem.

Leitura — Surpresa! Dinamica de leitura do conto “Ultima Memaéria”,

com descoberta de vocabulario.
Compreensio: Interpretagdo escrita do conto “Ultima Memoéria”.

Correcéo no grande grupo da interpretacao.

23/05

Leitura do conto “A Divida” a partir de atividade escrita.

Corregcao no grande grupo e conversa sobre 0s pontos principais
do conto.

Escrita: Os alunos terdo que escrever uma releitura moderna de
um dos contos do livro “O Filho do Agougueiro”.

25/05

Término e entrega da releitura do conto.

Organizacdo das apresentacdes em grupo. Cada grupo terd que
apresentar um conto para a turma.

29/05

Feedback das producdes escritas.

Prova interpretativa do livro “O Filho do Agougueiro”, de Christian
David, e sobre, os contos de terror.

01/06

Entrega e feedback da prova do livro.

Producado das apresentacfes: os alunos poderdo usar o tempo de
um periodo para se organizarem.

Inicio das apresentacdes.

10

02/06

Término das apresentacdes.

Concluséo/avaliacdo do estagio por parte dos alunos da turma e
autoavaliacdo deles.

Quadro 1: Cronograma.
Fonte: Autor, 2017

4.4 APRESENTACAO DO PLANEJAMENTO DO PROJETO CONTOS DE TERROR

O periodo de estagio iniciou-se no dia 12 de maio de 2017 e foi finalizado no

dia 02 de junho de 2017, totalizando 20 horas de docéncia, conforme exige o

regulamento da disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino Médio: Portugués.
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Logo abaixo, apresento uma descricdo de cada aula, frisando aspectos como

conteudo, objetivos da aula, metodologia, discussdes realizadas, entre outros.

4.4.1 Plano de aula-1
Data: 12/05/2017

N° de periodos: 2 periodos
Assunto: Contos de terror

Conteudos: Leitura e compreensao de texto

Objetivos:
. Permitir que o aluno se expresse oralmente.
o Considerar a antecipacdo de informacdes que levem a construcédo de
significados.
o Promover a leitura e a compreensao de texto.
Metodologia

1° passo: Cumprimentos, apresentacdes e explicacdes sobre o estagio aos alunos.
2° passo: Chamada
3° passo: Dinamica de Socializacao — Caca-autégrafos

Cada aluno recebeu uma folha com as seguintes afirmacdes:

. Eu tenho um animal de estimacao.

o Eu gosto de ler.

o Eu gosto de assistir a filmes assustadores a noite.
. Eu ja fui a um cemitério a noite.

. Eu adoro ir a velérios.
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. Eu ja fui a construcdo a noite.
o Eu tenho medo de gato preto.
o Eu tenho medo de escuro.
. Eu gosto de nadar a noite.

Eu caminho sozinho a noite.

Cada aluno teve que pedir para o seu colega ou a sua colega assinar em uma
das frases, o aluno que colheu o maior nimero de assinaturas dentro do tempo de 5

minutos, venceu a brincadeira.

4° passo: Apos as apresentacdes, a professora comegou uma discussdo com 0S
alunos sobre contos de terror, a fim de descobrir a opinido deles sobre o assunto, a
partir de questbes como:

. Vocé ja ouviu alguma histéria/conto de terror?
. Vocé ja se viu em alguma situacdo misteriosa? Ou conhece alguém

gue tenha vivido algo parecido?

5° passo: Apds a conversa, a professora passou no quadro-negro o seguinte roteiro

para os alunos copiarem em seus cadernos:

Roteiro de Leitura

. Quais sao as caracteristicas principais dos videos?
) Qual o tema dos videos?

o Qual o sentimento que move 0s videos?

) Quais tematicas estao vinculadas aos videos?

6° passo: A turma foi para a sala de video assistir a um curta-metragem: Night Swim
(Nadando a noite) - https://www.youtube.com/watch?v=7fU2KuXisAM. (Duracao de 4

minutos).
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Depois, assistiram a outro curta: O Corvo — https:
https://www.youtube.com/watch?v=s6hvpaXPFKs, de Edgar Allan Poe. (Duracdo de

10 minutos).

7° passo: Roteiro de leitura

Os alunos tiveram que ir respondendo ao longo que foram assistindo aos

curtas ao roteiro de leitura:

o Quais sdo as caracteristicas principais dos videos? Terror, sombrio,

macabro, assustador, suspense?...

o Qual o tema dos videos? Terror.

. Qual o sentimento que move os videos? Medo.

. Quais tematicas estao vinculadas aos videos? Morte, crimes, espiritos,
sobrenatural...

Recursos: folhas, fotocépias, quadro-negro, caderno e sala de video.

Avaliacdo: Os alunos foram avaliados pela participacdo em aula e através da

atividade do roteiro de leitura.

4.4.2 Plano de aula - 2

Data: 15/05/2017

N° de periodos: 3 periodos

Assunto: Contos de terror

Conteudos: Leitura e compreensao de texto

Objetivos:

' As possiveis respostas obtidas a partir da interagdo com os integrantes da amostra se estenderao
ao longo deste trabalho em destaque italico, por opgédo do autor.
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. Desenvolver a capacidade do aluno da leitura e da compreensdo de
texto.

o Desenvolver a capacidade do aluno de reconhecer contos de terror.

o Construir parte do conto a partir da interpretagao do texto.
Metodologia

1° passo: Cumprimentos e chamada.
2° passo: Bingo

Para iniciar a aula, os alunos participaram de um “bingo”. Cada aluno recebeu
uma tabela de bingo em branco, composta por vinte quadradinhos. A proposta era
fazer com que cada aluno escrevesse uma palavra relacionada ao tema “terror” em

cada espaco em branco da tabela do bingo.

Apbs as tabelas estarem completadas, a professora foi falando as palavras e
marcando no quadro-negro, e os alunos foram marcando cada vez que a palavra
sorteada apareceu em suas cartelas. Quem completou primeiro uma coluna, ou uma

linha da tabela do bingo, venceu e ganhou um bombom como prémio.

Sequéncia de palavras para o bingo:

medo entidade vampiro
pavor psique Jack-estripador
panico esséncia dracula
temor demobnio surpresa
susto arrepio fantasma
receio covardia espectro
apreensao fraqueza diabo
espanto deséanimo assombracéo
horror apavoramento monstro
sobressalto arrego espantalho
assombramento lobisomem espirito

cuidado ogro alma
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aparicao suspeita tremor
calafrio nervoso Frankenstein
horripilacao desassossego morto-vivo
sombra intranquilidade diabo

fobia nervosismo palpitacéo

3° passo: Apos o bingo, fomos para a sala de video explorar um site que fala sobre o
autor Edgar Allan Poe: http://www.darksidebooks.com.br/edgar-allan-poe-medo-
classico/ - Faremos a leitura de algumas passagens do site; além disso, o site

dispde de varias sugestdes da leitura com o tema terror.

4° passo: Em seguida fizemos a leitura de uma breve biografia sobre o autor Edgar
Allan Poe no site https://www.ebiografia.com/edgar_allan_poe/, com o objetivo de
destacar a importancia do autor para o género conto de terror.

5° passo: Abordagem do livro “O Filho do Agougueiro”, do autor gaucho Christian
David. A professora lembrou aos alunos da leitura extensiva feita em casa. Os
alunos tiveram um més e meio para ler a obra, pois o trabalho fez parte de um
projeto que envolve toda a escola, o “Encontro Literario — Leitura e suas Rimas”, que

o correu nos dias 21 e 22 de junho de 2017, nas dependéncias da escola.

0 D0
Acouaumo

" [wmscwmotnno«wumm

Fig.1: capa do livro utilizado no desenvolvimento do projeto.
Fonte: David, 2013.

° O que vemos na imagem da capa? O que isso pode representar?
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R: E possivel ver na capa uma grande faca com uma mancha de sangue,

caracteristica de um agougueiro.

° Qual a relacéo do titulo do livro com o conteudo dele?

R: O titulo do livro refere-se a um dos contos do livro.

. Que tipo de texto ha no livro de Christian David? Quais caracteristicas

comprovam sua resposta?

R: Os textos presentes no livro sdo contos de terror, sao estorias ficticias, que

visam a provocar sentimentos de medo no leitor.

6° passo: A professora propds uma leitura no grande grupo do conto de abertura do
livro: “Mercador de Cabecas”, como forma de introdugdo aos contos de terror do

livro.
7° passo: Leitura - Ndo Repita a Informacéao

Os alunos leram o segundo conto do livro - “Aproveite o dia” - no grande
grupo. Cada aluno da turma falou uma informagcdo do texto. As informacdes nao
podiam se repetir, assim, cada um teve que falar uma nova informacéo do texto, até

que tinhamos lido todo o conto.
8° passo: Escrita

A professora prop6s que os alunos criassem um ou mais paragrafos, como
parte do conto, descrevendo a partir da leitura e discussdes feitas, que contrato
Jeremiah — ‘novato’ - tinha a cumprir, desde que, no conto, o autor do texto nao
define para onde estava indo e o que Jeremiah iria fazer. Os alunos fizeram em seus

cadernos.

Recursos: folhas, fotocopias, sala de video, livro “O Filho do Agougueiro”, quadro-

negro e caderno.

Avaliacdo: Os alunos foram avaliados pela participacdo em aula e através da

atividade escrita.
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4.4.3 Plano de aula - 3

Data: 16/05/2017

N° de periodos: 1 periodo

Assunto: Contos de Terror

Conteudos: Leitura, compreensao e escrita de texto
Objetivos:

° Promover a leitura e a compreenséao de texto.

Metodologia

1° passo: Cumprimentos e chamada.
2° passo: Continuacéo da aula anterior
Correcao

Neste momento os alunos foram individualmente mostrar suas producdes
para a professora, a fim de serem analisadas. Como foi a primeira producdo escrita
da turma com a professora, essa primeira producdo serviu para conhecer como 0s
alunos escreviam e para destacar os problemas de escrita mais comuns e que
precisavam ser resolvidos, como erros ortograficos e o uso de sinais de pontuacgéo,

gue, no caso do conto de terror, ampliam as sensacdes do interlocutor.

3° passo: Leitura, em grande grupo, da descricdo produzida pelos alunos para o
contrato que Jeremiah tinha a cumprir, personagem principal do conto “Aproveite o

Dia”, lido na ultima aula.

4° passo: Apresentacao de um “PowerPoint” sobre as caracteristicas dos contos de
terror e discussao sobre estas caracteristicas presentes no livro. Os alunos foram

encaminhados para a biblioteca da escola, para o uso das multimidias.

Recursos: livro “O Filho do Agougueiro”, quadro-negro, caderno e biblioteca.
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Avaliacdo: Os alunos foram avaliados pela participacdo em aula e através da

atividade escrita.

4.4.4 Plano de aula - 4
Data: 19/05/2017

N° de periodos: 2 periodos
Assunto: Contos de Terror

Conteudos: Leitura e compreenséao

Objetivos:
° Promover a leitura e a compreensao de texto.
o Fazer um desenho interpretativo.
Metodologia

1° passo: Cumprimentos e chamada.

2° passo: Apos, a professora fez um questionamento sobre o conto que leva o0 nome
do livro “O Filho do Agougueiro”. (Os alunos ja tinham feito a leitura prévia do livro

em casa).

° Qual a relacdo do titulo do conto, “O Filho do Agougueiro”, com o

conteudo dele?

R: O titulo do conto relaciona-se diretamente com a histéria, pois o conto traz

a histéria de um menino que era filho de um agougueiro.

° Quem séo os personagens principais do conto?

Guilherme: o filho do agougueiro, 13 anos (narrador do conto)

Pedro: filho mais velho
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Catherine e Joaquina: filhas gémeas

Jodo e José: filhos cagcadores

Irma surda, 5 anos (sem nome)

Pai: 0 agcougueiro

Méae — (sem nome)

Trolls: espécie animal que comia carne humana

° Como Guilherme, o filho do acougueiro era visto pela familia?

R: Guilherme era visto pela sua familia como um menino com habilidades
inUteis, ou seja, ele ndo era uma aposta para o futuro da familia, desde que utilizava
uma muleta para se locomover, pois sua perna direita passou a ter problemas de

crescimento quando o menino tinha dois anos de idade.

° Como era a casa da familia do acougueiro?

R: Era a Unica casa de pedra da aldeia, era um comodo feito de pedra sélida,
restos de um antigo moinho, havia um amplo cémodo de madeira ligado ao de

pedra, em que era feito todo o trabalho do acougue.

° O que aconteceu com a familia de Guilherme?

R: A familia de Guilherme foi capturada por dois Trolls, no cémodo do

acougue, apenas Guilherme e sua irma surda nao foram.

. Quem resgatou a familia de Guilherme, e como?

R: A familia de Guilherme foi resgatada por ele mesmo, o menino “fingiu” ter

poderes sobrenaturais, assim, enganando os Trolls.

. O que aconteceu com os Trolls?

R: Guilherme achou o machado de sua mée caido aos pés dela, segurou o
mais firme que pode, levantou-o com alguma dificuldade e baixou a ferramenta

colocando toda a forca que seu corpo fraco conseguia reunir. Apos trés ou quatro
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golpes conseguiu separar a cabeca do corpo do primeiro Troll. Da mesma forma

decapitou o segundo.

° O que aconteceu com a familia do acougueiro depois disto?

R: Guilherme ajudou seu pai a desamarrar a todos, depois carregaram sua
mae e seus irmdos de volta para a casa de pedra. Nos dias seguintes, Guilherme
pdde mostrar para seu pai que tinha muitas habilidades, como seus irmaos haviam
se ferido gravemente, ele ajudou seu pai no agougue, limpando e cortando as duas
pecas de carne (Trolls). Por alguns dias teriam um novo tipo de carne para negociar

no vilarejo.

3° passo: Os alunos tinham que desenhar a ultima cena do conto “O Filho do

Acougueiro”, como eles imaginavam a partir da leitura e interpretacéo feita.

Os desenhos foram expostos no “Encontro Literario — Leitura e suas Rimas”,

nas dependéncias da escola.
4° passo: Tema de casa

Fazer leitura prévia em casa para a proxima semana, dos contos “Ultima

Memoaria” e “Divida”.

Recursos: folhas e o livro “O Filho do Agougueiro”.

Avaliacdo: Os alunos foram avaliados pela participacdo em aula e através da
atividade da producdo do desenho sobre a ultima cena do conto “O Filho do

Acougueiro”.

4.45 Plano de aula -5

Data: 22/05/2017
N° de periodos: 2 periodos
Assunto: Contos de Terror

Conteudos: Leitura e compreensao
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Objetivos:
o Permitir que o aluno se expresse oralmente.
o Promover a leitura e a compreensao de texto.
o Identificar no texto as informacdes solicitadas.
. Ampliar o vocabulario dos alunos.
Metodologia

1° passo: Cumprimentos e chamada.
2° passo: Pré-Leitura

O personagem principal do conto trabalhado nesta aula é subentendido como

um lobisomem.
A professora questionou aos alunos sobre o seguinte:

° Vocé conhece alguma outra historia de lobisomem?

R: Espera-se que os alunos comentem sobre o que sabem de lobisomem, e

sobre as histdrias que conhecem sobre essa criatura.

o Vocés conhecem a lenda do lobisomem? Quem poderia conta-la?

R: Espera-se que os alunos contem o que sabem sobre a lenda, e sera bem
interessante se algum aluno souber uma “versdo” diferente dessa lenda. Alias, é
bem caracteristico das lendas o fato de que cada regido, cada comunidade conte as

de modos diferentes.
3° passo: Apds a conversa, a professora leu a histéria da lenda do lobisomem:

O Lobisomem? é um dos monstros folcléricos mais tradicionais e mais

conhecidos do mundo ficticio, pois sempre foi tema de livros e filmes de terror.

> VERDADEIRA HISTORIA. A Verdadeira Histéria do Lobisomem. 30 jun. 2015. Disponivel em:
<http://www.verdadeirahistoria.com.br/2015/06/a-verdadeira-historia-do-lobisomem.html>. Acesso em
12 maio 2017.
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O que € o lobisomem?

Quem nunca ouviu falar no homem que se transforma em lobo durante as
noites de lua cheia!?

Lobisomem é um ser lendario em que um homem pode se transformar em
uma espécie de mistura de lobo com homem em noites de lua cheia, que so6 retorna
ao normal, na forma humana ao amanhecer.

Tal miscigenacdo trouxe grandes poderes para o0 Lobisomem, pois
geralmente eles séo rapidos, resistentes e dotados de muita forca. E como quase
qualguer outro monstro, ele também possui um ponto fraco, a prata! Apenas
artefatos feitos a base de prata, podem causar danos reais e criticos para deté-los.

Quando e como surgiu o Lobisomem?

Sua origem e sua lenda é muito antiga, pois 0s primeiros registros
encontrados sobre a criatura, foram na Mitologia Grega.

Segundo a Mitologia, quem criou o Lobisomem foi Zeus, o Deus mais
poderoso de todos os deuses mitolégicos! O homem azardo escolhido para ser o
primeiro homem lobo da historia, foi Licado, o rei de Arcadia (regido da Grécia).

O que levou a essa transformacédo, foram seus atos desaprovados pelos
deuses, pois Licado violava a lei da hospitalidade, sacrificando como oferenda quase
todos os visitantes do seu reino. Furioso, Zeus se disfar¢cou de visitante e foi até a
antiga cidade. Como esperado, o rei também tentou executar o deus de todos os
deuses, e como castigo ele transformou o rei e quase todos seus filhos, que eram
tdo cruéis quanto o pai, em uma espécie de lobo.

As crencas populares do lobisomem fazem parte do folclore europeu e surgiu
na ldade Média, em meados do século XV, juntamente com outras crencas
envolvendo a feitigaria.

Assim como as bruxas, os Lobisomens supostamente existiram e foram
perseguidos durante esse periodo. O principal caso ocorreu na regido da atual
Alemanha, em que um fazendeiro chamado Peter Stummp, foi condenado apos
matar quase 20 pessoas e por praticar o canibalismo.

Capturado e sob forte tortura, ele teria confessado os crimes e afirmado ter
realizado um pacto com o demdnio em busca de poderes, inclusive a de

transformacao. Depois da confisséo, ele foi condenado e executado cruelmente.
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A perseguicdo dessas supostas criaturas foram realizadas até o século XVIII.
Depois desse periodo, varios estudiosos comecaram a estudar e a recriar historias
associadas ao suposto Lobisomem, dando origem a muitas outras crencgas regionais
dessa criatura.

O Lobisomem que possui a prata como ponto fraco e todas as outras
caracteristicas que conhecemos, surgiu apenas no século XIX, por escritores
romancistas e cinematograficos.

A partir de entdo, o Lobisomem se tornou tema frequente em varios livros,

filmes e até jogos, assim como Dracula e Frankenstein.

4° passo: Leitura — Surpresa!

Nesta parte da aula, a turma trabalhou com o conto do livro “Ultima Meméria”.

° A professora indicou um aluno para elaborar uma pergunta sobre o
conto.

° Apos, a professora indicou um aluno para responder a pergunta.

° Surpresa! A professora disse que o proprio aluno que elaborou a

pergunta deveria respondé-la.

Obs.: A dindmica foi realizada até que todo o conto fosse interpretado.

5° passo: A professora deu uma fotocOpia para cada aluno com o significado de trés
palavras relevantes que aparecem no conto. A professora fez a leitura do

vocabulario, em seguida os alunos colaram a folha no caderno.
Vocabulario referente ao conto: “Ultima Memoéria”.
Licantropia:

“A licantropia® clinica consiste em um raro transtorno psiquitrico, caracterizado pela
presenca de ilusdo de que o individuo afetado pode se transformar, ou que ja se

transformou em um animal”.

3 MELDAU, Débora Carvalho. Infoescola. Sem data. Disponivel em:
<http://www.infoescola.com/doencas/licantropia-clinica/>. Acesso em: 16 maio 2017.
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Prel(idio*:

“O passo inicial para; acao preliminar que antecede a realizacdo de: o negocio esta
nos preladios. A etapa inicial para o desenvolvimento ou para a resolucao de alguma

coisa (...)".
Metodicamente®:

“Pronuncia-se: /metédicamente/. Que obedece ou que estd de acordo com um
método, uma sequéncia logica, uma ordem: analisar metodicamente um projeto de

pesquisa’.
6° passo: Compreenséao

Apos a leitura, a professora fez uma atividade interpretativa de verdadeiro ou
falso sobre o conto “Ultima Meméria”. Os alunos podiam sentar em dupla para
realizar a atividade. A professora passou a atividade no quadro-negro para que 0S

alunos copiassem no caderno.
Atividade -

Complete com V (verdadeiro) ou F (falso) nas questdes abaixo sobre o conto “Ultima

Memoaria” e corrija as questdes falsas:

( V) Os dois meninos (Luis e Lauro) tinham quase o mesmo tamanho, por isso,

usavam as mesmas roupas.

( F) O irméo da personagem Luis deixava a janela aberta do quarto a noite, porque

ele sofria de insOnia.

R: O irméo de Luis deixava a janela aberta, para que Luis pudesse sair com

facilidade.

* Dicionario Online de Portugués, Preludio. Disponivel em: < https://www.dicio.com.br/preludio/>.
Acesso em: 16 maio 2017.

° Dicionario Online de Portugués, Metodicamente. Disponivel em: <
https://www.dicio.com.br/metodicamente/>. Acesso em: 16 maio 2017.
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(V) A m&@e dos meninos (Luis e Lauro) foi morta pelo préprio marido, porque ele era

lobisomem.

( F) O Pai dos meninos (Luis e Lauro) tornou-se alcoodlatra porque o filho Luis

também era lobisomem.

R: O pai dos meninos tornou-se alcodlatra porque matou sua esposa.

( F ) As roupas sujas de sangue e rasgadas que apareciam debaixo da cama eram

do pai dos meninos (Luis e Lauro).

R: As roupas sujas de sangue e rasgadas que apareciam debaixo da cama

eram de Luis.

(V) Na verdade, a personagem Luis afirma que seu pai e o irméo o privaram de ser

feliz e ter vivido a sua vida de lobisomem nas noites de lua cheia.

( V) Uma das lembrancas da personagem Luis, foi quando seu pai e 0 irméo o

algemaram e sua boca comecgou a espumatr.
7° passo: Correcao no grande grupo.

Recursos: folhas, fotocépias, livro “O Filho do Agougueiro”, quadro-negro e caderno.

Avaliacdo: Os alunos foram avaliados pela participacdo em aula e através da

atividade de interpretacéo feita no caderno.

4.4.6 Plano de aula - 6

Data: 23/05/2017

N° de periodos: 2 periodos

Assunto: Contos de Terror

Conteudos: Escrita

Objetivos:
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. Desenvolver a capacidade do aluno de leitura, de intepretacéo de texto

e compreensao da estrutura do conto.

. Reconhecer contos de terror.
. Construir uma releitura de um dos contos.
Metodologia

1° passo: Cumprimentos e chamada.

2° passo: Leitura do conto “Divida”: A professora passou no quadro-negro para os

alunos copiarem em seus cadernos a seguinte atividade:
Numere os acontecimentos na mesma ordem do conto “Divida”:

(3) Ronaldo foi até o riachinho lavar o rosto e encontrou um homem estranho,

vestido de preto que prometera dar uma licdo nos garotos que haviam batido nele.

(6) Ronaldo era muito timido e disse estar se sentindo mal, assim, decepcionou a
garota, irritada saiu correndo em direcdo a escola, por isso nao teve o primeiro beijo

deles nesse encontro.

(1) Os garotos da escola faziam Bullying com Ronaldo porque ele era considerado

um nerd.
(5) As folhas da caderneta do estranho homem eram vermelhas como o sangue.

(7) Ronaldo nunca beijou a sua amada, Angela, porque o trato com o homem era
guando eles tivessem o primeiro beijo deles o homem levaria a garota para pagar o

favor que fizera ao garoto.

(4) Depois da licdo do estranho homem aos garotos, Ronaldo tornou-se popular,

passou a ser convidado para as festas, passeios e encontros.

(2) A familia de Ronaldo tinha pena dele, porque nao tinha aptiddo para o esporte

como 0s outros garotos de sua idade, e isso o irritava muito.

3° passo: Correcao no grande grupo e conversa sobre os pontos principais do conto.
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4° passo: Escrita

A professora propds que os alunos escrevessem uma releitura de um dos
contos do livro “O Filho do Agougueiro”. Cada aluno escolheu um dos contos que
mais se identificou para criar uma versdo moderna do conto, trazida para um

ambiente cotidiano como a escola, casa, bairro...
Obs.: Os alunos tiveram que entregar o rascunho junto.

Recursos: livro “O Filho do Agougueiro”, quadro-negro e caderno.
Avaliacdo: Os alunos foram avaliados pela participacdo em aula e através da
atividade de interpretacéo feita no caderno.

4.4.7 Plano de aula - 7

Data: 25/05/2017

N° de periodos: 2 periodos
Assunto: Contos de Terror
Conteudos: Leitura e compreensao
Objetivos:

° Desenvolver a capacidade do aluno de leitura, de intepretacéo de texto

e compreensao da estrutura do conto.

o Desenvolver a capacidade do aluno de produzir um conto de terror.
° Desenvolver a capacidade do aluno de trabalhar em grupo.
° Desenvolver o trabalho de apresentacao dos contos.

Metodologia

1°passo: Cumprimentos e chamada.

2° passo: Nessa aula, os alunos deveriam terminar a releitura, passar a limpo e

entregar.

Avaliacéo
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Foi considerada a linguagem moderna adequada a histéria, caracteristicas
referentes aos contos de terror, estrutura, criatividade, erros ortograficos e

pontuacao.

3° passo: Os alunos tinham que se dividir em grupos, para cada um apresentar uma
abordagem diferente sobre um dos contos da obra. Cada grupo deveria escolher

uma forma de representar a sua leitura, e, depois, apresentar para a turma, podendo

ser:
o Dramatizacao
o PowerPoint
. Historia em quadrinhos
. Filmagem
. Cartazes
. Outras técnicas que julgarem interessantes

Os alunos tiveram o restante da aula para fazerem as combinacdes

necessarias para a producao do trabalho.

Obs.: A professora deu o seguinte recado a turma: Proxima aula dia 29/05/2017 tera

a prova do livro.

Recursos: livro “O Filho do Agougueiro”, quadro-negro e caderno.

Avaliacdo: Os alunos foram avaliados pela participacdo em aula e através da

atividade escrita.

4.4.8 Plano de aula - 8
Data: 29/05/2017

N° de periodos: 2 periodos
Assunto: Contos de Terror

Conteudos: Leitura e compreensao
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Objetivos:

o Desenvolver a capacidade do aluno de leitura e intepretacao de texto.

Metodologia
1°passo: Cumprimentos e chamada.
2° passo: Entrega e feedback das produgdes escritas feitas na aula anterior.

3° passo: Nessa aula, os alunos tiveram uma prova escrita sobre o livro “O Filho do
Acougueiro” — exigéncia da escola: ter uma prova escrita, sobre o livro escolhido,
para ser trabalhado na “Mostra Literaria — Leitura e suas rimas”. Os alunos puderam

utilizar o livro durante a prova.

Area de Conhecimento: Linguagens

+ | Portugués e Literatura

| Aluno:

Quadro 2: Cabecalho da atividade avaliativa.
Fonte: Autor, 2017

Avaliacdo de Lingua Portuguesa e Literatura, referente ao livro “O filho do

Acougueiro”, de Christian David.

1) Quais os géneros textuais que encontramos no livro de Christian David? R:

Contos de terror e de fantasia.

2) Quais caracteristicas estdo presentes no livro que comprovam a sua resposta? R:
Os contos de terror do livro s&o narragdes curtas, com poucos personagens, que

visam provocar no leitor sentimentos de medo.

3) Como Jeremiah Duncan, conhecido como “O Profeta”, conseguiu escapar de

Mama Belle? R: Jeremiah né&o tinha muito tempo para pensar, entdo disparou sem
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pensar um tiro que atingiu Mama Belle no meio de sua testa, e saiu correndo sem

olhar para trés.

4) No conto “O Filho do Agougueiro” o narrador narra o seguinte trecho: “Temos que
conviver com a inveja fora de casa e com a escassez da porta para dentro”. Explique
esta afirmacéo no conto. R: Na verdade a familia do acougueiro era invejada porque
todos pensavam que eles comiam carne sempre, porém, na realidade a familia
quase nunca comia carne, somente quando realmente sobrava algo que ndo havia

sido vendido, ou quando, o agcougueiro ndo poderia vender aos clientes.

5) Relacione o titulo do conto “Arena” com a histéria. R: O titulo do conto se
relaciona diretamente com a histéria, desde que, o desenrolar da historia é a partir
de uma luta publica, que acontece dentro de uma arena para que todas as pessoas

da cidade possam ver.

6) Caracterize a personagem Astrael, do conto “Sobre Homens e Asas”. R: Astrael
era um jovem com asas, que defendia a abertura daquela nagcdo em que vivia aos

povos do resto do mundo.

7) Quais seriam 0s motivos pelos quais o povo de baixo estariam desaparecendo no
conto “O Procedimento Z’? R: O povo de baixo estava desaparecendo porque a
associacdo SACCI estava resgatando quem pudesse ter descoberto algo sobre eles,
e assim, aplicando o procedimento Z, que era um carcere privado pelo resto da vida.

8) Quem era “A dona do sorriso”? R: A dona do sorriso era a morte que rondava o

rapaz.

9) Qual das ultimas memdérias despertava mais 6dio na personagem Luis, no conto
“Ultima Meméria”? R: Luis se lembrava do 6dio que sentira, por seu pai e seu irméo,

impedi-lo de tornar-se um lobisomem e trilhar seu caminho sob o luar.

10) Qual era a divida de Ronaldo com o homem estranho, no conto “Divida”? R: O
homem estranho ajudou Ronaldo a dar uma licdo nos meninos que faziam Bullying
com Ronaldo, e como forma de pagamento, 0 homem estranho levaria a garota em

gue Ronaldo desse seu primeiro beijo apaixonado.
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11) Por que Rinaldo atraiu Lauro para sua casa, no conto “Rinaldo”? R: Rinaldo
levou Lauro para sua casa, para que pudesse ajudar a jornalista prisioneira a

escrever um livro sobre a sua historia, depois 0 mataria.

12) Qual foi o esporte que impediu que a terra se tornasse uma imensa colbnia
nebulosa, no conto “Esporte Primitivo”? R: O primitivo esporte daquela regidao do
planeta que impediu que a Terra se tornasse uma imensa colonia nebulosa era o
futebol.

13) O que aconteceu com o Dr. Mauricio, no conto “Prometeus”? R: Dr. Mauricio foi
capturado e serviu de cobaia para experimento de uma nova droga, por um cientista
chamado Dr. Fernando Aquila. Seu corpo foi mutilado e teve parte dos 6rgéos

retirados para a venda no mercado de 6rgaos.

14) Qual o fato que surpreende no final do conto “Tocaia”? R: Douglas Cachorro
Grande na busca pela caca do famoso chupa-cabras, que pensara ser um grande
cacador, foi surpreendido por uma espécie de alienigena, foi capturado pelo
‘homenzinho”, e hoje encontra-se embalsamado da cintura para cima, no lugar de

honra da colecéo de caca daquele homenzinho.

15) Quem traiu Tiradentes no conto “Xavier e o Lobisomem”? R: O traidor foi o seu
amigo Joaquim dos Reis, que além de nao Ihe contar que era um lobisomem, o feriu
com uma mordida, para que ele também se tonasse um lobisomem, e ainda Reis

denunciou Tiradentes como inconfidente.

16) Com qual sentido o delegado Cica fala a seguinte frase “Culpa de lolanda”, no
conto “O Esgrimista®? R: lolanda era mulher do delegado Cica, uma mulher forte,
que Ihe ensinou a ver além, por isso o delegado se compadeceu e investigou melhor

a situacao de Gerson, achando uma testemunha, e o liberando.

17) O que ocasionou o acidente de Manoela? Quais foram as consequéncias deste
acidente? - R: Manoela saiu para cantar sem a permissao do pai, o rapaz que dirigia
o carro estava bébedo, ocasionando o acidente que fez com que Manoela perdesse

0S movimentos de uma mao, assim, Manoela nunca mais tocou piano como antes.
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18) Por que o pai de Luana continuava a embalar o balanco? R: Porque o pai de
Luana tinha a esperanca de que a filha agarrasse o balango de novo e voltasse para

ele, desde que a menina estava presa no céu.

Recursos: folhas, fotocépias e o livro “O Filho do Agougueiro”.

Avaliacdo: Os alunos foram avaliados a partir da prova do livro.
4.4.9 Plano de aula -9

Data: 01/06/2017

N° de periodos: 2 periodos
Assunto: Contos de Terror
Conteudos: Leitura e compreensao
Objetivo:

. Desenvolver o trabalho de apresentacdo dos contos.

Metodologia
1°passo: Cumprimentos e chamada.
2° passo: Entrega e feedback da prova do livro.

3° passo: Nessa parte da aula, os alunos tinham que se organizar nos grupos,
relembrar a leitura do conto referente a apresentacdo e fazer as combinacdes
necessarias para o inicio da producdo das apresentacfes dos contos. Os alunos

puderam usar o tempo de um periodo e meio para se organizarem.

4° passo: Inicio das apresentacdes. A turma foi para a biblioteca para iniciar a

apresentacoes.

Recursos: biblioteca.
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Avaliacdo: Os alunos foram avaliados pela participacdo na aula e durante as

apresentacoes.

4.4.10 Plano de aula - 10

Data: 02/06/2017

N° de periodos: 2 periodos
Assunto: Contos de Terror
Conteudos: Leitura e compreensao
Objetivos:

° Apresentar os contos.

Metodologia

1°passo: Cumprimentos e chamada.

2° passo: Nesta aula, a professora retomou as apresentacdes dos contos de terror

produzidas pelos alunos, na biblioteca.

3° passo: Encerramento do Estagio

A professora propds uma avaliacdo do projeto do estagio. A professora

entregou, aos alunos, fotocopias com a avaliacdo do estagio por parte dos alunos da

turma e autoavaliacdo deles. (Ver Apéndice B).

Recursos: folhas, fotocépias e biblioteca.

Avaliacdo: Os alunos foram avaliados pela participagdo na aula durante as

apresentacoes, pela desenvoltura na apresentagdo, e pelo dominio da interpretacéo

do conto.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOOGICOS

A pesquisa que foi realizada neste trabalho é de cunho qualitativo,
documental. “A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e
explicagdo da dinamica das relagbes sociais”. (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.
32).

Em relacéo a pesquisa documental, Fonseca (2002, p. 32) discute que:

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas,
sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televiséo, etc.
(apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 37).

De acordo com Gil (2008), a pesquisa documental norteia-se através de
materiais que nao foram profundamente estudados, mas que podem ser
reformulados conforme os objetivos da pesquisa.

A pesquisa também se constituiu a partir da coleta e analise de dados de

observacédo. GIL (2008) explica que:

A observacdo constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde a
formulacdo do problema, passando pela construcdo de hipéteses, coleta,
andlise e interpretagcdo dos dados, a observacdo desempenha papel
imprescindivel no processo de pesquisa. (GIL, 2008, p. 100).

Também utilizada no trabalho, a pesquisa de cunho etnografico, segundo as
autoras Gerhardt e Silveira (2009), é quando h& o estudo de um determinado grupo
social. “Exemplos desse tipo sdo as pesquisas realizadas sobre os processos
educativos, que analisam as relacdes entre escola, professor, aluno e sociedade,
com o intuito de conhecer profundamente os diferentes problemas que sua interacao
desperta”. (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 41).

Conforme mencionado anteriormente, esta pesquisa foi realizada a fim de

responder as seguintes perguntas:

a) O ensino por projetos pode favorecer o aprendizado de lingua

portuguesa e o letramento? Se sim, como isso se evidencia? Se nao, o que ocorre?

b) Qual é a reacdo dos alunos a implementagédo de um projeto?
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C) Quais sao os resultados de aprendizagem?

A seguir, descrevo o local, os participantes e o procedimento de coleta de

dados, bem como a forma como irei analisa-los.

5.1 DESCRI(}AO DO CONTEXTO DE PESQUISA
5.1.1 O local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica, da rede estadual de ensino
do estado do Rio Grande do Sul, na regido do Vale do Paranhana, durante os meses
de abril, maio e junho de 2017.

A escola € uma das mais antigas da regido, e, por ser localizada na regido
central do municipio, recebe alunos de diferentes comunidades, principalmente do

interior. A escola tem aproximadamente 750 estudantes.

A escola funciona durante os trés turnos, no turno da manha apenas com
ensino médio regular, no turno da tarde, além do ensino médio, ha turmas do ensino
fundamental — séries finais — e durante a noite, turmas do ensino médio regular e

EJA. A escola tem sete professores de portugués, todos formados em Letras.

A escolha desta escola, para a realizacdo e aplicacdo do projeto, deu-se por
eu ja trabalhar na escola, lecionando lingua inglesa para o ensino fundamental e

médio.
5.1.2 Os participantes da pesquisa

A pesquisa realizou-se em uma turma de primeiro ano do ensino meédio
durante o turno da tarde. A turma tem em torno de 20 alunos matriculados; desses,
apenas 14 sdo frequentes, com idades que variam entre 15 e 17 anos,

A partir das observacdes realizadas na turma, pude perceber que a maioria
dos alunos gosta das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, pois ndo costumam

reclamar do que a professora propde como atividade.
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No geral, pude perceber que a turma colabora, faz as atividades, sdo um
pouco agitados em alguns momentos, mas acabam sempre realizando as tarefas

propostas, principalmente se a professora comunica que vai dar o visto no caderno.

A professora é formada em Letras pela FACCAT, e leciona ha 15 anos com
as disciplinas de portugués e literatura. Ela tem oito turmas nesta escola e uma

carga horaria de quarenta horas semanais.
5.1.3 Detalhamento da Geracao de Dados

Aposs a combinacdo com a direcdo e supervisdo da escola sobre o estagio, e
em seguida com a professora titular de Lingua Portuguesa e Literatura, da turma de
primeiro ano, iniciou-se no dia 18 de abril de 2017 a primeira observagédo das aulas
de Lingua Portuguesa e Literatura.

As aulas de Lingua Portuguesa eram ministradas nas segundas e quartas-
feiras, e as aulas de Literatura nas tercas-feiras, ambas durante a tarde, com dois
periodos por aula, de 50 minutos cada.

Os dados de observacao foram registrados em fichas de observacao, aula a
aula, que compuseram o relatério de observacdo de estagio. As observacdes séao
utilizadas como dados (notas de campo) para a andlise aqui proposta.

Antes de iniciar as observagbes das aulas, houve a aplicacdo de um
questionario a escola, para a compreensao do funcionamento geral da instituicao, e
a professora titular da turma, sobre sua formacdo, pratica docente, sua Vvisao
particular a respeito da turma e dos alunos, com o intuito de conhecé-los um pouco,
e saber sobre sua rotina em relagéo a leitura nas aulas de lingua portuguesa. Esses
dados foram utilizados na construcdo dos perfis dos participantes aqui descritos.
(Ver Apéndice A).

Na ultima aula de realizacdo do projeto de estagio, os alunos responderam a
dois questionarios, como forma de autoavaliacdo de desempenho. O primeiro
questionario foi divido entre a avaliagdo da professora, e a avaliagdo do projeto. Na
primeira parte, questionou-se se a professora soube se expressar com clareza e
objetividade, se respeitou os alunos, se foi coerente nas corre¢cbes das atividades, e
se ajudou os alunos quando necessario; na outra parte, questionou sobre o projeto

como um todo contendo trés perguntas questionando-os 0 que eles mais gostaram
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no projeto de estagio, o que eles pensavam que poderia ter sido melhor e se havia
alguma sugestao. (Ver Apéndice B).

No outro questionario, a avaliacdo era de desempenho individual durante as
aulas do projeto de estagio, questionando-os se haviam colaborado para um bom
andamento das aulas e das atividades, se demonstraram interesse e participacao
nas aulas, se compreenderam as caracteristicas que envolvem os contos de terror,
se foram comprometidos na entrega das atividades, e se ajudaram seu grupo na
elaboracao da apresentagcéo do conto. Depois, cada aluno deveria dar-se uma nota
de 0 a 10 para a sua participacdo durante as aulas de projeto de estagio, além de
justificar a sua resposta em um pequeno texto. (Ver Apéndice B).

Ao longo das observacfes feitas, no decorrer do periodo de aplicacdo do
projeto de estagio, fui compilando dados sobre o progresso das atividades e as
condutas dos alunos em cada aula. Na analise, narrarei alguns destes registros (em

notas de campo), a fim de trazer luz ao trabalho e aos resultados obtidos.

5.1.4 Procedimentos de anélise

A fim de responder as perguntas de pesquisa propostas anteriormente, e
tomando em conta os dados gerados a partir dos questionarios, das entrevistas, das
observacfes e das notas de campo, organizou-se a analise dos dados segundo o

seguinte critério:

“O _cenario anterior a aplicacéo do projeto”, em que se descreve e analisa qual

era a organizacdo da sala de aula e o que os alunos tinham como foco da

aprendizagem e

“‘O_Cenario _da aplicacdo do projeto”, em que se descreve e analisa as

atividades dos alunos e alguns resultados alcancados durante esse periodo.

Acentua-se aqui que, durante a analise de dados, para manter a identidade
dos individuos envolvidos nesta analise, foi usado termo “andénimo”, pois néo era
necesséaria a identificagdo dos alunos, uma vez que, o importante eram as suas
opinides para a analise; ressalto, outrossim, que os anbnimos destacados nesta

pesquisa sao alunos diferentes. A professora sera chamada de P.S.
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6 ANALISE DOS DADOS

6.1 O CENARIO ANTERIOR A APLICACAO DO PROJETO
6.1.1 A organizacao das aulas: o trabalho com a lingua materna

A partir das observacdes realizadas na turma 107, pude perceber que a
maioria dos alunos gostava das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, pois ndo

costumavam reclamar do que a professora propunha como atividade.

Os alunos, na maioria das aulas, sentavam-se individualmente; apenas em
uma aula sentaram em duplas para se ajudarem na realizacdo do exercicio; em
ambas as situacbes, a turma, em geral, trabalhou focada no que era proposto,
porém com pouca interacdo envolvendo o objeto de aprendizagem. Segundo o
Referencial Curricular — Lic6es do Rio Grande (2009),

Aprendizagem como processo (e ndo como produto): as praticas de ensino
devem partir de uma visdo de aprendizagem como uso-reflexdo-uso, com
oportunidades ciclicas para a retomada e o aprofundamento dos contetidos.
Isso quer dizer que é preciso haver sempre novas oportunidades para ler,
escrever, solucionar problemas, contrastar, reler, reescrever, melhorar a
producgdo, individual ou coletivamente. Nesse processo, a construgdo do
conhecimento se da fundamentalmente com o outro e para o enfrentamento

de desafios de novos usos das linguagens. (RIO GRANDE DO SUL, 2009,
p. 48).

A partir dessa reflexdo, seria possivel dizer que o processo de aprendizagem
que se da “com o outro” parecia ocorrer em escala reduzida naquela sala de aula,
para a realizagdo de exercicios gramaticais e menos para ‘ler, escrever (...)
contrastar, reler, reescrever (...)". (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 48). Também,
em uma aula em que se quer desenvolver habilidades de producéo oral, trabalho
colaborativo e reflexdo, o trabalho individual ndo parece ser sempre o mais
adequado. E importante que os alunos possam interagir um com 0s outros na sala

de aula, para assim haver constru¢do de conhecimento.

Dependendo do momento, os alunos eram mais engajados, mas, em outros,
participavam apenas quando eram chamados. Isso se evidenciava quando,
conforme a duavida, alguns alunos questionavam no grande grupo, como, por
exemplo, durante uma explicagdo gramatical, ou quando estavam fazendo as

atividades e chamavam a professora para questionarem individualmente. As
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perguntas, no entanto, versavam sobre questbes do ponto gramatical trabalhado ou
respostas diretas a questdes de interpretacdo de textos soltos, sem uma
contextualizagdo com a realidade dos alunos: “Um texto s6 é texto quando pode ser
compreendido como unidade significativa global, seja ele escrito, falado, pintado,
cantado, dangado, etc”. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 44). Nesse sentido, é
importante que os textos trabalhados em aula estejam inseridos em um contexto e

sejam relacionados com a realidade dos alunos.

A turma costumava realizar todas as tarefas de aula, e, também, as que eram
necessérias serem feitas em casa; traziam o material necesséario, como o livro
didatico de LP e Literatura, que a professora geralmente usava nas aulas; e eram

pontuais com a entrega de trabalhos e atividades.

Durante as observacdes, percebi que os alunos eram respeitosos com a
professora, tendo boas atitudes em relagdo a docente durante as aulas, mas
também pareciam pouco motivados, ndo demonstrando entusiasmo pelas

atividades, e pela aula em si.

As atividades, por sua vez, partiam geralmente de um ponto gramatical que a
professora estava trabalhando, ou conceito literario, como se pode perceber nessa
nota de campo, gerada no periodo de observagdo das aulas. “Nesta aula a
professora estava trabalhando sobre as cantigas (...); ApGs, a professora passou no
guadro-negro um longo texto sobre o Humanismo. Os alunos copiaram no caderno”.
(NOTAS DE CAMPO, 18/04/2017). Na aula observada do dia 18 de abril de 2017, os
alunos estavam sentados individualmente, e a professora estava trabalhando sobre
as cantigas. No inicio da aula, a professora fez a chamada, e logo em seguida,
iniciou a correcao no grande grupo, de um questionario aplicado na aula anterior,
sobre as cantigas de amor e escarnio. Apos, a professora deu visto nos cadernos
dos alunos, passando de mesa em mesa. Depois, a professora passou no quadro-
negro um texto explicativo sobre o Humanismo, que os alunos copiaram em seus
cadernos. Como a nota acima demonstra, boa parte da aula foi tomada com coépia
de texto, o que toma bastante tempo. Esse tempo poderia ser usado na leitura e
discussdo do texto, por exemplo, ou em atividades preparatorias a ele, que

engajassem os alunos e contextualizassem o texto, o que nao ocorreu.
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Neste outro momento, “A professora passou no quadro-negro uma longa
explicacdo sobre as estruturas das palavras: conteudo e exemplos relacionados. A
professora utilizou como base um livro didatico que ele costuma usar”. (NOTAS DE
CAMPO, 24/04/2017). A professora geralmente usava um livro didatico para nortear
suas aulas. Ela passava a matéria no quadro-negro, para que os alunos copiassem
em seus cadernos, explicava, e logo apds, aplicava algum exercicio relacionado com
a matéria vista na aula. “Nesta aula a professora trabalhou com exercicios sobre as
estruturas de palavras (...); Atividade sobre vogal e consoante de ligagao”. (NOTAS
DE CAMPO, 26/04/2017). Essas notas revelam o trabalho realizado com a
linguagem, e, a0 mesmo tempo, evidenciam o enfoque fortemente gramatical, mas

pouco relacionado com as questdes de leitura e escrita.
6.1.2 A producéo textual

Em entrevista feita com a professora P.S. em 12/04/2017, durante o periodo
de sua hora atividade, questionou-se sobre a metodologia que usava em suas aulas
e guanto ao trabalho com projetos; a professora relatou que costumava fazer ao
menos um projeto por trimestre. “Sempre relacionados a uma leitura extensiva (livro)
— 0s alunos tém uma leitura obrigatoria por trimestre”. (P.S., 12/04/2017). A
professora explicou que determina a realizacdo de uma leitura extensiva por

trimestre, e depois faz uma prova interpretativa sobre o livro.

Diante disso, os alunos tém ao menos uma producéo textual sobre o livro,
relacionado ao assunto; os alunos escrevem em uma aula, e na aula seguinte, ap6s
as observacoes da professora titular, eles reescrevem e entregam a produgéo; junto
com o texto definitivo, os alunos precisam entregar o rascunho com as observacdes
da professora. A descricdo oferecida pela professora corresponde aquilo que, de
algum modo, caracteriza o que tradicionalmente se faz em sala de aula de lingua

portuguesa nas escolas.

De acordo com Colomer e Camps (2002), trabalhar na escola com projetos,
vai além das aulas tradicionais:
Nessa concepcdo do trabalho escolar, na linha do que se denomina

pedagogia do projeto, o professor deixa de desempenhar o papel tradicional
de administrador do saber e passa a ser a pessoa que ajuda a decidir e
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organizar as tarefas previstas e colabora em sua realizagdo. (COLOMER e
CAMPS, 2002, p. 93).

Como j& visto, as atividades propostas precisam ir além do tradicional, e
desenvolver no aluno a compreensdo através de atividades criativas, que promovam
a expressdo, o diadlogo entre os sujeitos, para assim construir a aprendizagem. No
caso dos projetos relatados, a leitura do livro ensejava a producéo escrita sem que
houvesse a exploragdo tematica, ou a reflexdo coletiva sobre questdes relevantes
que o texto pudesse provocar. A partir da descricdo da professora, é possivel inferir
que a producdo ocorre a partir de uma provocacdo, sem compartiihamento ou
contextualizacdo e sem um interlocutor real para os textos produzidos, que ndo a

professora, para fins de corre¢ao.

A professora, ainda, afirmou n&o trabalhar a Literatura de forma
contextualizada. “Trabalho separado. Os conteudos sao trabalhados
separadamente”. (P.S., 12/04/2017). “Os conteudos” referidos pela professora sao
aqueles topicos gramaticais constantes no Plano de Ensino. Porém, a professora
relata que costuma oferecer em aula atividades de leitura e interpretacéo de texto,
em ambas as disciplinas. Refere, também, que nas aulas de LP, as atividades de
gramatica propostas, geralmente estdo contextualizadas no texto. O que pude
perceber nas observagfes, no entanto, € que o texto era proposto apenas como um

pretexto para exercicios gramaticais.

De acordo com o Referencial Curricular — Ligdes do Rio Grande (2009), “A
reflexdo sobre a lingua como sistema, ainda que corresponda a uma especificidade
da disciplina, estd submetida a centralidade do sentido e da leitura como acéo, como
pratica social”. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 56). Segundo o documento, a
leitura precisa ser trabalhada como producdo de sentido, e ndo apenas para

justificacéo de pontos gramaticais da lingua materna.

Quanto aos interesses dos alunos, a professora informou que eles gostavam
de “leitura silenciosa, interpretacdo e produgao textual”. (P.S., 12/04/2017). E que
suas dificuldades estavam na “gramatica, no entendimento e na identificacdo do
conteudo”. (P.S., 12/04/2017). Essas afirmacdes partem apenas da opinido da

professora. A descricdo a seguir. “A professora passou no quadro-negro oito
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questbes de compreensao do texto lido, e os alunos copiaram no caderno. No final
da aula, a professora deu visto nos cadernos e fez uma pequena correcao no grande
grupo”. (NOTAS DE CAMPO, 19/04/2017) revela a forma pela qual as atividades se

organizavam durante os periodos de observacao.

As producdes textuais propostas pela professora, durante as 10 horas de
observacdes feitas, estavam todas centradas nas respostas das perguntas em
relacdo ao texto, e as producdes referiam-se aos topicos gramaticais. Nas aulas
observadas, os alunos n&o produziram algo em que interagissem com os demais
colegas, nem como revisores, nem como leitores/interlocutores finais dos textos: as
atividades eram feitas para a professora como principal interlocutora. Durante as
observacdes, compreendi que o que a professora chama de atividades de
interpretacdo de texto sdo apenas as respostas em relacdo as perguntas do texto.
Assim, a professora deixa de desenvolver as habilidades de trabalho em grupo e de
comunicacao, que sao habilidades que fazem parte das competéncias para o século

XXI que um projeto pretende desenvolver.

De acordo com o Referencial Curricular — Ligdes do Rio Grande (2009), “E
preciso propor tarefas de producdo de textos que visem a interlocucdes efetivas. O
trabalho sobre a forma dos textos estd submetido a seus propdésitos
sociointeracionais, que devem sem reconheciveis e reconhecidos”. (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p. 62). Assim, é necessario que o aluno produza com algum
propédsito, para que nele desenvolva o sentido e a constru¢ado do saber. “(...) tendo
em vista a quem se dirige (...) tanto para o ensino da expressao oral como para o
ensino da producgao escrita”. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 62).

Como ja visto neste trabalho, de acordo com Barbosa (2004), um projeto
educacional é um recurso didatico que transforma a experiéncia de aprendizado dos
alunos, tornando-o mais significativo, melhorando e facilitando o processo de
aprendizagem dos alunos, pois estimula a construgdo de conhecimento através de

atividades que incentivam a participagdo nas aulas.
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6.2 O CENARIO DE IMPLEMENTACAO DO PROJETO

6.2.1 As oportunidades de comunicacao e expressdo geradas pela natureza
das tarefas

Fig. 2: Elaboragé&o do trabalho em grupo.
Fonte: Autor, 2017

A partir da aplicacao do projeto de leitura durante o periodo de estagio, pude
observar que os alunos participavam e se envolviam nas atividades propostas,
porque referiam, em diversos momentos, que estavam gostando de trabalhar com o
Projeto Contos de Terror. Apesar de a professora titular ter informado, durante a
entrevista realizada antes das observacdes, que 0s alunos gostavam muito de leitura
silenciosa, interpretacdo e producdo textual, durante o projeto, os alunos
participaram ativamente no decorrer de todas as atividades propostas, como se
pode perceber na nota de campo abaixo:

Durante o Bingo, os alunos demonstraram interesse pela atividade. Na
segunda parte da aula, foi explorado, através de leitura no grande grupo, o
blog sobre o autor Edgar Allan Poe. A professora explicou aos alunos sobre
a importéncia do autor para o género conto de terror. No geral, a turma
prestou muita atencdo, e demonstrou interesse pela histéria do autor. No

restante da aula, os alunos dedicaram-se a producédo escrita do paragrafo
do conto. (NOTAS DE CAMPO, 15/05/2017).
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Nesta observacéao feita, durante a segunda aula do projeto de estagio, do dia
15 de maio de 2017, propus um bingo, com palavras relacionadas ao tema terror,
em seguida, na sala de video, exploramos dois sites sobre a histéria do autor Edgar

Allan Poe.

Atividade: Bingo

Para iniciar a aula, os alunos participaram de um “bingo”. Cada aluno
recebeu uma tabela de bingo em branco, composta por vinte quadradinhos. A
proposta era fazer com que cada aluno escrevesse uma palavra relacionada ao

tema “terror” em cada espag¢o em branco da tabela do bingo.

ApoOs as tabelas estarem completadas, a professora foi falando as palavras e
marcando no quadro-negro, e os alunos foram marcando cada vez que a palavra
sorteada aparecia em suas cartelas. Quem completasse primeiro uma coluna, ou

uma linha da tabela do bingo, venceria e ganharia um bombom como prémio.

Atividade: Apos o bingo, fomos para a sala de video explorar um site que fala sobre
o autor Edgar Allan Poe: http://www.darksidebooks.com.br/edgar-allan-poe-medo-
classico/ - Fizemos a leitura de algumas passagens do site; além disso, o site

dispbe de vérias sugestbes da leitura com o tema terror.

Atividade: Em seguida fizemos a leitura de uma breve biografia sobre o autor Edgar
Allan Poe no site https://www.ebiografia.com/edgar_allan_poe/, com o objetivo de

destacar a importancia do autor para o género conto de terror.

Quadro 3: Atividade da aula 15 de maio de 2017.
Fonte: Autor, 2017

Ainda, apesar da referéncia ao interesse dos alunos pela leitura silenciosa,
em uma das aulas propus uma leitura no grande grupo, quando varios alunos se
dispuseram a ler as informacdes trazidas pelos sites sobre o autor Edgar Allan Poe.
“A leitura em voz alta é reservada a aprendizagem da acéo de ler em voz alta que de
fato pode ser exigida do aluno em diferentes contextos de sua vida ndo escolar’.
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 59). Ler em voz alta, de acordo com o Referencial

Curricular — Licdes do Rio Grande (2009) é desenvolver habilidades em relagéo a
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expressao do aluno, pois a leitura em voz alta faz com que o aluno utilize “recursos
variados como as modalizagdes de voz, as pausas, entre muitos outros”. (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 60). Como eles tinham que ler para os colegas, pois
depois da leitura iriamos discutir sobre o assunto, era importante que lessem de
modo claro e compreensivel. A leitura ndo era um teste, mas era definitiva para a
proxima tarefa. Durante a discussao destacamos pontos relevantes trazidos a partir
da leitura dos sites, como a importancia do autor Edgar Allan Poe, para o género

conto de terror.

Nesta aula, também iniciamos a nossa primeira producdo escrita, onde 0s
alunos desenvolveram um paragrafo final, para o conto trabalhado na aula:
Aproveite o dia — conto do livro O Filho do Acougueiro, de Christian David. Nesta

aula pude perceber que os alunos gostavam de participar e expor as suas opinides.

Atividade: Escrita

A professora prop6és que os alunos criassem um ou mais paragrafos, como
parte do conto, descrevendo a partir da leitura e discussdes feitas, que contrato
Jeremiah — ‘novato’ - tinha a cumprir, desde que, no conto, o autor do texto nao
define para onde estava indo e o que Jeremiah iria fazer. Os alunos deveriam fazer

em seus caderno

Quadro 4: Atividade da aula 15 de maio de 2017.
Fonte: Autor, 2017

Além desta atividade, realizei outras em relacdo a leitura, a cada aula os
alunos eram desafiados a lerem um conto do livro O Filho do Acougueiro, de forma
diferente, explorando e interpretando o conto. “Esta aula fluiu muito bem, e os alunos
colaboraram tanto com a realizacdo da atividade de interpretagdo, quanto na
corregdao da mesma”. (NOTAS DE CAMPO, 22/05/2017). Como pode ser visto nas
notas de campo anteriores, os alunos, em sua grande maioria, colaboraram muito
durante as atividades, desenvolvendo o objetivo principal, a percepcado de que a
leitura é importante para expandir suas possibilidades de participacdo e
compreensao do mundo, principalmente porque muitas leituras precisavam ser feitas

previamente em casa. Pois ler é “mais do que um simples ato mecanico de
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decifracdo de signos graficos, € antes de tudo um ato de raciocinio, ja que se trata
de saber orientar uma série de raciocinios no sentido da construcdo de uma
interpretacdo da mensagem escrita”. (COLOMER e CAMPS, 2002, p. 31). De acordo

com as autoras, ler cria e desenvolve novas aprendizagens e significados.

Na ultima aula do estagio, os alunos responderam a um questionario sobre a
aplicacao do projeto Contos de Terror, onde eles tiveram a oportunidade de opinar
sobre o que mais gostaram no projeto de estagio; se algo poderia ter sido melhor; e
se havia alguma sugestdo. As respostas® em sua maioria revelam que os alunos
gostaram de trabalhar com o projeto Contos de Terror. “Eu gostei bastante do
projeto do livro, que além de nos incentivar a ler, nos deu muito conhecimento e
unido também”. (ANONIMO, 02/06/2017).

Em outro comentario, um aluno diz diretamente, que o0 que mais gostou do
projeto foi “Fazer o trabalho em grupo”. (ANONIMO, 02/06/2017). Percebe-se nos
comentarios que o projeto favoreceu o trabalho em grupo ou em pares, como
também se observa na foto (Figura 2) de abertura da secédo, acima, fazendo com
que a turma se conhecesse melhor. Entende-se o quéo importante é para os alunos
que se proporcionem, em sala de aula, momentos de interacdo, em que eles
possam construir juntos a aprendizagem.

De acordo com Larmer, Mergendoller e Boss (2015), os projetos ajudam a
construir as competéncias do século XXI necessarias para promover a
aprendizagem. Habilidades como: pensar criticamente, trabalhar em grupo,
desenvolver a criatividade, resolver problemas sdo aquelas que se deve ter em foco.
“N6s recomendamos que todos os projetos incluam um foco nessas habilidades de
sucesso:  pensamento  critico/solucdo de  problemas, colaboracdo e
autogerenciamento””. (LARMER, MERGENDOLLER e BOSS, 2015, traducdo nossa,
grifo dos autores).

Outro aspecto relevante nos comentarios foram as aulas com atividades mais
praticas do que geralmente faziam nas aulas de LP e Literatura. Em alguns

comentarios, os alunos dizem o que mais gostaram no projeto de estagio “As aulas

® As respostas dos alunos foram corrigidas gramaticalmente, para ndo expor os individuos envolvidos
nesta andlise e para manter um padrao neste trabalho.

" “We recommend all projects include a focus on these success skills: critical thinking/problem solving,

collaboration, and self-management.” (LARMER, MERGENDOLLER e BOSS, 2015).
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mais dinamicas com videos”. (ANONIMO, 02/06/2017). “As aulas praticas’.
(ANONIMO, 02/06/2017). “Gostei do projeto como um todo, as aulas bem divertidas’.
(ANONIMO, 02/06/2017). A partir destas respostas, fica visivel para o aluno, que as
aulas do projeto fogem do tradicional, ao promover interacdo e tarefas que
demandem alunos mais ativos.

Durante o projeto, foram desenvolvidas algumas atividades em que os alunos
tiveram que participar mais diretamente, desenvolvendo suas competéncias em
relagéo a expressao e criatividade. Como por exemplo, na aula nimero 07, do dia 25
de maio de 2017:

Atividade: Os alunos deveriam se dividir em grupos, para cada um apresentar uma
abordagem diferente sobre um dos contos da obra. Cada grupo teve que escolher
uma forma de representar a sua leitura, e, depois, apresentar para a turma,

podendo ser:

e Dramatizacéo

e PowerPoint

e Historia em quadrinhos
e Filmagem

e Cartazes

e OQutras técnicas que julgarem interessantes

Quadro 5: Atividade da aula dia 25 de maio de 2017.
Fonte: Autor, 2017

Os alunos organizaram-se e apresentaram seus trabalhos nas duas Ultimas

aulas, produziram cartazes e PowerPoint para as apresentacoes.

Nesta aula, os alunos se reuniram novamente e permaneceram trabalhando
nos grupos e montando as apresentacdes. A professora retomou cada
grupo para compreender o que estavam planejando para as apresentacdes.
A maioria dos alunos ja estavam bem engajados, e destinaram o tempo
para dividirem as tarefas. No finalzinho da aula, um grupo que ja estava
totalmente preparado, realizou sua apresentacdo de forma satisfatéria.
(NOTAS DE CAMPO, 01/06/2017).
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Fig. 3: Elaboracéo de cartaz.
Fonte: Autor, 2017

Fig. 4: Apresentacdo em grupo.
Fonte: Autor, 2017

A escolha do tema Contos de Terror foi um ponto positivo trazido durante as
respostas. “O fato de a gente ler o tema de terror”. (ANONIMO, 02/06/2017). Simdes
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(2012) destaca a importancia da escolha do género adequado a série/ano escolar,

para o trabalho com projetos na sala de aula ser produtivo.

Com relagdo a problematizacdo escolhida para este ano escolar, 0 outro
ponto fundamental para decidir entre os géneros possiveis (...) € sempre, 0
processo de selecdo de textos. A selecao de textos é ponto de partida para
todo o planejamento em Lingua Portuguesa e Literatura. (SIMOES, 2012, p.
80).

O uso do livro literario, O Filho do Acougueiro (DAVID, Christian, 2013),
durante todo o projeto pode ser percebido em algumas respostas, como sendo algo
positivo em atividades destacadas pelos proprios alunos. “Recriar um conto do livro,
com as modernidades de hoje, e a apresentacdo de trabalho feito em trios sobre um
conto do livro”. (ANONIMO, 02/06/2017). Neste comentario aparece a ideia da
criatividade dos alunos, da relacao da literatura com a vida deles, o que desencadeia
possibilidades de criacdo textual e letramento, desenvolvendo a autoria do aluno.
Pois, “Ler é atribuir sentido(s) a textos verbais e ndo verbais (...). Escrever é uma
forma de agir sobre o mundo”. (TINOCO, 2009, p. 155). “Eu gostei da parte que
tinha que fazer um desenho relacionado sobre o conto”. (ANONIMO, 02/06/2017).
“Ler o livro e reescrever um dos contos”. (ANONIMO, 02/06/2017). “As aulas
diferentes feitas, e as explicagdes dos contos do livro”. (ANONIMO, 02/06/2017).
Como visto, as respostas mostram que os alunos gostaram muito do tema do livro,
além das atividades que incentivavam a leitura dos contos, 0 que € muito
significativo, pois o objetivo principal do projeto era despertar no aluno o interesse
pela leitura com vistas a alcancar, como ja referimos, de acordo com Tinoco (2009),
muito mais do que simplesmente decifrar simbolos gréficos, a leitura € poder
desenvolver o raciocinio para formular sentido, gerando uma interpretacdo a partir

do que se leu.

Como ja visto anteriormente neste trabalho, as atividades que compdem um
projeto precisam desenvolver no aluno o dinamismo, valorizando a comunicacao.
Desta maneira, para a primeira aula do projeto, desenvolvi atividades mais
dindmicas, e uma delas foi um roteiro de leitura a partir de alguns videos assistidos

na sala de video.
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A dindmica de socializacdo foi um sucesso; depois, realizamos uma
conversa informal sobre as respostas dos alunos. Na segunda parte da
aula, houve muitas reflexdes, foi possivel desenvolver uma conversa muito
interessante sobre os contos de terror. Logo apds, a professora foi
guestionando os alunos sobre as caracteristicas principais dos curtas
assistidos. A conversa se estendeu bastante, pois 0s alunos tinham bem
definido que os videos eram relacionados ao tema terror. Os alunos se
envolveram bastante na discussdo a partir do roteiro de leitura,
demonstrando que gostavam e que sabiam sobre o assunto. (NOTAS DE
CAMPO, 12/05/2017).

Conforme foi citado neste trabalho, a escolha do tema/género influencia muito

no andamento da aula, é importante que o assunto seja adequado a série/ano

escolar para que a aula seja produtiva; isso pode ser percebido nas notas de campo

acima transcritas: o tema terror contribuiu para que os alunos participassem de

forma satisfatéria das atividades e principalmente das reflexdes.

6.2.2 A necessidade de tornar o produto final publico

Fig. 5: Sessédo de autografos do autor Christian David, durante o VIII Encontro

Literario 2017 — Leitura e suas rimas.
Fonte: Autor, 2017
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A aplicacdo do projeto “Contos de Terror’ teve como objetivo principal
promover a leitura (e o letramento). Partindo disso, todas as atividades
desenvolvidas ao longo do projeto foram pensadas em torno do objetivo principal,
sempre tentando ao maximo motivar os alunos a alguma producao textual, tanto oral
quanto escrita. Conforme ja afirmado neste trabalho, as atividades realizadas no
projeto centravam a leitura do livio “O Filho do Agougueiro”, do autor gaucho
Christian David.

Tinoco (2009) nos explica que “o ponto de partida de um projeto de
letramento é uma pratica social (...). As pessoas leem e escrevem para conseguir
algo, ndo para demonstrar a um professor que sabem ler e escrever”. (TINOCO,
2009, p. 155).

Partindo da ideia que a autora acima defende, o projeto Contos de Terror foi
pensado para uma producdo textual real, que seria exposta no evento anual
promovido na escola, pela area das linguagens, o “VIII Encontro Literario — Leitura e
suas rimas”, além da exposicédo de outros trabalhos realizados pelos alunos durante
0 projeto, como 0s cartazes representando os contos de terror lidos.

A ideia principal era fazer com que os alunos produzissem um texto escrito
para expor no Encontro Literario, e ndo que tivessem apenas o professor como
interlocutor. Depois de diversas atividades feitas, a partir da leitura do livro O Filho
do Acougueiro, eu propus na sexta aula do projeto, no dia 23 de maio de 2017, que
os alunos escrevessem uma releitura de um dos contos do livro “O Filho do

Acougueiro”

Atividade: Escrita

A professora propusera que os alunos escrevessem uma releitura de um dos
contos do livro “O Filho do Agougueiro”. Cada aluno teve que escolher um dos
contos com que mais se identificou para criar uma versao moderna do conto, trazida

para um ambiente cotidiano como a escola, casa, bairro...

Obs.: Os alunos tiveram que entregar o rascunho junto.

Quadro 6: Atividade da aula dia 23 de maio de 2017.
Fonte: Autor, 2017
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Naquela aula “Os alunos participaram ativamente, e todos que estavam
presentes a aula mostraram a atividade pronta para a professora”. (NOTAS DE
CAMPO, 23/05/2017). Na aula seguinte, os alunos deveriam passar a limpo e
entregar a releitura, junto com o rascunho produzido na aula anterior. Os alunos
foram avaliados a partir do uso da linguagem adequada a histéria, das
caracteristicas referentes aos contos de terror, estrutura, criatividade, além de
aspectos formais. “Quase todos os alunos entregaram a reescrita do conto”. (NOTAS
DE CAMPO, 25/05/2017). Depois, alguns alunos leram informalmente suas
producdes para a turma. Eles afirmaram gostar “Da parte em que os alunos tiveram
que reescrever um dos contos do livio O Filho do Acougueiro”. (ANONIMO,
02/06/2017). “O que mais gostei do projeto foi o trabalho onde criariamos uma
histéria baseada em um conto”. (ANONIMO, 02/06/2017). “Ler o livro, reescrever um
conto como a gente imaginou”. (ANONIMO, 02/06/2017). Diante disto, tem-se uma
evidéncia de que a producdo com sentido e interlocutor real é relevante para dar

significado ao trabalho com a linguagem.

Além da exposicdo de trabalhos no VIII Encontro Literario — Leitura e suas
rimas, o autor do livro trabalhado durante o projeto, Christian David, visitou a escola
no segundo dia do encontro, no dia 22 de junho de 2017, palestrando para os alunos
(Figura 6) a respeito da sua trajetéria como escritor e sobre o livro O Filho do
Acougueiro. Além disso, depois de palestrar, o autor Christian David realizou uma
sessdo de autégrafos nas dependéncias da escola (Figura 5). A presenca do autor,
do livro trabalhado ao longo do projeto, no evento da escola, tem grande
representatividade no contexto geral da aprendizagem de linguagem, desde que o
proprio autor também era um interlocutor projetado, pois estaria no VIII Encontro

Literario — Leitura e suas rimas, e poderia ler os textos também.
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Fig. 6: Palestra do autor Christian David durante o VIII Encontro Literario — Leitura e

suas rimas.
Fonte: Autor, 2017

ApoOs a correcdo das releituras, entreguei-as para os alunos, e eles passaram
a limpo em novas folhas e me entregaram. Ao final da aula montamos um mabile
com os textos (Figura 7) em um guarda-chuva, que foi exposto no VIII Encontro
Literario — Leitura e suas rimas.

Em outro guarda-chuva penduramos as reproducdes que os alunos fizeram

na aula de nimero quatro, do dia 19 de maio de 2017:

Atividade: Os alunos tiveram que desenhar a ultima cena do conto “O Filho do

Acougueiro”, como eles imaginavam a partir da leitura e interpretacgéo feita.

Quadro 7: Atividade da aula dia 19 de maio de 2017.
Fonte: Autor, 2017

Os alunos foram questionados oralmente sobre o conto, gerando uma

excelente discussio sobre a leitura. “Nesta aula os alunos se dedicaram muito, os




84

desenhos ficaram muito bons, além disso, a maioria dos alunos havia lido o conto, o
que favoreceu durante a interpretacao”. (NOTAS DE CAMPO, 19/05/2017).

Fig. 7: Exposicao feita durante o evento VIII Encontro Literario — Leitura e suas

rimas.
Fonte: Autor, 2017

Ao longo de todas as aulas do projeto, os alunos foram instigados a sempre
produzirem suas ideias, principalmente oralmente. Conforme ja dito neste trabalho,
ao final do projeto, além da producdo escrita da releitura moderna do conto, os
alunos tiveram que produzir em grupo, uma apresentacdo sobre algum conto do
livro. Os alunos se reuniram durante as trés ultimas aulas, em determinados
momentos reservados para isto, para organizar uma apresentagdo sobre um dos
contos que ndo haviam sido trabalhados nas aulas. Os alunos produziram
PowerPoint para suas apresentacfes e cartazes. Os cartazes também foram

expostos no VIII Encontro Literario — Leitura e suas rimas.
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No inicio da aula, a professora propds as apresentacdes. Todos 0s grupos
apresentaram, a maioria fez cartazes e narrou o conto que leu. Os cartazes
ficaram lindos, a maior parte da turma se dedicou bastante, explicando
muito bem as historias, apenas alguns alunos acabaram ndo explanando
muito sobre os contos. Alguns grupos também produziram um “PowerPoint”
para a apresentacdo. (NOTAS DE CAMPO, 02/06/2017).

De acordo com Tinoco (2009), é importante haver um “exercicio de
adequacao entre linguagem e situagcdo de comunicagdo em nosso cotidiano”.
(TINOCO, 2009, p. 156). E importante que os professores promovam producées em
que haja um interlocutor real, e ndo que os alunos produzam apenas para o
professor. Segundo a autora, desenvolver um projeto é “assumir uma compreensao
de leitura, de escrita e de reflexdo sobre a linguagem que ultrapassa o viés da
tradicdo escolar”. (TINOCO, 2009, p. 156-157).

Fig. 8: Apresentacdo em grupo.
Fonte: Autor, 2017
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Fig. 9: Elaboracao de cartaz.
Fonte: Autor, 2017

Fig. 10: Elaboragéo de cartaz.
Fonte: Autor, 2017

A seguir, seguem as consideracdes finais a respeito da analise aqui

empreendida.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou fazer uma reflexdo sobre a proposta do trabalho com
projetos de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura na escola regular.
Para esta discussdo, nos sustentamos em referenciais tedricos sobre a pedagogia
de projetos, leitura e letramento, em materiais oficiais que organizam o ensino de LP

e Literatura, como o Referencial Curricular — Licdes do Rio Grande.

Procuramos discutir, com esse estudo, se o trabalho com leitura em LP por
meio de um projeto favorece o letramento em lingua materna e, se sim, como isto é
demonstrado, e quais eram as reacdes dos alunos ao longo da aplicacdo deste

projeto de leitura.

Desta forma, o que pudemos perceber, a partir dos dados coletados, € que o
trabalho com o projeto, tendo a leitura como centro do trabalho, p6de gerar maior
engajamento dos alunos nas tarefas, pois este trabalho fez com que eles

compreendessem que através da leitura é possivel desenvolver conhecimento.

Os alunos perceberam-se usando a linguagem oral e escrita, a medida que o
projeto de leitura, com o livro O Filho do Agougueiro, foi desenvolvido ao longo das
aulas. A partir disto, realgco algumas razdes para que isto acontecesse: 0s momentos
oferecidos pelas atividades para que os alunos desenvolvessem suas habilidades
em grupo, a oportunizacdo do posicionamento dos alunos em relacdo as questdes
levantadas durante as aulas, a consideracdo dos conhecimentos prévios dos alunos
perante o tema, a escolha do tema/género terror para trabalhar ao longo de todo o
projeto, que foi ao encontro do interesse dos alunos, e a maneira como as atividades
foram desenvolvidas para que os alunos tivessem maior entendimento dos contos
lidos, até a leitura final do livro, o que caracteriza o letramento. Percebemos que o

projeto foi avaliado por eles como muito estimulante e proveitoso.

Procurdvamos também, com esse estudo, saber quais seriam os resultados
de aprendizagem com o trabalho com projeto de leitura. De acordo com os dados
coletados, pudemos concluir que, quando se propdem atividades que fagcam com
que o aluno veja um proposito, que ele ndo tera que produzir apenas para que o

professor leia e corrija, segundo os alunos, eles gostam e aprendem mais,
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despertando o0 sentido neles, dando significado ao tema trabalhado. Sua
aprendizagem se evidencia ndo apenas no envolvimento com a producao escrita,
mas, aqui, também no desenvolvimento da interacdo social com objetivos
pedagdgicos, uma vez que os alunos discutiam as questdes propostas, resolviam
problemas, se envolviam para dar conta das tarefas apresentadas.

O projeto aplicado neste trabalho foi desenvolvido para a disciplina de
Estagio Supervisionado no Ensino Médio — Portugués, que procurou buscar o0s
conhecimentos dos alunos através da leitura do livio O Filho do Agougueiro. A partir
do género do livro, contos de terror, buscamos desenvolver atividades que
desenvolvessem nos alunos ndo apenas questdes relativas a forma da lingua, mas
também algumas habilidades e competéncias do século XXI, como o trabalho em
grupo, uso do conhecimento prévio dos alunos, o desenvolvimento da criatividade, e
a comunicacdo produzida diante das discussbes sobre o tema, o que, de acordo

com O que se descreveu, teve espaco para ocorrer.

Com relacdo as questbes que poderiam ter sido mais qualificadas neste
trabalho, eu apontaria o fato de eu ter decidido fazer o TCC sobre o estagio a
posteriori, fazendo com que as evidéncias coletadas para ilustrar alguns aspectos
fossem aquelas com as quais eu ja contava, ndo sendo possivel explorar outras
categorias de analise importantes. Além desse, outro fato pertinente ao projeto
poderia ter sido com relacdo ao que Simbes (2012) chama de conteldos
disciplinares, que seria o0 estabelecimento de conexfes entre 0s conteddos a serem
trabalhados e o projeto. Os alunos poderiam ter realizado uma pesquisa de modo
tedrico sobre o género contos de terror, aprofundando conhecimentos sobre suas
caracteristicas, além de apontar e explicar outros exemplos de autores e leituras.
Porém, devido ao tempo limitado em que se d& a preparacédo das tarefas no estagio,
acaba sendo mais dificil executar atividades que demandem mais tempo de

organizacao para os alunos.

Diante dessa pesquisa, pude aprender que, quando se trabalha com um
projeto, as competéncias dos alunos séo colocadas em pratica, mais do que em uma
aula tradicional baseada em conteudo apenas gramatical. O projeto amplia de forma
significativa o conhecimento, pois desenvolve a troca de ideias, as relagbes

professor-aluno, aluno-aluno e aluno-conhecimento, valorizando a comunicagao
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entre os sujeitos e trabalhando de forma cooperativa, motivando-os a aprender. Ao
trabalhar com projetos, o professor deixa de ser um transmissor de contetdos, como
fonte Unica de saberes para o aluno, ele passa a descobrir informacdes que levarao
ao crescimento cognitivo do aluno. Consequentemente, trabalhar com projetos é
uma maneira de criar possibilidades para ajudar o aluno a desenvolver a sua
aprendizagem, permitindo que ele cresca cognitivamente, com um propdsito social,
mudando assim, a pratica educacional que se tem hoje nas escolas regulares do

NOsso pais.

Por fim, sugiro que outros estudos na area explorem mais fortemente a
integracdo entre lingua e literatura, dando destaque ao que Simbes (2012)
recomenda com relacdo essa questdo. Almejo que este trabalho possa ter
contribuido para a reflexdo sobre o ensino de lingua materna e a formacdo de
professores de lingua materna. Espero, também, que esse trabalho possa ser
proveitoso para todos aqueles que tenham interesse em refletir sobre o ensino de LP

através de projetos.
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APENDICE A — ROTEIRO DOS QUESTIONARIOS INICIAIS

Entrevista — Escola

1. Qual a filosofia da escola?

93

2. Quais os horérios de funcionamento da escola?

3. Que espacos sao oferecidos na escola?

( ) Biblioteca ( ) Quadra esportiva
( ) Laboratorio de Informatica () Auditério
( ) Laboratério de Ciéncias () Outros. Quais?

4. Como é o sistema de avaliacdo da escola?

5. No sistema de avaliacdo, ha recuperacéao?
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6. Descreva o quadro de funcionérios.

7. Na escola, ha conselho de classe? Se sim, como é o funcionamento?

8. Detalhe algumas normas de funcionamento e/ou convivéncia da escola.

9. Se ha biblioteca na escola, qual € a formacao do(a) atendente dela?

10. Na biblioteca, ha obras literarias?

11. E gramaticas?

12. A escola oferece data show?
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Entrevista — Professor titular

Quanto ao professor:

1. Qual a sua formacao?

2. Ha quanto tempo atua como docente?

3. Qual sua carga horaria semanal?

4. Trabalha em mais escolas? Quantas turmas tém ao todo?

5. Quais os niveis de ensino para os quais leciona?

6. Quanto tempo trabalha na escola onde sera desenvolvido o estagio?
Quanto aos alunos da turma na qual sera realizado o estagio:
1. Série/Ano:

2. Numero de alunos:

3. Faixa etéria:

4. Ha algum aluno com necessidades especiais (inclusédo)? Se sim, de que formas o

seu trabalho é adaptado para este aluno?

5. Os alunos séo participativos? Demonstram interesse na disciplina?
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Quanto a metodologia:

1. Vocé trabalha com projetos?

2. Com que frequéncia trabalha com leitura e producdo textual? Como essas

atividades séo propostas?

3. Género discursivo e gramatica estdo vinculados as atividades de leitura e

producao textual?

4. Vocé trabalha com a literatura contextualizada as aulas de Lingua Portuguesa?

De que maneira?

5. Quais os critérios de avaliacdo das producdes textuais? Trabalha com reescrita?

6. Existe um plano de estudos a ser seguido?
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7. Trabalha com interdisciplinaridade? A supervisdo incentiva essa préatica? De que

maneira?
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APENDICE B — ROTEIRO DOS QUESTIONARIOS FINAIS

v

UNISINOS Avaliacdo do projeto de estagio

Estagiaria: Graziela de Oliveira Santos

Avaliacdo da professora

NAO

SIM

EM PARTE

Soube expressar-se com clareza e
objetividade.

Respeitou os alunos.

Foi coerente nas correcdes das atividades.

Ajudou os alunos quando necessario.

Avaliacdo do projeto:

a) O que vocé mais gostou do projeto de estagio?

b) O que vocé pensa que poderia ter sido melhor?

c) Hé& alguma sugestdo? Qual?
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r Avaliacdo do projeto de estagio

UNISINOS

Estagiaria: Graziela de Oliveira Santos

Avaliacdo do aluno:

NAO SIM EM PARTE

Colaborei para um bom andamento das aulas e
das atividades.

Demonstrei interesse e participei das aulas.

Compreendi as caracteristicas que envolvem 0s
contos de terror.

Fui comprometido na entrega das atividades.

Ajudei meu grupo na elaboracdo da
apresentacao do conto.

Dé uma nota de 0 a 10 para a sua participacao durante as aulas do projeto de
estagio da professora Graziela, e justifique a sua resposta:
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ANEXO A — EXEMPLO DE PLANO DE TRABALHO EM LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURA

88

QUADRO 2

IDENTIDADES

EXEMPLO DE PLANO DE TRABALHO EM LINGUA PORTUGUESA
E LITERATURA NUM CURRICULO INTEGRADO:

PROJETOS E GENEROS ESTRUTURANTES

1. Ensino Fundamental
2. Titulo do projeto (disciplinar)

3. Eixo tematico Integrado com
Inglés e Educagdo Fisica

4, Problematizacio formulada
conjuntamente por todos os
componentes curriculares

| 5.Texto de interesse geral para
os componentes curriculares
envolvidos

6. Problematizagdo (disciplinar)

6°ano
Passe perfeito
Futebol e identidade

Quando aidentidade & um problema? Que identidades ndo conseguiram ainda assegurar seu espaco?
Promover a reflexdo critica sobre construgao histérica/manutencao/negociagao de identidades (género, raca, etnia, classe, corpo, etc), pre-

conceito, valores associados a diferentes formas de ser, etc.

Cmmstas lemls

142272pnrb pdf} arbosa, fil
Curtas Petrobras www) pottac

Quem aparece e é noticia no futebol? (Todo mundo tem voz e espa-
¢o para ser noticia em se tratando de futebol?)

Como isso muda de um meio para outro. Radio vs. imprensa escrita
vs. midia eletronica e digital. Diferentes jornais, revistas, emissoras de
radio. Sites corporativos vs. blogs.

7°ano

Virando o jogo

As regras do futebol: o que pode e 0 que ndo pode no campo e fora
do campo? O que entra em jogo no futebol? Quem decide? Isso muda
através dos tempos, levando em conta a tecnologia? Como isso se re-
laciona a outras regras na sociedade?

7.Género (escrito e/ou oral)

Noticia

Texto de opinido

8. Objetivos disciplinares do projeto

Produzir caderno ou blog de noticias escritas sobre o futebol no Brasil
e no mundo, refletindo sobre quem ou o que é, pode ou deverd ser
noticia nesse meio.

Produzir programa didrio breve de noticias radiofonicas sobre espor-
tes na escola.

Publicar blog eletronico de textos de opinido dos alunos sobre de-
bates contemporaneos acerca do futebol; postar link para o blog no
site da FIFA.

9.Textos para leitura e
planejamento de tarefas em aula

Caderno de esportes de jornal relevante para a comunidade escolar e
de jornal de grande circulagio em algum centro urbano do pats.
Noticias - site da FIFA em portugués (pt.fifa.com).

Noticias do site Futebol Social -“O passe perfeito: da favela para Mi-
30", (www.futebolsocial.org.br/blog/o-passe-perfeito-da-favela-para-
milao).

Noticias sobre a Copa de 2014 (www.copa2014.turismo.gov.br/copa/
home.html)

Uma propaganda em forma de noticia: Campeonato Mundial de Fute-
bol Social 2010 (www.youtube.com/watch?v=nPRM4hihbOw).

Colunas de futebol assinadas por colunistas de grandes jornais,
como: Tostdo (O Povo, de Fortaleza), Xico Sé (blog no portal da Fo-
|hadeSS. Paulo) e Ruy Carlos Ostermann (Zero Hora, de Porto Alegre).
Textos de opinido sobre temas do futebol publicados na intemet,
como “Que bonito & — A cadéncia da bola faz o planeta girar. Afinal,
por que a gente gosta tanto de futebol?” publicado na Revista Magis,
da Unisinos (www.unisinos.br).

Cronicas de humor que expressam ponto de vista num debate rele-
vante sobre futebol: Especial Bravo - Literatura e Futebol, org. Jodo
Gabriel de Lima.

10. Textos longos para leitura no més,
trimestre ou semestre

0s doze trabalhos de Hércules, Monteiro Lobato

0 melhortime do mundo, Jorge Viveiros de Castro
Uma histéria de futebol, José Roberto Torero

Luiz Gama, Myriam Fraga

Zumbi, Carla Caruso

Alexandre, 0 Grande, Dominique Joly

Contos e lendas da lliada, Jean Manrtin

Odisseia, as aventuras da Ulisses, Stelio Martelli

Quando é dia de Futebol, Carlos Drummond de Andrade

0 futebol levado ao riso, Rubem Alves

Abola que rola, Flévio Berutti, Fernando Brant e outros

Poemas:

“0 torcedor do América F.C', “De um jogador brasileiro a um técnico
espanhol’“O futebol brasileiro evocado da Europa e Ademir da Guia",
Joao Cabral de Melo Neto

“A Europa curvou-se ante o Brasil’, Oswald de Andrade

“Gol", Ferreira Gullar

“Soneto para 0 jogo bruto”, Glauco Mattoso

“0 futebol no inferna”, José Soares

Letras de musica:

“0 futebol’, Chico Buarque

“Goleiro (eu vou the avisar)" e “Fio Maravilha', Jorge Ben Jor
“Aqui é o pafs do futebol’, Milton Nascimento e Fernando Brant
“Sécrates Brasileiro”, José Miguel Wisnick

“Meio de campo”, Gilberto Gil

“Partida de futebol’, Skank

Fig. 11a: Exemplo de plano de trabalho em Lingua Portuguesa e Literatura.
Fonte: Simbes, 2012, p.88



90 ..

1. Ensino Fundamental
2.Titulo do projeto (disciplinar)

1. Tarefas preparatdrias

QUADRO 2 IDENTIDADES (CONTINUAGAO)

6°ano
Passe perfeit

7°ano
Virando 0 jogo

Leitura e estudo de texto - noticias.
Reflexdo linguistica - composicao da noticia; emprego de tempos ver-
bais; emprego de conjungdes e advérbios para estabelecer relagdes
temporais.

Busca de contetdos - fato vs. noticia; selecao de noticias de interesse
para os interlocutores pretendidos; observagdo, tomada de notas, gre-
vagdo de entrevistas nos eventos esportivos da escola.

Escrita das noticias; reescrita; finalizao e reviséo.

Reflexdo final e possibilidade de extensao do projeto: roda de con-
tagdo de historias e pergunta - Messi e Marta séo herdis? E Pelé? E
Nininho? Quem sdo os herdis do nosso noticiario? (futebol como epo-
peia; produgéo de narrativas miticas no mundo do futebol - os heréis
do futebol).

Textos de opinido - sobre futebol e sobre outros temas de interesse
dos alunos.

Estudo de cronica da antologia lida que seja tipicamente de apresen-
tagdo de um ponto de vista num debate sobre futebol. Comparagdo
da cronica e de textos de opinido em colunas assinadas nos jornais.
Busca de contetidos - leitura de textos informativos sobre os debates
selecionados para a escrita dos textos de opinido.

Estudo de recursos linguisticos para a produgao de textos argumen-
tativos.

Escrita coletiva.

Escrita individual; reescrita; finalizacao e reviséo.

Montagem do blog - selegio do nome; discusséo da apresentagdo vi-
sual; postagem. Divulgacao do blog no site da FIFA.

12. Competéncias nucleares

Ler noticias e interpretar criticamente a interlocugao estabelecida; o
ponto de vista; a credibilidade do texto.
I uma noticia global estabelecendo sua temética e as
praticas envolvidas em sua selecdo.

Compreender as relacdes entre diferentes géneros circulantes na midia.
Produzir noticias escolares com eficacia.

Langar méo de recursos da lingua padréo para a escrita de noticias
escolares.

Valer-se de recursos linguisticos recorrentes no jornalismo esportivo
para demarcar o campo discursivo na produgdo de noticias escolares
sobre futebol e esportes.

Estabelecer diferengas entre uma noticia falada e uma noticia escrita.

Ler textos de opinido e interpretar criticamente  interlocugdo, os pro-
pésitos, os pontos de vista debatidos, reconhecendo o ponto de vista
doautor.

Produzir textos de opiniao com eficacia.

Compreender as relacdes entre diferentes textos circulantes na midia.
Formular pontos de vista acerca de temas polémicos do cotidiano,
localizando-os frente aos pontos de vista presentes no debate publico
acerca do tema.

Selecionar argumentos em defesa de um ponto de vista e sustenté-los
com eficécia.

Valer-se de recursos linguisticos para a escrita de um texto de opinido.

13. Contetudos

Noticia ~ propdsitos, interlocugdo, circulagao, suportes; composicao
eestilo.

Jornal - cadernos, secdes, linguagem.

Radio - noticia radiofonica; propésitos, interlocucao, circulagdo,
suportes.

Recursos linguisticos — tempos verbais; advérbios e estruturas adver-
biais de tempoj; o léxico do futebol.

Afigura do herdi em textos literdrios.

Narrativa — mitos e epopeias (caracteristicas); adaptagoes; implica-
oes do contexto.

Texto de opiniao - propdsitos, interlocugao, circulagao, suportes; com-
posicdo e estilo.

Texto de opinido - argumentagao em torno de questéo polémica pd-
blica; tomada de posigao num debate letrado.

Recursos linguisticos - marcadores enunciativos, conjungdes.

Cronica — narrador-repérter; suporte; linguagem coloquial; contexto;
humor.

Poemas e letras de miisica — caracteristicas; aproximagoes e distan-
ciamentos.

Fig. 11b: Exemplo de plano de trabalho em Lingua Portuguesa e Literatura.

Fonte: Simdes, 2012, p.90



