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RESUMO

Este trabalho de conclusdo apresenta uma pesquisa que tem por objetivo
compreender os efeitos da alfabetizacdo sobre a incluséo social de um grupo de
mulheres participantes de um projeto de alfabetizacdo, desenvolvido na Comunidade
da Ocupacao do Justo, no municipio de Sao Leopoldo/RS. A tematica relaciona-se a
alfabetizacdo na EJA, considerando questdes de género e inclusdo social. O grupo
de mulheres constitui-se a partir de um projeto desenvolvido em parceria entre dois
programas de acfes sociais da Unisinos — Educas e Tecnosociais, e é apoiado pela
Congregacéao Missionarias de Cristo Ressuscitado, que acompanha as mulheres em
situacdo de vulnerabilidade social da comunidade, assim como as mulheres da
Cooperativa Mundo Mais Limpo, onde a proposta do projeto nasceu. E um estudo
gue se aproxima da metodologia de pesquisa-a¢ao por conta da convivéncia e da
participacdo no processo educativo dessas mulheres. A metodologia do estudo foi
construida a partir de entrevistas narrativas e registros de atividades realizadas com
0 grupo no decorrer do primeiro semestre do ano de 2017. Esse estudo permitiu
entender o papel que a alfabetizagcdo cumpre na vida dessas mulheres propiciando o
desenvolvimento da autonomia, emancipacao e interacdo social. Foram utilizados
autores como: Freire (1987; 2011); Prestes (2007); Soares (1999; 2003; 2004; 2012)
e Schwartz (2010), e evidenciaram-se quatro unidades de andlises: Alfabetizacdo e
relacbes de género: “[...] aprender mais e ter um conhecimento”; Aprender a ler e a
escrever por meio das Interacfes Sociais; Alfabetizacdo para o trabalho ou formacao
para a vida? E, Alfabetizacdo para a emancipacdo das mulheres. Esta andlise
possibilitou compreender que o projeto de alfabetizagdo pode contribuir para a
inclusdo social dessas mulheres de forma a oferecer-lhes condicbes para
desenvolverem suas atividades com maior autonomia, independéncia e seguranca.
Assim como oportuniza um espaco de socializacdo, onde as interacdes sociais
podem contribuir para uma aprendizagem significativa potencializada pela parceria e
identidade cultural do grupo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. EJA. Inclusdo Social.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso concentra sua atencdo na
alfabetizacdo de jovens e adultos em espaco nao escolar, bem como em questdes
de género e incluséo social, e tem por objetivo analisar o processo educativo de um
grupo de mulheres participantes de um projeto de alfabetizacdo, que foi
desenvolvido no decorrer do ano de 2017.

A escolha por essa temética ocorreu em decorréncia da pratica docente
desenvolvida na Atividade Académica de Estagio em Docéncia: Anos Inicias II, do
curso de graduacdo em Pedagogia, realizada no EDUCAS - Programa de Educacéo
e Acado Social, um programa que desenvolve um trabalho de intervencéo e pesquisa
na area da educacao, vinculado ao CCIAS - Centro de Cidadania e Acdo Social da
UNISINOS.

Essas atividades foram desenvolvidas em um espaco nao escolar, localizado
junto a Comunidade da Ocupacédo do Justo, no bairro Vila Tereza — Cohab Duque lI,
no municipio de Sao Leopoldo/RS, com um grupo de cinco mulheres, com idades
entre 24 e 60 anos, participantes de um projeto de alfabetizacdo promovido pelo
programa TECNOSOCIAIS - Tecnologias Sociais para Empreendimentos Solidarios
— Unisinos, em parceria com o EDUCAS. As atividades com esse grupo de mulheres
ocorreram no periodo de abril a dezembro de 2017, com a intencdo de promover a
alfabetizacdo como uma possibilidade de inclusdo social dos sujeitos envolvidos,
potencializando a autonomia e reafirmando aspectos culturais do grupo. Decorreu
desses encontros a questdo central de pesquisa a ser investigada: Como o projeto
de alfabetizac&o analisado pode ressignificar a representacdo de si das mulheres do
grupo, possibilitando a incluséo social? Para responder tal questéo foram realizados
diversos movimentos, além dos encontros com esse grupo onde nasceram muitas
inquietacdes relacionadas a alfabetizacdo. Organizei esses movimentos no texto da
seguinte forma: no proximo capitulo apresento os percursos da problematizacao
envolvendo a EJA e a alfabetizacdo em um grupo de mulheres. Nas secodes
seguintes deste capitulo descrevo os percursos académicos e profissionais que
visam a aproximacdo com a EJA, bem como os percursos e desafios do grupo de
mulheres em busca da alfabetizacdo. Esses percursos apontam como me aproximei

do tema desta investigacdo, e como este foi contribuindo para minha formacéo,



permitindo-me formular a questdo a ser investigada nesse trabalho. Destaco a
experiéncia com as mulheres relacionando esta pratica aos pressupostos da
Educacdo de Jovens e Adultos, sendo essa modalidade de ensino um campo de
estudo que fundamenta esta pesquisa.

No capitulo seguinte, intitulado Alfabetizacdo de mulheres: implicacdes
histéricas e sociais constituindo identidades procurei contemplar os fundamentos
tedricos que subsidiaram as analises dos materiais produzidos nesse grupo, bem
como das entrevistas realizadas. Para tanto, dividi o capitulo em trés secdes que
abordam as seguintes teméticas: A alfabetizacdo na EJA; Alfabetizagdo como
instrumento de incluséo social; e Relacdes de género: implicacdes para 0 processo
de alfabetizacdo. A fundamentacdo tedrica foi apoiada em autores tais como:
Traversini (2003); Soares (2003; 2004); Schwartz (2010); Goellner; Guimarées e
Macedo (2011); Santos e Pessoa (2016); Quissini e Tamanini (2016) e Marra e
Borrezzi [20177].

No quarto capitulo apresento os percursos metodolégicos que orientaram a
pesquisa, visto que esta investigacao aproxima-se de uma metodologia de pesquisa-
acdo e utiliza como ferramentas metodoldgicas a entrevista narrativa e a andlise de
praticas educativas desenvolvidas no decorrer do primeiro semestre do ano de 2017,
com o grupo de mulheres. O capitulo metodoldgico foi subsidiado pelos autores
Corazza (2002); Costa (2002) e Andrade (2012).

Ja no quinto capitulo apresento as analises que foram realizadas de acordo
com a metodologia utilizada na investigacdo. Foram elencadas quatro unidades que
discutem alguns aspectos relacionados ao processo de aprendizagem das mulheres,
considerando a pergunta central desta pesquisa. Utilizaram-se estudos de autores
como: Freire (1987; 2011); Nardi (2006); Saviani (2007); Prestes (2007); Furtado e
Lima (2010); Nornberg e Pacheco (2010); Lima e Carbonara (2013); Vale (2014) e
Costa; Madeira e Silveira (2012).

No sexto capitulo sdo apresentadas as consideracfes finais, apontando o0s
principais movimentos da pesquisa para a elaboracdo das analises. Destacam-se,

ainda, algumas questdes que podem ser continuadas em estudos futuros.



2 PERCURSOS DA PROBLEMATIZACAO ENVOLVENDO A EJA E A
ALFABETIZACAO EM UM GRUPO DE MULHERES

Neste capitulo descrevo minha aproximacdo com o tema, destacando alguns
aspectos da minha trajetéria na area da educacao escolar. Apresento importantes
experiéncias com a Educacdo de Jovens e Adultos, que estdo diretamente
relacionadas ao foco que fui construindo nesta pesquisa. Por fim, de forma mais
direta, apresento minha relagdo com o projeto de alfabetizacdo do grupo de
mulheres, ao qual essa investigacdo buscara analisar. Apresento 0s percursos, 0s
desafios, os anseios e as angustias que fizeram, e ainda fazem parte da minha
caminhada pela jornada inquietante na busca pelo conhecimento do ensino e da

aprendizagem em relacdo aos jovens e adultos, de modo particular, as mulheres.

2.1 Percursos académicos e profissionais que visam a aproximacao com a EJA

Apresento os percursos da problematizacdo dessa pesquisa mostrando o
contexto das minhas experiéncias de estagio com Educacdo de Jovens e Adultos
durante a graduacdo em Pedagogia na Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS.

No decorrer da graduacdo foram diversas as experiéncias que me
possibilitaram maior proximidade com a area da educacdo, j4 desde o inicio do
curso, e que, por consequéncia, me levaram a refletir sobre ela. Ja nos primeiros
semestres comecei a trabalhar com a Educacao Infantil, através de estagios nao
obrigatérios. Tive a oportunidade de vivenciar algumas experiéncias nesta area,
tanto em escolas particulares, quanto em escolas da rede municipal de Sé&o
Leopoldo/RS e de Esteio/RS, por meio de estagios nao curriculares.

No que se refere ao Ensino Fundamental ndo posso afirmar a mesma coisa.
As minhas Unicas vivéncias nesta modalidade de ensino foram uma breve

experiéncia com o PIBID Unisinos/Capes* e com um estagio ndo curricular realizado

! Pibid/Unisinos — Universidade e escola na gualificacdo da docéncia na Educagdo Basica. O
Pibid/Unisinos é desenvolvido pela Unisinos, em parceria com a Coordenacgédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), desde 2010. Por meio do Programa, os alunos das licenciaturas
tém a oportunidade de aprender a ser/tornar-se professor, integrando um subprojeto de seu curso ou
um projeto interdisciplinar. Assim, é possivel ir se aproximando das escolas publicas da regido, sob a



através do Nucleo de Apoio e Pesquisa ao Processo de Inclusdo — NAPPI. Esse
estagio foi desenvolvido com alunos ditos de inclusdo, os que apresentavam
necessidades especiais, onde tive meu primeiro contato com a Educacédo de Jovens
e Adultos, no ano de 2012, na EMEF Dilza Flores Albrecht, do municipio de S&o
Leopoldo/RS.

Nesta ocasido, eu acompanhava, em sala de aula, quatro criancas com
necessidades educacionais especiais. Cada uma dessas criancas frequentava uma
turma diferente, portanto, eu acompanhava quatro diferentes turmas. Foi uma
experiéncia bastante significativa para o meu aprendizado, pois cada crianca
apresentava suas dificuldades e suas especificidades, de acordo com cada
deficiéncia. Acompanhei um menino, cujo diagndstico era transtorno do espectro
autista, uma menina com deficiéncia intelectual, um menino albino com baixa viséo,
e uma menina com deficiéncia visual que, segundo relatos de alguns especialistas,
também apresentava tracos autistas. Cada professora desses respectivos alunos
encaminhava o trabalho de acordo com a sua prépria metodologia, portanto, eu
deveria desenvolver abordagens diferenciadas no que se referia a deficiéncia da
crianga, bem como no que se referia ao método utilizado pela professora.

Posso afirmar que ndo foi uma experiéncia facil, pois eu ndo me sentia
preparada para atender as necessidades daquelas criancas. Em diversos momentos
deparei-me em situacdes onde ndo sabia o que fazer para contribuir, de alguma
forma, no aprendizado e no desenvolvimento delas, e percebi que muitos
professores compartilhavam da mesma incerteza e inseguranca como eu. Acredito
gue essas questdes ndo devem imobilizar o trabalho pedagdgico e sim movimenta-lo
em busca de alternativas constantes. No entanto, parece-me que ndo tem sido
dessa forma o entendimento da grande maioria dos professores nas escolas.

Infelizmente, deparamo-nos com metodologias de trabalho que se perpetuam
ao longo dos anos por professores que ndo estao dispostos a refletir e a repensar
sobre sua pratica pedagodgica, de acordo com as necessidades que sao
apresentadas diariamente pelos seus alunos no ambiente escolar.

Decorrido algum tempo de estagio, além do trabalho com as criangas, passei

também a acompanhar, no turno da noite, um aluno da EJA. Um senhor deficiente

orientacdo tanto de professores da Unisinos (coordenador institucional e coordenadores de area),
como das escolas conveniadas (supervisores).
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visual, de aproximadamente 50 anos de idade, que buscava se alfabetizar através
do sistema Braille’.

Diante deste novo desafio a minha inseguranca foi ainda maior, pois além da
necessidade especial do aluno em questdo, outro importante fator também era
inédito para mim: a Educacdo de Jovens e Adultos. Era a primeira vez que eu
entrava em uma sala de aula de EJA. Nunca anteriormente eu havia tido contato
com estudantes desta modalidade de ensino. Confesso que me sentia como muitas
professoras iniciantes se sentem, ndo sabendo como agir. Eu tinha o objetivo de
ensinar algo que eu desconhecia, por meio de uma metodologia diferente, em um
espaco novo, para um aluno com mais idade do que eu.

Eu desconhecia os cddigos do sistema braile e tdo pouco conhecia a
dindmica da EJA. No entanto, com todos os desafios que se faziam presentes nesta
nova situacao que se apresentava a mim, a experiéncia foi extremamente importante
e fundamental no meu processo de constituicdo enquanto profissional da educacéo.

Lidar com o inesperado, aceitar os desafios que sao impostos diante de nés e
gue nos permitem aprender ao mesmo tempo em que ensinam, foram importantes
saberes pedagodgicos construidos, os quais tive a oportunidade de ressignificar
durante o curso de pedagogia.

Estudei a dindmica do sistema braile juntamente com o aluno, durante os
atendimentos especializados na sala de recursos, com uma professora, e também, a
cada novo dia que eu o0 acompanhava na sala de aula. Até entdo eu desconhecia,
guase que por completo, como se desenvolvia esse sistema de escrita e de leitura.

Foi um trabalho bastante complexo, pois tive que conhecer os codigos de
escrita do sistema braile, a0 mesmo passo em que tinha que auxiliar o aluno no seu
processo de aprendizagem. Acredito que neste processo tive a possibilidade de
aprender bem mais do que de fato ensinar. Foi uma oportunidade muito significativa
para mim, onde percebi que a docéncia é uma pratica que demanda um trabalho de
estudo constante e, muitas vezes complexo.

Foi através desta experiéncia que tive meu primeiro contato com a Educacao
de Jovens e Adultos. Por meio desta vivéncia, tive a possibilidade de conhecer,
mesmo de maneira ndo aprofundada, como ocorria uma aula da EJA, como eram 0s

alunos, a dinamica da professora e quais as dificuldades que se apresentavam

2 O Braille é um sistema de leitura para cegos criado por Louis Braille em 1824.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Louis_Braille
https://pt.wikipedia.org/wiki/1824
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diariamente. Percebi, durante este periodo, que as salas de aula eram bastante
vazias, devido as constantes faltas dos alunos. Observei, também, que os alunos
eram desmotivados, desinteressados, assim como alguns professores. As aulas
eram repetitivas, sem sentido, e basicamente em torno de “folhinhas” soltas
referentes a conteddos descontextualizados que constam no curriculo e plano de
estudos da EJA. Infelizmente, o ambiente, também, ndo era muito estimulador ao
aprendizado. Nos momentos em que eu estava observando as aulas, comecei a
fazer uma reflexdo sobre o tipo de prética realizada, bem como sobre o processo de
aprendizagem dos alunos. Afinal, deveria haver maneiras de tornar as aulas mais
significativas a eles. Porém, a minha trajetoria na escola ndo foi muito longa, pois
tive que me afastar devido minha gravidez.

A segunda oportunidade ocorreu durante a Atividade Académica de Estagio
em Docéncia: Anos Iniciais |, quando realizei observacdes para a constru¢do de um
projeto de pesquisa em uma turma de EJA no Colégio Saint Germain®, localizado no
municipio de Sapucaia do Sul/RS.

Nesta ocasido, a problematizacdo central do projeto de pesquisa teve como
base a metodologia do professor. Ja que percebi, durante as observacdes, que a
turma analisada demonstrava bastante desinteresse pelas aulas propostas.

A turma observada durante pratica pedagdgica era composta por um total de
onze pessoas, com idades entre 15 e 31 anos. Tratava-se de uma turma
correspondente aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Foram observadas aulas
de matematica. Devido ao foco do projeto, que era a educagdo na perspectiva da
Etnomatematica.

Observou-se que os alunos eram, em grande parte, muito dispersos.
Percebiam-se conversas constantes, risadas e distracOes frequentes, e isso fazia
com gue a aula ficasse em segundo plano em muitos momentos. Os alunos se
mostraram desatentos e desinteressados. Diante deste contexto, percebi que havia
um distanciamento entre os contetudos apresentados em aula, pelo professor, e 0
contexto vivencial dos alunos. O professor ndo procurava relacionar a matéria com a

realidade deles. Por esta razdo, acredito que as aulas acabaram se tornando um

% O Colégio Saint Germain esta localizado no bairro Centro do municipio de Sapucaia do Sul/RS. A
instituicdo é privada e tem como mantenedora o COOPEARS - Cooperativa de Educadores do
Estado do Rio Grande do Sul. Foi fundada em 1998 com o intuito de beneficiar jovens e adultos com
os cursos de supléncia e adolescentes com o ensino médio normal, oferecendo seus servigos,
principalmente, para trabalhadores da industria do municipio de Sapucaia do Sul.
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tanto sem sentido para aqueles alunos, que além do desinteresse, apresentavam
uma maior dificuldade em aprender os conteudos abordados em aula.

Diante do cenario encontrado, estabeleci uma relacéo direta com a Atividade
Académica Matematica e Curriculo | e I, onde conheci a educacéo voltada para a
perspectiva da Etnomatemética, na qual os saberes e vivencias dos alunos séo
valorizados pelo professor, e podem ser o ponto de partida para o trabalho
pedagogico. Desta maneira as aulas passam a fazer sentido para o aluno, que
consegue estabelecer uma relagédo com o seu contexto de vida.

O professor precisa identificar esses saberes, bem como aproximé-los dos
saberes legitimados pela escola. “A pluralidade cultural de um grupo é evidenciada
no cotidiano dos alunos, em suas diferencas e proximidades nas formas de resolver
seus problemas; desse modo, é fundamental que os professores, bem como a
equipe pedagdgica da escola, se voltem com um olhar critico para o cotidiano em
gue estdo inseridos.” (MONTEIRO, 2004, p. 441).

Portanto, cabe ao professor desenvolver um trabalho por meio de uma
postura investigativa, diante das diferentes necessidades presentes em sala de aula.

Um professor da EJA, no nosso tempo, precisa estar preparado para trabalhar
com curriculos que possam contemplar as diferencas dos sujeitos, cada um com
suas potencialidades e dificuldades especificas. Neste sentido, compete ao
professor a capacidade de identificar essas especificidades e fazer as intervencdes
adequadas a cada uma delas. Tomczak; Ferreira e Loguércio, (2013) afirmam diante

do significado de ser um educador de EJA situado em nosso tempo, que:

Nosso compromisso € de ensinar a todos. Para tanto, na rotina da
sala de aula, buscamos resgatar suas experiéncias, isto &, trabalhar
com a vida real do aluno, suas lembrancas, o que guardou na
memoria, isto é, 0 seu conhecimento adquirido através das suas
vivéncias. (TOMCZAK; FERREIRA e LOGUERCIO, 2013, p.373).

Os autores apontam, ainda, que ao pensar em curriculo, o professor precisa
estar disposto e flexivel para trabalhar com esse novo contexto de educacdo. O
educador na EJA precisa colocar em pratica um curriculo que contemple formas
diferentes de ensinar, procurando relacionar o contexto de vida do aluno,
valorizando o seu conhecimento cotidiano. Na Atividade Académica Teorias e

Saberes do Curriculo, compreendi que a escola precisa oferecer um curriculo mais
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atraente ao aluno, para que os processos de ensino e de aprendizagem sejam
significativos.

Acredito que o curso de graduacdo em Pedagogia nos prepara de uma
maneira mais ampla para o trabalho com as areas da Educagéo Infantil e dos Anos
Iniciais. N&o estou afirmando aqui que ndo somos preparados para as outras areas
da educacdo como a EJA, por exemplo, porém, essas tematicas perpassam de
forma transversal pelas diversas atividades académicas. Muitos académicos saem
formados da Universidade sem haver tido qualquer experiéncia com a Educacgao de
Jovens e Adultos. Acredito que minhas vivéncias com a EJA, durante a graduacéo,
aconteceram em decorréncia das minhas escolhas. Essas experiéncias agregaram
importantes conhecimentos para minha formacédo enquanto pedagoga, pois aprendi
a olhar para o processo de ensino e de aprendizagem, independente do nivel ao
qual o sujeito se encontra.

As duas experiéncias com estagio curricular em docéncia em Anos Iniciais
foram desenvolvidas na EJA, portanto, essas duas atividades académicas foram
essenciais para minha aproximagdo com a tematica. Assim como a contribuicdo da
Atividade Académica de Inclusdo e Educacdo que, sem duvida, ndo nos prepara
suficientemente para o trabalho pedagogico em sala de aula, mas nos da a base
necessaria para nos aproximarmos dos sujeitos e considerarmos as suas diferencas
no processo de aprender. Ficou evidente nessa atividade que € preciso trilhar os
caminhos que surgem diante das nossas trajetdrias, buscando a todo o momento o
aperfeicoamento. Afinal, essa é uma das grandes funcfes do professor, pois as
respostas ndo aparecem prontas em livros didaticos. E cada aluno tem suas
necessidades proprias, cabendo ao professor atender as necessidades de cada um,
assim como, ao grupo de mulheres que descreverei a seguir, buscando construir o

problema a ser investigado nesse estudo.

2.2 Percursos e desafios de um grupo de mulheres em busca da alfabetizacao

O contato com pessoas jovens e adultas em busca da continuidade do seu
processo de alfabetizacdo foi bastante relevante na escolha pela teméatica desta
pesquisa, que tem seu foco voltado para o processo de alfabetizacdo de um grupo

de mulheres participantes de um projeto de alfabetizagdo. Essa experiéncia,
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conforme j& referi anteriormente, ocorreu por meio da préatica docente desenvolvida
na Atividade Académica de Estagio em Docéncia: Anos Inicias Il, no decorrer do
primeiro semestre do ano de 2017.

O grupo de alfabetizandas era composto por cinco mulheres negras com
idades entre 24 e 60 anos, residentes na Comunidade da Ocupacdo do Justo,
localizada no bairro Vila Teresa - Cohab Duque Il, no municipio de S&o
Leopoldo/RS, que ndo concluiram sua formacdo béasica na idade apropriada, por
diferentes motivos.

O projeto de alfabetizacdo desse grupo surgiu de uma demanda de
alfabetizacdo das mulheres da Cooperativa Mundo Mais Limpo*, no ano de 2016. No
entanto, nem todas as mulheres que participaram do grupo trabalhavam nesta
cooperativa. O convite para participar do projeto foi estendido as mulheres da
Comunidade da Ocupacao do Justo, visto que grande parte das cooperadas residem
nesta comunidade, que € acompanhada por acdes sociais realizadas pelas irmas da
Congregacdo Missionérias de Cristo Ressuscitado, assim como a Cooperativa
Mundo Mais Limpo.

A proposta do projeto nasceu a partir das necessidades dessas mulheres, ja
gue demonstravam um enorme desejo de aprender a ler e a escrever, além de uma
grande vontade de adquirir autonomia e independéncia nas suas tarefas cotidianas.

A Cooperativa Mundo Mais Limpo foi constituida em 2007 com o objetivo de
reutilizar o 6leo de cozinha para produzir sabdo e assim gerar emprego e renda. No
ano de 2009 o grupo se formalizou como Associacdo Mundo Mais Limpo e o projeto
foi incubado pelo TecnoSociais® — Unisinos. No decorrer desse periodo, o grupo vem
sendo acompanhado por algumas irmas da Congregacdo Missionarias de Cristo
Ressuscitado em suas a¢des comunitarias. Com o passar dos anos, a associacao
foi instituida como um empreendimento econdémico solidario, que busca a

participacdo do grupo em eventos e projetos com objetivo de expor o trabalho, que

* A Cooperativa de trabalho Mundo Mais Limpo é formada por um grupo de mulheres que busca sua
emancipacéo social e a obtencao de recursos econdmicos através da producdo e da venda de
rodutos de limpeza ecologicos, feitos a base de 6leo de cozinha reciclado.

O Programa Tecnologias Sociais para Empreendimentos Solidarios — Tecnosociais — Unisinos é
incubadora de empreendimentos econdmicos solidarios de geracao de trabalho e renda que
desenvolve suas atividades desde dezembro de 2004 acompanhando, sistematicamente, grupos,
associagfes e cooperativas na perspectiva de incubagem.
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ocorre de forma sustentdvel para a arrecadacdo de fundos para a compra de
materiais para a producédo dos produtos de limpeza a partir do 6leo de cozinha.

Esse grupo se constituiu a partir do interesse e do desejo
dessas mulheres em se alfabetizar. O interesse pela alfabetizag&o partiu de algumas
integrantes da cooperativa, j& que as demandas da mesma vinham exigindo maiores
compromissos e habilidades das associadas. Ao compartilhar esse interesse com
outras mulheres da comunidade onde residem que, por sua vez, compartilham das
mesmas necessidades e desejos, esse pequeno grupo se formou.

Na comunidade onde o grupo foi constituido encontram-se muitas mulheres
na mesma situacdo que se encontram as mulheres participantes do grupo: mulheres
negras, sem trabalho fixo, dependentes do marido, em situacdo de vulnerabilidade
social, desemprego e analfabetismo.

De acordo com Costa (2013), falar em Educacdo de Jovens e Adultos
significa, especialmente, falar em jovens e adultos trabalhadores-alunos marcados
pela exclusdo social. Sdo, geralmente, jovens e adultos das camadas populares
onde se evidencia a vulnerabilidade inerente a exclusdo: desempregados, oprimidos
e sem perspectivas de sucesso profissional ou melhoria na qualidade de vida.

Segundo Furtado e Lima (2010) esta modalidade de ensino refere-se muito
mais a uma camada social e a uma demanda especifica por escolarizacdo e menos

a faixa etéria:

O direito & educacéao foi, ao longo dos anos, negado as classes mais
pobres da populacdo, pelas relacbes assimétricas de poder,
ensejando excluséo social e dando origem a luta por uma educacgéo
gue respeite e atenda as necessidades dessa populagédo.
(FURTADO; LIMA, 2010, p.188).

As autoras citadas, acima, salientam que aqueles alunos que fazem seu
percurso escolar continuo, dedicando-se exclusivamente ao estudo, distinguem-se
daqueles que tém que dividir seu tempo entre a escola e o trabalho, em cursos
noturnos. Neste sentido, FISCHER e FRANZOI (2009, p. 38), afirmam que:

Ha uma diferenca abismal entre aqueles cuja trajetéria escolar é
continua — iniciando-se no ensino fundamental ou muitas vezes na
educacao infantil — em idade correspondente a cada uma das etapas,
e aqueles cuja trajetéria escolar é descontinua e tortuosa.



16

Esta pesquisa buscou olhar, também, para as dimensdes estabelecidas entre a
divisdo do tempo, dessas mulheres, entre o estudo e o trabalho. Entendendo, aqui,
trabalho como as atividades desenvolvidas na Cooperativa Mundo Mais Limpo.

Porém, € preciso contemplar as atividades das demais mulheres do grupo
que trabalham como diarista e com panfletagem.

O projeto de alfabetizacdo do grupo de mulheres é desenvolvido pelo
EDUCAS em parceria com o TECNOSOCIAIS. Ambos o0s projetos sociais s&o
vinculados a UNISINOS com sede no CCIAS - Centro de Cidadania e Acao Social.
O CCIAS é um orgao suplementar vinculado a Reitoria — Universidade do Vale do
Rio dos Sinos — obra mantida pela Associacdo Antonio Vieira. O Centro de
Cidadania e Acao Social tem por responsabilidade a gestdo de dezessete acgbes
sociais em areas tematicas. As acdes sociais se apresentam em programas, projetos
e servicos que se caracterizam em atividades de atendimento, assessoramento,
defesa e garantia de direitos.

O EDUCAS ¢é um Programa de Educacdo e Acdo Social que oferece apoio
especializado as criancas e jovens, bem como suas familias e escolas. Os
atendimentos séo realizados em grupos de modo interdisciplinar, articulando ensino
e pesquisa com as areas da Pedagogia, da Psicologia e das demais Licenciaturas,
tendo em vista a necessidade de qualificar os processos de ensino e de
aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

O aspecto pedagdgico referente ao grupo cabe ao Educas, que disponibiliza
estagiarios de Pedagogia, de Psicologia, e dos demais cursos de Licenciaturas para
desenvolverem o trabalho com as mulheres.

Foi no ano de 2016 que se iniciaram as atividades do projeto com as
mulheres do grupo. Nesta ocasido uma estagiaria do curso de Pedagogia: Roseli da
Rosa de Freitas do Nascimento desenvolveu esse trabalho, com o foco em questdes

de cidadania, conforme se pode observar, abaixo:

O objetivo do projeto em trabalhar compreendendo a cidadania como
tema central partiu do desejo e das necessidades apresentadas por
esse grupo a tanto em relacédo aprendizagem da leitura e da escrita
como também na necessidade reconhecerem-se como mulheres que
possuem direitos e deveres e que desempenham papéis importantes
na sociedade e principalmente no lugar onde vivem. Esse fato
contribuiu para o fortalecimento das discussfes durante as aulas,
criando momentos em que as alunas pudessem trazer fatos,
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acontecimentos e saberes de suas experiéncias causando um
envolvimento de todos nas discussdes e nas propostas de cada aula.
(NASCIMENTO, 2016, p. 9).

Ja no ano de 2017, no primeiro semestre, a continuidade do trabalho
pedagogico com as mulheres era incerta, pois, ndo havia a certeza se haveriam
estagiarios dispostos a dar continuidade no desenvolvimento do trabalho. Foi nesta
ocasido que eu passei a fazer parte desta histdria juntamente com a estagiaria do
curso de Letras: Jade Rocha.

Através do Estagio em Docéncia: Anos Iniciais Il iniciei meu contato com o
Educas. Inicialmente, a ideia era desenvolver a préatica pedagodgica com 0s grupos
de criancas atendidas pelo programa. Porém, foi-me oferecida a possibilidade de
realizar o estagio com o grupo de mulheres. Apesar da pouca experiéncia com a
Educacao de Jovens e Adultos, aceitei o desafio com bastante entusiasmo.

Confesso que fiquei bastante insegura no inicio das atividades, e com certo
receio de ndo conseguir estabelecer um vinculo com aquelas mulheres. Outra
questdo que me preocupava bastante era o que ensinar e como ensinar, visto que
eu também ndo havia tido experiéncia com alfabetizacdo. Portanto, tudo aquilo era
novo e desafiador para mim.

Outro fator que se mostrava novo era 0 espago em gue 0S encontros
ocorreriam. Devido a questdes de deslocamento das mulheres e, também, da
necessidade de respeitar suas questdes de pertencimento cultural, os encontros
aconteceriam na comunidade onde elas residiam. L4 ha um galpdo construido, com
materiais reciclados, pelos proprios moradores da comunidade. Esse galpéo
funciona como uma espécie de associacdo de moradores, onde ocorrem, também,
oficinas de artesanato e atividades de reforco escolar para as criancas. O local
recebeu o nome de “Tenda do Encontro”, espago onde nossos encontros
ocorreriam. Nesse local hA uma mesa grande, onde todas nds sentavamos, € um
quadro negro a frente. Todo material escolar necessario para o desenvolvimento das
aulas era disponibilizado pelo Educas. Portanto, é possivel entender esse processo
educativo como uma préatica de educacgdo néo escolar. O lanche era fornecido pelo

TecnoSociais, assim como as passagens para o deslocamento das estagiarias.



18

Conforme destaca Haddad (2015), a educacdo nao escolar pode estar
relacionada ao campo da Educacdo Popular; Educacdo Nao Formal; Educacao
Continuada; Educacdo Permanente e da Educacéo ao Longo da Vida.

Bianconi e Caruso (2005, s/p), definem essas diferentes formas de ensino em

dois grandes conceitos:

A educacdo formal pode ser resumida como aquela que esta
presente no ensino escolar institucionalizado, cronologicamente
gradual e hierarquicamente estruturado [...]. A educagdo nao-formal,
porém, define-se como qualquer tentativa educacional organizada e
sistematica que, normalmente, se realiza fora dos quadros do
sistema formal de ensino.

A educacio ndo-formal, de acordo com LIBANEO (2010, p. 89), pode ser
caracterizada por “aquelas atividades com carater de intencionalidade, porém, com
baixo grau de estruturacdo e sistematizacdo, implicando certamente relagbes
pedagogicas, mas nao formalizadas”.

Neste sentido, o autor define como praticas relacionadas a educacéo formal:

[...] sdo atividades educativas formais também a educacdo de
adultos, a educagéo sindical, a educacdo profissional, desde que
nelas estejam presentes a intencionalidade, a sistematicidade e
condicbes previamente preparadas, atributos que caracterizam um
trabalho pedagogico-didatico, ainda que realizadas fora do marco
escolar propriamente dito. (LIBANEO, 2010, p. 89).

Desta forma, entende-se o trabalho realizado com o grupo de mulheres uma
pratica educativa relacionada a educacdo formal, visto que foi desenvolvida
sistematicamente por meio de um projeto previamente planejado de acordo com as
necessidades das educandas, acionado por uma intencionalidade pedagodgica,
mesmo ocorrendo fora do ambiente escolar.

De acordo com a proposta realizada pelo Educas, o trabalho com o grupo foi
desenvolvido de forma interdisciplinar entre as areas da Pedagogia e de Letras.
Portanto, contei com uma parceira estagiaria do curso de Letras, que foi essencial
para o bom desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem promovido
durante o projeto de estagio.

Diante das necessidades dos sujeitos envolvidos, desenvolvemos um projeto

de docéncia com foco na aprendizagem da leitura e da escrita através de praticas de
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letramento. No decorrer do projeto, durante o desenvolvimento das atividades,
procuramos promover um processo de ensino que despertasse algum significado
para as mulheres. O grupo apresentava uma necessidade de aprendizagem para
além da compreensdo do cédigo da lingua escrita, mas, também, que oportunizasse
uma reflexdo sobre o exercicio da cidadania, através da alfabetizacdo, e do
protagonismo feminino. Encontramos a necessidade de realizar constantemente
reflexdes sobre os papéis exercidos pela mulher. Portanto, procuramos realizar
atividades que estimulassem a prética da leitura e da escrita ao mesmo tempo em
gue promovessem a autoestima, o resgate da autonomia e a valorizagdo da
identidade feminina.

Segundo Lima e Carbonara (2013), o sujeito principal do processo educativo
na EJA é o jovem e o adulto das camadas populares, afetados diretamente por uma
realidade sdcio-politica econdmica excludente. “Pensar numa proposta curricular
para essa populacdo implica em possibilidades de oferecer-lhes uma educacao que
os despertem para a sua realidade como possibilidade histérica de mudanca.”
(LIMA; CARBONARA, 2013, p.4).

A alfabetizacéo, além de um direito fundamental, € um instrumento pelo qual
o cidadao adquire condicbes de compreender o mundo a sua volta. A leitura e a
escrita exercem influéncia na formacdo do sujeito, tornando-o capaz de praticar o
pleno exercicio da cidadania.

Segundo Pacheco e Balem (2012), a alfabetizacdo € um tema complexo que
esta relacionado a posicionamentos ideoldgicos, econémicos e sociais e que “foi e
continua sendo concebido como um requisito, um direito, uma necessidade,
sobretudo a partir da segunda metade do século XX”. (PACHECO; BALEM, 2012, p.
3).

As autoras salientam que ndo ha um consenso sobre o conceito de
alfabetizacdo entre os autores, sendo que alguns entendem que a mesma ocorre
pela decodificacdo e codificacdo de palavras e outros compreendem que esse
processo envolve habilidades de leitura, escrita, diferentes tipos de linguagem e o
dominio da matematica. Porém, encontra-se consenso no entendimento de que o
termo esta relacionado a leitura e a escrita, bem como a interagdo e a comunicacao.
PACHECO e BALEM (2012).
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Fomos percebendo ao longo do semestre que as mulheres estavam cada vez
mais envolvidas com o projeto. Por diversas vezes expressaram sua satisfacdo em
estar ali naguele espaco aprendendo e compartilhando experiéncias. Porém, ao
iniciar o semestre em 2017 nao foi da mesma forma. Enfrentamos bastante
dificuldade em contar com a presenca de todas nos encontros semanais, pois
tinham seus compromissos com a familia, marido, filhos, netos, casa, trabalho, e
outras ocupacoes.

Muitas vezes o grupo ficava em segundo plano. Outra dificuldade bastante
frequente que tivemos que enfrentar foi a questédo das condi¢des climaticas. A chuva
impossibilitava os encontros, por serem em um local umido, onde havia bastante
goteiras e dificuldade de acesso por conta da lama que era formada pelo contato da
terra com a agua. No inicio de 2017/1 perdemos varios encontros devido as fortes
chuvas. Porém, mesmo com toda a dificuldade encontrada, o grupo se fortalecia, e
no final do semestre, durante os Ultimos encontros, as mulheres expressaram
tristeza pelo término das atividades, bem como um forte desejo de continuar. Elas ja
se percebiam diferentes, estavam animadas, entusiasmadas, pois conseguiam
identificar em si mesmas suas evolugdes. Aquele clima silencioso, e por vezes,
constrangedor, do inicio do semestre havia dado espaco a um clima agradavel,
descontraido e alegre.

Eu e minha parceira estagiaria do grupo fomos contagiadas por esse espirito
que envolveu a todas nos. Também sentimos tristeza em encerrar um trabalho que
havia crescido com tamanha forca e determinacao de cada uma daquelas mulheres.

Foi entdo que decidimos continuar com o trabalho em 2017/2, de forma
voluntaria. Tanto as mulheres, quanto nés, e todas as pessoas envolvidas com o
projeto, ficamos muito felizes e satisfeitos com a decisdo. Sabiamos que era
importante a continuacdo do trabalho conosco, visto que ja havia sido formado um
vinculo. Percebemos que esse vinculo fortalecia o trabalho pedagdgico. Maturana
(1999 apud NORNBERG; PACHECO, 2010, p.75) afirma que as relacGes afetivas
podem ser “promotoras da agao de conhecer, conviver e produzir conhecimento”.

Nornberg e Pacheco (2010) salientam a importancia das relagdes afetivas na

construgdo da proposta pedagogica:

Nesse processo, compete ao professor a tarefa de criar lagos
afetivos mediante a organizagcdo de um ambiente em que acontece o
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reconhecimento do outro com um legitimo outro na convivéncia e a
mutua aceitagcdo mediante o respeito reciproco. (NORNBERG,;
PACHECO, 2010, p. 75).

Haviamos criado um importante vinculo com as mulheres, havia um forte
desejo de prosseguir com o trabalho, tanto delas quanto nosso. Era notavel o
crescimento de cada uma durante todo o processo educativo. Ficamos animadas
com a ideia de continuar desenvolvendo o trabalho no semestre seguinte.

Nesse sentido, apresento no capitulo a seguir algumas consideracdes

teodricas que fundamentam esta pesquisa.
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3 ALFABETIZACAO DE MULHERES: IMPLICACOES HISTORICAS E SOCIAIS
CONSTITUINDO IDENTIDADES

Este capitulo discute os conceitos centrais que norteiam esta pesquisa, sendo
eles: EJA, alfabetizacao, inclusao social e género. O capitulo foi organizado em trés
subtitulos que apresentam as consideracdes tedricas que fundamentam o trabalho.
Os subtitulos foram divididos de forma a relacionar os aspectos que estdo
associados com a temética da alfabetizagdo na EJA, considerando os aspectos
sociais e as relacdes de género existentes no grupo. A fundamentacéo teorica deste
capitulo foi apoiada em autores tais como: Traversini (2003); Soares (2003; 2004);
Schwartz (2010); Goellner; Guimaraes e Macedo (2011); Santos e Pessoa (2016);
Quissini e Tamanini (2016) e Marra e Borrezzi [20177].

Inicio trazendo um breve historico da EJA no Brasil e como o conceito de
alfabetizacao foi se alterando com o passar das décadas. As modificacdes ocorridas
nas abordagens metodoldgicas nesta modalidade de ensino também s&do abordadas
com o intuito de mostrar como o entendimento da pratica educativa na EJA foi se
transformando e ganhando suas especificidades.

Em seguida, contemplando os aspectos sociais da escrita, pretendo mostrar
como o conceito de letramento se originou e passou a ser associado ao conceito de
alfabetizacao. Ao final do capitulo, apresento, ainda, alguns conceitos de género que
constituem as identidades das mulheres envolvidas, considerando as caracteristicas
dos sujeitos envolvidos na pesquisa, e como a alfabetizacdo passa a ser vista por

elas como um requisito fundamental para a sua inclusao social.

3.1 A alfabetizacdo na EJA

O trabalho com alfabetizacéo de jovens e adultos difere de modo significativo
do trabalho com alfabetizacdo de criangas, pois 0s dois processos envolvem
aspectos peculiares, cada um com suas especificidades. Neste sentido, seria um
equivoco comparar essas duas abordagens de trabalho pedagdgico. A alfabetizacéo
de pessoas jovens e adultas necessita de um olhar especifico dos profissionais que
atuam nesta area, bem como para a producdo e utilizagdo de material didatico

destinado a EJA. Pois, o histérico de abordagens didaticas direcionadas a esta

modalidade caracteriza-se pela infantilizagdo de seu contetdo.
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Considerando as especificidades da EJA, percebe-se que 0 processo
educativo, as abordagens, e a didatica utilizada nesta modalidade de ensino foram
se modificando com o passar das décadas. De acordo com Marra e Borrezzi
[20177], é possivel tragar um breve historico das transformacdes ocorridas, no que
se refere a Educacdo de Jovens e Adultos, em decorréncia de politicas publicas
marcadas pelas mudancas governamentais no Brasil, sucedidas a partir da década
de 1940.

Ao longo da histéria, varios projetos nacionais de alfabetizagédo foram
criados com o objetivo de acabar com o analfabetismo no pais. As
politicas publicas contemplavam agfes e projetos de curta duragéo,
gue ndo tornavam possivel uma educacdo que contasse com
conteudos relevantes a educacéo critica para a formacao integral do
cidadao, conforme propunha Paulo Freire. (MARRA; BORREZZI,
[20177], p.1).

De acordo com as autoras, inicio este breve histérico a partir dos anos 1940,
gue foram marcados pelo lancamento da primeira Campanha de Educacédo de
Adultos — CEA, de ambito nacional, em 1947, com plano estruturado e recursos
financeiros assegurados pelo governo. Nesta acao foi produzido um material didatico
que contemplava questdes relacionadas a saude, a higiene, ao campo e ao trabalho,
além da alfabetizacdo. Porém, este material recebeu criticas por ser muito
infantilizado.

Um marco importante na historia da Educacdo de Jovens e Adultos foi
protagonizado por Paulo Freire, na década de 1950, com a criacdo do Movimento de
Cultura Popular do Recife — o MCP. Foi a partir desse momento que Paulo Freire
iniciou o seu trabalho com a alfabetizacdo de adultos, criando seu proprio método,
“‘que consistia basicamente em levantar palavras e expressées de uso local’.
(TAMAROZZI; COSTA, 2009 apud MARRA; BORREZZI, [20177], p.51).

Em 1957, com o declinio do CEA, o Governo Federal lanca a MNEA —
Mobilizacdo Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo. No entanto, desta vez, com
pouco investimento em material didatico. Nesta mesma época, foi fundado, também,
o0 SIRENA - Sistema Radio Educativo Nacional, que além de transmissdes via radio
contava com cartilhas de alfabetizac&o, a Radiocartilha. Da mesma forma, o material
foi criticado pelo seu conteddo infantilizado e por ndo respeitar a diversidade
regional do pais. MARRA e BORREZZI [20177].
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Ainda de acordo com as autoras, foi lancado, no ano de 1962, o Programa de
Emergéncia do MEC, onde a Cartilha do ABC foi criada. A cartilha tinha como
caracteristica a descontextualizacdo dos conteudos a serem ensinados. Era um
material didatico patrocinado pela Confederacdo Evangélica do Brasil, e foi utilizado
por alguns sistemas de aulas radiofonicas. De acordo com as autoras, este material
foi considerado subversivo, e, portanto, foi apreendido em 1964, apds o Golpe
Militar.

No ano de 1967 foi criado o MOBRAL - Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo, o maior movimento de alfabetizacdo do Brasil, que foi inspirado no
método Paulo Freire. O MOBRAL foi um movimento educacional instituido na
conjuntura da Ditadura Militar (1964 — 1985). Este foi um importante movimento
desenvolvido entre os anos de 1967 a 1985 e contou com uma grande producédo de
material didatico. Foi um movimento de alcance nacional, com o0 objetivo de
alfabetizar o maior nimero de pessoas possivel. O MOBRAL marcou a historia da
educacao brasileira. Foi uma campanha de massa que trazia a promessa de acabar
com o analfabetismo no Brasil, na época. SANTOS e PESSOA (2016).

Segundo as autoras citadas, este foi um movimento marcado por fortes
interesses politicos e econbmicos que se distanciavam dos fundamentos da
educacdo voltada aos direitos humanos compreendida pelas propostas de Paulo
Freire nos anos de 1960.

Podem-se verificar, em estudos realizados na pesquisa de Santos e Pessoa
(2016), que apesar do MOBRAL ser um movimento inspirado nas propostas de
Paulo Freire as préaticas educacionais desenvolvidas estavam completamente

voltadas ao contexto antidemocratico e autoritario vivenciado pelo pais na época.

Embora o MOBRAL tenha utilizado as técnicas de alfabetizagcdo
desse educador, a ideologia veiculada pelo Movimento e a prética
pedagdgica ndo contribuiam para a emancipacdo dos sujeitos
participantes. Na verdade, a realidade contextual ndo demandava a
conscientizagdo de direitos ou a vivéncia real da democracia, mas o
siléncio e a alienagdo. Nesse sentido, a experiéncia educacional do
MOBRAL configurou-se como uma educacdo controladora,
objetivando a construcdo de sujeitos para o mercado de trabalho,
nao fortalecendo a formacdo de sujeitos de direitos. (SANTOS;
PESSOA, 2016, p. 2).
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N&o obtendo o sucesso esperado em suas propostas de acabar com 0
analfabetismo no pais, este movimento se desfez apdés 18 anos de duracdo sendo
substituido pelo Projeto Educar: Fundagcdo Nacional de Educacdo de Jovens e
Adultos — Fundacéo Educar. Este projeto chegou ao fim em 1990, no Governo do
presidente Fernando Collor de Mello. MARRA e BORREZZI [20177].

Ainda de acordo com Marra e Borrezzi [20177], verifica-se que em 1980, com
o fortalecimento das lutas dos movimentos sociais e sindicais foram produzidas
grandes quantidades de materiais didaticos para EJA, por diferentes instituicoes,
entre elas o Sistema S', a CUT? o MST’ a Fundacdo Bradesco?, além de
Secretarias Estaduais e Municipais e o MEC. Segundo Albuquerque e Ferreira
(2008), na década de 1980 a concepcdo de alfabetizacdo era desenvolvida atraves
de praticas que priorizavam a memorizacdo de silabas e/ou palavras e/ou frases
soltas. Método que passou a ser amplamente criticado, com o passar do tempo. Foi
a partir deste contexto, que os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita,
desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, passaram a ser amplamente
divulgados.

Na Constituicdo Federal de 1988 foi garantida a Educacdo Bésica como
direito de todos, porém, foi através da regulamentacdo LDB 9394/96, que a EJA foi
inserida como modalidade da Educacdo Basica. Como afirmam as autoras Marra e
Borrezzi [20177], esta foi uma das grandes conquistas para a Educacao de Jovens e
Adultos. A partir de entdo, foram criados outros programas com 0 objetivo de
erradicar o analfabetismo no pais. O PAS — Programa Alfabetizacdo Solidaria foi
lancado em 1997, no governo do presidente Fernando Henriqgue Cardoso sob a
responsabilidade do Programa Comunidade Solidaria. Idealizado com o objetivo de
erradicar o analfabetismo no Brasil, passou a fazer parte das ac¢des sociais do
Governo Federal. Este foi um programa caracterizado por contemplar, inicialmente,

as regides mais pobres do pais como Norte e Nordeste, desenvolvendo material

! Sistema S é o nome pelo qual ficou convencionado de se chamar ao conjunto de onze instituicdes
de interesse de categorias profissionais, estabelecidas pela Constituicdo brasileira.

% Central Unica dos Trabalhadores (CUT) é uma entidade de representacdo sindical brasileira
fundada em 28 de agosto de 1983 na cidade de S&o Bernardo do Campo, no estado de Séo Paulo,
durante o Primeiro Congresso Nacional da Classe Trabalhadora, Conclat.

® O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) € um movimento de ativismo politico e
social brasileiro.

A Instituicdo Fundacéo Bradesco é uma instituicdo benemerente com 40 escolas proprias e outras
iniciativas de incluséo social. Seus curadores sdo membros da diretoria do Bradesco ou membros da
diretoria da Cia Cidade de Deus.
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didatico para alfabetizacdo intitulado Viver e Aprender. Conforme o estudo de
Traversini (2003), que se dedicou a analisar esse programa, afirma que o PAS -
Programa Alfabetizacdo Solidaria estava baseado em um principio de parceria, que

segundo ela:

A parceria era uma forma operacional de desenvolvimento das
politicas sociais do Governo Federal Fernando Henrique Cardoso
regidas por duas nogOes centrais: a solidariedade e a
descentralizacdo. Na acep¢do de Comunidade Solidaria, a énfase
nessas duas nocbes ocorreu por avaliar que “todos, trabalhando
juntos, constituindo uma rede de parceiros, possam contribuir para
construir uma comunidade mais wunida e solidaria que,
paulatinamente, elimine a fome e a pobreza do pais. (TRAVERSINI,
2003, p. 23).

Conforme a autora, as implementacdes de programas por meio de parcerias
tinham como principal objetivo atender jovens das camadas mais pobres da
populacdo e que apresentavam problemas significativos de baixa escolaridade, bem
como falta de acesso ao mercado de trabalho. O PAS caracterizava-se como um
programa inovador voltado, essencialmente, para jovens entre a faixa etaria de 12 a
18 anos. TRAVERSINI (2003).

A partir da década de 1990 inicia-se uma discussao sobre o ensino da leitura

e da escrita por meio de préticas de letramento:

Nessa perspectiva, 0s alunos adultos, por possuirem uma
experiéncia de vida que envolve a inser¢do em praticas de leitura e
escrita, ndo iniciam o processo formal de alfabetizagdo sem
conhecimento algum sobre a escrita. Como ja dito anteriormente,
eles, embora analfabetos, apresentam experiéncias de letramento.
Assistimos, portanto, na década de 1990 o surgimento de uma outra
discussédo sobre alfabetizacdo: a da consideracdo do ensino da
leitura e da escrita como praticas de letramento. (ALBUQUERQUE;
FERREIRA, 2008, p. 427- 428).

Materiais didaticos destinados a EJA foram produzidos pelas Secretarias
Municipais e Estaduais através do Programa Recomeco, no ano de 2001. Em 2003
foi criado o Programa Brasil Alfabetizado, pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva,
produzindo a colecdo Cadernos de EJA, considerado um material interdisciplinar e
flexivel. A partir do ano de 2007 o governo implantou o Programa Nacional do Livro

de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — PNLA, um programa para obtencdo e
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distribuicdo de livros didaticos gratuitos destinados para a EJA. Dentre 0os materiais
distribuidos estdo a colecdo Cadernos de EJA e a cole¢do Trabalhando com a
Educacéo de Jovens e Adultos. MARRA e BORREZZI [20177].

As mudancas de natureza didatica no ensino da leitura e da escrita foram
influenciando a metodologia utilizada na alfabetizagdo, conforme salientam
Albuquergue e Ferreira (2008). Considerando a Educacdo de Jovens e Adultos, o
ensino da escrita do nome era o foco principal, a0 mesmo tempo em que eram
utilizados, também, diferentes métodos sintéticos e analiticos, visto que a
codificacdo e a decodificagdo prevaleciam na aprendizagem da leitura. As autoras
afirmam que os alunos apenas tinham contato com textos quando dominavam o
cbdigo da escrita, sendo estes por meio de cartilhas infantis.

Com estas propostas que se voltavam para a EJA, & questao central que se
perguntava era: Mas, afinal quem é o aluno da EJA? O aluno da EJA, conforme
MARRA; BORREZZI, ([20177], p.2-3):

S&o0 pessoas jovens ou adultos, que possuem uma histéria: em sua
maioria pobres; trabalhadores, desempregados ou aposentados; com
experiéncias escolares frustradas que os levaram a evasdo em
algum momento da sua trajetéria escolar por motivos diversos e que
retornam a escola por ascensdo profissional, porque precisam
ensinar as tarefas aos filhos ou até mesmo pelo simples desejo de
aprender a ler e escrever, aumentando assim, sua autoestima.

Nesta perspectiva, dentre os objetivos do projeto desenvolvido pelo Educas,
realizado com o grupo de mulheres, buscou-se possibilitar para além da
alfabetizacdo propriamente dita, o desenvolvimento de uma proposta que
contribuisse na forma em que esse grupo se percebia frente ao contexto onde se
insere. Além disso, visava contribuir por meio da alfabetizacdo, cada vez mais, torna-
las independentes e confiantes frente as situacdes impostas diariamente a elas.
Objetivou-se promover a alfabetizacdo por meio de atividades que valorizassem a
independéncia feminina e oportunizassem uma aprendizagem significativa,
propiciando condi¢cbes para que as mulheres construissem seu conhecimento e
desenvolvessem suas potencialidades e habilidades, ndo apenas para a leitura e
para a escrita, mas para a vida. Desta forma, contribuindo para a construgéo de

identidades culturais, capazes de se verem como participantes no meio social.
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Freire (1989 apud MARRA; BORREZZI, [20177?]) afirma que o aluno jovem ou
adulto chega a escola ja& com uma leitura de mundo que precede a leitura das
palavras. Esse aluno ja possui contato com o mundo letrado que se da através das
suas atividades diérias que fazem parte do seu cotidiano. No caso das mulheres,
percebeu-se que elas ja possuiam uma imagem negativa de si e do contexto onde
se inserem. O objetivo do grupo, também, passou por tentar de algum modo,
desconstruir essas imagens que cada uma foi compreendendo naturalizada como
verdades.

Considerando essas especificidades da EJA, compreende-se que O0S
conteudos abordados pelo professor atuante nesta modalidade de ensino precisam
contemplar atividades de leitura e de escrita relacionadas ao contexto de mundo em
que estdo inseridos os educandos. O contexto das mulheres implicou considerar
suas necessidades em relacdo a uma sociedade letrada, e a0 mesmo tempo um
contexto onde se inserem em que a leitura e a escrita ndo séo valorizadas. Portanto,
diante deste paradoxo, buscou-se desenvolver as andlises das atividades do grupo
de forma a compreender suas necessidades ao mesmo tempo em que se

valorizasse seu contexto de vida e a sua cultura.

3.2 Alfabetizacdo como instrumento de incluséo social

De acordo com Schwartz (2010), o conceito de alfabetizacdo vem se
modificando com o passar dos anos, bem como a forma e os instrumentos utilizados
para a avaliacdo. Até a década de 1940, as pessoas que conseguiam assinar seu
nome eram consideradas alfabetizadas. A partir dos anos de 1950 até os anos 2000
os instrumentos de avaliacdo, em relacdo a alfabetizacdo, foram se modificando.
Passou-se, entdo, a considerar alfabetizadas as pessoas que se declaravam
capazes de ler e escrever um texto simples. Em decorréncia dessas transformacoes,
a autora afirma que o conceito de alfabetizagéo permite multiplas interpretacoes.

Alguns autores entendem que uma pessoa alfabetizada é aquela que
consegue ler um pequeno texto, um bilhete, ou até mesmo um nome de rua,
enquanto outros compreendem que alfabetizado é aquele sujeito inserido na cultura

escrita, bem como nos usos que dela se faz.
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Segundo Soares (2003) as alteracbes no conceito de alfabetizacdo, no
decorrer das décadas, possibilitaram uma identificacdo da progressao que esse
termo foi adquirindo. A partir desta progressao foi possivel verificar caracteristicas do
nivel de alfabetizagdo funcional, onde o individuo tenha a capacidade de fazer o uso
da leitura e da escrita, além de saber ler e escrever. Foi através desta ampliagéo do
conceito de alfabetizacdo que se direcionou o conceito de letramento. De acordo
com Soares (2004), letramento € um conceito recentemente introduzido na
linguagem da educacdo e das ciéncias linguisticas. Seu surgimento ocorreu ha
pouco mais de duas décadas em “decorréncia da necessidade de configurar e
nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que
ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da
lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagao”.
(SOARES, 2004, p. 94).

Neste sentido € importante reconhecer a diferenca existente entre os termos

de alfabetizacdo e de letramento:

[...] € necessario reconhecer que alfabetizacdo — entendida como a
aquisicdo do sistema convencional de escrita — distingue-se de
letramento — entendido como o desenvolvimento de comportamentos
e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas
sociais: distinguem-se tanto em relagédo aos objetos de conhecimento
guanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes
objetos. (SOARES, 2004, p. 97).

Soares (2003) afirma que é importante e, também, necessario reconhecer que
mesmo esses dois processos sendo distintos sdo interdependentes e indissociaveis.

Entretanto, de acordo com a autora, esses dois termos costumam ser
confundidos e até mesmo fundidos com frequéncia. Provavelmente pelo fato do
surgimento do conceito de letramento ter origem de uma ampliacdo do conceito de
alfabetizacdo. Porém, o entendimento desta disting&o torna-se imprescindivel para a
compreensdo de que esses dois processos necessitam ser identificados e

reconhecidos como simultaneos, indissociaveis e interdependentes.

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no
guadro das atuais concepglBes psicologicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também
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do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES,
2003, p. 14).

A autora salienta que os processos de alfabetizacdo e de letramento ndo
devem ser dissocidaveis. A alfabetizacdo e o0 letramento sdo processos
interdependentes, onde o letramento desenvolve-se por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita. Ou seja, a alfabetizacdo nédo precede o letramento, pois os dois
processos ocorrem de forma simultanea.

SOARES (2003, p.15) ressalta que esses dois processos “sdo de natureza
fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e
competéncias especificas, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e,
consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino”. Numa concepcéo
tradicional, a autora salienta que esses dois conceitos sdo compreendidos de
maneira independentes, sendo a alfabetizacdo: “a aquisigdo do sistema
convencional da escrita, o aprender a ler como decodificacdo e a escrever como
codificacdo.” (SOARES, 2003, p.14). Visto que o processo de alfabetizacdo, nesta
perspectiva, precede o processo de letramento, entendido como “o desenvolvimento
de habilidades textuais de leitura e escrita, 0 convivio com tipos e géneros variados
de textos e de portadores de textos, a compreensdo das funcbes da escrita”.
(SOARES, 2003, p.15).

O conceito de alfabetizacéo refere-se a capacidade de decodificar e codificar
os codigos da escrita. Ou seja, a habilidade de ler e de escrever. Visto que “ler é ser
capaz de se descentrar de suas ideias e pensamentos para acompanhar,
compreender, analisar, julgar o pensamento do outro, buscar o significado por tras
das palavras, ler também as entrelinhas”. (SCHWARTZ, 2010, p. 24). Ja “escrever,
elaborar um texto, é ser capaz de utilizar o instrumento da escrita para representar
pensamentos, comunicé-los, perpetua-los, defendé-los, compartilhi-los”.
(SCHWARTZ, 2010, p. 24).

Portanto, € possivel compreender que:

[...] a copia de palavras e a producdo de frases isoladas,
descontextualizadas, que ndo possuem encadeamento entre si, ndo



31

podem contribuir para o sujeito se aproprie da linguagem escrita
como instrumento de expressdo e comunicacdo de suas ideias, de
seus sentimentos, de suas necessidades e de suas descobertas.
(SCHWARTZ, 2010, p. 50).

De acordo com a autora € possivel considerar que ndo ha um consenso sobre
0 conceito de alfabetizacdo, porém, considera-se um sujeito competentemente
alfabetizado aquele que tem a habilidade de produzir, de ler e de compreender
diferentes tipos de textos.

Segundo Soares (2003), podemos constatar que o entendimento sobre o
conceito de alfabetizacdo foi se modificando com o passar das décadas. A autora
aponta que ao longo dos anos 1990, as informacdes sobre a alfabetizacédo no Brasil
divulgavam resultados de pesquisas decorrentes do Censo, na Folha de S. Paulo,
em 1991. Esses resultados apresentavam uma porcentagem de apenas 18% de
individuos analfabetos, porém, traziam o termo desqualificado, para denominar as
demais porcentagens de pessoas que “embora declarando saber ler e escrever um
bilhete simples tinham menos de quatro anos de escolarizacdo, sendo, assim,
analfabetos funcionais”. (SOARES, 2003, p. 8).

Conforme a autora, durante as duas ultimas décadas, a midia utiliza termos
como: semianalfabetos, iletrados e analfabetos funcionais para denominar as
competéncias de leitura e de escrita de uma parcela da populagéo brasileira. Soares
(2003) salienta, também, que a midia assume e divulga um conceito de
alfabetizacdo que se aproxima do conceito de letramento a medida que critica 0s
indices de pesquisa de alfabetizacdo e analfabetismo sustentados apenas pelo
critério de saber ou néo ler e escrever um bilhete simples.

No mesmo sentido, Schwartz (2010) nos fala de pesquisas que apontam que
alunos que concluiram o ensino basico pareciam nao estarem habilitados para
fazerem uso das praticas cotidianas de leitura e de escrita. Portanto, € possivel
compreender que o dominio do cédigo da escrita ndo garante que “o sujeito seja
capaz de ler, produzir e compreender diferentes tipos de textos”. (SCHWARTZ,
2010, p. 27).

Soares (2003) afirma que diante destes fendmenos a Organizacdo das
Nac¢bes Unidas para Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO utilizou o termo de
alfabetismo funcional para definir o sujeito alfabetizado tecnicamente, mas que

apresenta dificuldades de compreender um texto simples. Um alfabetizado funcional
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nao desenvolveu a habilidade de interpretacdo de textos ou de fazer operacdes
matematicas.

Segundo a autora, a UNESCO, no final da década de 1970, propbe a
ampliacdo do conceito de literate para funcionally literate, e como consequéncia,
sugere novas propostas internacionais de avaliacdo sobre o dominio das
competéncias de leitura e de escrita que ultrapassassem apenas a avaliacdo da
capacidade de saber ler e de escrever. Ou seja, 0 termo letramento comeca a se
desenvolver e a se distinguir do termo alfabetizacdo. Deste modo, o conceito de
letramento surge como um fendmeno distinto do conceito de alfabetizag&o, nos anos
de 1980, tanto em paises como Franca, Portugal, Estados Unidos e Inglaterra,
guanto no Brasil.

Desta maneira, Soares (2004) salienta que a expressao alfabetizacao
funcional tornou-se bastante difundida, com o objetivo de procurar ampliar o
significado de alfabetizacdo, compreendendo que este processo ultrapassa a
habilidade de codificar e decodificar palavras. Portanto, a insuficiéncia desses
recursos na definicdo do conceito de alfabetizacdo pode justificar o surgimento do
conceito de letramento para configurar e denominar praticas de uso do sistema da
escrita relacionada as situacdes sociais em que estejam envolvidas a leitura e/ou a
escrita.

Nesse sentido, é importante fazer essa distingdo no grupo que esta em
analise, para que nao se foque apenas nos aspectos técnicos da lingua, mas que se
contemplem outras questdes que impliguem a possibilidade de inclusdo das
mulheres.

A partir dessas discussdes é que o termo alfabetizacdo foi ressignificado,
pois, entende-se que, atualmente, o termo esta restrito a capacidade de
decodificacdo e de codificacdo das palavras. Mas, que ndo € suficiente para
contemplar outras dimensfes, para discutir possibilidades de incluir o sujeito
socialmente, visto que para tanto ha uma necessidade deste ser capaz, também, de
fazer os usos sociais da lingua escrita.

No entanto, para Freire (1998 apud SCHWARTZ, 2010), o termo de
alfabetizacdo esta associado a leitura de mundo, compreendendo, desta forma, que
a habilidade de codificar e decodificar os cédigos da escrita pode permitir ao sujeito

estar alfabetizado para participar de outros processos sociais.
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Diante desta perspectiva, buscou-se analisar a proposta desenvolvida com o
grupo de mulheres como processo de alfabetizacdo para além da compreenséo do
sistema convencional de leitura e de escrita, que pode estar contribuindo para a
inclusdo social das mulheres envolvidas. Pretendeu-se durante os encontros com o
grupo, promover praticas sociais de leitura e de escrita a partir do convivio com tipos
variados de textos, propiciando a compreensao das funcdes da escrita, com intuito
de oportunizar o exercicio da cidadania, do reconhecimento de si e do outro,
ampliando suas possibilidades de participacao social.

Compreendendo o processo de alfabetizagdo como um meio de incluséo
social dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, reconheceu-se a importancia de
promover a alfabetizacdo através de praticas de letramento, por meio de atividades
que possibilitassem reflexes criticas sobre as tematicas abordadas nos encontros,
oportunizando, desta forma, o conhecimento e a compreensdo de mundo,
objetivando, assim, uma aprendizagem significativa, que contemplasse suas
necessidades e seus desejos.

O grupo de mulheres apresentava uma necessidade de aprendizagem que
ultrapassasse a compreensédo do codigo da lingua escrita, a0 mesmo tempo em que
demandavam aprendé-lo. Neste sentido entende-se que a alfabetizacdo também
pode ser considerada como um instrumento que possibilita a inclusdo social da
mulher, que passa a conhecer e refletir sobre seus direitos enquanto sujeito capaz
de interagir com o meio social onde esta inserida.

Para finalizar, apresento no ultimo subtitulo, alguns conceitos de género, a fim
de contemplar algumas caracteristicas dos sujeitos envolvidos na pesquisa, além
disso, busca-se considerar a alfabetizagdo como um requisito fundamental para a

inclusao social da mulher.

3.3 Relagbes de género: implicacdes para o processo de alfabetizagcéo

As mulheres que constituem o grupo sdo moradoras de uma zona de periferia
do municipio de Sa&o Leopoldo/RS, que encontram-se em uma situacdo de
vulnerabilidade social. S&o, na sua maioria, donas de casa e se dizem
desempregadas por ndo terem um emprego fixo. Além disso, sdo consideradas

analfabetas ou analfabetas funcionais.
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Considerando que este grupo foi concebido para atender uma demanda
especifica de alfabetizacdo, para um publico de mulheres, entende-se que esta acéo
esta relacionada a outras questdes que também constituem as identidades desses
sujeitos. As relacdes de género, bem como de raca sao as mais marcantes neste
grupo.

Segundo Lauretis (1994), por conceito de género, entende-se que: esta ligado
a representacdo de uma relacdo, a relacado de pertencer a uma classe, um grupo,
uma categoria. Para Scott (1990 apud SOUZA; FONSECA, 2008, p. 4), género é um
“‘elemento constitutivo de relacdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas
entre os sexos”.

Segundo Goellner; Guimardes e Macedo (2011), género € a construcao social

de sexo:

Por género entende-se a condi¢cdo social através da qual nos
identificamos como masculinos e femininos. E diferente de sexo,
termo usado para identificar as caracteristicas anatémicas que
diferenciam os homens das mulheres e vice-versa. O género,
portanto, ndo é algo que esta dado, mas é construido social e
culturalmente e envolve um conjunto de processos que Vvao
marcando os corpos, a partir daquilo que se identifica ser masculino
e/ou feminino. Em outras palavras, o corpo é generificado, 0 que
implica dizer, que as marcas de género inscrevem-se nele.
(GOELLNER; GUIMARAES e MACEDO, 2011, p. 20).

Esse grupo, portanto, é caracterizado por mulheres que se véem como
sujeitos que devem abdicar de seus sonhos, de seus desejos e anseios profissionais
e de aprendizagem para criarem seus filhos, dedicarem-se aos seus maridos, bem
como aos afazeres domésticos. Atualmente, ja auxiliam, também, na criacdo dos
netos e precisam voltaram-se a atividades profissionais informais que sao, muitas
vezes, consideradas desvalorizadas socialmente, pois suas competéncias escolares
precérias dificultam a sua insercdo no mundo social, bem como no mundo do
trabalho.

De acordo com Garcia e Silva (2011), as diferencas e desigualdades entre
homens e mulheres ndo se referem apenas aos aspectos bioldégicos, mas aos
aspectos sociais implicados nesta diferenciacdo, que sdo resultados de uma
construcdo social e cultural, bem como efeito das relagdes de poder representadas

ao longo da histoéria da humanidade.
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Goellner; Guimardes e Macedo (2011) afirmam que, embora algumas
transformacdes ja tenham modificado as relacdes e os entendimentos entre homens
e mulheres, como o feminismo, por exemplo, € comum a constante reproducéo das
concepgdes tradicionais e dominantes nas escolas, e nas demais instituicbes
publicas, reforgcando processos excludentes a populacéo feminina.

Diante do panorama histérico de processos de exclusdo relativos a mulher,
observa-se que a alfabetizacdo tem se constituido como um instrumento de inclusao
social, pelo qual esses sujeitos adquirem cidadania. Neste contexto, entende-se que
a alfabetizacdo, para as mulheres do grupo, significa uma afirmacdo de que elas
também podem em relacdo aos homens. O conhecimento da leitura e da escrita
implica independéncia a elas. A alfabetizacdo possibilita o exercicio da cidadania a
medida que essas mulheres tenham a capacidade de executarem suas tarefas
cotidianas sozinhas, sem dependerem de outras pessoas para iSso, Como pegar um
onibus, fazer compras, contar dinheiro, contribuir com as tarefas da escola trazidas
pelos filhos e/ou netos, conseguirem um emprego fixo, entre outras atividades. Sao
aspectos aparentemente simples, mas que, em contrapartida, proporcionariam a
elas a realizacdo pessoal, enquanto sujeitos ativos na sociedade, permitindo que as
mesmas possam se ver de outras formas, mais seguras de si.

Quissini e Tamanini (2016) afirmam que a ideia de sociedade moderna, que
vem se construindo, desde o século XVI, ndo aceita que seus habitantes
permanecam na condicao de analfabetos.

Desta forma, compreende-se que a alfabetizacdo adquire uma condicdo para
o desenvolvimento econdmico, visto que amplia a capacidade competitiva dos
sujeitos no mercado de trabalho, bem como tem uma “capacidade de transformacéo
da ordem social, com vistas a superacéo das desigualdades e injusticas inerentes a
estrutura capitalista”. (QUISSINI; TAMANINI, 2016, p.2). Desta maneira, a
alfabetizacao é vista pelas mulheres do grupo, como um elemento que pode exercer
um papel fundamental para a sua inclusdo na sociedade, pois expandiria suas
capacidades e proporcionaria condi¢des para sua independéncia social e financeira.

Portanto, um projeto de alfabetizagdo pode ser compreendido como um
processo de inclusdo a medida que se configura como um potencial mecanismo de
democratizacdo e insercdo social, ao mesmo tempo em que “a pessoa nao-

alfabetizada ou n&o-escolarizada, quando estigmatizada por sua condi¢c&do, ocuparia
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lugar na outra extremidade desta logica a partir de um repertério de ideias,
percepcdes, concepcdes que a desqualificariam”. (QUISSINI; TAMANINI, 2016, p.8).

Conforme as autoras citadas acima, historicamente, sdo atribuidas
caracteristicas excludentes as pessoas nédo alfabetizadas. Visto que muitos sujeitos
tém sido excluidos de varios direitos sociais, inclusive do acesso e da permanéncia
a educacéo, devido aos marcadores identitarios relacionados a exclusao.

Ferreira (2008) aponta que, desde meados do século XX, no Brasil, observa-
se uma presencga cada vez maior da populagcédo feminina no mercado de trabalho e
nas instituicdes educacionais. Portanto, cresce a discusséo sobre a importancia da
educacdo das mulheres, especialmente, daquelas pertencentes as camadas
populares. A autora afirma que estudos referentes a escolarizacdo do publico
feminino constatam que as novas geracfes desse género transformaram a histérica
situacdo de desigualdade, visivel também no campo educacional, onde indices de
analfabetismo dessa parcela da populacdo sempre se mostraram maiores do que 0s
masculinos.

No capitulo seguinte serdo apresentados 0s percursos tedricos metodologicos
da pesquisa, descrevendo como foram coletados os dados a serem analisados

posteriormente.
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4 PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem por objetivo analisar o processo educativo de um grupo de
mulheres participantes de um projeto de alfabetizac&o, decorrido no ano de 2017.

Por meio desse projeto buscou-se analisar como a alfabetizacdo pode ser um
meio para possibilitar a inclusédo social e contribuir para fortalecer as identidades das
mulheres participantes do grupo. A pesquisa dividiu-se em dois momentos: O
primeiro ocorreu através do desenvolvimento do projeto com o grupo durante o
periodo de 2017/1; E o segundo se deu através da retomada das atividades
desenvolvidas com as mulheres, para a realizacao de uma analise, bem como com a
realizacdo de entrevistas narrativas com as mulheres participantes do grupo e,
também, com trés gestoras envolvidas com o projeto de alfabetizacdo. O segundo
momento da pesquisa ocorreu no decorrer de 2018/1.

De acordo com COSTA (2005, p. 208), por meio de uma pesquisa € possivel
“contribuir para que acontecam as mudancas que consideramos necessarias”. Neste
sentido, determinar o foco desta investigacdo nao foi uma tarefa facil, portanto,
acredito que ndo escolhi essa pratica de pesquisa, mas sim fui
escolhida/atravessada por ela. Tal como a autora Corazza (2002) argumenta, uma
pratica de pesquisa € uma linguagem que para nds adquiriu sentidos, nos significou,
nos subjetivou.

Essa ideia também pode ser referida ou reforcada a partir dos estudos de
MEYER e PARAISO (2012, p.15), quando afirmam que a metodologia de pesquisa
se refere a como conduzimos nossa pesquisa, aos caminhos, aos percursos, aos
trajetos a realizar, de forma que sempre temos por “base um conteudo, uma
perspectiva ou uma teoria”. Temos também os sujeitos envolvidos na pesquisa e de
modo especifico nesta, o grupo de mulheres, que foi tomado numa perspectiva de
analise, mas também, de ter a possibilidade de modificar a vida desses sujeitos. Por
isso, conforme Tripp (2005), neste trabalho a pesquisa e a a¢do estdo caminhando
juntas, pretendendo a transformacao da pratica, dos modos de vida que se instituem
como naturalizados.

Nesta perspectiva, esta pesquisa utiliza a pesquisa-a¢cdo como uma estratégia
pela busca de significacdo do processo educativo, bem como pela legitimacdo da

identidade do grupo de mulheres. Através do “seu carater participativo e da sua
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produtividade na afirmagao de identidades” (COSTA, 2002, p. 94), a pesquisa-acao
me aproximou do processo investigativo ao mesmo tempo em que me possibilitou
atribuir significado a ela, a partir do fortalecimento do dialogo articulado pelas
praticas educativas desenvolvidas com o grupo. O cunho participativo instaurado
nesta pesquisa encontra-se na concepc¢ao, segundo Costa (2002), de que nao basta
produzir conhecimento apenas para conhecer a realidade, mas também, para ter a
possibilidade de transforma-la.

Portanto, esta pesquisa se aproxima de uma metodologia de pesquisa-acao
por se caracterizar “como uma modalidade de pesquisa participante”, de acordo com
(COSTA, 2002, p. 95), onde “quem narra também é narrado”. (COSTA, 2002, p. 94).
Costa (2002) salienta:

Quem pratica/participa da producdo de relatos/narrativas/histérias
sobre as pessoas, processos e coisas do mundo, participa do
processo social de atribuicdo de sentido, e isto € crucial na politica
cultural da representacédo. (COSTA, 2002. p. 94).

A partir do lugar em que me encontrava no grupo, como coordenadora®, fui
me comprometendo com a ideologia intrinseca presente nele. Conforme COSTA
(2002, p. 96), acredito que este € um projeto com uma forte vertente de “mudanca
social comunitaria”. O grupo carregava uma natureza voltada para uma “educagao
emancipatéria de individuos que integram grupos excluidos e marginalizados”.
(COSTA, 2002, p. 97). Enquanto estagiaria docente atuante no grupo tive a
possibilidade de refletir, a cada encontro, sobre as condicbes de cidadania, de
cultura e de alfabetismo implicados no projeto.

A pesquisa-agédo introduz dois importantes elementos nos processos de
investigacdo, apontados por Brandao (1983 apud COSTA, 2002): a convivéncia e a
participacdo. Através da convivéncia com as mulheres e da participacdo nos seus
processos de ensino e de aprendizagem, fui percebendo que o grupo trazia
elementos importantes para pensar a pedagogia com vistas numa concepc¢ao de
transformacao social através da educacéo. Durante o desenvolvimento do projeto,
percebi que a alfabetizagcdo poderia ser um elemento, pelo qual aspectos de

cidadania e de fortalecimento da identidade da mulher poderiam ser trabalhados.

®Os estagiarios que atuam nos grupos de atendimento no Educas sdo chamados de coordenadores.
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De acordo com Costa (2002), em um processo de metodologia desenvolvido
a partir de uma pesquisa-acd0 0s sujeitos, objetos e praticas sdo descritos ao
mesmo tempo em que a realidade é criada pela captura de significacdo, onde quem
narra — grupos — exerce o poder sobre o que € narrado. Deste modo, é possivel
afirmar que o intuito de analisar o processo educativo das mulheres do grupo
caracteriza-se pelo desejo de compreender como este é significado por elas, e de
como a alfabetizacdo pode ser um meio pelo qual o sujeito desenvolve estratégias
para o exercicio da cidadania.

Portanto, a pesquisa-acdo é compreendida, aqui, como:

[...] alianca estratégica de sujeitos coletivos inscritos em categorias
singulares, que passam a produzir relatos sobre si e sobre suas
tradicdes e posicdes socioculturais, inscrevendo suas identidades no
horizonte mais amplo das culturas. (COSTA, 2002, p. 94).

As mulheres, inseridas hum contexto de grupo marcado pela exclusdo social,
narraram suas trajetérias individuais ao mesmo tempo em que foram produzindo um
discurso que foi se constituindo coletivamente, no decorrer dos encontros. As
narrativas falam dos sujeitos singulares, mas, também, apontam uma construcao de
identidade grupal, onde os aspectos culturais foram sendo validados.

Para Costa (2002), a pesquisa-acdo manifesta um carater politico-
emancipatério que, ao longo da histéria da educacéo, se utilizou de processos
investigativos inspirados numa concepcdo de mudanca social comunitéria,
mobilizados por projetos de educacdo voltados a valorizagcdo de elementos da
cultura popular de grupos excluidos, marginalizados, de periferias, que se
alfabetizavam através de liderancas voluntarias por meio de movimentacdes
baseadas em aspectos culturais. Este carater vem de encontro com a proposta
trabalhada no grupo de mulheres, visto que o projeto desenvolvido apresentava,
também, uma caracteristica fortemente ancorada na valorizacdo dos aspectos
sociais do grupo, que era marcado pela exclusédo e pela cultura popular.

Considerando esses aspectos sobre o entendimento da pesquisa, apresento
como questdo central do trabalho: Como o projeto de alfabetizacdo analisado pode
ressignificar a representacdo de si das mulheres do grupo, possibilitando a inclusao
social? Para discutir essa questdo, a pesquisa contou com instrumentos

metodoldgicos que construiram um corpus a ser analisado no capitulo seguinte.
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Os instrumentos metodologicos foram construidos a partir de diferentes

materiais, sdo eles: Atividades desenvolvidas com o grupo durante os encontros, no

periodo de estagio curricular; e entrevistas narrativas com as mulheres participantes

do grupo, bem como com trés gestoras envolvidas no projeto.

Quadro 1 — Instrumentos metodolégicos utilizados

INSTRUMENTOS SUJEITOS ENVOLVIDOS OBJETIVO DA ANALISE

Registro de seis atividades
desenvolvidas nos
encontros realizados
durante 2017/1.

Entrevista narrativa
realizada em 2018/1.

Entrevista narrativa
realizada em 2018/1.

Duas coordenadoras do grupo:
uma estagiaria de Letras e uma
de Pedagogia. Mulheres
participantes do grupo de
alfabetizacao.

Quatro mulheres participantes do
grupo de alfabetizacao.

Trés gestoras envolvidas com o

projeto de alfabetizacdo do grupo.

Sendo elas: a pedagoga do
Programa de Educacgéo e Acéo
Social — Educas — Unisinos;

a coordenadora do Programa
Tecnologias Sociais para
Empreendimentos Solidarios —
Tecnosociais — Unisinos; e uma
missionaria da Congregacgéao
Missionarias de Cristo
Ressuscitado.

Analisar aspectos que indicam
quais foram as expectativas e as
aprendizagens das mulheres
nesse grupo, e como elas
significam o seu processo de
alfabetizacao.

Identificar os fatores que
implicaram na participagéo e na
permanéncia das mulheres no
grupo, bem como os seus
objetivos e suas expectativas
guanto a alfabetizagéo.

Compreender como cada
instancia envolvida na proposta
do grupo contribui nesse
processo de alfabetizacéo das
mulheres e de sua incluséo
social.

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro a seguir apresenta uma caracterizacdo sobre cada uma das

mulheres que compde o grupo. Esse detalhamento contribuiu para que fosse

possivel compreender melhor quem eram essas mulheres envolvidas com o projeto,

e quais foram 0s motivos e expectativas que as motivaram em relagdo ao grupo.

Foram utilizados nomes ficticios para identifica-las, a fim proteger suas identidades,
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assim como um termo de consentimento para a participacdo na pesquisa. O Termo

de Consentimento encontra-se nos anexos do trabalho.

Quadro 2 - Detalhamento sobre os sujeitos envolvidos na pesquisa

NOMES ATIVIDADE EXPECTATIVAS

FICTICIOS PROFISSIONAL

Desejo de aprender mais, aprimorando as habilidades
de leitura e de escrita;

Rita 24 anos Panfletagem Espaco adequado as criancas na Tenda do Encontro
para que as atividades do grupo ndo sejam
prejudicadas.

Desenvolver a habilidade de leitura e de escrita para
um melhor desempenho nas atividades de trabalho;
Melhoria do mobiliario e da estrutura fisica da Tenda do
Encontro.

Elaine 42 anos Cooperativista

Aprender a ler e a escrever a fim de adquirir autonomia;
Ana 40 anos Diarista Aumento do nimero de participantes no grupo de
alfabetizacao.

Desenvolver a habilidade da leitura e da escrita;

e SIS Do lar Melhoria da estrutura fisica da Tenda do Encontro.

Desenvolver a habilidade da leitura e da escrita;
Ivone 59 anos Do lar Conhecer pessoas; Aumento do niumero de
participantes no grupo de alfabetizacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro seguinte apresento a descricdo de seis atividades desenvolvidas
com o grupo, no decorrer da pratica de estagio, bem como o0s objetivos das
mesmas. O periodo de realizacdo dessas atividades ocorreu entre a data de
12/05/2017 a data de 30/06/2017, sobre a minha coordenacdo e da estagiaria do
curso de Letras, que elaborou e desenvolveu as atividades em parceria comigo.

Quadro 3 - Descrigcao das praticas

INTEGRANTES
l ATIVIDADE OBJETIVO DA ATIVIDADE DATA DO GRUPO



Imagem e Representacédo de
um momento marcante:

Possibilitar a ressignificacédo

Apresentacdo de um momento de experiéncias vividas, por Rita
importante de vida através da  meio da escolha de um Ana
escolha de uma imagem de momento marcante. Propiciar 12/05/2017 Elaine
revista e a escrita de uma a pratica da escrita.
legenda, a partir da imagem.
Apresentacédo da biografia : ~ : .
da autora Carolina Maria de Realllza}r uma reflexao 2L RIS
} da histéria de vida da autora, Elaine
Jesus: . . 19/05/2017
; que se aproxima da realidade Ana
Leitura de um texto com - ;
L das mulheres. Propiciar a Maria
trechos do diério da autora o ;
; . pratica da leitura. Ivone
Carolina Maria de Jesus.
Representacédo de si: Reforcar aspectos da
Fazer um desenho retratando  autoestima através de uma Rita
algum aspecto da sua representacao artistica de Elaine
personalidade. A partir do caracteristicas da sua Ana
) X . 26/05/2017 ;
desenho, escrever palavras- identidade. Praticar a Maria
chave e apresentar para o habilidade da escrita e Ivone
grupo. estimular a oralidade.
Protagonismo feminino: A Refletir sobre protagonismo Rita
partir das letras que compde feminino a partir de uma Elaine
as palavras: Protagonismo palestra assistida no encontro Ana
o : : 09/06/2017 :
Feminino, confeccionar um anterior. Retomar as letras do Maria
alfabeto movel. alfabeto. Ivone
Alfabetizac&o e arte: Propiciar a préatica da leitura, Rita
Produzir um poema dadaista®  bem como estimular uma Elaine
a partir de algumas palavras reflex&o sobre o significado do Ana
selecionadas e recortadas de poema produzido. Utilizar a 23/06/2017 Maria
revistas. Atribuir um titulo ao linguagem artistica como Ivone
poema. recurso de comunicagao.
. Estimular a criatividade e a
Alfabet_lzagéo e arte: autoestima reafirmando as Rita
Produzir um poema caracteristicas da identidade Elaine
concretista’ fazendo uma individual e coletiva do grupo. Ana
referéncia aos aspectos da Propiciar a pratica da escritae  30/06/2017 Maria
sua identidade. da leitura. Utilizar a linguagem Ivone

artistica como recurso de
comunicacao.
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® Os poemas dadaistas se caracterizam pelo uso de palavras soltas e irreveréncia artistica. Uso de
varios formatos de expresséo, como objetos do cotidiano, sons, fotografias, poesias, musicas, jornais,
etc., na sua composicao.

" A poesia concreta é uma espécie de poesia de carater basicamente visual, onde o texto poético é
escrito a partir de uma estrutura, de uma figura.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto a entrevista narrativa entende-se, segundo Andrade (2012), que este
€ um tipo de texto em que os préprios sujeitos narram suas trajetorias de vida. “Por
meio da narrativa, é possivel reconstruir as significagdes que os sujeitos atribuem ao
seu processo de escolarizacdo, pois falam de si, reinventando o passado,
ressignificando o presente vivido para narrar a si mesmos.” (ANDRADE, 2012, p.
174 -175).

Através da entrevista narrativa o sujeito atribui significado aos processos
vivenciados por ele. As entrevistas com as mulheres, apesar de ter um roteiro com
perguntas bem definidas, buscaram identificar aspectos da trajetéria de cada uma no
grupo, percorrendo sobre suas expectativas em relacdo a aprendizagem, bem como
seus desejos e anseios em relacdo a leitura e a escrita. A entrevista, aqui, pode
possibilitar uma reflexdo sobre os desafios e os sonhos de cada uma, enquanto
sujeito em busca de seus objetivos.

De acordo com Andrade (2012), por meio das narrativas € possivel
estabelecer uma comunicacdo com as experiéncias vivenciadas no passado que se
ressignificam através das experiéncias vivenciadas no presente.

Deste modo, por meio das entrevistas narrativas pretendeu-se identificar o
gue conduz esses sujeitos no reingresso ao estudo, bem como compreender a sua
percepcdo sobre a alfabetizacdo e o significado que atribuem a ela, assim como
conhecer as suas expectativas em relagéo ao grupo.

Os dados a serem analisados contemplardo as informacdes advindas das
entrevistas narrativas, elaboradas a partir de um roteiro, e coletadas por meio de
gravacao. Posteriormente, havera a necessidade de transcricdo para a realizacdo
das andlises. J& para analisar as praticas realizadas com as mulheres, foram
selecionadas um total de seis atividades desenvolvidas com o grupo durante o
periodo de estagio curricular, em 2017/1.

A escolha pelo projeto de alfabetizacdo do grupo de mulheres como foco
desta pesquisa se deu através da minha aproximacdo com o Educas por meio da
pratica de estagio curricular, em Anos Iniciais I, desenvolvida neste grupo durante o
primeiro semestre do ano de 2017, conforme ja mencionado anteriormente. O

trabalho com o grupo continuou sendo desenvolvido no decorrer do segundo
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semestre deste mesmo ano, porém, a opc¢do pela utilizacdo das atividades
realizadas durante o primeiro semestre de 2017, para o desenvolvimento das
analises, ocorreu com o intuito de considerar 0os aspectos, inicialmente observados,
intrinsecos ao ambiente e aos sujeitos envolvidos, bem como da necessidade de se
estabelecer um vinculo entre educadoras e educandas, a fim de contemplar as
concepcOes culturais do grupo, fortalecendo a sua identidade.

No capitulo seguinte serdo apresentadas as analises realizadas nesta
pesquisa, de acordo com 0s percursos metodolégicos tracados anteriormente. Os
dados apresentados a seguir estdo baseados na descricdo e agrupamentos das
informacBes coletadas através das entrevistas realizadas com o0s sujeitos
envolvidos, bem como do estudo sobre as atividades desenvolvidas com o grupo, no

periodo de seis encontros ocorridos durante 2017/1.
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5 A INCLUSAO SOCIAL DAS MULHERES POR MEIO DA ALFABETIZACAO

Para construir este capitulo foram analisadas as entrevistas narrativas
realizadas com as mulheres participantes do grupo, bem como com trés gestoras do
projeto de alfabetizacdo. Essas gestoras representam as instituicdes envolvidas com
a proposta do projeto do grupo de mulheres, sdo elas: a pedagoga do Educas -
Programa de Educacédo e Acdo Social - Unisinos; a coordenadora do Tecnossociais
- Programa Tecnologias Sociais para Empreendimentos Solidarios - Unisinos; e uma
Missionaria da Congregacdo Missionarias de Cristo Ressuscitado do municipio de
Séo Leopoldo/RS, entidade apoiadora da Cooperativa Mundo Mais Limpo.

As entrevistas com tais gestoras foram realizadas posteriormente, tendo em
vista que se considerou necessario olhar para o processo de aprendizagem do
grupo sobre uma 6tica diferente dos sujeitos centrais da pesquisa. Foi importante
para a investigacdo contemplar o ponto de vista de quem idealiza e organiza o
projeto, de quem tem a possibilidade de acompanhar o trabalho desenvolvido com
as mulheres, considerando os objetivos propostos. O projeto de alfabetizacdo do
grupo de mulheres € gerido/acompanhado por essas trés instituicdes: O
TECNOSSOCIAS, a incubadora do projeto; o EDUCAS responsavel pelo trabalho
pedagdgico desenvolvido, incluindo a disponibilizacdo de estagiarios para atuarem
no grupo; e a CRONGREGACAO MISSIONARIAS DE CRISTO RESSUSCITADO,
gue acompanha as mulheres em situacdo de vulnerabilidade social moradoras da
Comunidade da Ocupacgédo do Justo. Sendo que esta parceria se desenvolveu em
virtude de identificar questdes nesta comunidade que poderiam ser potencializadas
a fim de que as mulheres se vissem de outras formas: como alfabetizadas,
empoderadas e atribuindo mais sentido as suas vidas e aos seus fazeres
profissionais.

No que se refere as mulheres do grupo, foi possivel entrevistar quatro, das
cinco participantes do projeto durante o ano de 2017. As entrevistas foram
realizadas na Tenda do Encontro — local onde ocorrem as atividades do grupo - com
a utilizacdo de um gravador, sendo transcritas posteriormente, no periodo de 2018/1.
Também foram tomados como material de analise registros de seis atividades
desenvolvidas com as mulheres durante o periodo da realizagdo do estagio, em
2017/1.
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Diante desse conjunto de materiais, foram realizadas muitas leituras,
agrupamentos das recorréncias das respostas e dos materiais analisados, para
identificar alguns elementos centrais que permitiram discutir a questao central deste
estudo, qual seja: Como o projeto de alfabetizacdo analisado pode ressignificar a
representacéo de si das mulheres do grupo, possibilitando a inclusdo social? A partir
disso foi possivel elencar quatro unidades que buscaram discutir sobre o processo
de alfabetizagdo das mulheres: 1) Alfabetizacéo e relacdes de género: “[...] aprender
mais e ter um conhecimento” 2) Aprender a ler e a escrever por meio das Interagdes
Sociais; 3) Alfabetizagcdo para o trabalho ou formacéo para a vida? 4) Alfabetizac&o
para a emancipacao das mulheres.

Para desenvolver as andlises dessas quatro unidades, foram utilizados
autores que contribuem para discutir as questdes de alfabetizacdo de jovens e
adultos numa perspectiva do letramento, relacdes de género e inclusdo social.
Autores tais como: Freire (1987; 2011); Soares (1999; 2004; 2012); Nardi (2006);
Saviani (2007); Prestes (2007); Furtado e Lima (2010); Nérnberg e Pacheco (2010);
Schwartz (2010); Silva (2011); Lima e Carbonara (2013); Vale (2014); Quissini e
Tamanini (2016) e Costa; Silvera e Madeira (2012).

5.1 Alfabetizacdo e relacbes de género: “[...] aprender mais e ter um

conhecimento.” °

Por meio das entrevistas realizadas pode-se constatar que dentre os motivos
gue levaram as mulheres a participarem do grupo de alfabetizacdo, se destaca um

imenso desejo de aprender:

Quadro 4 — Citacles entrevistados
“Pra mim aprender mais e ter um conhecimento”. (MARIA).
“Pra aprender mais”. (IVONE).

“Pra mim ter conhecimento”. (ELAINE).

Fonte: Elaborado pela autora.

'3 Excerto retirado da entrevista de Maria, participante do grupo de alfabetizacéo.
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E importante mencionar que as mulheres participantes do grupo ja haviam
frequentado a escola por algum periodo de tempo, durante a infancia ou na vida
adulta, algumas tentativas em EJA. Todas elas se encontram em um nivel de
escolarizacdo entre a primeira e a sétima série do Ensino Fundamental. Portanto,
todas ja tinham algum nivel de conhecimento sobre os cédigos da lingua escrita.
Porém, os usos de tais codigos ndo eram estimulados em seus cotidianos, e por isso
0 esquecimento deles.

Em relacdo a leitura e a escrita, um fato que se destaca nas entrevistas € a
dificuldade enfrentada pelas mulheres no acesso ao centro da cidade, que néo se
limita ao uso do transporte publico, mas esta, também, na dificuldade de encontrar

enderecos de pontos especificos. Como é possivel verificar no quadro a seguir:

Quadro 5 — CitacBes entrevistados
“Mais dificil é ir no centro sozinha. Ler 6nibus, procurar o lugar”. (MARIA).

“E no centro, assim, as vezes, né, alguma clinica que eles manda, né, as vezes a gente demora pra
achar, né, ndo sabe onde é que é, vai pela primeira vez, dai é meio dificultoso”. (IVONE).

“E mais no conhecimento da rua. Quando eu sei, eu vou rapidinho, mas quando n&o sabe procurar,
é assim, mais dificultoso pra mim”. (ELAINE).

1...] ¢ um bicho de sete cabeca. Manda eu ir no centro, numa loja. N&o sei. Pode ser a maior loja
gue tem no centro e bem pertinho. N&o sei”. (RITA).

Fonte: Elaborado pela autora.

Porém, esta dificuldade néo se restringe a necessidade da leitura de placas e
itinerarios, de identificacdo de lojas, entre outros, mas reside, também, na
dificuldade em pedir orientacdo para terceiros. Entdo, observa-se que a lingua
escrita esteve em desuso para essas mulheres, porém, a lingua oral vai perdendo
seu sentido quando a mesma passa a néo ser autorizada a ser usada com outras
pessoas, pelo sentimento de vergonha, por precisar demonstrar que ndo domina 0s

cbdigos de leitura e de escrita. Uma delas afirma:

Quadro 6 — CitagOes entrevistados

“Porque antes eu ndo perguntava, ndo falava nada pra ninguém. Eu sé saia
de casa pra ir no centro se meu marido fosse junto”. (RITA).

Fonte: Elaborado pela autora.
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A dificuldade em pedir informacdes a pessoas desconhecidas, na rua, esti
relacionada, também, a questdes de autoestima, visto que o constrangimento as
impede de demonstrar o seu desconhecimento, como pode-se verificar, no caso de
Rita:

Quadro 7 — CitacOes entrevistados
“Antes eu achava assim, eu vou perguntar pra pessoas as pessoas Vo achar, vao dizer que eu sou
burra. Eu desse tamanho ndo vou saber onde é que fica uma loja, onde é que fica uma clinica.

Antes do grupo meu marido mandou eu ir no centro pra ele pegar um papel |4, pra fazer um negécio
pra ele la no centro. Eu fui. Passei por trezentas pessoas.Tu acha que eu perguntei [...]. Eu ndo.”

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir desse relato € possivel perceber, também, as relac6es de género e de
poder existentes entre o0 marido e a mulher. Pode-se verificar a dependéncia da
mulher em relacdo ao homem. Mesmo que o homem ndo domine os cédigos da
escrita também como ela, ele é considerado o mais inteligente, esperto, ousado, que
nao teria vergonha em pedir informacdes. A mulher assume naturalmente essa
subordinacdo em relagcdo ao homem, quando ele manda ou da explicacdes sobre
como ela deve fazer para chegar a determinado lugar. N&o se questiona, portanto,

esse lugar atribuido as mulheres. Conforme ressalta, os autores:

As relacBes de poder sdo expressas através das relagbes de género,
interpondo as relagbes sociais, sejam de classe, orientacdo sexual
elou etnia. Esses fendmenos se inserem nas estruturas de poder,
ndo sendo sinalizados apenas como ideologia, pois até mesmo esta
é compreendida como algo material por ter experiéncias e praticas
vivenciadas cotidianamente pelos sujeitos de uma dada realidade
social. (COSTA; MADEIRA e SILVERA, 2012, p. 238).

As autoras salientam que apesar das mudancas ocorridas ao longo da histéria
referentes as questdes de género, ainda enfrentamos um grande preconceito quanto
a construgdo social do masculino e do feminino e suas formas de ser e de agir no

mundo. Neste sentido:

Dizer o que é ser homem, o que é ser mulher, atribuir significados,
papéis e funcbes diferenciadas a partir dessa identidade vai
estabelecer relacdes de poder que por vezes colocara os sujeitos em
polos opostos e desiguais. (COSTA; MADEIRA e SILVERA, 2012, p.
226).
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De acordo com as autoras, aparece assim, a supremacia masculina
sustentada pela sociedade que legitima as relacdes de poder exercidas em relacéo
a mulher através da desigualdade social. As mulheres do grupo passam a assumir
esse lugar por ndo se perceberem de outro modo. Passa a ser parte de suas
identidades esta dependéncia em relacdo ao homem, por consequéncia em relagéo
aos filhos e/ou netos. Busca-se olhar para tais relacbes como uma construcéo social
e historicamente construida e assim, podendo ser transformadas.

Importante ressaltar que a partir da participacdo no grupo algumas delas
foram se dando conta do quanto o conhecimento, as trocas e as reflexdes realizadas

nos encontros podem contribuir para que elas possam se perceber de outras formas:

Quadro 8 — Citacles entrevistados

“Agora tem que andar sozinha no centro. Esses dias eu me perdi no centro por causa que eu nao
achava a rua. Ai eu disse, ta, mais, e também, porque eu fiquei parada na frente de uma loja la. Ai,
t4, mais agora pra onde é que eu vou. Ai eu fiquei 14, eu disse, ah, ja sei, eu vi uma mulher la e
disse: oh senhora aonde fica o shopping? Que se eu achar o shopping eu me acho, ai ela me
explicou umas trezentas vez e eu fiquei olhando, e, ha? T4, muito obrigada. Fui indo, fui indo, até
gue eu enxerguei, ah, ta, enxerguei o shopping e enxerguei a parada, ai eu consegui vim pra casa,
mas, senéo eu tava no centro até agora”. (RITA).

Fonte: Elaborado pela autora.

O acesso a cidade pressupde 0 acesso a novos conhecimentos. Falar com
outras pessoas e pedir informacdes, desloca determinadas impressdes sobre si
mesmas: nado mais como analfabetas, mas como empoderadas por estarem
sozinhas no centro da cidade. Neste sentido, compreende-se que o desempenho de
determinadas atividades cotidianas contribui para a formacdo da cidadania, o
desenvolvimento da autonomia e a imposi¢céo do género masculino sobre o feminino
pode ser relativizada.

De acordo com Soares (2012), a alfabetizacdo e o envolvimento com as
praticas sociais de leitura e de escrita — letramento - altera as condi¢cdes sociais do
individuo. A medida que passa a ser considerada letrada/alfabetizada, essa mulher
altera o seu modo de viver, a sua percepcao sobre si, a sua relagcdo com o outro e
com a sociedade. O uso das praticas sociais de leitura e de escrita possibilita que
essas mulheres possam se sentir mais seguras e menos dependente de outras

pessoas, especialmente de seus maridos e familiares.
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Quadro 9 — CitacOes entrevistados

“A semana passada eu tive que caminhar no centro, umas duas, trés vez. Eu tive que procurar uma
clinica. [...]. Bah, tive que procurar. Meu marido me explicou, eu disse, t4, eu vou ver se eu acho, se
eu nao achar azar, ndo vou marcar exame nenhum. Dai eu disse néo, mais eu tenho que saber
onde fica as coisa porque sendo como € que eu vou me achar. Ai fui procurando e com os detalhe
que o meu marido me deu, ai eu achei”. (RITA).

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa afirmacéo de Rita de que precisa saber onde fica esse ponto especifico
reafirma que o conhecimento sobre as coisas € fundamental para encoraja-la a
procurar o endere¢o. No caso da entrevistada Elaine, a questdo da alfabetizacéo é
mais concreta e menos subjetiva. E possivel perceber que a alfabetizagdo cumpre
um papel muito importante no cotidiano de trabalho de Elaine, visto que precisa

assinar documentos, e contratar novas mulheres para trabalhar na cooperativa:

Quadro 10 — CitacOes entrevistados

“Néo seria enganada na hora de assinar um papel. Porque tem gente boa, mais tem gente ruim.
Que no meu caso, lida com tantas pessoas que, no futuro eu ndo vou saber o génio, o jeito, entdo
eu me preocupo mais nessa base, assim, né. Posso trabalhar com qualquer um, no caso, mas a
gente nunca sabe por tras o que vem, né. Entdo, nessa parte pra mim me preocupa muito”.
(ELAINE).

Fonte: Elaborado pela autora.

Ela demonstra uma grande preocupacdo neste sentido, pois relatou que ja
ocorreram episédios em que foi enganada ao assinar documentos, visto sua

dificuldade em relacédo a leitura e a escrita:

Quadro 11 — Cita¢Oes entrevistados

“[...] pra mim ler e escrever, saber é muito mais necessario. O que vdo me dar pra assinar, pra
conversar, palestras, até palestra, negdcio do sabdo, coisa assim, mas a parte de assina e I€, ai é
um compromisso muito grande. Ler e escrever pra mim é 6timo”. (ELAINE).

Fonte: Elaborado pela autora.

Através dos relatos de Rita e de Elaine é possivel perceber o estigma que
essas mulheres carregam. A condicdo de n&o alfabetizada, ou nédo letrada coloca

barreiras na forma como elas interagem socialmente. Da mesma forma como Elaine
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€ estigmatizada pela condicdo de mulher que ndo sabe ler, por isso é passivel de
ser enganada.
Neste sentido QUISSINI e TAMANINI (2016, p. 8) afirmam que a

alfabetizacao:

Se configuraria  um potencial mecanismo de democratizacdo e
insercéo social [...] a pessoa néo-alfabetizada ou ndo-escolarizada,
guando estigmatizada por sua condi¢cdo, ocuparia lugar na outra
extremidade desta légica, a partir de um repertério de ideias,
percepcdes, concepcdes que a desqualificariam. Ignorancia, senso
comum, aculturacdo, incapacidade cognitiva, de mobilidade social e
de exercicio de cidadania sdo algumas das caracteristicas que séo
atribuidas historicamente as pessoas nao alfabetizadas.

O letramento confere as mulheres maior autonomia, de forma que possam
realizar seus afazeres cotidianos de forma independente. Afazeres como ajudar 0s
filhos nas tarefas escolares, realizar pequenas anotacgdes, ler documentos, pegar um
onibus, se deslocar pela cidade, lhes proporciona maiores condicbes para o0
exercicio da cidadania. Portanto, “é possivel admitir que a alfabetizacdo, mesmo
sendo apenas a porta de entrada de um longo percurso educacional possibilita
mudar realidades excludentes, alargando espacos de cidadania”. (PRESTES, 2007,
p. 16).

Importa, ainda, ressaltar que a alfabetizagdo cumpre um papel importante para
essas mulheres oportunizando conhecimento e emancipagdo, e aponta para as
possibilidades de esses conhecimentos serem aprendidos por meio das interacdes

sociais. A seguir destaco essa questao.

5.2 Aprender a ler e a escrever por meio das Interacdes Sociais

Diante das necessidades das mulheres envolvidas na proposta de
alfabetizacdo, foram desenvolvidas com o grupo atividades com o intuito de levar as
mulheres a envolverem-se em praticas sociais de leitura e de escrita, ndo se tratava
de apenas codificar e decodificar letras, mas antes, como diz Soares (1999), a
escrita desenvolvida por meio do letramento pode trazer “[...] consequéncias sociais,
culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em
que seja introduzida, quer para o individuo que aprende a usa-la”’. (SOARES, 1999,

p.17). Nesse sentido, durante o projeto de estagio, desenvolvemos praticas que
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buscaram possibilitar as mulheres ressignificar suas experiéncias, bem como refletir
a partir de diferentes géneros de escrita, reafirmar aspectos da sua identidade,
pensar sobre protagonismo feminino, estimular a criatividade e a autoestima por
meio de diferentes linguagens textuais como poemas e poesias. Tudo isso
propiciando a prética da leitura, da escrita e da oralidade, entendendo-a como uma
pratica social.

Durante as atividades desenvolvidas, no decorrer do projeto, procurou-se
promover um processo educativo que despertasse algum significado para as
mulheres. O grupo apresentava uma necessidade de aprendizagem para além da
compreensao do codigo da lingua escrita, portanto, procuramos oportunizar um
espaco de didlogo e reflexdo. Pensamos em atividades que estimulassem a pratica
da leitura e da escrita ao mesmo tempo em que promovessem a valorizacdo da
identidade feminina.

Utilizamos textos, poemas e revistas como recursos para a alfabetizacdo com
o intuito de possibilitar o convivio com diferentes tipos de organizacao textual. O
objetivo ndo foi o dominio da leitura, mas a compreenséo das funcdes da escrita e
as relacdes entre a linguagem escrita e a fala.

A atividade de confeccdo do alfabeto mével teve como objetivo promover um
ambiente alfabetizador que possibilitasse um clima facilitador as questdes
relacionadas ao processo de aprendizagem da escrita e da leitura. Segundo
NORNBERG; PACHECO (2010, p. 72): “O modo como esses procedimentos sdo
encaminhados pode ser facilitador ou ndo das condi¢cdes de um ensino que leva em
conta a fungéo social da escrita e da leitura.” Procurou-se encaminhar a atividade de
modo que as palavras do alfabeto fossem relacionadas ao contexto de vida das
educandas, a fim de que as mesmas conseguissem “estabelecer relagdes entre as
letras, suas formas, seus nomes e os sons que lhe sdo atribuidos”. (NORNBERG;
PACHECO, 2010, p. 72).

Ao fim da atividade, no encerramento do encontro, as mulheres relataram que
0 exercicio de pensar nas palavras, a partir de uma letra, e em seguida escrevé-las,
auxiliou no processo de memorizagcao dos grafemas. Ou seja, néo se tratava de uma
escrita mecanica e sem sentido. Outras questbes levantadas por elas foram
referentes as relagées que conseguiram estabelecer entre a fala e a escrita, quando
relacionavam a palavra falada a palavra escrita e percebiam as diferencas existentes

entre os dois modos de linguagem.
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A alfabetizacdo, entendida segundo SOARES (2004, p. 96) como “aquisigéo
do sistema convencional de escrita”, permite ao sujeito ndo somente codificar e
decodificar palavras, mas oportuniza o0 alargamento das habilidades de
comunicacao, tanto de forma oral como escrita. A capacidade de comunicacao pode
ser desenvolvida através da ampliacdo das competéncias de leitura e de escrita,

visto que as mesmas favorecem a socializagéo.

Em um modelo de sociedade que transita da sociedade do trabalho
para a sociedade da formacdo e da comunicacdo, a alfabetizacdo
também pode ser vista como um tipo de aprendizagem escolar que
possibilita ao individuo estabelecer interagbes sociais, comunicacdes
e intercambios no seu fazer cotidiano. Adquirir maior autonomia e
ampliar de espacos de cidadania. (PRESTES, 2007, p. 4).

De acordo com PRESTES (2007, p. 4), a alfabetizacdo pode ser
compreendida “como um processo articulado a uma complexa rede de espagos e
relacBes socioculturais e politicas entre os quais as condi¢cdes (competéncias) para
alargar os espagos de inclusdo”. Portanto, entende-se que este processo
proporciona maior independéncia ao sujeito a medida que possibilita um
aprimoramento no desenvolvimento das tarefas cotidianas. Este fator contribui para
a realizacao pessoal dos individuos, visto que “[...] tornam [as pessoas] mais felizes
e mais humanas: mais incluidas”. (PRESTES, 2007, p. 16).

E possivel constatar, tanto nas atividades desenvolvidas quanto nas
entrevistas realizadas com as mulheres do grupo, um sentimento de satisfacao
decorrente da experiéncia vivenciada com o grupo de alfabetizacdo. Percebe-se um
forte desejo de aprender, mas também fica bastante evidente um desejo de
interac&o, de troca, de vivenciar um momento prazeroso e significativo.

Ivone demonstra, na entrevista, um desejo de conhecer novas pessoas, de

interagir com o grupo:

Quadro 12 — CitagOes entrevistados

“[...] [conhecer] as pessoas, [...] gente nova, as profe, as colega, né, isso ai é bom, a gente tem mais
conhecimento. Eu era uma pessoa muito estressada, sabe assim, a gente saindo um pouco distrai
um pouco, proseando, né [...] € bom conversar, desabafar [...] tem que sair pra dar risada um pouco,
né, deixa os afazeres em casa. Tem que tirar um minuto pra gente, né, vira numa rotina s6 em casa
todo dia a mesma coisa, todo dia. Os minuto que a gente ta aqui a gente distrai um pouco, esquece
[...] no grupo a gente tem bastante conversa, bastante parceria, esquece um pouco os problemas de
casa, entdo, pra mim mudou muito”. (IVONE).
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Fonte: Elaborado pela autora.

Pode-se perceber que o grupo de alfabetizacdo ndo é apenas um meio pelo
qual as mulheres buscam pela aprendizagem da leitura e da escrita, mas também, e
talvez, sobretudo, é um espaco de socializacdo, de convivéncia, onde elas tém um
espaco de fala e de escuta, sem julgamentos sobre o que elas representam. Um
espaco para compartilhar experiéncias, para fazer amizades. Para as mulheres, o
grupo de alfabetizacdo € um espaco em que é possivel deixar a rotina doméstica de
lado e dedicar-se a suas necessidades pessoais, tanto de conhecimento quanto de
interacdo social. Conforme PRESTES (2007, p.10): “Ir a escola para aprender a ler
também ajuda nos processos de socializa¢do. Muitas sao as pessoas — homens e
mulheres — que utilizam a escola como um local de lazer, de fazer amigos, de fugir
da rotina doméstica.” No entanto, algumas delas mencionaram que abandonaram a
escola quando tentaram retornar, por ndo se identificar com a forma como
ensinavam a ler e a escrever.

Abaixo, Rita relata sobre como a sua participagdo no grupo tem possibilitado

algumas mudancas em seu cotidiano, ela diz:

Quadro 13 — CitacOes entrevistados

“Vai melhorar meu desempenho em relagdo a leitura, a conviver com as pessoas [...] antes do grupo
eu tava mais em casa, eu ndo saia pra rua, eu ndo conversava muito, eu ndo conhecia direito as
pessoas, e agora com 0 grupo, eu saio de casa, eu tenho aqueles dia certo de sair. Fico tri feliz
quando é sexta-feira, eu sei que eu tenho que sair de manha, saio de tarde”. (RITA).

Fonte: Elaborado pela autora.

Em julho de 2017, realizamos, eu e minha parceira estagiaria do curso de
Letras, uma atividade com o grupo a partir de poemas concretistas. A poesia
concreta € uma espécie de poesia de carater basicamente visual, onde o texto
poético € escrito a partir de uma estrutura, de uma figura.

O objetivo desta atividade foi introduzir a concepgao de grupo, estimulando a
criatividade e a autoestima das mulheres, reafirmando aspectos da identidade
individual e coletiva do grupo. Além de propiciar a pratica da escrita e da leitura,
procuramos, também, estimular a oralidade e a interacdo entre elas. Portanto,
instigamos as mulheres a refletirem sobre si e sobre seu processo de aprendizagem,

se expressando por meio de uma linguagem artistica. Sugerimos que elas
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construissem um poema, que ndo necessariamente deveria ter rima, mas que
expressasse o sentimento delas referente a essas questoes.

Percebemos muitos desafios das mulheres nesta construcdo, porém, o intuito
nao era apenas chegar a um poema, ou seja, o resultado final, mas a reflexdo sobre
a experiéncia vivenciada, tanto de aprendizagem quanto de interagdo com o grupo,
por meio de uma linguagem diferente daquelas que estavam acostumadas.

As mulheres expressaram, através da atividade, um sentimento de realizacao

e de felicidade por estarem estudando, aprendendo:

Quadro 14 — CitacOes entrevistados

“Sou feliz por estar aqui estudando”. (Excerto retirado do poema escrito por RITA).

“Meu maior sonho é estar aprendendo, me sinto realizada”. (Excerto retirado do poema escrito por
ANA).

Fonte: Elaborado pela autora.

Aqui, nesta atividade, as mulheres expressaram, também, a satisfacdo em
estar participando do grupo. Mais uma vez a socializagéo e a interagdo com o grupo
foram destacadas como aspectos importantes no processo de aprendizagem:

Quadro 15 - Cita¢Oes entrevistados

“Eu me sinto feliz por estar com vocés toda sexta-feira. Eu aprendo mais”.
(Excerto retirado do poema escrito por IVONE).

“Eu me sinto bem por estar estudando. Abre a minha mente. Esse espago é importante para
conhecer pessoas”. (Excerto retirado do poema escrito por MARIA).

Fonte: Elaborado pela autora.

Analisando a atividade, de acordo com Prestes (2007), compreende-se que 0
desejo de participar do grupo esta além das necessidades de aprendizagem da
leitura e da escrita. A motivacdo dessas mulheres ndo reside somente no ambito
material ou econémico, como conseguir um emprego, por exemplo, ou manter-se
nele. Mas, encontra-se no sentimento de satisfacdo das suas necessidades, na
busca pela realizacdo pessoal e na percepcédo de si mesmas como alfabetizadas ou
como mulheres que estudam. Neste sentido, voltar a estudar torna-se um “ato de

rejuvenescimento, sindbnimo de prazer, de distragdo, atividade criadora de novas
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amizades e de ocupacéo positiva da vida’. (PRESTES, 2007, p. 11). Dessa forma,
evidencia-se, também, o quanto as propostas de ensino na EJA estdo distantes das
necessidades dos alunos por estarem engessadas num curriculo antes de atender

as necessidades as quais 0s jovens e adultos buscam a escola.

5.3 Alfabetizagdo para o trabalho ou formagéo para a vida?

Ao longo da trajetéria da EJA no Brasil, 0 objetivo de preparar jovens e
adultos para o mercado trabalho é acrescido ao objetivo de alfabetizar. A
alfabetizacdo, na modalidade de ensino da EJA, € uma parte fundamental, mas nao
é a Unica. E importante reconhecer que uma grande parcela dos alunos que procura
concluir a educacéo basica também busca a qualificagéo profissional.

Furtado e Lima (2010), afirmam que a integracdo entre EJA, trabalho e
educacdo e formacdo profissional configura-se como um novo desafio no cenario

educacional brasileiro.

Assim, a realidade educacional brasileira nos impde, entre outras,
essa tarefa herculea - a articulacdo entre as areas EJA, trabalho e
educacéo e formacéo profissional, de forma a promover uma efetiva
democratizacao do acesso as bases dos conhecimentos cientificos e
tecnolégicos. Nesse sentido, a tecitura de um novo fazer pedagdgico,
gue tenha como pressuposto uma concepg¢do curricular capaz de
articular formacgé&o geral, politica e profissional, pautada sob os eixos
do trabalho, da ciéncia e da cultura, é imprescindivel para a formacéo
integral dos sujeitos jovens e trabalhadores. (FURTADO; LIMA, 2010,
p. 203).

No que se refere ao grupo de alfabetizacdo de mulheres, o trabalho também é
considerado como um elemento importante para a melhoria das condicfes de vida.
Verifica-se 0 desejo de continuar estudando com o objetivo de futuramente

realizar sonhos profissionais. Para Elaine:

Quadro 16 — Cita¢Oes entrevistados

“Eu no caso tenho sonho de no futuro consequir ler e escrever bem, pra conseguir fazer um EJA,
gue eu ja tenho essa programacéo na minha vida de trabalho, entdo, meu desejo é fazer um EJA.”

Fonte: Elaborado pela autora.
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O conceito de educacdo numa perspectiva de emancipacdo para a
classe trabalhadora deve conceber o trabalho como um principio
educativo. Essa afirmacdo remete a relacdo entre trabalho e
educacdo afirmando o carater formativo destes como uma acédo
humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano. (LIMA; CARBONARA, 2013, p.13).

Pode-se perceber através da resposta da entrevistada a relagdo existente
entre educacdo e trabalho. Nesta perspectiva, entende-se esta relacdo como um
processo de emancipacdo dessas mulheres, de modo que as possibilita
desenvolverem-se integralmente. Percebe-se um desejo de transformacdo da
realidade, de desenvolvimento de potencialidades e de progressédo social, como é

possivel verificar no relato de Elaine:

Quadro 17 — CitacOes entrevistados

“[...] o servigo, claro, exige, meu no caso, ne, ler e escrever, tudo isso tem que ta afiadinho, mais o
meu desejo de mais tarde seria fazer um EJA. O meu sonho pessoal mesmo € ser advogada.”

Fonte: Elaborado pela autora.

Applebaum (1995 apud NARDI, 2006) afirma que o trabalho se constituiu na
precondicdo para a condicdo humana. Para ele o trabalho estd associado a
autoestima, a qualidade de vida e ao progresso social. E a precondi¢cdo para a
libertacdo e desfrute de lazer pleno das pessoas. Ao falar das transformacdes de
trabalho, o autor afirma, ainda, que o trabalho é associado a maturidade, a
autodisciplina e aos valores morais.

Saviani (2007) afirma que assim como a educacgédo, o trabalho é inerente ao
ser humano. Desta forma, o trabalho como uma atividade pertencente ao ser
humano, torna-se assim, uma categoria social. Considerado um organizador social,
o trabalho gera recursos para o sustento das pessoas e também impacta na forma
como o homem se relaciona com 0s recursos naturais.

Como € possivel perceber, no caso de Rita, o trabalho € mencionado em
meio a esses discursos que legitimam o trabalho como uma das formas de
realizacdo pessoal. Ela afirma que o trabalho seria um meio pelo qual teria a
possibilidade de gerar recursos para realizar alguns desejos de consumo de seu

filho. Rita acredita que através da educacédo pode conseguir um bom emprego e,
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consequentemente, melhorar sua situagcédo financeira. Portanto, a educagéo e a

atividade profissional séo vistas, pelas mulheres, como diretamente interligadas:

Quadro 18 — CitagOes entrevistados

“[...] quero ver se eu consigo terminar tudo. Vou ta bem estudiosa. Vou conseguir um emprego bom.
Vou poder realizar meu sonho [...] aprendendo eu vou conseguir um servi¢co capacitado, e que,
vamos dizer assim, pague bem pra conseguir um bom emprego, [...] ai com esse dinheiro eu posso
juntar e poder conseguir levar o (filho) pra Disney”. (RITA).

Fonte: Elaborado pela autora.

Quissini e Tamanini (2016), afirmam que a alfabetizacdo, atualmente, se
configura como um instrumento de inclusdo social, de cidadania e, também, de

desenvolvimento econémico por qualificar os individuos para o mundo do trabalho.

Assim, ha muitas décadas, ganhou forgca um conjunto de discursos e
acbes combatentes ao analfabetismo que expressam, pelo menos,
duas concepgdes de sociedade. De um lado, aquela que localiza a
alfabetizacdo (e a escolarizagdo) como condicdo para o
desenvolvimento econdémico, na medida em que ampliaria a
capacidade competitiva dos sujeitos no mercado de trabalho,
gualificando-os frente as demandas capitalistas e, de outro, a

dimensdo que atribui a alfabetizacdo (e a escolarizagcdo) potencial

Y

capacidade de transformacdo da ordem social, com vistas a
superacdo das desigualdades e injusticas inerentes a estrutura
capitalista. (QUISSINI; TAMANINI, 2016, p.2).

No entanto, para algumas mulheres ndo se trata, apenas, de competir no
mercado de trabalho, mas de ousar, pensar em ser aquilo que aparentemente seria
impossivel se quer cogitar: ir para Disney, ser advogada, entre outros desejos.

Conforme SAVIANI (2007 apud SILVA, 2011, p.8): “O homem se constitui
como tal, & medida que necessita produzir continuamente a sua propria existéncia.”
O trabalho é a expressédo da vida humana e é por meio dele que o homem altera sua
relacdo com a natureza, transformando a si mesmo e a sociedade. Na historia da
humanidade, o trabalho humano adquiriu formas diversas de acordo com o0 seu
momento histérico, organizacdo do modo de producédo, mediante as relacdes entre
os seres humanos. No momento historico atual, o trabalho deve ser mais do que

uma simples atividade para a sobrevivéncia.
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Preparar-se para o trabalho é mais do que se preparar tecnicamente para
executar determinadas tarefas, pois deve contemplar uma formagéo que possibilite

ao individuo a sua participacdo na sociedade.

5.4 Alfabetizagdo para a emancipac¢éo das mulheres

No decorrer do projeto, durante o planejamento dos encontros do grupo foi
importante pensar em atividades que contemplassem as necessidades das mulheres
e gque, de alguma forma, pudessem ter continuidade, mesmo encontrando algumas
dificuldades para se estabelecer uma rotina de encontros semanais.

Como ja mencionado, inicialmente enfrentamos alguns desafios. Como as
atividades aconteciam na “Tenda do Encontro”, em dias de chuva nao ocorriam
encontros, devido a estrutura do espacgo sofrer com problemas de goteiras que
impossibilitavam a realizacdo das atividades, além das dificuldades em funcdo da
lama e das mulheres ndo possuirem sombrinhas. As mulheres, por sua vez, também
tinham suas questdes familiares que as impediam, muitas vezes, de frequentarem o
espaco. Parecia que tudo sempre era mais importante do que ir participar do grupo.
Porém, era de extrema relevancia que 0os encontros ocorressem, mesmo com uma
ou duas mulheres presentes, para que elas percebessem que o grupo era algo que
importava para algumas delas, se tratava de um esfor¢co conjunto de todas as
pessoas e instituicdes envolvidas. Essa ideia foi se fortalecendo, assim como a
continuidade e a permanéncia do grupo foi aumentando.

Portanto, levou algum tempo para estabelecermos um vinculo entre as
estagiarias e as mulheres, a fim de podermos desenvolver um trabalho continuo e

significativo.

Quadro 19 — Cita¢Oes entrevistados

“No ano 2017 [...] eu acho que foi muito importante esse ano, porque se deu uma continuidade na
participacdo dos professores do Educas, com as mulheres, entao elas conseguiram criar um vinculo
de confianga, que isso é importante nesse tipo de trabalho, e que elas nao s6 acordaram mais o
desejo de aprender, sim que foram tento suas primeiras conquistas, e vendo que para elas era
possivel vencer essa barreira tdo grande, de tantos anos, esse estigma que elas levam, e conseguir
se comunicar com o mundo através da alfabetizagdo”. (MISSIONARIA - CONGREGACAO
MISSIONARIAS DE CRISTO RESSUSCITADO).

Fonte: Elaborado pela autora.
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O projeto nasceu com a proposta de alfabetizar as mulheres da cooperativa e
da comunidade:

Quadro 20 — CitagOes entrevistados

“O objetivo era a alfabetizagdo para a dignificacdo e emancipagdo das mulheres”. (MISSIONARIA -
CONGREGACAO MISSIONARIAS DE CRISTO RESSUSCITADO).

Fonte: Elaborado pela autora.

Numa perspectiva de educagdo emancipatoria, ndo basta que essas mulheres
saibam os cédigos da escrita, mas que possam compreender e escrever o seu
préprio mundo, através de uma atitude critica. Segundo FREIRE (1987, p. 18), “[...]
alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras, mas dizer a sua palavra, criadora

de cultura”. Deste modo, a leitura de mundo precede a leitura da palavra.

Quadro 21 — Cita¢Oes entrevistados

“O principal objetivo do grupo é alfabetizagdo destas mulheres, porém, outras questdes acabam
surgindo e sendo trabalhadas, tanto quanto, este € um espago em que as mulheres se colocam,
falam de suas histérias e dificuldades, na maioria delas, € o Unico espaco que frequentam”.
(PEDAGOGA - EDUCAS).

Fonte: Elaborado pela autora.

A alfabetizacdo cumpre um papel importante na vida dessas mulheres. Além
de um direito fundamental, € um instrumento pelo qual elas podem adquirir
condi¢cBes de se comunicar com o0 mundo e interagir socialmente.

Schwartz (2010) afirma que a linguagem escrita pode ser um instrumento de
expressao e comunicacéo de ideias, sentimentos, pensamentos e necessidades do
individuo. Deste modo, a alfabetizacdo possibilita que as mulheres do grupo
envolvam-se socialmente com praticas de leitura e de escrita e possam patrticipar de

outros processos sociais.

Quadro 22 — Cita¢Oes entrevistados

“[...] acredito que inclusive, antes da alfabetizac@o as mulheres ja estejam sendo incluidas
socialmente. Ja se sentem seguras para sair de casa, pedir informacdes, falar de si”.
(PEDAGOGA — EDUCAS).
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“Entendo que estamos em um momento histérico em que o modelo de sociedade estabelecido
transita da sociedade do trabalho para a sociedade da formacao e da comunicacéo. Neste contexto,
a alfabetizacéo pode ser considerada a ferramenta que possibilitara as mulheres do Projeto, no seu
fazer cotidiano, estabelecer comunicacdes e interacdes sociais, ampliar seus espacos de cidadania,

bem como as capacitar para promover a articulagédo das relagdes socioculturais e politicas,
permitindo assim ampliar seus espacos de inclusdo. Dessa forma, tem-se que ter presente a
realidade dessa parcela da populacéo que, na maioria das vezes, traz o peso da exclusado
socioecondmica, de vulnerabilidades e preconceitos e de toda sorte de caréncias materiais e
afetivas. E importante que todas essas dimensdes possam ser trabalhadas e mitigadas,
fortalecendo os sujeitos como protagonistas de seu processo de autonomia e emancipacéo”.
(COORDENADORA — TECNOSOCIAIS).

Fonte: Elaborado pela autora.

O processo de emancipacdo encontra-se no fazer cotidiano, nos diferentes
espacos sociais, nas relacfes entre pai, mae e filhos. VALE (2014). A emancipacéao,
de acordo com a perspectiva freiriana é um processo, com intencionalidade politica,
em constante construgcdo. “Consiste, no dizer do préprio Paulo Freire, num fazer
cotidiano e historico permeado de desafios e possibilidades que deve ser vivenciado
nos varios espacos sociais, efetivando-se ao mesmo tempo no cotidiano e na
histéria.” (VALE, 2014, p.13).

Quadro 23 — Cita¢Ges entrevistados

"E muito importante para a autoestima delas, em segundo lugar, cresce nelas o desejo de aprender
mais e comecam a poder se relacionar melhor com o mundo exterior (6nibus, fazer as compras,
bilhete dos filhos, etc., melhor integragéo no trabalho)”. (MISSIONARIA - CONGREGACAO
MISSIONARIAS DE CRISTO RESSUSCITADO).

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste sentido, a alfabetizacdo, para essas mulheres, adquire um carater
emancipatério & medida que desenvolve uma maior compreensdo de mundo diante
das suas relacbes com ele, possibilitando uma transformacdo das suas condi¢bes
de vida. De acordo com FREIRE (2011, p.14):

[...] aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa
manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relagdo dindmica que
vincula linguagem e realidade.

Desta forma, Soares (2012), afirma que um projeto de alfabetizacdo pode

causar uma mudanca nas condicbes de vida das pessoas. Para as mulheres do
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grupo, a alfabetizagdo pode causar essa mudanca a medida que elas passam a ser
letradas, transformando suas condi¢cbes sociais e culturais, modificando seu modo
de viver e a sua relagcdo com outro. A alfabetizacdo cumpre um papel emancipatério
na vida dessas mulheres, de modo que o poder de ler e de escrever propicia maior
autonomia a elas, de forma que as tornam menos dependentes de outras pessoas
para realizarem suas tarefas cotidianas ou de trabalho. Além de conferir maior
autoridade no ambiente familiar. O estudo oportuniza, ainda, a socializacdo e a

realizacdo pessoal, contribuindo para o seu processo de inclusédo social.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa busquei compreender como a alfabetizacdo pode ser
um instrumento de inclusdo social para um grupo de cinco mulheres. Esse grupo é
um projeto de alfabetizacdo destinado, inicialmente, a mulheres da Cooperativa
Mundo Mais Limpo, estendendo-se, também, as mulheres residentes da
Comunidade da Ocupacdo do Justo, localizada no bairro Vila Tereza — Cohab
Duque I, no municipio de S&o Leopoldo/RS. O projeto é desenvolvido pelo Educas
em parceria com o Tecnosociais, que € incubadora do projeto, é apoiado, ainda,
pela Congregacdo Missionarias de Cristo Ressuscitado, que acompanha as
mulheres da cooperativa e, também, da comunidade.

Conforme ja mencionado no capitulo inicial, o contato com essas mulheres
ocorreu por conta do desenvolvimento do meu Estagio em Docéncia: Anos Iniciais I
do curso de graduacdo em Pedagogia, realizado no Educas coordenando esse
grupo, juntamente com uma estagiaria do curso de Letras.

Essa pesquisa foi construida tendo como base uma metodologia de pesquisa-
acado, aos quais dois importantes elementos apontados por Brandao (1983 apud
COSTA, 2002) estavam presentes: a convivéncia e a participacédo. Foi por meio da
convivéncia com essas mulheres, bem como da participagdo em seus processos de
aprendizagem que fui me aproximando do objetivo da pesquisa.

Por se tratar de um grupo de alfabetizacdo destinado a mulheres em situacao
de vulnerabilidade social, a pesquisa buscou responder a seguinte questdo: Como o
projeto de alfabetizacdo analisado pode ressignificar a representacdo de si das
mulheres do grupo, possibilitando a inclusao social?

Para responder tal questdo procurei olhar para o processo educativo
desenvolvido com essas mulheres no decorrer de 2017, ano que coordenei 0 grupo.
Para realizar as andlises necesséarias selecionei seis atividades que foram
desenvolvidas durante o projeto de estagio no decorrer do primeiro semestre deste
ano. Também, foram realizadas entrevistas com as mulheres participantes do grupo
e, com trés gestoras representantes das instituicées envolvidas com o projeto.

Ao analisar as atividades procurei identificar as expectativas das mulheres em
relacdo ao grupo, e como elas significaram seu processo de aprendizagem. Foi
possivel perceber a importancia que as mulheres atribuiram aquele grupo, visto que

aguele era um espaco onde elas tinham a possibilidade de estudar, de conhecer
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pessoas, de compartilhar experiéncias e de vivenciar momentos prazerosos. Aquele
era um espaco onde podiam dedicar-se, exclusivamente, as suas necessidades e
aos seus desejos. Sentiam-se felizes pela possibilidade de aprender, de interagir e
de socializar. Verificou-se que o grupo constituiu-se, também, como um espaco de
fala e de escuta para aquelas mulheres, estimulador da oralidade, através da
expresséao de ideias e de reflexdes.

Por meio das entrevistas busquei identificar os principais fatores que
implicaram na participacdo e na permanéncia delas nesse grupo, bem como seus
objetivos e suas expectativas em relagdo a alfabetizacdo. As mulheres
demonstraram um grande desejo de aprender. Algumas com desejo de aprimorar as
habilidades de escrita e de leitura para adquirir maior independéncia ao executar
suas tarefas diarias. Outras com o desejo de adquirir maior autonomia nas
atividades profissionais, em que a escrita e a leitura se fazem bastante importantes,
implicando em maior seguranga ao executa-las. Ao adquirirem essa autonomia as
mulheres deixam de ser tdo dependentes de outras pessoas.

O objetivo de entrevistar as gestoras foi evidenciado posteriormente, pois
considerou-se necessario compreender como cada instituicdo envolvida na proposta
do grupo contribuiu para esse processo de alfabetizagcdo e inclusdo social das
mulheres. Neste sentido, foi importante realizar esta analise para entender o papel
dessas instituicdes no desenvolvimento e organizacdo do projeto. Identificou-se que
a soma dos esforcos de cada pessoa e instituicdo envolvida faz com que esse
projeto se desenvolva da melhor forma possivel, priorizando os objetivos do grupo e
de emancipacdo das mulheres. HA um empenho para que esse projeto se
mantenha, e se fortaleca. As mulheres desejam o crescimento desse grupo, assim
como as pessoas envolvidas buscam por isso.

Deste modo, foi possivel compreender que a alfabetizacdo pode contribuir
para a inclusdo social dessas mulheres de forma a oferecer-lhes condi¢cbes para
desempenharem seus afazeres de maneira mais autbnoma, mais independente. A
medida que essas mulheres desenvolvem suas habilidades de leitura e de escrita
envolvendo-se em seus usos sociais podem adquirir maior seguranca para
desempenhar suas atividades diarias e de trabalho. Porém, evidencia-se que precisa
necessariamente de uma proposta que atenda as necessidades do grupo e néo as

da instituic&o.
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A proposta toda pautou-se em oferecer conhecimento a elas para conferir
seguranca as mesmas. Ficou evidente que o projeto de alfabetizacdo cumpre um
papel importante para essas mulheres, que nao se restringe a aprendizagem da
leitura e da escrita, mas, sobretudo, oferece condi¢cdes para que elas desenvolvam
maior autonomia ao realizar suas tarefas diérias. Desperta e intensifica 0 desejo de
continuar estudando, de fazer um EJA, de fazer uma faculdade, de conseguir um
emprego melhor. Além de proporcionar meios para a construcdo de conhecimento,
esse grupo oportuniza um espaco de socializacdo favorecendo a inclusdo social da
mulher enquanto sujeito capaz de interagir com o0 meio social onde esta inserido.

Acredito que aprendi muito com a realizagcdo dessa pesquisa, principalmente
gue a alfabetizacdo deve ser compreendida para além da aquisicdo do sistema
convencional de escrita. E um instrumento pelo qual pode-se promover uma
aprendizagem significativa que contemple as necessidades do sujeito
desenvolvendo potencialidades e habilidades, ndo apenas para a leitura e para a

escrita, mas para a vida.
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ANEXO 1 - ROTEIRO DE QUESTOES PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Venho por meio desta, solicitar que responda as questdes abaixo para a
realizacdo de uma investigacdo que esta sendo desenvolvida para subsidiar a
elaboracdo do Trabalho de Concluséo de Curso de Pedagogia da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS da aluna Aline de Almeida. A pesquisa,
orientada pela professora Dra. Rejane Ramos Klein, tem como objetivo analisar
0 processo educativo de um grupo de mulheres participantes de um projeto de
alfabetizacdo, no decorrer do ano de 2017. Busco olhar para o processo de
aprendizagem das participantes do grupo, articulando as diferentes visdes sobre a
proposta do projeto de alfabetizagao.

Ao aceitar responder as questdes abaixo, solicito que leia e assine o termo
de consentimento em anexo para o uso dos dados.

Dados de identificacéo

Nome:

Idade: Cor:
Estado civil:

Profissao:

Roteiro de questdes

1. Por que vocé patrticipou do grupo de alfabetizacéo?

2. Vocé se considera uma pessoa alfabetizada? Por qué?

3. O que vocé aprendeu ou gostaria de ter aprendido neste grupo?

4. Quais sao as principais dificuldades que vocé enfrenta no dia a dia em relacao
a leitura e a escrita?

5. Vocé acredita que a sua participacao neste grupo Ihe possibilitara alguma
mudanca no seu cotidiano? Na sua vida?

6. Qual é o seu maior desejo em relacao ao ler e o escrever?

7. Qual seria o seu maior sonho?
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ANEXO 2 - ROTEIRO DE QUESTOES PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Venho por meio desta, solicitar que responda as questdes abaixo para a
realizacdo de uma investigacdo que esta sendo desenvolvida para subsidiar a
elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS da alunaAline de Almeida. A pesquisa,
orientada pela professora Dra. Rejane Ramos Klein, tem como objetivo analisar
0 processo educativo de um grupo de mulheres participantes de um projeto de
alfabetizacdo, no decorrer do ano de 2017.

Ao aceitar responder as questdes abaixo, solicito que leia e assine o termo
de consentimento em anexo para o uso dos dados.

Dados de identificacéo

Nome:

Formagcao:
Funcao exercida:
Tempo de atuacao:

Roteiro de questdes

1. Como surgiu a proposta do grupo de alfabetizacdo de mulheres?

2. Quais sao os objetivos do grupo? Vocé acredita que estes objetivos foram
contemplados, no decorrer do ano de 20177

3. Quais sao os principais desafios relacionados a organizacdo do grupo?

4. Vocé acredita que a participacdo no grupo possibilitard alguma mudanca no
cotidiano dessas mulheres? Por qué?

5. Vocé considera que a alfabetizac&do pode possibilitar a inclusédo social das

mulheres participantes do grupo? De que forma?
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ANEXO 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado/a para participar de uma pesquisa realizada pela
aluna Aline de Almeida, do Curso de Pedagogia da Universidade do Vale do Rio
dos Sinos - UNISINOS. A pesquisa sera desenvolvida para subsidiar a elaboracao
do Trabalho de Conclusdo de Curso da aluna que tem como objetivo analisar o
processo educativo de um grupo de mulheres participantes de um projeto de
alfabetizacdo, no decorrer do ano de 2017.

Gostariamos que vocé participasse da pesquisa, contribuindo conosco por
meio de uma entrevista narrativa. Desde ja adiantamos que as informacgfes
disponibilizadas serao utilizadas exclusivamente para a pesquisa, sendo que jamais
serdo divulgadas com o seu home, uma vez que utilizaremos nomes ficticios, para
que apenas 0s pesquisadores identifiquem os materiais. Portanto, em nenhum
momento Vocé serd exposto a algum risco se participar da pesquisa ou tera algum
envolvimento financeiro com a mesma.

Neste documento constam 0s compromissos assumidos entre pesquisadores
e sujeitos da pesquisa e serd assinado pelas partes envolvidas em duas vias. Uma
fica sob a responsabilidade dos sujeitos da pesquisa e a outra via fica sob-
responsabilidade da pesquisadora coordenadora da investigacao.

Pelo exposto acima eu:
concordo em participar da
pesquisa e autorizo a utilizacao das informacdes desde que minha identidade nao se
torne publica. Afirmo minha liberdade em me negar a participar da pesquisa em
qualquer momento que uma das partes ndo cumprir o colocado nesse termo de
COmMpromisso.

Séo Leopoldo, 2018.

Orientanda
Aline de Almeida

Orientadora
Profé. Dra. Rejane Ramos Klein

Assinatura do participante da pesquisa



