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RESUMO

O presente trabalho tem como foco a relagéo entre planejamento, Artes Visuais e
Educacao Infantil. Para tanto, delineou-se como objetivo principal investigar o lugar
ocupado pelas Artes Visuais no planejamento de professoras no contexto da
Educacao Infantil. Inicialmente, buscou-se compreender: (1) que principios orientam
hoje o curriculo da Educacéao Infantil; (2) de que modo as Artes Visuais se inserem
neste curriculo; e, por fim, (3) como as Artes Visuais s&o incluidas no planejamento
da Educacdo Infantii em uma Escola Municipal de Educacgao Infantili de Sao
Leopoldo. Como subsidio tedrico para embasar a discussao, diferentes autores
foram mobilizados, dentre os quais destaco: Luciana Ostetto (2012), Susana Rangel
Vieira da Cunha (2017) e Marita Martins Redin (2017). As autoras, em especial,
abordam, em suas pesquisas, as multiplas relagbes entre arte, aprendizagem e
infancia. A presente investigagdo, por sua vez, constitui-se como uma pesquisa
qualitativa exploratéria, tendo como base metodoldégica o processo de bricolagem, a
partir da producédo de dados gerada. Por meio da analise desses dados, foi possivel
identificar o perfil das professoras, em relacdo a sua experiéncia profissional com a
educacao infantii e sua formacdo académica, bem como no que diz respeito,
especificamente, nas informagdes que, elas expéem sobre nao privilegiar formagdes e
cursos sobre arte, inclusive ndo evidenciando o interesse pela inclusdo de atividades
culturais em seu cotidiano. Ainda que elas estejam contempladas, sua inser¢ao, ao que
tudo indica, esta mais relacionada ao desenvolvimento das criangas, seja ele motor,
social, cultural ou associada ao trabalho com outras tematicas. Isto €, nao fica

evidenciado um tratamento as Artes Visuais como campo de conhecimento.

Palavras-chave: Planejamento. Artes Visuais. Educacéo Infantil.
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1 DA PAIXAO A PESQUISA

O tema desta pesquisa foi definido devido as inquietacdes referentes ao
campo da Arte, que surgiram ao longo do curso de Pedagogia, na Universidade do
Vale do Sinos — Unisinos; inquietacbes estas advindas de uma aluna cheia de
ideias, sonhos e esperancgas por dia mais alegres através, por que nao?, do contato
com a arte. Nesse sentido, minha aposta é na arte como poténcia dentro do espago
escolar, sobretudo no contexto da Educacgao Infantil.

-

Posso dizer que sou uma aluna de graduagdo movida por duas paixodes,
tendo meu coragdo dividido entre a licenciatura em Pedagogia e a licenciatura em
Artes Visuais, cursada na modalidade a distancia em outra instituicdo. Meu mundo,
igualmente, divide-se entre razdo e emogao, entre sentir e refletir, entre o pertencer
e o estar. Essas sao, para mim, palavras que posso trazer como disparadores para
explicar a integragdo dos meus estudos no que diz respeito a Arte e a Pedagogia.
Cada campo do conhecimento ja traz consigo, de modo intrinseco, o seu valor, mas,
quando articulados, acredito eu, eles podem transformar a educagao em algo ainda
mais comprometido, neste caso, com a singularidade de cada crianga.

Acredito que pensar sobre a arte, em um curso de Pedagogia, tende a
favorecer a construgdo de conhecimentos sobre o mundo de maneira ampla,
levando em consideragdo que as linguagens artisticas sdo uma estrada de maos
multiplas, pois elas conseguem propiciar experiéncias que atuam no
desenvolvimento motor, emocional e individual, aprimorando os modos de ser e ver
das criangas. Para que o trabalho seja proficuo, porém, & imprescindivel que os
professores estejam cientes e mesmo sensibilizados quanto a maneira prépria de as
criangcas verem e se relacionarem com o mundo, o qual é, obviamente,
diferentemente daquele objetivado pelo adulto.

Recordo-me sobre as falas da professora Marita, que traziam,
constantemente, a pertinente questdo sobre a finalidade, o intuito e a
intencionalidade inerente a cada proposta pedagdgica: para qué e como aquilo que
estou propondo no planejamento da Educacgao Infantil auxiliara a crianga em seu
desenvolvimento. Paralelamente as reflexbes realizadas em aula, sentia, de certo
modo, um sentimento de impoténcia, por estar trabalhando em uma escola de

Educacao Infantil comunitaria de Sdo Leopoldo, onde a maior parte das professoras
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valia-se de materiais prontos, a partir dos quais as criangas conseguiam se
expressar “o menos possivel”, visto que o principal objetivo das atividades era que
elas ficassem bonitas esteticamente.

Embora a estética também me mobilizasse como professora, carregava
comigo a persisténcia para mudar algumas verdades que tinha como absolutas.
Uma delas era a de que os trabalhos realizados pelas criangas ficavam melhores
esteticamente quando utilizava modelos prontos, assim como materiais tradicionais,
como pincel, tinta, giz, e tinta témpera. Aos poucos, fui desconstruindo essas
verdades, investindo no uso de materiais diversificados e favorecendo diferentes
espacos de criacao.

Em alguns momentos do estagio, me decepcionei, achando ndo estar no
caminho certo. Sera que o que eu costumava fazer antes ndo gerava resultados
melhores? Entretanto, ao longo do processo, fui percebendo, ao observar as
criangas criando e falando, o quanto elas estavam envolvidas com as experiéncias
pedagogicas proporcionadas por mim. Aos poucos, notei 0 quanto as propostas
agucavam suas percepcdes e sensibilidade e, especialmente, o quanto elas
estavam felizes mediante o contanto com a arte, que €, justamente, o que hoje me
emociona e me impulsiona a investir em uma pesquisa na area. Sera mesmo que
nao ha experiéncias semelhantes em outras salas? Sera que ndo podemos criar
espacgos na escola para o compartilhamento dessas pequenas felicidades, oriundas
dos trabalhos com as Artes Visuais? Ou, ainda, como eu posso contagiar outras
colegas a partir desta que € uma aposta minha?

Compreendi que, na Educacao Infantil, as criancas nao precisam de
brinquedos caros, materiais estruturados e um sem numero de atividades em um
unico dia. Elas precisam de respeito em relagdo ao precioso tempo da infancia,
necessitam da escuta atenta e de um olhar perceptivo as suas necessidades. Assim
sendo, sera que essas dimensdes tém sido contempladas no planejamento de uma
escola de Educacgédo Infantil? Esta €, justamente, a contribuicdo que esta
investigacao pretende trazer.

Da mesma forma, é importante criar espacgos que instiguem a criatividade das
criangas no momento do planejamento, a fim de que elas possam ultrapassar os
esteredtipos usualmente ofertados na televisdo, nas midias em geral, em casa ou
em outros espagos sociais nos quais eles se fazem presentes. Com isso, evita-se,

entre outros aspectos, um repertoério infantil restrito a modelos prontos e, na maioria
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das vezes, estereotipados. Para tanto, cabe ao professor observar os detalhes,
perceber as formas e os registros que as criangas fazem do que encontra ao seu
redor, pois € esse olhar que pode contribuir para o desenvolvimento e a exploracao
do imaginario delas.

Do mesmo modo, acredito ser fundamental, ao se falar em atividades
pedagogicas com criangas, estabelecer uma conexdao com alguns conceitos, tais
como: experiéncia, criacdo, invencado, entre outros, tdo necessarios de serem
explorados pelos professores da Educagado Infantil. Ao entendermos a criacdo de
uma crianga como um momento de experiéncia, de descobertas e de exploracio de
sentidos, por exemplo, podemos potencializar suas aprendizagens e atribuicao de
significados, estimulando-as a se tornarem sujeitos criativos, espontdneos e com
diferentes manifesta¢des de linguagens.

No entanto, se desejamos que as criangas se desenvolvam por meio de
diferentes linguagens, € indispensavel que paremos para refletir sobre os diferentes
materiais que podemos ofertar, a organizagdo dos espacos e o planejamento
fundamentado e intencional de cada proposta. Essas dimensdes s&o imprescindiveis
para agugar a curiosidade das criangas, instigando a investigacdo e criando
condicdes para que elas explorem de diferentes maneiras o que é oferecido.

Saber olhar para a crianca e suas criacoes de modo atento e respeitoso
também contribui positivamente para sua livre expressao, sendo importante destacar
que o planejamento precisa prever espagos para este tipo de observagao. Isto &,
ressalta-se, desde ja, a importancia do planejamento na Educacao Infantil como
parte necessaria para se constituir um ponto de referéncia, favorega a aprendizagem
das criangas e oriente o professor. Como observa Redin, “um planejamento é valido
quando nos ajuda a intervir pedagogicamente, quando se torna presente, quando da
visibilidade as nossas observagbes e avaliagdes por meio de registros, diarios de
bordo, de campo”. (2017, p. 26).

Assim sendo, penso ser de extrema importancia a exploracdo de
planejamentos criativos e o uso de materiais diversificados, a fim de proporcionar as
criancas momentos de criacdo, através da leitura de mundo que elas trazem
consigo. A partir desses momentos, elas podem significar e mesmo ressignificar o
que é peculiar aos seus olhos. Igualmente, ao se possibilitar espagos de criagéo

livres de estereotipos, a crianga amplia seu repertorio imaginativo; sem falar na



10

prépria constituigdo da sua linguagem gréfico-plastica que, aos poucos, vai se
fragmentando.

E importante, nesse sentido, partir do pressuposto de que cada crianga tem
capacidade para criar e expor suas linguagens grafico plasticas; porém, faz-se
necessario que o professor faga as devidas intervengbes para que ela consiga
realizar e potencializar seu processo de criacdo. Cabe ao professor, neste caso,
encaminhar e disponibilizar atividades e materiais que deixem a criancga livre para
criar. Um simples elogio a criagdo da crianga ja pode ser considerando uma
intervencgao, a fim de que a crianca se sinta confiante a fazer o que tem vontade,
dedicando-se ao que foi proposto.

Preocupo-me, ainda, com a pdés-criacao, pois, em razao da minha experiéncia
de oito anos trabalhando em escolas de Educacao Infantil, infelizmente, tive a
oportunidade de observar colegas de profissdo concebendo as atividades
desenvolvidas pelas criangas apenas como parte integrante do portfélio. Ou seja,
mesmo apoOs vivenciarem uma experiéncia diferenciada, significativa para as
criangas, ndo raras as vezes, observei professoras pegarem os trabalhos e,
imediatamente, guardarem dentro de uma pastinha, com o unico propésito de enviar
aos pais no final do semestre. Com isso, de certo modo, desvaloriza-se o processo
de criagdo, podendo deixar a crianca com o sentimento de que aquele era apenas
mais um trabalho entre tantos outros que ela iria realizar.

Diante disso, acredito que os trabalhos de criagcdo artistica das criangas
precisam ser expostos, para que tenham a nocdo de reconhecimento e valoracéo
das suas producdes. Afinal, o contato com as Artes Visuais constitui para elas uma
atividade total, englobando um conjunto de potencialidades e necessidades, por
meio da qual elas se expressam a sua maneira, o0 que € de suma relevancia para o
seu desenvolvimento emocional, fisico e psiquico. O envolvimento da crianga com a
experiéncia de criar € uma das principais formas de agugar o imaginario, exigindo
dos professores tempo e paciéncia para que a ela consiga “brotar” e, assim,
“florescer”.

E, pois, diante dessas apostas e, principalmente, pelo reconhecimento do
papel que as Artes Visuais podem ocupar na Educac¢ao Infantil, que o problema
desta pesquisa de delineia. Desse modo, proponho-me a investigar: Qual o lugar
dado as Artes Visuais no planejamento de professores da Educagao Infantil?

Esta pergunta, por sua vez, desdobra-se nos seguintes objetivos: as questdes
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relacionadas com os principios que orientam o curriculo da Educacdo Infantil, a
maneira como as Artes Visuais se inserem neste curriculo. E, por fim, como as Artes
Visuais sado incluidas no planejamento da Educagdo Infanti em uma Escola
Municipal de Educacéo Infantil de S&o Leopoldo

Tendo como ponto de partida as questdes acima, busquei realizar o trabalho
como a intengdo de explorar as diferentes formas e metodologias que as
professoras’ utilizam em seu planejamento diario, com vistas ao trabalho com as
Artes Visuais. Para tanto, oito professoras atuantes em uma escola de Educacéao
Infantil do municipio de Sao Leopoldo contribuiram de forma generosa com o
estudo, ao compartilharem seu trabalho com as criangas, seja por meio de imagens,
seja através do preenchimento de um questionario, cujas reflexdes advindas deles
foram reunidas em um processo de bricolagem. Nesse sentido, aproveito para
sinalizar que a metodologia escolhida para a organizagdo dos dados foi a
bricolagem, uma exploragao de cunho qualitativo.

A metodologia de bricolagem aparece, aqui, como um disparador para a
articulagao de saberes com a pratica, oportunizando voltar nosso olhar para o objeto
de pesquisa, qual seja: o planejamento das Artes Visuais na Educacao Infantil.

Vale ressaltar que o tema se tornou de extrema relevancia para mim quando
realizei o estagio obrigatério de Educagéao Infantil Il do curso de Pedagogia, em que
a professora Marita Martins Redin possibilitou, a um s6 tempo, uma viséo frente a
importancia de se acreditar na criagao das criangas e no potencial que elas tém, em
especial as de dimensao artistica, e a importancia de as professoras da Educacgao
Infantil acreditarem, possibilitarem e potencializarem essas criagoes.

Para tanto, o trabalho foi estruturado em cinco capitulos, sendo que, no
primeiro, apresento minhas motivagdes, fazendo as devidas relagbes com a
definicdo do problema de pesquisa. No segundo capitulo, trago uma discusséo
tedrica acerca do tema, abordando, especificamente, o curriculo na Educacao
Infantil e o papel das Artes Visuais nesta etapa, e finalizando com o uma discussao
sobre o planejamento em arte. Ja no terceiro capitulo, apresento a metodologia da
bricolagem, que guiou a organiza¢ao dos dados deste trabalho, bem como descrevo
0 percurso para a producdo desses dados. O quarto capitulo, por sua vez,

notadamente analitico, compreende as reflexdes suscitadas pelo trabalho de campo.

1 Refiro-me a professoras devido a predominancia de género.
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O documento finaliza, por fim, com as considera¢des que julguei pertinentes, no que

tange a esta trajetdria investigativa.
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2. CURRICULO E PLANEJAMENTO EM ARTE NA EDUCAGAO INFANTIL

Neste capitulo, apresento concepgdes de curriculo, levando em consideracao
que ha diferentes formas de se compreendé-lo. Da mesma maneira, dou especial
atencao para a ideia de curriculo no contexto da Educacao Infantil.

Inicialmente, €& fundamental entender que o curriculo é visto como a
apresentacao de conhecimentos que favorecem a assimilacdo e reconstrucéo de
novos saberes. Seu principal objetivo seria, notadamente, o de construir
conhecimentos visando a organizagao dos espagos, tempos e aprendizagens, sendo

considerado uma estrutura de resultados pretendidos.

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver os processos de conservagao,
transformagéo e renovagdo dos conhecimentos historicamente acumulados
como para socializar as criangas e os jovens segundo valores tidos como
desejaveis. Em virtude da importancia desses processos, a discussao em
torno do curriculo assume cada vez mais lugar de destaque no

conhecimento pedagogico. (MOREIRA,1997, p.11).

Em sua fala, Moreira traz uma nocdo de curriculo como sendo um
instrumento de apoio ao desenvolvimento do conhecimento pedagogico, uma vez
que ele faz parte de diferentes tipos de praticas, que ndo podem ser reduzidas
apenas a ag¢des, mas concernentes a um processo que envolve pessoas, dimensdes

e conhecimentos multiplos.

Curriculo é um(...) um artefato social e cultural. Isso significa que ele é
colocado na moldura mais ampla de suas determinagcbes sociais, de sua
histéria, de sua produgdo contextual. O curriculo ndo é um elemento
inocente e neutro de transmiss&o desinteressada do conhecimento social. O
curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal —ele tem uma histéria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizagado da sociedade e da educagéo.
(SILVA, 2005, p. 8).

Observa-se, ainda, que a ideia de curriculo envolve a apresentacao de
conhecimentos, incluindo um conjunto de experiéncias que contribuem para a
possibilidade de se enriquecer a perspectiva da teoria e do pensamento. Nesse
sentido, o curriculo produziria diferentes efeitos em relagdo a sua identidade, pois o

mesmo apresenta diferentes nortes e concepcgdes, dependendo a partir de qual
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‘lugar” se esta olhando. Por isso mesmo a significagdo do curriculo propriamente
dita em palavras esta relacionada a ideia de uma pratica social, ou seja, a um

dispositivo de relag¢des, valores e modos de ser sujeito; assim sendo:

Ao conceber um curriculo como uma linguagem, nele identificamos
significantes, significados, sons, imagens, conceitos, falas, lingua, posi¢des
discursivas, representagdes, metaforas, metonimias, ironias, invengoes,
fluxos, cortes... assim como o dotamos de um carater eminentemente
contracionista. (CORAZZA, 2001, p. 9).

Podemos dizer, também, que o curriculo € uma linguagem que dispde de
expectativas para justificar a diversidade das respostas em relagdo a organizagéo
dos resultados que queremos alcancar, mediante objetivos previamente definidos. E
um funcionamento que implica em pensar a finalidade das propostas que se
pretende conduzir; isto €, um curriculo € o que dizemos e fazemos com ele, por ele e
nele.

A partir desta perspectiva, compartilho com a ideia de que o curriculo seja um
dispositivo em que se concentram as relacbes entre os saberes e a pratica, ao
propor uma articulagdo dos conhecimentos através de um mediador. Segundo
Moreira, “curriculo € necessariamente um conjunto de escolhas e uma selegédo da
cultura. E uma selegdo de um conjunto mais amplo de possibilidades”. (2004, p. 24).
Sim, sédo escolhas, mas, igualmente diz respeito a possibilidades, por se tratar de um
processo continuo de construcido, de visdes individuais e, ao mesmo tempo, de
visdes coletivas, que acabam se conectando para a construcao de uma identidade
composta por produgédo de conhecimento e subjetividade.

E necessario, ainda, pensar sobre o curriculo no ambiente escolar, levando
em consideracao que o mesmo auxilia os professores a refletirem sobre o que vai
ser apresentado a turma, as metodologias utilizadas para desenvolver o pensamento
dos alunos, bem como a variagcdo de cada um em relacdo a construcdo do
conhecimento.

A partir, assim, da compreensao destas multiplas dimensbes, é possivel
construir um significado para o curriculo no ambiente escolar através de intencdes e
formas de organizagao do trabalho pedagogico, a fim de que haja uma consolidagao
da pratica pedagdgica, privilegiando o cuidar e o educar. Afinal, o ambiente escolar é
um espacgo privilegiado de construgdo do conhecimento, e o curriculo colabora,

justamente, na organizagdo dessa construgao.
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2.1Curriculo na Educacgao Infantil

A partir do entendimento de curriculo um ponto de partida e um ponto de
chegada, faz-se necessario expandir o convite a reflexdo sobre 0 modo como ele é
mobilizado na Educacado Infantil, na medida em que esta etapa pressupde
particularidades impossiveis de se serem desconsideradas. Inicialmente, é
importante mencionar que essa discussao € relativamente nova, que foi se
desenvolvendo a partir da influéncia da proposta de Reggio Emilia, na Italia. Nesta
perspectiva, a criangca é considerada um sujeito social, que contribui nas
experiéncias de contato com o conhecimento, trazendo constantes questdes
pertinentes para serem dialogadas. Nesse sentido, ao se falar em curriculo na

Educacéao Infantil, o fazemos privilegiando o fazer e o agir das criangas.

Na indicagcdo nacional italiana de 1991 e posteriormente a de 2012,
encaminha-nos possibilidades produtivas para compreender uma ideia de
curriculo na escola de Educagdo Infantii como um contexto fortemente
educativo, que estimula a crianga a dar significado, reorganizar e
representar a prépria experiéncia. (FINCO, 2015, p. 228).

Sendo assim, o curriculo, no contexto da Educacao Infantil, deveria propor
uma base solida, com vistas a favorecer os campos de experiéncia. A partir dele,
seriam organizados modos para que as criangas aprendam através da exploragéo,
do contato com a natureza, com os colegas, com a arte, com o ludico, bem como
com o0 meio que estdo inseridas. Da mesma forma, ao compreendermos o curriculo
como um caminho de conhecimento, no qual se faz necessario trabalhar as multiplas
linguagens da crianga, buscando desenvolver suas capacidades, autonomia e

conhecimentos cientificos, é possivel afirmar:

[...] na organizagéo do curriculo de uma escola de Educagéao Infantil, cientes
dos interesses, das necessidades, em cada contexto natural e sociocultural,
temos que definir com clareza os objetivos do trabalho que iremos
desenvolver junto a elas e abrir um amplo leque de experiéncias que lhes
possibilitem produzir, transformar e se apropriar de saberes e
conhecimentos da natureza e cultura. Esse leque de possibilidades se
constituira numa referéncia constante para organizagdo da pratica
pedagdgica de cuidar das criangas e de educa-las. (FARIA, 2012, p. 73).

A pratica pedagodgica do curriculo na Educagao Infantil precisa, portanto,

voltar seu olhar para a crianga, sendo ela o ponto de referéncia para as propostas
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elaboradas. A crianca deve ser o comeco, o0 meio e o fim, para que possamos,
justamente, potencializar suas experiéncias para a ampliagdo de novos saberes.
Nesse sentido, penso que uma das formas das professoras da Educacio Infantil
conseguirem concretizar o curriculo seja por meio de suas agdes metodologicas.
Essas agbes incluem posturas, atitudes, estratégias e procedimentos. Ou seja,
grande parte da responsabilidade do educador é refletir, planejar, organizar e criar
situagbes que promovam o desenvolvimento integral das criangas, através da
mediacao entre a crianga e o conhecimento. Sobre isso, Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo Infantil apontam:

Curriculo € um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (DCNEI, 2010,

p.12).

E importante destacar, igualmente, o principal documento que hoje rege a
Educacédo Infantil, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Nele, é possivel
evidenciar que é por meio do curriculo que os professores trabalham com a intengao
de selegao de praticas, articulando as experiéncias e os saberes das criangas e
reunindo elementos para organizar tempos, espagos e situagdes que garantam os
direitos das criangas.

A Base Nacional Comum Curricular da Educacgao Infantil apresenta uma
organizacgao curricular estruturada em cinco campos de experiéncias, quais sejam:
(1) O eu, o outro e 0 nds; (2) Corpo, gestos e movimentos; (3) Tragos, sons, cores e
formas; (4) Escuta, fala pensamento e imaginacédo; e (5) Espagos, tempos,
quantidades, relagbes e transformagdes. Neste momento, porém, gostaria de
direcionar a atencao do leitor ao terceiro campo de experiéncia, na medida em que

ele esta relacionado diretamente ao tema da pesquisa.

Tragos, sons, cores e formas — conviver com diferentes manifestacdes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
instituicdo escolar, possibilita a criangca, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como
as Artes Visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia, etc.) Com base
nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas
proprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e
individual) com sons, tragos gestos, dangas, mimicas, encenagdes,
manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. (BNCC,
2016).
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E incontestavel dizer que as Artes Visuais na Educacdo Infantil contribuem,
desde muito cedo, para que as criangas desenvolvam o conhecimento do mundo, de
si proprias e do outro, através de repertorios e vivéncias artisticas. Ou seja, as Artes
Visuais favorecem a sensibilidade e a criatividade, mas, acima de tudo,
potencializam a singularidade de cada criangca. Assim sendo, o curriculo da
Educacao Infantil compreende as Artes Visuais como sendo um dos campos de
experiéncia em que a crianga necessita vivenciar interagdes. Isto €, por meio
dessas interagdes com a arte que podemos contribuir com a constituicdo subjetiva
de cada crianga, ao considera-la como um sujeito que tem desejos, opinides,

capacidade de sentir, inventar e se expressar.

Assim, a forma como a crianga vai se expressar, apreciar e compartilhar
significados por meio da linguagem visual, vai depender de suas
experiéncias de vida, bem como do conhecimento dos signos, simbolos,
suportes, materiais, instrumentos e procedimentos proprios dessa
linguagem. Além disso, e principalmente, vai depender do repertorio que ela
foi construindo a partir de seu acesso ao acervo artistico, histérico e cultural
em artes e das experiéncias estéticas que Ihe foram proporcionadas. Isso
significa que quanto mais oportunidades as criangas tiverem de se defrontar
com obras de arte, apreciando-as, observando-as de diferentes angulos,
dialogando com elas, deixando que seus sentimentos e sensagdes falem
mais alto, mais imagens e mais cores irdo compor seu repertorio artistico.
(FARIA, 2012, p.147).

Acredito, “com todas minhas for¢as”, que a arte € esse misto de poténcia,
entre o sentir, o interagir e o refletir sobre as experiéncias que vivenciamos através
dela. E o curriculo tem, justamente, o papel de garantir as criangas o
compartiihamento de experiéncias referentes, entre outros aspectos, as Artes
Visuais, criando formas para dar significado ao que for sensivel as criangas. O
curriculo aborda as Artes Visuais como uma linguagem, pois é através da
exploracao e da experimentacdo que as criangas desenvolvem sentidos e reflexoes,
neste caso, diretamente relacionados ao fazer artistico.

Pensar a arte no curriculo nos abre a possibilidade de romper com o
paradigma de uma educacao artistico-cultural exclusivamente baseada em praticas
tradicionais, como pintar um desenho e guarda-lo, como usar apenas o pincel com
tinta témpera ou, ainda, como criar algo apenas no espago da folha de oficio. Ao

romper com este paradigma, temos o compromisso de proporcionar as criangas
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experiéncias baseada em uma concepc¢ao de arte mais ampla, levando as criancas
em diregao ao exercicio de olhar, sentir e escutar as linguagens artisticas.

A partir desta reflexdo, em que foram reunidas concepg¢des de curriculo com
foco em seu entendimento na Educacdo Infantil, é possivel apostar em uma
presenca mais potente da arte, especialmente das Artes Visuais, nesta etapa da
Educacao Basica. Penso que, embora a passos lentos, estamos caminhando em
direcdo a uma educacao do sensivel na Educacéao Infantil, de modo a construirmos
uma infancia de afeto, conhecimento e acg¢des pedagogicas, recheadas de
oportunidades de contato com experiéncias artisticas, que promovam o

desenvolvimento das diferentes linguagens e potencialidades das criangas.

2.2 ARTE NA EDUCACAO INFANTIL

A principal argumentacéo desta sec&o se sustenta na ideia de que a arte € um
potencial exploratorio que abrange diferentes oportunidades de sentir, ver e pensar o
mundo. Para tanto, porém, faz-se necessaria uma pratica pedagdgica atenta as
necessidades e aos interesses das criangcas, no que diz respeito ao fazer,
experimentar e inventar através da arte. A presenca da arte no espaco escolar
propriamente dito € uma referéncia que nos auxilia a produzir sentidos, analises e
perspectivas em relagdo a nossa visdo de mundo e a concepgdes que carregamos
conosco. Podemos dizer, ainda, que se trata de um aprendizado praticamente sem

limites.

Em se tratando de arte, o aprendizado é interminavel. H4 sempre novidades
a descobrir. As grandes obras de arte parecem diferentes cada vez que nos
postamos diante delas. Parecem ser tao inexauriveis e imprevisiveis quanto
seres humanos de carne e 0sso. E um universo instigante em si mesmo,
com suas préprias e estranhas leis, suas proprias aventuras. (GOMBRICH,
2018, p. 33).

Pode-se afirmar, ainda, que a arte, dentro ou fora da escola, € um sistema
de representacao que reflete concepcdes, visbes e teorias. Arte € uma forma
singular de as pessoas refletirem sobre o mundo; é uma maneira de se comunicar
através das linguagens artisticas, uma poesia sobre significados, fazer artistico e
transformacdo. Trata-se de um eterno didlogo entre formas de imaginacédo e

sensibilidade. Através dela, podemos captar linguagens, ampliando nosso repertoério
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cultural, conhecimentos e relagdes do sensivel com a nossa realidade, sendo um

modo singular de se relacionar com as coisas do mundo.

Assim, a arte € importante na escola, principalmente porque é
importante fora dela. Por ser um conhecimento construido pelo
homem através dos tempos, a arte € um patriménio cultural da
humanidade, e todo ser humano tem direito ao acesso a esse
saber.... Ensinar arte significa articular trés campos conceituais: a
criagdo/producdo, a percepgdo/analise e o conhecimento da
producao artistico-estética da humanidade, compreendendo-a
histérica e culturalmente. (MARTINS, 2010, p.12).

Nesse sentido, trata-se de uma reflexdo ndo apenas sobre o papel da arte na
escola, mas sobre a importancia de potencializarmos as linguagens artisticas neste
espaco privilegiado de construgdo do conhecimento. Para tanto, € preciso que a arte
seja compreendida néo apenas como atividade social, mas como um modo cultural
de conhecimento, a partir do qual se aprende através de experiéncias e
significagdes. Assim sendo, é de extrema importancia pensar em uma arte flexivel,
que oferega relagbes com outros saberes, abrangendo os conhecimentos das
criangas, mediante experiéncias que favorecam e proporcionem diferentes formas de

expressao.

Artes Visuais sdo uma forma que a crianca tem de expressar-se com sua
visdo de mundo e com isso desenvolver-se nas dimensdes afetiva, motora e
cognitiva, utilizando as diferentes linguagens artisticas que compbdem as
Artes Visuais, tendo a oportunidade de construir, criar, recriar e inventar,
tornando-se um sujeito ativo e critico na sociedade. (SILVA, 2010, p.102).

As palavras do autor deixam clara a necessidade de as pedagogas
trabalharem com propostas pedagogicas que tragam a expansédo do pensamento
artistico das criancgas, possibilitando a elas subsidios para que possam demonstrar
suas formas de pensar e agir sobre 0 mundo, em virtude, justamente, de a arte ser
uma forma de expresséo. Ao falarmos da arte na Educacgao Infantil, especificamente,
estamos refletindo sobre a expresséo plastica da crianga, suas peculiaridades, mas
também sua totalidade, levando em consideracado as diferentes e possiveis formas
de linguagem que a crianga se apropria ao ter contato com a arte, mostrando,
através delas, suas concepgdes de mundo.

Trabalhar com a arte na Educacéao Infantil, portanto, vai além de ensinar ou

mostrar caminhos. Trata-se, antes, de um compromisso com a educacao através da
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arte: é o ser/estar voltado a questdo do sensivel; € a responsabilidade de sair da
folha de oficio, deixar de lado a mesmice de sempre (lapis de cor, canetinha, giz de
cera, tinta e pincel) e possibilitar novas experiéncias com materiais nunca utilizados;
€ ampliar a visdo das criancas e questionar o que sentem; € deixar que se encantem
com suas producgdes artisticas; €, ainda, o proprio incentivo ao processo artistico das

criangas.

Sensibilizar o movimento, o olhar e a escuta do professor contribuira,
sobretudo, para torna-lo um sujeito mais aberto e plural, mais atento ao
outro; ampliara seu repertorio e, consequentemente, seu acervo para
criagdo- uma vez que sO se cria a partir da combinagdo de elementos
diversos que se tenha, tornando sua pratica mais significativa e criativa.
(OSTETTO, 2004, p. 23).

Sublinha-se, assim, a importancia de os professores da Educacéo Infantil
desenvolverem este tipo de experiéncia da ampliacdo de repertério da crianga,
através de propostas por meio das quais ela possa construir sua identidade,
mostrando suas vontades, anseios e angustias. E importante favorecer as agdes de
producdo artistica, de modo a valorizar o fazer da crianga, tornando-os sujeitos
criativos, que participem de propostas diferenciadas, para que possam expandir
seus pensamentos e imaginagao por meio do processo de criagao.

Assim como os adultos, as criangas também tém a necessidade de serem
instigadas para criar. Muitas vezes, os professores disponibilizam diferentes
materiais, mas falta aquele “pequeno detalhe” de desafiar a criangca a ir além,
agucando sua imaginagcdo ao questionar, por exemplo: vocé quer colocar algo
diferente ou novo em sua producao?

Entende-se, igualmente, que, para que a crianga consiga criar € preciso
oferecer tempos e espacos oportunos para isso, deixando-as livres para que
explorem materiais e produzam o que tém vontade, sem direcionamentos excessivos
por parte dos professores, como o famoso pedido para que desenhem um “sol
amarelo”. Ainda que os incentivos e provocagdes sejam importantes, as criangas
precisam de liberdade de expressao e ndo de um controle frente ao seu processo
artistico.

Ao elaborarmos as propostas de arte para as criangas, € importante
pensarmos: a arte ultrapassou a tela branca, as folhas de papel, a forma
retangular, abrindo-se a varias possibilidades do uso de materiais e
espacgos. Alerta-se que purpurina, lantejoula, EVA tem com poucas
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possibilidades expressivas, embora um certo modismo de seu uso nas
escolas. E importante rever o uso desses materiais e seus espectros
expressivos. (CUNHA, 2017, p. 21).

Em relacdo as propostas de arte e aos materiais propriamente ditos,
podemos afirmar que se faz necessaria uma intensa reflexdo, sobretudo em razao
da forte presenca do uso tradicional de materiais por vezes bastante restritos. As
listas escolares costumam ser basicas, resumidas a lapis de cor e tinta témpera, o
que acaba limitando os espacgos de criacdo artistica na escola. As criancas, em
algum momento, acabam perdendo o interesse em razao da prépria repeticdo de

propostas e materiais, do mais do mesmo.

Formas aleatdrias, cores e texturas diferentes dos papeis desencadeiam os
processos de criacdo. O toque de uma superficie muito lisa ou aspera, uma
cor inusitada ou uma forma que lembra um cachorro correndo servem para
impulsionar a imaginagao das criangas. Notamos que ndo era necessaria
uma indicacdo tematica para que elas se “ligassem” ao trabalho. Ao
contrario observamos que instiga-las as descobertas em relacdo aos
materiais, pesquisa-los, entende-los descobrir suas possibilidades pode ser
a via pela qual elas expandem suas linguagens plasticas e singularizam
modos de expressar pontos de vista. (CUNHA, 2017, p. 22).

Quanto mais inusitado e diferente dos padrées é o material oferecido, mais
curiosidade a crianga tera em descobrir as potencialidades de seu uso. A “simples”
troca dos pincéis por pedacos de papeldo ou la ja produz efeitos neste sentido. A
crianca tende a explorar diferentes formas de usa-los, ultrapassando os limites da
criatividade e descobrindo, com isso, novas formas de pintar para além do uso do
pincel.

Lembro, ainda, da importancia de se prestar atencdo na criacdo e expressao
do que as criancas produzem, sendo esta uma forma de os professores da
Educacao Infantil as conhecerem melhor. Além disso, a observacdao atenta e

sensivel favorece a formulagado de novas propostas pedagdgicas.

Partindo-se dessa concepgao, cabe aos professores de Educagao Infantil
acreditar no potencial criativo das criangcas. Em vez de observar o
desenvolvimento artistico esponténeo, alimentar sua génese, ou seja,
conhecer como a crianga passa de um momento do seu saber artistico para
outro mais avancado. Em outras palavras, os professores precisam
considerar a relagdo entre ensino e aprendizagem para planejar as
interagbes que promovem o potencial de criagdo artistica dos alunos.
(CUNHA, 2010, p. 33).
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A intencao aqui, porém, nao é avaliar a producgao artistica da crianga, mas
valer-se deste momento como forma de conhecimento do sujeito que cria, na medida
em que garantimos a crianga o protagonismo de sua produgao. A produgao artistica
autoral é, assim, uma oportunidade de o professor reconhecer identidades e
singularidades das criangas. Ao participar do fazer artistico da crianga, o professor
vivencia um momento genuino, em que ha uma valorizagdo da arte infantil como
processo de construgcdo de novos conhecimentos e saberes.

Na medida em que a crianga vivencia diferentes propostas de fazer artistico,
ela vai se constituindo das multiplas linguagens que as Artes Visuais agregam,
sendo necessario sempre levar em conta que cada crianga criara suas hipoéteses,
observacbes e acdes nas relagbes com o mundo. Portanto, quanto mais as
instigarmos a aprenderem através do contato com a arte, mais possibilidades ela
tera de olhar o mundo, uma vez que suas concepg¢oes se ampliam mediante esse
contato.

Uma preocupacado em relagado ao trabalho com a arte na Educacgao Infantil
se refere a intencionalidade de cada proposta pedagodgica: qual o objetivo do
professor ao realizar uma experiéncia com anilina, agua e cartolina branca, por
exemplo? Infelizmente, ha professores que intitulam qualquer trabalho com
desenhos estereotipados de personagens ou a pintura de um desenho pronto como
sendo atividade de arte, desconsiderando a intencionalidade e mesmo a
aprendizagem decorrente da proposta. Afinal, em que a atividade desenvolvida
agrega ao desenvolvimento da crianga?

E importante deixar claro, entretanto, que ndo se trata de dizer o que é certo
ou errado ao se trabalhar com a arte na Educagao Infantil, nem muito menos de se
dizer como deve ser feito. Trata-se, antes, de um convite a reflexdo sobre a maneira
de se fazer/propor atividades pedagdgicas nesta etapa escolar, a partir de uma

analise focada no campo das Artes Visuais.

Acredito que as atividades praticas devem estar atreladas a reflexdo teérica
e pratica do professor. Primeiro, pensar sobre o objetivo que se tem na
atividade proposta; durante o desenrolar da aula, observar a receptividade
das criangas, as duvidas que surgem, os questionamentos; e depois da
atividade, analisar o que foi valido, o que contribuiu para a formagéo de um
sujeito mais sensivel, ais conhecedor da arte. (CUNHA, 2010, p. 62).
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O importante, ao se trabalhar a arte com as criangas, € pensar se elas estao
sendo convocadas a exporem suas singularidades, pois, quanto maior for o
comprometimento e a preocupagcdo em potencializar a arte como meio de
expressao, mais diversas serdo as concepg¢des de arte que as criangas vivenciarao
através das experiéncias particulares de cada uma. Nesse sentido, enxergo a arte
na Educacado Infantii como um caminho recheado de aventuras, possibilidades e
construgéo de sentidos. Investigar a forma como a crianga pensa e observa o mundo
através de suas criagdes € uma construgdo pedagodgica que pode ser realizada por
meio da acdo do professor, pois a criagdo das criangcas também pode ser
considerada uma fonte documental de seu desenvolvimento e representacgdes.

O papel da escola, assim, seria o de oportunizar as criangas uma diversidade
de experiéncias, a partir das quais elas possam trabalhar suas capacidades de
criacdo, ampliando suas formas expressivas e transformando suas produgdes em
mobilizagdo continua da imaginacdo. Lembro, ainda, que muitas criangas sao
“visuais” e acabam expondo suas ideias e conhecimentos através do processo de
criacdo, ao elaborarem e exporem seus pensamentos por meio de desenhos, por

exemplo.

Os desenhos das criangas revelam seus tracos culturais e pontos de vista
distintos. A reflexdo e a observagédo atenta, durante o percurso criador,
possibilitam ao professor o acesso a elementos que influenciaram a
constituicdo do desenho, levando- o a refletir mais profundamente sobre a
crianga. (CUNHA, 2010, p. 81).

Ao refletir sobre os desenhos das criangas, € interessante destacar que ele,
igualmente, € uma forma de o professor observar como as criangas problematizam e
verbalizam seus problemas e sentimentos através da agao grafica. Desenhar, para a
crianga, ndo €& apenas uma brincadeira ou atividade pedagogica; é uma
oportunidade de utilizar sua criatividade e imaginagao para expressar suas vivéncias
e modos de olhar o mundo.

Inimeras vezes, os professores acabam considerando o ato de desenhar
como algo simples, sem maior importéncia, deixando de lado a preocupacédo em
auxiliar a crianga em seu desenvolvimento expressivo. Faz-se necessario, assim,
pensar em novas ideias e propostas referentes a capacidade de producéao artistica
enraizada em cada crianga. Acredito que as criangas sejam como as flores, que

necessitam de cuidados, carinho e incentivo para florescer. Uma das formas de
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ajudar uma crianga florescer seria, justamente, incentiva-la a mostrar que valoriza

gosta daquilo que ela criou.

Entender o desenho da crianga como pensamento visual é afirmar a crianca
como sujeito ativo e participativo na construgdo da sociedade, além de
entende-la como protagonista e construtora de seu conhecimento e de sua
histéria, oportunizando propostas ricas de desenho que auxiliam no seu
desenvolvimento integral. (CUNHA, 2010, p. 88).

A problematizacdo acerca do desenho das criancas nao diz respeito,
igualmente, a uma imposi¢ao da forma como os professores devem utilizar o mesmo
na Educacao Infantil, mas, sim, a um desejo de incentivar a reflexdo sobre novas
possibilidades de os professores trabalharem as manifestagdes artisticas junto as
criangas. Na mesma linha, penso ser necessario, também, ressaltar a importancia de
os professores da Educacgao Infantil proporem as criangas momentos de criagao
artistica em conjunto com os colegas, a partir da formacao de pequenos grupos, nos
quais elas podem comparar suas criagdes, socializarem, trocarem ideias, ou mesmo
levantarem hipoteses sobre a criagcdo de um. Propiciar o contato com a criagcao
artistica dos colegas € uma maneira da crianga expor o que pensa ao longo de seu

processo criativo, compartilhando seus saberes.

O perceber e o registrar as impressdées sobre 0 mundo ocorrem num
processo continuo- processo expressivo- que vai se modificando na medida
em que as criangas tem contato com as linguagens, com os materiais
expressivos e com as intervengbes dos adultos e de outras criangas.
(CUNHA, 2017, p. 16).

E fundamental, portanto, que os professores oportunizem propostas
pedagogicas a partir das quais a crianga possa explorar seus sentidos (visao,
audicdo, tato, olfato e paladar), tendo em vista que o momento de vivéncia ou
contato com a arte € uma dimensdo que acaba dando significado a linguagem da
crianga. Ampliar seu repertério através de experiéncias significa disponibilizar
elementos para que ela seja desafiada a mobilizar sua criatividade, seu processo
artistico e sua concepg¢ao do mundo externo.

Paralelamente, surge a oportunidade de os professores investigarem os
modos de ler as produgdes das criangas, investigando sua maneira de pensar, suas
transformacgdes artisticas e até mesmo seu desenvolvimento ao longo do tempo. E

possivel observar, ainda, as relacbes de conhecimento do fazer artistico com a
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concepgao de mundo que a crianga apresenta, ou seja, a forma como ela representa
o contexto no qual esta inserida.

Destaco, porém, que as criangas vivem periodos do desenvolvimento artistico
diferenciados. Por exemplo, uma crianga de um ano nao ira pegar o pincel e pintar;
ela ira toca-lo, senti-lo, passa-lo no rosto, descobrindo, aos poucos, sua
funcionalidade. Ja uma crianga com quatro anos tem a nocédo de que o pincel serve
para pintar com tinta ou outro material. Com isso, ndo estou dizendo que as criangas
passem por “periodos de criagao artistica”, mas que seu modo de lidar com os
materiais e as propostas vao se modificando na medida e que elas vao crescendo e

a partir das intervencgdes da professora.

Nao podemos esquecer que cada crianga tem um modo € um ritmo préprio
para vivenciar esses periodos, portanto devemos adequar nossas
intervengdes pedagdgicas as peculiaridades de cada uma e as do grupo,
respeitando as fantasias, buscas, descobertas e solugbes. (CUNHA, 2017,
p. 51).

Sendo assim, a crianga sempre devera ser o centro das propostas
pedagogicas, mediante as quais o professor deve direcionar suas agbes
considerando faixa etaria, desenvolvimento artistico e interesses. Do mesmo modo,
deve levar em consideragao as técnicas planejadas, os tempos e espagos, para que
possa ser desenvolvido um trabalho com arte balizado pela exploragdo dos materiais
e pela livre expressao artistica de cada crianca.

Acredito, ainda, ser interessante indicar uma possibilidade em relacdo ao
fazer artistico, que seria a exposigao das produgdes das criangas ao longo do ano,
deixando claro o percurso dessas producdes. Por meio delas, € possivel mostrar o
desenvolvimento da expressao e a mudancgas ocorridas nos processos relacionados
as Artes Visuais, ao desenhar, ao pintar, ao criar, ao inventar e ao vivenciar.

Por fim, a partir do debate estabelecido nesta secao, é possivel afirmar que o
contato com a arte na Educagao Infantil pressupbe motivar o interesse pela
producgao artistica, por meio de momentos de apreciagao artistica, de intervencao e
de discussao conjunta sobre as criagcdes. Além de mediadora de diferentes saberes,

a arte alimenta o imaginario, a criatividade e a linguagem infantil.
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2.3 ARTE EM PLANEJAMENTO

O ato de planejar é algo cotidiano na vida do ser humano. Planejamos os
finais de semana em familia, as atividades no trabalho, as tarefas a realizar em casa,
as festas de aniversario para os filhos, os passeios, as viagens, etc. Vivemos

constantemente planejando.

O planejamento enquanto construgdo-transformacédo de representagcao é
uma mediacdo tedrica metodoldgica para agdo, que em fungdo de tal
mediagao passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar
fazer algo vir & tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto é necessario
estabelecer as condigbes objetivas e subjetivas prevendo o
desenvolvimento da agao no tempo. (VASCONCELOQOS, 2000, p. 79).

O planejamento € uma forma de tragar caminhos e estabelecer um horizonte,
por meio do qual se busca chegar, através da organizagcdo de agbdes que auxiliem a
ir ao encontro de determinados objetivos. Planejar é refletir com antecedéncia o que
iremos fazer, como iremos fazer e o porqué. Um planejamento requer, portanto, a
tomada de decisbes, bem como a preparagdo e o estabelecimento de objetivos e
metas, sendo considerado uma forma de alcangar os resultados almejados em um
determinado percurso. Planejar significa tracar dire¢des, sendo um processo

continuo de reflexao sobre as acdes empreendidas.

O planejamento eficaz possui clareza e detalhamento, apresentando
objetivos focados na aprendizagem e no desenvolvimento infantil, saberes e
conhecimentos fundamentais evidenciados, experiéncias incentivadoras,
metodologia que especifique a conducdo das acgbes, materiais, tempo e
espagos essenciais. (ARRUDA, 2016, p. 21).

Planejar é, igualmente, um momento interessante para que possamos tomar
consciéncia do que estamos buscando. Em virtude disso, faz-se necessario
reconhecer a importancia do recurso do planejamento no contexto escolar,
sobretudo em razdo da reflexdo suscitada pelo mesmo. Nesse sentido, os
professores podem trilhar um caminho de ideias e possibilidades sobre seu fazer,
problematizando o ato de planejar durante a pratica pedagdgica e evidenciando a
intencionalidade de cada proposta.

O planejamento é uma pecga fundamental para que seja possivel desenvolver
uma rotina direcionada, ainda que flexivel, na Educac&o Infantil, devido a sua

intencionalidade de organizar e estipular objetivos. Ele é considerado o momento no
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qual o professor se dedica a pesquisa e a reflexdo sobre suas escolhas

pedagodgicas, definindo as atividades que ira propor, neste caso, para as criangas.

Um planejamento é valido quando nos ajuda a intervir pedagogicamente,
quando se torna presente, quando da visibilidade as nossas observagdes e
avaliagbes por meio de registros, diarios de bordo, de campo. Pelos
registros, nossas marcas virdo a tona, mostrardo nossos sentimentos e
concepgdes e fardo recortes do cotidiano, servindo de janela para nossos
pensamentos e imagens. (REDIN, 2017, p. 27).

Assim sendo, o planejamento pode ser concebido como uma bussola para
que o professor consiga se orientar em relagcdo as suas decisdes, ou como
ferramenta que o auxilia a colocar no papel tudo que o pretende realizar com as
criangas. Ou seja, o planejamento traz elementos fundamentais para detalhar a
metodologia e os objetivos estabelecidos pelo professor, com vistas ao

desenvolvimento das criangas.

O planejamento na Educagédo Infantii € um momento que possibilita o
professor encontrar solugbes para obter avangos no desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social da crianga, por isso deve ser uma atividade
continua, onde o professor ndao somente escolhe os conteldos a serem
passados, mas faz todo um processo de acompanhamento onde
diagnostica os avancgos e dificuldades de toda a turma e também de forma
individual, j& que é fundamental o professor levar em consideracdo as
peculiaridades e as especificidades de cada crianga, ja que cada uma tem
seu modo de agir, pensar e sentir (JESUS, 2013, p. 3).

O planejamento na Educacgado Infantil diz respeito, portanto, a uma
sistematizacado que apresenta as etapas desenvolvidas junto as criangas, abordando
de forma ampla os espacgos, tempos e objetivos trabalhados ao longo do tempo,
sendo este diario ou mensal. O planejamento ainda orienta o professor para que ele
seja dinamico, criativo e auténtico, a fim de que as criangas aprendam de forma
ludica.

Assumir um papel reflexivo diante do planejamento é importante para que o
professor consiga identificar pontos fracos ou negativos que precisam ser revistos,
ou mesmo aspectos que, por terem dado certos, podem ser potencializados e
replicados. Outro aspecto de suma relevancia se refere a flexibilidade inerente ao
planejamento, sobretudo na Educacdo Infanti. Nem sempre as coisas saem
conforme planejado; entdo, € preciso aprender na pratica que algumas propostas
serdo “especiais” para as criangas e para o professor, mas outras nado. Isto é,

existirdao aqueles em dia que o professor percebera que fez escolhas erradas, ao
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menos para aquele momento, as quais precisardo ser repensadas em propostas

pedagodgicas futuras.

Planejar, entdo, é mais do que listar atividades, materiais, fazer planos e
executa-los. E permitir-se ousar, errar, acertar, comegar novamente, voltar
atras, ir adiante, dar voltas... € desenhar, inscrever na histéria a capacidade
de maravilhar-se com as criangas abrindo caminhos ndo percorridos. E
alimentar a estesia do dia. (REDIN, 2017, p. 37).

Concordo plenamente com a ideia de que planejar ndo se configura apenas
como uma lista de atividades. Colocar ideias no papel é algo simples, mas buscar
um planejamento adequado a faixa etaria, com significado, e permeado por
experiéncias ludicas nao é facil e, por isso mesmo, mas precisa ser extremamente
valorizado na Educagao Infantil.

Uma atitude “nobre” no momento de elaborar o planejamento é pensar na
realidade da turma, nos seus interesses, curiosidades e hipoteses. Muitas vezes,
esta “simples acao” pode contribuir, decisivamente, para que o planejamento do
professor alcance a todos, de forma a favorecer a pratica pedagogica através dos

diferentes recursos utilizados.

Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro
para empreender uma viagem de conhecimento, de interagdo, de
experiéncias multiplas e significativas para/com o grupo de criangas.
Planejamento pedagdgico é atitude critica do educador diante de seu
trabalho docente. (OSTETTO, 2012, p. 177).

Ao elencar os objetivos do planejamento, o professor consegue, ainda, buscar
elementos que contemplem os diferentes conhecimentos que pretende trabalhar
com as criangas, mapeando ideias e mesmo oportunizando uma reflexdo para novas
propostas referentes ao tema abordado. Do mesmo modo, faz-se necessario que os
professores busquem por atividades que oportunizem experiéncias que contribuam
para socializacao e interagdo com o meio no qual as criancas estao inseridas.

Outro a ponto a ser destacado, considerando a tematica desta investigacéo,
refere-se ao desenvolvimento de um planejamento com propostas pedagdgicas que
contemplem, de forma intencional, as Artes Visuais, de maneira a proporcionar as
criangas expressarem seus sentimentos e utilizarem a criatividade para expor suas
necessidades e percepgdes através do fazer artistico. Ao me referir, particularmente,
ao planejamento relacionado as Artes Visuais, o fago mediante um olhar carregado
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de delicadeza e coragem, a fim de que os professores signifiquem, de fato, o
momento do contato das criangas com a arte, compreendendo-o como um objetivo

educacional.

Planejamento € um instrumento direcional de todo o processo educacional,
pois estabelece e determina as grandes urgéncias, indica as prioridades
basicas, ordena e determina todos 0s recursos e meios necessarios para a
consecucao de grandes finalidades, metas e objetivos da educacéo.
(MENEGOLLA & SANT'ANNA, 2001, p. 40).

Acredito que possamos considerar o planejamento como sendo uma atitude
critica estabelecida pelo professor, pois, ao planejar, ele se vale dos conhecimentos
sobre o grupo, escolhendo a melhor ou mais adequada metodologia, os objetivos
que acredita pertinentes alcancar e, ainda, seleciona propostas pedagogicas de
acordo com a faixa etaria e os saberes das criancas, sempre relacionando a pratica
pedagogica com a realidade e o contexto em que a turma esté inserida. E, apds esta
etapa, o professor pode se questionar sobre sua pratica docente, se fez ou nao as
escolhas acertadas.

Por fim, percebo o planejamento como sendo uma espécie de lente que
auxilia o professor a procurar por algo que ndo conseguiria ver sem a mesma, lente
que aguga o sentido da visdo pedagdgica a partir da qual se busca estabelecer
objetivos e metas a serem alcangadas. Nesse sentido, ao se entender que a agéo de
planejar é elaborar, podemos concebé-la como uma dimensdo que, de certa forma,
decide “[...] que tipo de sociedade e de homem se quer e que tipo de agao
educacional é necessaria para isso”. Da mesma forma, o planejamento pressupde
“[...] verificar a que distancia se esta deste tipo de agdo e até que ponto se esta
contribuindo para o resultado final que se pretende”, com o intuito de se “[...] propor
uma série organica de agdes para diminuir essa distancia e para contribuir mais para
o resultado final estabelecido (GANDIN apud ARAUJO 1983, p. 23).

Assim sendo, o planejamento traz consigo a fungdo de organizar e expandir
as reflexdes do professor, propondo uma comunicagdo entre o que se pretende e
como se pretende chegar as escolhas definidas na acéo de planejar. Essa agéo, por
sua vez, possibilita conexdes de ideias, duvidas, certezas e paradigmas, levando o
professor a identificar eventuais obstaculos que emergem no cotidiano escolar.

Enfim, penso que a elaboragcdo de planejamentos na Educagao Infantil € um
momento precioso, denotando a capacidade do professor em refletir sobre os
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diferentes aspectos necessarios para atuar no desenvolvimento social, cultural e
emocional das criangas de forma significativa. Planejar €, igualmente, um momento
de autonomia do professor, no que concerne as suas escolhas e decisdes, e de
desafios no que se refere a organizagédo da rotina do grupo com o qual trabalha,

interage, aprende e ensina.
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3. BRICOLANDO

Neste capitulo, apresento os caminhos trilhados na pesquisa, a partir das
escolhas metodoldgicas feitas, uma vez que o percurso investigativo pressupde,
além do aprofundamento tedrico, a escolha de um método.

Conforme destacado por Deslandes “toda investigacdo se inicia por um
problema com uma questdo, com uma duvida ou com uma pergunta, articuladas a
conhecimentos anteriores, mas que também podem demandar a criagdo de novos
referenciais”. (1994, p.18). Nesse sentido, apds realizar uma incursao conceitual na
tematica abordada, articulando meus saberes a novos conhecimentos acerca dessa
tematica, concentro-me agora na apresentagdo da metodologia eleita, com o intuito
de alcancgar os objetivos tragados no inicio deste trabalho.

Como pesquisadora, entendo que devo utilizar minhas curiosidades e
hipoteses para continuar em constante movimento, fortalecendo, com isso, a agao
reflexiva sobre a problematica tratada. Paralelamente, porém, faz-se necessario o
estabelecimento de um caminho que me auxilie a langar um olhar investigativo,
justamente, sobre essas curiosidades e questdes, ja configuradas como problema
de pesquisa; isto €, faz-se necessario o0 estabelecimento de um percurso

metodoldgico.

Metodologia € uma descrigao sucinta dos procedimentos que o pesquisador
pretende seguir para alcangar os resultados que propds no objetivo. Ou
seja, se vai usar pesquisa bibliografica, de campo ou ambas, se vai
sistematizar dados estatisticamente ou ndo e como vai fazer isso, se vai
usar tecnologias ou equipamentos, se vai montar banco de dados préprio ou
se vai usar bancos ja existentes etc. (FERRAREZI, 2013, p. 36).

A partir da opgéo por uma metodologia especifica, pude organizar as reflexdes
suscitadas a partir do trabalho de campo. Sobre isso, € importante comentar,
inicialmente, que estamos diante de uma pesquisa qualitativa exploratéria, em
relacdo a qual s&o sinalizados alguns aspectos quanto as suas caracteristicas, quais

sejam:

Objetivagdo do fendmeno; hierarquizagdo das acgbOes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferengas entre 0 mundo social e
o0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacbes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢do ao pressuposto
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que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.
(GERHARDT, 2009, p. 32).

Ou seja, a forma a partir da qual a pesquisa foi conduzida esta em
consonancia com as reflexdes apresentadas por Gerhardt. Frente a isso, acredito
ser relevante destacar que a pesquisa qualitativa foi de grande beneficio, em fungéo
da maneira como ela colabora para a compreensao e o entendimento do tema da
pesquisa, um tema vinculado, eminentemente, a formagcdo humana. Penso, porém,

ser interessante destacar outros aspectos sobre a pesquisa exploratoria:

A pesquisa exploratéria € o primeiro passo de todo trabalho cientifico. Sdo
finalidades de uma pesquisa exploratdria, sobretudo quando bibliografica,
proporcionar maiores informagdes sobre determinado assunto; facilitar a
delimitacdo de um tema de trabalho; definir os objetivos ou formular as
hipéteses de uma pesquisa ou descobrir novo tipo de enfoque para o
trabalho que se pretende. Através das pesquisas exploratérias avalia-se as
possibilidades de desenvolver uma boa pesquisa sobre determinado
assunto. (ANDRADE, 2006, p. 124).

A partir da pesquisa exploratéria, portanto, € possivel realizar um movimento
de aproximagdo com o objeto de estudo, reunindo informagbdes que orientem
questdes, reflexdes e hipdteses levantadas durante o processo de investigacéo.
Optei, assim, em trabalhar com a pesquisa exploratéria devido a sua funcionalidade
em voltar a atengdo a realidade do objeto de estudo, isto €, o planejamento das
Artes Visuais no contexto da Educacao Infantil.

Buscando assim encontrar material para saciar meus objetivos sendo eles as
questdes relacionadas com os principios que orientam o curriculo da Educacgao
Infantil, a maneira como as Artes Visuais se inserem neste curriculo. E, por fim,
como as Artes Visuais sao incluidas no planejamento da Educagéo Infantil em uma
Escola Municipal de Educacgao Infantil de Sao Leopoldo.

Como técnica de pesquisa propriamente dita, elejo a bricolagem, considerada
uma maneira de “costurar” a construgao e reconstrucdo dos saberes existentes, os
quais foram sendo reunidos ao longo do processo de pesquisa, de modo a langar
um olhar considerando os objetivos da investigacéo.

A palavra francesa Bricoleur descreve um faz-tudo que langa mao das
ferramentas disponiveis para realizar uma tarefa. Algumas conotag¢des do
termo envolvem a malandragem e esperteza, € me lembram os ardis de
Hermes, especialmente sua ambiguidade com relagdo as mensagens dos
deuses. Se a hermenéutica veio a indicar a ambiguidade e o carater
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escorregadio do sentido textual, a bricolagem também pode sugerir os
elementos inventivos e imaginativos da apresentacado de toda a pesquisa
formal. (KINCHELOE, 2007, p. 15).

Com a bricolagem é possivel ver os achados do trabalho investigativo de
forma ativa. Nao busco, com isso, uma verdade, mas, sim, uma forma de articular as
aprendizagens acerca do tema, para construir conhecimentos mediante os dados

trazidos pelas participantes da pesquisa.

Articular e “bricolar’! Fazer as articulagbes de saberes e as bricolagens
metodolégicas é fundamental nas pesquisas poés-criticas que realizamos.
Procedemos em nossas metodologias de modo a cavar/ produzir/ fabricar a
articulacdo de saberes e a bricolagem de metodologias porque ndo temos
uma unica teoria a subsidiar nossos trabalhos e porque ndo temo um
método a adotar. Usamos tudo aquilo que nos serve, que serve aos nossos
estudos, que serve para nos informarmos sobre nosso objeto, para
encontrarmos um caminho e as condigdes para que algo novo seja
produzido. (PARAiSO, 2014, p. 35).

Nesse sentido, compreendo a bricolagem como sendo um momento de
invencao de territérios, em que se faz necessario articular saberes e metodologias,
buscando observar o tema através de diferentes angulos, que auxiliem a transformar
ideias, hipdteses e argumentos. Assim, precisamos encontrar, buscar, juntar e
coletar informacgdes para utilizar na pesquisa, articulando o que foi encontrado como
forma de contribuicao.

A fim de coletar essas informagdes para o trabalho em questao, optei por trés
acoes distintas: (1) questionario organizado e enviado por meio digital'; (2) solicitagéo
de fotos de atividades de Artes Visuais, realizadas na escola pelas professoras, no
periodo de uma semana; e (3) solicitacdo de uma imagem, sem legenda, que, de
algum modo, simbolizasse a poténcia da arte para cada uma das participantes. Esta
foi a forma que encontrei para produzir e, posteriormente, costurar dados, de modo a

analisa-los com o auxilio das discussdes teodricas apresentadas anteriormente.

Recortamos de “la” de onde inventaram e significaram os métodos, os
instrumentos e os procedimentos — e colamos “ali” no nosso trabalho de
investigacao, que opera com ferramentas tedricas pds criticas e com outras
imagens de pensamento. Afinal tudo que foi cortado vai se juntar aos

' As respostas do questionario citado acima foram montadas de forma que cada professora
participante da pesquisa marcasse uma opgao entre as oferecidas delinenando assim as respostas.
Mas também se optou em utilizar questdes no qual respondessem através de suas visdes e
concepgoes.
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Nnossos pressupostos, as nossas premissas e as imagens de pensamentos
instituidas nas correntes tedricas com as quais trabalhamos. (PARAISO,
2014, p. 36).

Acredito ser importante mencionar que, primeiramente, havia pensado em
trabalhar o tema com as professoras através de um grupo focal, que ocorreria em
trés encontros. No entanto, o tempo disponivel para a realizacdo do TCC fez com
que eu recuasse da ideia, uma vez que o periodo para a transcricdo e analise
desses encontros seria muito curto. Foi diante deste contexto que surgiu a opgao de
utilizar o questionario online, considerando, igualmente, o tempo escasso que as
professoras dispdem para tarefas além das previstas pela escola. Todas as oito
participantes trabalham, pelo menos, 30h semanais.

Este questionario, ( em anexo ) por sua vez, foi estruturado por meio de
perguntas gerais e perguntas focadas na relagao das professoras com as artes e,
em especial, em como essa relagédo é estabelecida em suas praticas pedagogicas,
repercutindo no planejamento. Conforme ja destacado, também foi solicitado as
participantes fotografias de atividades relacionadas as Artes Visuais, com o cuidado
de registrar apenas a atividade em si e néo as criangas, bem como o envio de uma
imagem de arte que lhes parecesse potente. E, assim, por meio da costura dos
dados gerados pelas ag¢des descritas que pretendo estabelecer uma analise, tendo
como foco o planejamento em Artes Visuais na Educagéao Infantil.
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4. PLANEJAMENTO EM FOCO
4.1 SOBRE QUEM PLANEJA

Conforme mencionado preliminarmente, procurei produzir dados por meio de
uma pesquisa exploratéria, realizada mediante a participacao de oito professoras de
uma escola de Educacéo Infantil (E.M.E.l) de S&do Leopoldo, as quais trabalham com
turmas de criangas de um a cinco anos de idade.

Considerando que um dos objetivos do estudo € conhecer as diferentes
visbes e concepgdes acerca das Artes Visuais, trazidas por professoras da
Educacao Infantil, entende-se ser importante elencar algumas informagdes sobre os
sujeitos da pesquisa, a fim de qualificar as analises propriamente ditas. Essas
informagdes, igualmente, podem ajudar na compreensdo acerca das escolhas
pedagogicas dessas professoras, no que diz respeito as metodologias empregadas
€ ao planejamento em arte.

Inicio comentando sobre a experiéncia profissional de cada professora
participante da pesquisa. As respostas do questionario mostram que metade das
entrevistadas ja trabalha ha mais de dez anos com Educagéo Infantil, trés delas
entre trés e dez anos e apenas uma iniciou recentemente a docéncia nesta etapa,
isto &, tem entre um e dois anos de magistério na Educacéo Infantil. Estes dados
revelam, de alguma forma, que uma parcela importante das professoras congrega
conhecimentos e saberes ja amadurecidos, considerando sua trajetéria na escola.
Ha, porém, a participacado de professoras que iniciaram sua jornada pedagogica ha

pouco tempo.
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Figura 1 - Tempo de carreira na Educacao Infantil

2) Ha quanto tempo trabalha como professora da Educacéo Infantil ?

8 respostas

# Este & meu primeiro ano.
® -2anos
) 3-5 anos
# 610 anos
# 11-15anos

‘v # Ha mais de 20 anos

Fonte: Copia do grafico gerado pelo formulario online, de autoria propria

Em relacdo a faixa etaria com a qual as professoras trabalham atualmente,
apenas uma delas trabalha com bebés de 0 a 1 ano; uma trabalha com criangas de
3 a 4; e outra com criangas de 5 a 6 anos. Em relacao a idade de 2 a 3 anos, duas
professoras aparecem vinculadas a essa faixa etaria, e outras duas a faixa etaria de
1 a 2 anos. Ou seja, temos aqui uma representatividade interessante no que diz

respeito as faixas etarias que compreendem a Educacao Infantil.

Figura 2 - Faixa-etaria que as professoras atuam



3) Com qual faixa etaria voceé trabalha atualmente ?

<

8 respostas

Fonte: Copia do grafico gerado pelo formulario online, de autoria propria

@ 0atano
® 1a2anos
@ 2a3anos
@ 3adanos
@ {akanos
@ 5atanos

37

Percebe-se, ainda, que todas as participantes integram a Rede Municipal de

Sao Leopoldo, embora apenas uma das participantes trabalhe 40 horas semanais.

Ha outra professora que trabalha 50 horas semanais e as demais tem 30h de

dedicagao a Rede Municipal. Ou seja, todas as professoras passam a maior parte da

semana trabalhando com Educacao Infantil.

5) Quantas horas semanais vocé trabalha com Educagao Infantil ?

A

8 respostas

Figura 3 - Horais semanais de trabalho

@ 12 horas semanais
@ 25 horas semanais
@ 30 horas semanais
@ 40 horas semanais
@ 50 horas semanais

0
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Fonte: Cdopia do grafico gerado pelo formulario online, de autoria propria

Sobre a formagao académica, seis delas sao pedagogas, uma é licenciada
em Letras e uma tem somente o magistério. E interessante notar ainda que, das oito
professoras participantes, seis delas possuem especializagcdo na area. Nesse
sentido, trata-se de um grupo com uma carreira ja bastante sélida, tanto no que diz
respeito aos anos de experiéncia docente, como no que se refere a formagao
propriamente dita.

Figura 4 - Formagao académica

1) Qual seu nivel de formagao académica ?

8 respostas

Magistério

Ensino Superior Pedagogia 6 (75%)
Ensino Superior Licenciatura
Especializacio 6 (75%)

Mestrado

Fonte: Copia do grafico gerado pelo formulario online, de autoria propria
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4.20 LUGAR DA ARTE NA FORMACAO DO PROFESSOR

Ao empreender uma visdo ampla sobre o material coletado, foi possivel
realizar uma analise, na qual procuro trazer pontos relevantes para serem discutidos
e refletidos, com o auxilio dos autores que embasam teoricamente a pesquisa.
Considerando que, “no espaco escolar, as criangcas podem criar, aprender e
desenvolver sua arte por meio de experiéncias planejadas pelos seus professores,
por escolhas que fazem diante dos materiais oferecidos [...]” (LAVELBERG, 2017, p.
27), entre outros aspectos, € inevitavel nos questionarmos o quanto a formacao do
professor atua na criacdo deste contexto propicio as descobertas da infancia,
especialmente, neste caso, em se tratando das descobertas em Artes Visuais.

Assim, €& necessario sublinhar a importancia do incentivo a arte ao longo da
caminhada académica dos professores. Um dos aspectos que, justamente, mais me
chamou a atencgéo foi a maneira como as professoras tiveram contato com a arte ao
longo da sua formagéao, entendida aqui no sentido amplo. A graduacgéo € apontada
por sete delas como sendo um dos espagos em que aprenderam sobre arte, o que,
de certa forma, ja era de se esperar. Considerando que uma das participantes tem
apenas o magistério, € possivel afirmar que todas tiveram esse contanto no decorrer
da formacgéo inicial. Ja a formagéo continuada, normalmente ofertada pelas escolas,
€ mencionada por quatro professoras como um outro contexto em que
aprendizagens dessa natureza tiveram lugar.

No entanto, ao langarmos um olhar sobre o interesse pessoal pela arte, os
numeros ja ndo sao tdo animadores. Apenas uma professora cita a realizagdo de um
curso de extensdo acerca da tematica, talvez a mesma que indique ter buscado, por
conta propria, uma experiéncia formativa na area. Metade das participantes indica
atividades culturais como espagos que suscitam em aprendizagem da arte. Se
levarmos em conta, que, neste momento, arte ndo se restringe as Artes Visuais, este
dado, por si sb, pode indicar o quanto as professoras ndao costumam incluir

atividades culturais em seu cotidiano.

Figura 5 - Contato com a arte na trajetéria académica
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6) Durante sua trajetoria académica, vocé teve contato com
aprendizagens referentes a arte?

8 respostas

M&o, em nenhum momento Ir—El (0%)

Mo magistério —3(37,5%)
Ma graduacio —7 (BY 5%)
Através de cursos de extensao —1(12,5%)
Em formacoes academicas ou _3(375%)
de professor...
Afravés de atividades culturais — 4 (50%)
Me interessei pelotemae
busquei vdif:er...__1 (12,3%)
0 2 4 ] g

Fonte: Copia do grafico gerado pelo formulario online, de autoria propria

De modo geral, podemos dizer que a maior parte das professoras tem contato
com a arte e suas aprendizagens através do espago da infancia, quando est&o
trabalhando, ou em formagdes pedagdgicas. Isso, de certa forma, indica o quanto a
presenca da arte acaba restringida ao cenario profissional, aparecendo pouco
contemplada na vida fora da escola. Nesse sentido, podemos nos perguntar: como
professoras que parecem nao ter acessolinteresse pela arte irdo trabalhar e
oportunizar experiéncias diferenciadas para as criangas? Como potencializar algo,
quando esse algo ndo afeta, significativamente, a vida de quem vai leva-lo para a
escola? Me provoca a pensar em que medida o contato com a arte que os
professores tém em seu cotidiano agrega valor cultural aquilo que é trabalhado junto
as criangas, ainda que considere a relevancia da presencga das linguagens artisticas

também na formacéo inicial.

Entende-se que a formagao inicial com a Arte tem enorme relevancia para o
pedagogo, pois repercute em sua futura pratica docente coma reflexdo
sobre as possibilidades de sua inser¢ao na Educagdo Infantil e séries
iniciais em praticas desenvolvidas por esses educadores. [...] salienta-se a
arte como primeira representagdo infantil, a importadncia de fomentar
habilidades para possibilitar a expressdo e a comunicagéo da crianga e a
relevancia de um repertério cultural e artistico, interligado a metodologias e
fundamentos, sobre Arte para uma pratica significativa. (BAZZO, 2016,
p.10).
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Assim sendo, é possivel apontar que quanto maior for o contato que o
professor tiver com a arte, seja na formagdo académica ou para além dela, mais
potente ela tende a ser tornar aos olhos das criangas. A pratica docente na
Educacéo Infantil exige o perfil de um professor qualificado e capaz de significar as
aprendizagens através dos diferentes alicerces construidos ao longo de sua jornada
académica. Para tanto, ao entender a arte como primeira representacao infantil, faz-
se imprescindivel o investimento em formacgdes nesta area. No entanto, infelizmente,
muitas vezes os professores acabam resistindo a experiéncias de cunho mais
cultural que sao ofertadas em formacdes, cursos de extensao, etc., por costumarem
direcionar suas reflexdes para temas que |he sejam mais convidativos, como o uso
da tecnologia, por exemplo. A arte, por sua vez, costuma ser relegada em detrimento
de outros temas, e isso pode afetar ao modo como ela € mobilizada junto as
criangas. Segundo Cunha:

[...] ao invés do professor simplesmente disponibilizar materiais, as criangas
devem ser desafiadas a explorar os materiais em todas as suas
possibilidades, como numa atividade banal com o lapis de cor e papel.
Podemos transformar essas propostas simplistas e comuns em uma
proposta instigadora e fonte de descobertas, além de conhecermos as
hipoteses das criangas sobre o que vamos trabalhar. (1999, p. 57).

E certo que, nos dias atuais, o professor é cercado de inumeras
oportunidades de aprendizagens sobre os diferentes temas. Sendo assim, acredito
que os professores podem ter acesso a diferentes cursos e metodologias para
agregar novos saberes que complementem sua caminhada. Porém, em razdo de
“‘mil e uma” situacdes cotidianas, eles acabam adiando, deixando de lado, ou para
depois algo que seria enriquecedor para sua pratica, para a ampliagdo de seu
conhecimento e saberes.

E necessario que o professor tenha disponibilidade e coragem de aprender
para que possa, através do exemplo, contribuir para o desenvolvimento de suas
criangas. Entretanto, acima de tudo, essa disponibilidade e coragem devam estar
diretamente relacionadas a sua formacao, ao seu empenho em, constantemente,
tornar-se melhor. Assim, vejo na docéncia um triangulo formado por experiéncia,
investigacdo e cuidado, trés eixos que se complementam para que o professor

possa ter uma postura de eterno aprendiz.
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A formagao nao se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar estatuto ao
saber da experiéncia. (NOVOA, 1995, p. 25).

Trata-se, portanto, mais de uma postura diante da vida e do trabalho do que
propriamente de um acumulo de certificados. Do exposto, conclui-se que a formacgao
inicial do professor na Educacao Infantil lhe permite ter uma pequena nocédo dos
saberes referentes a pratica pedagdgica, sobretudo as que envolvem arte. No
entanto, € necessario que este profissional busque se qualificar, se reinventar,
conhecer, estudar, para que possa atender as necessidades das criancas da melhor
forma possivel.

Podemos notar que a arte, nos ultimos anos, tem ganhado espago nas
formagdes pedagodgicas, nos cursos de extensdo, entre outros espacgos, mas
também precisamos ser realistas e afirmar que a adesdo nem sempre € alta. De

forma alguma, quero dizer que todos “precisam” e “devem” “amar” a arte, mas, sim,
chamar a atengéo para um caminho de agucgar a visao sensivel das criangas e até
mesmo pensar sobre um possivel apoio no desenvolvimento da infancia, com auxilio
e valorizagdo da arte, considerando-a uma poténcia geradora de conhecimentos e

saberes.

Aprender Artes Visuais a partir de propostas edu(vo)cativas como as que
desenvolvemos leva docentes a inventar processos e a revisitar suas
crengas, suas verdades, assumindo uma postura cada vez mais critica
frente as inUmeras situagdes dadas como prontas. Leva-os a ndo aceitar a
realidade como imutdvel e a pensar em formas de transgredir o intuito,
considerando a docéncia como um processo em constante transformagao,
que se constréi diariamente diante da complexidade de posturas e
corporeidades presentes dentro de uma sala de aula e dos conflitos
existenciais do mundo contemporaneo. (CUNHA, 2017, p. 49).

Sendo assim, € possivel apontar que um dos maiores desafios que
enfrentamos, enquanto professoras, € organizar agdes educativas na Educagéo
Infantil, a partir de metodologias que facilitem o desenvolvimento infantil, entre outros
aspectos, através do exercicio da arte, propondo uma reflexdo sobre suas criacoes,
formas de expressao e modos de ver a vida.

As questdes levantadas, nesta se¢ao, sdo inquietacdes sobre as quais reflito
constantemente, por acreditar ser necessario um didlogo sobre formacédo de

pedagogas, especialmente em se tratado de formacdo de professoras para a
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Educacao Infantil. As consideragdes expostas, assim, tém a intengao de propor uma
observagao acerca do tema, por meio de uma analise, ainda que breve, do lugar que

as Artes Visuais, notadamente, ocupam na vida das participantes da pesquisa.

4.30 (NAO) LUGAR DA ARTE COMO AREA DE CONHECIMENTO

Ao propormos o encontro da arte na Educacéo Infantil, conforme ja discutido,
estamos possibilitando que a crianca evidencie seus potencias de criacdo, sua
liberdade de expressao, seu olhar particular, sua imaginagao, e mesmo por meio de
que “verdades” ela se constitui. A arte tende a ser plena em sua funcdo de

desenvolvimento, reinvencao de sentidos e sensibilidade.

Queiramos ou ndo, € evidente que a crianga ja vivencia a Arte produzida
pelos adultos, presente em seu cotidiano. E ébvio que essa Arte exerce vivas
influéncias estéticas na crianca. E 6bvio, também, que a crianca com ela
interage de diversas maneiras. (FERRAZ; FUSARI, 1993, p. 43).

Nesse sentido, podemos ver que a crianga vivencia, usualmente, alguns
aspectos da arte ao entrar em contato com ela em seu cotidiano. A questao tratada
aqui, porém, refere-se ao modo com que as professoras participantes da pesquisa
organizam esse contato no contexto escolar, ou, mais precisamente, como elas
inserem a arte. A fim de compreendermos tais pontos, € relevante entender,
inicialmente, como as professoras concebem a importancia da arte na Educacéao

Infantil.

Figura 6 - Opinido das professoras sobre a fungao da arte
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9) Na sua opinido, qual a fungéao da arte na Educacao infantil e,
particularmente, para as criangas?

8 respostas

@ Vivenciar experiéncias de criagio
artistica

@ Wexer comtinta, cola colorida,
canetinha, |apis de cor e giz de cera
Conhecer diferentes técnicas de
desenho

@ Auzilia-las em seu desenvalvimento
motor, social e emaocional

Fonte: Cdpia do grafico gerado pelo formulario online, de autoria propria

Conforme podemos notar, as professoras apontam, em primeiro lugar, para o
lugar que a arte ocupa no desenvolvimento motor, social e emocional das criangas.
De alguma forma, infere-se a presenca da arte como benéfica para aspectos
centrais da formagdo das criancas. Seu papel, porém, tende a extrapolar tais

consideragdes, uma vez que estamos falando de um campo de conhecimento.

O ensino da arte vigente na Educacéo Infantil, talvez a grande questao seja
considerarmos o que a arte proporciona as criangas, para os educadores e
para a escola. A escola nao tem a fungao de formar artistas, mas de ensinar a
pensar “com a arte”, ndo apenas sobre a arte. (CUNHA, 2017, p. 68).

Particularmente, percebo que arte e infancia se potencializam, na medida em
que aparecem unidas a partir de dimensdes como linguagens multiplas, imaginagéo
e criagdo. Ao mesmo tempo que as criangas usufruem da arte oferecida na escola,
elas ampliam a capacidade de entendimento sobre o campo. Assim sendo, sua
insercdo na Educacéao Infantil precisa considerar tal premissa, de modo que ela néo
seja ofertada de forma abstrata e, muitas vezes, supérflua.

Comumente, ao falarmos sobre arte na Educacgéo Infantil, as pessoas logo
associam a praticas tradicionais, como desenhar em folhas de oficio, pintar com tinta

témpera para colorir rolinhos de papel higiénico, e assim por diante. Essas praticas,
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quando restritivas, limitam as vivéncias em arte pelas criancas, na medida em que
se perde a oportunidade de explorar as inumeras possibilidades que a arte, e mais

especificamente as Artes Visuais trazem consigo.

Nao existe uma féormula ou receita prévia para desenvolvermos um trabalho
em arte, do tipo: lista de técnicas e atividades. As técnicas sdo, meios, nao
uma finalidade em si. Desenhar sobre lixa ndo leva necessariamente a
expressdo ou a exploragdo matéria ou de instrumentos. Antes de iniciar
qualquer trabalho, o professor deve perguntar a si proprio: que
conhecimentos em arte quero oportunizar a este grupo? Que interesses devo
levar em conta? Como posso sistematizar e avaliar minha proposta?
(CUNHA,2017, p. 51).

Que conhecimentos em arte quero oportunizar a este grupo? Esta pergunta
parece ser um ponto de partida essencial para o trabalho com as Artes Visuais na
escola, sobretudo ao se considerar a intencionalidade indelével do planejamento.
Pensar no objetivo antes da metodologia diminui as chances de levarmos a arte “de
qualquer jeito” para as criangas. O grande desafio neste ambito parece ser os
professores planejarem pensando em diferentes modos de as criangas vivenciarem
a arte, de maneira a produzirem uma nova cultura sobre os diferentes significados e
sensibilidades produzidos na infancia. Ndo podemos, ainda, esquecer que cada
crianga tem seu tempo, periodos de aprendizagem e peculiaridades, cabendo ao
professor ofertar atividades pedagdgicas em que possa intervir, de modo a favorecer
o desenvolvimento da crianga, “levando a sério” sua fantasia, criatividade e
hipoteses.

Ao olharmos especificamente para o planejamento em arte, notaremos que
algumas professoras inserem a arte em seu planejamento diariamente, também
havendo aquelas que a utilizam em momentos especificos e outras que utilizam

dependendo do tema com o qual estao trabalhando.

Figura 7 - Planejamento em arte
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10) Vocé inclui a arte em seu planejamento?

8 respostas

@ Sim, diariamente
@ Sim, em alguns momentos

Depende do tema com o qual estou
trabalhando

@ Raramente

Fonte: Cdopia do grafico gerado pelo formulario online, de autoria propria

Ao atentarmos para as respostas, veremos que nenhuma das participantes
comenta que raramente planeja atividades em arte. Entretanto, nota-se, também, uma
tendéncia em se trabalhar com arte, usualmente, mediante a tematica que vem sendo
levada para as criangas. Ou seja, reconhece-se a poténcia interdisciplinar da arte,
embora seja importante que ela n&o aparega na escola sempre “a servigo de”, restrita
a aprendizagens “por meio da arte”’. Isso evidencia, de algum modo, a nao

compreensao da arte como um conteudo com caracteristicas proprias.

Criatividade e artes sdo processos inteligentes: tanto o produzir quanto o
apreciar sdao comportamentos que requerem operagbes complexas de
analise, comparagbes e reconhecimentos de cores, texturas, sons,
movimentos, tonalidades de vozes e percepgdes muito sutis e variadas, que
exigem nogdes de espacialidade, sonoridade e dominio corporal, entre
outras. As artes ndo sao pautadas apenas no sensivel e no intuitivo.
(MODINGER, 2003, p. 42).

Conforme expressa Maodingner, as artes, seja ela qual for, ndo estdo
balizadas somente por aspectos referentes a sensibilidade e a intuicdo, ainda que se
trate de dimensdes impossiveis de serem ignoradas. Ha uma tendéncia, porém, em
nos guiarmos desta forma, muitas vezes em funcdo da falta de uma formacgao
consistente na area. Com isso, deixa-se passar a oportunidade de se explorar a arte

e suas diversas formas de linguagem, pelo fato de a considerarmos, exclusivamente,
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como um apoio e ndo um eixo principal de ensino/aprendizagem. E necessério
compreender que a arte, de modo geral, precisa ser compreendia como um
processo que envolve multiplos conhecimentos e experimentagdes, sendo possivel
gerar significados e vivéncias artisticas por meio do trabalho realizado. Ou seja,
trata-se de um campo potente de ser trabalhado considerando sob diferentes
perspectivas, conforme expresso por uma das participantes.

Ao refletirmos sobre isso podemos notar uma ideia bem abrangente acerca do
potencial da arte na escola. As professoras participantes da pesquisa referem-se a
importancia de estabelecer estratégias para um trabalho em arte, considerando sua
repercussdo no desenvolvimento das criangas e seu carater interdisciplinar, sem,
com isso, deixar de lado aspectos como a criatividade e a exploragao de materiais.

Segundo palavras da professora N° 2:

Prof? 2: A arte faz pensar, exige estratégia para ser desenvolvida, trabalha o
emocional e também a parte motora e cognitiva. Através das artes trabalhamos
diversas areas do conhecimento. Acredito que uma educacgdo infantil saudavel é
aquela que possibilita que as criangas sejam desafiadas em sua criatividade,
fazendo com que possam criar a partir da exploracao de diversos materiais.

Outro ponto recorrente nos graficos abordados anteriormente trazidas pelas
professoras diz respeito a forma como elas “utilizam” as Artes Visuais para trabalhar
aspectos cognitivos e motores. Trata-se, sem duvida, de um aspecto a ser
considerado; entretanto, como ja mencionado, o objetivo do trabalho com arte n&o
pode ser reduzido a tal aspecto. Criar condi¢des para a criagdo e a imaginagédo é um
dos pressupostos em se tratando de arte na escola. Nesse sentido, faz-se preciso
compreender as Artes Visuais como uma area com conhecimentos especificos; sao
justamente esses conhecimentos que garantirdo um planejamento intencional e

consistente em arte.

E evidente a fascinacdo que essa linguagem desperta em criancas da
Educacao Infantil, que quando chegam a escola, mostram-se entusiasmadas
pela descoberta de novas possibilidades de exploragdo. Entretanto, essa
importante linguagem ainda € muito desvalorizada. As praticas pedagogicas
encontradas nas escolas ainda atendem apenas as necessidades bioldgicas
das criangas ou se preocupam demais em prepara-las para o Ensino
fundamental. (CUNHA,2017, p.75).
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Isto €, de acordo com Cunha, centrar a presencga da arte no desenvolvimento
bioldgico das criangas pode se configurar em uma armadilha, do mesmo modo que
concebé-la apenas como produto final, como uma parte integrante do portfélio. A
arte pode “estar a servico de muita coisa”, mas ela mesma também precisa ser
tratada como “coisa”, entendida aqui como uma linguagem com caracteristicas e
potencial proprios, capaz de estimular a criagdo da crianga, sua manifestacéo
singular, e interacdo com o mundo. De algum modo, as imagens trazidas pelas

professoras evidenciam essa potencialidade.

Figura 8 - Crianga em contato com a tinta

Fonte: Arquivo pessoal professora 1 participante da pesquisa

Figura 9 - Borboleta na natureza



Fonte: Arquivo pessoal professora 2 participante da pesquisa

Figura 10 - Desenho infantil

Fonte: Arquivo pessoal professora 3 participante da pesquisa,

Figura 11 - Quadro de parede
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Fonte: Arquivo pessoal professora 4 participante da pesquisa

Figura 12 - Varal com atividades artisticas

Fonte: Arquivo pessoal professora 5 participante da pesquisa,

Figura 13 - Patio escola de educagao infantil

50



Fonte: Arquivo pessoal professora 6 participante da pesquisa

Figura 14 - Representagdo de uma historia em desenho

DIVERSIDADE

INFANTIL3C

Fonte: Arquivo pessoal professora 7 participante da pesquisa

Figura 15 - Mesa com desenhos infantis espalhados
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Fonte: Arquivo pessoal professora 8 participante da pesquisa

O conjunto de imagens apresentado foi trazido pelas professoras por meio de
uma provocagao feita por mim: eleger e me enviar uma imagem potente. Embora nao
tenha me referido, exclusivamente, a uma imagem de arte, é possivel notar o quanto
0 espacgo escolar aparece como lugar privilegiado de “poténcia”. Das oito imagens,
seis delas fazem referéncia ao espago escolar, sendo que cinco remetem, de algum
modo, a trabalhos pratica pedagdégicas referentes as Artes Visuais.

Uma outra imagem, por sua vez, diz respeito a uma pintura tradicional com
cenas da natureza, e uma outra, ainda, traz uma visdo da natureza em si, através da
foto de uma borboleta. E interessante perceber o quanto a poténcia aqui aparece em
sua relagdo com a sensibilidade. Sobre isso, chamo a atengédo para a imagem da
professora 2 como sendo significante em relagdo a forma como a crianga passa pelas
metamorfoses, assim como uma borboleta. Nesse sentido, poderiamos pensar nessa
metamorfose que pode ocorrer ao entrar-se em contato com a arte, por meio do

desenvolvimento do sensivel e da imaginagdo no decorrer do tempo.

Quando nos professores, acreditamos na possibilidade de a crianga
transformar a realidade em algo novo a partir da sua imaginagao,
propiciamos que encontre formas de se expressar através de multiplas
linguagens, a crianga se torna protagonista de sua aprendizagem. (CUNHA,
2017, p. 105).

Isto é, é preciso ver a arte na Educagido Infantii como uma porta para
aprendizagem, e ndo somente como um muro a servico de outras aprendizagens. E

a partir dessa visao que podemos favorecer um contexto artistico no qual a crianca
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se torna protagonista da sua histéria, da criacdo e da ampliacdo de olhares sobre o

mundo.

440 LUGAR DOS MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS NA EDUCAGAO
INFANTIL

Ao brincar, a crianga entra em um territério da infancia em que a base é o
proprio processo de construcdo de conhecimentos. Através dessa construcdo, a
crianga toma decisdes, se expressa, interage consigo e com os colegas; enfim, ela
adentra em diferentes mundos. O brincar € a parte mais importante ao se tratar da
Educacao Infantil, por ser um eixo estruturante, devido a maneira como ele permeia

todas as experiéncias de desenvolvimento das criancas.

O respeito incondicional ao brincar e a brincadeira € uma das mais
importantes fungdes da Educacao Infantil, ndo somente por ser no tempo da
infancia que essa pratica social se apresenta com maior intensidade, mas,
justamente, por ser ela experiéncia inaugural de sentir o mundo e
experimentar-se, de aprender a criar e inventar linguagens através do
exercicio ludico da liberdade de expressdo. Assim, ndo se trata apenas de um
dominio da crianga, mas de uma expressdo cultural especifica do ser
humano. (BRASIL, 2009, p. 70).

O brincar é uma das formas pela qual a crianca pode atuar de forma criativa e
usar toda sua imaginagéao livremente, construindo narrativas recheadas de alegria e
significado. Mas, para que isso aconteca, também é necessario que os professores
da Educacgado Infantil garantam um tempo de qualidade em relagdo ao brincar,
ofertando espagos e tempos propicios para as criangas fazerem suas construgdes
de acordo com seus interesses.

Esta garantia, de algum modo, parece refletir nas escolhas das professoras
frente a praticas pedagodgicas referentes as Artes Visuais. Isso pode ser percebido,
por exemplo, na referéncia a utilizacdo de materiais ndo estruturados nessas
atividades. E praticamente impossivel dialogar sobre o brincar sem apontar os
materiais ndo estruturados (cones, carretéis, madeiras, caixas, botdes, tecidos,
mangueiras, pneus, elementos da natureza, entre outros), em razdo da maneira
como eles podem potencializar as experiéncias das criangas durante seu processo
criativo. Trago alguns excertos nos quais os materiais n&do estruturados assumem

importancia.
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Nesta escola onde trabalho, os desenvolvimentos das atividades sé&o a
partir de projetos desenvolvidos semestralmente, podendo ser utilizado para
0s dois turnos ou por um ou por outro (manhé/tarde). Utilizo uma
diversidade de materiais como crepom, palito de picolé, tintas, cola colorida,
folha A4, entre outros, também utilizo bastante materiais nao
estruturados como rolo de papel higiénico, de papel toalha, tampinhas de
garrafa, garrafas pet, etc. (Professora 1, grifos nossos).

Busco um ambiente educador com disponibilidade de materiais de desenho,
pintura, fantasias, instrumentos musicais, materiais nao estruturados,
sucata... Momentos onde a crianga pode explorar e criar a todo momento,
brincando e se desenvolvendo. (Professora 3, grifos nossos).

Procuro fazer bastante uso de materiais ndao estruturados como sucatas
e elementos da natureza, mas as tintas, pincéis também podem e devem
ser utilizados. (Professora 7, grifos nossos).

E importante que o professor seja capaz de mobilizar, no espago da infancia,
materiais ndo estruturados, devido ao desafio que propdéem a crianga quando do
contato com eles. Este tipo de material oportuniza a crianga desenvolver diferentes
capacidades, entre elas a imaginagao que se da através da exploragdo de materiais,

que nao tém fungdes pré-definidas. Sempre é importante sublinhar que:

Uma sala de Educacéao Infantil deve ser, antes de mais nada, um cenario
muito estimulante, capaz de facilitar e sugerir multiplas possibilidades de
acao. Deve conter materiais de todos os tipos e condigdes, comerciais e
construidos, alguns mais formais e relacionados com atividades académicas
e outros provenientes da vida real, de alta qualidade ou descartaveis, de
todas as formas, tamanhos. (ZABALZA apud MINHOS 2015 p. 53).

Sendo assim, os materiais de uma sala de Educacao Infantii podem ser
divididos entre materiais estruturados, que correspondem aqueles que as criancas
manipulam com um objetivo educativo, como, por exemplo: brinquedos, jogos e
brincadeiras prontas, propostas por um adulto, que interfere na maneira como a
crianga deve agir, e materiais ndo estruturados. Estes, por sua vez, dizem respeito
aos objetos utilizados pela crianga para criar suas préprias brincadeiras, como:
botdes, tampinhas, rolinhos, 13, etc. Ou seja, a crianga, por meio da interagdo e do
manuseio desses materiais acaba por dar-lhes novos significados.

Ao ser oportunizado a crianga momentos em que ela pode desfrutar do
brincar, do criar e do fazer de conta, ela assumira o personagem principal da sua
historia. Afinal, € ela quem decide, que faz escolhas e muda de opinidao, que

aprende com os erros e os acertos. O brincar com materiais nao estruturados €, de
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certa forma, isso: a capacidade de a crianga gerar significados a partir de

condicdes favoraveis criadas pelos adultos.

[...] segundo as palavras de Emmi Pikler —“a crianga que consegue algo por
sua propria iniciativa e por seus préprios meios adquire uma classe de
conhecimentos superior aquela que recebe a solugao pronta” e, também,
que o nao intervencionismo na atividade independente da crianga nao
significa abandona-la: algumas trocas de olhares, um comentario verbal,
uma ajuda em caso de necessidade, o compartiihamento da alegria com
quem esta feliz, tudo isso indica a crianga que ela é uma pessoa importante
e querida .( FALK 2011. p.27)

Os meios a partir dos quais a crianca realiza suas descobertas sao, para
mim, uma das belezas suscitadas no dia-a-dia do professor da Educacgao Infantil.
Ver suas criangas evoluindo, desenvolvendo-se com o passar do tempo, a maneira
como cada crianga explora o que |he é apresentado, as infinitas possiblidades de a
crianga tornar-se ator principal de sua propria aprendizagem, tudo isso reflete, de
alguma maneira, as escolhas pedagdgicas do professor.

Igualmente, ao analisar sua pratica pedagogica, o professor pode refletir as
atitudes e experiéncias propostas, o sucesso, e o fracasso de seus investimentos,
de maneira a aprender cada vez mais com as vivéncias e os saberes construidos
no espago escolar. Também ndo posso deixar de referenciar a importancia de os
adultos levarem o brincar e os materiais ndo estruturados a sério, dando espaco
para a crianga se expressar seguindo sua imaginagédo. Por meio destes momentos,
o professor pode aproveitar para conhecer aspectos da identidade da crianga com

a qual convive diariamente.

[...] acredito que esse tipo de descoberta sobre os objetos coloca a crianga
em um papel central, fato que potencializa sua aprendizagem, e ocorre por
meio da sua acdo de poder iniciar a investigagdo sobre os materiais dos
“conflitos” causados pelos materiais durante as tentativas de combinagdes
feitas entre eles e/ ou com receptaculos, do prazer do éxito ao efetivar
solugdes nas combinagdes, da relagao fisica com as propriedades do
material disponivel, da escolha de posturas para as atuagdes com o material
e, com isso, tendo um papel importante na concentracdo das criangas.
(FOCHI, apud MEIRELES 2015, p.132).

Concordo com as palavras do autor, que corroboram as escolhas das
professoras em relacdo a disponibilizacdo de materiais ndo estruturados na escola.
Afinal, as aprendizagens ndo acontecem apenas durante atividades pedagogicas
direcionadas, rodas de conversas ou a partir da exploracdo de brinquedos de

funcionalidade mais conhecida, mas, principalmente, na interagcédo da crianga com os
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materiais ndo estruturados, a partir do chamado brincar heuristico. Para tanto, séao
necessarios professores comprometidos com um fazer pedagdgico que acredite e
estimule a crianga a aprender brincando, que considere cada uma delas em suas

particularidades, apoiando-lhes através de gestos, atitudes e olhares.

4.5 PLANEJAMENTO EM FOCO

Minha proposta de pesquisa partiu de uma reflexdo referente ao espago da
Educacao Infantil, dando foco ao planejamento em arte, especialmente as Artes
Visuais, com o intuito de compreender a maneira como professoras significam seus
olhares para a arte no processo de planejamento. Percebe-se, de modo geral, que
as participantes levam seu planejamento a sério, ao fazerem a selegdo de
instrumentos e metodologias que as auxiliam a chegar naquilo que foi previamente
estabelecido por elas. Entretanto, € valido destacar que “[...] um planejamento é
muito mais um desenho sinuoso que permite ir e vir dar voltas, ziguezaguear do que
uma prescri¢ao linear. Principalmente porque s6 se concretiza num tempo e espaco
mediado pelas criangas e suas culturas. (REDIN, 2017, p. 23).

Este entendimento repercute, de algum modo, na compreensdo das
professoras sobre este processo. A dimensado flexibilidade assume protagonismo
nas defini¢des trazidas por elas acerca do planejamento, compreendendo 37,5% dos

apontamentos. Ja a organizagao de objetivos aparece com 25%.

Figura 16 - Qual a melhor definigdo do planejamento para vocé?
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7) Qual a melhor definigdo de planejamento para vocé?

8 respostas

@ Organizagéo de objetivos a serem
alcangados

@ (dealizagio de propostas
pedagégicas
Estabelecimento de caminhos

@ Flexibilidade

@ Criagao pedagégica

@ E pensar a agéo pedagogica
levando em conta a realidade do
aluno e da escola para o desenvol...

Fonte: Cdopia do grafico gerado pelo formulario online, de autoria propria

Ou seja, as professoras compreendem que o planejamento precisa ter
flexibilidade, pois é sabido que nem sempre conseguimos realizar aquilo a que nos
propusemos, sobretudo no contexto da Educacgao Infantil. Ha, com isso, a
necessidade de planejar através da observagao do cotidiano das criangas, buscando
ver além da rotina, mas pensando em propiciar momentos de aprendizagem atraves
de experiéncias divertidas e curiosas para as criangcas. Sendo ainda necessario em
outros momentos percorrer novos e diferentes caminhos ao longo do planejamento,
momentos em que precisamos mudar as atividades, estratégias e maneiras de
abordar o tema. Entretanto, mesmo para isso € preciso preparo , pesquisa e acima
de tudo planejamento. Afinal, ndo podemos perder de vista a mola propulsora da

acgao de planejar, qual seja: a definicdo de objetivos de aprendizagem.

Planejar se torna importante para termos consciéncia dos nossos
propodsitos e das condigcdes concretas que possuimos ou que podemos
buscar para alcanga-los. Planejar € também importante para revermos
nossas posturas e avangar em descobertas e criagdo, mantendo viva a
nossa infancia adormecida, que pode alimentar nossa capacidade de criar.
(REDIN,2 017, p. 26).

Dessa forma, o planejamento assume um papel igualmente reflexivo, a fim

de que o professor possa revisar suas escolhas, agucar sua imaginacéo, elaborar
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possiblidades, trilhar caminhos, curvas e ideias para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Planejar, na Educacgao Infantil, € organizar um tempo
para se pensar sobre o que se pretende ensinar, levando em consideragao os
aspectos gerais do grupo, os espagos, as metodologias e 0s recursos, proprios
para aquilo que se pretende desenvolver. Isto &, ao colocar suas escolhas no papel
o professor registra e organiza ideias, mas, acima de tudo, reflete sobre como
torna-las possiveis.

Pensar sobre como inserir a arte na Educacgao Infantil deve se configurar,
portanto, como parte do processo de planejamento. Isso ganha ainda mais forga em
razao da importancia assumida por ela na Educacgao Infantil, conforme discussao
empreendida no capitulo anterior. Sobre isso, percebe-se o quanto a arte, nesta
etapa escolar, € considerada como “experiéncia’ pelas professoras, corroborando
algo que é um pressuposto nesta fase: construir, produzir aprendizagem pela
experiéncia, especialmente a experiéncia do brincar. Da mesma forma, duas
participantes associam a arte a palavra “poténcia”, enquanto outras duas a

mobilizagc&o de diferentes técnicas.

Figura 17 - A arte na Educacéo Infantil

8) A arte na Educagao Infantil é...

8 respostas

@ Foténcia

@ Experiéncia
Diferentes técnicas

@ Pouco importante

@ DCesnecessaria

Fonte: Cdpia do grafico gerado pelo formulario online, de autoria propria
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Como podemos ver a relagao entre arte e experiéncia prepondera para as
professoras. A importancia disso também aparece na preocupacao trazida por elas
em relagdo as vivéncias em arte que proporcione espagos de criagdo para as
criangas. Isso esta em consonancia com o proprio conceito balizador da BNCC —
Educacao Infantil, isto €, os campos de experiéncia. A professora n® 4, mostra em

sua fala uma preocupagao com a vivencia de experiéncias na educacgao infantil:

Prof? 4: Na minha opinido para os pequenos, é fundamental que tenham
contatos com materiais de diversas texturas e experiéncias, as quais irdo fazer parte
de suas vidas diarias, aprendendo na manipulacdo a construcdo de saberes e
experiéncias fundamentais, além de proporcionar momentos de muita divers&o.

A Educacédo Infantil necessita deste olhar sensivel quanto a ampliacido de
conhecimento e a promogao de experiéncias significativas como sendo a base para
as aprendizagens das criangas. A partir dele, a escola estara propiciando multiplas

maneiras de a crianga aprender de forma eficaz e ludica.

Considerando que, na Educagédo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as interagdes
e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizagao curricular
da Educacédo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de
experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem
um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagcando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural. (BNCC, 2017, p.
42, grifos nossos).

Compartilhno da perspectiva de que as criancas aprendem através da
experiéncia, do contato com o outro, do didlogo, da exploragéo e da interagcédo com o
meio em que estdo inseridas. Sendo assim, ao contemplar a arte em seu
planejamento, € importante que o professor leve em consideragao a organizagéo de
campos de experiéncia que favoregcam essa perspectiva.

Em relacdo a frequéncia com que as professoras incluem a arte em seu
planejamento, trés delas indicam que o fazem diariamente. Outras trés afirmam
que a arte aparece apenas em alguns momentos, e ha ainda duas professoras que

relatam inclui-la dependendo do tema com que estéo trabalhando.
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Figura 18 - Arte no planejamento

10) Vocé inclui a arte em seu planejamento?

8 respostas

@ Sim, diariamente
@ Sim, em alguns momentos

Depende do tema com o qual estou
trabalhanda

@ Raramente

Fonte: Copia do grafico gerado pelo formulario online, de autoria propria

Vale notar, assim, que, embora as professoras incluam a arte em seu
planejamento, por vezes isso se da apenas em decorréncia da identificagcdo de um
elo interdisciplinar entre o que se esta trabalhando e uma linguagem artistica
especifica. Ou seja, ha diferentes maneiras de realizar essa inclusdo; entretanto, &
fundamental que sejam delineados objetivos especificos frente ao que se quer com
o fazer artistico proposto.

Acredito que o papel do professor seja promover situagdes-problema para
provocar a crianga a refletir sobre suas vivéncias, modos de ver e sentir a vida.
Porém, também cabe a ele estipular as mais diversas formas possiveis de
expressividade através de elementos artisticos. Metaforicamente, as criangas
podem ser pensadas como jardins em que plantamos a semente da criatividade e
da imaginacdo. E preciso, no entanto, regar, constantemente, para que estas
dimensdes ndo murchem em detrimento de atividades estritamente direcionadas.
Os campos de experiéncia sdo, nesse sentido, direcionadores potentes para um

trabalho que garanta esse cuidado.
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Cada campo de experiéncia oferece oportunidades especificas de
aprendizagem, mas contribui ao mesmo tempo para realizar as tarefas de
desenvolvimento pensadas unitariamente para as criangas entre trés e
seis anos, em termos de identidade (construgcdo de si, autoestima,
confianga nos préprios meios), de autonomia (relagdo sempre mais
consciente com os outros), de competéncia (como elaboragdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes), de cidadania (como atencdo as
dimensdes éticas e sociais). (FINCO, 2015, p. 67).

Ao estudar os campos de experiéncia, reflito sobre sua capacidade de
iluminar tedrico-metodologicamente o planejamento do professor da Educagéo
Infantil. Digo isso, pois eles enfatizam a importancia de se organizar momentos
variados, com vistas a ampliar o repertério social, cultural e imaginativo das
criangas. No caso do planejamento em Artes Visuais propriamente dito, a definicdo
de objetivos por meio dos campos atua para a promogao de espagos nos quais a
crianga possa se expressar e, com isso, aprender o significado daquilo que
vivenciou e/ou contemplou, a partir dos propdsitos definidos pelo professor.

Assim sendo, considero que os campos de experiéncia desafiam os
professores a apresentar diversas situagbes que favorecam a aprendizagem,
exigindo, para tanto, uma formacédo docente consistente. De algum modo, essas
situagbes parecem estar contempladas no planejamento das participantes da
pesquisa, em especial ao considerarmos as atividades desenvolvidas por elas junto

as criangas, em um periodo de uma semana, expressas nas imagens que seguem.

Figura 19 - Atividades Artisticas na Educacao Infantil
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Fonte: Arquivo pessoal professoras participantes da pesquisa

Destaco, neste momento, a pratica realizada pela professora nimero 1: um
trabalho que estimula a aprendizagem através do contato com as diferentes
possiblidades tateis, agu¢ando a coordenagdo motora, criatividade e o préprio

sentimento das criangas.

Figura 20 - Atividade pedagdgica envolvendo a arte



63

Fonte: Arquivo pessoal professora 1 participante da pesquisa

Como ¢é possivel perceber, esta professora utiliza um recurso relativamente
comum, mas de modo diferenciado em sua pratica pedagdgica. Ela poderia ter
realizado esta atividade com tinta, com impressdes, contornando a mao e o pé da
crianga, etc., mas optou por privilegiar a experiéncia do sentir, explorando a

coordenacao motora de uma outra forma.

Para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar é
imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que |he
sdo oferecidas nas instituicbes, sejam elas mais voltadas as brincadeiras
ou as aprendizagens que ocorrem por meio de uma intervencéo direta.
(BRASIL, 1998, p. 26).

Ainda que indiretamente, o trabalho desenvolvido pelas professoras ja
parece estabelecer relagdes entre as Artes Visuais e os campos de experiéncia
previstos para a Educacado Infantil. Por meio das imagens, pode-se notar a
exploracdo de diferentes materiais, bem como formas diversas de utiliza-los.
Ratifica-se, assim, a importancia de o professor transpor para o planejamento suas
pesquisas, estudos e repertorio, como forma de instigar a curiosidade e envolver as
criangas. Para que isso aconteca, porém, € de extrema necessidade, também, um
olhar sensivel a arte, um olhar diferente, que considere a crianca e a arte, ambas

sem sua singularidade.

Logo, o encontro entre infancia e arte, e principalmente com a arte
que nos & contemporanea, nos aparece como uma aventura e ao
mesmo tempo desafio. Sem manual ou receitas pedagdgicas, € um
desafio que espera pelo olhar sensivel e curioso do professor a
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procura de possibilidades para tornar a rotina escolar mais rica em
experiéncia e sentido. Para isso, é preciso se desacomodar, estando
aberto ao novo e diferente que surgir na interagdo com a arte, e
intencdo para promover esses encontros que se mostram tao
significativos para a formagao. (DELAVALD, 2012 p. 16).

Assim, entende-se que a arte deva ocupar um lugar no planejamento
sempre de maneira sensivel e curiosa, sem desconsiderar, no entanto, os
conhecimentos intrinsecos ao campo. E a articulagdo destas dimensdes que
favorecerao a criagcao de espacos onde a crianga viva de forma plena o processo
de construgao artistica, expressando-se, ampliando o repertério e sentindo, por que

nao? o inédito e o inexplicavel.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho procurou contribuir com estudos referentes a importancia da
a arte e seu planejamento no contexto da Educacéo Infantil, levando em consideragao a
formacgéo e as escolhas pedagdgicas do professor. Nesse sentido, o objetivo principal
da pesquisa foi o de compreender o lugar ocupado, em especial, pelas Artes Visuais no
planejamento de professoras que atuam na Educagdo Infanti em uma escola
pertencente a Rede Municipal de Sdo Leopoldo.

Para tanto, optei por utilizar como metodologia o processo de bricolagem,
uma vez que entendi que a resposta a um questionario poderia ser insuficiente para
me apropriar, de algum modo, do cotidiano de planejamento das professoras
participantes. Assim, além do questionario, solicitei a elas, igualmente, que me
enviassem fotos referentes ao trabalho com Artes Visuais, realizado no periodo de
uma semana, bem como me encaminhassem uma imagem de arte que
considerassem potente. A costura destas trés dimensdes, por sua vez, me ajudou a
olhar de maneira mais complexa para os dados produzidos através da investigagao.

Esses dados, de algum modo, possibilitaram um aprofundamento sobre a
tematica, no que diz respeito, especificamente, as cinco categorias privilegiadas no
capitulo anterior. Inicialmente, € possivel afirmar que a maior parte das professoras
possui uma experiéncia significativa no magistério, além de solida formag&o académica;
seis delas, inclusive, tém especializacdo na area. Em contrapartida, elas parecem nao
privilegiar formagdes e cursos sobre arte, inclusive ndo evidenciando o interesse pela
inclusao de atividades culturais em seu cotidiano.

Talvez isso se reflita, entre outros aspectos, no préprio tratamento as Artes
Visuais no que diz respeito ao processo de planejamento. Ainda que elas estejam
contempladas, sua insercdo, ao que tudo indica, esta mais relacionada ao
desenvolvimento das criangas, seja ele motor, social ou cultural ou associada ao
trabalho com outras tematicas. Isto é, n&o fica evidenciado um tratamento as Artes
Visuais como campo de conhecimento, construido mediante especificidades inerentes a
area.

Entretanto, ao atentarmos para o planejamento das professoras, notaremos que
0 mesmo € realizado mediante uma concep¢ao de infancia bastante atual, a partir da
qual a centralidade da crianga nos processos escolares se faz presente. Como

exemplo, temos a frequente utilizacdo de materiais ndo estruturados nos trabalhos com
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Artes Visuais, que pressupde uma acao autbnoma das criangcas e o respeito a sua
imaginagao e ao seu processo criativo.

Do mesmo modo, nota-se a preocupagdo das professoras em criar diferentes
espacos de criacdo, bem como em disponibilizar materiais diversos, o que denota, em
alguma medida, a intencionalidade do planejamento. No entanto, como ponto de
atencdo, sublinha-se a necessidade de, mesmo na Educacdo Infantil, em que a
flexibilidade do planejamento se faz ainda mais evidente, ndo deixar que os meios se
sobreponham aos fins, isto é, de n&do eleger metodologia e materiais sem se
estabelecer um objetivo prévio.

Por fim, ao fazer uma retrospectiva em relagcao a pesquisa, questiono-me se
minha intencdo inicial foi alcancada. Fui explorando item por item daqueles
mencionados na introducdo, a fim de me certificar se havia ou ndo realizado um
trabalho consistente e comprometido acerca da tematica. A partir desse percurso,
entendo que houve um aprofundamento tedrico no que diz respeito ao curriculo e ao
planejamento da arte na Educagao Infantil. Do mesmo modo, entendo que os achados
suscitados pelo processo de bricolagem auxiliam na compreensdo do problema
delineado, embora o tempo empreendido na investigacdo tenha dificultado uma
exploracdo maior dos dados obtidos.

Assim sendo, como forma de aprofundar o tema, sugeriria uma futura pesquisa
que abrangesse, além da Educacdo Infantil, os Anos Iniciais e Finais e o préprio
Ensino Médio, uma vez que, ao que tundo indica, o lugar dado a arte costuma ir
desparecendo ao longo da trajetdria escolar.

Acredito que, para um pesquisador, um tema nao chegue jamais. Hoje, posso
dizer, me sinto um pouco pesquisadora, por parecer ter entrado em um circulo vicioso
de querer saber sempre mais. Menciono isso de forma bem pessoal mesmo, pois, para
mim, a tematica da arte na escola tende a guiar toda a minha insergao profissional.
Assumo, com isso, 0 compromisso de continuar a a refletir, questionar, argumentar e
estudar sempre, para que, assim, possa contribuir teérico e metodologicamente com os

estudos na area, que serdo sempre, para mim, sinGnimos de pesquisa e paixao.
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ANEXO:

Formulario FORMS, enviado por e-mail para as professoras participantes da
pesquisa

1) Qual seu nivel de formagéo académica ?

8 respostas

Magistério

Ensino Superior Pedagogia 6 (75%)
Ensino Superior Licenciatura
Especializacio

6 (75%)

Mestrado

2) Ha quanto tempo trabalha como professora da Educagéo Infantil ?

8 respostas

@ Este é meu primeiro ano.
@® 1-2 anos

@ 3-5anos

@ 6-10 anos

@® 11-15anos

@ Ha mais de 20 anos

3) Com qual faixa etaria vocé trabalha atualmente ?

8 respostas
@®0a1ano
® 1a2anos
@® 2a3anos
® 3adanos
@® 4a5anos

@ 5a6anos
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4) Vocé atua como professora de Educacao Infantil em qual(ais)
rede(s)?

8 respostas

Estadual 0 (0%)

Publica conveniada [0 (0%)

Privada |0 (0%)

] 2 4 6 8

5) Quantas horas semanais vocé trabalha com Educagao Infantil ?

8 respostas

@ 12 horas semanais
@ 25 horas semanais
@ 30 horas semanais
@ 40 horas semanais
@ 50 horas semanais

6) Durante sua trajetéria académica, vocé teve contato com
aprendizagens referentes a arte?

8 respostas

Mo, em nenhum momento | —0 (0%)

Mo magistério
Ma graduacio 7 (87 5%)

Através de cursos de extensdo

Em formaces académicas ou
de professaor...

Através de atividades culturais

Me interessei pelotema e
busquei difer...



7) Qual a melhor defini¢ao de planejamento para vocé?

8 respostas

@ Organizacido de objetivos a serem
alcancados

@ Idealizac3o de propostas
pedagdgicas

@ Estabelecimento de caminhos

@ Flexibilidade

@ Criacdo pedagdgica

@ E pensar a acio pedagdgica
levando em conta a realidade do

aluno e da escola para o desenvaol_..

8) A arte na Educagao Infantil é...

8 respostas

@ Poténcia

@ Experiéncia

@ Diferentes técnicas
@ Pouco importante
@ Desnecessaria

9) Na sua opinido, qual a fungdo da arte na Educagao infantil e,
particularmente, para as criangas?

8 respostas

@ Vivenciar experiéncias de criacio
artistica

@ Mexer com tinta, cola colarida,
canetinha, 1apis de cor e giz de cera

@ Conhecer diferentes técnicas de
desenho

@ Auxilia-las em seu desenvolvimento
motor, social e emocional
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10) Voce inclui a arte em seu planejamento?

racnnetac

[s2]

@ Sim, diariamente
@ Sim, em alguns momentos

Depende do tema com o qual estou
trabalhando

@ Raramente

11) Ao realizar seu planejamento, como costuma contemplar a arte, de

modo mais direcionado ou garantindo espagos de livre expressao? Explique.

Prof? 1: Geralmente proporcionou espag¢os onde eles possam vivenciar
experiéncias através de manipulagéo e a propria criagéo.

Prof? 2: Através das duas opgées, depende do tema que estou trabalhando e
0 objetivo que quero alcancgar.

Prof? 3: Desenvolvo minhas aulas com criangas bem pequenas, € mesmo
quando s&o direcionados 0s desenhos e as pinturas deixo sempre elas escolherem
as cores, desenhar o que mais gostaram na historia contada, e nas musicas deixo
que escolham variedades pra cantamos juntos.

Prof? 4: Devido a faixa etaria que trabalho, proponho espacos de livre
expressao, oportunizando experiéncias diversificadas, com materiais diversos, ndo
se detendo em materiais apenas de uso escolar.

Prof? 5: Ambiente educador com disponibilidade de materiais de desenho,
pintura, fantasias , instrumentos musicais, materiais ndo estruturados, sucata... Prof?
6: Onde a crianca pode explorar e criar a todo momento, brincando e se
desenvolvendo.

Prof? 7: Planejo conforme proposta curricular para a faixa etaria na qual
trabalho e sempre incluiu as atividades com mais diferentes recursos.

Prof? 8: As duas. Depende dos objetivos que quero alcancgar. por vezes se
torna necessario direcionar em outros momentos a exploragéo livre € o caminho

na maioria das vezes mais livre, porém com o olhar e orientagbes
necessatrias.
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12) Que metodologias e materiais vocé costuma utilizar ao trabalhar com
a arte na educacgao infantil?

Prof? 1: Uso material ndo estruturado, titas, texturas, gravuras, objetos da
natureza folhas, sementes,etc.

Prof? 2: Costumo partir de historias infantis, datas comemorativas, musicas,
efc. como materiais gosto muito, além dos convencionais, sucatas e materiais néo
estruturados.

Prof? 3: Nesta escola onde trabalho, o desenvolvimento das atividades é a
partir de projetos desenvolvidos semestralmente, podendo ser utilizado para os dois
turnos ou um por turno (manhé/tarde). Utilizo uma diversidade de matérias como
eva, crepom, palitos de picolé, tintas, cola colorida e branca, folha a4, entre outros,
também utilizo bastante materiais ndo estruturados como rolo de papel, tampinhas
de garrafas, garrafas pet e eftc.

Prof? 4: sucatas e materiais ndo estruturados, além de tintas colas coloridas e
diferentes texturas. a base do meu trabalho é o Iludico e o concreto.

Prof? 5: Com as criangas trabalhamos de forma ludica e a arte faz parte da
educacéo infantil sendo a principal linguagem para abordar qualquer conteudo.
cangoes e instrumentos musicais e coreografias, teatro e interpretagbes com gestos,
técnicas de pinturas e desenhos com exposi¢cdo das telas na decoracdo da sala,
esculturas e maquetes manipulando argila, terra, sementes , agua, madeira, sucatas
reproducbes atraves de observagoes.

Prof? 6: Devido a trabalhar com bebés acabo utilizando mais tinta, cola
colorida, areia colorida, efc...

Prof? 7: Procuro fazer bastante uso de materiais ndo estruturados como
sucatas e elementos da natureza. Mas as tintas, pincéis também podem e devem
ser utilizados.

Prof? 8: tintas, canetinhas hidrocor, giz de cera, lapis de cor,cola colorida,
materiais ndo estruturados eftc.

13) Em poucas palavras, explique a importancia de a crianga ter contato
com a arte desde a educacgao infantil. Caso ache desnecessario esse contato,
explique o porqué.

Prof* 1: E importante para que ela se desenvolva cognitivamente,
afetivamente e também exercite sua coordenagdo motora. Tornando-se um individuo
autocritico e que saiba se expressar com mais facilidade. a arte é essencial para o
processo de formacgéao intelectual da crianca.

Prof? 2: A arte faz pensar, exige estratégia para ser desenvolvida, trabalha o
emocional e também a parte motora e cognitiva. Através das artes trabalhamos
diversas areas do conhecimento. Acredito que uma educacgdo infantil saudavel é
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aquela que possibilita que as criangas sejam desafiadas em sua criatividade,
fazendo com que possam criar a partir da exploragcédo de diversos materiais.

Prof? 3: acho de suma importancia a arte na educacéo infantil, possibilita a
crianga se expressar com a arte, seja representando no teatro, cantando uma
musica desconhecida, desenvolvendo sua criatividade, sua motricidade, enfim
dando asas a sua imaginagao.

Prof? 4: Na minha opinido para os pequenos, é fundamental que tenham
contatos com materiais de diversas texturas e experiéncias, as quais irdo fazer parte
de suas vidas diarias, aprendendo na manipulacdo a construcdo de saberes e
experiéncias fundamentais, além de proporcionar momentos de muita divers&o.

Prof? 5: através da arte a crianga se comunica, participa, explora, brinca, se
movimenta, de forma natural trabalha a criatividade a imaginagdo, as emogoes e
sentimentos, aspectos cognitivos e motores além de auxiliar a entender sua
identidade e percepgbes de mundo.

Prof? 6: Acredito que seja importante para desenvolver amplas habilidades,
coordenacdo, exploragcdo de diferentes materiais, ampliando assim seu
desenvolvimento em todas as areas.

Prof? 7: E de grande importancia, pés, é através da observacdo e da interacdo
nas manifestagbes artisticas que a crianga desenvolve o gosto pela arte, historia e
cultura da comunidade da qual ela faz parte. Além, é claro, de auxiliar no
desenvolvimento da motricidade e capacidades cognitivas.

Prof® 8: E necessario para desenvolver habilidades motoras, criatividade e
potencialidades.



