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RESUMO

Ao estudar a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira como eixo tematico no
Ensino Fundamental, apresentam-se possibilidades de conhecimento das origens dos
afro-brasileiros como atuantes de processos histéricos e culturais especificos,
oferecendo-lhes a justificativa de sua valorizagdo, enquanto atuantes na formagdo da
sociedade nacional. A presente pesquisa objetivou analisar as préaticas educativas sobre
a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, destacando como estd sendo
desenvolvido o ensino voltado para essa tematica nas séries do Ensino Fundamental 11
da rede publica municipal de Caxias-MA, apds aimplementacdo da Lei n°® 10.639/2003.
A eaboragdo da pesguisa se deu, iniciamente, através da revisdo bibliogréfica de
autores que discutem a temética, abrangendo a historiografia maranhense, a cultura
negra no Maranh&o e o contexto escolar da educacéo caxiense. Dentre os estudos que
fundamentam as andlises da pesquisa, destacam-se: Botelho (2018), Ferretti (2013),
Freire (2000), Moreira (2013), Munanga (2006), Risen (2007), entre outros importantes
autores. Redizou-se, ainda, pesquisa de campo, através da andlise dos Relatorios
Policiais de CaxiassMA (2014-2019) e entrevistas com professores da rede publica
municipal de Caxias-MA. A tese que direcionou esta pesquisa € a de como os dados de
crimes de racismo e injuria racial, constantes nos relatorios policiais do municipio de
Caxias-MA dialogam com a proposta de um ensino para as relacdes raciais e de que
forma percebe-se essa relacdo nos documentos ingtitucionais. Ao avaliar as entrevistas,
constatou-se que os professores possuem conhecimento da Lei n° 10.639/2003 e tentam
desenvolver a tematica por meio de atividades educativas e culturais, ameando
contribuir com a divulgacdo das relacBes étnico-raciais, mesmo diante dos desafios
encontrados, como uma abordagem que contemple as dimensdes multiculturais.
Pretende-se com este trabalho, apresentar novos procedimentos, condicbes de
aprendizagem e objetivos que induzam a repensar as relagdes étnico-raciais, a fim de
dar visibilidade as préticas de ensino e inspirar os educadores, fazendo com que
busquem desenvolver atividades voltadas para a efetivagcdo da cultura escolar cotidiana
de reconhecimento de valores civilizatérios africanos, como possibilidade pedagdgica
na construcéo de conhecimentos. Nesta perspectiva, acredita-se que esta producéo seré
uma colaboragcdo para a edificacdo da educacdo geradora de cidadania, que ndo so
atenda mas também respeite e observe com um novo olhar a cultura da populacéo negra
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e o relacione com as praticas educativas e inclusivas existentes, buscando assim
promover aigualdade racial. Debater sobre a referida temética resultard na aquisicéo de
uma visdo construtiva e inovadora da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira para

reconhecimento da identi dade dos af rodescendentes no Pais.

Palavras-chave: Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Lei N° 10.639/2003.
Rede PublicaMunicipa de Caxias— MA.
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ABSTRACT

When studying African and Afro-Brazilian History and Culture as a thematic axis in
Elementary School, possibilities of knowledge of the origins of Afro-Brazilians as
active in specific historical and cultural processes are presented, offering them the
justification for their valorization, as active in the formation of national society. The
present research aimed to analyze the educational practices on Afro-Brazilian and
African History and Culture, highlighting how the teaching focused on this theme is
being developed in the Elementary School |1 series of the municipal public network of
Caxias-MA, after the implementation of the Law No. 10.639/2003. The elaboration of
the research took place, initialy, through the bibliographic review of authors who
discuss the theme, covering the historiography of Maranh&o, the black culture in
Maranh& and the school context of education in Caxias. Among the studies that
support the research anaysis, the following stand out: Botelho (2018), Ferretti (2013),
Freire (2000), Moreira (2013), Munanga (2006), Risen (2007), among other important
authors. Field research was also carried out, through the analysis of the Police Reports
of CaxiassMA (2014-2019) and interviews with teachers from the municipal public
network of Caxias-MA. The thesisthat guided this research is how the data on crimes of
racism and racial slur, contained in the police reports of the municipality of Caxias-MA,
dialogue with the proposal of ateaching for racial relations and how this relationship is
perceived. in institutional documents. When evaluating the interviews, it was found that
the teachers are aware of Law n° 10.639/2003 and try to develop the theme through
educational and cultural activities, aiming to contribute to the dissemination of ethnic-
racial relations, even in the face of the challenges encountered, such as an approach that
contemplates the multicultural dimensions. The am of this work is to present new
procedures, learning conditions and objectives that induce to rethink ethnic-racial
relations, in order to give visibility to teaching practices and inspire educators, making
them seek to develop activities aimed at the effectiveness of the everyday school culture
of recognition of African civilizationa values, as a pedagogica possibility in the
construction of knowledge. In this perspective, it is believed that this production will be
a collaboration for the construction of education that generates citizenship, which not
only meets but also respects and observes with a new look the culture of the black

population and relates it to existing educational and inclusive practices, seeking to
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promote racial equality. Debating this theme will result in the acquisition of a
constructive and innovative vision of African and Afro-Brazilian History and Culture
for the recognition of the identity of Afro-descendantsin the country.

Keywords. African and Afro-Brazilian History and Culture; Law N° 10.639/2003;
Municipal Public Network of Caxias— MA.
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INTRODUCAO

Enquanto o [negro] brasileiro néo tiver
acesso ao conhecimento da histéria de s
préprio, a escravidao cultural se mantera no
Pais.

(Jo&o Jose Reis, 1993, p. 189 apud
FERNANDES, 2005, p. 378).

O Brasil, especificamente o Estado do Maranhdo, apresenta em sua
composi¢cao social tragos étnico-raciais multiplos, resultantes de uma composi¢ao mista,
envolvendo aspectos de matrizes africanas, indigenas e europeias. Cada uma dessas
matrizes legou aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais. Todavia, ao debrucar-
se sobre o estudo da Histéria do Brasil, encontra-se uma sobreposicdo de assuntos
relacionados a historia europeia e sua contribuicdo para a formacéo da nacdo, enquanto
que as matrizes africanas e indigenas sdo invisibilizadas e/ou silenciadas e, mesmo
quando mencionadas, a abordagem se d& de forma superficiad e comumentemente
pejorativa.

Assim como as demais areas do conhecimento, a Histéria € uma ciénciaem
construcdo, e por isso nos faz pensar e repensar sobre as preocupacdes proprias da
atualidade, através dos contelidos ministrados, envolvendo assim, 0s aspectos gerais e
especificos do cotidiano dos alunos, para que estes consigam perceber 0s processos de
rupturas e continuidades que o ensino de Histéria oferece. Ao ministrar os contelidos de
Histéria, o professor deve envolver os alunos em situagdes que agucem a sua reflexdo
sobre as mais variadas questdes politicas, econdbmicas e socioculturais ocasionadas
através do processo ensino-aprendizagem.

Por meio desta reflexdo questiona-se, a escola explora os contetidos afro-
culturais, contribuindo para o resgate e a consolidagdo da cidadania? E em relagdo ao
aspecto regional, como se evidencia o legado da cultura afro-maranhense para a
formagéo do cidad&o? E os alunos, reconhecem a heranga negra presente na organizacéo
social, identificando por meio dos aspectos politicos, socioecondmicos e educacionais
um dos elementos formadores da identidade regional e local?

O atual contexto educacional brasileiro ndo apresenta um plangamento
suficiente para abragar discussdes mais precisas sobre a formagdo da sociedade

brasileira, embora haja preocupacdes por parte de alguns professores de Historia, estas
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sdo feitas de forma insuficiente e ainda carecemos que dados que facultem a andlise dos
efeitos destas politicas educacionais. Falta ainda uma divulgacdo mais abrangente sobre
a real influéncia da cultura afro-brasileira nos conteldos de Histéria do Ensino
Fundamental 11.

E inegével a contribuicio do negro na sociedade brasileira, tanto no passado
como no presente, mas lamentavelmente ser negro no Brasil ndo é condicéo facil. O
povo negro desde que chegou ao Brasil foi, e ainda continua sendo, avo de injusticas
sociais inaceitavels. Os negros no Brasil sdo constantemente vitimas de racismo e
injuria racial, o que reflete em dificuldades de se autodeclarar ou reconhecer-se negro
ou descendente deste historico legado. Muitos desconhecem sua propria histéria e aluta
de seu povo, ndo identificando, desse modo, razdes para se orgulhar, pois 0 pouco que
conhecem n&o 0s permite se reconhecerem como sujeitos participes da historia e cultura
brasileira.!

Com a finalidade de coibir as situagdes de humilhag&o, descaso e injustica,
desde muito tempo o negro vem lutando através de movimentos organizados, a exemplo
do Movimento Negro, pelo reconhecimento de seu povo e pela valorizacdo de sua
histéria. Algumas conquistas se efetivaram a partir das reivindicacOes feitas pelo
Movimento Negro e por pessoas dedicadas a causa? Dentre essas conquistas
encontram-se algumas relacionadas a educacdo, sendo destaque a Lei N° 10.639/2003,

! Sobre o assunto, ver: Munanga, Kabengele (2003) "Uma Abordagem Conceitual das Nogdes de Raga,
Racismo, Identidade e Etnia". [Artigo on-line]. 3° Semin&io Naciona Relagcdes Raciais e Educacdo -
PENESB-RJ, Disponivel em: <https.//www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/04/Uma-abordagem-
conceitual -das-nocoes-de-raca-racismo-dentidade-e-etniapdf; Arraes, Jarid. As nuances do Racismo no
Brasil e nos EUA. Site da Revista Férum
Disponivel em:  <https://www.revistaforum.com.br/semanal/as-nuances-do-racismo-no-brasil-e-nos-
estados-unidos/; WEST, Cornel. Questdio de Raga. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994;
SCHUCMAN, Lia Vainer. (2012). Entre o “encardido”, o “branco” e o “branquissimo”: raga, hierarquia e
poder na construcdo da branquitude paulistana (Tese de doutorado). Instituto de Psicologia, Universidade
de S&o Paulo, Sdo Paulo; e SKIDMORE, Thomas. Preto no Branco: Raga e Nacionalidade no Pensamento
Brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.

2 Sobre a estrutura racial brasileira e as histéricas demandas do povo negro, ver: Edward Telles, Racismo
a brasileira: uma nova perspectiva sociolégica, Rio de Janeiro, Relume Dumaré-Fundacdo Ford, 2003;
George Reid Andrews, "O protesto politico negro em Sdo Paulo (1888-1988)", Estudos Afro-Asiaticos, n.
21, Rio de Janeiro, 1991; Petrénio Domingues, Uma histéria ndo contada. Negro, racismo e
branqueamento em Sdo Paulo no pés-abolicdo, Sdo Paulo, SENAC, 2004; Florestan Fernandes. A
integracio do negro na sociedade de classes, 2. vol., 3.ed., S3o Paulo, Atica, 1978; Marcelino Félix, As
praticas politico-pedagdgicas da Frente Negra Brasileira na cidade de Sdo Paulo (1931-1937), S&o
Paulo, Dissertacdo de Mestrado, PUC, 2001; Petrdnio Domingues, A insurgéncia de ébano. A histéria da
Frente Negra Brasileira (1931-1937), S8o Paulo, Tese de Doutorado, FFLCH-USP, 2005; Elizabeth
Larkin Nascimento, O sortilégio da cor. Identidade afro-descendente no Brasil, Sdo Paulo, Tese de
Doutorado, IP/USP, 2000; Abdias do Nascimento, O negro revoltado, 2.ed., Rio de Janeiro, Nova
Fronteira, 1982; Thomas Skidmore, O Brasil visto de fora, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1994; Abdias do
Nascimento, O genocidio do negro brasileiro, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1978; GONZALEZ, Léig;
HASENBALG, Carlos. Lugar de negro. S&o Paulo: Marco Zero, 1982.
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que tornou obrigatéria a inclusdo do ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino publicos e particulares da
educacdo basica, e ainsercdo no calendério escolar do dia 20 de novembro como o Dia
Nacional da Consciéncia Negra.

Ainda que, com a publicacdo da medida provisoria MP N° 746/2016 se
tenha desobrigado a aplicacdo da Lei N° 10.639/2003 no sistema educacional,
revogando-a, esta se mantém como um importante meio para conceber uma sociedade
antirracista, através da afirmacao daidentidade afrodescendente.

Nessa perspectiva, faz-se necessario desenvolver estratégias de ensino que
possibilitem o resgate da histéria do negro, para que seja valorizada a sua atuagdo no
processo historico de formacdo da sociedade brasileira, sgja no passado, ou sgja, no
presente, a0 passo que se viabilize o reconhecimento e a afirmagdo enquanto negro,
mediante o conhecimento de sua histéria, em uma abordagem que respeite e valorize-o
naguilo que foram e que séo.

Com esse propoésito compreende-se que a educacdo possui  papel
fundamental no resgate da autoestima de um povo, pois é atribuicdo da escola of erecer
aos futuros cidadéos, entre outras condi¢fes, um ensino que aponte as contribuicdes de
cada etnia na constituicdo da histéria dos povos. A escola € a propulsora e articuladora
de tais mudancas. Com esse posicionamento, resta imprescindivel superar o Ensino de
Histéria centrado nos moldes eurocéntricos que por vezes impede a articulacéo entre a
hist6ria dos diversos continentes.

Inicialmente, o interesse pelo objeto de estudo manifestou-se através das
inquietacbes em compreender como 0 Ensino de Historia Africana e Afro-Brasileira
vem sendo trabalhado no @mbito escolar, como este contelido vem sendo disseminado
na rede publica municipal de ensino, visando por meio das observacbes que se
efetivaram, propor mecanismos alternativos e diversificados de se abordar as matrizes
africanas no curriculo educaciona das escolas locais.

Assim sendo, a escolha do presente objeto emergiu da curiosidade e
inquietacOes pertinentes a realidade da pesquisadora, pois a0 se deparar com a
experiéncia da Licenciatura e do Mestrado, percebeu-se a nitida reducéo de conteidos a
respeito do continente africano, ao passo que nos livros didaticos a abordagem da
histéria eurocéntrica € ampla. Tem-se consciéncia da importancia da Europa na

formacdo das sociedades americanas modernas, mas, defende-se também, que um
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ensino democrético e igualitério ndo pode prescindir de uma abordagem que considere
todos os elementos que estiveram presentes da constitui¢ao dessas sociedades.

Acredita-se que a ampliacdo dessa pesquisa para outros cendrios, bem como
na forma de abordagem do conteido sobre 0 negro, sera de grande valia na difusdo de
um ensino antirracista e democratico, que respeite a diversidade sociocultural brasileira
e oportunize aos docentes uma conscientizacdo de seu papel como formador de cidadaos
criticos e tolerantes.

EnsinodeHistériaeasDiretrizes Curriculares do Maranhao

O olhar sobre o negro e sua cultura, na
escola tanto pode valorizar identidades e
diferencas quanto pode estigmatiza-las,
discrimina-las, segregéa-las e até mesmo
nega-las.

(GOMES, 2003, p. 172).

Nossa andlise nesta tese se fundamenta no conceito de epistemologia de
fronteira ou pensamento de fronteira®, de Mignolo (2000), que pode ser entendido como
uma “atividade de descolonizagdo do conhecimento situado nos subalternos, e que
incentiva o desenvolvimento de um ‘outro pensamento’, deslocando os binarios
eu/outro e centro/periferia, e provocando um deslocamento de rigidas nocdes de
expectacdo, modos de ver, questbes de posicionadidade, epistemologia, poder,
identidade, subjetividade, agéncia e vida cotidiana” (DIAS, 2009). O enfoque da
epistemologia de fronteira auxilia no surgimento de novos “entre lugares” 4 para se
pensar discursos, didlogos e também disciplinas.

O ensino da Historia do negro nas escolas, de um modo geral, é visto sob
um olhar superficial. Embora aguns professores tenham uma certa atencéo para com o
assunto, muito pouco sobre a histéria e cultura africana no Brasil é aplicada em sala de

aula, tendo em vista determinados desafios que surgem no cotidiano do contexto

3 A epistemologia de fronteira aponta para um tipo diferente de poder, mdltiplo, em grande parte
transdisciplinar e significativamente “aberto”, uma vez que o objetivo é o de manufaturar novas formas
de andlise, ndo sb contribuir para sistemas de pensamento estabelecidos. “O conceito de epistemologia de
fronteira de Mignolo, proveniente em parte da nogéo de “teorizacéo béarbara” de Ribeiro (1971), surge das
condicdes de se teorizar a partir da fronteira e €, sem dlvida, uma teoria dos subalternos, mas ndo apenas
para os subalternos; a teorizacdo subalterna € paratodo o mundo”. (MIGNOLO, 1998 apud DIAS, 2009).
4 Homi Bhabha, O local da cultura, Belo Horizonte: Editora UFMG, 1998.
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educacional do pais, como as condicdes para implementar as leis, sobretudo as
referentes a educacéo.

Compete ao professor trazer para a realidade dos alunos uma andise mais
abrangente sobre as relacdes sociais e as contribuigdes socioculturais, considerando as
especificidades dos grupos sociais, componentes da identidade nacional .

Acreditamos que tratar um conteido vinculado a realidade do aluno
permitirA mais facilmente se chegar com ele ao conhecimento
concreto do objeto a sua descoberta, ou sgja, aprendé-lo em seu
movimento, em suas contribui¢des. (CABRINI, 2005, p. 39).

Além disso, o profissional de Histéria estard encarregado de tecer uma
reflexo sobre os contelidos que até hoje foram utilizados sobre a historia do negro,
sendo que “para se compreender o ensino de Historia que predomina atualmente, ¢
preciso refletir sobre a concepcdo de Histéria que esta por trés deste ensino e que se
reflete nos contetudos até agora trabalhados™ (Cabrini, 2005, p. 36).

As inquietagdes para com 0s assuntos a serem ministrados sobre a Histéria
do negro devem estar voltadas a atender os anseios dos alunos, e assim, incentiva-los a
pesquisa da cultura africana no Brasil. Faz-se necessario, no campo educacional, que o
professor estimule os alunos a terem interesse sobre a Histria do negro, em especifico,
no Estado do Maranh&o, que possui fortes herangas culturais nesse aspecto, sgja na
culindria, na religiosidade, na linguistica ou nas caracteristicas étnico-raciais da
popul agéo.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, voltados para 0 Ensino
Fundamental 11 (6° ao 9° ano), é priorizada a histéria das relagdes sociais, da cultura e
do trabalho, podendo ser desenvolvidas com os aunos atividades que contemplem a
cultura africana e afro-maranhense, para que em seus conteldos sobre a sociedade,
cultura e natureza, consigam discernir as diversas relagcbes culturais em diferentes
momentos da Historiado Brasil.

Todavia, estes contetidos, como foi observado, est&o mais relacionados com
a existéncia de escravizados negros e 0 processo de emancipagao, que o trabalho livre
no campo e na cidade, apos a abolicéo.

Além de tratar sobre esse processo de resisténcia, defende-se evidenciar as
contribuigdes socioculturais, herdadas dos negros no Estado do Maranh&o, tendo em

vista aforte presenga africana no cotidiano brasileiro.
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Parareiterar os objetivos desta pesquisa, utiliza-se aandlise criticada Le n°
10.639/2003°, a qual estabeleceu diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das
relagdes étnico-raciais e para 0 ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira
A referidalel propde acbes educativas que busquem valorizar uma consciéncia politica
e historica da diversidade cultural do pais, com enfoque para a interdisciplinaridade,
apontando para as éreas de Artes, Literatura e Historia do Brasil. Tais diretrizes
serviram ainda mais para fundamentar o trabalho da temética de acordo com arealidade
educacional deste Estado.

Entre as novas tendéncias nos curriculos académicos e escolares
destaca-se também a introduco das teméticas de histéria da Africa, da
cultura afro-brasileira e da histéria indigena previstas nas Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008. Além de serem importantes para
combater 0 preconceito e a discriminagdo ainda existentes na
sociedade brasileira, ressaltam o protagonismo dos povos indigenas e
africanos até entdo relegados a segundo plano pelo eurocentrismo
vigente no pensamento socia brasileiro, apesar de terem sempre
representado a maioria da populagdo no pais. (MARANHAO,
Documento Curricular do Territério Maranhense, 2019, p. 435).

Estudiosos, grupos de pesquisas e movimentos organizados que se dedicam,
especificamente, a Histéria dos negros manifestam preocupacdo especia com a
temética, haja vista que a aproximacado do Movimento Negro com as escolas ja possuli
uma longa experiéncia no trabalho de reconstrucédo e reposicéo do processo historico-
cultural dos afrodescendentes na educacdo e possibilitou a inclusdo nos curriculos das
escolas brasileiras, datradi¢do cultural e historica destes povos (Munanga, 2006, p. 32).

A cultura afro-maranhense, enraizada e difundida por africanos que foram
escravizados, se desenvolveu e influenciou o processo histérico de formagdo da
identidade do Estado. Nesse raciocinio, os elementos de formag&o do povo maranhense
devem ser ressatados pelos professores ao tratar do ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira, pois € através da educacéo gue se tem a oportunidade de se
conhecer e compreender as diversidades étnicas e culturas presentes neste Estado.

E possivel mudar os aspectos que assumem a realidade do aluno, efetivando
a aplicagdo de diretrizes voltadas para 0 ensino do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
II, observando os objetivos dos PCN’s, inclusive viabilizando aos professores de

Histéria a dominarem a Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira.

5 Revogada pela Medida Provisoria (MP N° 746/2016) que ingtituiu a reforma do Ensino Médio,
desobrigou a aplicagcdo da Lei N° 10.639/2003 no sistema educacional, 0 que gerou descontentamento
nacional. Cf. BRASIL, MP N° 746, 2016.
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Esta educacdo profundamente vinculada as matrizes culturais
diversificadas que fazem parte da formacdo de nossa identidade
naciona deve permitir aos alunos, a respeitar os valores positivos que
emergem do confronto dessas diferencas, possibilitar e a0 mesmo
tempo desativar a carga negativa e eivada de preconceitos que marca a
visdo discriminatdria de grupos sociais, com base em sua origem
étnica, suas crencas religiosas ou suas préticas culturais.
(MUNANGA, 2004, p. 76).

Eventualmente, nem mesmo o professor, habituado como esta em repetir os
mesmos contelidos em diversas turmas, da-se conta de que o caminho discursivo que

segue é apenas um dentre diferentes alternativas possiveis para se trabalhar a temética.

E preciso garantir que o professor de Histdria seja alguém que domine
0 processo de producdo do conhecimento historico ja produzido, seja
alguém capaz de encaminhar seus alunos, (sgjam do 1°, 2° ou 3° grau),
nesses mesmos caminhos da producdo e da relagdo critica com o
saber. (CABRINI, 2005, p. 35).

Ao abordar a cultura humana deve se considerar o desenvolvimento da
humanidade, assim como as transformactes pelas quais passaram e continuam a passar,
ponderando toda a sua riqueza e multiplicidade de formas de existéncia. A andlise da
organizacdo das diferentes formas e evolucdo da vida em sociedade deve possibilitar a
valorizac&o do negro como integrante da identidade nacional, regional elocal.

Toda a realidade cultural possui a sua logica interna, de modo que se deve
debrucar-se em conhecé-las para que se possa compreender seus usos, costumes,
concepcdes e transformacdes pelas quais passam. Sob a 6tica étnica e cultural, a maior
parcela da populacdo brasileira é negra, constata-se que populacdo concentra-se em
&reas onde houve intensa atividade econdmica voltada para a exportaco.

Ha uma grande concentracdo de negros e mesticos com sangue negro
nas areas em que houve, nos periodos colonia e imperial, maior
concentragdo de escravos, como no Vale do Itapecuru no Maranh&o,
na mata do Nordeste oriental, no Recdncavo Baiano, na area de
grande producdo de ouro e pedras preciosas de Minas Gerais, no Rio
de Janeiro e em porgdes do Estado de S&o Paulo. (ANDRADE, 1997,
p. 14).

E na tentativa de enriquecer os conteidos de Histéria do Brasil que abordam
a Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, que se revela que existe a necessidade
curricular, pedagégica e metodol dgica cujo intuito € promover ao aluno a possibilidade

de conhecer a realidade regional, socioecondmica, politica e educacional dos negros no
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Maranh&o, em especial, em Caxias. Partindo dessa ideia, se aponta para a necessidade
de envolver na pesquisa, 0s principais responsaveis pela prética docente, os professores,
que podem contribuir de maneira significativa para o trabalho com atemética.

Sabe-se que existem desafios na implantacdo de qualquer lei de cunho
pedagdgico que sgja destinada a contribuir para a melhoria da educacéo, seja no aspecto
curricular, didatico e metodol dgico, contudo, ha possibilidades.

Vé-se gque grande maioria dos professores possui conhecimento da Lei n°
10.639/2003, a qual instituiu a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e dos
africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio, e que essa decisdo
governamental visou resgatar historicamente a contribuicdo dos negros na construgéo e
formacdo da sociedade brasileira. Os professores reconhecem também, que ndo é de
repente que uma lei que favorega, sobretudo, a educacdo, alcance tdo rapidamente sua
finalidade, porém, a persisténcia do trabalho da tematica direcionado a contribuir e
incentivar os aunos e por consequéncia, a comunidade, tem feito com que os
profissionais e responsaveis pela educacdo revejam suas estratégias politicas e
educacionais em relacdo as praticas voltadas alei no ambito local.

A partir daimplementacdo de fato, inicialmente nos 6° anos da rede publica
municipal de ensino, de forma significativa, o ensino de Histéria possibilita trabahar o
cotidiano dos alunos através da busca em amenizar os resquicios que a Historia Oficial
teceu sobre o0s negros.

O Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira tem se efetivado
em uma trajetoria de lutas e exclusdo no processo educativo. Esse cendrio é reflexo de
uma sociedade racista que exclui 0 negro dos espacos sociais assm como do ambiente
escolar. A exclusdo do negro no espaco educaciona tem se verificado desde o ingresso
até a sua saida para o mercado de trabalho, isso quando n&o ocorre a evasao escolar.

Por décadas 0 negro esteve a margem do processo educacional, visto que na
condicéo de escravizado inexistia acesso a educacdo. Sendo 0 negro escravo, um bem,
uma coisa, era impossivel |he possibilitar instrugdo escolar. Durante muito tempo, este
pensamento permeou a mentalidade elitista brasileira, que ndo despertaram para
proporcionar educagdo para a popul agéo negra.

Contudo, quando ocorriam excecdes a regra, a educacdo que se destinava a
essa populacdo era alicercada na aprendizagem de letras, em atendimento ao ensino de
algum oficio, que poderia ser de sapateiro, afaiate, cocheiro etc. em sua maioria,

profissdes de baixa remuneracdo e pouco valor social.

23



Evidencia-se que em relacdo ao acesso a escola, € imperativo afirmar que os
negros, principalmente os escravizados na sociedade brasileira, tiveram esse direito
tolhido. O impedimento ao acesso a uma escola publica foi inclusive regulamentado por
Leis que negavam ao negro a possibilidade de adentrar esses ambientes. Ocorreu que a
sociedade permitiu acdes de favorecimento ao racismo, cujos resultados ecoam na
atualidade.

Corroborando com esses argumentos, o Decreto N° 13.331, de 17 de
fevereiro de 1854, determinava em seu artigo 69 que ndo seriam admitidos escravizados

nas escolas publicas do pais.

Art. 69. N&o seréo admittidos a matricula, nem poderéo frequentar as
escolas: (...)

8§ 3° Os escravos. (BRASIL, Decreto N° 13.331, 1854).

O impedimento a0 ambiente escolar, que se efetivou de fato no Brasil,
dificultava que os negros escravizados tivessem acesso a educacdo e a cultura letrada do
pais. Nesse sentido, a proibicdo limitou o ingresso a escola, mas ndo impediu a
educacdo em espacos informais. Entretanto, essas vivéncias davam-se apenas a uma
pequena parcela dos afrodescendentes. A admissdo de negros nos estabel ecimentos de
ensino sb foi possivel mediante &rduas lutas e movimentos reivindicatorios, cujo ideal
focou no fim da discriminacéo e no acesso a educacao publica e de qualidade.

Apontando explicitamente as ambiguidades da democracia racia e
denunciando o0 racismo presente na estruturacdo da sociedade
brasileira, o Movimento Negro Unificado ndo visa adestrar o negro
para integra-lo, mas contribuir para mudancas no perfil da sociedade,
de modo que os negros e outras minorias tenham suas identidades e
espacos de atuagdo assegurados. (SOUZA, 2006, p. 78). °

De todos 0s espacos de atuacdo, 0 da educacdo constituiu-se uma das
prioridades da populagdo negra. Os movimentos bem como associagOes criadas em
defesa do negro protestaram pelo fim do racismo e melhores condicdes de vida para a
sua populacdo. Nesse contexto, a educacdo emergiu como meio vidvel de ascensdo

social.

6 O Movimento Negro Unificado (MNU) foi criado ainda no periodo da ditadura civil-militar, em 18 de
junho de 1978. DOMINGUES, Petrénio. Movimento negro: histéria, tendéncias e dilemas
contemporaneos. Revista de Histéria (UFES), v. 21, p. 101-124, 2008.

24



Destaca-se que foram necessérias muitas lutas reivindicatorias para que essa
populacdo conquistasse o direito ao acesso a educagdo institucionalizada no pais, ainda
gue esse acesso ainda ndo assegurasse a permanéncia dos negros com éxito no ambiente
escolar. Além disso, a “democratizagdo” da educa¢ao ndo ofereceu meios para que 0s
negros se mantivessem na escola.

Faz-se necess&ria a supressdo das barreiras ingtitucionais que, a
colocar em situacdo de competicdo os individuos e grupos
desiguamente fortalecidos e preparados para tais competicdes,
reproduzem e acentuam as desigualdades, a excluséo e as hierarquias
sociais. (GOMES; MARTINS, 2006, p. 21).

Apbs décadas de reivindicagdes e lutas por melhorias na educagéo ainda ndo
se conseguiu instituir no Brasil um formato inclusivo e de qualidade. Até mesmo nos
dias atuais, a educacao destinada ao negro e a outros grupos étnicos gue se encontram
em semelhante situagcdo social é caracterizada por acoes racistas e discriminatérias. A
escola transforma-se em um ambiente excludente a medida que n&o proporciona ao
negro o direito de desfrutar plenamente de uma educacéo que o reconheca como sujeito
participante e ativo na historia, moldando uma educacéo excludente e refletindo os

esteredti pos racistas arraigados no imaginario social.

Le n°10.639/2003: Combatendo o racismo no espaco educacional

No Brasil, tratar de discriminagdo racial ainda é sinénimo de conflito, talvez
por essa razdo o tema abordado foi por muito tempo negligenciado e afastado dos
debates governamentais. O racismo presente na sociedade brasileira age sorrateiramente
nos varios meios sociais, fazendo vitimas e marcando-as para sempre, pois 0
constrangimento e o desrespeito sofrido séo rememorados todas as vezes que deparam-
Se com casos idénticos.

O racismo traduz-se em um assunto bastante delicado, que divide opinibes e
gera conflitos. Porém, ndo se pode negar que a disparidade socia entre negros e brancos
€ darmante, ndo se pode ignorar adiscriminacdo latente e forjar umademocraciaracial.

As consequéncias das préticas discriminatérias que vitimizam a populagéo
negra apresentam-se em censos governamentais realizados na educacdo, salde etc.,
onde os afrodescendentes encontram-se, em sua maioria, nas condicdes mais
preocupantes de precariedade.

Os egstudos de Bastide e Florestan (1955) e Costa Pinto (1953)
rompem radicalmente com essa forma de pensar. A grande discusséo
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gue eles estabelecem é uma discussdo ja colocada pelo movimento
negro nos anos 1930: a existéncia do preconceito racial no Brasil,
apesar do ideal de democraciaracia. O que é preconceito? Definia-se
preconceito, geradmente, a partir da experiéncia americana de
preconceito — ponto de vista que pode ser aprofundado pela consulta a
Blumer (1939, 1958). A ideia basica de Blumer € que o preconceito
existe como uma reacdo emociona de um grupo racial (o branco) que
se sente ameacado por outro (0 Negro) na Competicao por recursos em
umaordem iguditaria (democrética). (GUIMARAES, 2003, p. 101).
Analisando as colocacdes de Guimaraes (2003) conclui-se que abordar o
preconceito racial exige primeiramente que a propria sociedade se reconhega enquanto
geradora e propagadora do mesmo. A discriminagdo racial foi historicamente cultivada
a0 longo das décadas de silenciamento e abandono do negro, assim, € preciso
conscientizar-se que ndo € se negando as origens que o Brasil se transformard em um
pais livre do racismo, um racismo que, Silvio Luiz de Almeida enfatiza que é
estrutural’. Nessa direg30, arespeito do campo da educacdo, Almeida disserta que:

Embora acreditando que o problema do racismo — e da desigualdade
— ¢é educacional, muitas pessoas foram contrarias as politicas de
cotas. Isso se explica pelo fato de que, no Brasil, a universidade ndo é
apenas um loca de formag&o técnica e cientifica para o trabaho, mas
um espaco de privilégio e destaque social, um lugar que no imaginario
social produzido pelo racismo foi feito para pessoas brancas. O
aumento de negros no corpo discente das universidades tem, portanto,
impactos ideolégicos e econbmicos, pois, ainda que timidamente,
tende a alterar a percepcéo gque se tem sobre a divisdo social do
trabalho e a politicasalaria. (ALMEIDA, 2018, p. 114).

Nessa perspectiva, a disparidade entre negros e brancos é notavel no aspecto
educacional, as condicdes de acesso e permanéncia no espago escolar constitui-se em
um agravante muito presente em relagdo a populacdo negra, principalmente quando o
ambiente educacional ndo possui nenhum atrativo que assegure a permanéncia dessa
popul agéo.

Fatores como a auséncia de atrativos que a escola apresenta ao modo de ser
e de viver dos grupos nos quais estdo inseridos esses individuos, que comumente
encontram-se excluidos das condi¢des e valores que so propagados nesses espacos,
estdo associados ao alto indice de evasdo escolar, considerando que ha casos em que o

negro ndo se identifica ou ndo se reconhece com os contelidos estudados na sala de aula.

7 O racismo estrutural se constitui “como processo historico e politico, que cria as condi¢des sociais para
que, direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam discriminados de forma sistémica”
(ALMEIDA, 2018, p. 38).
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Munanga (2006) na obra “Superando o racismo na escola” discorre sobre a
escola como 0 espago privilegiado para a construgéo da cultura de consciéncia negra,
para 0 mérito. Ele aponta 0 ambiente escolar como espaco propicio para o
desenvolvimento da valorizagdo da consciéncia negra. Para o autor, a educacdo
apresenta-se como um importante instrumento na luta por valorizacéo e reconhecimento
do povo negro, no entanto, 0 que se percebe, ao observar in loco o espago educacional, é
que esse instrumento se ndo utilizado de forma inadequada torna-se ineficaz.

A educacdo como instrumento transformador precisa estar fundamentada
em principios que possam favorecer a erradicacdo do racismo nos grupos sociais,
contudo para que isso aconteca é necessario que hagja uma dedicacdo constante na
formacéo e na capacitacéo do corpo docente e discente.

A fim de que a educacéo exerca um papel inovador é preciso que a mesma
propicie aformacéo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, a0 mesmo passo
em que promova o respeito atodos os sujeitos. A escola enquanto agente revoluciondério
da realidade socia torna-se 0 espaco ideal para a construcdo de futuros cidaddos.
Acredita-se que o0 exercicio da cidadania deve ser iniciado ainda na educacdo basica,
conscientizando o alunado acerca das concepgoes racistas e distorcidas de um ensino
fundado nos padrdes eurocéntricos.

Oportuno pensar como 0 ambiente escolar é emerso em pluralidades
culturais, como cada auno, sgja ele advindo da rede publica ou privada, adentra na
escola com sua carga cultural, trazendo consigo convicgdes e posi cionamentos proprios.
Munanga (2006) destaca que a escola deve ser vista como espaco plura e democrético,
existindo dessa forma, a valorizagéo das diferencas e a erradicacdo do racismo presente
nesse ambiente.

E fundamental que a escola proporcione o pleno desenvolvimento das
capacidades intelectuais de todo o corpo discente, sem que haja discriminagdo por etnia,
classe socia ou religiosidade. Entretanto, os discursos de igualdade promovidos pelo
poder publico, ndo raras vezes se distanciam do contexto educacional. Lamentavel mente
0 que ainda se verifica em vérias escolas brasileiras é a auséncia de curriculos que
disponham em seus contetidos programéticos de matrizes africanas e afrodescendentes,
assim como elementos da cultura dos povos indigenas que povoavam 0 pais antes da
chegada dos portugueses e africanos.

Sabe-se que em virtude da Lei n° 10.639/2003, hoje, o Ensino de Histéria e

Cultura Africana e Afro-brasileira é necessario. Subentende-se, com a referida lei, que
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estudar a Histéria da Africa e de seus descendentes é dever da escola e direito de todos
os aunos. Conhecer para valorizar a abordagem da tematica em sala de aula est4
definidonalLe:

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e
da outras providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteldo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histdria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8 22 Os contelidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluirda o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’."

Art. 2¢ Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
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Instituida no governo do presidente Luis In&cio Lula da Silva, a mesma
alteraalLel de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB, L&l n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 para tornar obrigatdrio o ensino de Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira em toda a educacdo bésica.

Cinco anos apés a publicacdo da Lei n° 10.639, atera-se o citado texto para
incluir a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena.
Trata-se da Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008, também sancionada pelo presidente

LuisInéacio LuladaSilva

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n2 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educag&o nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redacao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia
e da cultura que caracterizam a formacgéo da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagéao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR)

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 10 de marco de 2008; 1872 da Independéncia e 1202 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

29



Cumpre mencionar que a Le n° 116452008 acrescenta a
imprescindibilidade em trabalhar a Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena em sala
de aula, de igual modo a Africana, tanto nas escolas publicas quanto privadas. O
curriculo escolar deve atender a necessidade do ensino da histéria do negro e sua
participacéo para a formacdo da sociedade nacional, objetivando incluir no rol de seus
contelidos programéticos aspectos historicos e culturais que caracterizam a composi o
da populagdo brasileira, resgatando as contribuicdes do negro nas areas econbémica,
social e politicado pais.

Embora se compreenda que o pais € multiétnico e pluricultural, sendo
complexo tratar da histéria nacional sem abordar a contribuicdo das vérias etnias
presentes e suas influéncias, a lei pressupde garantir 0 conhecimento, o respeito e a
valorizacdo das herancas do negro na formagdo da identidade nacional, herancas essas
gue por muito tempo foram negadas e omitidas ao se tratar da Historia do Brasil.

Mostra-se que por meio da aplicabilidade da Lei é possivel construir um
didogo acerca das matrizes africanas e da contribuicdo desse povo na formagdo do
Brasil. Ressalta-se ainda que o ambiente escolar apresenta-se como espaco ideal para o
desvelamento e ruptura de préaticas discriminatorias que encontram-se arraigadas na
sociedade, posto que os servigos prestados pela escola devem se dar iguditéria e
indiscriminadamente.

Encontramos, dessa forma, um quadro que aponta para um panorama
de mudangas no Brasil. Ao mesmo tempo em que a legisagéo
especifica sobre a inclusio da Historia da Africa nas escolas deva ser
considerada um avanco no campo da prescricéo, ela sindliza para a
evidente constatacdo de que até o final dos anos de 1990, com
rarissimas excegdes, 0 continente se encontrava a uma distancia
ocednica dos estudantes brasileiros. Ao mesmo tempo, presenciamos
nos ultimos trés ou quatro anos, muitas iniciativas nesse sentido,
envolvendo palestras e aplicacbes de workshops, apresentados em
todo o pais, e no geral envolvendo projetos financiados por 6rgaos
publicos. Também ndo esquegamos que entre a prescricdo legal e a
vivéncia no campo do real, atrgjetdriaa ser percorrida € longa e chela
de obstéculos. (OLIVA, 2007, p. 212).

Concordando com as palavras de Oliva (2007), a aplicacdo da Lei propde
que o didogo acerca das relagbes étnico-raciais adentre no ambito escolar e por meio
deste promova a construcdo de uma sociedade menos preconceituosa e menos desigual
para com o0s seus cidaddos. Porém, para que as mudancas venham a se concretizar
necessita-se ndo somente da mobilizacdo do corpo docente e discente das escolas, é

preciso que a propria comunidade junte-se ap grupo escolar nessa luta que mais de uma
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década se iniciou. A realidade é que ndo se podem esperar transformagdes estruturais
instantaneas, reconhece-se que os resultados sdo lentos, mas fundamentais para
recuperar séculos de negligéncia e esguecimento da populagdo negrabrasileira.

E invidvel tratar de Historia do Brasil sem remeter-se a etnia negra e sua
participacdo no processo historico de formagdo do pais, assim como € impossivel
abordar a importéncia do indio e do europeu, ocultar uma dessas € negar 0 acesso ao
conhecimento de parte da histéria, pois €la se constitui pelo conjunto dessas ethias.

Por séculos a histéria do pais foi vista de forma incompleta, uma vez que se
omitiam aspectos pertinentes relacionados a constituicdo do povo brasileiro enquanto
nacdo pluriétnica e multicultural. A Lei n® 10.639 possui como objetivo reparar a divida
que a sociedade brasileira tem em relacdo aos afrodescendentes aliada a deficiéncia de
conhecimentos sobre a Historia e Cultura dos mesmos.

Desse modo, a abordagem dos conteldos referentes a tematica deve ser
desmistificada, livres de preconceitos raciais e distor¢des. Destaca-se que o combate dos
preconceitos e esteredti pos relacionados ao negro sO se concretizara com conhecimentos
sobre a Historia da Africa e dos afrodescendentes. Implicaria em retornar as origens
desse processo histérico, embora, de forma a buscar superar 0s tragos negativos que
foram atribuidos ao negro (FERNANDES, 2005).

No Brasil, a0 analisar a condicdo social do negro se depara com uma
trajetdria marcada pela omissdo e desigualdade, colocados as margens da sociedade e
considerados inferiores. Ndo eram inseridos nas questdes de educacdo, salde e,
sobretudo, cidadania. Perpetuou-se 0 estigma de que representavam a parte da
populacdo ocultada, 0 negro brasileiro foi esquecido em todos os ambitos que possuiam
valor social. Nota-se a necessidade de se debater sobre os aspectos culturais africanos e
afro-brasileiros para que se conheca e valorize esse povo has salas de aula, no entanto,
esses contetidos devem ser trabalhados de formajusta e correta.

Ainda insuficientes, sdo os materiais didéticos disponibilizados como
suporte aos professores e alunos. Muito se discute e se produz, mas no cotidiano escolar
s80 poucas as agdes e projetos relacionados a tematica. Mesmo assim, 0s obstaculos ndo
impedem que se busquem fontes alternativas para complementar as discussoes sobre a
Histéria da Africa e os afrodescendentes, viabilizando, desse modo, que a prética
pedagogica se redize de forma adequada, até porque sO € possivel trabahar

determinado conteido quando se possui conhecimento sobre o objeto de estudo.
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Assim sendo, questiona-se 0 papel do professor como agente formador e
multiplicador de opinifes, conduzindo o debate & maneira como esse profissiona
aborda em seus procedimentos de ensino a Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira
bem como sua atuacéo em situacOes conflitantes de discriminacdo presentes nas escolas,
evidenciando que o posicionamento desse educador € decisivo para o combate ou
permanéncia das préticas preconceituosas.

Dessa forma, tratar da Histéria e Cultura Afro-Maranhense necessitamos de
um amplo trabalho de pesquisa, acompanhado de pesquisas metodol 6gicas que busquem
atingir os fins pretendidos com o trabalho, e entéo fazer uso de pesquisas bibliograficas,
cujos propdsitos sdo estabelecer 0s meios para se chegar aos fins pretendidos. Além
disso, o trabalho € fundamentado por uma pesguisa de campo, na intencéo de
reconhecer arealidade do objeto de estudo.

Nesse sentido, a presente pesquisa intitulada “Para além da Lei N°
10.639/2003: Vaoriza o reconhecimento da identidade cultural afro-brasileira na rede
publicamunicipal de ensino de Caxias-MA” e tem por objetivo analisar se as estratégias
de Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira contemplam os requisitos
estabelecidos pela Lei N° 10.639/2003, bem como se contribuem no processo de
conscientizagcdo do alunado acerca das concepcdes racistas que o ensino centrado nos
moldes eurocéntricos vem propagando por meio das diversas esferas da sociedade.
Trata-se ainda, do ensino de historia e as Diretrizes Curriculares do Maranhéo,
envolvendo a Lei N° 10.639/2003 e contextualizando sua contribui¢do para a formagdo
da diversidade étnico-racial no ambiente escolar.

Para 0 mérito, 0 seguinte estudo encontra-se estruturado em trés capitulos
devidamente subdivididos. No primeiro capitulo - HISTORIA E CULTURA AFRO-
MARANHENSE - aborda-se sobre a heranca cultura africana no Maranhao, tecendo
uma breve trajetdria acerca da situacéo social do negro ao longo da histéria, retratando
suainsercao no cendrio regional, suas lutas e conquistas.

No segundo capitulo - |IDENTIDADE CULTURAL AFRO-
BRASILEIRA EM CAXIAS - MA -, por sua vez, amgase compreender a
construcdo da identidade cultural afro-brasileira, buscando a concepgéo de identidade
negra e como o aparelho judicidrio tem reagido diante de questGes étnico-raciais em
Caxias-MA, sobretudo como se da a situagdo do negro frente a0 sistema educacional

brasileiro, dando énfase para o racismo sofrido no ambito escolar e suas multiplas
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facetas, enfatizando a importancia de uma educacéo cidada na dissolucéo de ideias
racistas.

Ao que concerne 0 terceiro e Ultimo capitulo - POR UM 20 DE
NOVEMBRO DEMOCRATICO E ESCLARECEDOR: Trabalhando a
Consciéncia Negra em sala de aula -, busca-se perceber o 20 de novembro nas escolas
publicas municipais de Caxias-MA, refletir nogdes de representacOes e diagnosticar
como as referidas escolas contemplam atemética.

Nas consideracOes finais, apresentam-se consideraces proporcionadas pela
pesguisa no momento em que foi necessario analisar o que foi possivel fazer. Contudo,
essa andlise serve, fundamentalmente, para continuar problematizando as relagdes
racias.

Acredita-se gue hd muito que aprender sobre a tematica, suas relacbes com
0 racismo, as possibilidades e os desafios na perspectiva de realizar a educacdo para as
relacOes raciais. Acredita-se ainda, que essa pesquisa ira contribuir para esse campo
académico cuja relevancia ndo deve ser subestimada, sendo fundamental valorizar para
reconhecer.

Considera-se que a ampliacdo dessa pesquisa para outros cenérios, bem
como na forma de abordagem do contelido sobre o negro, serd de grande valia na
difusdo de um ensino antirracista e democratico, que respeite a diversidade sociocultural
brasileira e oportunize aos docentes uma conscientizacdo de seu papel como formador

de cidadaos criticos e tol erantes.
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1HISTORIA E CULTURA AFRO-MARANHENSE

O processo de aculturacdo da cultura
africana, proporcionada pelas méaos
europeias, apesar de violenta, ndo foi capaz
de aniquilar com asraizes negras.

(FREY RE, 2003).

O presente capitulo aborda o conhecimento da Histéria do negro defendida
por este trabalho, buscando através do aspecto educacional, resgatar e valorizar o legado
da cultura africana, sobretudo no contexto maranhense.

Por muito tempo, a historiografia tradicional analisou 0s sujeitos
escravizados trazidos pelos traficantes, para o Brasil, de forma superficia ou
deformada. Assim, a sociedade foi considerada bipolar, formada unicamente por
senhores e escravizados. A histéria analisada, apenas por esse prisma, deixa uma série
de lacunas que podem ser preenchidas, a partir de um outro olhar, envolvendo o negro e
a sua historia, uma histéria que proponha problematizacdes e um olhar critico. E
partindo desse novo olhar, sobre a histéria dos sujeitos escravizados, que se propde
analisar 0 negro na histéria do Maranh&o, aniquilando sua invisibilidade.

E sobre as formas de resisténcia escrava e de construcgo de liberdade que se
ira se deter aqui, pautadas na historiografia maranhense, tecendo inicialmente um breve
histérico da escraviddo no Maranho, com enfoque para o século X1X8,

1.1. Histériado negro no Brasil: De escravizado a liberto
A Histéria daintroducdo dos africanos escravizados no Brasil corresponde a

um cendrio marcado pelo desenvolvimento das transacbes mercantis, motivo este que

fez aHistoria Oficia caracterizar-se por um olhar eurocéntrico e atratar 0s negros como

8 “Nio ¢ de se estranhar que o século XIX figure como um emblema pelos “desiguais maranhenses” — 0S
maiores beneficiados com os lucros do algoddo e arroz, entretanto, o século XIX é apropriado
exaustivamente por todo o XX, quer por autoridades publicas, civis, quer por intelectuais de vérios
setores como um padrdo a ser seguido, pelo menos imitado ou ainda recuperado. O XIX foi
constantemente apropriado para a construgao identitaria maranhense”. (BORRALHO, 2000, p. 59).
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mercadoria indispensavel para a sustentagdo do sistema colonial, que com relagéo ao
Brasil eraadministrado pela coroa portuguesa.®

Os relatos sobre a insercdo dos primeiros africanos escravizados que
chegaram ao Brasil ainda permanecem cercados de incertezas, como sustenta 0 médico
maranhense, professor e pesquisador Nina Rodrigues (2010)1° pioneiro da
Antropologia brasileira pel os seus estudos sobre negros afro-brasileiros:

E escusado discutir sobre a data precisa em que comegou a introduco
de escravos negros no Brasil. De quase meio século antes do seu
descobrimento datava o comércio de escravos africanos na Europa, e
Portugal era sua sede. A escraviddo negra no Brasil € pois,
contemporénea da sua colonizagdo. Somente ela guardou, nos
primeiros tempos, a feicdo portuguesa de fendmeno secundario,
limitado a0 servico doméstico. Surgiu como problema brasileiro
guando, faltando o indio que sucumbia ou era protegido pelos jesuitas,
e comegando a escassear 0s bracos para alavoura e, maistarde, parao
trabalho das minas, se criou um comércio de escravos direto, entre a
nova Coldnia e a Africa. O grande tréfico iniciou-se pouco menos de
uns 50 anos ap6s a descoberta do Brasil com aguns navios, por
particulares enviados a Africal’. (NINA RODRIGUES, 2010, p. 20).

Colaborando com essa discussao, indica-se que ndo se sabe ao certo quando
foram trazidas ao Brasil as primeiras levas de africanos escravizados, mas
possivelmente datam as primeiras expedi¢cbes da década de 1530 (SALLES, 2005).

Com a efetiva colonizacdo do Brasil por Martim Afonso de Sousa,

introduziu-se um numero significativo de escravizados e escravizadas para a lavoura

9 Sobre 0 que se convencionou chamar de Antigo Regime nos Trdpicos, ver: LARA, Silvia Hunold.
Fragmentos Setecentistas. Escraviddo, cultura e poder na América portuguesa. Sdo Paulo, Companhia das
Letras, 2007; FLORENTINO, Manolo. A paz das senzalas. Familias escravas e tréfico atlantico, Rio de
Janeiro, C. 1790-C. 1850. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1997, FRAGOSO, Jo&o;
FLORENTINO, Manolo; JUCA, Antonio Carlos; CAMPOS, Adriana (org.). Nas Rotas do Império. Eixos
mercantis, trafico e relagcBes sociais no mundo portugués. eixos mercantis, tréfico e relagdes sociais no
mundo portugués. 2. ed. Vitéria: Edufes, 2014; MAMIGONIAN, Beatriz Gallotti. Africanos livres: A
abolic8o do tréfico de escravos no Brasil. Rio de Janeiro: Companhias das Letras, 2017.

10 Apesar de ultrapassados, muitos pontos de vista do autor sfo até hoje importantes, especialmente nos
estudos sobre religides afro, metodol ogias de pesquisa, etc.. O médico Nina Rodrigues hoje é pouco lido,
pouco conhecido e muito criticado, especiamente por sua recepcdo do racismo cientifico e da
antropologia fisica, relativas as ragas, atreladas a teorias da época que afirmavam a inferioridade da raca
negra, do ponto de vista intelectual, fisico, mora e religioso. (FERRETTI, 2006, p. 03). Sobre o
pensamento de Nina Rodrigues e a escola criada em torno de seu nome, ver: CORREA, Mariza. As
ilusbes da liberdade: a Escola Nina Rodrigues e a Antropologia no Brasil. Braganca Paulista: EDUSF,
1998.

11 “Desenvolvendo a cultura da cana de agucar e conseguintemente os engenhos e desgjando a metrépole
promover essa indlstria, facultou por Alvara de 29 de marco de 1549 (D. Jo&o I11) o resgate a custa dos
colonos senhores de engenhos e a introducéo de escravos africanos de Guiné e Ilha de S&o Tomé, em
nimero de 120 a cada senhor de engenho montado em estado de funcionar, mediante o favor da reducéo
de direitos. Também concedeu por mercés especiais a diversos o resgatarem a sua custa determinado
namero de escravos, sem pagarem direitos alguns” (Perdigdo Malheiros. A escravidao no Brasil, Parte 11,
“Africanos”, 1867, pags. 6 e 7).
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canavieira, fruto das experiéncias portuguesas nas Ilhas do Atlantico, Acores e Cabo
Verde, ou sga, 0 estabelecimento dos engenhos em terras brasileiras se fez uma das
principais razdes para a chegada dos escravos africanos, e para isso, existiam areas
fornecedoras, como afirma Salles (2005):

Ao seiniciar a Ultima década do século XV estavam bem demarcadas
duas areas africanas fornecedoras de escravos africanos destinados ao
Brasil, a Costa Ocidenta chamada pelos portugueses de Costa da
Mina e a Costa Centro Ocidenta identificando o Congo e Angola,
cada uma delas resumindo grande diversidade de povos, linguas e
tradicOes. (SALLES, 2005, p. 18).

O Brasil foi fruto da colonizagdo portuguesa, que por sua vez foi centrada
num processo de apropriacdo e exploracdo. O sistema implantado pela metropole na
col6nia foi baseado principalmente no cultivo de monoculturas, tendo como reflexo o
mercantilismo, politica econdmica vigente nagquele momento no continente europeu.

Sobre a politica mercantilista, Alvarenga e Vale Jinior (2012) explicam que
“A politica mercantilista, através do sistema de plantation, orientou as nuances que
definiram o tipo de ocupagédo dessa parte da América: colonizagdo de exploragdao”. Esse
tipo de politica visava acima de tudo a aguisi¢céo de lucros, paratanto se fazia necessario
contar com uma méo de obra de baixo custo.

Nessa perspectiva, a problemética concentrava-se em como conseguir mao
de obra para a aquisicao do tdo almejado lucro. Além disso, essa méo de obra deveria
ser de baixo custo para assegurar a lucratividade pretendida. E nesse cenario que o
negro africano aparece no panorama brasileiro, vindo da Africa para trabalhar nas
lavouras canavieiras e cafeeiras, em outras culturas de menor importancia no comércio
internacional, no trabalho doméstico e ainda na mineragdo. O negro africano emerge
como ferramenta de sustentabilidade do sistema colonial.

Os portugueses utilizaram a mdo de obra escrava dos indigenas durante os
primeiros anos de colonizagdo. Os indigenas foram amplamente utilizados,
principamente, para exploracdo do pau-brasil. No entanto, com o inicio do cultivo das
grandes propriedades agucareiras, a escravizagdo do indigena foi sendo substituida pela
do negro africano. O tréfico de negros da Africa para o Brasil passou a ser um comércio
gerador de muitos lucros, tanto para 0s negociantes da venda como para 0s

36



compradores. O negro africano tornou-se uma mercadoria e a0 mesmo tempo, uma forte
moeda de sustentacio do comércio realizado entre Europa, Africae América.’?

Capturados na Africa, os negros eram vendidos como mercadoria para
trabalharem como escravizados, especificamente nas lavouras de cana-de-acUcar. Esse
comércio era realizado com a participacdo dos proprios africanos. Algumas tribos,
integrando-se a esse comércio de longa distancia, aprisionavam membros de tribos com
menor capacidade de defesa e realizavam as trocas por mercadorias trazidas pelos
mercadores europeus como tecido, cachaga, joias e etc.

[...] Reduzidos a condicdo de espécies, eles (0s escravos) deveriam ser
domesticados, naturalizados, normadizados. Transformados em
animais, os cativos eram comprados como gado, igualados aos
equipamentos domeésticos do escravocrata e tratados como membros
de uma espécie inferior. Assim, nesta construgdo de desumanizagéo,
0s escravos eram excluidos de quaquer participagdo politica
Colocados fora da cultura da moralidade, eram destituidos de sua
cidadania e da humanidade [...]. (SOUZA e ROBOTTOM, 2012, p.
203).

Desse modo, na condi¢do humilhante de escravizado, o negro africano e
seus descendentes foi destituido ideol ogicamente de qualquer valor humano e sujeitado
a situacOes degradantes de vida. O negro escravizado deixa de ser considerado humano
e passa a ser visto como ferramenta de trabalho visando principalmente, garantir com
suaforga os lucros do empreendimento colonial. A violéncia sofrida por esse grupo néo
se fazia exclusivamente nas esferas das realidades econdmica e social, eram submetidos
também a um intenso processo de desconstrucéo de sua cultura, impondo-lhes valores,
que a principio, ndo lhe tinham sentido algum, atentando para o fato de que “A
escravidado foi muito mais que um sistema econdémico; ela moldou condutas, definiu
hierarquias sociais e raciais, forjou sentimentos, valores e etiquetas de mando e
obediéncia” (FRAGA FILHO, 2006, p. 119, apud MOREIRA; MATHEUS, 2020, p.
274).

Foi na América Portuguesa que o negro enfrentou uma realidade totalmente
diversa daguela a qual estava familiarizado, uma vez que suas crengas, seus costumes,
sua lingua eram diferentes das que encontrou entre os colonizadores e ao adentrar nas

comunidades indigenas. Além de ser retirado de sua terra de modo extremamente

12 Sobre o tréfico transatlantico, ver; ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato dos viventes. Formagdo do
Brasil no Atlantico Sul. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000; KLEIN, Herbert. O Tréfico de escravos
no Atlantico. Novas abordagens para as Américas. Ribeirdo Preto, SP, FUNPEC editora, 2004;
RODRIGUES, Jaime. De Costa a Costa. Escravos, marinheiros e intermedidrios do trafico negreiro de
Angola ao Rio de Janeiro (1780-1860). S&o Paulo, Companhia das L etras, 2010.
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violento, o africano também teve que se adequar a um estilo de vida totalmente
diferente do seu, precisou aprender uma nova lingua e novas formas de conduta social,
tendo muita dificuldade até mesmo de manter e professar suas préticas. Nessa
perspectiva, evidencia-se que:

O modelo de colonizagdo implementado na América portuguesa
reservou um local degradante para o negro africano. A empresa da
cana de agucar e no seculo XVIII a mineracdo, deveriam garantir o
maximo de lucro, para compensar o comércio de longa distancia
reaizado entre coldnia e metropole e desta Ultima, com a Inglaterra.
Desse modo, 0 negro foi inserido na estrutura colonial na condicdo de
escravo, dedtituido de quaquer vaor ou direito humano.
Transformado em instrumento de trabalho, sob os mais diversos tipos
de torturas, garantiu com seu trabalho a lucratividade necessaria para
0 desenvolvimento da empresa agricola e, no século XVIII, a
mineradora. (ALVARENGA; VALE JUNIOR, 2012, p. 40).

A condicdo de escravizado reservou uma vida cheia de exploracéo e
desprezo ao negro africano, sujeito constantemente a torturas fisicas e emocionais e
submetido a trabal hos forgados sob rigido controle, dessaforma, 0 negro jaingressou no
panorama brasileiro na situacéo de inferioridade. O fato de ndo ser visto como ser
humano negou ao escravizado o direito de participar da vida politica do pais,
impedindo, nesse contexto, o desenvolvimento de sua cidadania. Sendo tolhido do
direito de exercer sua liberdade, ndo possuia a oportunidade de se expressar e se tornou
um ser subalternizado socialmente.

Ao escravizado competia obedecer, trabalhar e assegurar lucros, caso
contrariasse as ordens de seus senhores, sofria fortes castigos. Esses castigos variavam
desde chicotadas até a morte do cativo por maus tratos. Os interesses para com 0 negro
eram meramente econdmicos. Assim, Souza e Robottom (2012, p. 27) posicionam-se
dizendo que “a escraviddo negra colonial foi uma institui¢do [...] cujo sistema de
exploracdo atingiu um alto nivel para satisfazer o objetivo principal que era lucrar e
acumular”. O escravizado foi, portanto, o sustentdculo do sistema de colonizacdo
brasileiro.

Apesar de sua grande importancia para a sustentacéo colonial, o escravizado
ndo detinha reconhecimento social e politico. Ao contrario, a sociedade o excluia do
convivio social, delimitando os lugares que poderia frequentar. Era a sua condi¢céo de
cativo gue o tornava inferior diante dos homens brancos, sendo sua forma de agir em
determinadas situagOes direcionada por sua condi¢do de inferioridade frente aos seus

senhores, aos quais devia submissdo e temor, gerando uma instituicdo socialmente
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aceita. Ora, “enquanto o escravismo era uma institui¢do sélida e reconhecida somente os
escravos lutaram radicalmente para extingui-lo” (MOURA, 1988, p. 29).

Diante disso, € possivel afirmar que a escraviddo racializada existente no
Brasil foi um regime de imposi¢cdo de subalternidade aos negros, mesmo os libertos e
nascidos livres. Resta evidente ainda, que a escraviddo ndo foi aceita passivamente
pelos cativos, muitos lutavam, dentro de suas limitagOes, contra esse sistema. Pensar a
escraviddo como sendo um regime de aceitacdo por parte dos negros € mais que negar o
seu passado de resisténcia, suas |utas e seu desgjo de liberdade, é negar a sua histéria®

Refletir na contribui¢do e na participacdo do negro no cenario de formagado
da sociedade brasileira apenas em termos econdmicos também é negar parte das raizes
do pais. O negro ndo so contribuiu em aspectos econdmicos, mas em aspectos culturais,
histéricos e étnicos. Sua presenca pode ser vista desde o processo de colonizagdo até os
dias atuais e essa presenca enriguece nossa historia. Seu valor enquanto sujeito historico
merece ser reconhecido em todos os aspectos, sobretudo frente as condigdes em que
viveram e o que realizaram. E preciso que as suas contribuicdes na formagdo da
sociedade brasileira deixem de ser associadas tdo somente ao regime escravocrata.

Em qualquer das atividades econdmicas, e nos diferentes contextos da
histéria do Brasil, o negro participou nos papeis de massa
trabalhadora, de agente cultural, e ainda, na formagéo étnica do povo
brasileiro. Vale ressaltar, que o seu trabalho foi fundamental n&o
apenas para a grande lavoura ou para a mineragdo. Sua presenca pode
ser sentida em diferentes esferas da sociedade: musica, culinéria,
esportes, sentimentos e valores que sdo considerados preval ecentes no
povo dessa terra. O negro ndo estava apenas ligado a producéo ou
exploragdo dos principais produtos do comércio colonia. Ainda que
de forma subdterna participavam também da manutencdo da
governabilidade da sociedade escravista. (ALVARENGA; VALE
JUNIOR, 2012, p. 46-47).

Parafraseando o professor Paulo Roberto Staudt Moreira (2019) “nado
precisa muita imaginagdo para perceber 0 que esperar numa sociedade escravista”.
Porquanto, apesar de suas contribui¢des, 0s negros ainda encontram-se esquecidos pelos
governos e pelas politicas publicas desse pais e, principalmente, sem reconhecimento de
seu valor enquanto sujeito historico da sociedade brasileira e, 0 que € mais grave, muitas

dessas politicas quando sdo desenvolvidas, ndo modificam a estrutura de excluséo que

13 Sobre a questdo da resisténcia dos escravizados e escravizadas, ver: CHALHOUB, Sidney. VisGes da
liberdade. Uma histéria das Ultimas décadas da escraviddo na corte. S&o Paulo, Companhia das Letras,
1990; REIS, Jodo José; SILVA, Eduardo. Negociacdo e conflito. A resisténcia negra no Brasil escravista.
S80 Paulo, Companhia das Letras, 1989; REIS, Jodo José. Domingos Sodré. Um sacerdote africano.
Escravidao, liberdade e candomblé na Bahia do século X1X. So Paulo, Companhia das L etras, 2008.
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0s mesmos foram inseridos. Ao contrério, os colocam na condic¢éo de inferior, incapaz e
ndo raras vezes de alguém que necessita ser tutelado para poder usufruir de seus direitos
de cidadéo.

Os negros ainda enfrentam constantemente o racismo, produto de muitas
mentes obscuras baseadas em ideias equivocadas. Por outro lado, ha historiadores,
como Walter Fraga e Wlamyra Albuquerque, que mostram como “o processo
emancipacionista foi marcado pela profunda racializagdo® das relagdes sociais”
(MOREIRA; MATHEUS, 2020, p. 275). Acredita-se que a desigualdade racia veio se
intensificar ainda mais no pos-abolicdo, pois o desprezo direcionado ao negro deixa de
relacionar-se a sua condicdo de origem, a cor de sua pele, para justificar-se legamente
por sua condic¢do social, em um pais que por possuir bases liberais apresenta-se como
promotor das condi¢des de igual dade para todos.

A vista disso, a0 estudar a trajetoria do negro para o Brasil, e tal como se
propOe, especificamente para 0 Maranhdo, pretende-se enfatizar toda diversidade de
costumes e tradicOes trazida por estes para o pais, sobretudo para o Estado, formando
assim um rico universo cultural.

E importante que os alunos considerem que a Histéria Oficial descrita com a
versdo dos dominantes sempre tratou de minimizar o papel do negro como participante
do processo de formagéo da cultura brasileira, e esta, ao se referir a0 negro, apenas o
aponta como um elemento social, cuja experiéncia social se resumiria a sua atuacao
como mao de obra escravizada. Cabera ao professor desvencilhar-se de tais conceitos,
pois o mesmo “é o propulsor do ideal de uma sociedade justa, propondo reflexdes e
acOes que revoguem, desconstruam e reconstruam as normas apregoadas pelo sistema
vigente” (PAULA; PAIM, 2016, p. 05).

Desde os tempos coloniais, a influéncia da cultura africana no Brasil vem
sofrendo uma série de vedacBes, que no inicio eram adotadas pela administracdo
colonia portuguesa e que contava ainda com um amplo apoio da Igreja Catdlica, a qua

14 Para Wlamyra Albuquerque (2010, p. 104), racializagdo “traduz raga como nog¢do em construgdo, a
mercé de circunstancias e propositos politicos diversos, que podem ser ou ndo antagbnicos. Na
perspectiva que proponho, o termo é pega chave. Enquanto raca soa como ideia elaborada em circuitos
cientificos, raciadizar dizia respeito a concepcbes postas em movimento no dia a dia das decisdes
administrativas, das paginas dos jornais, da agenda abolicionista, dos estatutos dos principais clubes
carnavalescos da Bahia da época. Racializagdo e racismo ndo sdo apresentados [...] como sinénimos”. J&
0 racismo, seguindo o conceito defendido por Francisco Bethencourt (2015, p. 18), se refere ao
“preconceito quanto a descendéncia étnica combinado com agdo discriminatoria”. (MOREIRA;
MATHEUS, 2020, p. 275).
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associava a cor negra e 0s seus cultos com a semelhanca do proprio mal, endemoniando
e impondo umaintensa perseguicdo em virtude de uma falsamoral religiosa.

Ao analisar os livros “O animismo fetichista dos negros bahianos” (1896) e
“Os africanos no Brasil” (1906), ambos do médico maranhense Nina Rodrigues, o
professor Sergio Ferretti (2006) evidencia que:

Nina Rodrigues comenta medidas repressivas ao culto jeje-nagd,’®
bem como sua grande vitalidade e resisténcia. Mostra que, na Africa,
esses cultos constituem verdadeira religido, mas no Brasil séo
considerados préticas de feiticaria, sem protegdo nas leis, condenadas
pela religido dominante e pelo desprezo aparente das classes
influentes. [...]. Considera que sobressai a extraordinaria resisténcia e
vitalidade dessas crencgas da raga negra e que esse culto esta destinado
a resistir por longo prazo. Adverte que a Congtituicdo do Pais da
época defende a liberdade de consciéncia e de culto e o Cadigo Penal
da Republica qualifica os crimes contra a liberdade de cultos. Criticaa
abusivaviolagdo de templos pela policia. (FERRETTI, 2006, p. 06).

Atuamente, na educacdo brasileira, através do ensino de Historia, torna-se
necessario apresentar ao conhecimento dos aunos as contradicdes sobre o estudo da
cultura negra trazida pelos africanos, enfatizar a riqueza existente nesta e quais as
dificuldades enfrentadas ao decorrer dos séculos, além das barreiras impostas até os dias
de hoje.

No ambito das relagfes sociais, desde o Brasil ColOnia, 0 negro escravizado
deixou um legado de contribuicBes para os periodos posteriores da Historia. Aspectos
importantes desta cultura podem ser bem visivels no pais, a exemplo dos usos e
costumes que integram as praticas cotidianas, mas por serem aspectos que foram
trazidos por individuos escravizados, ainda enfrentam as barreiras do preconceito, uma
vez que a superioridade da cor branca na formacdo da sociedade brasileira, no que
aparenta ser uma influéncia direta das obras de Gilberto Freyre, foi uma representacéo
muito enfatizada pela Histéria Oficial por meio de diversos tipos de obras e relatos, o
que, partindo do didlogo com o pensamento de Munanga (2006), podemos questionar
fortemente:

Como, entdo, reverter esse quadro preconceituoso que prejudica a
formacéo do verdadeiro cidad&o e a educac&o de todos os alunos, em
especial 0s membros dos grupos étnicos vitimas do preconceito e da

15 O autor avalia que as préticas religiosas foram as principais instituices africanas conservadas entre
nés, sobretudo a religido dos nagds, tendo em vista 0 seu predominio numérico, a melhor organizacdo do
seu sacerddcio e a maior difusdo da lingua. Considera a mitologia jeje-yorubana como sintese do
animismo superior do negro, que predomina meio século apds a extingdo do tréafico, e que as divindades
de outros povos, ao lado dos santos catélicos, recebem culto externo semelhantes das préticas nagés.
(FERRETTI, 2006, p. 06).
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discriminacdo racial? Ndo existem leis no mundo que sgjam capazes
de erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas cabegas das
pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais de todas as
sociedades humanas. No entanto, cremos que a educagéo é capaz de
oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de
guestionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre 0s grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista ha qual foram socializados. Apesar da complexidade da luta
contra 0 racismo, gue consequentemente exige vérias frentes de
batalha, ndo temos davida de que a transformacéo de nossas cabegas
de professores € uma tarefa preliminar importantissma. Essa
transformacdo fard de nds os verdadeiros educadores, capazes de
contribuir no processo de construgdo da democracia brasileira, que
ndo podera ser plenamente cumprida enquanto perdurar a destruicdo
das individualidades histéricas e culturais das populacbes que
formaram a matriz plural do povo e da sociedade brasileira
(MUNANGA, 2006, p.17).

Ressdta-se que a cultura africana introduzida no Brasil influenciou

costumes e tradicoes, pois a referida influéncia resultou em heterogeneidade na cultura

social.

Os milhares de individuos removidos do continente africano pela
didspora transatlantica, trouxeram consigo um manancial cultural rico
e complexo, que ndo ficou incdlume a essa travessia, € cujo
hibridismo ainda hoje tentamos compreender. (MOREIRA, 2019, p.
110).

Ainda tracando o retrospecto cultural dos negros para enriquecer as aulas,

destaca-se 0 sincretismo religioso como resultado da fusio das religides africanas com o

catolicismo, desenvolvido no cotidiano brasileiro. Um exemplo de sincretismo religioso

revelase na Umbanda, religido importante que tem sido identificada como

genuinamente brasileira, pois nascida no Brasil, resulta da adaptacdo de tradicOes

africanas, catdlicas e espiritas. Conforme o professor Paulo Roberto Staudt Moreira

(2013):

Santo Anténio era presenca constante nas manifestagdes do
catolicismo africano, sendo visto como poderosa entidade protetora,
com capacidades curativas e promotoras da fecundidade. Era
representado como santo guerreiro. [...]. Na umbanda, atualmente,
Santo Antonio é relacionado com o orixa Xango, zeloso da Justica.
(MOREIRA; AL-ALAM, 2013, p. 125).

Dentre as maiores preocupactes deste estudo esta em contribuir para o

estabel ecimento de uma conscientizagdo critica acerca da formacéo do povo brasileiro, a

fim de que os aunos através do conhecimento mais amplo sobre a cultura africana no
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pais possam compreender o processo historico de construcdo de uma identidade
nacional, tensa, inclusiva e plural.

Se 0 protagonismo de escravizados e libertos tem sido reconhecido e
desvelado nos Ultimos anos pela historia, as culturas africanas para ca
transplantadas pela cruel diaspora transatlantica ainda nos
surpreendem por sua heterogeneidade e autonomia cultural.
(MOREIRA, 2019, p. 134).

E possivel a conducio deste processo, a partir da exposicao de elementos
socioculturais bastante visiveis, a linguistica, a musicalidade, as dangas, as comidas
tipicas, a religiosidade, até mesmo, a literatura e consequentemente, trazer para a
realidade afro-maranhense a fim de que 0os mesmos possam reconhecer e valorizar a
cultura africana.

Desse modo, ao se trabalhar com a educacdo deve-se reforcar aideia de que
a cidadania podera se estender a todos 0s grupos étnicos e camadas sociais de modo
igualitério. E é Paulo Freire (2000) que estimula ainiciar com préticas de resisténcial®,
as quais dao visibilidade a situacdo histérica e atual do negro na sociedade brasileira,
“essas iniciativas, nascidas nas escolas, nos movimentos sociais, levam a sociedade a
perceber a possibilidade de mudanca de atitudes e de uma outra visdo de mundo — justo,
igualitério e possivel — construida por todos e paratodos”.

A abordagem sobre a vinda dos negros para o Brasil com o seu papel nas
diferentes relagdes politico-culturais e sociais devera enriquecer o ensino de Historia e,
a0 mesmo tempo, propor desconstruir alguns esteredtipos que ainda sdo lancados na
salade aula, como o de submisséo e passividade do negro. A emancipacdo deste ainda é
buscada mesmo apGs a abolicdo da escravatura. O professor devera contribuir com uma
metodologia que apresente aos alunos uma imagem mais humanizada do negro
escravizado, como aquele que ndo se acomodou frente aos padrBes sociais que |hes
foram impostos.

Nesse panorama, o0 educador quando preza e luta pela educacdo
libertadora tem um papel central, auxiliar a desvelar as situagOes-
limites para que o sujeito construa 0 pensamento critico, pois
encharcado de suas vivéncias de opressdo este ndo visumbra seu
viver, seus direitos ou a fata deles. Com o pensamento critico o
sujeito se rompe com a situacdo de opressdo, vai havendo a
conscientizacdo, a tomada de consciéncia diante de sua realidade e do

16 A resisténcia é conceituada por Paulo Freire como o oposto de desisténcia. Resisténcia pressupde briga
entre desiguais, onde “a boniteza de ser gente que se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse
dever de brigar” (FREIRE, 2000, p. 67). A resisténcia constitui-se como pratica de rever conceitos da
visdo dominante.
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seu direito de ser mais, também do seu direito de lutar para que de fato
issO ocorra, sendo assim torna-se sujeito e podera gerar situacoes
libertadoras, resisténcia e transformacdo da situagdo. (PAULA; PAIM,
2016, p. 03).

Durante seculos a educacdo brasileira, atendendo os anseios das classes
conservadoras vem mantendo préticas discriminatérias. Nas escolas, apesar de haver ja
um certo reconhecimento da cultura africana no Brasil, 0 preconceito ainda se faz
presente.’

O processo historico brasileiro ficou marcado pelas contribuicdes advindas
dos negros, muitos dos relatos sobre essa historia restaram omitidos, isto implicaem um
dos desafios de pesquisa para 0 educador, que precisa para por em pratica essa hova
Visdo sobre o pais, recorrer as origens africanas no Brasil.

As memodrias sobre a cultura afro-brasileira, apesar de muitas pesquisas
realizadas, ainda sdo desestimuladas pelas agles politicas de governantes que foram
implementadas no pais, a exemplo da revogacéo da Lei n® 10.639/2003. Os desafios,
contudo, ndo inviabilizam os estudos. Entretanto, o professor devera esta atento para
com o trabalho a ser desempenhado.

Trabahos realizados sobre a etnia negra na sociedade brasileira, mais
especificamente na sala de aula, iniciativas que devem ser estudadas e
divulgadas, para que dessa forma hgja maior visibilidade do problema
e, aém disso, possivels solugdes, ndo definitivas, mas realizaveis e as
guais instigam a reflexdo do panorama social, além de despertar uma
possivel disponibilidade ao trabalho em prol da etnia negra
Qualificando assim os processos formativos de professores, os quais
tendo acesso a tais préticas poderdo iniciar sua caminhada. (PAULA;
PAIM, 2016, p. 02).

Pesquisas importantes podem ser utilizadas sobre o histérico dos negros no
Brasil e a sua posicdo sociocultural na sociedade brasileira, estudos podem ser

realizados através do resgate cultural das comunidades remanescentes de quilombos, as

17 N&o devemos esguecer que 0s proprios negros e 0s Seus movimentos organizados perceberam a
importancia da escraviddo e trataram de montar agdes proprias, com a criagdo de escolas e cursos
voltados para a alfabetizacdo: COOPER, Frederick; HOLT, Thomas C.; SCOTT, Rebecca. Além da
Escraviddo. Investigagbes sobre raga, trabalho e cidadania em sociedades pés-emancipagcdo. Rio de
Janeiro: Civilizag8o Brasileira, 2005; DOMINGUES, Petronio. A nova aboli¢io. S&o Paulo: Selo negro,
2008; GOMES, Flavio dos Santos. Negros e politica (1888-1937). Rio de Janeiro: Zahar, 2005; PINTO,
Ana FlaviaMagalhdes. Imprensa negra no Brasil do século XIX. Sdo Paulo: Selo negro, 2010; RIOS, Ana
Maria Lugdo; MATTOS, Hebe Maria. Memdrias do cativeiro: familia, trabalho e cidadania no pés-
abolicdo. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2005; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves €
SILVERIO, Valter Roberto (orgs.). Educacéo e acdes afirmativas: entre ainjusticasimbdlicae ainjustica
econdmica. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2003.
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denominadas comunidades quilombolas, que preservam aspectos socioculturais
manifestados em costumes e tradi¢des, mantidos no seio da vida dos afrodescendentes.

Haveria assim que se buscar meios através dos quais foram possiveis
conhecer essa redidade histérica, social e culturd dos
afrodescendentes, ensgando que os adunos e professores da rede
oficial e particular de ensino, frente ao conhecimento desta outra
histéria pudesse enfim se identificar consigo mesmo, contribuindo
desta forma para a abertura de novas perspectivas no campo
educacional. (MUNANGA, 2006, p. 78).

A compreensdo sobre estas comunidades despertara no alunado a ideia de
gue as raizes negras ainda permanecem vivas e presentes. Anteriormente, essas
comunidades eram consideradas isoladas, porém, hoje estdo sendo frequentadas por
pesquisadores. Pertinente salientar que esses quilombos contemporaneos consistem em
uma espécie de arquivo Vivo sobre as experiéncias sociais, numa perspectiva histérica e
cultural, dos afrodescendentes no Brasil e que “compreender e respeitar o saber se
condensa nas outras culturas populares que revelam entéo, a sua extrema importancia na
decifracdo dos pilares que se assentam nossa formagdo” (MUNANGA, 2006, p. 78).18

Com estas consideracOes sobre 0 hegro no Brasil, objetiva-se contribuir para
a valorizagdo da cultura africana no Brasil, especificamente, no Maranhdo. Pretende-se
que sgjam feitas, pela comunidade escolar, véarias reflexfes sobre a prética educacional
no ensino de Histdria, e que em meio a diversas controvérsias hgja multiplicacdo de

novas ideias.

111 O emergir donegrono cenério brasileiro: Liberdade questionada

18 Sobre 0 conceito de quilombos e a ressignificagdo que este conceito tem sofrido nos Ultimos anos, ver;
GOMES, Flavio dos Santos. Histérias de Quilombolas. Mocambos e comunidades de senzalas no Rio de
Janeiro - século XIX. Rio de Janeiro, Arquivo Nacional, 1995; . Quilombo. In: MOTTA, Marcia
Maria Menendes (org.). Dicionario da Terra. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 2005, p. 381/382;
_____. Sonhando com a terra, construindo a cidadania. In: PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanesi.
Historia da Cidadania. 2% edi¢do, Sdo Paulo, Contexto, 2008; CHAGAS, M. F. Reconhecimento de
direitos face aos (des)dobramentos da Histéria. Um estudo antropolgico sobre territérios de quilombos.
Tese (Doutorado em Antropologia Social) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
20005; BARCELLOS, Daisy Macedo de (e outros). Comunidade Negra de Morro Alto. Historicidade,
Identidade e Territorialidade. Porto Alegre, Editora da UFRGS, 2004. (Série Comunidades Tradicionais);
VOGT, Carlos, FRY, Peter. Cafundd: a Africa no Brasil. Linguagem e sociedade. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 1996.
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Sendo um dos Ultimos paises a abolir a escraviddo, no periodo pré-
abolicionista, 0 Brasil possuia realidades diferentes quanto a0 sistema escravocrata,
porém, o ambiente que se consolidava em torno desse fendmeno j4 ndo era
consideravelmente propicio a sustentagdo do mesmo.

E interessante destacar que influéncias internas e externas contribuiram de
forma avassaladora para o fim dessa ingtitui¢éo, sendo valido suscitar que os auspicios
abolicionistas como o fim do tr&fico negreiro, as pressdes desencadeadas pelas
poténcias mundiais (principamente a Inglaterra) e a prépria mudanca de mentalidade
das elites nacionais em diregdo a uma sociedade de mercado, favoreceram nitidamente a
derrocada do sistema escravocrata. Além, € claro, do crescente desgaste que a
instituicéo sofria da endémica resisténcia dos proprios escravizados e escravizadas.

Resultado de um processo gradativo, a abolicdo mobilizou desde
escravizados a abolicionistas. As campanhas em prol do fim da escraviddo
intensificaram-se cada vez mais. Estudantes, jornalistas e diversos simpatizantes
atacavam-na fervorosamente com argumentos politicos, econémicos e filosoficos,
defendendo ser a escraviddo desumana e principalmente a grande responsavel pelo
atraso econdmico do pais.*®

Foi com aassinaturada Lei Aureaem 13 de maio de 1888 que a extingdo do
sistema escravocrata se concretizou legamente. A partir desse momento, 0 negro
passou a ser livre e considerado cidaddo, a0 menos era o que lhe era assegurado
teoricamente, pois como advertem Felipe, Franca e Teruya (s.d.) cidadania era
questionavel:

Com a abolicdo da escravidéo em 13 de maio de 1888, 0 negro deixou
de ser ferramenta viva de trabalho para ser méo de obra assalariada,
usufruindo os mesmos direitos de um cidaddo brasileiro, mas uma
cidadania questiondvel, pois a prépria sociedade manifestava o
preconceito racial e o negro eraimpedido ou sugerido a ndo frequentar
vérios ambientes de brancos, inclusive escolas. (FELIPE; FRANCA,;
TERUYA, s.d., p. 10).

Vé-se que a abolicdo ndo trouxe mudangas significativas na vida do ex-

escravizado, deu-lhe uma suposta liberdade e o revestiu de uma cidadania questionavel,

19 Destacam-se nesse processo os abolicionistas negros, pela radicalidade de suas militancias e propostas,
que associavam abolicdo da escravatura e reforma agrériaz TRINDADE, Alexandro Dantas. André
Reboucas: da Engenharia Civil a Engenharia Social. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) - Campinas,
Universidade Estadual de Campinas / UNICAMP, 2004; MAGALHAES, Ana Flavia. Fortes lagos em
linhas rotas. Literatos negros, racismo e cidadania na segunda metade do século X1X. Tese (Doutorado
em Historia) — Campinas, Universidade Estadua de Campinas, 2014.
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posto que ndo ofertou condigcdes para o exercicio de sua cidadania. Ora, a cidadania
conquistada foi uma cidadania questionavel, uma vez que muitos direitos legalmente
dispostos |hes foram negados, como lamentavel mente ainda sdo. Além disso, foi a partir
da abolicdo que a discriminacdo racial se intensificou e o novo liberto permaneceu sob
uma condicdo subalterna, vitima de ideias racistas e inferiorizado perante outras
etnias.?°

Corroborando com os argumentos, o Brasil também presenciou em fins do
século XIX a derrocada imperial e o avorecer republicano. Nascia haguele momento,
precisamente em 1889, a idealizacdo de um Brasil Republicano e, agregado a este, a
disseminagdo dos ideais de igualdade e de cidadania. Contudo, sob a 6tica do negro, é
possivel constatar que os ideais igualitarios e cidadéos, de fato, ndo prosperaram. Em
termos gerais, a prematura Republica ndo foi capaz de oferecer oportunidades no
tocante a subsisténcia desses sujeitos, tdo pouco se preocupou com sua integracdo no
meio social.?* Ao oposto, observou-se a importagdo e a consolidagao do discurso racial
de inferioridade do negro. Discursos esses, vastamente disseminados no continente
europeu, que serviram como efetivo fundamento na elaboragdo de mecanismos
discriminatorios?. De fato, as desigualdades raciais s30 naturalizadas na sociedade
brasileira e amarginalizagio do negro se faz cada vez mais evidente.

Porquanto, acreditando ter hegemonia econdmica e social ameacadas,
significativa parcela da €lite brasileira ndo viu com bons olhos o projeto de
emancipacao do escravizado, umavez que temiam perder o0s privilégios sociais e raciais
frente ao libertando. Entretanto, para sanar essa nova problemética, mecanismos de
inferiorizagdo precisavam ser elaborados e assm o foram.

Respaldadas nesses discursos, as dlites brasileiras encontraram o0s

argumentos necessarios ao enquadramento do negro como um ser antissocia e,

2 Eram quase-cidaddos: Olivia M. G. Cunha e Flavio dos Santos Gomes (Orgs.), Quase-cidadao:
histérias e antropol ogias da pds-emancipacdo no Brasil, Rio de Janeiro, Fundagdo Getulio Vargas, 2007.

2l Temos Gtimas pesquisas recentes que dialogam sobre a proclamagio da replblica e a permanéncia da
subalternizac8o dos negros no Brasil. Recomendamos: SCHWARCZ, Lilia Moritz. Lima Barreto: triste
vision&rio. Sdo Paulo, Companhia das Letras, 2017; GATO, Matheus. O Massacre dos Libertos. sobre
raca e republica no Brasil (1888-1889). S&o Paulo, Perspectiva, 2020.

22 RIBEIRO, Carlos Antonio Costa. Cor e criminalidade: Estudo e andlise da justica no Rio de Janeiro
(1900-1930). Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1995; CUNHA, Olivia Maria Gomes da. Intencdo e gesto.
Pessoa, cor e a producdo cotidiana da (in)diferenca no Rio de Janeiro 1927-1942. Rio de Janeiro: Arquivo
Nacional, 2002; SILVA, Sarah Calvi Amaral. Entre as malhas repressivas e o sistema de justica. Os
significados da cor na Porto Alegre dos anos 1930 e 1940. Tese (Doutorado em Histéria) — Universidade
Federal do Rio Grande do Sul / UFRGS, Porto Alegre, 2018; SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetéculo
das ragas. Cientistas, ingtitui¢des e quest@o racia no Brasil (1870-1930). S0 Paulo: Companhia das
Letras, 1993.
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consequentemente, as justificativas para o afastamento cada vez maior desse sujeito do
convivio social, resultando drasticamente em sua marginaizacdo. Assim, para
exercerem sua hegemonia utilizaram-se de el ementos como os varios tipos de violéncia,

a desqualificacdo da cor, da sua identidade e das suas aptiddes.

Vitimas permanentes da violéncia, suas ingtituicbes culturais se
desintegraram no estado de chogque a que foram submetidas. As
linguas africanas, expressdo fundamenta da visdo-de-mundo de suas
respectivas culturas - foram destruidas, com raras excecOes para fins
rituais. O racismo, exatamente como classifica as ragas em ‘superior’
e ‘inferior’, em prega idéntico critério para rotular as linguas em
‘inferior’ e ‘superior’. (NASCIMENTO, 1978, p. 102).

Dentre os argumentos enfatizados pelos discursos raciais pontuava-se que
ndo haveria o que temer com a emancipagdo, pois este contingente demogréfico agora
libertado, justamente por ser negro, encontrava-se em uma condicdo inferior por
naturalidade, isto €, por pertencer biologicamente a etnia negra suas capacidades seriam
limitadas. Assim posicionavam-se 0s defensores das teorias raciais:

[..] n&o haveria razbes para temores a respeito de futuras
consequéncias advindas com a aboli¢do, porque 0 ex-escravo, por ser
negro ¢ de uma “raga inferior” teria de se submeter, por uma
determinacdo natural [...]. (PEREIRA, 2009, p. 123).

Nesse panorama, o0s discursos proferidos pelas teorias raciais
desempenharam importante papel na configuracdo do negro como sujeito incapaz de
articular-se enquanto cidaddo e trabalhador livre. Diante desse cenario, o idea de
branqueamento da nagdo ganhou exorbitante repercussdo durante 0 governo
republicano. As teorias raciais tiveram como objetivo principal o desaparecimento do
sujeito negro, umavez que o progresso, tdo amejado pelo Brasil, somente poderia vir a
concretizar-se mediante a homogeneidade racial, homogeneidade essa propensamente
inclinada a0 embranquecimento. Dessa forma, o emergir republicano foi
predominantemente marcado por um pensamento racista. Os ideais de igualdade e de
cidadania foram simplesmente camuflados e justificados pelo projeto de
embranqueci mento.

A idedlizacdo do Brasl em um pais moderno encontrou-se cada vez
associada a questdo racial, isto €, a construcdo de uma nagdo progressivamente mais
branca, vendo-se surgir no seio da esfera social brasileira as inlmeras investidas em prol

da imigragdo estrangeira e da miscigenacdo. Por diferentes esferas da sociedade,
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proliferou um discurso de fundo eugenista, que associava o desenvolvimento nacional a
umamelhoriadaraga brasileira.

A partir de entdo, a imigragdo europeia foi percebida como alternativa
viavel para a concretizacdo do ideal de embranquecimento e, justaposta a ela, o produto
final da miscigenacdo, o mulato. Por meio da miscigenacdo o elemento negro iria
desaparecer da sociedade e em seu lugar emergiria um individuo melhor qualificado,
unicamente por ter a pele mais clara. Nesse contexto, é possivel perceber que tanto a
abolicdo quanto a Republica propiciaram mudancgas no cenario social brasileiro, mas
também permitiram continuidades. O fato do negro ter se tornado livre ndo representou
a conquista de sua efetiva cidadania, pois direta ou indiretamente continuou cativo do
sistemaimposto a época.

Atuamente, se vive em uma sociedade marcada por uma série de
desigualdades de renda, raca e género. A maioria dessas desigualdades se tornam mais
acentuadas e atingem com intensidade os negros brasileiros. Esses sujeitos enfrentam
cotidianamente uma gama de injusticas sociais, muitas relacionadas ao racismo,
consequéncia do processo de colonizacdo e da manutencéo das restricdes impostas pelo
racismo no pos-abolicao.

Segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE,
edicdo 20107, entre os mais de 191 milhdes de brasileiros, 91 milhdes se declaram
brancos (47,7%), 15 milhdes pretos (7,6%), 82 milhGes pardos (43,1%), 2 milhdes
amarelos (1,1%) e 817 mil indigenas (0,4%). Somando negros e pardos, sdo 97 milhdes.
Reprise-se, 0 Pais possui em sua composicdo populacional um contingente de
aproximadamente 97 milhdes de pretos e pardos autodeclarados, enquanto que a
populacdo branca corresponde a 91 milhdes, o que indica que no Brasil, embora as
pessoas ainda apresentem dificuldades de se autoidentificarem como negras, a
populacdo preta e parda formou o maior contingente demogréfico.

Relevante pontuar que a condicdo de inferioridade legada a0 negro no
periodo colonial ainda se faz presente nos dias atuais, podendo ser refletida nas
diferencas sociais existentes entre brancos e pretos. Observa-se entre 0S negros 0s

maiores indices de anafabetismo, desemprego, fata de salde e saneamento basico,

2 Utilizou-se o censo 2010, pois por conta da pandemia do novo coronavirus, o censo demogréfico 2020
foi adiado para 2021. “Embora a realizagdo do censo seja prejudicada também pelo coronavirus, a
pesquisa sofreu reducdo em cerca de 96% do total de recursos destinados, na atual administragdo federal”.
(BRASIL, IBGE, 06/04/2021).
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violéncia e mortalidade. Nota-se também, que as menores médias de renda restam

presentes entre esses sujeitos.
Pessoas de 10 anos ou mais de idade
Populagao por cor e renda Cor'?
mensal Total
Branca % IPNIOG ePardos %
Homens
Até 1/4 salarios minimos'"’ 418013 28.02% 1047 679 70.22% | 1492032
Mais de 30 salarios minimos 178 574 84.10% 29421 13.86% 212 344
Mulheres
Até 1/4 salarios minimos 986 502 27.73% 2 501 852 70.33% | 3 557 348
Mais de 30 salarios minimos 49 234 84.73% 7682 13.22% 58 107

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010
Nota: (1) Salario minimo utilizado: R$ 510,00
(2) Dados manipulados a partir de dados do IBGE. Censo Demografico 2010. N3o constam todas as categorias de cor e raca

A disparidade entre as condicfes de vida dos brancos em relacéo aos negros
€ darmante, mesmo tendo ocorrido alguns avangos com o intuito de denunciar e
combater essas desigualdades. No que se refere ao Brasil, a situag&o social encontra-se
vinculada a questdo racial, sendo determinante para a ascensao e mobilidade social.

As desigualdades existentes entre negros e brancos transcendem os varios
campos de atuacdo social, sendo evidente através de um conjunto de situacbes em que
0s niveis de desenvolvimento socioecondmicos sdo analisados. O que pode ser
observado conforme quantitativos apresentados acima, a populacdo negra, em geral,
continua a receber menores salarios que a populacdo branca. Entre as mulheres negras, a
situacio é ainda pior.>* De acordo com os dados do IBGE, entre a populagio com
rendimento mais ato (os que ganham mais de 30 sal&rios minimos por més), existem
178.574 homens brancos e apenas 838 mulheres negras. Por outro lado, entre a
populacdo com menor rendimento (os que ganham até 1/4 do salario minimo), existem
418.013 homens brancos e 2.501.852 mulheres negras e pardas.

A desigualdade entre brancos e negros € hoje reconhecida como uma
das mais perversas dimensdes do tecido socia no Brasil. A extensa e
periodica divulgagdo de indicadores socioecondmicos, sob
responsabilidade de organismos de estatistica e de pesguisa como o

24 Nesse sentido, cabe destacar as contribui¢Bes criticas do feminismo negro. GONZALEZ, Lélia A
categoria politico-cultural de amefricanidade. Tempo Brasileiro. Rio de Janeiro, n° 92/93(jan/jun). 1988,
p. 69-82; . Por um Feminismo Afro-latino-americano. Revista Isis Internacional, vol. IX,
1988; KILOMBA, Grada. Memdrias de Plantacdo. Episddios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro:
Cobog4, 2019; XAVIER, Giovana Brancas de Almas Negras? Beleza, racidizacdo e cosmética na
imprensa negra pés-emancipagdo (EUA, 1890-1930). Teses (Doutorado em Histéria) - Universidade
Estadua de Campinas, Campinas, 2012; ACOTIRENE. Carla. O que € interseccionalidade. Belo
Horizonte: Letramento: Justificando, 2018.
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), [..] mostra que grandes
diferenciais raciais marcam praticamente todos os campos da vida
social brasileira. Seja no que diz respeito a educagdo, salde, renda,
acesso a empregos estaveis, violéncia ou expectativa de vida, os
negros se encontram submetidos as piores condigdes. (JACCOUD,
2008, p. 131).

Ao verificar as distingbes apresentadas, resta perceptivel que as
desigualdades sociais ndo sO se fazem presentes no pais, como também atuam
fortemente no enrijecimento do tecido social brasileiro. Nota-se a persisténcia de dois
vieses, um dispondo das melhores condi¢cdes de vida, acesso a educagéo e boa sallde,
outro sendo reflexo de abandono e precariedade.

Lamentavelmente, no Brasil a grande lacuna que separa e marginaliza sua
populacdo, faz questionar os avangos conguistados pelo pais ao longo de sua trgjetéria
politica e econdmica, especialmente nos tempos recentes, poisS €sses progressos se
tornam pouco perceptiveis quando se referem aos negros, pardos e indigenas. A esse
respeito se denuncia ser constrangedor e até mesmo cruel o fato de pretos e pardos
apresentarem condi¢des inferiores aos brancos, quando esses resultados se encontram
relacionados, sobretudo, ao desleixo e falta de assisténcia governamental.

A desiguadade extrema esta na base de muitos problemas sociais do
Brasil e tem levado a um grande distanciamento entre a média de
rendas dos brancos e dos negros, criando diferencas significativas em
riqueza material, status social e acesso a capital socia. Essa
desigualdade ndo € apenas materia, mas também abrange
desigualdades nas relacbes de poder, a sensacdo subjetiva de
inferioridade de um cidad&o ou seu tratamento como inferior, e sua
inabilidade de participar efetivamente da vida social, inclusive no
acesso ao trabalho, educacdo, salde e habitagcdo, assim como a seus
direitos civis e paliticos. (TELLES, 2003, p. 137).

Ante o exposto, verifica-se que a distingdo racial é perceptivel nas inlmeras
pesquisas redlizadas no tocante aos niveis de desenvolvimento socioecondmico da
sociedade brasileira quando esse fenémeno é estudado a partir da sua incidéncia sobre
os grupos definidos pela cor. Essas pesguisas evidenciam como 0 negro se encontra em
situacBes desfavoraveis diante do branco. E entre esses sujeitos que localizamos os
piores indicadores sociais e, por conseguinte, 0s mais baixos niveis de qualidade de
vida.

Comumente 0 ser negro é muitas vezes sindnimo de pobreza, sofrimento e

miséria, mesmo ndo sendo esse grupo o Unico a se encontrar em situacéo desfavoravel
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de desenvolvimento econdmico, € de longe o lider dessas estatisticas. Essa realidade €
fruto da falta de oportunidade encontrada pel os individuos pertencentes a esse grupo, da
dificuldade que as familias negras encontram em construirem uma estrutura
socioecondmica condizente com as demandas produzidas, do racismo gue negou a estes
cidadaos o direito de competirem em condicdes de igualdade com os brancos ao longo
da formacao da sociedade brasileira, entre outros fatores.?

Importante destacar que, embora a condicdo econdmica seja um fator
preponderante na configuragdo do status do negro, ndo é suficiente para liberta-lo do
racismo, podendo até mesmo acentuar situagcOes em que esse fator esteja resolvido na
vida do sujeito pertencente a esse grupo, pois a sociedade parece acreditar que 0 negro,
em razdo de sua cor, ndo possui qualidades para ascender socialmente. Mesmo quando
esta ascensdo acontece, ele ainda € estigmatizado, como se estivesse ocupando um lugar
gue ndo lhe é permitido. A relagdo negritude e pobreza esta fortemente enraizada no
imaginério social, sendo o racismo o condutor dessa mentalidade.

No Brasil o negro é pobre, em grande medida, [...], como decorrente
da propria trgjetéria de racismo que permeia a histéria do pais. Mas o
racismo, O preconceito e a discriminagdo ndo afetam Unica e
exclusivamente a populagdo negra pobre. Em muitas situacoes, trata-
se mesmo de algo diverso. As préticas de racismo se evidenciam mais
claramente em situagBes onde 0 negro sai do seu lugar natura e se
encontra em uma situagdo onde sua presenca ndo é habitual, ou sga,
nas posi¢des de maior prestigio socia. (THEODORO, 2008, p. 173).

As disparidades se tornam ainda mais visiveis quando se propde a analisar
os indices de analfabetismos associadas a cor. Os negros representam os maiores indices
de evasdo escolar. Esse indicativo real¢a as dificuldades que pretos e pardos encontram
em ascenderem socialmente, uma vez que € por meio da educacdo que se adquire as
oportunidades de transformag&o social. Nessa perspectiva, os dados abaixo reforcam a
existéncia dessa triste realidade.

2 ALMEIDA, Silvio. Racismo estrutural. S&o Paulo: Pdlen, 2019.
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Distribuigéo deos brosileiros de 15 a 24 anos de idade que frequentavam escola,
por cor ou raga, segundo o nivel de ensine (em %

49 49,1 208
36,6 24 6
31,1
19,1
12,8 1 3.11
0,8 13 1,3
Branca Preta Pardo
8 Fundarmeral B Emino Médio ¥ Ensina Suparior b Aabatizogno de

wvers e odultos

Fordw IRGE, Cemso Dumogrnfico 2010

O censo 2010 mostra diferencas rel evantes na taxa de analfabetismo entre as
categorias de cor e raca. Enquanto para o total da populacdo a taxa de analfabetismo é
de 9,6%, entre os brancos esse indice cal para 5,9%. Ja entre pardos e pretos a taxa sobe
para 13% e 14,4%, respectivamente. A pesquisa observou ainda que o0s brancos também
dominam o ensino superior no pais, do grupo de brasileiros com idade entre 15 e 24
anos que, em 2010, estavam inscritos em curso de graduagdo, 31,1% eram brancos,
13,4% eram pardos e 12,8% eram pretos.

Quanto a escolaridade, a situacdo de pretos e pardos revela-se uma
problemética pertinente nos dias atuais, pois mesmo com 0s avangos obtidos nesse
segmento, os indices de analfabetismo persistem em integrar a realidade desses sujeitos.

A vulnerabilidade que assola o quadro educacional relacionado a pretos e
pardos € uma das maiores responsaveis pelas estatisticas negativas que essa popul acdo
apresenta. Mesmo quando ultrapassam as barreiras do analfabetismo, as dificuldades em
se manterem no ambito escolar ainda se fazem presentes, pois 0S mecanismos de
discriminacdo persistem em enquadré-los na base do sistema educacional .

E consenso que importantes foram os avangos no tocante & escolaridade,
saude, trabalho e moradia, contudo, sdo grandes os desafios para que haja verdadeira

equidade sociorracial.

1.2. Herangas africanas na for magédo da historia e da cultura maranhense
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Ao tratar sobre a introducéo da cultura africana no Maranhdo necessita-se
trabalhar o processo histérico que envolveu a chegada dos africanos escravizados no
Estado, considerando que a escravizacdo do negro foi introduzida no Brasil no inicio do
processo de colonizacdo, instrumento impulsionador da economia colonial.

A principio, essa forma de escraviddo restringiu-se ao nordeste agucareiro,
Bahia e Pernambuco, e alguns outros pontos da colonizagdo, como o Rio de Janeiro.
Posteriormente, a exploragcdo das minas exigiu mao de obra escravizada, em larga
escala. A expansdo da escravidao continuou pelo século X1X, localizando-se, sobretudo,
na zona cafeeira e em areas do dominio do algodéo e aclcar.

Oficialmente, ndo se tem informacdes precisas sobre 0s primeiros africanos
escravizados a desembarcar no Maranhdo. No entanto, pesquisadores do século XIX e
XX, baseados no relato de cronistas e memorialistas do periodo colonial, apontam para
uma presenca significativa de africanos escravizados no Estado Colonial do Maranhéo,
antes da Companhia Geral de Comércio do Gréo-Para e Maranh&o, contudo:

N&o foi sb a partir da segunda metade do século XVIII, ou sga, do
funcionamento da Companhia Geral do Comércio, que houve
escravidao negra no Maranhdo e sim desde o comego dessa centlria se
fazia o tréfico, tanto por mdo de assentistes regulares, como de
traficantes esporédicos. (MEIRELLES, 1994, p. 133).

A colonizago tardia no Maranho e o isolamento dessa regido, no século
XVII, e parte do XVIII, em relagdo ao Estado do Brasil, comprometeram, de certa
forma, a sua estrutura econémica. Os colonos viveram de uma fragil lavoura, da
economia de subsisténcia e da exportacéo das drogas do sertdo. Também, da prestacdo
de servicos e rendas do comércio. A mdo de obra utilizada neste Estado, no século
XVII, até meados do século XVIII, foi predominantemente a forca do aborigine nativo,
pois havia uma escassez de méo de obra negra, escravizada, na regido. Buscando
solucionar os conflitos em torno da escassez de brago africano, a Coroa criou, em 1682,
a Companhia Geral de Comércio do Estado do Maranh@o, que monopolizou a producéo
agricola e o comeércio da regido. Ao longo de 20 anos, pretendeu-se fazer ingressar 10

mil escravizados na regido, “pecas?® das Indias”, distribuidas aos moradores, que

% As representagies acerca dos africanos eram as dos individuos sem autonomia, ou dos seres
“coisificados” pela agdo dos mercadores de escravos. (OLIVA, 2007, p. 103).

Apos a chegada ao territério brasileiro, os negros escravizados eram vendidos como ‘“pecas” nos
mercados de escravos, “sem lagos de sangue, nem de outras comunhdes sociais, ainda estrangeiros, mas
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ficaram obrigados a0 pagamento em trés anos, para diviar as perdas provaveis
(BOTELHO, 2018).

Assim, o alvard de 1682 confirmou o assento do estanco® no
Maranh&o e Pard, estabelecendo o envio de 10.000 pecgas, na razéo de
500, por ano. Os escravos teriam um prego tabelado, e se concedeu
um prazo para pagamento das pegas, ficando proibido o comércio de
escravizados com outras pragas e reafirmando o monopdlio da
Companhia. Além do monopdlio e da exploracdo da populacéo local,
a oferta de escravos foi bastante irregular, além da corrup¢éo reinante.
O estanco acabou acirrando os animos entre colonos, comerciantes, 0s
padres jesuitas e os representantes da Companhia, precipitando-se
como estopim da Revolta de Beckman, em 1684. (BOTELHO, 2018,
p. 111).

Note-se que a entrada de africanos, no Maranh&o, foi anterior a 1682, com a
Companhia Geral de Comércio do Estado do Maranhdo. A partir de meados do século
XVIIl, em 1755, com o estabelecimento da Companhia de Comércio do Grao-Para e
Maranh&o, incentivou-se a entrada de escravizados em larga escala, como forma de
dinamizar as rotas mercantilistas, garantindo a inser¢cdo do Maranhdo no contexto do
comercio Atlantico.

O governo portugués, pelo “Diretorio de Pombal”, de 1757, proibiu a
escravizagdo do indio, o que possibilitou a dindmica da escravizagdo
do negro, monopdlio, que foi, da Companhia. Chegaram regularmente
escravos de Cacheu, Bissau e Angola, ao porto de Sdo Luis, para o
trabalho na agricultura e, sobretudo, na cultura do arroz e do algodao.
O Maranhéo recebeu, na segunda metade do século XVIII, um grande
contingente de escravos africanos. Esses escravos foram utilizados
como forca de trabalho na agro exportagdo, passando a haver,
portanto, uma grande populagdo negra nessa parte da colbnia A
percentagem de negros, na época, foi téo elevada que se afirmou que
no Maranhdao “o algoddo, que era branco, tornou-se negro”.
(BOTELHO, 2018, p. 112).

O professor e pesquisador Joan Botelho (2004) descreveu que, de 1779 a
1799, registraram-se 203 viagens de navios negreiros ao Maranhao, perfazendo um total
de 23.954 “pecas” vendidas. Das 203 viagens, 131 vieram da Africa e 72 de portos
brasileiros. De Bissau, 61 viagens, de Cacheu, 39, e de Angola, 9 viagens. Pelos idos de
1779, o Maranhdo possuia 31.722 pretos e 18573 mulatos, sendo 12.000 pecas

introduzidas pela Companhia, com cerca de 24.000, até o final do século XVIII. Em

ndo representavam do que simples méguinas ou instrumentos de trabalho.” (NINA RODRIGUES, 2010,
p. 21).

27 Sistema monopolista que consistia em contratar uma Companhia de Comércio que privilegiasse os
interesses dos colonos, comerciantes, jesuitas, dém da camada de latifundidrios, vinculada a grupos
mercantis europeus. (BOTELHO, 2018, p. 82).
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1880, a populagéo de sujeitos escravizados era de 35.000 e 48.000, entre 1801 e 1820.
Se for contabilizado o nimero de escravizados importados de outras partes do Brasil,
este percentual é ainda maior, como demonstrado abaixo.

Importacdo de escravizados pelo Maranhéo (1757-1821)

Periodo da Africa do Brasil Total M édia anual
1757-1777 25.965 - - 1.298%®
1812-1821 27.169 10.364 37.533 3.753
1812-1817 9.112 3.028 12.140 2.428
1817-1821 18.057 7.336 25.393 5.079

Fonte: BOTELHO, 2012, p. 112.

Além dos navios advindos da Africa, o Maranhio recebeu “pecas de ébano”
de outras partes da colonia: “Escravos de Bissau, 2.963; de Cacheu, 1.707; de
Pernambuco, 1.435; da Bahia, 1.235; do Rio Grande, 120 e Ceard, 79, totalizando 7.539
pecas entre 1790 e 1795”. (MOTA, 2004, p. 69). Em percentuais, no ano de 1798, os
escravizados negros representaram 47% da populagéo colonial e, em 1822, acancaram
55%.

Mesmo com a extingcdo do monopdlio da Companhia de Comércio do Gréo-
Para e Maranhdo, no final do século XVIII, a producéo agricola continuou crescente,
beneficiada pelos efeitos da Revolucdo Industrial, associada a guerra de independéncia
dos Estados Unidos e aos investimentos da prépria Companhia. Ainda assim, a situacéo
dos lavradores piorou bastante, devido ao exorbitante preco da escravatura.

O dto preco do escravo diminuiu a riqueza dos proprietérios de
lavoura. O valor numérico do escravo, introduzido no Maranhdo, era
50%, a mais, sobre o custo do escravo de Lisboa. Piorou a situagéo,
pois, adém dos atos juros devidos pelo crédito concedido,
promoveram-se execucles judiciais pela constante inadimpléncia,
levando os pequenos proprietérios e lavradores a total ruina. Portanto,
uma boa parte dos maranhenses ndo se beneficiou com o éxito do
algoddo. (BOTELHO, 2018, p. 113).

A entrada de escravizados no Maranh&o continuou crescente, até inicio da
década de 20, quando sofreu uma baixa. No livio A Baaiada e a Insurreicdo de
Escravos no Maranhdo, Maria Januéria Vilela Santos publicou nimeros referentes a

entrada de escravos no Maranhdo, entre 1812 e 1820:

2 Essa média anual indica apenas aimportacio africana. (BOTELHO, 2018, p. 112).
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Entrada de escravos no Maranhao (1812-1820)

1812 1.672 Total
1813 1.729

1814 2.526

1815 3.476

1816 3.377

1817 8.128

1818 6.636

1819 6.058

1820 2.844 36.446

Fonte: SANTOS, 1983, p. 19.

Juntamente com a economia agroexportadora, a escravidéo foi responsavel
pela ascensdo econdmica da provincia do Maranhdo, no século XI1X. O comércio de
escravizados foi bastante dindmico em S&o Luis e algumas cidades do interior. Foi
justamente entre 1820 e 1850, que se registrou no Brasil, e, portanto, no Maranh&o, a
entrada de um grande numero de africanos, mesmo a provincia enfrentando graves
conflitos e crises. Nesse raciocinio, o conhecimento sobre a historia e cultura afro-
brasileira necessita ser valorizado na sociedade, pois revela fundamental importancia
guando efetivamente trabal hado pelo professor no ambiente escolar.

Tradicionadmente, a historiografia teria omitido a trgetéria dos
afrodescendentes e sua procedéncia. Em outras palavras, € como se a Historia dos
negros comegasse somente a partir do desembarque em terras brasileiras, entretanto se
faz necess&rio um resgate sobre a origem dos africanos, através do aspecto cultural.
Nesse sentido, “a historia cultural esta em busca do resgate das representa¢des passadas,
se amega atingir aquele reduto de sensibilidade e de investimento primario na
significagdo do mundo” (PESAVENTO, 2004, p. 82).

Na perspectiva trilhada sobre a histéria e cultura africana no Maranh&o,
busca-se despertar no professor, atencdo especia para aspectos cotidianos inerentes a
realidade cultural e socioecondmica dos alunos e que, certamente, contribuirdo para

com abase inicial paraaimplementacdo deste estudo.
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1.2.1 Contribuicbes das comunidades quilombolas para o estudo da cultura

africana no Maranhao

O ano de 1820 foi um marco na economia do Maranh&o, um verdadeiro
divisor de aguas, pois, até esta data, o crescimento do comércio do algodéo, e o que se
assistiu a seguir foi uma brutal decadéncia da cotonicultura que sustentava
economicamente a provincia. Esse fato, associado as crises politicas, entre as décadas
de 1820 e 1830, do século X1X, agravou a situacéo da sociedade maranhense, atingindo
de frente a escravidado, que era umbilicalmente associada a agro exportacao.

O Maanhdo, por essa €poca, possuia uma grande populagdo de
escravizados, chegando, inclusive, a superar a populacéo livre. A mé&o de obra, advinda
da Africa, chegou a representar cerca de 55,3% dos habitantes e 77% das pessoas
ocupadas em trabalhos agricolas, na provincia. Compds-se, portanto, de um dos maiores
contingentes escravistas do Brasil, a época. Nesse periodo, o Maranhd enfrentou
graves crises politicas, sobretudo nas décadas de 1820 e 1830, do século XIX, quando
eclodiu aluta pela adesio & Independéncia, a Setembrada?® e a Balaiada™.

A presenca de escravizados na Balaiada foi decisiva, o que deu certo carédter
escravista ao movimento (Santos, 1983). Eram negros aquilombados, em grande
quantidade, dispostos a lutar. S6 o negro Cosme® comandou cerca de 3.000
escravizados, que lutaram por melhores condi¢cdes de vida, contra os maus tratos e
humilhacbes a que foram submetidos por seus senhores. Lutavam, também, por
liberdade.

2 Esses conflitos eclodidos na provincia, entre 1831 e 1832, receberam a denominagdo de Setembrada, ou
Motim do Campo de Ourique, ou ainda, Novembrada, liderados por liberais, como José Céandido Moraise
Silva, Frederico Magno de Abranches, além do camponés Jodo Damasceno, exigindo o afastamento dos
atos cargos da burocracia e a expulsdo dos portugueses do pais. I1sso mostrou o clima de tenséo
vivenciado na época, envolvendo, sobretudo, brasileiros e portugueses, como consequéncia do processo
de adesdo do Maranhd@o a Independéncia, enquanto os lusitanos continuaram nos cargos, gozando de
totais privilégios. Nesse sentido, a Setembrada foi uma forma de vingancga dos patriotas, que desgjaram
conquistar espagos de poder, ao afastar os lusos dos cargos. Na época, os lusitanos foram vistos como
antinacionais, traidores e inimigos da Patria, e expandiu-se uma campanha odiosa contra 0s portugueses,
gue se intensificou e agravou ainda mais as contendas. (BOTELHO, 2018).

%0 A revolta que entrou na historiografia com o nome de Balaiada, foi, sem divida, uma das maiores
insurrei¢es populares ocorridas durante o Brasil Império. Mohilizou pelo menos 12.000 homens contra
0s governos de duas provincias (Maranhdo e Piaui), controlou extensas faixas do territério naciona
durante os anos de 1839 e 1840 e requereu a intervencdo macica do governo central para ser finalmente
subjugada. (ASSUNCAO, 1998, p. 67).

8l Cosme Bento das Chagas, lider quilombola, lutou contra a escraviddo e fortaleceu a Balaiada,
insurreicéo negra afavor dalibertagdo de negros escravizados. Negro Cosme forneceu-nos a dimenséo da
luta do negro, na Balaiada, quando asseverou: “Participo a V. Sa. que a Republica é para ndo haver
escravidao”. (BOTELHO, 2018).
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Constata-se que 0 negro teve uma participacdo decisiva na Balaiada, revolta
socia que se estendeu por quase todo o Maranhdo, chegando, inclusive, ao Piaui, e que
causou um forte impacto & economia maranhense. Nessa época, houve um aumento
consideravel do nimero de quilombos® no Maranh3o e, por isso, intensificaram-se as
fugas para o interior, o que funcionou como um desagregador da economia, ja que esta
teve no escravo a sua base de sustentacdo. Assim, através das fugas, 0s negros
assumiram uma postura de enfrentamento, coragem e conquistaram mais autonomia,
pois as novas relacdes construidas, a partir dos quilombos, foram calcadas em liberdade
e em relativaigualdade.

Iniciado o segundo reinado, 0 Maranhdo deparou-se com 0 aumento das
pressdes inglesas pelo fim do tréfico negreiro, fato que se consolidou em 1850. Esse ato
Se converteu em graves consegquéncias para a economia maranhense, ao afeta-la ja no
final do segundo quartel do século XIX. As pressdes inglesas foram de tal monta que,
em 1841, o presidente da provincia do Maranh&o parecia disposto a suprimir o fluxo de
escravizados para essa provincia, porém as autoridades encarregadas de inspecionar 0s
navios e impedir a importacdo dos africanos, tiveram tantos estimulos para proteger 0s
traficantesilicitos, que os esforgos do presidente ndo surtiram qual quer efeito.

O fim do tréfico transatlantico no Brasil consolidou-se em 1850 e, com ele,
conseguéncias advieram. Mesmo com o encarecimento do escravizado (impulsionado
pelas pressoes inglesas), ao ato indice de mortalidade e fugas constantes, a escravidéo
continuou sendo o alicerce que deu sustentacdo a economia imperial, pelo menos até
metade do século XIX. Segundo o Censo de 1872, o nimero de escravizados naguele
ano representava 20,8% dos habitantes e verificava-se a presenca hegemonica de livres
pobres na economia, por toda a segunda metade do século. Nesse tempo, 0s ricos
proprietarios de plantacdo de algodéo, cana-de-aclcar, criacdo de gado e senhores de
escravizados concentraram-se em Sd0 Luis e cidades présperas do interior, como
Itapecuru, Alcantara, Codo e Caxias. (BOTELHO, 2018).

Os quilombos foram formas de resisténcia, de luta, contra a escravidéo.
Grandes concentragdes de escravizados, geramente, situaram-se em &reas de dificil
acesso no interior, em regides limitrofes, ingremes e em lugares estratégicos. Espacos

comunitarios também foram redutos de resisténcia da populacdo negra, escravizada,

32 De acordo com o Conselho Ultramarino, de 1740, quilombo “é toda habitacdo de negros fugidos que
passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados nem se achem pildes
neles”. (MOURA, 1993, p. 11).
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além de serem povoados autdnomos. Foi Palmares, em Alagoas, a luta inspiradora das
representacbes quilombolas no Brasil. No Maranhdo, foi grande a incidéncia de
quilombos, entre os séculos XV 11 e XIX.

Os quilombos surgem no Maranh&o em decorréncia da chegada macica de
sujeitos escravizados, vindos da Africa, em meados do século XVII1, em consequéncia
da politica mercantilista pombalina®. A medida que cresceu o contingente escravizado
na provincia, no afé de suprir as necessidades da economia agro exportadora, se
acirraram as lutas contra as precarias condigbes as quais se submeteram 0s negros
cativos que lutaram, muitas vezes, pela liberdade, praticando fugas e organizando-se em
comunidades quilombolas.

Em 1741, o rei de Portuga expediu um alvara, autorizando a aplicagéo de
castigos aos negros, apanhados em quilombos. O documento rea dizia que todos os
negros, achados em quilombos, seriam marcados com ferro em brasa, com a letra “f”.
Caso reincidissem, havia a autoridade de |hes cortar a orelha, sem processo algum.

Para conter e evitar a ameaca representada pelos escravos que se
insurgiam contra a ordem escravista, fugindo de seus senhores, era
mantida uma estrutura paramilitar, formada por capitdes do mato e
seus auxiliares, controlados pelos juizes de paz e assistidos por
soldados e carcereiros. Os senhores de escravos pagavam pelo servico,
mas toda infraestrutura de pessoal era gerenciada pelo Estado. O
governo procurava bater os quilombos contando com a participacéo de
fazendeiros e moradores das &eas mais afetadas, que faziam
subscrigdes voluntérias para pagar as tropas (...). (FARIA, 2004, p.
85).

Estas medidas repressivas ndo intimidaram o0s escravizados, que
continuaram a se rebelar e empreender fugas, formando quilombos. Um desses
primeiros nucleos de escravos fugidos, que se instalou ho Maranhdo, desafiando a
ordem estabel ecida, foi 0 Quilombo de Turiagu, ainda no século XVII.

As fugas de escravos e a formacdo de quilombos no Maranh&o datam
de longo tempo, podendo ser localizados os mais antigos
agrupamentos de negros fugidos no inicio do século XVIII. Em 1702,

3 O Marqués de Pombal, ao proibir a escraviddo do aborigene, permitiu a escraviddo do negro africano,
em larga escala. Os colonos passaram a dispor de m&o de obra escravizada que chegava de Cacheu,
Bissau e Angola e desembarcava em S&o Luis e Belém. Grande parte desta, traficada para o Maranho,
foi utilizada nas lavouras de aglicar, arroz e algoddo. Ressalte-se que, antes de 1755, entraram no
Maranh&o cerca de 3.000 escravizados. Ja no periodo de monopdlio da Companhia de Comércio do Gréo-
Pard e Maranhdo, foram introduzidos, oficiamente, quase 26.000. A populacdo de escravizados no
Maranh&o alcangou um crescimento fabuloso, em fungdo do fluxo de navios negreiros, ofertando méo de
obra para a grande lavoura. O impacto da entrada de africanos no Maranh&o foi tamanho, que segundo
relatorio apresentado em 1779, naquele ano a populacdo de escravizados era de 31.722 e mulatos 18.573.
No Maranhio, “de cerca de 46 mil pessoas creditadas com ocupagdes, num relatério da €poca, quase 40
mil eram de cativos”. (CONRAD, 1985, p. 42).
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nas matas do rio Turiagu, exisiam mocambos de negros
aquilombados. Ao que parece, esta area tornou-se reduto tradicional
de negros. A medida que aumentava o tr&fico africano para o
Maranh&o e expandiam-se as lavouras de arroz e de algoddo, os
guilombos multiplicavam-se aparecendo em Viana, Pinheiro,
Alcéntara, Itapecuru, no ato Mearim, em Maracagumé, nas matas de
Codo e até na prépria Sdo Luis. (SANTOS, 1983, p. 67).

Desde os primeiros tempos da col6nia, existiram tensdes entre os senhores e
escravizados, sendo que assassinatos, levantes, formagdo de quilombos e fugas foram
episddios constantes. No entanto, tais atos constituiram protestos isolados, que se
dirigiam aos representantes visiveis do sistema, o capataz e/ou 0 senhor. A partir da
segunda metade do século XI1X, as rebelides adquiriram um novo significado, a medida
que as instituicOes escravocratas se encontraram em declinio. Assim, essas rebelifes,
conjugadas a acdo abolicionista, a contestagéo e as fugas de cativos, adquiriram uma
dimensdo diferente, pois se projetaram a partir da luta pela liberdade, na formacéo de
grandes quilombos, que chegaram a ameacar inclusive, a ordem constituida. Tanto € que
desde as lutas pela independéncia, passando pela Setembrada e desaguando na Balaiada,
verificou-se a presenca de escravizados envolvidos, ndo sd com o ideal de liberdade,
mas contestando o poder constituido.

Ademais, foram terriveis as condi¢cdes de vida impostas aos escravizados,
perversidades de feitores e senhores, mesquinhez das vestes, pois andavam quase nus,
sofrendo o0 excesso de trabalho e alimentacéo insuficiente, sendo, em geral, uma espiga
de milho para o amoco, e arroz e farinha para o jantar. As condicBes de vida do
escravizado foram, portanto, bastante precérias. Transcreve-se a detalhada descricdo de
Garciade Abranches, editor do jornal Censor, em S&o Luis-MA:

Causa assombro e pavor, ver no Brasil os negros entrarem no mato,
aparelhados de grandes foices para rogar expostos a mil perigos.
Alguns sdo mordidos por cobras e se |hes segue quase sempre a morte.
Outros sdo rasgados com frequéncia por infinidades de espinhos e
amiudamente cobertos e feridos por uma multiddo de diversos
vermiculos peconhentos, que inundam as confusas ramas das érvores,
e mal |hes tocam o corpo levantam-se-lhes postemas, principalmente
um abominével formigueiro, que chamam pord, sendo improviso o
seu efeito letifero. N& menos cresce o terror quando, depois,
comegam a derrubar de machado os monstruosos e elevados troncos
gue, muitas vezes ao cair, revertem com o vento e esmagam alguns
desses desgragados lenhadores (...). (ABRANCHES, 1992, p. 23-24).

A torturafoi préticausual nas propriedades. Os capatazes e capitaes do mato
utilizavam sofisticados instrumentos de perversdo, que deformavam méos e dedos, o
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tronco, onde o negro era acorrentado e agoitado, a palmatoria, as correntes, entre outros.
Essas préticas de tortura ndo inibiram as fugas, ao contrario, o negro agredido tornou-se
um cativo rebelde. As fugas desestabilizaram os proprietérios, que passaram a temer 0s
quilombos.

Os capitdes do mato recebiam 20 mil réis por escravo que
apreendessem em quilombo, 10 mil réis por escravo que encontrassem
vagando a esmo e 2 mil réis por escravo aprisionado até uma légua
das cidades, vilas e povoados. Recebiam ainda prémios extras dos
senhores de escravos e parte dos objetos achados nos quilombos.
(SANTOS, 1983, p. 72).

No decorrer do século XIX, com o crescimento da populagdo negra na
provincia, e as péssimas condicdes a que eram submetidos os cativos, houve um
significativo aumento do nimero de quilombos no Maranh&@o, o0 que levou o poder
publico a combater violentamente essa forma de organizacdo dos escravos. Ha uma
grande quantidade de documentos no Arquivo Publico do Maranho, sobretudo em
forma de cartas, envolvendo agentes publicos, como governadores, prefeitos, juizes e
delegados, em torno do tema.

Chegando a0 meu conhecimento que existia um grande mocambo que
ameacava as fazendas de Bonifécio Theofilo Mouzinho e de outros
lavradores fiz marchar sobre elles 0s poucos guardas campestres
auxiliados por 12 soldados da companhia de pedestres (...
apprehenderam sete escravos 0s quais constdo da relacéo junta (CF.
Oficio do Delegado da Vila de Codd ao Chefe de Policia da Provincia.
15-06-1844) (SMDDH-CCN-PVN, 1998, p. 52).

No Maranhdo existiram dezenas de quilombos, porém, os mais expressivos
foram os quilombos de Lagoa Amarela, onde liderou o negro Cosme, situado em
Chapadinha e S30 Benedito do Céu, localizado na baixada maranhense®, nos atuais
municipios de Viana e Pedro do Ros&rio. Congtituiu-se na maior reacdo dos
quilombolas contra os proprietarios da regido, sendo temido, inclusive, pelas
autoridades constituidas. Juntaram-se juizes, promotores, delegados, autoridades locais
de vérios municipios e até o presidente da provincia, no afa de destruir o temido
quilombo. A Guarda Naciona foi acionada, contrataram-se centenas de jaguncos e
armas de grosso calibre foram arregimentadas de varias regides, inclusive da capital. As

primeiras tentativas fracassaram, porém o aparato militar foi suficiente para devastar o

% A regido denominada Baixada Maranhense esta a oeste e sudoeste da ilha de Sao Luis, formada por
grandes planicies baixas que alagam na estagdo das chuvas, criando enormes lagoas entre os meses de
janeiro e julho. Abrangia, na época, algumas vilas e cidades, entre as quais. Sdo Bento, Viana, Pinheiro,
S&o Vicente Férrer, Arari, Rosario, Peri Mirim, entre outras. (SILVA, 2014, p. 38).
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quilombo. Os seus lideres foram presos, julgados a revelia e aguns foram mortos.

Apesar disso, ha quilombos contemporaneos no Maranh&o:

Comunidade Quilombola “Trés Irmios” (Codd — Maranhdo®, municipio a 103 km de Caxias —
MA). Disponivel em: https.//twitter.com/diogotapuio/status/1264182514802966528

O acirramento, em torno das questdes escravistas, ao longo do século XIX,
aliado a condicdo do negro enquanto bem, propriedade do senhor, fez com que o
escravizado passasse a frequentar, constantemente, as diferentes secOes dos jornais da
época, constava tanto nas noticias de maior destaque como nos peguenos e abundantes
anuncios classificados, de aluguel, venda ou captura de escravizados e ocorréncias
policiais. Jornais como “A Imprensa” e “O Publicador Maranhense” veicularam noticias

sobre 0 escravo:

% No Maranhdo, segundo dados da Base de Informagtes Geogréficas e Edtatisticas (IBGE) sobre
Indigenas e Quilombolas, em 2019 existiam 866 localidades quilombolas, a terceira maior estimativa
dentre todos os estados do pais, ficando atrés apenas da Bahia (com 1046 localidades) e de Minas Gerais
(com 1041 estimadas). Esses dados foram antecipados para subsidiar o desenvolvimento de politicas,
planos e logisticas para enfrentar a COVID-19 (doencga causada por uma nova espécie de coronavirus,
denominado SARS-COV-2) junto aos povos tradicionais. A classificagdo aponta que dessas 866
localidades 60 sdo territdrios quilombolas oficialmente delimitados e definidos em setores censitérios,
501 sdo agrupamentos quilombolas definidos em setores censitarios e 305 sdo outras localidades
quilombolas. O 6rgdo calculou que 108 dos 217 municipios maranhenses possuiam localidades
quilombolas. No ranking dos dez municipios brasileiros com mais localidades quilombolas em 2019,
quatro eram cidades do Maranh&o: Alcantara, com 74 localidades (22 posicdo no ranking); Itapecuru
Mirim, com 45 localidades (32 posi¢do); Santa Helena, com 37 localidades (62 posi¢éo); e, Codd, com 30
localidades (9% posi¢&o).
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200:000 RS!!

Fugiu da cidade de Caxias em 1842 uma escrava de home Benedita,
pertencente aos herdeiros do finado Luiz da Silva Rios, com 0s
seguintes sinais: 25 anos de idade pouco mais ou menos, cabra, nariz
curto e arregacado, dentes limados, olhos grandes e pretos, maos
pequenas e grossas, pés curtos e chatos, cabelos crespo, e tem
cicatrizes de relho em um dos bragos e na pa direita. Consta que a dita
escrava passa por forra, e que anda cal¢cada. A pessoa que apreendé-la
e entregar no Maranh&@o ao Sr. Athanasio Pereira da Fonseca, ou aos
Srs. Manoel José Teixeira Filhos & C. e em Caxias a0 Sr. mgjor Jose
Ferreira de Gouveia Pimentel Belleza, serd recompensada com a
guantiaacima. (Jornal A Imprensa, 1859, BPBL).

Ao abaixo assinado fugiu o seu escravo de nome Luiz no dia 24 de
abril do ano p. p. o qual tem os seguintes sinais: crioulo de 45 a 46
anos de idade, de cor retinta, espadaido, bem e desempenado de
corpo; alegre, simpético, muito desembaracado no porte e inteligente;
tem sinal de uma grande espinha em um dos lados do queixo superior,
bem saliente do tamanho de um bot&o de calga, por onde pode ser
imediatamente reconhecido: a cabega aguma coisa |he branqueia; é
falto de barba (tem apenas na parte inferior do queixo); de curtos pés
muito cavados, deve ter algumas cicatrizes nas naddegas quase extintas.
Alto; terd 64 polegadas pouco mais ou menos de estatura. O abaixo
assinado gratifica com 200$ rs, moeda corrente a quem o capturar e
Ihe entregar na Vilado Coroata

Coroatd, 29 de junho de 1859. (Jorna A Imprensa, 1859, BPBL).

Escravos fugidos

Em 8 do corrente fugiu 0 meu escravo Bemvindo em viagem a cidade,
0 qual comprei ha 4 meses a Joaquim de Souza Soares, morador na
Barra do Corda, onde residiu por alguns anos 0 mesmo escravo, pede-
se por grande favor a captura dele e entregé-1o na cidade em minha
casa na praia pequena n. 31 onde se pagara toda a despesa. Os sinais
sdo trinta e tantos anos de idade, ato, cabra, cabelos anelados, muito
vesgo do olho esguerdo, puxa do quarto do mesmo lado, tem marcas
de escofadas, cara redonda muito magra, dentes podres, pernas finas,
pés largos, pouca roupa e velha. / Maranhdo, 11 de julho de 1871.
(Jornal O Publicador Maranhense, 1871, BPBL).

Atencéol!

Escravafugida.

A D. Antbnia J. Muller fugiu no dia 12 do corrente, a sua escrava de
nome Feliciana, de 60 e tanto anos de idade, cor preta, alta e magra,
tem alguns pelos de barba no queixo e € muito surda. Levou em um
cofo duas redes e alguma roupa, vestida uma saia encarnada; supde-se
esta agoitada por alguém, contra quem se protesta por dias de servico.
Quem a pegar e entregar a sua Sra. na rua Santo Antonio n. 3 sera
gratificado. / Maranhdo, 14 de setembro de 1871. (Jorna O
Publicador Maranhense, 1871, BPBL).

Como se pode perceber, os jornais, através de matérias pagas, expuseram a

humilhacgdo do escravizado e, a0 mesmo tempo, o poder do senhor, num contexto de
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discriminacéo e coisificacdo do cativo, ao expor claramente as marcas da violéncia no
Seu corpo e nasuaama

Evidenciada a importéncia que possuem determinadas comunidades para
enriquecer os contetidos envolvendo a Historia do negro, as denominadas quilombolas
consistem em comunidades rurais formadas por af rodescendentes.

A resisténcia e a luta dos remanescentes quilombolas podem ser enfatizadas
quando trabalhadas em sala de aula e assim, estimular o espirito critico dos alunos por
meio do resgate do processo de resisténcia negra no Brasil e no Maranh&o. Além de se
obter destas comunidades um amplo conhecimento sociocultural perpetuado através de
usos, costumes e tradi¢es da cultura negra, o contato com a histéria da formagéo e
desenvolvimento destas comunidades permite que o aluno valorize e respeite a cultura
do povo negro no Maranhao.

Almgase anda, resgatar na literatura regiona a existéncia destas
comunidades que foram consideradas como grupos isolados e que ndo acompanhou 0
progresso social.

Existe na literatura regional uma inteira omiss8o em relagdo a
existéncia destes povoados. S&0 vistos como isolados negros, em
desintegracdo ou fadados ao aniquilamento pelo progresso socia e
pelo desenvolvimento das forcas produtivas. (ALMEIDA, 2001, p.
39).

Varias sG0 as comunidades quilombolas que compdem o Estado do
Maranhdo, cada uma com sua importancia, sendo que estas podem ser detalhadas
através de um estudo mais especifico, assim, 0 aluno devera apropriar-se dos contetidos,
percebendo os principais aspectos que fazem da cultura afro-maranhense uma referéncia
nacional.

Os moradores das comunidades tém principios morais e normas de
conduta aceitas pela maioria e todos pretendem passar esse codigo aos
mais jovens, a importancia dos rituais, o respeito a natureza, o dever
de trabalhador, a busca de um casamento dentro do circulo
comunitério, sdo valores que fazem parte de padrdes sociais que
marcaram as histérias dos atuais moradores, bem como de seus
antepassados, e repassam as letras das musicas cantadas nas festas e as
estorias de santo e de bicho contadas exaustivamente. (MUNANGA,
2006, p. 71).

Deve o professor fazer com que o auno esteja bastante envolvido com os

conteidos apresentados, e que este perceba que os modos de vida das comunidades
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guardam peculiaridades que se diferem do estilo de vida cotidiana adotado pela
sociedade atual, como constatado por pesquisas anteriores sobre o0 assunto abordado.

Acerca das relagdes do cotidiano nas comunidades quilombolas, destaca-se
que, 0 que é individualizado € o produto de trabalho sobre a terra. No caso do
Maranh&o, a colheita, a casa de farinha, as arvores frutiferas, so algumas das situactes
que ilustram essa informagdo. A cada ano os trabalhadores rurais escolhem um
determinado terreno e &rea rocada, somente apds a partilha de uma terra considerada de
todos € que um certo grupo passa a trabalhar como se fosse seu, para obter a sua
producgo.

Os aspectos que relacionam a familia com a terra dentro dessas
comunidades apresentam relevante importancia e podem enriquecer as informagoes
trabalhadas durante as aulas e, assm, revelar uma dimens&o realista das comunidades
remanescentes de quilombos.

Além de ressaltar tais aspectos indispensdveis para a compreensdo da
cultura afro-maranhense, também se pode trabalhar mais concretamente a existéncia
dessas comunidades, fazendo com que o aunado tenha um contato direto com as
mesmas.

Segundo estudos realizados, constatou-se a presenca de comunidades
quilombol as em diversos povoados no Maranh&o, como observado:

Foi possivel constatar no decorrer do trabalho de campo pelo menos
12 povoados onde os moradores dos proprios utilizam para denominar
as terras onde habitam e cultivam uma expressdo que agrupa
invariavelmente ao nome do povoado o “sufixo de pretos”, estas
denominagbes explicitam “o pertencimento a” o que concorre
diretamente para a afirmagéo da identidade pretendida. (TERRAS DE
PRETO, 2002, p. 38).

Por essa razdo é que, atuamente, grupos de pesquisa sobre a vida dos
negros no Maranhdo despertam a sua atencdo para 0 seio dessas comunidades. Os
resultados dessas pesqguisas trazem discussdes pertinentes para a base tedrica e pratica
deste trabal ho.

Estudos sobre as relagdes socioculturais devem ser utilizados, bem como a
localizagdo e andlise do cotidiano das diversas comunidades remanescentes:

Ao analisarmos os mapas el aborados por Nnossos pesquisadores, assim
COMO nas pesquisas por nos realizadas em outras fontes, percebemos
que tais localidades encontram-se em varias regifes do Maranh&o,
distribuidos pelos vales do Itapecuru, no Baixo e Médio Mearim,
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Baixo Pindaré, Turi, Munim, estendendo-se até o Baixo Parnaiba e
Baixada Oriental e Ocidental. (TERRAS DE PRETO, 2002, p. 74).

Transitava nas Diretrizes da Educagio Brasileiraa Lei n° 10.639/2003% que
determinou a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira. Em meio as
referidas diretrizes, defende-se 0 aprofundamento sobre a tematica, trazendo esta para a
realidade local, isto é, estudar as contribui¢es desta cultura no Estado do Maranhéo,
um dos maiores exemplos da presenca africana no pais. Nao se pode pactuar com tal
retrocesso:

Acreditamos que tratar um contetido vinculado a realidade do aluno
permitirA mais facilmente se chegar com ele ao conhecimento
concreto do objeto a sua descoberta, ou sgja, aprendé-lo em seu
movimento, em suas contradi¢cdes. (CABRINI, 2005, p. 39).

Sustenta-se a importancia do ensino da histéria e cultura afro-maranhense,
através do (re)conhecimento das comunidades quilombolas, e partindo para questdes
educacionais, enfatiza-se que a existéncia destes grupos remanescentes de quilombolas,
por serem numerosos, estdo proximos a realidade dos aunos, podendo ser bem
trabal hados.

1.3. Pensando culturalmente a Africa no Brasil: Contribuicdes africanas no

processo de formacéo da cultura afro-brasileira

Ninguém jamais parou para pensar; Na sua condicdo de cidadaos
com direitos; Lutando em condigdes desiguais, contra preconceitos e
diferencas sociais. &7

(Trecho da musica “Regueiros Guerreiros” do grupo maranhense de
reggae “Tribo de Jah”, 1992).

Os aspectos culturais que resistiram e pesistiram ao trgeto feto
compulsoriamente entre a Africa e o Brasil, e que conseguiram aqui se reproduzir,

foram se modificando devido as circunstancias a que estiveram submetidos, de anteméo

% Revogada pela Medida Provisdria (MP N° 746/2016) que ingtituiu a reforma do Ensino Médio,
desobrigou a aplicagcdo da Lei N° 10.639/2003 no sistema educacional, 0 que gerou descontentamento
nacional. Cf. BRASIL, MP N° 746, 2016.
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a0 processo escravagista e, posteriormente, a marginalidade a qual foram submetidos,
apos a abolicdo, em 1888.

Ressdta-se que elementos da cultura africana ateraram e continuam
alterando outros tracos culturais que ja existiam no Brasil, inclusive os que foram
trazidos da Europa.

Ao chegarem a0 Brasil, os africanos passaram a conviver com diversos
grupos sociais, entre eles: portugueses, crioulos, indigenas e mesmo africanos
originérios de diferentes partes da Africa. Neste caldeirdo social e étnico, buscaram
garantir a sobrevivéncia, estabelecendo relagbes com seus companheiros de cor e de
origem, construindo espacos para a prética de solidariedade e recriando sua cultura e
suas visdes de mundo. Diante disso, integraram-se as irmandades afro-catolicas,
praticaram o islamismo e o candomblé e reuniram-se em batuques e capoeiras’’.
Significativamente, influenciaram a sociedade brasileira e deram contribuicdes
importantes para o que denominamos atualmente, a cultura afro-brasileira.

A presenca da Africa e sua influéncia na realidade social e cultural
brasileira, sustentada pelo tréfico transatlantico de escravizados, fez com que se
enralzassem em nosso pais, por mais de trés séculos, variadas manifestaces do referido
continente, que mesmo sendo coibidas, continuaram vivas, de uma forma significante
no cotidiano brasileiro. Destaca-se que a heranca negra africana se manifesta através das
préticas religiosas, na musica, na danga, na oralidade, na culinaria, nas técnicas
agricolas e também na linguistica. Nesta perspectiva, percebe-se que muito do que
somos e temos hoje faz parte de uma grande heranca que nos foi deixada pelos povos

africanos que muito contribuiram com anossa formagéo social e cultural.

1.3.1 Raizes culturais africanas

37 Pensando na rica e variada historiografia sobre as irmandades catdlicas, principalmente as afro-
catélicas:. BORGES, Célia Maia. Escravos e libertos nas irmandades do Rosério. Devogdo e
solidariedade em Minas Gerais - século XVIII e XIX. Juiz de Fora, Ed. UFJF, 2005; BOSCHI, Caio
César. Os leigos e o poder. Irmandades leigas e a politica colonizadora em Minas Gerais. S8o Paulo,
Atica, 1986; VIANA, Larissa O idioma da mesticagem. As irmandades de pardos na América
Portuguesa. Campinas, Unicamp, 2007; REGINALDO, Lucilene. Os Rosérios dos Angolas. Irmandades
negras, experiéncias escravas e identidades africanas na Bahia setecentista. Tese (Doutorado em historia)
— Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2005; REIS, Jodo José. “Identidade e diversidade
étnicas nas irmandades negras no tempo da escravidao”. Tempo, n. 2.3, 1997, pp.7-33; NASCIMENTO,
Mara Regina do. As irmandades no meio urbano: préticas funerarias e religiosidade entre os leigos. Porto
Alegre (1780-1850). Tese (Doutorado em Histéria) - Porto Alegre, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, 2006; OLIVEIRA, Anderson José Machado. Devogéo negra. Santos pretos e catequese no Brasil
colonial. Rio de Janeiro, Quartet: Faperj, 2008; CORD, Marcelo Mac. O rosario de D. Antdnio.
Irmandades negras, aliangas e conflitos na historia social do Recife. Recife, Ed. UFPE, 2005.
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Para pensar culturalmente a Africa no Brasil, define-se como cultura
“aquele todo complexo que compreende o saber, a crenga, a arte, a moral, o direito, o
costume e quaisquer outras qualidades e habitos adquiridos pelo homem na sociedade”
(E. TYLOR, 1871, n.p.).

A cultura europeia prevaleceu por muito tempo, tornando-se a mais
valorizada no Brasil, enquanto as manifestagdes culturais afro-brasileiras foram
colocadas a margem da sociedade, sendo muitas vezes desprezadas, desestimuladas e
até proibidas, pois utilizando Claude Lévi-Strauss (1976, n.p.) “a cultura ¢ um processo
pelo qual o homem da sentido a s e a tudo que o rodela. Esse sentido € dado
coletivamente, a cultura ndo ¢ algo que tem contetido em si mesma”.

Durante quase todo o século XIX, o ultimo no qua se pratica o trafico de
escravizados no Brasil, foram enviados cativos vindos de vérios lugares da Africa para o
Brasil, abrangendo varios estados. Essa miscigenacdo contribuiu para que houvesse
grupos culturais africanos diferentes em diversas regibes geogréficas do pais.
“Atualmente, encontramos no Brasil tragos culturais que existiram ou que, ainda,
existem na Africa. Porém, ndo podemos esquecer que nenhuma cultura permanece igual
em tempos e espacos diferentes” (ARAUJO, 2003, p. 15).

Vale ressaltar que a heranca negra africana se manifesta através das préticas
religiosas, na musica, na danca, na oraidade, na culinéria, nas técnicas agricolas e
também nalinguistica.

Sentimos a forga da presenca africana nos quatros cantos do Brasil o
samba, a capoeira e o candomblé, simbolos étnicos originalmente
negros, sao atualmente admitidos dentro e fora do pais como sua
marca registrada. [...] Os africanos no Brasil apesar de sua dramética
situagdo de desterrados, ndo ficariam passivos diante de sua nova
condi¢cdo. Ao contrario, por meio de sua producdo cultural, souberam
conquistar espacos de atuacdo, no interior de um processo dinamico
de reinvencdo de sua identidade étnica em solo brasileiro.
(SCHWARCZ; REIS, 2000, p.34).

Nesta perspectiva, percebe-se que muito do que somos e temos hoje faz
parte de uma grande heranca que nos foi deixada pelos povos africanos que muito
contribuiram com a nossa formagéo socia e cultural. Segundo Claude Lévi-Strauss
(1976):

O homem difere do animal porque se define pela funcdo smbdlica
gue torna possivel pensar a cultura como um conjunto de sistemas
simbdlicos — linguagem, parentesco, religido, mito, arte, economia,
etc. — que estabelecem a comunicacdo entre os homens em diferentes
niveis. (LEVI-STRAUSS, 1976, n.p.).
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A construgéo e a legitimagdo da cultura negra no Brasil ndo se deram
facilmente. A metamorfose dos itens culturais em emblemas de brasilidade se deu nos
anos 1930 e 1940, quando aguns intelectuais brasileiros, imbuidos da responsabilidade
de construir uma identidade para a nagéo e dota-la de simbolos que a particularizassem
em relacdo as demais, tenderam a apropriar-se de determinadas manifestagdes culturais
negras. 3

Convém mencionar que a cultura relaciona-se a formacéo da identidade e
materializa-se na diversidade de costumes, até porque a diversidade so se reforca na
diferenca. Nesta situagdo que inclui a representacdo de multiplos grupos dentro de um
determinado meio, tal como um pais, uma universidade ou um loca de trabaho.
Normalmente, a palavra se refere as diferencas entre grupos culturais, embora também
segja usada para descrever diferencas internas. O conceito de diversidade implica ainda
na aceitagdo e respeito as diferencas culturais e no reconhecimento de que nenhuma
cultura € intrinsecamente superior a outra.

Embora isto reverbere sobre como o deslocamento e a reapropriacdo de
objetos alteram os valores gque |hes atribuimos, isto é, sobre como os objetos ganham
autonomia, quando reapropriados de formas diversas, o fato é que, sgja na forma de
“cultura objetiva”, integrando colegdes e acervos museologicos, patrimonios; seja na
condi¢do de “cultura subjetiva”, integrando processos de formacdo de sujeitos coletivos
e de personalidades individuais, os objetos podem compor patriménios (GONCALVES,
2007, p. 243).

A conversdo de objetos/simbolos étnicos em simbolos nacionais so foi
possivel porgue se realizou a apropriacdo de itens culturais que, de certaforma, ja eram

indice de nacionalidade e, portanto, possuia grande ressonancia popular, ou sga, 0s

38 Sobre este complexo processo de mudanca das referéncias de nossa identidade nacional, ver:
ANDREWS, George R. América Afro-Latina (1888-2000). S&o Carlos/S80 Paulo: EDUFSCAR, 2007;
AXT, Gunter e SCHULER, Fernando. (org.). Intérpretes do Brasil. Porto Alegre: Artes e Oficios, 2004,
p. 214-228; BURKE, Peter; Maria LUcia Pallares-Burke. Repensando os Trépicos: um retrato intel ectual
de Gilberto Freyre. Sdo Paulo, Editora Unesp, 2009; ARAUJO, Ricardo Benzaquen de. Guerra e Paz.
Casa-grande & Senzala e a obra de Gilberto Freyre nos anos 30. S30 Paulo, Editora 34, 1994;
CARVALHO, José Murilo de. Brasil: Nagbes Imaginadas. In: Pontos e Bordados. Escritos de histéria e
politica. Belo Horizonte, editora UFMG, 1998; DAMATTA, Roberto. O que faz o brasil, Brasil?. Rio de
Janeiro: Editora Rocco, 1986; BOTELHO, André; SCHWARTZ, Lilia (org.). Um Enigma Chamado
Brasil: 29 intérpretes e um pais. S8 Paulo, Companhia das Letras, 2009; REIS, José Carlos. As
identidades do Brasil. De Varnhagen a FHC. Rio de Janeiro: FGV, 2000. (3? edicéo).
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simbolos ja estavam culturamente disponiveis na sociedade brasileira anteriormente. E

esses simbol os étnicos influenciam na formagdo do povo brasileiro até os dias atuais.

1.3.1.1. Religiosidade

Para Terry Eagleton (2011, p. 10), “a raiz latina da palavra “cultura” ¢
colere, 0 que pode significar qualquer coisa, desde cultivar e habitar, a adorar e
proteger”. Mas colere também desemboca, via o latim cultus, no termo religioso
“culto”, assim como a propria ideia de cultura vem na Idade Moderna a colocar-se no
lugar de um sentido desvanecente de divindade e transcendéncia. A cultura, entdo, herda
0 manto imponente da autoridade religiosa, denotando uma entidade.

Tendo como referéncia que todos os grupos podem aportar 0os bens gque
constituem a sua memoria, a denominada “cultura imaterial” consiste em todas as
maneiras de sentir, pensar e agir, padronizadas e sociamente aprovadas. Esta ndo pode
ser pesada nem medida, mas pode ser pressentida e reflete-se na cultura material, como
por exemplo, a linguagem. O patrimdnio cultural imaterial se manifesta por meio de
expressdes e tradicdes orais, pelas artes performéticas, pelas préticas sociais, incluindo
rituais e eventos festivos, pelos conhecimentos e préticas relacionados a natureza e pelo
artesanato tradicional (UNESCO, 17/10/2003).

Assim, partindo do principio de que a diversidade cultura dos africanos
vindos para o Brasil, como escravizados, era muito grande, pois existiam diversas etnias
com tradi¢cdes distintas, podemos compreender como se deram as crengas e religioes
afro-brasileiras como o Calundu, Candomblé, a Umbanda, além do Islamismo.

O Candomblé e a Umbanda formaram-se e constituiram-se em
contextos diversos e em diferentes momentos sociais. Hoje,
ajudam a compor o extraordinariamente rico panorama religioso
brasileiro e fazem, de alguma forma, parte do nosso imaginario
cotidiano e das diferentes formas através das quais se revela
nossa multicolorida cultura. (PASSOS, 2003, p.38).

No Brasil, nos séculos XVII e XVIII, Caundu representava a pratica do
curandeirismo e usos de ervas com a gjuda dos métodos de adivinhago e possessdo. As
pessoas que praticavam o Caundu eram conhecidas como curandeiros. Possuiam
grande influéncia sobre a comunidade, pois eram consideradas importantes lideres
religiosos. Na realidade mangavam uma mistura de costumes africanos, portugueses e

indigenas, que consistiam, basicamente, no uso de ervas, frutos e produtos naturais
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faceis de encontrar. Com técnica, os curandeiros atendiam as doentes de todas as
classes sociais, sobretudo, 0s escravos que possuiam poucos recursos.®

Por conta de suas caracteristicas, pode-se afirmar que a prética do Calundu
ou curandeirismo recebeu influéncias das tradicdes da Africa Centro-Ocidental, nas
quais, além dos ancestrais, outros individuos sdo dotados de caréter sagrado. E o caso
dos reis, chefes, pais e os ligados a religido, como os que praticam a adivinhagdo e o
curandeirismo.

Para muito africanos que estavam no Brasil, o calundu ou
curandeirismo, além de ser uma oportunidade de expressar suas
visdes de mundo ou crencas religiosas, era uma forma de luta e
resisténeia ao sistema escravista, uma tentativa de retomarem o
gue consideravam importantes e que haviam perdido com a
escraviddo e adiaspora. (MATTOS, 2009, p. 158).

Outra pratica religiosa deixada como heranca pelos povos africanos foi 0
candomblé que teve suas primeiras referéncias no Brasil no século XI1X. E um culto
onde se realizam of erendas aos ancestrais, num processo de iniciagdo dos participantes,
em um ritual de possessdo. Esses ancestrais sdo denominados orixas e se comunicam
com seus devotos por meio da possessao.

O candomblé recebeu uma maior influéncia das tradicdes religiosas da
regido ocidental da Africa, que tinham como prética o culto de imagens em pequenos
altares e os sacrificios de animais em oferenda as divindades. Apesar de existir espaco
para a participacdo dos varios grupos sociais e africanos de diversas origens, cada
candombl é possuia caracteristicas diferentes e modos diversos de professar afé.**

O candomblé baseado no culto dos orixés dos povos iorubés ou nagds foi
formado na Bahia, no século XIX, quando o tréfico trouxe do continente africano um
numero significativo de escravizados origindrios de varias cidades iorubéas. Queto, Ijexa,
Efa, entre outras. No Brasil, estas acabaram emprestando o nome aos terreiros de sua
influéncia. No entanto, os candomblés iorubds com diferentes origens expandiram-se

por todo o pais.

% SOUZA, Laura de Mello e. O diabo ea terrade Santa Cruz. Feiticariae religiosidade popular no
Brasil colonial. 22 ed. S80 Paulo: Companhia das Letras, 1987.

40 sobre 0 calundu e a pluraidade das crengas e religides no Brasil, influenciada pela diaspora afro-
atlantica: REIS, Jodo José. “Magia jeje na Bahia: a invasdo do calundu do Passo de Cachoeira, 17857,
Revista Brasileira de Historia, v. 8, n. 16 (1988), pp. 57-81; Domingos Sodré. Um sacerdote
africano. Escravidéo, liberdade e candomblé na Bahia do século X1X. S8o Paulo: Companhia das Letras,
2008.

41 PARES, Luis Nicolau. A Formacgo do Candomblé. Histdria e Ritual da naco jeje na Bahia. 22 edico.
Campinas, Editora da Unicamp, 2007.
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Outro segmento religioso que comegou a ser praticado, no século XX, na
regido sudeste do Brasil, foi a Umbanda. Segundo Wilges (2008, p. 128), a Umbanda
surgiu juntamente com as grandes cidades e a industrializagdo, quando o negro se torna
uma espécie de subproletario. E uma tentativa de reorganizacdio dos cultos africanos
desfigurada sobre nome de macumba.*?

Sua presencga foi mais marcante nos estados do Rio de Janeiro e em S&o
Paulo, chamada de espiritismo de Umbanda, pode-se dizer que essa religido afro-
brasileira € uma mistura do candomblé baiano, que chegou ao Rio de Janeiro entre os
séculos XI1X e XX, com o espiritismo kardecista, trazido da Franca no fina do século
X1X e o catolicismo. Deste Ultimo, a Umbanda incorporou alguns valores, as devogdes
a Jesus, a Maria, aos santos e as oragdes. Além desses, outros elementos; a Umbanda,
ainda, associou-se aos simbolos e espiritos dos rituais indigenas.

O principio basico da Umbanda € a crenca na existéncia de forcas
sobrenaturais que interferem neste mundo. O conhecimento e arelagdo com essas forgas
sobrenaturais requerem rituais e processos iniciativos, manifestando-se através da
distingdo entre as forcas benéficas e as mal éficas.

Dentro da religido, ainda existiam os africanos mucgulmanos que chegaram
em maior nimero no século X1X e foram enviados, em especial, paraa Bahia, vindos da
Africa Ocidental sobretudo dos estados Haucas kano, Zaria, Gobir e Katsina.

Os africanos mugulmanos na Bahia eram conhecidos por malés, que quer
dizer “mucgulmano” em iorubd. Eles utilizavam como simbolos de sua religido o
islamismo, os amuletos patuas ou bolsa de mandingas, tinham também como simbolo o
abada, uma espécie de camisola grande de cor branca, utilizado apenas nas ceriménias
de rituais. Organizavam-se em torno de um mestre e reuniam-se em casas de oragoes,
para estudos do Alcordo, que eram as residéncias dos participantes.*®

Como se vé, “a identidade € uma construgdo social, de certa maneira sempre

em devir, no quadro de uma relagdo dialdgica entre 0 eu e o outro” (CANDAU, 1996

4BASTIDE, Roger. Asreligifes Africanas no Brasil. Sdo Paulo: Pioneira, 1971; GIUMBELLI, Emerson.
Zé&io de Moraes e as origens da Umbanda no Rio de Janeiro. In: SILVA, Vagner Gongalves da (org.).
Caminhos da Alma. S&o Paulo: Selo Negro, 2003. p. 183-217; OLIVEIRA, José Henrique Motta de. Das
Macumbas & Umbanda: uma andlise da construgcdo de uma religido brasileira. Limeira: Editora do
Conhecimento, 2008; ORTIZ, Renato. A Morte Branca do Feiticeiro Negro: umbanda e sociedade
brasileira. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1991.

43 REIS, Jodo José. Rebelifio escrava no Brasil: a histéria do levante dos Malés. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 2003; REIS, Jodo José, GOMES, Flavio dos Santos e CARVALHO, Marcus J. M. de. O Alufa
Rufino. Tréfico, escraviddo e liberdade no atlantico negro (1822-1853). Sao Paulo: Companhia das L etras,
2010.
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apud CATROGA, 2001, pag. 50). Infere-se, assim, que a perpetuacdo dessas préticas
religiosas estende costumes e tradigdes, e, sobretudo, “que a tarefa ultima dessas
liturgias € a de criar sentido e perpetuar o sentimento de presenca e de continuidade,
num protesto, de fundo metafisico, contra a fluxao do tempo” (CATROGA, 2001, pag.
51).

1.3.1.2. A influéncia Africana na culinéria e no Portugués do Brasil

Referindo-se a influéncia africana, é impossivel ndo incluir a heranca
deixada como contribuicdo na alimentacdo brasileira.

De fato, as reminiscéncias comuns e as repeticles rituais (festas
familiares), a conservagdo de saberes e de simbolos (fotografias e
respectivos abuns, a casa dos pais ou dos avOs, as campas e
mausol éus, os papéis de familia, os odores, as cangdes, as receitas de
cozinha, 0s nomes), a par da responsabilidade da transmissdo e do
contelido das herangas (espirituais ou materiais), sdo condigdes
necessarias para a criagdo de um sentimento de pertenca, em que cada
subjetividade se auto-reconhece filiada em totalidades geneal 6gicas
gue, vindas do passado, se projetam no futuro. (CATROGA, 2009, p.
50).

O acargé, o mungunza, o quibebe, a farofa e o vatapa sdo pratos
originalmente usados como comida de santo, ou sgja, eram oferendas as divindades
religiosas cultuadas pelos negros. E atualmente fazem parte da culinéria nacional, sendo
patrimdnio, entendido aqui como “um conjunto de bens culturais cujo tratamento
orienta-se pela l6gica do conservar e transmitir, pelo respeito a heranca enquanto
evidéncia de realizacdes e materializagdo de valores”. Tradicionalmente, “a
incorporacdo desses elementos por parte de um pais ou populagdo se completa na ideia
do legado cultural” (CHOAY, 2011, p. 11 apud SILVEIRA; RAMOS, 2017, p. 23).

Os africanos no Brasil foram levados a trabalhar, entre outros servicos,
como escravos domésticos. E dentre as atividades desempenhadas no interior dos
casarfes dos engenhos, das fazendas ou das moradias urbanas, o preparo das refeicoes
era tarefa primordial. Andreas Huyssen (2000, p. 34) argumenta que “culturalmente, as
préticas de memoria expressam a crescente necessidade de uma ancoragem espacia e
tempora em um mundo de fluxo crescente em redes cada vez mais densas de espago e

tempos comprimidos”, praticas essas que foram se enraizando no coracdo das

metrépoles.
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Dos escravos vieram as técnicas e 0os modos de cozinhar os alimentos,
também adaptaram seus hébitos culin&rios aos ingredientes do Brasil. Diante desse
contexto, foram inseridos aos habitos alimentares do brasileiro, o cuscuz, a pamonha, o
angu e afeijoada, alimento surgido nas senzalas e feito a partir das sobras de carnes das
refel cOes dos seus senhores. Além desses pratos, outros produtos foram incorporados a
nossa culinéria, entres eles, o azeite de dendé, a banana, o café, a pimenta malagueta, o
0leo de amendoim, a abdbora, 0 quiabo, entre outros.

Nessa perspectiva, Eder Silveira e Eloisa Capovilla Ramos (2017, p. 14)
consideram que:

A &ea do patrimbnio tem se afirmado cada vez mais como uma
“representacdo de um povo”, de um “grupo étnico”, “de uma nagao”,
ela incorporou a dimensdo do Estado-Nagdo e tomou o patrimonio
como a manifestacdo cultural de um povo numa dimensdo de
identidade nacional.

Referindo-se a influéncia no portugués do Brasil, podemos constatar que a
existéncia de um grande nimero de escravizados e seus descendentes contribuiu,
grandemente, para que o portugués falado no Brasil recebesse a influéncia e fosse cheio
de elementos das linguas africanas.

A nocgdo de patrimonio, com o sentido que se conhece hoje, “enquanto um
bem coletivo, um legado ou uma heranca artistica e cultural por meio dos quais um
grupo social pode se reconhecer enquanto tal”, como ocorre com o campo da
linguagem, € uma nocdo dindmica, de modo que diferentes significados véo justapondo-
se no embate entre politicas de lembrancas e de esquecimentos (ABREU, 2009, p. 267).

Nos lugares onde houve uma concentracéo de africanos, surgiram linguas
préprias que combinaram vocabularios e regras gramaticais africanas e portuguesas.
Estudos acerca das linguas africanas no Brasil mostram que essas linguas sobreviveram,
mesmo em forma de isolamento de grupos étnicos. A lingua era considerada mais um
elemento que os ligava a Africa.*

Nesse contexto, ¢ possivel usar a no¢ao de “objetificagdo cultural”, uma vez
gue no caso dos discursos sobre identidades étnicas, o0 uso objetificado de palavras
como “grupo étnico” traz como consequéncia a concepgado segundo a qual estas seriam

entidades “objetivas”, existindo no mundo independentemente de agdes, desejos, ideias

4“4 VOGT & FRY (1996); PESSOA DE CASTRO, Yeda Falares africanos na Bahia: um vocabulério
afro-brasileiro. Rio de Janeiro: Academia Brasileira de Letras; Topbooks Editora. 2001; . A lingua
mina-jeje no Brasil. Um falar africano em Ouro Preto do século XVIII. Belo Horizonte: Fundagéo Jodo
Pinheiro, 2002. (Colegcdo Mineiriana).
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e vaores humanos, prontas para serem representadas por determinado sujeito
epistemol 6gico (GONCALVES, 1996, p. 14).

Segundo a professora Marina de Mello e Sousa (2008), em seu livro
intitulado Africa e Brasil africano, os grupos que mantiveram vivas as linguas criadas
por seus antepassados africanos, quando estes tiveram de reconstruir suas vidas e suas
comunidades no Brasil, também permaneceram fiéis a modos de vidas que os mais
velhos iam ensinando para os mais mogos. “O portugués falado pelos senhores, que os
africanos tinham que aprender para obedecer as ordens e sobreviver da melhor maneira
possivel na nova terra, também servia para os que falavam diferentes linguas se
entenderem entre si”. (SOUSA, 2008, p. 88). Entre as linguas ocidentais da Africa, as
que exerceram maior influéncia no Brasil foram o ioruba e a do grupo ewe-fon, esta
ultima falada pelos chamados africanos jejes e minas no Brasil.

Diferentemente do patrimoénio edificado, que é a representacdo fisica da
narrativa construida a partir dos objetos que ddo forma e integram a memaria, 0
patriménio imaterial revelase na propria narrativa, ha representacdo da
multiculturalidade e da plurietnia, na verdade, na conscientizacdo da apropriacéo
cultural, que termina por adotar simbolos/representagbes da cultura africana como
patrimonio cultural brasileiro.

Na Bahia, ainfluéncia do grupo linguistico iorubéa é até hoje identificada em
varios termos nos cultos aos orixas (Xangd, lemanja, Oxossi, Oxum, entre outras).
Como evidencia Ribeiro (1995, p. 114):

Os negros no Brasil, trazidos principalmente da costa ocidental da
Africa, foram capturados meio ao acaso nas centenas de povos tribais
que fadavam diaetos e linguas ndo inteligiveis uns aos outros. A
Africa era, entdo, como ainda hoje é, em larga medida, uma imensa
Babel delinguas.

Cotidianamente, estamos mergulhados em um universo de palavras de
origem africanac mucama, dengo, cagula, xingar, cochilar, dendé bunda, cachaca,
carimbo, marimbondo, banguela, capanga, mocotd, cuica, muamba, agogd, sunga, jilo,
forr6 berimbau, samba, candomblé, umbanda, tanga, fuba e entre muitas outras
existentes no Brasil.

Por isso que, para Aloisio Magalhées, seguindo o conceito antropol 6gico de
cultura, existiriam diversos passados, tantos passados quanto os diferentes grupos
sociais, énicos e religiosos existentes na sociedade brasileira. Propondo uma visdo

projetiva da historia, ele marca sua passagem pelo Instituto do Patriménio Historico e
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Artistico Nacional — IPHAN, em 1979, com o ideal de abarcar a diversidade cultural,
religiosa e énicano Brasil (ABREU, 2009, p. 274).

1.3.1.3. Herancas africanas na musica e na danga

E pertinente tomar consciéncia de que ha tantas memorias quantos grupos
existam, posto que inexiste memoria sem um ser vivo, sem 0s grupos vivos. E a
memoria que expressa 0 sentimento de pertencimento, de identidade, razéo pela qual a
memoria tornou-se importante para os grupos étnicos, “porque ¢ afetiva e magica, a
memodria se alimenta de lembrancas vagas, sensivel a todas as transferéncias, cenas,
censura ou projegoes” (NORA, 1993, p. 9).

E possivel traduzir amemoriaem musica. A partir desse gancho, namusica,
a cultura africana contribuiu com ritmos que sdo a base de boa parte da musica popul ar
brasileira. A modalidade mais comum dos chamados batugues, ao longo do século XI1X,
e mesmo no principio do século XX, é o samba de umbigada e 0 maxixe que surgiu no
Rio de Janeiro, uma maneira diferente com movimentos requebrados de dancar.

O samba recebeu influéncia de dancas origindrias da Africa Centro-
Ocidental, a palavra samba (semba) que dizer brincar, divertir-se. Na década de 1910, o
samba influenciado pelo Maxixe revelou nomes como Donga, Sinhd, Pixinguinha, Jodo
da Baiana, que tinham formag&o técnica musical e faziam uso de instrumentos de corda
e sopro. Ao longo dos anos, foram surgindo outras variedades de samba com outras
geracOes, e 0 mesmo desceu 0 morro e invadiu as residéncias cariocas, através do radio
e daindustria fonogréfica.*®

N&o somente o samba e 0 maxixe sdo influéncia da Africa, como também
outros ritmos existentes no Brasil. Como o Tambor-de-Crioula que € uma manifestacéo

existente no Maranhao e possui aspectos semel hantes ao lundu ou a umbigada.

4 ABREU, Martha Campos. MUsica popular, folclore e nagdo no Brasil, 1890 — 1920. In: Nacdo e
Cidadania no Império: Novos Horizontes. Organizado por José Murilo de Carvaho. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2007; CUNHA, Maria Clementina Pereira. Ecos da Folia - Uma Historia social do
carnaval carioca entre 1880 e 1920. S0 Paulo: Cia das Letras, 2001; NAPOLITANO, Marcos e
WASSERMAN, Maria Clara. Desde que o samba é samba: a questdo das origens no debate
historiogréafico sobre a misica popular brasileira. In: Revista Brasileira de Histéria. S&o Paulo, v. 20, n°.
39. Pp. 167 — 189, 2000; PEREIRA DE QUEIROZ, Maria Isaura. O carnaval brasileiro, o vivido e o
mito. S3o Paulo, Brasiliense, 1992; SOIHET, Rachel. A Subversao pelo Riso. Estudos sobre o carnaval
carioca da Belle Epoque ao tempo de Vargas. Rio de Janeiro, Ed. Fundago Getllio Vargas, 1998;
VIANNA, Hermano. O Mistério do Samba. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editores, UFRJ, 1998.
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Outra heranca, que a nés foi deixada, € a Capoeira, uma mistura de jogos,
luta e danga, um misto de gingas que 0s escravos usavam para se proteger de roubos, e
até mesmo para se livrar dos castigos severos dos seus senhores. O termo capoeira é
originario do tupi-guarani (caap0, buraco de palha ou cesto). Os negros carregavam
mercadorias em cestos chamados capoeira, eles movimentavam o corpo de maneira que
parecia fazer uma coreografia e assm ficou conhecida como uma danga ou
brincadeira.*®

A capoeira também era considerada uma forma de resisténcia contra roubos
cotidianos, disputa de poder entre escravizados e libertos, bem como de oposicéo aos
sistemas escravistas. Essa prética de capoeira recebia um intenso controle e seus
participantes eram constantemente perseguidos pelas autoridades publicas da época.

A capoeira pode ser vista como um espaco construido por escravos e
libertos, africanos e crioulos, para encontros e afirmacéo de apoio e solidariedades entre
0s membros de um mesmo grupo. No século XX, ocorreu um aumento da participacdo
de outras camadas sociais, escravos, libertos e pobres livres, passando a ser praticada
ndo so por africanos, mas por brancos.

Com o aumento das ocorréncias policiais contra a capoeira, notadamente, no
Rio de Janeiro, por conta do aumento da populagdo escravizada na cidade. A repreensdo
a essa prética intensificou-se, vindo a ser proibida por definitivo mais tarde. A capoeira
permanecera na ilegalidade até os anos 30 e 40 do século XX, quando em Salvador se
abrem as primeiras academias com licencas oficiais para 0 ensino da capoeira como
prética esportiva.

Nesse sentido, a propria representacdo social sobre o negro oscila,
ainda hoje, entre uma imagem negativa que vé nele uns obstaculos ao
desenvolvimento dos pais e sua exadtagdo como um fator de
originalidade. Nacional. E talvez por isso a capoeira, por exemplo, em
virtude de sua forte ambivaéncia (luta/ jogo/ danca), continue
provocando admiragdo e temor por parte da sociedade brasileira
(SCHWARCZ; REIS, 2000, p. 52).

A partir de entdo, houve uma crescente aceitacdo da capoeira na sociedade
brasileira, ndo sendo vista com desconfianca e preocupacdo. Demonstra-se que a
diversidade étnico-racia esta relacionada ao resgate do sujeito, o que revela que os

sujeitos sociais, sendo histéricos, sdo também culturais. Ela esté presente nas relagoes

46 Carlos Eugénio Libano Soares. A negregada ingtituicdo. Os capoeiras no Rio de Janeiro, 1850-1890.
Rio de Janeiro: Departamento Geral de Documentacdo e Informacdo Cultural, 1994.
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entre 0 homem, enquanto sujeito e o mundo, na familia, nos espacos de lazer, na escola
e demais institui goes.

Percebe-se que a presenca negra no processo histérico de formagdo da
sociedade foi, sem duvida, sinbnimo de forca e resisténcia, como também marcou,
profundamente, outros aspectos que contribuiram para que ocorresse essa diversidade
naqual se encontra mergulhada a sociedade brasileira.

Nesse sentido, se vé a grande contribuicdo africana para a identidade
brasileira, independente de sua forma de apresentacdo, deixou tracos marcantes. A
descoberta de comunidades remanescentes dos quilombos disseminadas pelo territorio
brasileiro € uma prova cabal dessa heranca.

Sendo assim, é importante para a consciéncia de todos os brasileiros as
contribuigdes das racas que incidiram para a sua formacéo e do mundo, como resultante
de multiplas memdrias originarias da diversidade das experiéncias humanas, em
oposicdo ao entendimento, até entdo dominante, de uma memoéria que resgate,
sobretudo, a histéria dos negros no conjunto de lutas, anseios, frustraces e sonhos no
presente e no passado.

Com essas consideracOes, busca-se, sobretudo, contribuir para a efetiva
difusdo da temética Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no contexto escolar, e
propiciar a valorizacdo e divulgacdo da temética. Ressaltando que o conhecimento de
cunho académico e escolar, veiculado por meio de recursos didéticos a que os alunos e
familia tém acesso, possivelmente, resultara no combate a discriminagdo racial na
sociedade.

1.4. Diversidade Cultural Maranhense: Tradigdes africanas no Maranhéo

Sendo a cultura envolta a um conjunto de saberes e conhecimentos
adquiridos, a cultura de um povo, em seu conjunto, diz respeito a todos 0os grupos
sociais. Em conceito amplo, cultura ¢ “o conjunto de manifestagdes, crencas e
comportamentos, inerentes a um povo, envolvendo todos os seres humanos,
independente de cor, religido ou classe social, tanto dominante quanto subalterna”.
(BOTELHO, 2018).

Assim, é de responsabilidade da historiografia maranhense resgatar e
enaltecer, ndo somente a cultura praticada pelas elites, mas também a cultura popular,

em sua originalidade, como expressdo dos negros, escravizados, brancos pobres, indios
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e mesticos, homens e mulheres pobres, que compuseram, inclusive, a maioria da

populacdo do Maranhdo e foram excluidos pela sociedade.

No século XIX, aumentaram as disparidades entre a cultura popular e
a cultura elitista, fruto do acirramento das condicfes e contradicoes
politico-sociais e econdmicas, envolvendo o meio social maranhense.
Esta diversidade acentuou os conflitos entre as classes sociais. Nesse
cen&rio, a afirmacdo cultural dominante, além da projecdo socia e
econbmica, perpassou pela repressdo a cultura popular, pois esteve
baseada nos valores europeus de erudicdo e, consequentemente,
desprezou as manifestagfes culturais do povo. (BOTELHO, 2018, p.
201).

A cultura negra no Maranhdo foi, além de regjeitada, proibida, perseguida
pela elite, representada por leis e aparelhos repressores do Estado, através da policia,
gue redizava vistorias, proibindo festas, batuques e manifestagbes, como a capoeira.
Nesse contexto, a repressdo a cultura popular assumiu um sentido, constituir-se numa
prética de controle social, encetada pela classe dominante da época, na defesa de seus
interesses. O Estado controlou, vigiou e reprimiu as manifestagbes populares. No
entanto, a cultura popular maranhense, do século XIX, foi bastante resistente e
diversificada, ao envolver uma gama de cultos, expressoes e lendas.

Somaram-se os rituais dos jejés e nag0s, que revelaram ariqueza da cultura
afro-maranhense: o tambor de mina®’, o tambor de crioula® e, nas &reas rurais, o
tereco®, além das caixas™. Tal como o bumba-meu-boi, o tambor de crioula também foi
muito perseguido pelo Estado e pelas elites. As leis e posturas proibiram festas de
negros e batuques nos centros urbanos, assim, essa tradicdo cultura foi muito
discriminada. Porém, manteve atradicéo vivano Maranh&o, até a atualidade.

Ainda no decorrer do século XIX, surgiu uma das maiores manifestacdes

culturais e populares do Maranhdo, o bumba-meu-boi, que a principio incomodou

470 Tambor de Mina € um culto afro-maranhense. Na Mina, vérias pessoas entram em transe ao mesmo
tempo e dancam em roda. Diversas pessoas recebem sua entidade e permanecem em transe com ela
durante quase todo ritual. (FERRETTI, 2013, p. 265).

48 O Tambor de Crioula é uma manifestago cultural, com origem nos escravizados advindos da Africa.
Danga sensual muito rica em movimentos, ritmos e sotaques, € formada por coreiros, em torno de
batucadas e danca. Trata-se de uma tradicéo ritualistica, em forma de promessa, geramente, para S&o
Benedito. Ha nessa danga, uma forte presenca feminina. As mulheres vestem-se de saias rodadas e
coloridas e praticam a umbigada. (BOTELHO, 2018, p. 202).

4 Denominagdo dada as préticas religiosas de escravizados das fazendas de agodéo de Codo-MA e de
suas redondezas. Apesar de exibir elementos jejé e alguns nagd, sua identidade é mais afirmada em
relacdo a cultura banto (angola, cambinda) e sua lingua ritual € principamente, o portugués.
(FERRETTI, 2003, p. 95).

%0 Elementos imprescindiveis e tipicos da festa do Divino Espirito Santo, sdo tambores tocados com duas
varetas de madeira. As “caixeiras” sdo senhoras idosas com o encargo de tocar caixas e entoar canticos,
em louvor ao Divino Espirito Santo (que ocupalugar de destaque entre os rituais populares). (FERRETTI,
2005, p. 09).
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bastante a elite da provincia, atal ponto que, a partir de 1830, proibiram-se os batugques
no ambito das cidades, depois do toque de recolher. A preocupacéo central dessa elite
foi com a possibilidade de revoltas de escravos e preservacdo de seus bens. Segundo
Joan Botelho (2018), desde o inicio, essa auténtica manifestacdo cultural esteve
vinculada a desordens, por isso, vista como perigosa, uma vez que 0 Seu rito envolvia
bebidas, disputas, ameagas, desafios, fogos, inclusive grupos armados, que chegavam a
atacar estabel ecimentos comerciais.

Igualmente, o tambor de mina foi perseguido pela elite, representada pela
policia. No seu afa repressor, as autoridades proibiram a expansdo da cultura popular no
centro da cidade, empurrando essas atividades para a periferia. Estas impuseram leis
repressivas e Coédigos de Postura, uma espécie de coercdo institucional, que se
constituiram numa pratica assumida pela elite, através de 6rgdos policiais, coercitivos,
gue pretendiam silenciar os grupos subalternos, ao proibir suas manifestaces culturais,
a0 mesmo tempo em gue se enaltecia a cultura legitimada pela classe dominante.

Vé-se que a prética do racismo foi uma macula na sociedade maranhense.
Dai, explicar-se as constantes revoltas de negros na provincia, os atagues a brancos, as

fugas e até a formacdo de um peculio, que favoreceu a compra da liberdade, o que foi

excecao.
1.4.1 ManifestacBes culturais afro-maranhenses

Tradicionalmente, no més de junho, o Maranh&o transforma-se num imenso
arraia: dancas, musicas e fogos assumem um lugar especia nas noites juninas. O
folclore legitima-se, a cultura popular ganha espaco e as cidades tornam-se mais alegres.
Da variedade de brincadeiras folcloricas que se apresentam nos arraiais, destaca-se o
bumba-meu-boi, sempre muito apreciado, cercado por uma grande multiddo. A sua
tradicdo é histérica, remonta ainda o periodo imperial, sendo resultado da composicédo
do branco, negro e indio. E, nos dias atuais, a brincadeira folclérica mais popular do
Maranh&o.

E na década de 1820 que surgem os primeiros registros do bumba-meu-boi,
como uma manifestagéo perigosa, que segundo as autoridades, contava com a presenca
de “pobres, malfeitores, negros e indios”, que espalhavam a violéncia, representando,

portanto, uma ameaga ao Estado e a sociedade elitista.
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O governo proibira os fogos e destacara forcas para que os bandos
tradicionai s de bumba-meu-boi ndo passassem do area do Jodo Paulo.
Apesar dessas ordens rigorosas, na noite de 23 de junho, armados de
perigosos busca-pés de folhas de flandres e de carretilhas esfuziantes,
grupos de rapazes, inimigos e ferozes dos pucas, afrontaram a
soldadesca até o Largo do Carmo, onde dangaram e cantaram
versalhadas insultuosas contra 0s portugueses, através de um
verdadeiro combate de pedras, pranchadas e tiros de toda a espécie. A
casa de Francisco Coelho de Resende, recém-construida, ficou muito
danificada e com as portas arrombadas, sendo atiradas a rua
numerosas e finas mercadorias. (ABRANCHES, 1993, p. 110-111).

Como a cultura regional e popular, 0 bumba-meu-boi firmou seu lugar a
partir de meados do século XX, expandindo-se nas décadas seguintes. Essa brincadeira
existe em outras regides do pais, mas sd6 ho Maranhdo tem vérios estilos e sotaques, que
se diferenciam pelos instrumentos, indumentérias e pelas formas de expressao.

No Maranhdo, os bumba bois sdo classificados de acordo com o
sotaque, Sotaque de Matraca (do interior da ilha), Sotaque de
Pandeirdo ou de Pindaré, Sotaque de Orquestra ou do Munim, Sotaque
de Cururupu ou Costa de M&o e o Sotagque de Guimaraes ou Zabumba.
Cada sotaque tem um conjunto préprio de particul aridades envolvendo
indumentéria, instrumentos, ritmos, cangdes, organizacdo, danga etc.
(BOTELHO, 2018, p. 427).

O boi de matraca, que € o sotaque do interior dailhade S&o Luis, conta com
a presenca de um grande nimero de brincantes do lugar, sdo lavradores, pescadores,
artesios, etc. que, de matraca® nas maos, pandeiros, tambor onga, cuicas e maracés,
dancam e entoam cantigas, que geralmente expressam o sentimento pelo lugar, sendo os
bois mais famosos: Maioba, Maracand, Ribamar, Iguaiba e Jacatuba. Com enfoque para
ageografia cultural, destaca-se ailha de Sdo Luis no mapa do Estado do Maranhéo:

51 “A matraca, no Maranhdo, é o nome de um instrumento de percussio constituido de duas tibuas de
madeira, cujo tamanho mais comum é 20 cm de comprimento, 5 cm de largura e 2 cm de espessura. S&o
tocadas batendo-se uma contra outra pelos brincantes chamados “matraqueiros” e sdo fundamentais para
marcar o ritmo no bumba meu boi”. (ALBERNAZ, 2004).
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Disponivel em: http://www.mapas-brasil.com/maranhao.htm

Um segundo ritmo envolve o boi de orquestra, brincadeira bastante
tradicional em S&o L uis, nas regides dos rios Itapecuru e principalmente Munim. Nessa
brincadeira, sobressaem-se 0s instrumentos de sopro, como pistons, saxes, clarinetes,
além dos maracds. As indumentérias sdo coloridas e os brincantes se apresentam
dancando em forma de um corddo formado pelo grupo. Este estilo é bastante apreciado
pelas classes dominante e média. Os mais conhecidos bois de orquestra sdo: AXixa,
Morros, Rosario, Presidente Juscelino e Nina Rodrigues. Apresenta-se a referida regiéo,
em destaque, no mapa do Maranh&o:
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O boi de zabumba, por sua vez, é o mais africano dos ritmos de bumba-
meu-boi, também o mais presente. Espalha-se pelo estado, do litoral ao sertd. E uma
tipica brincadeira do interior. Dela participam camponeses, pescadores, artesdos e, em
geral, a populacdo do lugar, entoando cantorias ritmadas pela zabumba e maracés.
Entretanto, também no interior, sobretudo na regido dos lagos, na Baixada Ocidental,
organiza-se 0 ritmo de pandeirdo, com matracas & mdo, formando um corddo de
brincantes. Os participantes dangam e cantam toadas, cujos grupos principais sdo:

Pindaré, Penalva e Sdo Jodo Batista. Observa-se 0 mapa das regides do Maranhao:
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Disponivel em: https://www.baixarmapas.com.br

Detém-se a0 sotaque de zabumba por sua relagdo com a histéria da
escraviddo, com o resgate da memaria, por ser 0 mais legitimo dos sotaques, 0 mais
antigo, pois suas origens remontam ao seculo XV1I1, quando afluiam escravos em larga
escala para 0 Maranhdo, trazidos pela Companhia de Comércio do Gréo-Para e
Maranhdo e distribuidos em vérias regides, como Guimardes, que também foi
denominada de Cuma. Essa cultura, oriunda do tempo da escravizagdo de africanos,
compds 0 sotague da baixada ocidental, que, a partir de Guimaraes, influenciou outras
cidades, como Bequimao, Mirinzal, Central e Cedral.

Segundo o professor e pesquisador Joan Botelho (2018), apesar da sua
importancia histérica no resgate da identidade cultura do negro, da historia da
escravidd no Maranh&o, esse sotaque quase desapareceu entre as décadas de 1970 e

1980, quando os outros sotaques ganharam espago, como o de orquestra e de matraca,
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além de outras brincadeiras menos originais, mas que recebiam mais investimentos,
inclusive da midia, por apresentarem indument&rias mais modernas e coreografia
ensaiada, com a contratacdo de dancarinos e dancarinas profissionais, o que so foi
possivel, devido aos patrocinios, investimentos, tanto publico quanto de ricas empresas
privadas. E o caso dos bois de orquestra, como o de Morros e de Presidente Juscelino,
da Companhia Barrica e do boi Pirilampo, e dos bois de matraca, como o Maioba, por
exemplo. Essas brincadeiras folcloricas dominam as festas juninas e, em alguns casos,
se apresentam repetidas vezes por noite, em diferentes arraiais. Ja os bois de zabumba
N30 possuem 0S MesMOoS recursos, 0s espacos de midia, sdo limitadas as suas
apresentagdes, e, portanto, ndo conseguem acompanhar a modernizagdo dos outros
sotagues.

O brincante do bumba-meu-boi de zabumba pertence a comunidade
pobre, advinda do interior, mais precisamente das cidades pobres da
baixada maranhense, onde o IDH (indice de Desenvolvimento
Humano) é muito baixo. Sem apoio publico ou privado, os brincantes
€ que compram a sua indumentaria, fabricam os instrumentos e tecem
0 couro do boi. Trabalho herclleo e gratuito. Sem recursos e sem
incentivo, inclusive governamental, o sotaque de zabumba foi se
desestimulando, e muitos bois ja ndo brincavam no Sao Jodo e So
Pedro, que correspondem ao apogeu das festas juninas. (BOTELHO,
2018, p. 428).

Os bois ocupam uma espécie de territorio demarcado dailha. Os de matraca
sd0 oriundos geralmente do interior da ilha, Maioba, Maracand, Pindoba, Ribamar, ja os
bois de zabumba ocupam os bairros proximo a regido central da cidade, entre o Monte
Castelo e 0 Centro, incluindo Fé em Deus, bairro de Fatima, Liberdade, Camboa, Vila
Passos, Areinha, Ivar Saldanha etc. Em 1994, surgiu um movimento buscando resgatar
os bois de Zabumba e despertar a sociedade para importancia histérica dessa
manifestacdo, em relagdo a cultura. Assim, foi organizado no bairro do Monte Castelo
um festival de bois de zabumba, no més de julho, e todos os anos, as brincadeiras do
sotaque de zabumba se apresentam, visando resgatar e preservar as tradicbes dessa
brincadeira folclorica.

S0 Jodo, meu S&o Jodo
Eu vim pagar a promessa
De trazer esse boizinho
Para alegrar suafesta
Olhos de papel de seda

Comumaestrelanatesta|...].
(“Boi da Lua”, Composicao: César Teixeira, 1978).
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Em 2011, o bumba-meu-boi de zabumba recebeu o merecido titulo de
Patriménio Cultural Imaterial do povo brasileiro e em 2019, o bumba-meu-boi foi
consagrado Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade. As suas especificidades e
tradicdo foram fundamentais para respaldar o reconhecimento. Caracterizado pelo uso
do tambor de zabumba, coberto por couro de animal, o qual possui um som agudo e é
tocado com uma bagueta grossa, e também o tambor de fogo, tamborinho, tambor onca,
maracés e apitos. Os figurantes sdo os caboclos de fita, que vestem um saiote bordado
com canutilhos, micangas e pagetés, por cima da calc¢a, cujos chapéus sdo em forma de
cogumelos, enfeitados com fitas. Ja as indias vestem-se com saia de fibras de saco de

estopa com penas coloridas.

Figurantes do Bumba-meu-boi “Mocidade Axixaense” (S80 Luis— Maranhdo). Disponivel em:
https.//www.vigjenaviagem.com/2017/06/sao-uis-bumba-meu-boi/

Os personagens tradicionais do bumba-meu-boi s o Amo, o Vagueiro, o
Pai Francisco, a Mé&e Catirina, os indios, o boi, além de caboclos de pena e de fita,
caiporas, pajés e cazumbés. O auto é bastante festejado e tem sua origem na lenda de
Catirina, que grévida, desgjou comer alinguado boi preferido do Amo.

O bumba-meu-boi é festejado no nordeste, desde pelo menos, o século
XVII1, irradiando-se depois em diregdo ao Brasil central e ao norte do
pais. Relacionada originamente as atividades pastoris, € uma danca
dramética que envolve personagens humanos e animais. A trama
envolve um escravo que mata um dos bois do patrdo para satisfazer o
desgjo de sua esposa gravida, que queria comer alingua do animal. O
escravo € preso e condenado & morte. Mas poderia evitar o castigo se
trouxesse 0 boi de volta a vida. Com o auxilio dos moradores,
curandeiros e paés, ele consegue fazer o boi reviver. (CATELLI
JUNIOR, 2009, p. 184).

Atualmente, a maior problematica apresentada € a descaracterizagdo dessa

manifestagdo cultural. Os interesses politicos e a avidez de lucro tém transformado
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certos grupos em imitagdes, que financiados pela midia conseguem espacos
privilegiados, enquanto a verdadeira manifestagdo do bumba-meu-boi padece sem

apoio, inclusive institucional .

Personagens do Bumba-meu-boi “Encanto de Caxias” (Caxias — Maranhao). Disponivel em:
https.//www.instagram.com/encantodecaxias

Outra manifestacdo relacionada a tradicdo negra é a Festa do Divino
Espirito Santo, que tem suas origens em Portugal, no século XllIl, em plena Idade
Meédia, na cidade de Alenquer, onde a rainha D. Isabel, esposa de D. Diniz, instituiu o
culto ao Espirito Santo, estendendo-o por todo o pais. A festa espalhou-se por varias
cidades, chegando ao Arquipélago de Acores, introduzindo-se também em Cabo Verde,
Canad4, Estados Unidos, Chile, Uruguai e Brasil, principal colonia de Portugal na
América. A Festa do Divino chegou ao Brasil no século XVI, popularizando-se como
uma manifestacdo sagrado-profana®. Ha indicios de que, no MaranhZo, ela tenha
chegado com os imigrantes acorianos, entre 1615 e 1625, que imediatamente
procuraram firmar o culto festivo, propagando-o por diversas regides da capitania.

Trata-se de uma das manifestagdes folcloricas mais ricas do estado, com as
festas mais famosas ocorrendo no eixo Sdo Luis e Alcantara. Apesar da origem comum
e pequena distancia entre as duas cidades, h4 agumas diferencas entre suas
comemoragdes. Em Sdo L uis, o culto é marcado pelo sincretismo religioso. As tradicdes
de origem portuguesa receberam contribuigdes das culturas indigenas e, principa mente,
africanas. O evento ndo acontece na data tradicional, e ndo ha uma so festa na cidade.
Cada comunidade realiza a sua celebragdo em terreiros de mina diferentes. A Festa do

52 Martha Abreu. O Império do Divino. Festas religiosas e cultura popular no Rio de Janeiro (1830-1900).
Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 2000.
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Divino, em S&0 Luis, est4 associada ndo s0 ao Espirito Santo, mas também a outros
santos catdlicos, dai a grande vinculacdo com a igreja, além de casas de culto afro-

maranhenses.

Festa do Divino (Alcantara— Maranh&o) marcada pela procissdo das caixeiras. Disponivel em:
https://imirante.com/oestadoma/noti cias/2019/06/10/festa-do-divino-espirito-santo-e-encerrada-
em-alcantara/

Uma das mais famosas festas da cidade acontece na Casa de Fanti-Ashanti,
fundada em 1958 por Pai Euclides, um dos pais de santo mais conhecidos e respeitados
de S&o Luis. E o tnico terreiro de candomblé da regido, o que influencia fortemente os
demais ritos e celebracBes que ocorrem na casa. Ali, a Festa do Divino acontece no
primeiro domingo de julho, quando as tocadoras de bumbos ou caixeiras, que
participam de vérias festas na regido, encontram-se disponiveis para evento.>

Em Alcantara, a festa inicia-se com uma farta distribuicdo de bolos, paes e
outros alimentos. O ritual € ampliado com a chegada da corte portuguesa, representada
pelo Imperador, cercado e assistido pelo Mordomo régio, Mordomos e Mordomas-
baixas, Vassalos e Mestre-sala. A festa conta também com a presenca de bandeiras e
bandeirinhas, uma banda de musica, fogueteiro-mor, aém das indispensaveis caixeiras.
A festa do Divino redliza-se entre a quinta-feira da Ascensdo e o domingo de
Pentecostes. A programagao inclui missa, procissao, o levantamento do mastro, visita
aos festeiros, entre outras programacgdes. Na sexta-feira, um momento interessante da
festa é proporcionado pelos animais, € a subida do boi, com seus chifres decorados com
flores ou arranjos de papel de seda, que sdo soltos no porto da cidade, subindo em

carreira desabalada as ladeiras de Alcantara, passando em frente a casa do Divino, onde

53 Uma entrevista com o Pai Euclides pode ser visto no seguinte documentério: Documentério: Atlantico
Negro: Na Rota dos orixds. Brasil, 1998, 75 min, Diretor: Renato Barbieri.
https.//www.youtube.com/watch?v=5h55TyNcGi Y
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uma multiddo assiste a cena hilariante. Ao final do cortegjo, os bois séo sacrificados. No
sabado, continuam as festividades, com a entrega das esmolas por parte do Império e
dos Mordomos as familias carentes, j& escolhidas. Nessa oportunidade, o corteo
percorre 0os cantos de Alcantara, inclusive os mais inGspitos, momento em que a
populacdo que convive com adificil realidade do cotidiano de pobreza predominante no
municipio. Domingo, ultimo dia dafesta, o cortejo do Divino veste-se de vermelho, cor
que representa as linguas de fogo do Espirito Santo descendo sobre os apdstolos de
Cristo. Apés a realizacdo da missa matinal, na igreja do Carmo, o cortejo segue pelas
ruas histéricas da cidade. Logo apos, o Imperador recepciona os seus convidados com
um almocgo, somado a doces e chocolates. O encerramento da festa € solene, da-se a
partir das 16 horas, desfila pela cidade uma procissdo de fiéis, ja as 18 horas, o Império
volta a reunir-se na igrgja matriz, para celebrar as despedidas do festejo, momento em
gue sera realizada a leitura do pelouro, apresentando o nome dos festeiros do préximo
ano. No final dafesta, o povo, contrito e emocionado, retorna para suas casas, tendo a
convicgao daimportancia do Divino para suas vidas.

Tradicdo também negra, anteriormente mencionada, € o Tambor de Mina,
bastante divulgada no Maranh&o, ocupa um espaco privilegiado na cultura maranhense.
Originou-se com a vinda de negros da regido de Sdo Jorge de Mina, na Africa, para o
Maranhdo. Além de ser o principal estado onde se pratica 0 Tambor de Mina, existe
uma diversificacdo do ritual, o que enriquece mais ainda a cultura maranhense. Trata-se
dos rituais denominados de Mina Jgjé e Mina Nagb, cujas casas surgiram em S&o L uis,
no século XIX. Assim, o ritua Mina Jejé é, possivelmente, mais antigo, organizando-se
em torno da Casa das Minas. JA 0 Mina Nag0, tem origem nos escravos vindo da
Nigéria e também realiza-se no centro de S0 Luis, mas se expandiu para o interior,
inclusive para outros estados.

De acordo com a tradicdo oral, o Tambor de Mina, manifestacdo da
religido afro-brasileira, mais conhecida no norte do Brasil, surgiu no
Maranh&o, com a Casa das Minas-Jejé e a Casa de Nagd (abertas em
S0 Luis por africanos em meados do século XIX) e, apesar de ter
sido levada por migrantes para outras regides brasileiras, continua a
ser mais praticado no Maranh& e no Pard& Como o candomblé da
Bahia, 0 Tambor de Mina é estruturado a partir de modelos
identificados com ‘na¢des’ ou diversas tradi¢des culturais africanas
(Jejé, Nagbs, Cabinda, Fanti-Ashanti), model os estes que sdo seguidos
com grande rigidez por aguns terreiros e que sdo fundidos,
reelaborados, ou mesmo quase abandonados por outros. No Tambor
de Mina sdo cultuadas e recebidas, em transe, entidades espirituais
africanas (vodus e orixas) e entidades espirituais que comecaram a ser
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conhecidas pecos negros no Brasil (gentis e caboclos). (FERRETTI,
1993, p. 25).

Por se tratar de um culto eminentemente vinculado aos negros escravos,
desde a sua origem, estabeleceu-se um clima de perseguicéo ao ritual do Tambor de
Mina. Acusados de prética de curandeirismo e magia, 0s terreiros eram constantemente
invadidos pela forca policial, os participantes eram agredidos e muitas vezes presos,
assim, o Estado buscava inibir essa manifestacéo popular. Devido a perseguicao, poucos
“tambores” estavam na area urbana, pois grande parte foi empurrada para a periferia das
cidades e municipios como Cururupu e Codd, muito embora S8o Luis sgja a maior
referéncia nesse culto, que expressa o valor dareigido afro-brasileira, em cujosterreiros
manifestam-se caboclos e entidades. Os caboclos incorporam orixas da Africa, sendo
famosos os caboclos africanos como Légua-Bugi-Bug, que bebe cachaca e compra
briga. Assim, com 0s seus mitos e rituais, a casa Fanti-Ashanti segue preservando as

tradicBes, a culturae areligido africana.

Tambor de Mina (Sao Luis— Maranh&o) na casa Fanti-Ashanti. Disponivel em:
http://www.gpmina.ufma.br/wp-content/upl oads/2017/04/L P-CFA .pdf

O Tambor de Crioula, por sua vez, € uma das mais tradicionais dancas do
Maranhdo, introduzida no estado por escravos africanos e praticada por seus
descendentes. Essa danca assume um senso de liberdade, recheado de erotismo e
sensualidade, mesclando paganismo e religiosidade. Em geral, o Tambor de Crioula
busca homenagear S0 Benedito, padroeiro dos negros do Maranhdo, que representa o
vodu daometano Toi Averequete, e tem como objetivo a prética de pagamento de
promessas aos santos. Essas festas sdo realizadas ao longo de todo o0 ano, especialmente
nos periodos carnavalesco e junino. As apresentacbes ocorrem em lugares variados,

COMoO casas, pracas, mer cados, ruas, entre outros.
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O ritual do Tambor de Crioula inicia-se quando os participantes, vestidos a
caréter, formam uma roda, a0 som de batuques. Todos cantam e dangam, as mulheres
realizam a “barrigada”, sempre desafiando outra participante a dangar no centro da roda.
Quanto aos instrumentos, sdo utilizados trés tambores de tamanhos diferentes, cujo
batuque é acompanhado por matracas de madeira, que produzem sons variados. O
tambor maior, chamado de tambor grande, “solista”, € amarrado a cintura do tocador-
chefe. O segundo ¢ chamado de “meido” ou “sucador” e que estabelece o ritmo basico.
O terceiro ¢ o “crivador” ou “pererengue”. Os dois ultimos sdo apoiados no chao, sobre
um tronco, realizando inclusive, improvisos. Cada instrumento no conjunto possui
medidas diferentes, permitindo variagtes de sons. Os tambores séo afinados com o calor
dafogueira. A musica é cantada por solistas que se alternam no circulo formado, sendo
acompanhada por um coro das vozes dos participantes da roda, onde os homens sdo os
coreiros, com a funcdo de tocar os tambores, e as mulheres séo as coreiras, com a
funcdo de dangar no circulo. Esses canticos entoados podem ser liricos, devocionais ou

relacionados com o cotidiano das pessoas.

Tambor de Crioula (Maranh&o): Patrimonio Imaterial do povo brasileiro. Disponivel em:
http://portal .iphan.gov.br/pagina/deta hes/63/

Em junho de 2007, o Tambor de Crioula recebeu o merecido titulo de
Patriménio Imaterial do povo brasileiro, por decisdo do Conselho de Patrimoénio
Cultura do Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional — IPHAN, através de
uma cerimonia realizada na Casa das Minas e que contou com a presenca do Ministro
da Cultura, a época, o cantor Gilberto Gil. Assim, o Tambor de Crioula, como
patrimonio imaterial do Brasil torna-se legitimamente importante. Primeiro, pelos

investimentos publicos que receberd a danca, segundo, pela valorizagcdo da diversidade
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cultural do estado e por ultimo, pela divulgacdo da danca, inclusive em outros estados,

além do que deverd atrair mais turistas e movimentar a economia do estado.
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2| DENTIDADE CULTURAL AFRO-BRASILEIRA EM CAXIAS-MA

A cultura negra africana ndo foi morta, nem
insignificante, nem periférica, nem inferior e
nao é folclérica. Foi e continua sendo —
durante a escraviddo como agora — uma
cultura de resisténcia dos oprimidos no
Brasil.

(SILVA, 2014, p. 28).

Considerando que esta pesguisa objetiva problematizar como est4 sendo
construida a identidade cultural afro-brasileira em Caxias — MA, o terceiro capitulo
busca andlisar os dados obtidos por meio de pesquisa de campo realizada no municipio
de Caxias-MA. Pretende-se também, andisar os Relatérios Policiais de Caxias-MA.
Para tanto, a amostra de andlise compreenderd o quinquénio referente aos anos de 2014
a 2019, periodo posterior uma década apds a implementacdo da Lei N° 10.639/2003.
Sera importante trabalhar com a observagdo in loco, bem como com a andlise destes
dados diante de planegjamentos de acdes, atividades e projetos escolares que estiveram

voltados a cumprir aLei.

2.1. Educacao para acidadania

O ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nos
estabel ecimentos educacionais, de um modo geral, é tratado superficialmente. Embora
alguns educadores possuam certa atencéo para com a temética, ainda muito pouco sobre
a cultura africana no Brasil é trabalhado em sala de aula, em razéo das inUmeras
dificuldades que surgem no cotidiano do contexto educacional do pais, a exemplo da
morosidade em aplicar as leis, sobretudo as referentes a educacéo.

Os afrodescendentes carregam em sua trgjetéria as dolorosas marcas da
escravidao, mesmo apds a abolicdo do sistema escravocrata ndo se presenciou mudancas
efetivas em suas condicdes de vida, conforme expdem Alvarenga e Vae Janior (2012)
gue o fim da escravidao n&o resultou sua humanizagdo, t&o pouco significou para estes
ascensdo social que proporcionasse viver com dignidade.

No Brasil, a discriminagdo racial relaciona-se a escraviddo e ao racismo.

Jaccoud (2008) assevera que foi apos a abolicdo que o racismo se configurou como
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discurso, permeando os diversos setores sociais. A esse respeito se pode acrescentar que
0s mecanismos discriminatérios foram, silenciosamente, se configurando, disfarcados
através do mito da democraciaracial.>

Afirma-se que a sociedade brasileira, aicercada sob a crenca na convivéncia
harmbnica das etnias excluiu e marginalizou a populacdo negra, restando a esses
sujeitos o substrato social, onde ndo raras vezes as frustragbes e os fracassos foram
internalizados como incapacidades individuais (FERNANDES, 1989). Ressalta-se que
as oportunidades de emprego, educacéo, salde e, sobretudo, de uma vida digna foram e
continuam |hes sendo negadas.

Analisando a trajetéria dos negros no Brasil, é possivel nitidamente
visualizar a situagdo de abandono na qual se encontra emersa uma consideravel parcela
desses sujeitos, cujas oportunidades se restringem ou se restringiram a oficios de pouco
valor social e menor remuneracéo.

Observa-se que a discriminagdo racia ainda se faz muito presente na
sociedade brasileira, poucos sdo os debates desenvolvidos acerca dessa problemética, o
gue sO veio repercutir nas Ultimas décadas. Ndo se pode deixar de notar que as
conquistas no que se refere a erradicacéo do preconceito racial sdo frutos de anos de
lutas e reivindicagdes promovidas pelos movimentos negros e seus adeptos.

Desse modo, € imprescindivel ressaltar que ao longo de sua trajetéria os
afrodescendentes desenvolveram formas de resisténcia a opressdo, a marginalidade, as
condicdes desumanas de vida e, sobretudo soube posicionar-se frente a uma sociedade
preconceituosa que 0 hegava como sujeito ativo e participante na Histéria do Brasil. Os
negros aprenderam a lutar por melhores condi¢des de vida e trabalho, por liberdade e
por direitos. Através dos varios episodios de levantes presenciados na Histéria do pais
percebe-se que desde o periodo colonial 0s negros encontram-se insatisfeitos com sua
Situacdo, posto que se caso 0S mesmo estivessem conformados com a escravidado ndo
teriam motivos para se rebelarem.

Mesmo com fim do escravismo o sofrimento dos negros apenas ganhava
formas diferentes. Com a abolicdo do regime, era necessario lutar por igualdade,

dignidade e sobretudo, pela sobrevivéncia. Era preciso mais que abrandar a realidade,

5 Obviamente o racismo ja existia em tempos pretéritos, anteriores a lei de 1888, mas justamente o fim
da exclusdo causada pela escravidado, tornou o racismo uma estratégia fundamental para a manutencdo das
desigualdades sociais (ver a respeito: HOFBAUER, Andreas. Uma histéria de branqueamento ou o negro
em questdo. Sdo Paulo: Editora da Unesp, 2006; BETHENCOURT, Francisco. Racismos. Das Cruzadas
ao Século X1X. Temas e Debates — Circulo de Leitores, Lisbhoa, 2015.
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muda-la, romper as barreiras da estigmatizacdo e, principalmente, lancar um olhar
critico para os discursos que haviam Ihes definido como pessoa e como sub-cidad&o.

Como observou-se anteriormente, 0 cenario que se montou apds a abolicdo
ndo foi favorével aos afrodescendentes. Sobre esse panorama Jaccoud (2008) aponta
que:

A abolicdo ndo significou o inicio da desconstrucdo dos valores
associados as “designacdes de cor’. Nao apenas se observou a
continuidade dos fendmenos do preconceito e da discriminagéo racia,
como também esses foram fortalecidos com a difusdo das teses do
chamado “racismo cientifico”. (JACCOUD, 2008, p. 47).

Entende-se que a vida do negro apds o processo de abolicéo, sofreu poucas
modificagbes, de um modo geral, o fim da escravidao sO o atribuiu-lhe o status de
“homem livre”, embora o novo liberto tenha permanecido subordinado aos interesses do
seu ex-senhor. Encontrando-se sem condicfes de se sustentar e sem ter para onde ir,
continuou inferiorizado diante o branco, agora, ndo apenas por sua condicdo de recém-
liberto, como também por ser um individuo completamente sem posses, e, sobretudo,
pela cor de suapele.

Nesse contexto, cumpre mencionar a importancia dos quilombos, estes
representavam um alicerce para 0s negros, pois através da unido se tornavam mais fortes
diante de um ambiente socia tao hostil. N&o € por mero acaso que estas comunidades
despertam a atencdo de pesquisadores que se debrucam sobre a vida dos negros no
Brasil, sdo elas, um dos maiores simbolos da presenca africana no pais.

Em meados do século XX, os mecanismos de resisténcia foram se
consolidando. Os movimentos negros foram tornando-se mais fortes, tendo como
destaque a fundacdo da Frente Negra Brasileira— FNB em 1931 no estado de S&o Paulo.
Souza (2006) acrescenta que:

A Frente Negra, fundada em setembro de 1931, mantinha o jornal A
VVoz da Raga e, como outras organizagdes da época, empenhava-se em
incentivar a ascensdo social do negro, acreditando que a educacdo
seria 0 caminho para tornar possivel a mobilidade socia, como
também para promover o fim da discriminagéo racia contra o negro
na sociedade brasileira. A entidade combatia a acomodacéo e a
passividade dos negros e mesticos diante da exclusio e propunha a
modificagdo do modelo de relages inter-raciais no qual a submisséo,
a dependéncia e a introjecdo da inferioridade constituiam
impedimento a ascensdo socia dos afro-descendentes. (SOUZA,
2006, p. 77).

A fim de compreender a luta do negro apés a abolicéo é indispensavel

analisar o momento historico no qual se insere a instituicdo da Frente Negra Brasileira.
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Nesse contexto, as condicdes social e econdmica do negro ndo eram favoraveis, em
virtude da falta de emprego, que o levava a pobreza. Em S&o Paulo, a disparidade socia
e a pauperizacdo do negro era ainda mais evidente em razdo do elevado nivel
demografico que o estado detinha, sendo consideravel o nimero de imigrantes a compor
o mercado de trabalho. Verifica-se que a precariedade da situacéo da populacdo negra
agravava-se ainda mais com a competitividade com os imigrantes, sendo um dos
principais objetivos da FNB denunciar essa realidade bem como a falta de assisténcia,
0S maus tratos e a pobreza de sua populacdo. De modo geral, a FNB representou notorio
progresso em relacdo ao movimento negro organizado.

Nos anos de 1970 por sua vez, presenciou-se 0 surgimento de uma segunda
via de destaque da resisténcia, o0 Movimento Negro Unificado, fundado em 1978,
representa um novo periodo na histéria do movimento negro, pois o teor de suas
discussdes fundamenta-se na desconstrucéo do mito da chamada “democracia racial”.

Ja o Movimento Negro Unificado, fundado 41 anos ap6s o
fechamento da Frente Negra, acredita que, aém do resgate da histéria
e da tradicdo de afro-descendéncia, necessérias para a construgdo da
identidade negra, os militantes devem também empenhar-se na disputa
por espacos nas varias instancias de poder. O MNU foi bastante
influenciado pelas lutas dos negros na Africa e na diédspora,
principalmente por movimentos negros americanos como 0 Black
Power, que divulgou para toda a diaspora africana suas propostas de
orgulho de ser negro, reversdo de esteredtipos, popularizagdo de
nomes, estilos de roupas e penteados de origem africana. Por outro
lado, as suas bases ideoldgicas e a prépria estrutura da entidade
indicam a experiéncia partidaria de esquerda. (SOUZA, 2006, p. 80).

A crenca no Brasil como um pais miscigenado e multicultural, assim como
palco da convivéncia harmonica das etnias, para os militantes do MNU, serviu apenas
para ocultar o preconceito racial latente no seio da sociedade brasileira, tirando do negro
Sua autoestima e seu sentimento de pertencimento a raca. Nesse sentido, € possivel
elencar como importantes conquistas advindas do Movimento Negro, a criagdo da
Fundagdo Cultura Palmares, em 1988 e ainda, a institucionalizagdo dos crimes de
injuria racial e racismo, este Ultimo como crime inafiancavel, imprescritivel e
incondicionado a representacdo da vitimano Codigo Penal Brasileiro vigente.

Sabe-se que para a construcdo de uma rea democracia racia €
imprescindivel para que haja a eficiente e efetiva intervencéo do poder publico no
combate a discriminagdo porque através do debate governamental, justaposto ao
Movimento Negro, os organismos de lutaterdo a possibilidade de demonstrar resultados

mai s enérgicos.
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No tocante a andlise da democracia racial, embora sabendo que eram
excluidos do convivio com a “sociedade branca” brasileira, muitos dos
membros de grupos e entidades negras negavam publicamente a
existéncia do racismo no Brasil. Com tais atitudes, terminavam por
creditar ao proprio negro o seu fracasso no processo de integracéo
social pds-abolicdo, negligenciando a denlncia da prética organizada
de exclusdo dos negros do mercado de trabalho e das oportunidades
educacionais. (SOUZA, 2006, p. 78).
Corroborando com a autora, acredita-se que a tao idealizada “democracia”
SO pode ser de fato conquistada mediante o engajamento de todo o corpo socia em prol
dessa luta, é necessario que o poder publico direcione mais atencéo as questdes raciais
no pais, pois € preciso a implementacdo de politicas publicas eficazes que contribuam
paraa superacdo da realidade degradante vivida.
Sobre os debates raciais promovidos pelo Movimento Negro, pontua-se que
a partir da década de 1990 a discussdo desencadeada por esse mecani Smo repousa-se no
desenvolvimento e agilidade das denominadas acfes afirmativas. Evidencia-se que um
dos nucleos centrais dos debates realizados pelo Movimento Negro concentra-se no
acesso e permanéncia de sua populagdo no sistema educacional brasileiro.

A diversidade como uma quest@o para a educacdo e para a sociedade
ndo é mérito de pesquisadores/as iluminados/as, de curriculos
emergentes e nem de centros de formagdo com propostas inovadoras.
Antes, ela é fruto da gg:éo dos sujeitos no interior da sociedade e nos
movimentos sociais. E resultado da luta desses mesmos sujeitos pela
construcdo de espacos publicos e pelo tratamento democrdtico e
iguditério as diferencas. (GOMES; SILVA, 2006, p. 26).

Descontentes com a precaria Situacdo em gue Se encontra emersa sua
populacdo, os militantes negros passam a reivindicar melhorias em todos 0s segmentos
sociais. Embora sgja no campo educacional, como confirmam as autoras acima
mencionadas, que suas reivindicacbes concentraram ainda mais forca, exigindo
mudancas efetivas ap acesso a uma educacdo de qualidade, capaz de oferecer os
alicerces adequados ao exercicio da cidadania consciente.

Nas Ultimas décadas foram significativas as vitérias conquistadas pelo
Movimento Negro no que diz respeito a erradicacéo do preconceito racial, assim como
na luta por politicas assistenciais e 0 reconhecimento dos direitos. Através de agdes
afirmativas, o Movimento Negro vem acancando conquistas como o Programa de
Combate ao Racismo Institucional — PCRI, o0 acesso a0 Ensino Superior por meio do
sistema de cotas, a destinagdo de 20% das vagas em concursos publicos estaduais,

conforme aLei do Estado do Maranh&o N° 10.404/2015, e, sobretudo, a implementacéo
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da Le N° 10.639/2003 que atribuiu relevante atencdo as mudancgas que a mesma vem
promovendo no contexto educacional.

A aplicabilidade da Lei N° 10.639/2003 é resultado de anos de Iuta do
combate ao racismo, de denuncias e reivindicacfes lideradas pelo Movimento Negro.
Destaca-se que discriminacdo racial esta presente na sociedade e, que 0s
estabelecimentos de ensino publicos e privados, direta ou indiretamente, contribuem
com a disseminagdo do preconceito da cor da pele, proporcionando discussdes de
assuntos que eram ocultados ou tratados com descaso pelo poder publico:

O advento da Lei n° 10.639/2003 se deu em meio a um intenso debate

social amplificado pela midia, que expressava os primeiros impactos

da implantagdo de programas de acdo afirmativa em agumas

universidades brasileiras. O texto das “Diretrizes” apresenta

dimensbes normativas relativamente flexiveis, sugerindo referéncias,

contelidos e valores para a agdo docente, em consonancia com 0

pressuposto formativo e educativo da valorizacdo da pluraidade

cultura — mote, alids, ja presente nos Temas Transversais dos

Pardmetros Curriculares Nacionais, de 1998. (PEREIRA, 2008, p. 22).

Sustenta-se que a disseminagdo do conhecimento sobre a Historia e Cultura

Africana e Afro-Brasileira nas escolas, considerando que se a crianca foi desde as séries
iniciais ensinada a respeitar as diferencas e ter orgulho de suas origens, os lamentaveis
episodios de preconceito racial, ndo raros na sociedade brasileira, se tornardo menos
frequentes. Todavia, é necessario que a Lel sgja verdadeiramente aplicada no cotidiano
escolar, que ganhe viabilidade entre o corpo docente e que se torne efetivo instrumento
de luta em uma nova configuragdo social que admita as contribuic¢des de todas as etnias

na sua formagao.

2.1.1 A luta por reconhecimento

E consenso que atualmente um dos focos primordiais do campo educacional
reside na formagdo critica e consciente do aunado. Formar individuos
participantes e autbnomos, além de contribuir para o desenvolvimento socia dos
mesmos, favorece o florescimento de uma sociedade cada vez mais tolerante e

compreensivel com as diferengas. Consta nas DCN’s (2013) que:

A formacéo escolar € o aicerce indispensavel e condigéo
primeira para o exercicio pleno da cidadania e o acesso aos
direitos sociais, econdmicos, civis e politicos. A educacdo deve
proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude, em
condicdes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as
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diferencas (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS,
2013, p. 06).

O relevante papel que a educagao exerce na formacdo cidada das criangas é
de conhecimento geral. Sabe-se que a educacdo €& primordia para o pleno
desenvolvimento de qualquer pais, sendo esta a grande fomentadora da
emancipacdo populacional. A imensa importancia que a educagcdo desempenha na
congtituicdo do tecido socia instiga a pensar o quédo delicado € o ato de ensinar, e
como 0 que € trabalhado em sala de aula pode ser determinante para o futuro dos
alunos, e consequentemente, para o futuro do pais.

Formar cidaddos € um compromisso que implica inimeras problematicas,
especiadmente em um pais tdo diversificado culturamente como o Brasil. No
cotidiano escolar, se depara constantemente com o diversificado ambiente da
sda de aula, que abrange em sua totalidade os variados universos
socioecondmicos, socioculturais e politicos nos quais estdo inseridas as criangas.

Lidar com as diferencas ndo € uma tarefa nada fécil, pois é necessario estar
em constante aperfeicoamento, para que enquanto profissional da educacdo ndo seja
negligente com o papel socia que escolheu desempenhar e, principalmente com

os futuros cidaddos do pais. Sobre o assunto em pauta L opes acrescenta:

Sabemos que as diferengas existem, vemos que somos diversos,
mas nNao estamos, na maioria das vezes, educados para perceber o
guanto estas diferencas influenciam e determinam os modos de
vida das pessoas e fazem com gue as mesmas venham a ocupar
posi¢cbes distintas na esfera socioecondémica e a desempenhar
papéis também distintos que, secularmente, sdo indicativos de,
quem é quem na sociedade brasileira (LOPES, 2007, p. 29).

As colocagdes de Lopes (2007) estimulam a pensar como as diferencas séo
téo presentes na sociedade e que infelizmente, na maioria das vezes, ndo se esta apto
a perceber como €elas podem determinar o posicionamento social. A diversidade do pais
nd deveria ser encarada como um determinante  socid, mas sSm
como uma forma legitima e individual de expressividade. Fazendo uso das palavras
do autor, ndo se est4 educado para lidar com diferencas, pois se foi equivocadamente
formado para trabalhar a homogeneidade. E essa readlidade precisa ser urgentemente

modificada, pois como determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013):

O direito a diferenca significa ndo apenas a tolerancia ao outro,
aquele que é diferente de nds, mas implica a revisdo do conjunto
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dos padrbes sociais de relacbes da sociedade, exigindo uma
mudanca que afeta a todos, 0 que significa que a questdo da
identidade e da diferenca tem caréter politico. O direito a diferenca
se manifesta por meio da afirmagédo dos direitos das criangas, das
mulheres, dos jovens, dos homossexuais, dos negros, dos
indigenas, das pessoas com deficiéncia, entre outros, que para de
fato se efetivarem, necessitam ser socialmente reconhecidos
(DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS, 2013, p. 105).

A vaorizaggo da pluralidade deve congtituir um dos aspectos
preponderantes a serem trabal hados nas escolas, pois se a educacéo destinada aos alunos
for pautada no respeito as diferencas muitas das cenas de discriminagdo que se
presencia e, até mesmo j& se esté familiarizado, deixariam de existir.

E preciso se sensibilizar e compreender que o ambiente escolar pode ser
um eficiente espaco de luta contra as variadas manifestacbes de racismo ou
qualquer outra prética discriminatéria e ameagadora dos direitos fundamentais das
pessoas e grupos sociais. No entanto, se utilizado de maneira inadequada pode se
tornar o maior propagador dessas agdes negativas.

Por essa razéo, se foca no debate sobre a importancia do ensino de historia,
como disciplina escolar, na producd de uma cultural democrética que leve em
consideracdo as diferencas culturais e politicas de seu povo, principamente no que
se refere a formagdo de valores, como o respeito as diferencas e a valorizacdo de
todos. Um dos objetivos primordiais dos Parametros Curriculares, que orientou a
educacdo basica até pouco tempo, e que continua atuando na prética dos
profissionais da educacdo, condizia exatamente a vaorizacdo da diversidade

sociocultura:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posi cionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em
diferencas culturais, de classe socia, de crengas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais (PCN’s - Pluralidade
Cultural, 1997, p. 06).

E direito das criancas uma educacdo de qualidade, capaz de preparé-las para
o futuro, lhes proporcionando uma consciéncia cidadd que venha refletir
diretamente em sua maneira de posicionar-se socialmente, sendo capaz de favorecer a
formacdo de individuos conhecedores de sua histéria e, principalmente
aptos a lidarem com essa diversidade sociocultura tdo caracteristica no pais. Ainda

andlisando os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s no que tange aos
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objetivos do Ensino de Histéria, nota-se que uma de suas maiores preocupacoes

girou em torno de uma educacdo cidada:

Compreender a cidadania como participagdo social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacao e repldio as injusticas, respeitando o0 outro e exigindo
para si o mesmo respeito (PCN’s - Histéria, 1998, p. 07).

Sabe-se que as nogdes de cidadania sdo construidas historicamente e que &
através deste conhecimento que se elabora a concepgdo cidadd Nesse
sentido, as aulas de Histéria devem desenvolver meios que favoregcam a construcéo
de uma consciéncia democrética, e consequentemente propicie a vaorizagdo do
individuo engquanto sujeito ativo. Esse ensino por sua vez deve atender e respeitar
as contribuigdes de cada povo tanto no aspecto cultural quanto historico.

Para que o Ensino de Histéria venha exercer relevante papel na formagao
cidadd dos alunos, se faz necess&rio que este venha livre de distorgdes e
preconceitos. Dessa forma, cabe aos educadores, propiciar a problematizacdo dos
contelidos, desenvolver a criticidade do auno sobre os assuntos a serem
trabalhados em sala de aula.

Educar para a cidadania requer muito mais que o acimulo de conhecimento
com vista a qualificagdo profissional, € preciso ampliar 0s horizontes e, perceber que
nos dias atuais as metodologias de ensino exigem uma continua renovacdo do ato
de ensinar. E dentro desse contexto, o papel desempenhado pelo educador € de
suma importancia, seja ele da érea de historia ou das demais disciplinas.

O professor como mediador do conhecimento necessita estar devidamente
habilitado para lidar com as diversidades presentes em sala de aula Para
favorecer o pleno desenvolvimento do alunado é preciso ter sensibilidade e
perceber que o0 ao de ensinar ndo se restringe a mera transmissdo de
conhecimento, mas acarreta toda uma carga de vaores, principios e saberes a
serem incorporados pelos alunos.

Abordar questbes relacionadas a diversidade cultural e énica em sala de
aula é para muitos educadores um assunto delicado e conflituoso, que exige rever sua
prética pedagdgica, seus valores pessoais e profissionais, e que por vezes acaba
revelando o lado racista e incapaz de lidar com essas situagoes.

Dai a grande preocupacéo que deve direcionar a préatica pedagogica, poisira
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refletir diretamente no modelo de cidaddos com o qual se pretende contribuir
para emergir. O professor € muito mais que um transmissor de conhecimentos, mas
sim um formador de opinides.

As distorcdes presentes nos conteldos de Histéria, em especial ao se tratar
de Historia do Brasil, obscurece e marginaiza a verdadeira Histéria do povo
brasileiro cedendo lugar para que mais discriminaces acontecam. Ainda se presencia
uma desvalorizagdo muito grande no que diz respeito a contribuigdo
de cada etnia na formacdo do povo nacional, 0 que por sua vez agride diretamente
as concepcoes de igualdade e cidadania que se pretende disseminar.

O professor de Historia carece romper as amarras de um ensino deslea e
mesmo subalternizante, especialmente quando se refere aos negros, pretos e pardos, que
em sua maoria sd0 excluidos dos acontecimentos histéricos e retratados como

apaticos. Para Conceicdo (2006) é fundamental se portar:

Como educadores preocupados e comprometidos com o
desenvolvimento de uma educagdo de qualidade para todos. em todos
0s niveis de ensino, e com a formacdo dos educandos para cidadania,
de maneira que respeitem e valorizem as diferencas e as diversidades
da nagdo brasileira, devemos abordar, desde a Educagdo Infantil, as
histérias e as culturas da populacdo de origem africana
(CONCEICAO, 20086, p. 23).

Para que a cidadania aconteca em sua plenitude € preciso valorizar a
contribuicdo de cada povo na formagdo do Brasil, evidenciando o0s aspectos
positivos de cada um deles, como foram e sdo importantes para a sociedade
brasileira. Lopes (2007) salienta que:

E urgente pensar e promover mudancas em direcio a uma escola
cidadd, comprometida com os direitos humanos e a construgdo de

identidades que respeitem a contribuicdo de cada grupo étnico para a
formac&o da sociedade brasileira (LOPES, 2007, p. 30).

Respeitar as diferencas € imprescindivel para o harmdnico convivio social,
para que os alunos aprendam o significado da palavra respeito, sendo necessario
serem devidamente educados. E através de uma escola cidadd que é possivel projetar
uma sociedade mais justa e coesa para com seus integrantes.

Assim sendo, € inegavel que a educacdo é uma arma poderosa no combate a
préticas racistas. Nesse sentido, 0 Ensino de Historia apresenta-se como importante

ferramenta na luta pela construcdo de uma sociedade mais justa, que respeite as
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diferencas e combata 0 racismo presente na mesma. Seria um equivoco pensar que
umadisciplinaisolada possa exercer essa faceta téo desgada.

Para que 0 ensino venha contribuir na desconstrucdo de préticas
discriminatorias, o projeto educacional deve estd pautado em modelos educacionais
gue venham enfatizar o respeito e valorizacdo da contribuicdo de cada povo. O
ensino brasileiro conta atuamente com requisitos legais que asseguram a
obrigatoriedade dessas regulamentacoes.

Em relacdo aos objetivos do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,
necessario nos curriculos escolares, elucida-se que seu foco de estudo tem
como eixo principal erradicar o racismo presente na sociedade. Acredita-se que a
desconstrucéo de ideias racistas parte de uma educagdo de qualidade que respeite
as diferencas e que reconhece a histéria de cada povo. Alcancar esse objetivo
representa um passo de grande importancia rumo a uma sociedade mais justa e
tolerante. Tem-se consciéncia que serd necessario muito mais para que O racismo
venha a ser erradicado de vez da sociedade, mas por ser a escola formadora
de opiniGes acredita-se que esta despenha um papel de grande importancia nesse
sentido.

Para que a escola desempenhe seu papel torna-se interessante desenvolver
um trabalho de conscientizacdo de sua comunidade escolar. Todos os integrantes
da comunidade escolar devem colaborar para que possam obter uma educacdo
de qualidade. E o professor como mediador do ensino deve estar devidamente
qualificado para o exercicio de sua prética docente. A construcdo de um projeto
educacional pautado no combate as praticas racistas, que discrimina e exclui os
negros brasileiros, exige que o rol de seus conteldos favoreca positivamente as
relacdes étnico-raciais.

A temética Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, presente no
curriculo escolar, com o advento da Lei n°® 10.639/03 passou a constituir-se em um
componente curricular necessario na educacdo basica, especidmente nas
disciplinas Historia do Brasil, Literatura e Educacdo Artistica. Esse ensino ndo se
restringe apenas a essas disciplinas, ao contréario, para que essa realidade se concretize é
imprescindivel que todas as &eas do conhecimento se enggem nessa
luta.

E papel da escola proporcionar uma educacio de qualidade, mas também é

papel de todos que fazem parte dela contribuir para esse propdsito. E nesse
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sentido que emerge a necessidade dos professores desenvolverem um trabalho
pautado num principio importantissmo para o0 sucesso da educagdo: a
interdisciplinaridade.

Ha& necessidade de introduzir a temaética sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana no curriculo escolar a partir da
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade trabalhando-a, assim,
de forma que haga envolvimento da escola como um todo,
envolvendo também a comunidade extra-escolar (SOUSA; JESUS;
CRUZ, 2012, p. 05).

Através do enggjamento das varias areas do saber na disseminacdo da
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira os resultados fluiriam com maior
velocidade de maneira mais eficaz, pois somente quando todo o corpo escolar se

envolver de fato nesse proposito, as mudancgas comegardo aparecer.

2.2. Analisando os Relatérios Policiais de Caxias-M A

Nesse topico, desenvolvem-se 0s seguintes objetivos propostos na tese,
caracterizar o modo como os documentos institucionais dialogam com a proposta de
uma educagdo para as relagOes raciais no Brasil, de acordo com as prescrigdes nos
documentos legais e averiguar os vinculos entre o objeto da pesqguisa voltado para tal
abordagem e o preconceito racial. Para problematizar os intuitos da investigacéo, parte-
se da seguinte questéo norteadora, como os dados de crimes de racismo e injdriaracial,
constantes nos relatorios policiais do municipio de Caxias-MA, relacionam-se com a
proposta de um ensino para as relacdes raciais e de que forma percebe-se essa
abordagem nos documentos institucionais.

Apresenta-se uma proposta que, em uma primeira leitura, pretende repensar
os significados, os objetivos e o alcance da tematica Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira. Para desenvolver o intento da pesquisa, dialoga-se com alguns documentos
legais e institucionais, bem como com as entrevistas realizadas com professores e
alunos da rede publica municipal de CaxiassMA, que gudam a compreender a
proposicéo e as questdes que envolvem o cotidiano organizacional. Exple-se, nos
quadros a seguir, informacOes referentes a essa documentacdo que Se considerou
importantes na discussao acerca da diversidade, com enfoque especial para as questoes
das relacOesraciais.

105



Quadro 1 — Relatérios de fatos do municipio de Caxias-MA — Policia Civil

utilizados na andlise documental

Ano Racismo Preconceito e Total
Discriminacgdo

2014 1 2 3
2015 5 5 10
2016 1 1 2
2017 3 3 6
2018 3 3 6
2019 1 1 2

Fonte: 12 Delegacia de Policia de Caxias-MA, 2022.

Esses documentos citados no quadro acima evidenciam a relagdo dos dados
de crimes de racismo e injUria racial com a proposta de um ensino para as relacoes
raciais, apontando essa andlise como algo inovador, que se desconecta da ldgica
neoliberal de uma educacdo com o foco prioritério no eurocentrismo e que busca uma
perspectiva para aém da Lei n° 10.639/2003: preocupada com a formacéo do cidadéo
gue compreenda o processo historico de construcéo da identidade cultural brasileira.
Essa € uma documentacdo que se propde didética, tentando explicar o contexto, os
objetivos e os direcionamentos propostos para a educacdo antirracista.

A punicdo para o crime de racismo foi prevista, pela primeira vez, na
Constituicao Federal de 1967, que determinava: “[...] O preconceito de raca sera punido
pela lei”. Além dessa, a Emenda Constitucional de 1969, igualmente, estabeleceu que:
“[...] Sera punido pela lei o preconceito de raca”. Desse modo, foi nesses dois textos que
o Brasil iniciaa criminalizagdo desses tipos de atitudes.

Embora impliquem em possibilidade de incidéncia da responsabilidade
penal, os conceitos de racismo e injuria racial sdo diferentes. Previsto na Lel n°
7.716/1989, o crime de racismo implica em conduta discriminatoria dirigida a um
determinado grupo ou coletividade. A referida lei concretiza a previsdo constitucional

do art. 5°, inciso XLII:

Art. 5°, XLII - A prética do racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito & pena de reclusdo, nostermosdalei. (BRASIL,
Constituigéo Federal, 1988).
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Esse dispositivo assegura o direito a ndo discriminagdo de qualquer
individuo em raz&o de raga, bem como prevé a pena desse crime em lei.

Art. 1° - Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de
discriminagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou
procedéncia nacional.

[...]

Art. 20 - Praticar, induzir ou incitar a discriminagdo ou preconceito de
raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.

Pena - reclusdo de um atrés anos e multa

§ 1° Fabricar, comercidizar, distribuir ou veicular simbolos,
emblemas, ornamentos, distintivos ou propaganda que utilizem a cruz
suéstica ou gamada, para fins de divulgacédo do nazismo.

Pena: reclusdo de dois a cinco anos e multa. 8 2° Se qualquer dos
crimes previstos no caput é cometido por intermédio dos meios de
comunicacdo socia ou publicacdo de qua quer natureza:

Pena: reclusdo de dois a cinco anos e multa.

§ 3° No caso do pardgrafo anterior, 0 juiz podera determinar, ouvido o
Ministério Publico ou a pedido deste, ainda antes do inquérito policial,
sob pena de desobediéncia

I - 0 recolhimento imediato ou a busca e apreensdo dos exemplares do
material respectivo;

Il - a cessacdo das respectivas transmissdes radiofbnicas, televisivas,
eletronicas ou da publicacdo por qualquer meio;

Il - ainterdicdo das respectivas mensagens ou paginas de informagao
narede mundia de computadores.

§ 4° Na hipdtese do 8§ 2°, congtitui efeito da condenagdo, apés o
transito em julgado da decisdo, a destruicdo do materia apreendido.
(BRASIL, Lei n°7.716, 1989).

Em 2019, o Supremo Tribunal Federal reconheceu que a discriminagdo por
orientacdo sexua e identidade de género se enquadra em discriminacdo de raca e,
configura crime de racismo. Nesse entendimento, incluiu-se discriminaces em relacéo
agénero, orientacdo sexual, religido, raga ou etnia como sendo crimes racistas.

Ja ainjariaracial, esta prevista no art. 140, parégrafo 3° do Cédigo Pendl,
gue define que injuriar é ofender a dignidade ou o decoro utilizando elementos de raca,
cor, etnig, religido, origem ou condi¢do de pessoa idosa ou portadora de deficiéncia.

Art. 140 - Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro:
Pena - detencéo, de um a seis meses, ou multa.

8 1°- Ojuiz pode deixar de aplicar a pena

| - quando o ofendido, de forma reprovavel, provocou diretamente a
injuria;

Il - no caso de retorsdo imediata, que consistaem outrainjuria.

§ 2° - Seainjlria consiste em violéncia ou vias de fato, que, por sua
natureza ou pelo meio empregado, se considerem aviltantes:

Pena - detencdo, de trés meses a um ano, e multa, aém da pena
correspondente a violéncia.

§ 3° - Seainjuria consiste na utilizacdo de elementos referentes araca,
cor, etnig, religido, origem ou a condic¢&o de pessoa idosa ou portadora
de deficiéncia: (Redagdo dadapelaLe n° 10.741, de 2003)
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Pena - reclusdo de um a trés anos e multa. (BRASIL, Cédigo Pendl,
1940).

O crime de injUria esta associado ao uso de palavras depreciativas referentes
aragaou cor com aintencdo de ofender alguém. Assim, o crime de injuria est4 contido
no Codigo Pena brasileiro e o racismo, previsto na Lei n® 7.716/1989. Enquanto a
injuriaracial consiste em ofender a honra de alguém valendo-se de elementos referentes
a raca, cor, etnia, religido ou origem, o crime de racismo atinge uma coletividade
indeterminada de individuos, discriminando toda a integralidade de uma raga. Ao

contrario dainjUriaracial, o crime de racismo é inafiancavel e imprescritivel.

Racismo Injariaracial

Conduta discriminatéria dirigida a| Ofensa a honra de determinada pessoa
determinado grupo ou col etividade; valendo-se de elementos referentes a raga,

cor, etnia ou origem;

Previsdo legal: Lel n° 7.716/1989; Previsdo legal: Art. 140, § 3° do Cddigo
Penal;

Acdo Pena Publica incondicionada a| Acdo Penal Publica condicionada a

representacdo davitima; representacdo do ofendido;

Inafiancavel; Cabe fianga;

Imprescritivel. Prescricdo em 8 (0ito) anos, nos termos do

art. 109, 1V do Codigo Penal.

Fonte: Dados da pesquisa realizadas pel a autora nos documentos institucionais citados, 2022.

A diferenca entre os crimes esta no direcionamento da conduta, ao passo em
que nainjuria racia a ofensa é direcionada a um individuo especifico, no racismo, ndo
ha especificacdo do ofendido, a ofensa é contra uma coletividade.

Por sua vez, ambos sdo formas de promocédo do direito a igualdade material,
isto é a busca pela igualdade real por meio de tratamento diferente de pessoas em
situacdes diferentes. O objetivo é reduzir a desigualdade em relacdo a raga, 0 que tem
relevancia no pais, em que a maioria da populacdo brasileira é negra, 54,9% (cinquenta
e quatro virgula nove por cento) e, sofre racismo em todos os contextos. Além disso,
dentre os desempregados 67% (sessenta e sete por cento) sdo negros, dentre os
encarcerados 64% (sessenta e quatro por cento) sdo negros, sobre mortalidade materna
no parto, a cada 10 (dez) mées mortas, 06 (seis) sdo negras, de outro modo, dentre os

Magistrados 19,1% (dezenove virgula um por cento) sdo negros (IBGE, 2010).
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Nessa andlise, € possivel observar o quanto a sociedade ainda reflete as
chagas da escravidao nos dias atuais, demonstrando com dados que a populagdo negra
tem baixos indices de educacdo e emprego, a mesmo passo em que tem altos indices de
encarcerados e desempregados. Diante do cenario, reafirma-se a necessidade de acoes

gue visem combater o racismo e que possibilitem igual dade a pessoas de todas as etnias.

Quadro 2 — Relatérios de fatos do municipio de Caxias-MA — Policia Civil

utilizados na andli se documental

Periodo Racismo Preconceito e Total Geral

Discriminacgdo

De 01/01/2014 até 14 15 29
30/09/2019

Fonte: 12 Delegacia de Policia de Caxias-MA, 2022.

As documentacdes especificas da Primeira Delegacia de Policia Civil de
Caxias-MA tém por base as que institucionalizam e estabelecem concepcdes e diretrizes
para as Delegacias de modo geral. Porém, as citadas no Quadro 1 evidenciam,
sobretudo, o contexto caxiense, destacando desde o primeiro ano analisado, a sua
trgjetéria e a sua reacdo diante de acBes de direcionamento pedagdgico e as interfaces
com a abordagem das relacBes raciais.

Observa-se a partir do segundo ano da andlise, 2015, a redugdo no nimero
de fatos de racismo e injuria racial no municipio. Ta diminuico relaciona-se com
atividades e projetos escolares que estiveram voltados a cumprir a Lei n° 10.639/2003
nesse periodo, o que é defendido pela autora em sua dissertacdo de mestrado intitulada
“Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileiraz Uma andlise da aplicabilidade
da Le n° 10.639/2003 no Ensino Fundamental Il da U. |I. M. Hélio de Sousa Queiroz,
em CaxiasMA” apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Histéria da
Universidade Estadua do Maranhd — PPGH/UEMA, em 2017. Relaciona-se ainda,
com projetos institucionais, como o Projeto “Conhecendo a Historia” (2017), do
Ministério Publico do Estado do Maranhdo, que visa garantir, no Maranhdo, a
efetivacBo das Leis Federais n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, fazendo inserir no
curriculo do ensino fundamental e médio dos sistemas de ensino das redes publica e

privada a Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena (Vide Anexos).
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Objetivou-se conhecer melhor a realidade do ensino da temética nas escolas
da rede publica municipal de Caxias-MA, onde se percebeu que agdes voltadas a
referida lei foram significativamente implementadas, a exemplo do Seminé&rio
Integrador de Educacdo Afro-Brasileira e Indigena, promovido pela Secretaria
Municipal de Educacdo Ciénciae Tecnologia- SEMECT.
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A Prefeitura de Caxias, por meio da Secretaria
Municipal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia e da
Coordenacdo de Educacdo do Campo e Quilombola,
tem a honra de convidar Vossa Senhoria para
participar do Seminario Integrador de Educagao Afro-
Brasileira e Indigena, com o tema "A educagio
escolar e os territorios quilombolas: redefinindo
estratéglas de ensino no fazer pedagoégico dos
educadores”.
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Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA, 2022.

Nota-se que a Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
através da Coordenacdo de Educacdo do Campo e Quilombolas realizou o Seminério
Integrador de Educacdo Afro-Brasileira e Indigena. O evento foi realizado nas zonas
rural e urbana do municipio de Caxias, nos dias 04 e 05 de agosto de 2022.

O semin&rio possuiu por objetivo promover ferramentas emancipatorias
para os professores e estudantes, que auxiliem no reconhecimento e na construcéo da
sua propria histéria, dos grupos sociais e da coletividade. Durante o evento, houve uma

apresentacdo cultural com alunos da escola, que contagiou o publico com a danca.
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Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACA

O CNOLOGIA, 2022.

A Educacdo no Campo e Quilombola tem buscado realizar um trabalho pelo
processo amplo de inclusdo das familias na convivéncia tanto trabalho, escola, cultura,
religido combatendo qualquer forma de preconceito. O evento contou ainda, com a
participacdo de representantes de secretarias de outros municipios, a exemplo de Elielda
Fernanda, da Secretaria Municipal de Educacdo de Aldeias Altas-MA e a representante
de Coelho Neto-MA, Prof? Alba Machado Costa. Esteve presente também o vereador
Darlan Almeida representando a Comissdo de Educacdo da Céamara Municipal de
Caxias, além da Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Caxias,
Prof2 Ana Célia Pereira Damasceno de Macedo. No seminario foi possivel retratar a
importancia dos povos quilombolas e indigenas. Além disso, a acdo teve como publico-
alvo gestores e professores do Ensino Fundamental | e Il (1° ao 9° ano) de todas as
escolas do campo e quilombolas da Rede Municipal de Ensino de Caxias.

Vé-se gue a efetiva implementacdo da Lei n° 10.639/2003 nas escolas do
municipio, sua vaorizacdo e difusdo, possivelmente tem resultado no combate a
discriminagdo racial na sociedade caxiense, refletindo no nimero de fatos de racismo e
injariaracial.

Frente a essa proposi¢do, inexistem davidas que € importante que as escolas
analisem a influéncia que a temética apresenta para a sociedade, instituindo meios para
gue a mesma segja concretizada, resgatando-se, portanto, as memarias e as historias dos
africanos e afrodescendentes, evidenciando a diversidade como a maior riqueza de suas

culturas.
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“DA VALORIZACAO AO RECONHECIMENTO DA IDENTIDADE”
Beleza negra - Crespos cacheados: Seu cabelo, sua identidade.
B P "},.'

. Wb g >

Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOL
CAXIAS, 2022.

OGIA DE

Ao conscientizar a sociedade, isto pelas nuances diferenciais da cor de pele,
como se uma, por ser “branca”, fosse por isso mais gente, mais humana e melhor que a
outra por ser negra, preconceito esse inconcebivel, inaceitavel, odioso e repugnante.
Necessita-se, pois, por em prética o que € ministrado em sala de aula buscando, assim, o
equilibrio entre esta e a teoria, afastando do palco social tristes e lamentévels episodios
humanos envolvendo violéncia de cor.

Neste topico, pensou-se os fatos de racismo e injuria racial na sociedade
caxiense e as relages dessa abordagem com a Lei n° 10.639/2003. Na préxima secéo,
tem-se em destaque o dia 20 de novembro, a sua constituicdo e a sua trgjetoria na

sociedade brasileira, destacando as relagdes raciais e os diferentes contextos destas.
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3 POR UM 20 DE NOVEMBRO DEMOCRATICO E ESCLARECEDOR:
Trabalhando a Consciéncia Negra em sala de aula

Historiografia €, entdo, a escrita da histéria,
mas ela ndo é apenas isso. A historiografia é
uma disciplina preocupada com a pesquisa
histérica em s; em como fazer a coleta de
dados; quais os critérios de escolha dos dados;
como analisar; qual orientagdo teorica utilizar.
Todas essas e outras mais sdo questdes que
envolvem o trabalho historiografico ou meta-
historiografico, uma reflexéo sobre a atividade
dos historiadores, como alguns historiadores
preferem denominar (Martins, 2004).

(CRUZ, 2006, p. 163).

Neste terceiro capitulo, faz-se uma discussdo sobre a construgdo da
identidade cultural afro-brasileira, abordada no capitulo anterior, envolvendo a Lei n°
10.639/2003 e contextualizando sua contribuicéo para a formacéo da diversidade étnico-
racial no contexto escolar caxiense. Serd importante também, trabalhar com a
observacdo in loco, bem como com a andlise de dados obtidos diante de plangjamentos
de acOes, atividades e projetos escolares que estiveram voltados a cumprir aLei.

Dia 20 de novembro é ingtituido oficialmente o dia nacional da consciéncia
negra. A datafoi criada para celebrar e rememorar a luta dos negros contra a opressao
no Brasil, além de estimular a reflexdo sobre a temética, ja que é inconcebivel negar as
contribui¢des do povo hegro para o pais.

Essareflexd@o é extremamente importante para que se pense sobre as atitudes
individuais, mas quando se fala da ligagcéo dela com pessoas que lidam diretamente com
adiscriminacgdo racial ela se torna uma forma de reforgo da misséo profissional de cada
um. Afinal, como trabalhar a educacéo para a construcdo de uma sociedade antirracista.

A busca por reconhecimento a partir da valorizacdo da identidade cultural
afro-brasileira movimenta a sociedade ha anos. Dela, se fez desenvolver a historia, a
filosofia, a politica, diversas lutas sociais e, claro, o direito. Durante todo esse tempo,

houve avancos importantes do que pode ser considerado justo e necessario, mas ainda
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ha um grande caminho pela frente quando o0 assunto € conscientizacdo, pois existiram
retrocessos™.

Os ultimos anos foram marcados por desafios importantes na busca pela
consciéncia negra na escola. 1sso ndo € novidade, basta pensar em quantas situagcoes de
discriminacdo foram invisibilizadas devido a pandemia de Covid-19, causada pelo virus
SARS-CoV-2 ou novo coronavirus. Mas quando se adentra aos bastidores educacionais,
percebe-se que essas situagdes vao além.

Projetos e tantas outras acgfes ao facilitar o trabalho do professor, 0 deixam
mais eficiente. E claro que a educaco possui muitas esferas, que passam por mudancas
sisteméticas da sociedade como um todo, mais agBes voltadas a cumprir a Lei n°
10.639/2003, sdo determinantes que para que ela ndo fique so nateoria.

Nesse sentido, olhar para as producbes sobre a temética € um alento.
Mostra-se que existern muitos para ter otimismo sobre o futuro. Ainda que os desafios
se intensifiquem e inevitavelmente irdo, € notdrio que ha um nimero enorme de pessoas
enggjadas em encontrar soluces para cada nova problemética que surgir. Pesquisas
Sérias estdo sendo realizadas ndo sO para o futuro da educacdo, mas para o futuro da

propria sociedade. No fim, essa data é sobre todos.

3.1 Diagndstico de escolas do Sistema Publico Municipal de Ensino em Caxias-MA

3.1.1 A pesquisa: Paraalém da Le N° 10.639/2003

A tese “Para além da Lei N° 10.639/2003: Da valorizagdo ao
reconhecimento da identidade cultural afro-brasileira na rede publica municipal de
ensino de Caxias-MA (2014-2019)” é voltada ao aluno e ao docente, este Ultimo, na sua
atuacdo na educacdo basica em tempos de educacdo para diversidade e em que as leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08 ratificam essa necessidade e obrigatoriedade. O objeto de
estudo dessa investigacdo est4 focado nos alunos e professores de escolas do sistema

publico municipal de ensino em Caxias-MA. O que afirmam sobre suas posturas, suas

%5 Em 2017, com areforma do Ensino na Educagdo Bésica, empreendida pelo Governo Michel Temer, os
contelidos evidenciados pela Lei n° 10.639/2003 ndo sdo mais obrigatrios, o que tem gerado
descontentamentos entre diversos movimentos sociais brasileiros e setores da educacéo brasileira.
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acoes e as relagdes existentes no seu fazer docente com a educagéo para as relacOes
racias.

Para representa-los, selecionou-se 0 Conselho Municipal de Educacéo de
Caxias-MA, 6rgdo constituido por gestores, professores e alunos da rede publica de
ensino de Caxias, cuja criacdo respalda-se legamente na Constituicdo Federal, na LDB
n° 9.394/1996, no Plano Nacional de Educacéo, Lei n° 10.172 de 09/01/2001, bem como
nos principios da gestdo democrética e participativa do ensino publico, com fungdes
normativa, consultiva, deliberativa e fiscalizadora.

A investigacéo, focada no aluno e no professor, na sua atuagcdo no ensino
fundamental em tempos educacdo para as relagOes raciais, apresenta o0 seguinte
problema de pesguisa: a hecessidade e a obrigatoriedade da educacdo para as relacOes
raciais € umarealidade, como realizar educacdo para as relacdes raciai's no contexto
da rede publica municipal de ensino € um desafio. No viés desse problema de pesquisa,
formul ou-se 0 seguinte objetivo geral: compreender como as escolas do sistema publico
municipal de ensino em CaxiassMA lidam com as exigéncias da educacdo para as
relacbes raciails considerando 0 que regem os documentos legais e projetos
institucionais referentes a tematica.

Considerando o objetivo geral, propfem-se 0s seguintes objetivos
especificos: relacionar a forma como os documentos institucionais dialogam com a
proposta da educacdo para as relagdes raciais de acordo com as prescricbes nos
documentos legais, andlisar as relacdes entre 0 que afirmam o0s sujeitos da pesquisa
sobre as necessidades da educacdo para as relacOes raciais e 0 seu pertencimento racial;
averiguar préticas relatadas no tocante a educacéo para as relacfes raciais por esses
profissionais.

A problematica central acima especificada, bem como o0s objetivos,
conduzem a seguinte questdo norteadora: como o ensino fundamental, que tem forte
tradicdo na vaorizacdo da educacdo basica, relaciona-se com a proposta da educacdo
para as relacdes raciais? De que forma os documentos institucionais refletem essa
abordagem?

A presente tese é de que o fendbmeno histérico e cultural da colonialidade
arraigada no imaginario social faz com que a abordagem das relacOes raciais estejam,
como disse Prof. Jairo Rogge, quando muito, no conceito de entrelugar, definido por
Bhabha (2013), na fronteira em que representa uma possibilidade de pelo menos

guestionar a colonialidade. Nessa perspectiva, esse estudo se justifica pela proposta de
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contribuir para pensar as possibilidades, as estratégias, os entraves e os desafios
educacionais no ambito das relagbes raciais no ensino fundamental, tema ainda téo
necessario diante da realidade brasileira e a chaga do racismo.

Acredita-se que problematizar as relagbes raciais, tendo o ensino
fundamental como contexto, possibilita pensar as faces da educacéo brasileira e seu
contraditorio discurso de educacdo para todos. Questiona-se, quem sdo esses todos? a
educacdo é destinada a todos? qual a relacdo entre 0 sujeito que, historicamente,
maj oritariamente, compds a educacdo e 0 racismo? quais narrativas culturais permeiam
experiéncias valorizadas na escola? respeitar as diversidades se baseando em quais
referéncias culturais, valores socioculturais, discursos? Nesse sentido, aponta-se que as
relacbes de poder e desigualdade que perpassam a educacdo escolar e o curriculo ndo
podem ficar restritas a classe social, uma vez que, em termos de representacao racial, o
curriculo, evidentemente, conserva as marcas de sua heranca cultural, e essas cicatrizes
seriam parte da economia de afetos e desgos tecidos por sentimentos irracionais que
desumanizaram afrodescendentes (SILV A, 2014).

Como referéncia dessas desigual dades na educacdo, apresentam-se os dados
da Pesquisa Naciona por Amostra de Domicilio (PNAD), indicadores do IBGE (2016)
de que, em relacdo a taxa de frequéncia liquida a escola, também existem diferencas
entre os grupos de afrodescendentes e os dos considerados brancos, principamente na
medida em que sobe o nivel da escolaridade pesgquisada. No ensino fundamental, quase
ndo existem diferencas entre os grupos raciais, sendo 92,4% a taxa de frequéncia liquida
no caso da populacdo afrodescendentes e 92,7% a da populagdo chamada branca. No
ensino médio, essa frequéncia relacionada a etnia é de 63,7% da populagdo considerada
branca e 49,3% da populacdo afrodescendente na faixa etaria correspondente. JA no
ensino superior, essa diferenca se afunila ainda mais, tendo 23,4% de frequéncia da
populacdo considerada branca e 10,7% da popul agdo afrodescendente.

Vé-se que a educacdo, do tipo escolar, ndo é um privilégio de todos e, dentre
as raz0es para isso, estdo inseridas diferentes interpretacfes. Problematizar os racismos
também permite relacionar os possiveis motivos de diferenca tdo alargada quando o
assunto é arelacdo entre educagéo e etnia.

Considerando um universo de 62 (sessenta e duas) escolas da rede publica
municipal, na zona urbana do municipio de Caxias, sentiu-se a necessidade de eleger
um 6rgdo que representasse esse contexto. Assim, a pesquisa utilizou o Conselho

Municipal de Educacéo — CME/Caxias-MA para entrevistar 12 (doze) representagoes,
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entre professores e alunos, através de questionarios, onde se procurou obter respostas
que contribuissem significativamente para diagnosticar a realidade educaciona em
relacdo a implantacdo da lei n°® 10.639/2003, a qual promove o ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira. As representacfes atuam, desde 2014, na rede publica

pesquisada.

RELACAO DASESCOLASPOR POLO - ZONA URBANA

POLOS ESCOLAS

I UIM Lebncio Alves Araljo
UIM Deputado Alexandre Costa
UEM Jovem Thales

UIM Paulo Freire

Com. Fé Em Deus

UIM Belmiro De Paiva

UIM Prof.2 Magndlia Herminia
UEM Costa Sobrinho

UEM Marcelo Thadeu

Ul Izaura Costa

UIM Hélio de Sousa Queiroz

[ UIM José Castro

UEM Emilia Costa

UIM Edson Lobéo

Escola Comunitéaria Tia Edna

Ul Professora Ritade Cassia Azevedo

[l UEM Teodomiro Carneiro

UIM Paulo Marinho

UEM Mons. Gilberto Barbosa
Colégio Santo Antonio

UEM Acrisio Cruz

UIM Eziquio Barros

E Com Educandario Eva S. Magal haes
Ul Jodo Lisboa

UIM Joaquim Francisco

Ul Professora Raimunda Barbosa Gongalves de Jesus
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CEIM Portadores de Necessidades Especiais Maria Luiza Pereira

UEM Lourdes Feitosa

E. C. Séo Francisco de Assis

E Com Fundacdo Marilene Medeiros
UIM Filomena Machado Teixeira

E Com Coronel Sadock Costa

E Com Presidente Domingos Machado
Ul Dr. Achiles Cruz

UEM S&o José

UEM Francisco Dias Branddo
UIM Marly Sarney

UIM JaciraVilanova

UIM Marinalva Soares Guimaraes

\

UEM Ruy Frazdo Soares

UIM Joé&o Lobo

UIM Raimundo Nunes

UEM Dr. Jo&o Viana

UEM Mé&rciaMarinho

E Com Tia Joana

Ul Nossa Senhora dos Remédios
Ul Dugue de Caxias

UIM Antonio Rodrigues Bayma
Ul Professora Suely Reis

UIM Guiomar Assuncéo

UIM Antonio Edson Rodrigues
Colégio Militar 2 de Julho/ UIM Deborah Pereira

VI

UIM Arlindo Fernandes Oliveira
UEM Jadhiel Carvalho

UEM Santos Dumont

UEM S&o Raimundo

VIII

UIM Antenor Gomes Viana Junior
UIM Santa Catarina de Labouré
UIM Coelho Neto

E Com Nossa Senhora das Gragas
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UEM S&o Francisco
Ul Presidente Jonh Kennedy

Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA, 2021.

O Conselho Municipal de Educacdo respalda-se | egalmente na Constituicao
Federa de 1998, na LDB n° 9394/96, no Plano Nacional de Educagéo, Lel 10.172 de
09/01/01, bem como nos principios da gestdo democratica e participativa do ensino
publico, com funcBes normativa, consultiva, deliberativa e fiscalizadora. Assim como a
Secretaria Municipal de Educacdo € considerada o 6rgdo executivo ou de
gerenciamento, consultivo e deliberativo, o Conselho Municipal de Educagdo define-se
como Orgdo normativo, com a responsabilidade de representar os diferentes segmentos
sociais, como expressdo da vontade da sociedade, na formulagdo das politicas e nas
decisbes dos dirigentes.

Nesse sentido, o CME representa um 0Orgdo importante, objetivando
subsidiar os sujeitos do processo educacional, no sentido de fortalecer o sistema
municipal de ensino, na busca pela elevacdo da qualidade da educacdo publica do
municipio.

O Consgeho, composto por representantes dos diversos segmentos da
sociedade, exerce funcdo mediadora entre governo e sociedade. Dessa forma, o CME
fala ao governo em nome da sociedade, uma vez que sua natureza € de érgédo de Estado.
Como espaco de participacdo, o CME € composto por representantes de pais, alunos,
professores, especialistas, associagdes de moradores, entidades e 6rgdos ligados a
educacdo municipal e demais segmentos organizados da sociedade, eleitos ou indicados
de forma democrética

Como 6rgéo colegiado de participacdo social, 0 CME integra a estrutura do
poder executivo municipal e faz parte do sistema municipal de ensino. Vae enfatizar
que o CME deve ingtituir agdes de consultas a sociedade em gera, através da
organizacao de foruns, no sentido de definir prioridades para a formulagcdo de politicas
publicas voltadas para a educacdo municipal.

Portanto, aém de 6rgdo normativo, consultivo, deliberativo e fiscalizador
das politicas publicas municipais para a educacdo, deve construir-se em um instrumento
de assessoramento, com autonomia e clareza do seu papel, em prol da melhoria da

educacdo publicamunicipal.
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3.1.2 Abordagem

Detém-se a0 fazer historiogréfico a partir da Escola dos Annales,
movimento que rompe a historia politica com a andlise pelo viés cultural. Burke (1997)
registra que em 1929, apds o surgimento da revista dos Annales, Marc Bloch e Lucien
Febvre lideraram a primeira geracdo do referido movimento e, apesar das suas
diferencas, eles se configuraram ndo s6 como fundadores, mas como referenciais para
os demais nomes ligados a esse movimento.

A interdisciplinaridade, uma nova concepcao de historia, de tempo historico
e de alargamento das possibilidades de fontes, foram elementos que fizeram parte da
centralidade das discussdes e das propostas. Nesse entendimento, para escrever, 0S
historiadores poderiam se utilizar de “[...] tudo o que, pertencendo ao homem ao
homem, depende do homem, serve o homem, exprime o homem, demonstra a presenca,
aatividade, 0os gostos e as maneiras de ser do homem” (FEBVRE, 1989, p. 249).

Envolvida pelas conquistas, pelas preocupagoes, pelas inquietagdes e pelas
criticas geradas pelo e ao movimento dos Annales, a Histéria cultural apresenta novas
possibilidades de interpretacdo, que, longe de buscar uma finalidade Unica ou de se
apegar a um viés de andlise como determinante, entende tal ciéncia no reduto das
sensibilidades, partindo da observacdo de que a redidade € socia e culturamente
construida

No intuito de conseguir desvendar as teias de significados que as sociedades
produzem acerca de si e do outro, a Histéria cultura volta-se para interesses variados e
multiplos. Assim, “[...] a historia cultural, tal como a entendemos, tem por principal
objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social € construida, pensada e dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 160).

Fundamentada por autores como Miched Foucault, a Histéria cultural
contraria a ideia de uma Histéria total, com énfase na coletividade, uma vez que volta
seu olhar a ruptura, ao singular. De acordo com Chartier (1994), foi fundamental, para
esse novo Viés, também sua aproximagdo com disciplinas como a Antropologia e a
critica literaria, resultando dai deslocamentos das estruturas para as redes, dos sistemas
de posicbes para as Situagdes vividas, das normas coletivas para as estratégias
singulares.

Desse modo, estabeleceu-se uma relagcdo entre as possibilidades de

producdo de novos conhecimentos e a diluicdo dos critérios de sustentacdo da sua
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plausibilidade. Essa ligacéo altera e orienta os debates para os campos da narratividade
e para uma aproximacdo com as linguagens do texto literério. Atualmente, assiste-se a
uma espécie de disputa entre o campo de atuacdo da Histéria e das demais disciplinas
gue lidam com o sociocultural. Ora, se por um lado, essa aproximacdo motivou debates
produtivos sobre inter, multi e transdisciplinaridade aplicados na pesquisa da
reconstitui¢cdo do passado e na sua melhor compreensdo, por outro, motivou também, a
diluicéo dos elementos e dos critérios disciplinares que compunham a matriz epistémica
da propriahistoria.

Nessa pesquisa, o didlogo com a narrativa, aproxima-se com a perspectiva
gue a compreende, ao incluir o vivido. Ao oferecer inteligibilidade ao vivido, ndo se
torna incompativel com a inteligibilidade |6gica, sendo a narragéo produzida por uma
imaginacéo que produz e cria novos sentidos (REIS, 2006).

Reis (2006) aponta que quando o historiador narra 0s acontecimentos, esta,
a0 mesmo tempo, dando uma explicacdo deles, e essa explicacdo ndo esta pronta e
acabada nos proprios documentos, ela precisa ser inventada pelo pesquisador usando a
matéria-prima disponivel, o que inclui ndo apenas as informagdes contidas nas fontes,
as evidéncias, mas também os paradigmas interpretativos existentes em sua cultura,
sgjam eles tedrico-cientificos ou estético-literarios. Necess&rio pontuar, no caso da
narrativa historica, que os termos invencgdo e ficticio ndo sdo sinbnimos de mentiroso ou
irreal.

Busca-se, nesse estudo, dialogar juntamente a Histéria Cultural, explorando
justamente a riqueza da subjetividade da narrativa e entendendo que os significados ndo
estdo prontos para serem interpretados apenas pelas estruturas, mas para além das
subjetividades. Nessa andlise, explorar a riqueza das narrativas de docentes e 0s
significados apresentados pelos narradores possibilitard perceber diferentes visdes que
envolvem o pensar e 0 viver a educagéo e as suas relagbes com as questdes raciais,
compreendendo que estas sdo realidades culturalmente construidas e contextualizadas
gue se movem juntamente a téticas e estratégias de seus participantes, permeadas de
relagfes de poder que possibilitam entrelugares marcados por questionamentos e
possibilidades inovadoras.

Trilha-se a investigacdo, para quem a ciéncia deve se transformar em
sabedoria de vida, na qual “[...] @ meta voltada para a melhoria da situagdo humana
concreta fosse o critério fundamental da validade da pesquisa”, dai a necessidade

também de um guestionamento epistémico da ciéncia eurocéntrica, que construiu uma
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ideia de conhecimento e método dispersando saberes e outras formas de conhecer que
ndo as suas (FERREIRA, 2004, p. 28). De acordo com Quijano (2010), esse litera
enquadramento cientifico também faz parte da coloniaidade do poder e esta
intimamente relacionado a dificuldade de valorizaco académica dos estudos que tém a
afrodescendéncia como foco.

Nessa pesguisa, a abordagem que sera utilizada é a qualitativa, por
possibilitar uma interagdo dindmica, reformulando-se constantemente. Toda discusséo
sobre avangos na historiografia se fundamenta nessa perspectiva. O viés qualitativo é
visto como uma relagdo com a realidade na qual ocorrem processos de producéo de
sentido, em que pesquisador e participantes estdo envolvidos. Segundo Ferreira (2004),
em vez de buscar validade e fidedignidade, deve-se enfatizar a especificidade da
situacdo de investigacdo, ou sgja, a descricdo detalhada e rigorosa do contexto de sua
realizacdo, do caminho percorrido pelo investigador e do modo como as suas
caracteristicas, 0s seus interesses e 0s seus valores incidem sobre o delineamento do
estudo e sobre as suas interpretacoes.

A referida abordagem se deu pela compreensdo de que ela é a mais
condizente com a pesquisa a ser redlizada, considerando que ndo se acredita na
quantificacdo de subjetividades, assim como se entende que as relagles raciais que
perpassem as nogdes de ragca e etnia sG0 uma questdo de conhecimento, poder e
identidade, elementos humanos que vao além da quantificacéo e voltam para aspectos
de préticas e interpretacdes (SILVA, 2014).

3.1.30rgao

A Constituicdo Federal de 1988 no art. 211 dispde que a “Unido, os Estados,
o Distrito Federa e os municipios organizardo, em regime de colaboragdo, seus
sistemas de ensino.” A Le n° 9394/96 veio regulamentar a instituicdo dos sistemas
municipais de educacdo, no art. 8° de forma harmbnica com o sistema estadual de
ensino. Os artigos 11 e 18 definem as atribui¢des dos municipios e a abrangéncia dos
sistemas municipais de ensino, com prioridade para a educagdo infantil e ensino
fundamental.

Merece destaque o paragrafo 2° do art. 8° que estabelece o principio da
liberdade da organizagdo dos sistemas de ensino, o que, de forma suplementar,

pressupde a possibilidade e um 6rgéo consultivo, normativo e deliberativo, isto €, um
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Conselho Municipa de Educacdo, com a competéncia que respeita a abrangéncia e a
hierarquia dos entes da federagéo.

Entende-se que o Conselho Municipal de Educacéo é um 6rgéo que compde
o Sistema Municipal de Ensino e traz, na sua natureza o principio da participacdo e da
representatividade da comunidade na gestdo da educacdo. Como os demais conselhos da
&ea sociad € um dos elementos considerados necess&ios para O processo de
descentralizagdo/municipalizacdo e para o fortalecimento dos sistemas municipais.

Assim, o contexto de desenvolvimento da pesguisa foi o Conselho
Municipal de Educacdo de CaxiassMA. A origem desse conselho se deu em 27 de
dezembro de 2012, quando o entdo prefeito, Humberto Ivar Aradjo Coutinho, cria e
regulamenta o Conselho Municipal de Educacdo de Caxias, designado pela sigla CME,
orgéao colegiado, integrado ao sistema Municipal de Ensino, de natureza participativa e
representativa da comunidade na gestdo da educacéo, o qual passa a ser disciplinado nos
termos da seguinte Lei n°® 2.026/2012.

Em 2013, a secret&ria de educacdo, Silvia Carva ho, formou uma Comissdo
de Articulagdo e Organizacdo do Conselho Municipal de Educacdo, composto por:
Sonia Maria Coimbra Lima, Francisco das Chagas Moraes dos Santos, Patricia Regina
Carvalho da Silva, Silvana Maria Sales lima, Edjane Martins Chaves, Akman Correa
Viana, Rondinele Plabio S. Santos sob a coordenacéo da Prof2 Sandra Maria Silva da
Costa, para estudar sobre a criac8o, organizacdo, funcionamento e implantacdo do
Conselho Municipal de Educacdo. Também, com o intuito de buscar mais informacoes,
enviou as professoras, Sandra Costa e Jesus Carneiro, a Sdo Luis para visitar o
Conselho Estadual de Educacdo, conhecer 0 organograma e tomarem conhecimento do
rito daquele 6rgdo. Trouxeram na bagagem muitas informacdes, mas ainda ndo eram
suficientes. Posteriormente, retornaram a Sdo L uis para visitar o Conselho Municipal de
Educacdo. O Presidente do CME — S&o Luis — Prof. Mauro Gurgel, repassou ndo so
informacfes como copias de documentos norteadores imprescindivels a organizacéo e
funcionamento do CME, repassou experiéncia. Noutros momentos, as professoras
retornaram a S8o L uis para participar de encontros promovidos pela Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacéo — UNCME, acerca da criagdo e fortalecimento dos
CME’s. A criagdo do Conselho Municipal de Educacdo deve preceder de amplo debate
com o0s segmentos da sociedade, constituindo-se num esforco de participagdo

democrética e de geracdo de ideias e planos.
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Apbs esse periodo de estudo, pesguisa e participacdo em eventos, a
Secretéria de Educacdo de Caxias, Prof2, Silvia Carvalho, resolve readlizar a eleicdo para
escolha dos membros do CME. Enviou documento as escolas e entidades municipais
informando sobre a criacdo do Conselho Municipa de Educacdo e convidando-as para
participarem da escolha democréti ca dos respectivos membros.

A eeicdo realizou-se em 19 de dezembro, o prefeito Leonardo Barroso
Coutinho, no uso de suas atribui¢des legais, nomeia membros do Conselho Municipal
de Educacdo para o quadriénio 2013/2017, sob o Decreto n° 3022/2013, em 26 de
dezembro de 2013. Como ainda ndo havia um local destinado ao CME, 0s primeiros
encontros de conselheiros aconteceram no prédio do Centro de Cultura de Caxias, onde
funciona a Secretaria Municipal de Educagcdo. No final de fevereiro de 2014, o
Conselho Municipal de Educacdo foi instalado, numa sede provisoria, na rua da
Pedreira, n° 145, no centro da cidade, sob a responsabilidade das assessoras técnicas
Sandra Maria Silva da Costa e Maria de Jesus da Costa Carneiro e da assessora juridica
lasnara Maria Colago Nunes Cipriano.

O Consdlho reuniu-se, oficialmente, pela primeira vez em 11 de marco de
2014 para deliberar sobre o plangjamento da posse dos conselheiros. Em 10 de abril de
2014, o conselho pleno reuniu-se para uma apresentacdo forma dos conselheiros,
entrega de pasta de documentos e conhecimento das atribui¢cbes e competéncias do
CME. Em maio, houve uma reuniéo ordinaria para deliberar sobre a participacéo do
CME na construcéo do Plano Municipal de Educacéo - PME e do Sistema Municipal de
Educacdo. Em 05 de junho de 2014, as 18h30min, o prefeito Leonardo Barroso
Coutinho juntamente com a secretédria municipal de educacdo, Prof2 Silvia Carvaho,
reuniu membros da sociedade caxiense no auditorio da Prefeitura Municipa para a
solenidade de posse dos conselheiros eleitos.

Apo6s a criagdo do CME, o primeiro passo foi escolher 0 seu presidente entre
0s pares;, em seguida, elaborar 0 seu Regimento Interno, organizar as Camaras, iniciar
processos de autorizacéo, credenciamento e reconhecimento de cursos. Dai em diante o
CME passou a visitar as instituicdes de ensino do municipio, realizar estudos sobre
missao, atribuigdes e atos do CME, Legislacdo do ensino: LDB, Pareceres e Resolucdes
do Conselho Nacional de Educagéo — CNE, Planos de Educacdo, Sistema Municipal de
Educacéo, necessidades educacionais do municipio, participar de encontros da
UNCME, redizar Cirandas pela Educacdo, participar de Conferéncia Maranhense de

Educacdo - COMAE e assim divulgar sua existéncia a comunidade local.
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Atualmente, 0 CME esta sediado narua Dr. Berredo, n° 811, centro, Caxias-
MA. A opcdo por esse conselho se justifica por ser um orgdo congtituido por
representaces dos principais segmentos da educacdo municipal, a saber: . 01 (UM)
Representante da Secretaria Municipal de Educacéo; I1. 01 (UM) Representante das
Institui¢des privadas, filantrépicas, comunitarias ou confessionais de Educacdo Infantil;
1. 01 (UM) Representante de Gestores de Educacdo Infantii da Rede Publica
Municipal de Ensino; 1V. 02 (DOIS) Representantes de Gestores das Escolas de Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino devendo 01 (UM) deles, ser
representante da Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos; V. 02 (DOIS) Representantes
de Coordenadores das Escolas, sendo 01 (UM) representante de Educacdo Infantil e 01
(UM) representante do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino; V1.
01 (UM) Representante de Pais de Alunos das Escolas da Rede Publica Municipal de
Ensino; VII. 01 (UM) Representante, civilmente capaz, dos Estudantes das Escolas da
Rede Publica Municipal de Ensino; VIII. 01 (UM) Representante de Docentes da Rede
Publica Municipal de Ensino; 1X. 01 (UM) Representante dos Conselhos Escolares; X.
01 (UM) Representante das Escolas do Campo da Rede Publica Municipal de Ensino;
Xl. 01 (UM) Representante da Educacdo Especial da Rede Publica Municipal de
Ensino; XI1. 01 (UM) Representante da sociedade civil.

A diversidade em sua composicdo € considerada um aspecto importante
para problematizar a afrodescendéncia no ensino em tempos de educacdo para as
relacdes raciais, assim como por ser uma realidade proxima, sendo a pesquisadora

maranhense, professora e colaboradora da sede do CME.

3.1.4 Sujeitos da pesquisa

Para o desenvolvimento desse estudo, participaram como entrevistados 12
(doze) representacdes do CME, entre gestores, professores e alunos da rede publica
municipal de ensino de Caxias. O critério para selecdo dos participantes foi, dentre os
gue aceitaram espontaneamente, serem professores efetivos, estando, no minimo,
trabalhando desde 2014, recorte temporal da pesquisa. A definicdo desse fator se deu
para que, assim, se pudesse melhor visualizar o problema de pesquisa, tendo em vista
gue, com que esse tempo de servico, os profissionais vivenciaram distintas diretrizes

curriculares, podendo informar, com conhecimento também de suas vivéncias, suas
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percepcdes em relacdo as mudancas propostas pelas legislagbes e suas possiveis
desafios de colocar em prética a educacéo também voltada para as rel agdes raciais.

A partir dos critérios especificados para a selegdo dos sujeitos convidados,
se fez contato, inicialmente com 10 (dez) professores que aceitaram participar das
entrevistas. Tém-se, assim, a participacéo de 10 (dez) educadores na coleta de dados por
meio das entrevistas, sendo eles informados previamente da proposta de investigagéo, e
ao assinarem o termo de consentimento livre e esclarecido, elucidados que ndo teriam
seus nomes identificados. Alguns enfatizaram néo ver problema com tal divulgacéo,
dando liberdade para utilizar ou ndo suas respectivas identificacdes. Contudo, decidiu-se
preservé-los.

A pesqguisa envolveu docentes que atualmente atuam rede publica municipal
de ensino de Caxias. Optou-se, principalmente, os profissionais disponiveis a participar
do estudo, que trabalham desde 2014, dado o recorte tempora, o que foi um dos
critérios dainvestigacao.

Destaca-se também, o cuidado em selecionar pessoas que tivessem
vivenciado experiéncias profissionais em diferentes escolas da rede publica municipal.
Entende-se que essa diversidade de vivéncias ajuda a perceber a tematica em distintas
realidades.

Atualmente, essa vivéncia multiescolar € muito frequente entre os
professores da rede publica municipal. Quando da posse dos hovos concursados (2019),
muitos dos veteranos foram convidados para cargos de gestdo. A rotatividade entre os
servidores novos é intensa, tendo em vista, também, o fato de muitos serem contratados.
O estudo viabilizou a interacdo entre pesguisadora e pesquisados, propiciando,
juntamente a documentacao organizacional e ao referencial tedrico que fundamenta essa

pesquisa, 0 cumprimento dos objetivos propostos.

3.1.5 Asfontes

Na busca por responder os dilemas e as indagacOes, o objetivo gera
proposto para este estudo & compreender como a rede publica municipal de ensino de
Caxias lida com as necessidades da educacdo para as relagdes raciais, considerando o
gue regem os documentos oficiais referentes a educagéo antirracista hoje. Para isso, foi
realizada, inicialmente, uma pesquisa em carater bibliogréfico, envolvendo estudos

sobre a situacdo dos afrodescendentes no Brasil e no Estado do Maranh&o, identidade,

126



raca, poder, educacdo, epistemologias, pratica educativa, dentre outros aspectos. Tal
levantamento consiste na busca por referenciais relevantes sobre a temética investigada,
0 que apresenta, essencialmente, afungdo de discorrer informagdes sobre o problemado
estudo na busca pelo aprofundamento das ideias, objetivando responder
guestionamentos e discutir problematicas que subsidiardo a andlise dos dados advindos
da pesquisa de campo.

As fontes utilizadas para acessar as informacdes da pesquisa foram também
documentos organizacionais tanto a um nivel mais geral, que regem a educagdo como
um todo, como outros especificos do foco da pesquisa sobre a rede publica municipal de
ensino de Caxias. Foram utilizadas, a0 mesmo tempo, as entrevistas com professores e
alunos da referida rede. As documentagdes organizacionais e até as atas do CME
ajudavam a entender o que a entidade pretendia em relacéo a Lei n° 10.639/03. As atas
de reunides do CME e as entrevistas colocavam diante do cotidiano da rede publica
municipal de ensino, das suas possibilidades e dos seus desafios no tocante ao
tratamento da exigéncia da inclusdo da temética das relagdes raciais nas suas atividades
curriculares.

Dentre os documentos ingtitucionais, destaca-se, no plano da educacdo
como um todo, a Constituicao Federal de 1998, aLei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional n° 9.394/96, o Plano Nacional de Educagdo, Lel n° 13.005/2014, a Base
Nacional Comum Curricular (2017), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Béasica, os Parametros Curriculares Nacionais e a Lel n°® 10.639/2003, apresentando 0s
eixos norteadores do trabal ho.

Esses documentos possibilitam entender a proposta de uma educacdo
antirracista. O foco na leitura dessa documentacéo foi perceber 0 modo como essa
iniciativa dialogava com aspectos que envolvem a abordagem da educacdo para as
relagbes raciais no contexto caxiense. Compreendeu-se essa proposta como um
indicativo do que, no plano geral, se pretende para a educagao e observou-se que entre a
tradicdo, a proposta e a realidade do objeto da pesquisa existem algumas aproximacoes,
mas também distanciamentos.

Dentre os documentos especificos da educacdo local, destaca-se o Plano
Municipal de Educagdo (2015), o Regimento Escolar da Rede Publica Municipa de
Ensino de CaxiassMA (2019), a Proposta Curricular da Rede Publica Municipal de
Ensino de Caxias-MA (2019), aLel de Criagéo do Conselho Municipal de Educacéo de
CaxiassMA (2012) e o Regimento Interno do Conselho Municipal de Educacéo de
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CaxiassMA (2014), constituindo-se como amparo normativo para a execucdo de
préticas pedagdgicas no desenvolvimento de pesquisa, ensino e extensdo voltadas para o
estudo das questdes raciais, e as atas do CME (2014-2019) em que é narrado o ocorrido
nas reuni 0es.

As atas das reunides do CME foram fundamentais para a percepcdo do
cotidiano e da dindmica da institui¢&o no que se relaciona diretamente com a efetivagdo
da educacéo para as relagOes raciais. Por meio delas, percebem-se possibilidades e
desafios institucionais presentes no modo como temética é abordada por gestores,
professores e alunos.

Para a realizag&o das entrevistas, dialoga-se com a metodologia e 0s saberes
da Histéria Oral, que possui proximidade com o presente, pois depende da memdria
viva e de relatos ja colhidos anteriormente.

A memodria € um fenbmeno sempre atual, um elo vivido no eterno
presente; a historia, uma representagdo do passado. Porque é afetiva e
mégica, a memoria ndo se acomoda a detal hes que a confortam: ela se
alimenta de lembrangas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes,
particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas,
censuras ou projeces. A histéria, porque operacdo intelectual e
laicizante, demanda andlise e discursos criticos. (NORA, 1993, p. 9).

A oradidade tem na memoria sua base constituidora. A Historia Oral
tende a representar a realidade nd& como um tabuleiro de lados iguais, mas como um
mosaico, no qual cada pessoa tem um grande nimero de histérias em potencial. Assim,
os historiadores orais que possuem a arte de ouvir partem do entendimento de que
praticamente todos 0s sujeitos com quem conversamos enriquecem a nossa experiéncia
(PORTELLI, 1993).

A Historia Ora depende da memdéria viva. A reacdo negativa que durante
muito tempo se teve no ambito da pesquisa académica quanto a oralidade estd também
associada a relacdo entre eurocentrismo e tal aspecto que ligava a tradicdo oral a
auséncia de cultura e valorizava 0 documento escrito como registro de verdade e
portador de credibilidade, porque é fruto da tradicdo europeia, na qual o saber cientifico
ndo, necessariamente, é relacionado ao cotidiano.

A ordidade representou também, no contexto da didspora, marcado por
privagdes aos africanos criminosamente escravizados, uma possibilidade de transmitir

ensinamentos e saberes, considerando que 0s escravizados ndo tinham acesso a

128



educacdo formal, dai poucos terem deixado registros escritos. Eis a importancia da
oralidade para popul agoes afrodescendentes e sua forte tradic&o nesse contexto.

Destaca-se que, apesar das muitas diferencas entre os pesquisadores que
trabalham com a Histéria Oral, ¢ fundamental “[...] a responsabilidade ndo s6 de
obedecer as normas confiaveis, quando coligem informagdes, como também de respeita-
las, quando chegam a conclusdes e interpretagcdes — correspondem ou n&o a seus desejos
e expectativas” (PORTELLI, 1997).

Para a concretizacdo dessa investigacdo, foram realizadas entrevistas com
gestores, professores e alunos, que deram subsidios para a andlise das peculiaridades,
das possibilidades e dos desafios das experiéncias profissionais relacionadas a temética
das relacBes raciais na rede publica municipal de ensino.

As entrevistas foram do tipo semiestruturada, em que se organizou um
roteiro de questdes que deveriam perpassar 0s didlogos. Porém, esses guestionamentos
eram para ter uma dimensdo dos aspectos que deveriam envolver as entrevistas, sendo
elas realizadas em um contexto muito semelhante ao de uma conversainformal.

Esses momentos apresentaram um ritmo bem distinto uns dos outros.
Percebe-se que os entrevistados que tinham afinidade tedrica e/ou de vivéncia
profissional/pessoal com a temética, demonstravam um ritmo mais fluido, de modo que
foram desnecessdrios, em alguns casos, questionamentos pontuais. Ao narrarem suas
vivéncias pessoais e profissionais, se ia tendo acesso de modo dinamico as perguntas
gue perpassavam o problema de pesquisa e 0s objetivos.

Entre os entrevistados que n&o tinham vivéncia profissional e/ou pessoal
com a temética, observou-se a dificuldade em focar no assunto das relacles raciais, de
modo que, geralmente, direcionavam a entrevista para questdes que envolviam outros
aspectos da educacdo, como fatores especificos de suas areas de atuacdo, dificuldades
cotidianas nesse ensino e questdes que envolviam a gestdo para além da abordagem
central da pesquisa.

Nesses casos, 0s guestionamentos elaborados foram mais utilizados na
tentativa de direcionar a conversa para a problematica central investigada. Em alguns
momentos, foi preciso, também, redaborar as perguntas, objetivando ndo romper de
modo brusco com o ritmo do didlogo que se estava tendo e com 0s aspectos que 0s
entrevistados consideravam importantes de narrar para além do objeto de estudo.

InterrogacOes adicionais também foram redlizadas para elucidar contelidos que néo
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ficaram compreendidos, gudando a acessar as informagdes necessarias a problematica
proposta.

A importancia do olhar sensivel ao que € relevante também para o outro
narrar torna evidente que “[...] se ouvirmos e mantivermos flexivel nossa pauta de
trabalho, a fim de incluir ndo sb aquilo que acreditamos querer ouvir, mas também o
gue a outra pessoa considera importante dizer, nossas descobertas sempre vao superar
nossas experiéncias” (PORTELLI, 1997). Dessa forma, 0 que se acessou e tratou foi
colhido de realidades complexas e subjetividades diversas. O essencia foi e continua

sendo as tentativas de conseguir aproximagoes com as realidades das relacfes raciais na

educacéo.

3.1.6 Andlise dos dados

Na fase iniciad dessa andlise, redlizou-se a leitura dos documentos
organizacionais, grifando e selecionando as passagens gque dialogavam com o objeto de
estudo, asssim como observando a necessidade de outras leituras para uma melhor
compreensdo desses documentos em uma fase posterior de investigagdo. Esse momento
foi importante tanto para se familiarizar com a documentacéo, quanto para visualizar as
possi bilidades que a pesquisa apontava.

No segundo momento, fez-se a leitura mais detalhada selecionando os
trechos das diferentes documentagOes que gudava a dialogar com os objetivos e a
questdo norteadora. Para facilitar a andlise dos dados, ordenou-se 0s arquivos com as
partes dos documentos organizacionais ja direcionando para a rede publica municipal de
ensino e as probleméticas propostas que gjudavam a responder e problematizar atese, o
que facilitou no momento de organizar e de pensar a escrita do texto.

No terceiro momento, com uma nova leitura da documentacdo, ja focando
na escrita da secdo de andlise do trabalho, selecionou-se de modo especifico as
passagens a serem usadas no corpo da tese. Sempre que possivel, se cruza as
informagdes entre as diferentes documentagdes, sobretudo entre o que era proposto e 0
gue se observou no seu cotidiano, necessitando de um constante didlogo com o

referencial teorico pertinente a pesquisa.
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Para a andlise das entrevistas, o primeiro momento foi o servico de
transcricdo das conversas, que tiveram como aporte metodoldgico a Histéria Oral.
Tentou-se seguir algumas recomendacoes:

a) A transcricdo dever ser feita pelo proprio entrevistador, o quanto
antes;

b) as passagens pouco audiveis devem ser colocadas entre col chetes;
C) as pessoas citadas devem ser designadas por iniciais (se
necessario);

d) aspalavras em negrito serdo as de forte de entonagéo;

€) anotacBes com risos devem ser grifadas;

f) subtitulos devem facilitar aleitura;

g) os erros flagrantes dever@o ser corrigidos. datas, homes proprios
etc. (MATOS; SENNA, 2011, p. 104).

No segundo momento, apds escritas as entrevistas, fez-se um mapeamento
de cada entrevistado em relacdo aos pontos de destaque da conversa tendo em vista os
objetivos propostos e a possibilidade de didlogo com os aspectos que se pretendia
evidenciar no trabalho. Ainda durante esse processo, realizou-se, ao final dessa andlise
individual, um resumo dos pontos daquel e did ogo considerados importantes.

No terceiro momento, considerando a organizagé@o das segOes da tese e 0s
intuitos especificos a serem trabalhados em cada momento, buscou-se estabelecer os
fatores de didogo entre as entrevistas. Tendo em vista 0s pontos presentes no roteiro
das conversas, selecionou-se os trechos que possibilitavam problematizacdo em cada
secdn. Essa selecdo e as possibilidades advindas das potencialidades que se ia
percebendo nos depoimentos iam, também, gjudando a compor a narrativa do texto das
andlises dos dados.

Nessa secdo, apresenta-se 0 caminho metodolégico percorrido, a
fundamentacéo com a histéria cultural no sentido de buscar elementos para analisar as
relacdes raciais no contexto educacional, as contribuicdes do aporte metodolgico da
Histéria Oral para a realizag8o e a transcricdo das entrevistas, assim como apresenta-se
o0 contexto do 6rgdo pesguisado, os participantes da pesquisa, as fontes de informacdes e
os procedimentos para a analise dos dados. A seguir, desenvolve-se a andlise do

conteddo investigado.

3.1.7 Resultados
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Na tentativa de enriquecer os contetidos de Historia do Brasil que abordam a
histéria dos negros, foi constatado que existe a necessidade curricular, pedagdgica e
metodol 6gica cujo intuito é promover ao auno, a possibilidade de conhecer a realidade
regional, socioeconémica, politica e educacional dos negros no Maranhéo, em especial
Caxias. Partindo dessa ideia, se fez necessario envolver na pesquisa, 0S principais
responsaveis pela pratica docente, professores da rede publica municipal, que
contribuiram de maneira significativa para aplicagdo desta proposta.

E notdrio que existem dificuldades na implantaciio de qualquer proposta
pedagdgica que tente contribuir para a melhoria da educacéo, seja no aspecto curricular,
pedagdgico e metodol 6gico.

Na referida pesquisa conclui-se que a grande maioria dos professores tem
conhecimento da lei n°® 10.639/2003, a qual institui a obrigatoriedade do ensino de
Historia da Africa e dos africanos no curriculo do ensino fundamental e médio. Essa
decisdo governamental resgata historicamente a contribuic¢éo dos negros na construcéo e
formacdo da sociedade brasileira. Os professores justificaram, também que ndo é de
repente gque uma lei favorega, sobretudo, a educacéo, entre em prética téo rapidamente,
e gque uma proposta como esta servira para contribuir e incentivar muito, os
responsaveis pela educacdo a reverem suas estratégias politicas e educacionais, em
relacdo aimplantacdo dalei no ambito municipal.

A implantacdo de fato, inicialmente nas 6% séries da rede municipal,
enriquecerg, de forma bastante significativa, o ensino de Histéria, com a excelente
oportunidade de se trabalhar o cotidiano dos alunos, através da tentativa de amenizar os
requisitos que a Histéria Oficial evidencia sobre os negros.

3.1.1.1 Dados dos Alunos

De acordo com os dados da pesqguisa pode-se constatar a seguinte realidade
apresentada em percentuais.

A cultura negra no Maranhdo ainda € muito fiel aos tragos africanos,
principalmente em relagdo aos negros que vivem em comunidade quilombolas no
interior do Estado. Sabendo que essa cultura afro-maranhense € parte da identidade
regional do povo deste Estado, perguntou-se aos alunos:
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36%

64%

BSm ENao

GRAFICO |: VOCE POSSUI CONHECIMENTO SOBRE A CULTURA AFRO-
MARANHENSE?

Ao analisar este, referente aindagacao feita sobre o conhecimento da cultura
negra, observou-se que 36% (trinta e seis por cento) afirmaram ter conhecimento da
histéria afro-maranhense, e 64% (sessenta e quatro por cento) responderam que nao tem
conhecimento dessa cultura. Portanto, se faz necessério especificar mais detalhadamente
0s conteddos relacionados a cultura afro-maranhense, levando em conta a histéria
regional.

Sabe-se que 0 processo de ensino aprendizagem é uma consequéncia da
juncdo entre o que é adquirido pelo auno, no seu meio familiar e o que é absorvido
através dos ensinamentos escolares, como € destacado nos PCN’s. Tentando
diagnosticar realidade, em relacdo a maneira como os alunos adquirem o

conhecimento sobre a histéria do negro, perguntou-se:

3,20%

m Através de aulas tedricas,
com o meu professor

= Através de feira de ciéncias,
€/ou atividades extra-classe

m Através de amigos e
26,800 familiares
y 0
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GRAFICO II: DE QUE FORMA VOCE TOMOU CONHECIMENTO SOBRE A
HISTORIA DOS NEGROS?

Em relagdo & maneira de aquisi¢do do conhecimento sobre os negros, 76,8%
(setenta e seis virgula oito por cento) responderam que seus professores sd0 0S
responsaveis na transmissdo deste conhecimento, enquanto 20% (vinte por cento)
adquiriram este conhecimento através de feira de ciéncias e outras atividades, e somente
3,2% (trés virgula dois por cento) apontam afamilia e os amigos como responsaveis por
este conhecimento. Portanto, constatou-se 0 que j& era esperado em relacdo a
importancia do professor na transmissdo dos conteldos. Por isso, torna-se
extremamente necessario a inovacdo de sua metodologia de trabaho, visto que é
essencial para que ocorra 0 melhor aprendizado dos aunos.

O Brasil é uma sociedade pluricultural, por isso é necess&io que sga
estudada nas escolas, a histéria dos povos formadores da identidade naciona. E
consequentemente a identidade regional. Sabendo-se desta importancia para 0 processo

de ensino-aprendizagem perguntou-se aos alunos:

76%
¥Sm ®N&o

GRAFICO I1I: VOCE COMPREENDE QUE NEGRO CONTRIBUIU PARA A
FORMACAO DO POVO BRASILEIRO?

De acordo com o item referente a contribuicdo do negro para a formacéo do
povo brasileiro 24% (vinte e quatro por cento) responderam que sabiam desta
informagdo, enquanto 76% (setenta e seis por cento) disseram ndo ter tal conhecimento.
Sendo assim, é necessario destacar a importancia deste dado, visto que a maioria dos
alunos ndo conhece as informagdes basicas e essenciais para o inicio do estudo da

histéria do negro.
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O efetivo estudo sobre a memodria de um povo depende dentre outros
fatores, da andise de resquicios das identidades culturais, e assim € despertado o
interesse em conhecer mais detalhadamente a formagdo de uma determinada cultura,
através de seu legado. Conhecendo-se esta situagéo e com o intuito de resgatar as raizes

de um povo, perguntou-se aos alunos:

55%

¥Sm ®N&o

GRAFICO 1V: VOCE SABE QUE O ESTADO DO MARANHAO CONCENTRA
UMA DAS MAIORES POPULACOES NEGRAS DO BRASIL?

Percebeu-se que 45% (quarenta e cinco por cento) dos entrevistados
afirmaram saber desta informagdo a respeito do Estado do Maranh&o, enquanto 55%
(cinquenta e cinco por cento) desconhecem tal afirmativa. Cabe destacar que se faz
necessario que a populagdo reconheca suas origens culturais, identificando e
reconhecendo na cultura negra, tais origens.

A educacdo constitui-se como sendo um dos mecanismos de transformacao
de um povo, e é papel da escola estimular o resgate dessa memaria, inclusive da histéria
regional. Para isso, faz-se necessario estudar as caracteristicas proprias dos diversos
grupos que formam a identidade de uma nacdo. Por este motivo, perguntou-se aos

alunos:
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12%

ISm EN3o

GRAFICO V: VOCE POSSUI INTERESSE EM CONHECER A CULTURA AFRO-
MARANHENSE?

Ao andlisar este grafico, observou-se que 88% (oitenta e oito por cento) dos
alunos manifestaram curiosidade em estudar a cultura afro-maranhense, enquanto 12%
(doze por cento) ndo manifestaram tal curiosidade. Porém é importante destacar, que os
alunos reconhecem o valor da histéria afro-maranhense para o aprendizado da histéria
local.

O conhecimento da histéria do negro deve contribuir para o estudo da
memoria e formacdo do povo brasileiro. Com o intuito de compreender 0 processo
historico das ragas formadoras da identidade nacional, e com isso identificar o legado

regional do modo de vida do povo negro, perguntou-se aos aunos:

8%

92%

53m ¥Nao
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GRAFICO VI: VOCE JA VISITOU UMA COMUNIDADE QUILOMBOLA NO
MARANHAO?

De acordo com o item referente a0 contato com uma comunidade
quilombola, somente 8% (oito por cento) dos alunos ja fizeram tal visita, enquanto 92%
(noventa e dois por cento) responderam que nunca tiveram este contato. Depreende-se
dai que o modo de vida do negro, em comunidade quilombolas ainda € pouco

conhecido.

3.1.1.2 Dados do Professor

Para diagnosticar esta realidade, aplicaram-se questionarios aos professores,
cujos resultados serdo apresentados em percentuais.

A decretacdo de uma lei é uma iniciativa juridica com o intuito de
estabelecer diretrizes e bases que promovam mudangas significativas e
consequentemente a melhoria de uma determinada causa social. Sabendo do impacto da
decretacdo de uma determinada lei no cenario socio-politico e econdmico para um pais,

perguntou-se aos professores:

20%

80%
BESm ®Nao

GRAFICO VII: OCORRERAM MUDANCAS SIGNIFICATIVAS NO ENSINO A
RESPEITO DA CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA APOS A
IMPLEMENTACAO DA LEI N°10.639/2003?

Ao andisar este gréfico referente a indagagcdo aos professores, sobre as
mudangas significativas ocorridas na educagdo municipal, constatou-se que 80%

(oitenta por cento) dos entrevistados reconhecem mudancas, enquanto 20% (vinte por
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cento) ndo reconhecem. Porém, fica evidente que a educacdo municipal ndo absorve
com tanta facilidade as | eis propostas que a favorega.

As Secretarias especiais, articuladas as secretarias estaduais e municipais
objetivam a qualidade do ensino publico no pais e consequentemente a melhoria da
educacdo a nivel estadual e municipal, sendo que a principal meta é que a qualidade do
ensino sgja absorvida pelo aluno, através da qualificagdo do professor. Sabendo desse
incentivo para a melhoria educacional, perguntou-se aos professores:

10%

BESim ?\Pz%’

GRAFICQ VIII: CONSIDERA QUE OS PROGRAMAS DE INCENTIVO A
EDUCACAO AFRO-BRASILEIRA REALMENTE ALCANCAM SEUS
OBJETIVOS?

Constatou-se que 90% (noventa por cento) dos entrevistados admitem que
0s programas de incentivo a educacdo afro-brasileira realmente alcancam seus
objetivos, enquanto 10% (dez por cento) responderam que os referidos objetivos ndo
sd0 atendidos. Porém, verifica-se que o professor admite falhas no sistema educacional,
e reconhece 0 seu papel em adequar o que é exigido, arealidade do aluno.

O ensino de Histéria exige do professor uma postura critica ao transmitir
conhecimentos a respeito do processo evolutivo do homem, sgja no ambito politico,
econdmico e social. Sendo assim, o objetivo maior deste profissional deve ser o
envolvimento do aluno com a histéria promovido pelas situacdes cotidianas, através da
relacdo passado e presente. Dessa maneirafoi perguntado ao professor:
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GRAFICO IX: EXISTE UMA PREOCUPACAO EM FAZER COM QUE O ALUNO
RECONHECA HERANCAS DA CULTURA AFRO-MARANHENSE EM SEU
COTIDIANO?

Verificou-se que 80% (oitenta por cento) dos entrevistados preocupam-se
em fazer com gue os alunos reconhecam vestigios da cultura afro-maranhense em seu
cotidiano, enquanto 20% (vinte por cento) manifestaram ndo terem esta preocupacao.
Porém, é importante destacar que é preciso haver mais incentivo por parte dos
professores em fazer com que os aunos reconhecam e entrem em contato com 0s
vestigios da cultura negra.

Para que as aulas de historia tornem-se mais participativas e seus contetidos
sgjam mais interessantes, € preciso que a mesma sgja enriquecida por metodologias

inovadoras, priorizando outras atividades extraclasses. Com este intuito, perguntou-se:

80%

BESim ®=N3&o

GRAFICO X: O ALUNO TOMA CONHECIMENTO SOBRE A HISTORIA DO
NEGRO SOMENTE DURANTE ASAULAS EXPOSITIVAS?
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Verificou-se que 20% (vinte por cento) dos professores responderam que
seus alunos tomam conhecimento sobre a histéria do negro somente durante as aulas
expositivas, enquanto 80% (oitenta por cento) afirmaram que ndo utilizam somente as
aulas expositivas para repassarem conhecimento sobre a histéria do negro. Porém, é
preciso fazer com que os alunos consigam absorver e criticar os conteldos através de

qualquer metodol ogia utilizada.

3.2 Andlise e Discussao

Quando se fala em cultura humanatem que se considerar o desenvolvimento
da humanidade bem como as transformacdes porque passaram e continuam a passar,
levando em consideracdo toda a sua riqueza e multiplicidade de formas de existéncia.
Portanto, trata-se da organizacdo das diferentes formas de vida em sociedade,
apropriacdo dos recursos naturais e transformagdo. Cada realidade cultural tem sua
|6gicainterna, de modo que se deve procurar conhecé-las para que possam fazer sentido

suas préticas, costumes, concepcdes e as transformacdes pelas quais estas passam.

O estudo da cultura contribui no combate a preconceito, oferecendo
uma plataforma firme para o respeito e a dignidade nas relactes
humanas (...) Se a compreensdo da cultura exige que se pense
nos diversos povos, nacdes, sociedade e grupos humanos, é porque
eles estdo em interacdo. Se ndo estivessem ndo haveria necessidade,
nem motivo nem ocasidp para que se considerasse variedade
nenhuma. (SANTOS, 1996, p. 08-09).

E importante destacar que a0 iniciar a explanacdo dos conte(idos
envolvendo a histéria do negro, deve-se compreender a organizacao da cultura negra, a
partir do histérico escravista, inclusive no Maranh@o, e fazer com que os alunos
reconhegcam a importancia desta cultura para a formagéo da sociedade maranhense. E a
partir dai incentivé-los a identificar os aspectos da cultura afro-maranhense em seu

cotidiano.

Considerando que o saber € apropriado e construido ndo ha como néo
se preocupar com as questes sobre identidade, linguagem, registros,
pluralidade. A transformagdo qualitativa que se ameja, no ensino de
Histéria, passa pelo professor que se abre ao diferente, que ousa abrir
espacos, que incentiva os diversos olhares sobre o objeto.
(NIKITIUK, 1996, p. 07).
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Do ponto de vista étnico e cultural, enorme parcela da populacéo brasileira é
negra, mulata e cafuza. Essa populagdo mestica concentra-se em areas onde houve
intensa atividade econdmica voltada para a exportacéo:

Ha uma grande concentracdo de negros e mesticos com sangue hegro
nas areas em que houve, nos periodos colonia e imperial, maior
concentragdo de escravos, como no Vale do Itapecuru no Maranh&o,
na regido da mata no Nordeste Oriental, no Recéncavo Baiano, na
area de grande producéo de ouro e pedras preciosas de Minas Gerais,
no Rio de Janeiro e em porgdes de estado de S&o Paulo. (ANDRADE,
1997, p. 14).

De acordo com a atual realidade socioecondmica e politica que caracteriza a
situacdo educacional da maioria dos municipios maranhenses, uma parte significativa
dos professores admite que possui dificuldades de trabalhar a histéria afro-maranhense
em virtude da pouca oportunidade de enriquecimento e atualizagdo de seus
conhecimentos sobre a histéria do negro.

As vezes nem mesmo o professor, habituado como estd em repetir os
mesmos contelidos em diversas turmas, percebe de que o caminho discursivo que segue

€ apenas um dentre diferentes aternativas possiveis de serem trabal hados tai s assuntos.

Tanto na rede publica quanto privada de ensino de 1° e 2° graus
observa-se a predominancia de atitudes conservadoras em relacdo a
Histéria e a0 seu ensino. Pela insisténcia na repeticdo dos mesmos
contelidos e formas de transmiti-los se produziu um modelo escolar de
Histéria dificil de ser superado. Inovagbes produzidas no
conhecimento histérico que poderiam contribuir para oxigenar a
prética docente encontram uma barreira congtituida, justamente por
esse modelo, tradicionalmente aceito como sendo a Historia
(NIKITIUK, 1996, p. 48).

No processo educativo que estdo envolvidos professores e alunos, esta
inovacdo metodoldgica, fornecerd uma nova dimensdo para ambos, afim de que estes
percebam e compreendam a diversidade cultural, como uma realidade cotidiana. Neste
sentido, a revisdo dos contelidos ja ministrados e a apresentacdo de outros, devera esta
inserido nos programas curriculares, e inteiramente relacionados aos PCN’s voltados
paraa 62 série do ensino fundamental.

Desta forma, tais conteidos devem considerar as resisténcias de escravos
africanos e o0 processo de emancipacdo, o trabalho livre no campo e na cidade apés a
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abolicéo, o trabalhador negro no mercado de trabalho livre, imigracdo e migracOes
internas em busca de trabaho e outros, que possivelmente se encaixem a redlidade do
aluno.

Neste trabalho procurar-se-4 ndo so ver a historia do negro, através enfoque
econdmico, mas também sera evidenciado o processo de formacdo cultural e as

contribui¢des para a formacao daidentidade naciona do povo brasilero.

A busca das origens do povo brasileiro, personificagdo da nagéo,
articula a referéncia a uma comunidade singular, com aspectos que lhe
s80 caracteristicos e que se origina de trés outros povos, dos quais a
base seria formada pelo portugués, com quem no Brasil, teria aportado
a civilizagdo (...) Outro elemento formador do brasileiro, o negro
sempre € tratado como mercadoria, produtora de outras mercadorias.
(BITTENCOURT, 1999, p. 57).

A referida proposta apresenta uma relevante importancia para a producdo do
conhecimento cientifico, onde o pesquisador ao se deparar com os resultados de seu
trabalho devera fazer maior avaliagdo sobre as partes positivas alcancadas, e 0 que
poderd ser feito para que tal proposta atinja éxito.

Na tentativa de enriquecer os contetidos de Histéria do Brasil, que abordam
a histéria dos negros, existe uma necessidade curricular pedagdgica que favoreca a
introducdo de novas diretrizes voltadas a Histéria regional, visto que se trabalha a
Histéria dos negros somente no ambito nacional. Faz-se necessario aprofundar mais a
discussdo sobre a histéria afro-maranhense, uma vez que, como observado no gréfico Il,
0 professor constitui-se como meio mais propicio de transmisséo do conhecimento.

E notdrio que existem muitas dificuldades na implantacio de qualquer
proposta pedagdgica, que tente contribuir para a melhoria da educacéo, seja no aspecto
curricular, pedagdgico e metodol 6gico.

Atualmente, trabal ha-se apenas com uma breve mencéo a respeito da cultura
afro-maranhense, de forma sucinta e de maneira geral, quando se trabalha os contelidos:
Tréfico Negreiro, Abolicdo da Escravatura e Quilombo dos Palmares, associando-0s aos
aspectos regionais da histéria do negro.

Sendo assim, faz-se necessario a adaptacdo da lei, através de propostas
como esta, que visa a melhoria no ensino de Historia africana e afro-brasileira nas
esferas municipal e estadual.
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3.3 Proposta Pedagdgica

3.3.1 Introducéao

A razdo para o desenvolvimento de atividades ligadas ao ensino de Histéria
possui relacdo, principamente com a importancia em tornar os contelidos mais
interessantes e promover maior interacdo entre professor e aluno no tocante aos estudos
histéricos refletidos no @mago darealidade social que os envolve.

No sentido de contribuir para que os alunos compreendam a realidade atual
numa perspectiva historica, questionando o presente, discernindo semelhancas e
diferencas, permanéncias e transformagdes no tempo, faz-se necessaria aimplantacéo da
seguinte proposta, cujo intuito € evidenciar a importancia que existe em valorizar a
cultura africana, presente no Estado do Maranhdo, visto que a mesma exaltaria a
oportunidade de estudar o legado da cultura afro-maranhense de uma forma mais
abrangente para 62 série do ensino fundamental.

Observando a realidade encontrada através do diagndstico, a qual apresenta
a caréncia de um ensino voltado para a cultura afro-maranhense, propde-se implementar
diretrizes pedagogicas que enriquecam os contetidos Historicos, através da Historia
Culturd.

3.3.2 Principios

I. Conhecer asdiversas versdes histéricas a respeito da Historia do negro

A educagéo constitui-se um dos principais mecanismos de transformacgtes
de uma sociedade, e é papel da escola, de forma democratica e comprometida promover
a integracéo do ser humano, estimulando a formacdo de valores e habitos, respeitando
assim as diferencas e caracteristicas proprias de cada grupo, através de uma abrangéncia

cultural socializante.

Se a compreensdo da cultura exige que se pense nos diversos povos,
nacles, sociedades e grupos humanos, € porque eles estdo em
interagcdo. Se ndo estivessem ndo haveria necessidade, nem motivo,

143



nem ocasido para que se considerasse variedade nenhuma. (SANTOS,
1996, p. 08).

I1. Resgatar a formacéo da identidade regional

Entende-se que o aluno reconhece as perspectivas historicas quando se sente
sujeito da Histéria, conhecendo, avaliando o desenrolar dos acontecimentos histéricos
em diferentes momentos. Por isso, torna-se necessario caracterizar e distinguir relactes
sociais da cultura com a natureza em diferentes realidades historicas (PCN, 1998, p. 57).

Nota-se no gréfico Ill, que 76% (setenta e seis por cento) dos aunos ndo
sabem que o negro contribuiu para a formagéo do povo brasileiro.

[11. Avaliar criticamente diver sas manifestacfes culturais

A Histéria, através do multiculturalismo, reconhece a diversidade cultura
em mesmo territorio regional, promovendo as relaces e o conhecimento de identidades

formadoras da Historialocal de um povo.

A cultura é ainda uma forma de expressao e traducéo da realidade que
se faz de forma simbdlica, ou sgja, admite-se que os sentidos
conferidos as palavras, as coisas, as agdes e aos atores socias se
apresentam de forma cifrada, portanto j& um significado e uma
apreciacdo valorativa. (PESAVENTO, 2004, p. 15).

V. ldentificar osvestigiosda cultura para entender o legado histérico

O professor deve possibilitar que o auno adquira um contato mais préximo
com a reaidade atual, para que 0 mesmo possa discernir a construcdo da sua prépria
Historia

A ideia é que o professor problematize arealidade atual e identifique
um ou mais problemas para o estudo em dimensdes histéricas que
permita ao aluno questionar, aprofundar, confrontar e refletir sobre as
amplitudes histéricas da realidade atual, como sdo construidos o0s

processos dinamicos e contraditérios das relagdes entre as culturas e
0s povos. (PCN, 1998, p. 58).

3.3.3 Diretrizes
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I. Conhecer a participacdo do povo negro na formacao da identidade cultural

mar anhense

Conhecer criticamente a contribuicdo do povo negro nos mais diversos
ramos da cultural nacional, ressaltando o aspecto regional, valorizando assim o legado
histérico cultural, sgja na culinéria, nas comemoragdes religiosas, na musica, e até
mesmo nas atividades econdmicas.

O negro permitiu a formacéo e estabilizacdo das grandes propriedades
agricolas, o desenvolvimento da indistria do agUcar, da mineracéo
do ouro e diamante e, finamente, da agricultura do café, maiores
fontes sucessivamente, da economia naciona. Nd sO0 a sua
passividade e bravura contribuiram, mas também o estado adiantado
de sua cultura naquela época: na Africa, o negro ja vivia a influéncia
de uma cultura superior, com larga vantagem sobre o indio brasileiro.
Eles jafaziam culturas regulares, pastoreavam o gado e conheciam os
meandros da siderurgia. Foi 0 negro que introduziu no Brasil o
processo de reducdo do ferro pelos fornos de cuba, remanescentes de
alguma heranca &abe introduzida no continente africano.
(SACRAMENTO, 2000, p. 373).

Nota-se no gréfico Il, que 76,8% (setenta e seis virgula oito por cento) dos
alunos tomam conhecimento sobre a Histéria do Negro somente por informactes

sucintas ministradas nas aul as tedricas.

[l. Utilizar estratégias que favorecam o contato direto com os vestigios afro-

culturais

Uma adequada interacdo dos aunos com a cultura afro-maranhense
promovera a criticidade dos mesmos a respeito da relacdo passado e presente
envolvendo a Histériado negro. A Histdria, deve ser um instrumento contribuinte paraa
leitura e transformacdo do presente, agregando-se a ideia do presente pensada pelo
aluno como forma de compreenséo do passado (ROCHA, 2002, p. 65).

Nota-se no grafico V, que o aluno reconhece a sua caréncia guanto aos
vestigios culturais da Historia africana e afro-brasileira no contexto regional e admite

gue tem curiosidade e interesse em adquirir conhecimento sobre tal assunto.

[11. Promover a educagéo intercultural
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E necessario desenvolver agBes educativas inovadoras considerando a
pluralidade de culturas existentes na sociedade, priorizando particularmente a cultura
africana e afro-brasileira no contexto regional e local.

No grafico VIII, resta evidente que os alunos desconhecem até mesmo,

informagdes bésicas a respeito da historia africana e afro-brasileira.

V. Valorizacdo darealidade cotidiana do aluno

Inserir elementos que propiciem a atitude reflexiva dos alunos acerca dos
vestigios de cultura africana e afro-brasileira, associando a sua realidade cotidiana

A tomada de decisdo do que ou do como ensinar implica um
diagnéstico da realidade cultural, da sociedade e do educando, de
modo a redlizar adaptagOes consenténeas com exigéncias futuras.
Sempre gue o conhecimento se expande, a sociedade se transforma ou
0 pensamento que a orienta procura novos fundamentos, é sentida a
preméncia, por vezes com ansiedade, de que o esforco da
coletividade se ndo perca, que 0S mais Nnovos O possam receber,
compreender e continuar. (FELGUEIRAS, 1994, p. 42)

3.3.4 Procedimentos

Os procedimentos metodoldgicos ser8o desenvolvidos na oportunidade de
contextualizar regionalmente os contelidos de Historia do Brasil referentes ao negro. Na
perspectiva de se formar a consciéncia critica e reflexiva do aluno da 62 série, e fazer
com gue 0 mesmo segja agente transformador da Histéria, ressalta-se o aspecto da sua
identidade relacionadas aos vestigios da cultura africana e afro-brasileira.

Idealiza-se que seguinte proposta perpasse 0s seguintes momentos.

1° Momento — Selecionar contelidos que tenham relacdo com a Histéria do
negro, sobretudo no aspecto regional.

2° Momento — Aulas introdutérias com exibicdo de filmes e documentarios
especificos sobre a cultura afro-maranhense.

3° Momento — Elaboracdo de projeto pedagOgico que propicie pesquisas
extraclasse, com o intuito de desenvolver atividades como:

v Pesquisa de campo, em museus, centros de cultura negra, visita a
remanescentes de comunidades quilombolas, propiciando o contato direto

com os vestigios da cultura afro-maranhense.
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v/ Explanacdo especifica a respeito da cultura afro-maranhense através de
participacdo efetiva dos alunos em feiras culturais, gincanas voltadas para a

temética do negro.

3.3.5Avaliacao

v Verificar a compreensdo dos aunos através de producdo textua e
depoimentos dos aunos.
v/ Promover debates através de grupos de discussdes que envolvam a

contextualizagdo de temas atuais privilegiando aspectos da cultura negra.

3.4 Validacdo da Proposta

3.4.1 Metodologia

Como requisito para validacdo desta proposta pedagdgica, foi necessario a
utilizacdo de aul as expositivas para a explanagcdo da mesma.

Decidiu-se inicialmente, conversar com os professores acerca de futuras
adeguacdes referentes aos momentos escol hidos, elaborados na proposta.

Quanto a adequacdo da proposta relacionada a realidade encontrada, os
professores afirmaram que a mesma esta adequada ao contexto.

Quanto a coeréncia entre principios, diretrizes e procedimentos, todos
afirmaram estar coerente, e que 0S momentos constantes na mesma estdo em sequéncia

coerente, havendo oportunidades para enriquecé-la em relacdo a realidade local.

3.4.2 Resultados e discussdes

Dentre as considerages importantes sobre a proposta, tem-se que a mesma
sgja embasada teoricamente e enquanto prética, sgja construida coletivamente. Deve
perpassar por uma organizacao, definindo momentos. Ser um elemento constituinte do
desenho curricular, assumindo a transversalidade, para permitir a0 aluno tragcar seu
itinerario formativo. Viabilizar projetos que integram as etapas da educagdo, ampliando

0 acesso a tematica e sua evolugdo em contextos diversos.
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Contudo, destacase que raca e etnia ndo sdo simplesmente temas
transversais, mas envolvem poder, identidade e o que se entende como conhecimento
(SILVA, 2014). Requer-se pensar, questionar a diferenca, ndo se limitando a celebragdo
dadiversidade, umavez que questiona-la seria um caminho para 0 seu reconhecimento:

[...] o racismo ndo pode ser considerado simplesmente como uma
guestdo individual. O racismo € parte de uma estrutura mais ampla de
estruturas ingtitucionais e discursivas que ndo podem simplesmente
ser reduzidas a atitudes individuais. Tratar 0 racismo como uma
guestdo individual leva a uma pedagogia e a um curriculo centrados
numa simples ‘terapéutica’ de atitudes individuais consideradas
erradas. O foco seria o ‘racista’ e ndo o ‘racismo’. Um curriculo
critico deveria ao contrario, centrar-se na discussao das causas
ingtitucionais, histéricas e discursivas do racismo. (SILVA, 2014, p.
102).

Em qualquer nivel de ensino, construir novas formas de pensar a sociedade
brasileira no ambito educacional, requer problematizar as bases que originaram o se
denomina de saber, pois, na escola dos contelidos a serem trabalhados, nem todos os
saberes foram igualmente valorizados ou sequer entendidos como dignos de nota. As
razdes da escolha de um conjunto de estudos majoritariamente eurocéntricos, em
detrimento de todo um conjunto de saberes que também formaram a sociedade
brasileira, a exemplo dos saberes afrodescendentes e de outros povos ndo europeus, que
necessitam ser apresentados, questionados e ressignificados.

As epistemol ogias presentes nas propostas dos estudos de Mignolo (2008),
Quijano (2010) e Santos (2010), nas quais também dialogam estudos da Pedagogia
interétnica, a0 propor e questionar verdades construidas sob a égide da ciéncia
eurocéntrica e seus limites epistemol 6gicos, tornando-se fronteiras de outras vozes, de
outros discursos possiveis (BHABHA, 2013). Percebe-se que esses guestionamentos
tedricos permitem pensar ndo sO NOs centros, mas também nas margens, nas margens de
caminhos cruzados, de fronteiras possiveis e de identificagbes mdltiplas, inclusive
profissionais.

Nesse viés, o entrelugar seria composto por “[...] momentos ou processos
gue sdo produzidos na articulacdo das diferengas culturais [...]” e que forneceriam “[...]
terreno para a elaboracdo de estratégias de subjetivacdo, singular ou coletiva, que dao
inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de colaboragdo e contestagdao”
(BHABHA, 2013). Pensar nafronteira é pensar com o outro.

A proposta foi pensada para viabilizar trabalhos de ensino, pesqguisa e

extensdo da rede publica municipal de ensino de Caxias no campo da diversidade
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étnico-racial em consonancia com as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008. Observa-se,
pela pesquisa, que areferida rede vem trabal hando no sentido de cumprir seus objetivos,
porém, essa efetivacdo necessita do trabalho institucional conjunto, ndo podendo ficar
restrito a grupos, pois envolve aspectos que vao além das possibilidades dagueles os
compdem, como o cumprimento das legislacbes que sdo para todos os professores da
rede, motivagdo pessoal, conhecimento de leituras e/ou vivéncias sobre as questdes
étnico-raciais, questdes financeiras para viabilizar projetos necessarios, dentre outras,
assim como perpassa também e principalmente, por questdes para aém dos muros da
escola, pois, o0 racismo, é um pilar estrutural da construcdo das sociedades modernas
(QUIJANO, 2010).

Entende-se as agOes de fomentar estudos, como propulsoras para ser um
entrelugar ingtitucional, considerando que apresentam proposta que questiona o
eurocentrismo e 0s racismos, buscam outras historias, sobretudo que valorizem culturas
que estavam as margens desse processo de educacdo eurocentrado, dialoga com
identidades multiplas que transcendem a questdo racial, demonstrando que € possivel
educar de outra forma. No entanto, tenta-se fazer isso nos limites de uma instituicdo em
gue a problemética do racismo a atravessa, e vai além do racismo institucional, presente
nas relagbes raciais que ainda deformam ao tentar formar cidad@os, sendo este um
desafio aceito por quem se dispde pensar a educagdo tendo por fundamento a
humanidade e valorizando as diferencas.

Necessario por fim, apoiar a construcdo dos diferentes momentos da
organizacdo e implantacdo da proposta, trazendo os norteadores essenciais para o
plangjamento e a concretizacdo desta. Visando suprir uma caréncia da escola ocidental
ao oferecer um estudo e uma pesquisa sobre a Lei n° 10.639/2003, constata-se o
conhecimento necess&rio sobre as caracteristicas, funcionalidades e aplicabilidades

desta no contexto da educacéo.
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CONSIDERACOESFINAIS

O ensino de Historia sempre foi muito discutido e constitui-se em motivo de
preocupacdo dos historiadores, em especia quando se trata dos conhecimentos
relacionados a realidade cotidiana dos alunos. Refletir sobre como se ensina, 0s
contelidos trabalhados, os instrumentos que se utilizam, a busca do verdadeiro ensino-
aprendizagem, constitui-se na atual realidade educacional, fator fundamental para
compreender as transformacdes ocorridas no ensino de Historia.

Procurou-se trabalhar com o Ensino Fundamental por tratar-se de um
alicerce da compreensdo dos conhecimentos bésicos da cultura africana e afro-
brasileira, e, para motivar os aunos a conhecerem e vaorizarem a pluralidade do
patrimoénio sociocultura brasileiro, a partir de posturas criticas que favorecem qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, ou outras caracteristicas individuais e
sociais.

Partiu-se da ideia de que os professores de um modo geral, precisam possuir
habilitacdo necessaria para lecionar contelidos relacionados a cultura africana e afro-
brasileira, priorizando o aspecto regiona ou local, visto que os conteldos ministrados
abordam somente o aspecto nacional através dos contetidos. Trafico Negreiro, Abolicéo
da Escravatura e Quilombo dos Palmares. Entretanto ndo ha como se esperar que 0s
alunos reconhecam o legado da Histéria afro-maranhense e nem a heranca negra
implicita na organizacao socioecondmica e educacional.

A preocupacdo deste trabalho é contribuir para o ensino-aprendizagem dos
alunos da Rede Publica Municipal de Caxias-MA, através de novas diretrizes de
inclusdo da cultura afro-maranhense nos contelidos de Historia do Brasil e torna-los
mais significativos para o aprendizado dos alunos, e assim fazer com que estes
consigam subsidios para tornarem-se cidad@os mais criticos e participativos ao longo da
sua caminhada estudantil, e consequentemente entenderem as rupturas e as
continuidades que o ensino de Histéria of erece.

E de extrema importdncia que os alunos aprendam a Histéria dos
afrodescendentes de uma forma global e ab mesmo tempo em contextos especificos, 0s
quais devem dimensionar, e fornecer conhecimentos importantes que valorizem a
participacdo dos negros na construcdo da identidade nacional. Partindo sempre da
realidade cultural e socioeconémica do aluno, espera-se que sgja possivel estabelecer

uma sequéncia didatica que permita uma adequagdo com o0s conteldos a serem
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estudados no Ensino Fundamental, por isso esta proposta pedagdgica também pode
sofrer ateracBes aceitaveis ao longo do tempo.

A presente tese prevé ainda, que o conceito de racismo ultrapassa aspectos
estritamente biolégicos ou fenotipicos e alcanca a negacdo da dignidade e da
humanidade de uma populacdo historicamente prejudicada. Aborda-se as relacbes
étnico-raciais compreendendo que a racializacdo das relagdes de poder transformou a
ancestralidade africana e a cor da pele fenotipicamente pigmentada como caracteristica
de inferioridade e subserviéncia, tracos continuamente reinventados, que se legitimou na
tentativa de impor uma historia oficial, cujo padréo de civilizacdo era o eurocéntrico,
mesmo sendo responsdvel pela escravizacdo criminosa de afrodescendentes e indigenas
das Américas, dentre outros crimes contra a humanidade. Ta processo, provocou e
provoca, muitas consequéncias cotidianamente desumanas e que ainda causam
sofrimentos a populacéo.

A educacdo também legitimou esse processo de racializacdo das relagdes de
poder e um aspecto que é possivel perceber € adelimitacdo de determinado publico para
os diferentes niveis de ensino, o que vem sendo questionado nos dias atuais diante de
uma proposta de educacdo cidada que valorize as diversidades, de tal modo que, para se
efetivar, tem se apresentado como desafiadora, dado a presenca do racismo, porém,
possivel, com as legislagbes que despertam a necessidade de: repensar 0s racismos e
fomentar estudos que problematizem as rel acbes raciais em multipl os contextos.

Essa pesqguisa possuiu por objetivo entender como a rede publica municipal
de ensino de Caxias lida com a necessidade de uma educacéo para as relagdes raciais,
considerando o que regem os documentos legais e institucionais referentes a educacdo
antirracista, e partiu da seguinte questdo norteadora, como o ensino fundamental, que
tem forte tradicdo na valorizacdo da educacdo basica, relaciona-se com a proposta da
educacdo para as relagles raciais? De que forma os documentos institucionais refletem
essa abordagem?

Ao estudar a forma como os documentos organizacionais dialogam com a
proposta da educagdo para as relagdes raciais no municipio de Caxias, de acordo com as
prescrigdes nos documentos legais, observou-se nas documentagdes institucionais, uma
proposta que preza pela qualidade e a insercéo cidada dos educandos na sociedade. No
caso especifico da rede publica municipal de ensino, que é o campo de pesquisa desse
estudo, em seu Plano Municipa de Educacéo (2015), evidencia o respeito a diversidade,

e, em outros documentos, como 0 Regimento Escolar da Rede Publica Municipal de
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Ensino de Caxias-MA (2019) e na Proposta Curricular da Rede Publica Municipa de
Ensino de Caxias-MA (2019), reitera-se essa necessidade.

Nos documentos institucionais analisados, apresenta-se uma proposta que
contempla a temética pesguisada, com énfase na diversidade e observando as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008. Nessas documentagdes, contempla-se a educacdo
especial na perspectiva da educagéo inclusiva, educagéo de jovens, adultos e idosos,
educacdo do campo, respeitando a cultura das minorias étnicas e raciais, negros,
indigenas, quilombolas, comunidades e povos tradicionais e de relactes de género. Vé-
se que a diversidade presente passam pelas relacdes raciais, pela inclusdo de pessoas
com deficiéncia, pelos saberes locais, pela sexualidade, entre outras questoes.

Considerase essa abordagem relevante porque possibilita maltiplos
didlogos, embora necessite de cautela, pois, diante de tantas especificidades que a
diversidade abrange, € complexo pensar nas diferencas para além das semelhancas. O
que faz questionar a intencionalidade da auséncia de definicéo dos grupos mencionados
nos documentos institucionals.

Ao redlizar as entrevistas, percebeu-se um sutil distanciamento entre o que
propdem os documentos institucionais e o fazer cotidiano dos sujeitos do processo
educacional. Nessa perspectiva, nota-se que ainda é uma necessidade atual a educagdo
direcionar agles pedagdgicas e estratégias antirracistas. A énfase da tematica e sua
relacdo entre as diferentes areas do saber, com a valorizacéo das disciplinas diretamente
ligadas a0 ensino desta, em especial Artes, Literatura e Histéria do Brasil, e o enfoque
na educagdo antirracista, revela-se em desafios e possibilidades.

Nesse raciocinio, considerar 0 ensino da temética desafiador/complexo,
dificulta perceber e propor acdes no sentido desse ensino pautado na educacéo cidada
dos educandos e que valorize as relacbes raciais como eixo da rede publica municipal de
ensino de Caxias.

Sobre a relagdo entre o que afirmam os participantes da pesquisa a respeito
da necessidade da educacdo para as relacOes raciais e 0 seu pertencimento racial,
verifica-se que essa ndo é uma questdo em gue € possivel separar o cotidiano, as
oportunidades oferecidas pela trgjetéria de vida, das agbes e dos posicionamentos
profissionais. Considera-se que a historia dos negros, silenciada nos curriculos
escolares, e consequentemente, das praticas docentes de grande parcela dos
profissionais da educacdo foi uma estratégia da colonialidade do saber parainvisibilizar

saberes e perpetuar diferencas, tendo a cor da pele como preponderante. Essa histéria
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silenciada/invisibilizada provocou a falta de direcionamento para que gestores e
professores soubessem de como, do porgqué e da importancia de trabalhar as relagbes
racias.

Identifica-se, nesse estudo, que uma das formas comuns do racismo se
manifestar, camuflando seu aspecto criminoso, se da através de apelidos, brincadeiras e
piadas racistas. Na socializacdo de experiéncias dos sujeitos da pesquisa, esse aspecto
apresenta-se com intensidade. No cotidiano, essas manifestacbes comprovam a presenca
do racismo.

Infere-se que a abordagem das relacOes raciais no contexto educacional
desenvolve-se pela inclusio efetiva de conteidos especificos sobre a Africa e os
afrodescendentes, assim como pela maior representatividade de negros nos espagos
ingtitucionais, entretanto, essa andlise vai aém, pois envolve acdes que questionem o
formato racista de estruturacdo e sSistematizacdo dos diferentes conhecimentos
produzidos pela humanidade, para que assim, essa percepcdo para aém do
eurocentrismo, possibilite questionar a tentativa de imposicdo de uma histéria Unica.
Assim é vaido questionar, que razdo assiste as relagdes que concebem as diferencas
como aspecto de inferiorizacdo entre pessoas?

No contexto institucional, a abordagem da temética € percebida como
importante pelos sujeitos da pesquisa, uma vez que nenhum deles considerou que essa
temética ndo sga importante para a rede publica municipal de ensino de Caxias,
vaendo-se de diferentes argumentos para justificar essa necessidade, contudo,
constatou-se que considerar importante ndo significa promover acgbes educativas
relacionadas a problematizacdo das relagbes étnico-raciais. Logo, ser sensivel a
abordagem da temdtica € um importante passo, mas ndo garante a efetividade da
tematica no contexto educacional.

Percebe-se que trabahar a temética surge como uma necessidade no
ambiente escolar, tanto que est4 contemplado nos documentos oficiais que buscam
orientar a pratica pedagogica na referida rede, porém, assim como 0s sujeitos da
pesguisa argumentaram sobre a importancia dessa abordagem, de igua modo, a
efetivacBo da educagcdo antirracista apresenta-se como tarefa complexa. Ora, a
educacdo, como um todo, é um processo desafiador.

Evidencia-se ainda, que ja existem trabalhos pontuais voltados as questdes
étnico-raciais, a exemplo do Semin&rio Integrador de Educacdo Afro-Brasileira e

Indigena, o que faz com que parte da maioria dos professores se sinta satisfeita com as
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acOes desenvolvidas e considerem irrelevantes contribuicbes da mesma natureza.
Compreendem que a educagdo possui papel importante, na perspectiva de contribuir
para que a sociedade n&o se torne racista, mas ndo como uma necessidade constante na
politica educacional.

Nesse contexto, o Conselho Municipal de Educacdo apresenta-se como um
orientador, para a realizagdo de agdes relacionadas a temética, mas mesmo sendo um
0rgdo institucionalizado, depara-se com desafios em fazer com que os profissionais da
rede publica municipal de ensino compreendam essas acOes como parte das praticas
pedagdgicas da rede e ndo como agdes pontuais, em datas comemorativas. Por outro
lado, ao propor agdes paratrabahar atematica, contribui para desmistificar o racismo.

Diante da andlise, defende-se a tese dessa pesquisa, de que O racismo
arraigado no imaginério social faz com que a abordagem das relagbes étnico-raciais
estgja na fronteira, sendo realizada nas margens de uma sociedade eminentemente
racista, embora apresente possibilidades de, ao desmistificar o racismo, possibilitar uma
educacdo/sociedade comprometida com o antirracismo. Urge continuar problematizando
multiplos contextos onde o racismo se faz presente. O campo desse estudo na rede
publica municipal de ensino de Caxias fez perceber que o0 enfrentamento ao racismo &
uma necessidade, pois a pratica pedagdgica reflete na soci edade.

A relevancia dessa pesguisa consiste em possibilitar questionar o racismo,
bem como, por meio de estudos, contribuir para o conhecimento cientifico e, motivar
outras pesquisas a perceber outras tantas relagdes que podem constar nessa tese e que
precisam de aprofundamento, porque a luta pelo reconhecimento das diferencas
continua.

A pesquisa da educacdo antirracista, quer sgja na pratica em sala de aula ou
em outros espacos de atuacdo, como 0s conselhos de educacdo, revelam-se entrelugares
questionadores no sentido de compreender as diferencas de uma forma respeitosa e de
reconhecer distintas ancestralidades que contribuiram para aidentidade nacional .

Sendo o preconceito racial ainda uma realidade cotidiana, compreende-se
gue defender uma tese sobre 0 ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira, no
contexto atual, € ousado, por vaer-se de fundamentacdo tedrica que aborda
respeitosamente a temética, por buscar contribuir na perspectiva de uma
educacdo/sociedade antirracista e por entender ser possivel, em nivel doutorado, abordar

0 negro como protagonista da pesquisa.
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Nesta trgjetoria de muitos obstaculos e desafios, conseguiu-se superar cada
etapa gracas a0 desgjo em contribuir para 0 processo de ensino-aprendizagem e do
sentimento gque se tem por aprender e ensinar. Seguiu-se pela educagdo, por professores
e aunos. Todos esses estudos foram para gjudé-10s a transformar a sociedade através da
educacdo, oferecendo aos estudantes e a todos que fazem parte da comunidade escolar a
possibilidade de tornar o processo de ensino-aprendizagem muito mais dinamico,
engajador e efetivo.
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UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS — UNISINOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA — PPGH
NiVEL DOUTORADO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROBERTO STAUDT MOREIRA
DISCENTE: MEIRIELE DE SOUSA MEDEIROS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 VOCE POSSUI CONHECIMENTO SOBRE A CULTURA AFRO-
MARANHENSE?

2. DE QUE FORMA VOCE TOMOU CONHECIMENTO SOBRE A HISTORIA
DOS NEGROS?

3. VOCE COMPREENDE QUE O NEGRO CONTRIBUIU PARA A
FORMACAO DO POVO BRASILEIRO?

4. VOCE SABE QUE O ESTADO DO MARANHAO CONCENTRA UMA DAS
MAIORES POPULACOES NEGRAS DO BRASIL?

S. VOCE POSSUI INTERESSE EM CONHECER A CULTURA AFRO-
MARANHENSE?

6. VOCE JA VISITOU UMA COMUNIDADE QUILOMBOLA NO
MARANHAO?

1. OCORRERAM MUDANCAS SIGNIFICATIVAS NO ENSINO A RESPEITO
DA CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA APOS A IMPLEMENTACAO
DA LEI N°10.639/20037?

8. CONSIDERA QUE OS PROGRAMAS DE INCENTIVO A EDUCACAO
AFRO-BRASILEIRA REALMENTE ALCANCAM SEUS OBJETIVOS?

0. EXISTE UMA PREOCUPACAO EM FAZER COM QUE O ALUNO
RECONHECA HERANCAS DA CULTURA AFRO-MARANHENSE EM SEU
COTIDIANO?

10. O ALUNO TOMA CONHECIMENTO SOBRE A HISTORIA DO NEGRO
SOMENTE DURANTE ASAULAS EXPOSITIVAS?
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UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS — UNISINOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA — PPGH
NiVEL DOUTORADO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROBERTO STAUDT MOREIRA
DISCENTE: MEIRIELE DE SOUSA MEDEIROS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Senhor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario, em uma pesquisa. E
necessario decidir se desgja participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a
decisdo. Leia, cuidadosamente, 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo
qualquer davida que tiver. Apés ser orientado(a) sobre as informagdes a seguir, no caso
de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em 02 (duas)
vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé
ndo serd pendizado(a) de forma aguma. Em caso de divida vocé pode procurar o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos pelo e-mail:
cpe@unisinos.br

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA

Titulo: “Para além da Lei N° 10.639/2003: Da valorizagdo ao reconhecimento da
identidade cultural afro-brasileira na rede publica municipal de ensino de CaxiassMA
(2014-2019)”

Pesquisador responsavel: Prof. Dr. Paulo Roberto Staudt Moreira

E-mail: staudtmoreira315@gmail.com

Pesquisador assistente: Meiriele de Sousa Medeiros

E-mail: meiriele.medeiros@gmail.com

Local: Programa de Pos-Graduacéo em Histéria— PPGH/UNISINOS

DESCRICAO DA PESQUISA

O projeto de pesquisa intitulado “Para além da Lei N° 10.639/2003: Da
valorizagdo ao reconhecimento da identidade cultural afro-brasileira na rede publica
municipal de ensino de Caxias-MA (2014-2019)” possui por objetivo compreender
como a rede publica municipal de ensino lida, nesse primeiro quinquénio ap6s uma
década da Lel n° 10.639/2003, com a necessidade um trabalho interdisciplinar voltado
também para ensino e pesquisa com enfoque para as diversidades e afrodescendéncia.
Vocé participara de entrevistas semiestruturadas que serdo registradas, via audio, para
posterior estudo.

Vocé possui total liberdade para desistir de continuar na pesquisa, a
qualquer tempo no decorrer da pesquisa ou apos. Caso sinta algum constrangimento em
responder algum gquestionamento poderd optar por ndo responder. A sua participagdo
sera total mente voluntaria e uma desisténcia ndo |he causara nenhum prejuizo.
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Em quaquer etapa da pesquisa, vocé terd acesso aos profissionais
responsaveis pelo estudo para esclarecimento de eventuais duvidas. O orientador € o
Prof. Dr. Paulo Roberto Staudt Moreira, que pode ser encontrado no endereco:
Programa de Pos-Graduacdo em Histéria — PPGH/UNISINOS, Campus Séo Leopoldo,
Av. Unisinos, N° 950, Bairro Cristo Rei, CEP 93.022-750, S&o Leopoldo — RS, Fone:
(51) 3591-1122, Ramal: 1131, e-mail: ppgh@unisinos.br, site:
http://www.uni sinos.br/mestrado-e-doutorado/hi storia/presencial /sao-1eopol do

A pesguisa, por se tratar de uma investigagdo académica, ndo oferece
nenhum tipo de vantagem material ou financeiro para o participante, como também, néo
implicara em nenhuma forma de énus. No entanto, na sua publicacdo e divulgagdo
daremos créditos aos sujeitos participantes, se autorizado for, sga na modalidade de
publicagéo impressa ou audiovisual .

Compreende-se que toda pesquisa apresenta riscos, no caso da nossa
pesquisa, 0S riscos estdo associados ao surgir de possiveis sensibilidades devido a
narracdo dos participantes permearem suas historias profissionais e pessoais, o que pode
causar satisfacdo, mas também angustia. Os possiveis desconfortos serdo administrados
pela sensibilidade da pesquisadora em evitar prolongar-se em questionamentos que
gerem desconforto emocional. Os beneficios desse estudo estdo em sua contribuicdo
para o entendimento da valorizagdo da tematica das relacdes raciais na sociedade, e em
especial, nos ambientes escolar e académico, bem como contribuir para problematizar a
necessidade de efetivacdo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 na pratica docente da
rede publicamunicipal de ensino de Caxias-MA.

Se vocé concordar em participar da pesquisa, seu nome e identidade seréo
mantidos em sigilo. O estudo terd duragcdo de 01 (um) semestre, com término previsto
para o primeiro semestre de 2022. Entretanto, o participante terd o direito de retirar o
consentimento a qualquer tempo, sem que passe por qualquer tipo de constrangimento
por parte da pesquisadora.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu,

RG N° CPF N° , abaixo assinado, concordo
em participar da pesquisa “Para além da Lei N° 10.639/2003: Da valorizagdo ao
reconhecimento da identidade cultura afro-brasileira na rede publica municipal de
ensino de Caxias-MA (2014-2019)” como voluntério e sujeito da pesgquisa. Afirmo que
fui suficientemente orientado a respeito das informagdes que li ou que foram lidas para
mim, descrevendo o estudo titulado acima. Ficou compreendido também que minha
participacdo € isenta de despesas. Concordo, voluntariamente, em participar dessa
pesguisa e que poderel retirar 0 meu consentimento a qualquer tempo, antes ou durante
a mesma, sem penalidades ou prejuizos ou perdas de qualquer beneficio que eu possa
ter adquirido, ou no meu acompanhamento, assisténcia ou tratamento nesse servico.

Caxias(MA), __de de

Nome:
CPF N©°

Testemunhas (N&o ligadas aos pesquisador es)
Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar da pesquisa.
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UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS — UNISINOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA — PPGH
NiVEL DOUTORADO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROBERTO STAUDT MOREIRA
DISCENTE: MEIRIELE DE SOUSA MEDEIROS

ROTEIRO PARA LEITURA E ANALISE DE DOCUMENTOS

1 IDENTIFICACAO DO DOCUMENTO (Dados caracterizadores do documento)
TIPO DE DOCUMENTO:

NOME DO DOCUMENTO:

DATA:

OBJETIVOS CONTIDOS NO DOCUMENTO:

SINTESE DAS IDEIAS PRINCIPAIS (InformagBes centrais e relevantes para a
compreensdo do documento)

COMPOSICAO DO DOCUMENTO:

GRAFICOS:

TABELAS:

INSTRUCOES PRESENTES:

2. PRINCIPAIS CONCEITOS PRESENTES NO DOCUMENTO (ldentificacéo
das ideias, pensamentos e defini¢cdes predominantes no texto).

Dataa [/ /

Horario: _ :
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Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 |

Altera o Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as direirizes e bases da!

educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
temdtica "Historia e Cultura Afro-Brasileira®, e da owtras providencias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei: }

Art. 1° A Lei n® 9.39%4, de 20 de dezembro de I%pamaawgowwucldados.
‘seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

§ 1° O conteddo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa ¢ dos Africanos, 2 luta dos negros no Brasil, a cuitura negra brasileira e o
negro na formagdio da sociedade nacional, resgatando a contribui¢iio do povo negro nas freas
social, econdmica e politica pertinentes i Histdria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes & Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira serfio ministrados no.
‘Ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educagiio Artistica ¢ de
Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79 -A. (VETADO)"

"Art. 79 -B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro como 'Dia Nactonal
da Consciéncia Negra' ."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia ¢ 115° da Repiiblica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
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Caxias (MA), 29 de abril de 2022,

IIma. Senhora Presidente do Conselho Municipal de Educagdo — CME
Profé Maria do Rosario Leite Moraes

Prezada Sr2.,

Em virtude da redizacdo de pesquisa de Doutorado desenvolvida no
Programa de Pés-Graduacdo em Histéria (PPGH/UNISINOS) vimos, por meio deste,
solicitar 0 acesso as dependéncias do Conselho Municipal de Educacdo — CME para
realizacdo de pesquisa de campo pela aluna Meiriele de Sousa Medeiros, regularmente
matriculada no PPGH/UNISINOS, sob matricula n® 1801484.

Comprometemo-nos em utilizar todos os dados da pesquisa realizada no
Conselho tendo como principios a ética e o respeito ap 6rgao. Assim, os dados obtidos
serdo utilizados, exclusivamente, para a pesquisa académica. Caso ndo haja interesse
dos entrevistados em fornecer seus dados de identificagcdo pessoal, estes serédo omitidos

em toda e qualquer escrita referente ao trabal ho.

Certos de podermos contar com sua valiosa colaboragéo, renovamos votos

de mais elevada estima e consideragéo.

Cordialmente,

il Mudunn

Merléle de SousaMedelros
R. A. N° 1801484

Recebl do em: 13105/2022
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J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
UNISINOS Programa de Pds-Graduacao em Historia

Caxias (MA), 31 de margo de 2022.

A Delegacia Regional de Policia Civil de Caxias— MA

Sr. Delegado Regional,

Sirvo-me do presente, para informa-lo que eu, Meiriele de Sousa Medeiros,
R. A. N° 1801484, sou auna regular do Programa de Pos-Graduacdo em Historia -
PPGH/UNISINOS (Doc. anexo). Ainda neste sentido, vale ressaltar que, para um bom
encaminhamento da pesquisa, necessario se faz, desenvolver pesquisa de campo nesta
unidade policial.

Para tanto, solicito que Vossa Senhoria permita o acesso no ambito desta
unidade.

Por ser verdade, firmo o presente.

Atenciosamente,
Meiriele de Sousa Medeiros
R. A. N° 1801484
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Universidade do Vale do Rio dos Sines
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@ EITAE R U‘UH]S'EHGE Unidade de Apoio de Operaghes e Servipos
GRrengia de Servifes

Comprovante de Matricula

Esbe dooumento informa que Meiriele de Sousa Medeiros Lebre Helal, n? 1800484, esta
matriculadolal noe primeine peredo letvo de 2022, nesta Unlvarsidade, nals) turmals), dia(sk e hosdrols)
relaclonado(s) abalxo, o cdso de Doutorade no Progiama de Pds-Giaduscdo em Hsma - Grea de
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RELATORIO DE FATOSPOR MUNICIPIO — POLICIA CIVIL (2014-2019)
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CONHECENDO A
HISTORIA

For meio do debate o de
parcerics, fazer inserir no
curriculo escolar dos sicstemas de
enzino publico @ privado az Leis
Federgis n® 10.639/2003 e n°
1.645/2008, que alteram o art
206-A a Lal n® 9.594/1996 (LDB),
para tornar obrigatério o estudo
da hictéria e cultura afro-
brasileira e indigena nos
estabelecimentos de ensino
fundamental @ de ansinc medio,

publices e privados.

Gestor: CAOp/DHC
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CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCAGAOQ

MEDIDAS A SEREM ADOTADAS PARA CRIACAO E FUNCIONAMENTD

Constituigdo Federal de 1988 Art. 211
LDB N° 9394/96 Artigos 8°, 11 e 18

¥

1* Medida - Comissao

= Criacao de uma Comissao com representantes dos
segmentos da sociedade para discussdes e propostas de

organizagao do CME.

2" Medida - Ante Projeto de Lei

» Elaboragdo de Ante Projeto de Lei de Criagao do CME e
encaminhamento ao Prefeito Municipal.

¥

3" Medida - Lei

» Encaminhamento do Projeto de Lei de Criacao do CME pelo

Prefeito Municipal 4 CAmara de Vereadores para aprovagao.
» Projeto de Lei sancionado.
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4" Medida - Nomeacdo e Posse

» Elei¢ao ou indicacao dos Conselheiros.
= Nomeacao dos Conselheiros por ato legal.
* Posse dos Conselheiros pelo Prefeito Municipal.

¥

5" Medida - Regimento

= Elaboragao e Aprovagdo do Regimento Interno.
= Elaboragao do Plano de Atividades.

¥

6" Medida - Infraestrutura

» Disponibilizacao de espaco fisico para instalacio do CME.
+ Dotacao de equipamentos e material permanente, tecno-
ldgico, de consumo e bibliografico.

¥

7" Medida - Recursos Humanos

= A secretaria deve colocar a disposicao do CME, uma
secretaria, um assessor técnico e pessoal de apolo.

¥

8* Medida - Capacitacdo

*Capacitacdo dos Conselheiros e suplentes.

» Cadastro do CME no Sistema de Informacbes dos Conse-
Ihos Municipais de Educacao (SIGME).
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CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCAGAO

PARTICIPACAOQ E REPRESENTATIVIDADE DA COMUNIDADE NA
GESTAO DA EDUCAGAO

A Constituigao Federal de 1988 no Art. 211 deixa claro
que a “Unido, os Estados, o Distrito Federal & os munici-
pios organizarao, em regime de colaboracao, seus siste-
mas de ensino.”

A Lel n® 9394/96 veio regulamentar a instituicio dos sis-
temas municipais de educagio (art. 8%, de forma harmao-
nica com o sistema estadual de ensino. Os artigos 11 e
18 detinem as atribuiges dos municipios e a abrangén-
cia dos sistemas municipais de ensino, com prioridade
para a educacao infantil e ensino fundamental.

Merece destaque o paragrafo 2° do art. 8° que estabelece
o principio da liberdade da organizacéo dos sistemas de
ensino, o que, de forma suplementar, pressupoe a possi-
bilidade & um orgao consultivo, normativo e deliberativo,
isto &, um Conselho Municipal de Educacgao, com a com-
peténcia que respeita a abrangéncia e a hierarguia dos
entes da federacéo.

Assim, entendemos que o Conselho Municipal de Edu-
cacdo 2 um orgdo que compde o Sisterma Municipal de
Ensinc e traz. na sua natureza o principio da participa-
cdo e da representatividade da comunidade na gestéo
da educacgdo. Como os demais conselhes da area social
e um dos elementos considerados necessanos para o
processo de descentralizagio/municipalizagdo e para o
fortalecimento dos sisternas municipais.
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ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAXIAS
GABINETE DO PREFEITO

CRIA O SISTEMA MUNICIPAL DE
ENSINO DE CAXIAS-MA E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS.

O PREFEITO MUNICIPAL DE CAXIAS, NO ESTADO DO
MARANHAO, rio uso de suas atribuicdes legais. Faco saber que a Camars
Municipal de Ve ‘eadores aprovou e eu sancicno a seguinte Lei.

Art. 1° - Fica crindo ¢ Sistema Municipal de Ensino de Caxias-Maranh8o.

Art, 2° . O Sistema de Ensino de Caxias do Maranh&o, compreende.

| - as instituigde = de ensino fundamental e de educagéo infantil mantidas pelo Poder
Pablico Municipal;

Il - as instituigde s de educagdc infantil criadas @ mantidas pela iniciativa privada;

Il - A Secretariz Municipa! de Educagao,

IV = O Conselho Municipal de Educacgac

Art. 3° - Ao Conselho Municipal de Educagico compete em conjunto com o Poder
Pdblico Municipa!, além das atribuigdes confendas em legislagdo propria, tendo em
vista a nova LDE as seguintes:

| - baixar normau complementares para o Sistema Municipal de Ensino;
Il — autorizar sérigs, Curses:

IIl - aprovar basas curriculares;

IV - aprovar regi nantos escelares;

V - autorizar 0s ¢stabelecimentos de ensino,

VI - fiscalizar o h.ncionamento dos estabelecimentos de ensino,

VIl - exercer outras atribuigdes que ihe forem confendas.

P -1ga Otas Camelro, 600 - Fones: (0X0(39) 3524.3025 1 1264 . FonalFex: (UXX99) 3521-3640 1
CNPJ: D2.082.8200001.56 - CEP: 65.000-000 - CAXAS-MA

186



|
GABINETE DO PREFEITO

T ——— e L LA TR T L WaptTes -ty L '
! PREFEITURA MUNICIPAL DE chaAs
I

|
Art. 4°. A Sacretaria Municipal de Educacac alem das atnbulgdes conferidas em
legslag@o propria, compele |

| - oferecer prioridade para ¢ Ensino Fundomental, no Municipio; '
Il - oferecer &t educagao infantil em creches e pré-ascolas;

l
M - atwar em oulros nivels de ensing somente gquando estiverem atendidag

plenamente 8s Necessidadas das areas dos ncisos | e ] \

IV = baixar as normas complementares ao Sisterna Municipal de Ensino; l

V - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar @ avaliar o funcionamento dasg
instituigbes de: ensino

Art. 5°- Esta L &i entrar@ em vigor apartir da gata da sua publicagao '
I
GABINETE DO PREFEITO MUNICIPAL DE CAXIAS, ESTADO Doj

MARANHAO, EM 16 DE DEZEMBRO DE 2011.
|

| l

Humberto | mnOIO Coutinho l
Prefalo Municipal '

Prags D © |-o.uo Fomas, (0XX09) 36213039 | J244 - FoneiFan] DXN9) 35212643 2
- JMQ CEP: $5.600-000 - CAXIASMA.
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ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAXIAS
GABINETE DO PREFEITO

LEI N°. 2.026/2012

CRIA E REGULAMENTA O
CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCACAO E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS.

HUMBERTO IVAR ARAUJO COUTINHO, PREFEITO MUNICIPAL
DE CAXIAS - MA.fazsabefamdosoehablhnhsdesbmunidpb que a
Céamara Municipal aprovou, e eu, sanciono e promulgo a saguinte Lei:

CAPITULO | - DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1°. Fica criado o Conselho Municipal de Educagio no Municipio de Caxias,
designado pela sigla CME, érgéo colegiado, integrado ac Sistema Municipal de
Ensino, de natureza participativa e representativa da comunidade na gestio da
educacgdo, o qual passa a ser disciplinado nos termos da presente lei.

Art. 2°. O Consetho Municipal de Educagio exercerd as fungdes de carater -
normativo, consultivo e deliberativo, sobre a formulagio e o planejamento das
politicas de educacic do Municipio de Caxias-MA.

CAPITULO Il - DA COMPOSICAO

Art. 3°. O Conselho MunmpaldeEducaqﬁodeCamsmcomﬁudoporw
(dezenove) membros conforme segue abaixo: _

i - 01 (um) representante da Secretaria Municipal de Educacio;
Il = 01 (um) representante da Procuradoria Geral do Municipio de Caxias;
Il - 01 (um) representante dos diretores da Educacéo Infantil da rede privada de
Ensino;
IV - 01 (um) representante dos diretores da Educacfio Infanfil da rede pdblica
municipal de ensino,;
V = 01 (um) representante dos diretores das séries iniclais, assim entendidas do
1 ao 5° ano, da rede publica municipal de ensino;

— 01 (um) representants dos diretores das séries finais, assim entendidas do
6° ao 9° ano, da rede publica municipal de ensino;
Vil - 01 (um) representante dos Coordenadores Pedagégicos da Educagdo
Infantil das Escolas Pablicas da Rede Municipal de Ensino;
Vill - 01 (um) representante dos Coordenadores Pedagodgicos do Ensino
Fundamental das séries iniciais das Escolas Plblicas da Rede Municipal de
Ensino;
X - 01 (um) representante dos Coordenadores Pedagogicos do Ensino
Fundamental das séres finais das Escolas Publicas da Rede Municipal de

Ensino;

Praga Dias Cametro, 500 - Fones: KDOGS) 3521-2025 [ 2244 - FomefFax: (BO0S) 3521.3843
CNP.I- 0600 50001 A6 . CEP: 555600000 - CAXIASMA.
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ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAXIAS
GABINETE DO PREFEITO

X - 01 (um) representante dos Coordenadores Pedagdgicos da Educagio de
Jovens e Adultos das Escolas Pablicas da Rede Municipal de Ensino;

X! - 01 (um) representante de Pais de alunos das Escolas Plblicas da Rede
Municipal de Ensino,;

Xl - 01 (um) representante, civiimente capaz, dos Estudantes das Escolas
Publicas da Rede Municipal de Ensino;

Xl - 01 (um) representante dos docentes, da Educago Fundamental das séries
iniciais da Rede Publica Municipal de Ensino;

XV - 01 (um) representante dos docentes, da Educacao Fundamental das séries
finais da Rede Publica Municipal de Ensino;

XV - 01 (um) representante dos Conselhos Escolares;

XV1 - 01 (um) representante do Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do
Adolescente.

XVIl - 01 (um) representante dos docentes do Ensino Fundamental das sénes
iniciais da Rede Privada.

XVl - 01 (um) representante do nicleo de Educagio do campo.

XIX - 01 (um) representante do Poder Legislativo.

§1° O CME & um érgio colegiado de participacio social que ma-m
do Poder Executivo Municipal e faz parte do sisterna municipal de ensino.

§2°.Anomea¢odosmembrosdoCMEsettfeihpormdoPoduEmnivo
mwmmmmmommwm.uﬂweu

sagnmmsrepmentaﬁmeoewddodomommwa
relevante interesse social,

Art. 4°. Cada membro titular devera ter dois suplentes, enumerados como
primeimesegundosuplenterespecﬂvamema.quesetwmm
respectivos 0rgaos, entidades e segmentos representativos.

At 5°. Os conselheiros terio mandato de 04 (quatro) anos, sendo permitido
somente uma recondugéo por igual periodo.

§1° O processo de substituicdo de 1/3 do colegiado comegara findo o 2° ano do
primeiro mandato.

§ 2° A ordem da altamanciaeosmembrosqc.:esuaom‘nopmﬂml
descrito no paragrafo anterior deste artigo serdo definidos no Regimento Intemo
do CME.

M@.Ommdmodemnsemeimdeveeerdedamdovaw. somente, com a
rendncia, por escrito, do Conselheiro Titular.

§1°. Ocorrendo impedimento legal, licenciamento ou afastamento do membro
tiular, assumird o primeiro suplente enquanto perdurar O impadimento,
ﬂoenciamenﬁoouafastamento.enamfanaouhw,mMo
segundo suplente.

mmmn~mmmu;m-mm
CNP.: 05.022 820000155 - CEP: 65.500-000 - CAGAS-MA.



ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAXIAS
GABINETE DO PREFEITO

MW.Oswnodhekosnﬁofar&o]ustWﬁpodemm@oou
mﬁﬁcactocdevoﬂotsrdomicﬂioereddéncb no municipio de Caxias.

Art. 8°. Sao impedidos de integrar o Conselho Municipal de Educagao:

terceiro grau, desses profissionais;

Ill-mmalmquommwgosoufungﬁeopabﬂoasdeuvmmmea@o

ewmmdmmmwmmmmm
Poder Executivo gestor dos recursos;

IV — estudantes que nio sejam emancipados.

MO’.QuandooscomeMrosfmemmpWMsdepMedm
oudeoavidomdasmpabﬁas.nocumdoum.ﬁcamm:

I-Suaexomqﬁooudunbs&odowgooumwnhﬂmou
transferéncia involuntaria do estabelecimento de ensino que atuam;

Il — A atribuigSo de faita injustificada ao servigo, em funcdo das atividades do
consetho;
Ill-omtoinvdunﬁrbemuwuﬁcadodaooad@odomm
do término do mandato para o qual tenha sido designado.

CAPITULO il - DOS ORGAOS E ESTRUTURA

Art. 10°. Sao 6rgéos do Conselho Municipal da Educagio:
| - A Presidéncia,

i1 — O Conselho Pleno,

Il — A Secretaria Geral;

IV - As Camaras,

§ 1°. O Conselho Pleno, 6rgdo nommativo e deliberativo, sera constituido por
mdososcomMmsdoCMEetmdmdedsﬂeapormdoﬁaabsohﬂde
seus membros.

w.mmwmmwm(m)mguﬂo
regulamentadas conforme dbpmrommm.mam
estrutura:

| — CAmara de Educagdo Infantil;

Il - Camara dos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim entendidos, do 1°

ao 5° ano;

gl—cmra dos ancs finais do Ensino Fundamental, assim entendidos, da 6° ao
ano;

IV — Camara da Educacio de Jovens, Adultos e Idosos;

MMM--F‘MMI“-W 613643
CNPJ: 06,082 Z2000004.56 - CEP- 65.500-000 - (
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ESTADO DO MARANRAD s

§3°. As matérias perﬂnontecacadacﬁmamseﬁom.awman
pmmmmr*epmdommwmm.

§4°. As matérias nao Wsmbwmwmam;

§6°.03pamaprovadospolo¢onae!hommmm
mewoedamaMQMmm.m
homologado pelo secretario.

somente poderso ser exercidas pelos representantés. indicadis‘nos inclses iif o
mllwm?emmmbmmmmm

Art. 12°. O Conselho Pleno reunir-se-a@ mensaimente, © exiraordinariamente, na
forma que dispuser o Regimento Intemo.

CAPITULO IV - DAS COMPETENCIAS

Art. 13° CompeteaoConselhoMunidpaldeEduaﬂoammm,
consultivas, deliberativas e fiscalizatorias tendentes a

il - acompanhar e avaliar a qualidade do ensino no ambito do Municipio,
medidas que visem o seu aperfeicoamento,
N—veriﬁcarowmpdnwermdodmdoPoduPﬂaliconmo
onsino.emconformidadecannleg!shﬁoporﬁnemo;
V-acompanhareavaliarad\amadaanualdemdriwh.om
m.oméwumﬁo,mmuWom
escolar,
W-ana!lsareparﬂdpardadiswaséodapmpodﬁdowmm
o ensino e a educagao;
Vll—enﬂﬁrparecersobreaaiaqﬁoeexpamtodewmedomnhwnw.w
oumdaﬁdadedocompot‘ndadoensinomunidpal;
Vl!l-emitirpareoerpréviosobreoprowssodem.apedm.do
aﬁvidadeseecolaresdeestnbelochnentosngadocaosmmma
Ensino; ;
(X — manter intercambio com os Conselhos Nacional, Estadual @ Municipais de

educativos;

et - FonaiFa: [00E) 36313643
Progs D Carmeiro, 500 - Forws: (00030) 35213025 | 3244 - Fosela Z



ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAXIAS
GABINETE DO PREFEITO

Xw-doﬁnircrnéﬁoeeprooodhnemospamaofenadeeducacaoescolarwguhr
de jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades;

XVl — Avaliar os cursos e programas de educacéo a distancia, observada a
legislacao vigente;

XVill — Avaliar o atendimento educacional especializado gratuito acs educandos
com necessidades aspeciais.

XIX - Fiscalizar as Instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuagio em educagdo especial, que possuirem apoio técnico e financeiro do
Poder Publico; :

XX - Propor medidas e formas de melhoria do funcionamento dos
estabelecimentos de ensino, do desempenho escolar e das relagbes com a
comunidade,

XXI - Elaborar, aprovar e modificar o seu regimento intemo.

XXl - Eleger seu Presidente e Vice-Presidente.

CAPITULO V- DAS DISPOSIGOES FINAIS E TRANSITORIAS

At 14° A dotagSio orcamentaria e os recursos financeiros especificos
necessarios para manutencao e funcionamento do CME serao assegurados pelo
Poder Piblico Municipal.

At. 15°. O mandato dos primeiros conselheiros nomeados peilo Chefe do
Executivo, que regimentaimente integrarem os 50% (cinquenta por cento) a
serem renovados na primeira eleigdo terd duragao de dois anos.

Art. 16° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢cdes em contrario.

GABINETE DO PREFEITO IPAL DE CAXIAS, ESTADO DO
MARANHAO, EM 27 DE DEZEMBRO BE 2012.

. ~
Humberto Aratjo Coutinho
Prefegd Municipal

Praga Dias Cameio, 60 - Fones: [KOM89) 3521-3825 / 3244 - FoneFax: (WO0) 3521-3682
CNPJ: 06.082.820/0001.56 - CEP: 85.500-008 - CAXJAS-MA.
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CAXIAS

Diisrio Oficial da Municipio «  &tos do Podor Esocutiva Munscipal
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DECRETO N® 091, DE 26 DE ABRIL DE 20138,

HOMEIA MEMBROS DO
CONSELHO NUNICIPAL DE

EDUCACAD PARA
COMPLEMENTARIM Q
MANDATO DE 2018 & 2034,

O PREFEITO MUNICIPAL DE CAXIAS Eslade do
Mararnhito Fablo José Goanlil Peraiva Fosa, oo uwso de

mumx praregpaiias a ahilciches lsgas, Turslamaalakn
no arl. &6, incisas 0 WL X0, da Lsi Onganica do
Murnicinia

DECRETA:

At 1% Ficam nompados os mambms luloros
supenias do Conselha Munispal de Sducscaa para
Compkamengaram & mandalo de JOTE A 2021, corfonms
S L

COMEFLHD MUNICIPAL OF FDUCASAD

REPRESEMTANTES Dk
MUMICIPAL  DE  EDUCACAD,
TEGHOLOGIA

Thular: Ana Cako Porcirm Qamaccona do Mooomdo

1% Suplents; Maria do Socnn Fendira de Bilo
Filhea

2° Suphanbe; Videts da Sva Sanics Arailo

SECRETARLA
CIENCIA

REPRESENTANTES DA PROCURADCR| A
GERAL D0 MUMNICIFI] DE CaX1AS

Tiukar: Adenison Dias de Scusa

1° Suplenbe: Cascia Caminha Veloso

T Supderde: Aline Souza de Barmea a Sika

REPRESEMTANTE DMx3 DRETORES DA
EDUCACAD [INFANTIL 4 REDE PRIVADA DE
ERSING

Tiaar Lucipna Sikve Mochatdo Cartankode

REPRESENTANTES DOS DIRETORES DA
EDUCAGCAD NEANTIL DA REDE PUBLICA
MurECiFAL DE ENSIND

Thailar: Wikna Swubaayme Forier Soosa

1* Suplente: Luznain Vieira do Curha Silea

2 Buplente: Kagra Reis B. da Siea

T vianbes i s 3. BT YT
Frrbrd srn Pl et vie | acsn R TILW L MLLRIIES OF
wr sl £ s 1Y i P i S P e

o e P - P RIE LY

RFEFPREEFNTAHNTERE D08 DIRFTOREFE Dag
SERIES INBCIAIS, ASSIM ENTENDIDAS DO 1° a0 5°
ANG, DA REDE PUBLICA MUMICIPAL DE ENSING

Titular: Maris de Reaisio Leile Moracs

1° Suglenila: Elisangala Crivalla Piras

2° Suplanidn: Srloia Tarcia Sikka Goisa

REPREEENTANTEE DOS DIRETORES DAS
ESERIES FINAKS. ASSIM ENTENDIDAS DO §° AD 9°
ANG, DA REDE PUBLICA MUMNICIFAL DE ENSING

Tikular: Edimsucs Cornere de Paivs
A% Supleride: Facuel G Ak de Clivers
2° Suplenis: Erica Biarsss Siva Pabwno

REPRESENTANTES DOS CODORDENADDRES
A5 DA EDUFCACAD INFANTIL DAS
EE'I:ULl.S PUBLICAS D& REDE RMUMICIPAL DE
ENSIMG
Ticular: Els Feging Macedo Souss
1" Buplandn: Mara Alves de Divaira Sitva
2* Buglanda: Divanikin Mann Silea Alrmado

REPRESENTANTES [O0O3 COORDENADDRES

- A5 DD EMSIND FUNDAMENTAL DAS
ESERIES INICIASE DAS ESCOLAS PUBLICAE D&
REDE MUINICIPAL DE EMNSIND

Titubar: Conceicdo de Mo Romalho de Scasa

REPREEENTANTES DOE COORODENADORES
Lt AS DD ENSING FUNDAMENTAL DAS
[ES FiWAIS DAS ESCOLAS PUBLICAS DA
REDE MUNICIFAL DE EMEIND
Titudar: Anlcnis Thalbna Sraljs dos Samas
1* Sugena: Elenica Faman des de Sausa

BREPRESENTANTE DOS COORDENADORES
PFEDAGORICAS DA EbIJ'.‘.'M;iﬂ DE JOVENS E
ADILTOR DAS FRSCOLAS PUBLICAS D8 REDE
MUMNICERAL DE ENSENG

Titutar; Mark Salvina Sousa ca Siva

REPREEENTANTES OE FA&IS DE ALUMDE DAS
ESCOLAS PUBLICAS D& REDE mMUuMICIPAL DE
EMSIMD

Titular: Darcio Requed Sousa Peredra

1" Suplenda: Kalla Criana Brio

2 Buplanie: Tarasviha Do Jecis Comha Lopes
Bantim

REPRESEMTANTES CIWILMEMNTE CAPAT DOS
EETINDANTES DAS EECOLAS PUEBLICAS DA REDE
MUNICIFAL OE ENSENG

Titular: Frardmsa da Coresegbo Poeasca da Sikia

1" Suglende: Edivane Perdra cie Souea

I® Bupleilie: Pauksy Harsigua Souza Lane

Cing LR L BN LRI VN TR
T e L R e
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REPRESEWNTANTES [k DOCENTES. DA
EDUCAGAD FUNDAMENTAL DAS SERIES INICIAMS
04 REOE PLUBLICA NUNICIFAL DE ENSIND

Trtuinr: Marta Lursaids Boura Mormes

1* Suplente: Jana do Chsss Sousa Moross

2* Suplente: Clenrda da Costa Ahees

REFRESENTANTES D05 DOCEWNTES, DA
EQUCAGAD FUNDAMENTAL DAS SERIES FINAIS
0#& REDE PUBLICA MUNICIFAL DE ENSING

Tilular: Simone Brarddo Arani

1* Suplanta: Francsco s Chagas Morses dos
Samas

2° Suplente: Mang Fracmale Frstas Coalio

REFRESENTANTE D05 DOCENTES DO ENSING
FUMDAKMENTAL DAS SERIES MICIAIS DA REDE
PRIVADA

Titwar: Hedaine Kaly Franca Clivaira

REPRESEMTAMTES nos CONSELHOS
ESCOLARES

THular: Ml Finham oos Sanlces

1* Suplents: Sonk Borgas Tomas

REPRESEMNTAMTES [a4] COMEBELHO

MUNKCIPAL DOS DIREITOS DA CRIANGA E DO
ADOLEECENTE

Tirbular: Haly do Mara Costa Olveira

1* Suplante: Farmanda Nascimants & Mal

2" S plante: Andmis Raging Faers Damascard

REFRESENTANTES OO MUCLEG  DE
EDUCACAD DO CANMPO

Tetular; Moris da Jecus Tesira de Bousa

1* Suplants: Cazadina Costa o Siva

2* Suplente: Jesenir Castelo Branca Fereira Lima

REPRESENTANTES DO PODER LEGISLATIVO

Trular: Mana Femando de Sssungdo Souss
1" S plarvte: Dursal Arddje Rabeis Jiniar
2* Buplante; Anthnio Ramos Corma

A, 2. Esie Deomredto onbm em vigor
na data de sua publicaca, meogacas ox disposicing
BT SONranG

Art. 3% D-sh ciéncia, publiue-5e & cumpr-5a

GABINETE DD PREFEITD MUNICIFAL DE
CARKIAS, ADS VINTE E SES Dias DO MES DE
AGRIL. DO ANO DE DOIS MIL € E20ITO.

FABIO [[5SE GENTIL PEREIRS ROSA
Proifolto Munopal

B et deia, 25 dn Main o 3012

HIND DE CAXIAS

Letrs; Teodorn Robewrn: Junio
Mumich: Epklio Femreira

Clara eslhreld ro cE0 marsrherse.
Lira fletil do meiga cankor,

T lur putra eafreds oo wence,
Hem o livs mais chela de amar,

Samoy pmios no Albhor desdes dias
- oasmress cantar de Caxias [ ol )

£ o wirgem onicada o rosen,
i L iy o v agued do i,
Biee iurhe oy nindlps il by, wveeionaay
it Bsijar e boperfil erradio

Wamo junim no sibor destes dias
4 lowrsores candtar de Coaxias [ bis §

Broquieindn rs paz b tabalhas,

E r par confimila descani,

Maad il bl & IFBEor O Bl lhag,
CJuesrm |& phole & wirdris fes (enday

Wirnin i Ao dhae cheites gy
i | Barenres carkar de Cacias | B

MEn crearsm [Eus 3eion #SSrave,
Bk wrhgs o siaod O Dlrariu,
Ol jiiss, pisimcn cemilan & B aven
Flllisn gratos 8 gl oprred i

Wantwrd, oo o Wlcr cleeey diay
O |prannes-Calar e Caxia | Diy

Glorial Ghodinl A% Tagarias prodiarsm,
D prowese do adusto serlis,

Cuija fams & valor o demamam,

Felag tirray o mudas Marecido

amior jund o nD AT O dag
O | iwanme= Cantai e Coadlars | Dk

]"'"Z':

CRGA PELA LR 3. XV EAIY
PRESRITURS MUREL IS D8 Can0as.

®CAXIA

S

FURTRES, RELFRECPR L (9 GO ENREL, AT LLAL A PERIT IR

T RGOS ANTA FLEILICA
Povm o s P e, WD
T e S T T o
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Didrio Oficlal Eletronico Edicio n® 5387/2021

Publicagio: 13/12/2021

EXPEDIENTE

0 Difirio Oficial do Municipio de Caxias - MA,
Criado pela Lei N* 233172017 |,
exclusivamente na forma eletronica, @ uma
publicacho da Administracho Direla deste
Municipio.

ACERVD

As edicdes do Didrio Oficial Eletrfnlco de
Caxias poderfo ser consultadas através da
Internet, por meto do sequinte endereco:
https-fcaxias. ma gov.bridiaro-oficial-do-munic
ipla

Para pesquisa por qualquer termo e utilzacio
de filtros, acesse
hitps:{fcaxias ma gov.bridiario-oficial-do-munic
Iplof. As consultas, pesquizas e download @0
de acesso gratulto e independente de qualquer
cadastro.

ENTIDADE

Prefeitura Municipal de Caxias - MA

CNP]: 05.281.738/0001-98. Prefeito Fibio José
Gentil Pereira Rosa

Endereco: Praca Dias Cameiro, 600, Centro
Telefone: (99) 3521-3025 e-mail:

ti@caxias, ma.gov.br

Site: https-ffwww.caxias ma.gov.br

GABINETE

DECRETO MUNICIPAL N% 426 DE 02 DE
DEZEMHBRO DE 2021,

“DISPOE SOBRE A PRORROGACAD DO
MANDATO DOS CONSELHEIROS MUNICIPAL
DE EDUCACAD DO MUNICIPIO DE CAXIAS E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS".

O PREFEITO MUNICIPAL DE CAXIAS, ESTADD DD
MARANHAD, Fibio José Gentil Pereira Rosa, no uso
de suas atribuicoes que lhe confere o artigo 65, inciso
VI, da Leil Orgénica do Municipio,

Profoitura Mumicipal de Caxas - MA, Praga Dias Carmears, 600, Centro, Profeitn Faboo Jesé Gentll Pereiras Rosa
Para consultar a veracidade da publicacho acesse https:ficaxdss. agencdaphe com brfdianoofcial215
Edigiia no n*S3E72021

 Diario Oficial

Prefeilura Municipal de Caxias - MA

B7/2021 Caxlas - MA, 13/12/2021

CONSIDERANDO 4]

oficio de
n® 012622021 /GAB/SEMECT de 29 do novembro de
2021 expedido pela senhora Ana Célia Pereira
Damasceno de Macedo, Secretaria Municipal de
Educacdo, Ciéncias o Tecnologia, solicitando a
publicacao do Decreto prorrogando os mandatos dos
conselheiros Munlcipais de Educacio da cidade de
Caxias, Estado do Maranhio;

CONSIDERANDO as competéncias Regimentals e
atribuicoes conferidas pela Lei n* 8.080 de 19 de
setembro de 1990, pela Lei de n® 8.142 de 28 de
dezembro de 1990, pela Resolugio de n* 453 do
Conselho Nacional de Sadde de 10 de mato de 2012 &
pela Lel Munbcipal de n®1.247 de 17 de janeiro de
1980, alterada pela Let Municipal de n® 1.879 de 12
de dezembro de 2010,

CONSIDERANDO gue em Reunbdo Ordinaria do
Consalho Municipal de Educacdo, foi aprovado a
prorrogacio do mandato do biénko de 2020-2021 até
30 de janeiro de 2022,

DECRETA:

Art. 1.* Ficam prorrogades os mandatos dos
Conselheiros Munbcipals de Educacio da Cldade de
Caxias, Estado do Maranhio, por mals um ano, por
motive da Pandemia da COVID-19,

Art. 29, Esse Decreto antra em vigor na data de sua
publicacio, revogam-se as dispesicies em conlririo,

GABINETE DO PREFEITO MUNICIFAL DE
CAXIAS, ESTADO DO MARANHAO, AOS DOIS
DIAS DO MES DE DEZEMBRO, DO ANO DE DOLS
MIL E VINTE E UM,

FABID JOSE GENTIL PERFEIRA ROSA
Prefeito Municipal

Coudigu idenl 9 sl
ialyeli dai T | Sana 550203 AR GTREAL nl) Prowdad Tl Tilekd 0 100] T Thel L T MRS5S
T30 1 ETSele TASR RA £E5a2 L T71 25T 6l SOLEAT (R Be4000 s
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mudrin Cfclal Fietrimicn Bdipsan® 5553207

Fubbcaces: IEORTI032

Cricdo pela Led W" I33

EXFEINENTE

0 Didrbo Oficia] de Mumidpio de Camdas - M4
Crado pela Lel W™ 2320,2017 |
enchesTemerie ra forms gletrfimaca, & oma
publrares da Adwisichraran Direts dacha
Mumiciplo.

ACERVD

A edipies do DHinio Ofcal Setrimon da
Caxias podersn sar corsuitadas sbravds da
txfornet, por mein & sepinhe exdeTeno.
EEpE:ifcaas. ma. go. bridiaric-ofi cal-do-mrmic
tmin

Pars pasqoiss [T quabueT torms o THHmE:
di filrees, acesse

ESps: e ma- gov. brdEaric-of col-do-mumic
iplo. As consnitss, pasqisas & downlned 220
de aossss Jrabeito ¢ mdapesdente de Gualyoer
cadachn.

ENTIDADE

CMF}: 05,26 1. 7T3E/0001L-58, Prafiatte Fibio fusd
Candll Fergira. Fota
Endereiic Prala DEs Carnedrn, 900, Centrn
Talafomg: (39 I5T1-3035 e-mall:

Hi5 el ats o o b

Site- R www s Xas ma o br

GARIMNETE

DECEETDO MUNICIFAL N® ZED
SETEMBED DE 20ZZ.

DE 12 DE

MOMEIA A INTECRANTE DO QUADED ABEATXD
PARA O CARCO EM COMISSAD D4 SECRETARLA
MUNICIPAL DE SAUDE E DA DOUTRAS
FPROVIDENCIAS.

O FREFEITO MUNICIFAL DOE CAXIAS, Esisdo do
Marazitln, Fabio fosd GCendll Fareira Foss, no uso de
PUEs praTrogativas & stribwiches lsgals,

Fralabzr Mookeipel de Do - S Freca Dl Caresire, 00, Cerore, Frafeis Fible Jond Gaefl Femsdrs Feaa
o conacir s rerecddads &y pebiogls soaes op oz speedspda com bl 24wl ST
Effara p'aEEi G 12

iario Oficial

12007 | Edirdn o™ SSEZT0AT Coodac -

Prefeitura Municipal de Caxias - MA

M, ZEOGI02Z

fundamantade no art. 55, ncises 10 VIOL 230 &5 Lal
Orgdmica de Mumddio,

DECRETA:

sArt. 17 Fim nomaeds 3 inbegranie do guadro aiainn
Tafe & CaIo em fomesn da Secmwra Municgel &

Coidp.
[z o CLIE
;‘HI..'. [TE T ——— -

Art I° Este Decrebo anira em vigor na Jdata sua
prabiicacao, mmummmmﬁn

CAHINETE DO FREFEITD MUNICIPAL OE CAXIAS,
ACS DOZE DLAS DO MES DE SETEMERD DO AND
OB DOIS MIL EVINTE EDOIS

FAHID JOSE CENTIL PEREIRA RIOSA
Frafigtte. Moractpal

DECEETD MUNICIFAL N7 Z23 DE 23 DE
SETEMEED DE ZDI2

MESPIE SOBRE ALTERACAD DE DISPOSITIVOS
D& LEI N™ 2026, DE I7 DE DEZEMERD DE
2012, QUE "CERIA E REECULAMENTA O
CONSELHO MUNICIFAL DE EDUCACAD DE
CAXILAS®

0O FREFETO MUNICIPAL OE CAXIAS, ESTADD DO
MABAMHAD, Filo José Candl Perefra Bosa, 2o
axercicio de soas stribuicdes logals que lhes sio
conferidas pelo st &35, fncies VIIL da Led Cmqanica
do Mumicepio,

CONSIDERANDOD o Led N* 2.00¢2011 qua cria o
Sistama Murdoipal de Ensine de Camias - M4,
CONSIDERANDOD & Led H® 2.005/21012 qua cria &
Teulameris o Concelte Murdcipal de Edacaiis
DONEIDERANDD o marco el &2 constboicdo do
Ststama Mumicpal e Ersizo de Cadas A, emque o
Comegloo Mumicipal de Edocarde acsgpg

), T
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ootrs, o papsl zormativo, propesiive o delbaratve
no tocazte & mabéras relaclozadas o Bduecanss
Muricpal:

CONSIDERANDD a Imgortizcia da paridade =o
colepado @ prezando elo prizncipée do plurelioms em
mue trats da diversidade de instmbches qua tem
RORSE0 B0 Dolepiado

CONEIDERAMNDD o Parener do Corselhs Municipal
de BdocapaoTME =@ 001/2033 Aprovade om
10062023 que propele alberarado de dspositves da
led ™ I 035, de I7 de dezewedrn de T013, goe “cria &
reyalazenis o Cozssiho Murdcipal & Bducaces de
Camas™.

DECRETA:

At 17 - Attaracio de disposithvos da Lef =™ 3 .026, da
I7 de dezembro de D017, gua “cria & requlamezis o
conseln rumictng] & eduraran & Cavtas™MaT

Fardgrafo tmico - A Lal n® 2.026, & 27 de dazembro
de 002, que “cria @ regulame=zta o comselbo
mrerioral g pfecacdo de Caman A" Tasta & vigorar
d& scordo com aterstles comfidas nesbs dermein. A
BalaT:

ATEIR- 0 Artige IF & GRUG IDCISCS DRSS & vigorar
o & Eepirhe Teda ko

At ZF - O Conselien Murdcinel de Biocacas da Caxian
- MA serd constiinfde por 12 [DOZE) repmesentacies,
ConfoTme Saque abaince

[ - 01 (UM Fermesenianis da Soorataria MMuriopal de
Bducaran:

0 - DIy Fepresantante dac Inchibedcfes privadas,
Hlantrdplcas, comuxttirizs ou confessiomnais de
Ednracan Mmismdl;

[ - QLML) Rapreseniamis de Gestorss de Edocaied
I=fant] dz Rede Péhica Municipal die Bncin:

r - O(D015) Feprasentantes de Castores das
Escolas de Ersing Pondamental &2 Reade PitHes
Muricipal & Brsizg, devemdn 1 (UM deles bar
Tepresantante da Edwcanto & Jovens, Adultes &
Idnens;

V - D2(DOIS) Fagresentamtes de Coardanadoras das
Escolas, sendo L(UM) representants & Educacio
Infaxtl] & I (UM} reprecentants do Excing
Fumtamenesl da Reds Fiibics Mumirgal & Exstno;

%1 - 0L (U} Fepressziants & Fals de Alunos das
Escolas da Fede Péniica Municipal de Ensincs

Frafabzr Mopisins] & D - L Frema Diae Doresire. G000, Carore. Frafais Fibl Tl Garesf] Famsdrs Faaa
Fam conrshar o verwcdds &y pebiols souss e Voushe wpeecanl s oo bridiarkesldul TR
Edda ra p'SEEi G012

Dedrio O@cizl Fietrdmicn EdipSe n® 555372072

Fubbcace: 280032

WL - 01 (UMD represexiamte, clvilmenie capaz, dos
Estodantas das Beoolas da Fede Pikics Municgal &
Encing;

VIO - DLUM) Repressmtants de Docanins da Fods
FiibEca Municigal & Ensing:

[{ - O1 (U™ Repmesertarbe dos Comegihos Eooolanas;

X - 0L (Ud) Pepresantaziz da Bdocaghs Edsica =o
Campo-da Rede Pinlieg Murmdpal de Bneing

AT - 01 UMD Repmesantarnte da Bducapen Bspeclad da
Fads Fibtcs Muricral da Frsizs;

X0 - 06 M) Fapresantanis da sockadads oivil

At 35- 0 Artdige 4° [eses & TOpoTar cime & segummhe
Teda R

Art 47 - Fara cada membrn Bimlar, sem TG als Ol
%) supleris represexiorio do mesmea calsqoma o
segmante 2ocial come aesanhe T Comeedhg, Tud alem
e partcipsr das reuniies crdindrias, exireondiniria
& de Cimaras, subsiituird o ttolar e saus
trpedimantes tempordrios, provishro:, & = cQus
afsstamentos definidves ooorridos amtes do ftm dio
Tendaio.

Art, 27 - 0 Artigo &° [esss & VoJoreT fom & saquinks
Tedacac:

Azt & - O mandate de corsedlhedro sare declarado
Tagn, apic corciztndo afackzmonin cam jostScathva,
= 3 (trés) Teuzibes ordindrias concecniivas do
Concednn oo o 5 (c=e) absrnadas.

§1° - Deorre=dn topediments egEl, Bosrramentin o
afsctzmean . dis merelne Hiular, sssomitd o sopdents:

enquaTin pendurar o impedimenin, Hoanciamento o
afactamemio.

Art. 3%-DArt 10, 55 17 @ 2°, padsam & vigooer com
saquinte redac e

Art 10-0...0

§17 - O Conselho Flano, drghc normative &
deliberative, sard constitoide por Eodos o
rozseThetTog do CME & tomard snas decislas gor
meinra arsohms O Se0S mOTInrTe:

I - 3 emarcicio & dirette de vobto & sbibmicko da
TRpresantaran, devende ser eeTcids pele tinkar;

10 - oS casds & amedncia do Biular, o soplents
favers aEarreT o diratbo de ol
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Fapna 3
§2° - As Climgras seris compostas por 03 Dmds)h
TRITEReniaries ¢ serdo refulameniadas condorme
dispreser o Ropmentn Intetro, absdecezdo & segoizic
il
I - Cdmara da Educacdo Infandl;

11 - CEmara do Bratno Pundamanizl:
0 - Cimars & Ednrardn Eepsicil.

= - A Cimama de Ersins Fondamenial serd comgosts
do Exgirs Fundamsenisl Anos Inlcsls, Axcs FInais &
Eduraran da Jovers, Adolirg & IdnscsEIAL

ATt & -0 Art 11- [esss & VIJoTaT oom 4 seguinte
Tadaae

Att. 117 - A presiddeciy ¢ @ vice-presidd=cia do
Domselee Municipsd de Bducages somenis podaras
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== PREFEITURA MUNICIPAL DE CAXIAS (
Cax- SECRETARIA MUNICIPAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA [ ;.;' e
as CASA DOS CONSELHOS MUNICIPAIS DE EDUCACAO *‘&,1

" CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO — CME (LEI MUNICIPAL N° 2026/2012)

REPRESENTACOES

| - Rep. da Secretaria Municipal de Educacao:
Titular: Mariado Socorro F de Brito Filha

I1-Rep. da Procuradoria Geral do Municipio de Caxias:
VACANCIA

[11- Rep. dos Diretor es da Educagéo | nfantil da Rede Privada de Ensino:
VACANCIA

IV-Rep. dos Diretores da Educacdo Infantil da Rede Publica Municipal de
Ensino:

Titular: Wilma Gultelayne Ferreira Sousa
1° Suplente: Luzinete Vieirada Cunha Silva

V-Rep. dos Diretores Séries I niciais do 1°- 5° Ano da Rede Pablica Municipal de
Ensino:

Titular: Mariado Rosério Leite Moraes
1° Suplente: Antonia Tercia Silva Sousa

VI- Rep. Diretores das Séries Finais do 6°- 9° Ano da Rede Publica Municipal de
Ensino:
VACANCIA

VII-Rep. de Coord. Pedag. Educ. Infantil - Escolas Publicas da Rede Municipal
de Ensino:

Titular: Elis Regina Macédo Sousa
1° Suplente: Marta Alves de Oliveira Silva

VI111-Representante de Coord. Pedag. EF - Séries Iniciais-Escolas P. Rede Mun.
de Ensino:
VACANCIA

I X-Representante de Coord. Pedag. EF-Séries Finais -Escolas P. Rede Municipal
de Ensino:
Titular: Antonia Thelma Araljo dos Santos

X-Representante de Coord. Pedag. EJA - Escolas Publicas da Rede Municipal de
Ensino:
VACANCIA

X1- Representante de Pais de Alunos das Escolas Publicas da Rede Municipal de

Ensino:
VACANCIA
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XI1- Representantes Civilmente Capaz dos Estudantes das Escolas Pub.da Rede
de Ensino:
VACANCIA

XI11-Representante dos Docentes da EF das Séries Iniciais da Rede Munic de
Ensino:

Titular: MariaLucileide MouraMorais

1° Suplente:

2° Suplente:

XIV-Representante dos Docentes da EF das Séries Finais da Rede Municipal de
Ensino:

Titular: Francisco das Chagas M. dos Santos
1° Suplente:

2.° Suplente:

XV- Representantes dos Conselhos Escolar es:
Titular: Nilo Pinheiro dos Santos
1° Suplente:

XVI-Representantes do Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente:
VACANCIA

XVII-Representante dos Docentes da EF das Séries Finais da Rede Privada:
VACANCIA

XVIII-Representante do Nucleo de Educacéo do Campo:
Titular: Cezarina Costa e Silva

1° Suplente:

1° Suplente:

X1X- Representante do Poder Legidativo:
VACANCIA
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SECRETARIA MUNICIPAL DE

Caxi EDUCACAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA
uas SEMECT

RELACAO DASESCOLASPOR POLO - ZONA URBANA

POLOS ESCOLAS

I UIM Ledncio Alves Araljo
UIM Deputado Alexandre Costa
UEM Jovem Thales

UIM Paulo Freire

Com. Fé Em Deus

UIM Belmiro De Paiva

UIM Prof.2 MagndliaHerminia
UEM Costa Sobrinho

UEM Marcelo Thadeu

Ul lzaura Costa

UIM Hélio de Sousa Queiroz

[ UIM José Castro

UEM Emilia Costa

UIM Edson Lob&o

Escola Comunitaria Tia Edna

Ul Professora Rita de Cassia Azevedo

[l UEM Teodomiro Carneiro

UIM Paulo Marinho

UEM Mons. Gilberto Barbosa

Colégio Santo Antonio

UEM Acrisio Cruz

UIM Eziquio Barros

E Com Educandério Eva S. Magal hdes

Ul Jodo Lisboa

UIM Joaguim Francisco

Ul Professora Raimunda Barbosa Gongalves de Jesus

CEIM Portadores de Necessidades Especiais Maria Luiza Pereira

v UEM Lourdes Feitosa
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E. C. S8o Francisco de Assis

E Com Fundagdo Marilene Medeiros
UIM Filomena Machado Teixeira

E Com Coronel Sadock Costa

E Com Presidente Domingos Machado
Ul Dr. Achiles Cruz

UEM S&o José

UEM Francisco Dias Branddo
UIM Marly Sarney

UIM Jacira Vilanova

UIM Marinava Soares Guimaraes

\

UEM Ruy Frazéo Soares

UIM Joé&o Lobo

UIM Raimundo Nunes

UEM Dr. Jo&o Viana

UEM Mé&rciaMarinho

E Com Tia Joana

Ul Nossa Senhora dos Remeédios
Ul Duqgue de Caxias

UIM Antonio Rodrigues Bayma
Ul Professora Suely Reis

UIM Guiomar Assuncéo

UIM Antonio Edson Rodrigues
Colégio Militar 2 de Julho/ UIM Deborah Pereira

VII

UIM Arlindo Fernandes Oliveira
UEM Jadhiel Carvalho

UEM Santos Dumont

UEM S&o Raimundo

VI

UIM Antenor Gomes Viana Junior
UIM Santa Catarina de Labouré
UIM Coelho Neto

E Com Nossa Senhora das Gragas
UEM S&o Francisco

Ul Presidente Jonh Kennedy
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ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DF CAXIAS
GABINETE DO PREFEITO

LEIN* 225012015,

INSTITUI O PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO PARA O DECENIO 2015-2025
E DA OUTRAS PROVIDENCIAS),

LEONARDO BARROSQ COUTINHO, PREFEITO MUNICIPAL DE
IAS, ESTADO DO MARANHAO, fago saber a 1odos os habitantes deste mumeipio,
dmara Municipal Uprovou, ¢ eu, sanciono ¢ promulgo a seguinte Lej:

Art. 1% Fica instituido o Plann

Municipal de Educaglo - PME. para o decénio
» Cmstante do Anexo I, dests Lei.

Art. 2° O Plano Municipal de Educagdo foi elsborido com participagdo da
sob & responsabilidade da Comissio par Elaboracio do PME em con

formidade
pos Nacional ¢ Estadual de Educagio.

Art. 3. A Secreturia Municipal de Educacdo providenciari: avaliagdes
i &2 implementacio do Plano Municipal de Educigao,

Panigrafo Unico, A primeira avalisgdo realizar-se
0 80 Prefeito Municipal, mediante. Projete de Lei,
Com vistas & revisdo das metas estabeleci

-4 N0 Quarto ano da \ igente
cnceminhar parg aprovacio dg
das, se necessdrio,

Art. 4% O Poder Piblico Municipal empenhar-se
seus objetivos ¢ metas, pary gue & sociedade o conh

- -

-8 na divulgagdo do presente
e amplamente e acompanhe

Art. 6°. E<s Lei entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas gs
contriro.

: NETE DO PREFEITO MUNICIPAL DE CAXIAS, ESTADO DO
A0, 22 DE JUNHO DE 2018,

Leonardo Barruso Coutinho
Prefeito Municipal




MUNICIPIO DE CAXIAS-MA (IBGE, 2010).
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= EDUCAGAO

Taxa de escolarizagdo de 6
a 14 anos de idade [2010]

IDEB - Anos iniciais do
ensino fundamental (Fede
publica) [2021]

IDEB - Anos finais do
ensino fundamental (Rede
publica) [2021]

Matriculas no ensino
fundamental [2021]

Matriculas no ensino médio
[2021]

Docentes no ensino
fundamental [2021]

Docentes no ensino médio
[2021]

Mumero de
estabelecimentos de ensino
fundamental [2021]

Mumero de
estabelecimentos de ensino
médio [2021]
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