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JOVENS VULCOES

Quando chegamos e contemplamos a paisagem
Sentimos medo dos jovens vulcdes silenciosos,
Que ameacgavam nos derreter
Com suas lavas incandescentes.
Temiamos morrer queimados
Pelo odio vermelho das brasas
Que desciam pelas encostas aridas
Em busca de espaco e liberdade.

N&o sabiamos do momento das erupgdes
Que fariam a terra estremecer

Nem das fendas que nos engoliriam
Para sempre.

Paramos temerosos

E erguemos nossa tenda provisoria,
Aguardando a catastrofe

Os primeiros tremores nos assustaram,
Mas nossa tenda néo foi desmontada.
Nossos coragdes pularam de medo,
Mas a hecatombe ndo aconteceu.

Outros sismos se sucederam, mais fortes,
Mas nossos coracdes se acostumaram

E construimos nossa morada definitiva.

Os tempos passaram...

"Esta poesia eu vi exposta em um quadro na salaatzgid da primeira Unidade de Internagdo para adetges
infratores que conheci. Foi em janeiro de 2002 naioipio de Sim&es Filho — BA.



Os sismos, a erupcéo e o estrondo
Estremeciam em nossos coragdes
De verdadeiros habitantes da encosta.
Acostumamo-nos aos jovens vulcoes,
Que na angustia de sua colérica opressao,
Expeliam emoc¢des incandescentes
De 6dio e de dor.

Se assim nao fosse,
A Terra explodiria
De furia e desespero.

Cessado o estrondo
E vomitadas as lavas necessarias,
Os vulcdes aliviados,
Retornavam a sua beleza natural.

Hoje preferimos viver na encosta,
Entre os vulcdes que rugem e explodem
Do que no pantano,
Entre as cobras que picam,
Escondidas silenciosamente sob as folhas.

Jovens vulcoes!
Jovens vulcoes!
Teremos paz
Quando os homens entenderem
Tuas explosdes.

Luiz Gonzaga de Freitas Filho



RESUMO

7

A medida sécio-educativa de internacdo é medideativa de liberdade, prescrita pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente como ultimors® a ser aplicado ao adolescente que
cometeu ato infracional. Segundo o ECA, no Art.,1@3umprimento da medida sécio-
educativa de internacdo devera ser executado edadatexclusiva para adolescentes e, em
lugar diferente ao destinado aos abrigos de protd@screve ainda o Estatuto que durante
todo o periodo de internacdo as atividades pedegg®@ao obrigatorias. No Estado do Rio
Grande do Sul a entidade responsavel pela apligaredida sécio-educativa de internacéo
€ a Fundacéao de Atendimento Sécio-Educativo — FASE

A medida soécio-educativa tem por sua natureza &@oiro ato cometido pelo adolescente.
A sua execucdo confere ao infrator a responsatididaelo dano praticado. Porém, sua
finalidade € pedagogica. No entendimento do Estatl Crianca e do Adolescente, a
execucdo da medida dever conferir ao adolescerdla @ujeito, praticas educativas que
possibilitem emancipagéo e constru¢do de uma aoi@ntapaz de ressocializa-lo.

A presente pesquisa ao se voltar a adolescen&Bnos e meninas, que cumprem a medida
de privacdo de liberdade em Unidades de Interndgdbundacédo de Atendimento Sdcio-
Educativo do Rio Grande do Sul, buscou compreerdeastir deles e delas, como as praticas
educativas de escolarizacdo, trabalho educativaltera contribuem para que se sintam
sujeitos autbnomos e reconhecam-se como cidadaos.

Palavras-Chave Medida Sécio-Educativa. FASE. Ato Infracional. ddelscente. Educacéao.
Autonomia.



ZUSAMMENFASUNG

Das Mass fir den Endzug in die Sozialisierte-Aldsinig, ist das Privat Massstab
von Freiheit, Vorausgesehen vom Kinder und jugehéhStatut alsletztes Hilfs- Mittel um
anzuwenden fur der jugendliche die gegen das Gemmthastosen sind. Laut ECA im Artikel
123, die Erfullung vom Sozialisierte-Ausbildung nvestat finden ausschliesslich im
Behdrden fur jugendliche, und Ausser dem, de fimugcvorgesehen ist. Vorgeschrieben ist
auch noch vom Statut, das werend dem Entsug diagp@iche aktivitaten Pflicht sind. Im
Bundesland Rio Grande do Sul, die Behdrden die mhatlich ist fur das Mass von
Sozialiserte-Ausbildung ist das FASE.

Das Massstab fur Sozialiserte-Ausbildung hat inseme Natur das Strafen von jugendliche
Begehedenen acten. Die Durchfiihrung gib dem Ultertréie veratwortung der entstandenen
schaden zu tragen. Jedoch ist seinen Zweck paddgadgn Verstandnis vom Kinder und

Jugendliche Statut, soll die Durchfihrung von dies&lassstab, gleichzeitig ,durch

Erziehungstatigkeiten, dem Jugendliche die Moégkihikgeben sich zu befreien und durch
den Neuaufbau von Selbstandigkeit sich in die Gekaft neu

Integrieren.

Diese Nachforschung die sich an Jugendliche, Knabeh Madchen wendet, die sich in

Untersuchungshatft befinden in entszung vo Behod#er-FASE vom Rio Grande do Sul, hat
sich damit befast um Herauszufinden, wie die Tdigk von schulung, Arbeitstatigkeiten

und Kultur seinen Beitrag leisten dass Sie sichbsadig fuhlen, und sich als

Staatsangehdoriger zu erkennen.



LISTA DE SIGLAS

CASE NH — Centro de Atendimento Socio-Educativo de Novnblargo.
CASEF — Centro de Atendimento Sdcio-Educativo Feminino.

CEDICA - Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e ddeAdente.
CONANDA - Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e doléscente.
ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente.

FASE — Fundacéo de Atendimento Sécio-Educativo.

FEBEM — Fundacéo Estadual do Bem-Estar do Menor.

FUNABEM - Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor.

ICPAE - Internacdo com Possibilidade de Atividades Eea®r

ISPAE - Internagdo Sem Possibilidade de Atividades Eatern

ONU — Organizacdes das Nag¢bes Unidas.

PEMSEIS — Programa Estadual de Medidas Sécio-Educativatdenacao.
PIA — Programa Individual de Atendimento

SAM — Servigo de Atendimento ao Menor



GLOSSARIO DE GIRIAS E EXPRESSOES

BAIA : é relacionada a casa. A casa da familia.

BALACO : levar tiro de revolver.

BATER UM FIO : fazer uma ligacao telefonica.

CONTOS: dinheiro. “peguei 300 contos”.

DAR NO VACUO: transar com uma menina

JEGA: cama de cimento

MEU COROA: expresséo utilizada substituindo meu pai.
MINA: para as mulheres

MINHA COROA : expressao utilizada substituindo minha méae.

MOCO: local de residéncia ou esconderijo. E uma expoessdis utilizada por meninos de

rua.
MOCOZEADO : expressao para designar que estavam escondidos.
OS CONTRA: membros de gangues rivais

OS DOIDAO: Geralmente relacionada a integrantes de outragugs.
PIAO: para trabalhadores que executam tarefas bragais.

PINTO: refere-se a um amigo muito querido. Geralmentema amigo que precisa ser

protegido. .
PIRU: crianca pequena
SERENO: esté tranquiilo. Limpo das drogas.

TA LIGADO : expressdo utilizada buscando confirmagio se sopessta entendendo a

conversa. Esta atenta.

VULGO : termo usado nas pecgas processuais quando fagnefeao codinome do réu,
exemplo Fulano de Tal, vulgo Boyzéao.
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1 INTRODUCAO

A adolescéncia é a fase das descobertas. Experi@mciue entre crises e conflitos o
ser humano vai constituindo uma identidade queptenitira sair da condigéo de crianca. E
experiéncia de transformacdo em que todo o corpiicipa. E nele que se escrevem as
principais mudancas. Se é no corpo que as mudaecefletem, € na mente e no conjunto
das emocdes da pessoa que esta experiéncia ésegflietida. Se do ponto de vista biologico
a passagem pela adolescéncia pode significar umperiércia de metamorfose até certo
ponto, esteticamente bonita, do ponto de vistaofigjco € uma experiéncia tensa, confusa e
de crises. O luto da infancia precisa ser elabomdaim contexto de nao pertencimento e
nem reconhecimento. A passagem por esta etapa slenwdvimento € inevitavel e
necessaria.

Tomando a adolescéncia como esta experiéncia denmodbse bioldgica e
psicolégica, em que ao se deixar a identidade id@ga se almeja uma identidade adulta.
Identidade que busca a liberdade e a deseja maidugiw. Liberdade que é buscada no
guestionamento das figuras de autoridades, no fleadn gosto pela aventura, da nao
aceitacado das instituicdes como espacos limitad@alse pensar a partir deste horizonte, a
realidade de sujeitos, meninos e meninas, que ciaena etapa mais forte de construcao de
identidade sob a experiéncia de se encontrarenadws/ do bem que mais almejam, a
liberdade.

A presente dissertacdo ao ter como sujeitos deupasqadolescentes que cumprem
medida socio-educativa de internacdo, buscou, pamente, a partir da escuta dos mesmos,
compreender como vivenciam a experiéncia da provaigiliberdade no momento em que
estdo construindo identidades como pessoas naitantdl experiéncia. Se estdo nessa
condicdo, privados de liberdade, € porque uma idatte competente reconheceu como

sendo infracional algum de seus atos. Em resposgdoainfracional, conduta descrita como
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crime ou contravencdo penal, a sentenca judicial,adolescente por ser inimputavel
juridicamente, é a aplicacdo e execuc¢do de meditas-educativas. Entre as medidas so6cio-
educativas prescritas pelo Estatuto da Crianca Adidescente, a medida de internacdo é
considerada a mais exigente, tendo que ser peesortente em ultimo recurso.

A internagdo constitui medida privativa de libergladujeita aos principios de
brevidade, excepcionalidade e respeito a condie&uljar de pessoa em desenvolvimento. E
tomando esta afirmacao (Art. 121) como principie quEstatuto da Crianca e do Adolescente
fundamenta e prescreve a aplicacdo da Medida. @Ghadscumento, no artigo 123, afirma
que a internagao deve ser executada em entidatiesigacpara adolescentes e, que durante o
periodo de internacdo, mesmo que proviséria, oeoifmento e desenvolvimento de
atividades pedagogicas € obrigatorio.

Tendo presente esta tensdo entre a natureza aliddde da medida sécio-educativa,
busquei verificar a partir da escuta de adolessemie cumprem medida sdcio-educativa de
internagcdo como 0s mesmos a vivenciam. Ao queraté&sos como atividade principal de
pesquisa optei por internos de duas Unidades dmnbgdo entre as 16 que compde a
Fundacdo de Atendimento Socio-Educativo do Rio @Ggado Sul (FASE). O Centro de
Atendimento Socio-Educativo Feminino e o Centro Atendimento Socio-Educativo de
Novo Hamburgo serviram de campos de pesquisa egde tle encontro com os adolescentes
gue fizeram parte da mesma.

Ao definir uma abordagem qualitativa como procedsopesquisa, optei por um
percurso metodologico envolvendo observacdo paatite, analise de documentos e
entrevistas. A observacdo se deu a partir de sigta varias Unidades de Internacéo e,
principalmente nas duas onde se desenvolveranmtravistas. Apos leituras de documentos a
analise documental se deteve mais atentamente agwaRra Estadual de Medidas Socio-
Educativas do Rio Grande do Sul (PEMSEIS). A opgdotal documento se deu por sua
importancia como programa socio-educativo parasttuligdo, por seu valor histérico e por
contemplar o conjunto de ac¢des sécio-educativas fwatas as Unidades de Internacdo da
FASE. O processo de entrevistas se deu em duasidasg Primeiro a partir de entrevistas
individuais com os/as adolescentes.

Foram momentos de diadlogos, onde se buscava paimeite conhecé-los e conhecé-
las buscando compreender como vivem e sentem ai@xga da privacdo de liberdade,
assim como desenvolvem e dao valor as atividadesatidas oferecidas por parte da
Instituicdo. O segundo momento de entrevista seadeartir de Grupos de Discussdo. Nesse

momento foram reunidos os quatros entrevistadosada Unidade de Internacdo. Nas
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conversas que estabeleci foi possivel a partilhegrdronto de idéias, a escuta atenta das
historias de vida, a solidariedade com a dor dmout

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, ao regpaldeedida em seus artigos 121 a
125, estabelece normas quanto a necessidade daamesnocais de sua aplicabilidade, o
tempo e a forma de tratamento que deve receberotesagnte infrator. E nitida a
preocupacdo de que a medida, mesmo sendo prived@vdiberdade, tenha carater e
instrumentos que seja assegurado processos dergdiossocial, dando prioridade aos
processos educativos que a medida estabelece:aesagfio, profissionalizacdo, acbes
culturais, envolvimento com a sociedade, contato adamilia, acompanhamento espiritual.

A educacéo constitui-se assim, como sendo o mésogoeal estes adolescentes que se
encontram em uma situacao atipica, privados déitmrdade, possam construir processos de
libertacdo das condicdes que os levaram até adisfpsaticas pedagogicas tém a finalidade de
ndo sé dar conta da instrucdo, mas, acima de tlaléormacdo do proprio carater, assim
como de dar conta de que esse sujeito saia deitsagd® de marginalidade para se “re-
socializar”. Na presente pesquisa busquei verifttano se constituem esses processos de
ressocializacdo, aqui apresentados em forma dert@isgo.

Com este percurso metodologico busquei, ao fazerestmdo da contribuicdo de
praticas educativas na construcdo de autonomiaddkeszentes cumpridores de medida
sécio-educativa de internacdo, compreender conas gstticas educativas se articulam no
interior de uma entidade privativa de liberdadesstjonando sua eficacia eficiéncia a partir
das vivéncias e compreensdes das proprias pesseasaja estdo sujeitos, no caso rapazes e
mocas que cumprem a medida sécio-educativa denag@o. Foi a partir do contato direto
com eles e elas e da escuta atenta de seus depmsnmeerpartiihas que foi possivel a
construcao de tal estudo.

A presente dissertacdo se divide em trés capittdlos:primeiro capitulo intitulado
“Quem pesquisa se pesquisa’: vivéncias pessoai®@gs0s de pesquisa’, apresento um
breve memorial autobiografico das vivéncias pessqgaistorais, educativas e sociais. Estas
experiéncias constituem-se como fundamentos pdkresse ao tema de pesquisa aqui
desenvolvido. Nesse capitulo, ainda, apresento @araeu o processo de pesquisa desde a
opcao pelo tem, os processos de negociacdo comnda¢do de Atendimento Sdécio-
Educativo do Rio Grande do Sul, os sujeitos e ospoca de pesquisa, assim como 0S
percursos metodoldgicos desenvolvidos na buscdatirss.

No segundo capitulo, denominado “O(a) adolescestieasdentidade de infrator(a)”,

desenvolvo uma andlise de como sdo construidosaregsos sociais de atribuicdes de
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identidades, de etiguetamentos e rotulacfes das g@ia vitimas, principalmente os jovens
das camadas pobres e, consequentemente os quebeenem acdes violentas e infratoras.
A partir da escuta dos/das adolescentes entreg®tias, busquei perceber a imagem que
cada um e cada uma tem de si, assim como a imagemsgutros possuem a seu respeito, a
partir da condicdo de adolescente em conflito coei.@A forma como se percebem e séo
percebidos e percebidas pelos outros tem influ&héa em suas vidas, assim como em seus
processos pessoais do qual a Instituicdo denoreima@sgocializacéo.

O terceiro capitulo, “medidas soécio-educativa deerimacdo: privando como
possibilidade de internacéo”, trabalha, a particdiceito de medida sécio-educativa como &
estabelecido no Estatuto da Crianca e do Adolescel® foram mais profunda como se
estabelece e se resolve a tensdo entre a natuvediivgp da medida e sua finalidade
pedagogica. Para tanto, faco uma analise da ligiiticomo lugar de privacao e liberdade,
tensionando as praticas educativas de escolarizpgéftssionalizagdo e cultura juntamente

com os conceitos de inclusdo social, cidadaniaaneipacao.



2 “QUEM PESQUISA SE PESQUISA”: VIVENCIAS PESSOAIS E PROCESSOS DE
PESQUISA

A curiosidade epistemoldgica, ou duvida metddic®r@a da investigacdo do tema
aqui proposto, funda-se nas vivéncias por mim zadds enquanto educador junto com
criancas e adolescentes que se encontram em sitwl;&ua ou em outros tipos de
vulnerabilidades sociais. Antes mesmo de serenitaeeg destas vivéncias, sao elas frutos,
mais amplamente, de minhas trajetérias pessoarsjrdeas renuncias e escolhas. Fazem elas

parte de minha histéria de vida.

Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas tragetbei vidas pessoais e
colectivas (enquanto comunidades cientificas) eval®res, as crencas e 0s
prejuizos que transportam séo a prova intima dsonosnhecimento, sem o qual as
nossas investigagoes laboratoriais ou de arquivyaossos calculos ou 0s Nossos
trabalhos de campo constituiriam um emaranhadoild@nitias absurdas sem fio
nem pavio. No entanto, este saber, suspeitado euspeitado, corre hoje
subterraneamente, clandestinamente, nos ndo-ditoaassos trabalhos cientificos
(SANTOS, 2004, p. 85).

Geralmente o nascimento € destacado como sendonemim marcante e vital na vida
de qualquer pessoa. Na minha vida também, mas goenecar pelo que chamo de “rapto
vital”. Filhos de pais separados e fruto de um sdguelacionamento da minha mée, ainda
nos primeiros meses de vida ficava aos cuidadosngos trés irmaos mais velhos. Eles com
idade entre cinco, seis e nove anos. Minha maemuaraustentar trabalhava o dia inteiro de
camareira em um hotel cinco estrelas da cidadamogo Hotel Vila Rica. No fundo de uma
rede eu ficava o dia todo aos “cuidados” de meupigreos irmaos. Ambos se cuidavam
mutuamente. As trocas de fraldas e a alimentagio &itas por eles quando lembravam e

como podiam, levando em conta suas idades e pougareenséo do servico.

Nesse ambiente fui vivendo os primeiros meses deéanida, até que, ao ser visitado
pelos meus avOs paternos e, estes, sensibilizamtos ac situagcéo insalubre em que me
encontrava, cometeram o que acima chamei de “raf#l. Rapto - porque foi assim que,
segundo relatos, minha mée sentiu-se quando cheégdwabalho naquela noite. Ela néo
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gueria perder o filho, mas teve que se render apsrentos de que naquele momento era a
melhor alternativa. Reconheceu, ela que por ma® gore tivesse seria muito dificil manter-

me saudavel na situacdo em que eu estava vivemdm godendo abrir mao do trabalho para
nao comprometer a alimentacdo de meus irmaos eamaiabou aceitando que me entregar

aos cuidados de meus avos seria o melhor.

Chamo de “vital” porque hoje entendo os sentidegygificados e as consequéncias
da atitude de meus avos. Minha mae, como tantamsomulheres abandonadas pelos
companheiros, tentou criar seus filhos sozinhaeWicondi¢cdes de trabalho que nao lhe

permitiram nenhuma convivéncia saudavel com s#ussfi

Com minha avo Susete (11996) e Hélio Barbosa ()2004us “raptadores” aprendi
bases fundamentais para aquilo que sou hoje. EBamm ndo tendo estudado muito, me
ensinou a ler e escrevétle me ensinou, entre outras coisas, a amarr&nas tmeu primeiro
“quichute”. Com ela eu aprendi ndo soé ler a palamras, principalmente a ler o mundo e a
escrever a minha historia. Com ele eu aprendi atngnlacos onde quer que eu ande e, a

desfazer os nés que a vida tem me apresentado.

A crenca de que a educacao e, principalmente daedca possibilidade de que os
filhos dos pobres possam ser “alguém na vida'yinfpara que meus avos nao abrissem mao
de matricular seus filhos e netos nas escolas qashldo bairro e acompanhassem seus
estudos.

Minha vida estudantil se desenrolou, até final dsire® fundamental, em escolas
publicas. Escolas situadas em meu bairro. Da 5%éark, no nem tao antigo ginasio como era
chamado, estudei em uma escola na qual as aulastemasmitidas por televisédo. Isto na
Escola Estadual Antonio Jorge Dino. A mesma faaidepde uma rede de escolas chamada
Centro Educativo do Maranhdo (CEMA). As aulas eteansmitidas ao mesmo tempo para

todos os alunos da rede. Cada turma tinha umat@diera Educacional responsavel.

Simultaneamente a escola a dimensdo do trabalhalgnague ndo podia faltar no
processo criador-educativo oferecido pelos meus.aMém da experiéncia de fazer diversos
cursos no horario inverso ao das aulas, o ingrpssmce no mercado de trabalho foi uma
realidade em minha historia pessoal. Comeceibaltitar como continuo aos 13 anos. Neste
momento dividia meu tempo entre o trabalho e alesépos ter passado por trés escritorios

desenvolvendo esta funcdo, consegui meu primeirprego de carteira assinada como
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empacotador em supermercado. Estas foram as mimimasiras experiéncias profissionais,
ainda em minha terra natal — Sao Luis do Maranhdo.

Durante parte desse periodo, realizei meu ensinliom® curso escolhido foi Técnico
em Administracdo de Empresas. Na época eu queea decientifico para me preparar para o
vestibular, mas apdés uma “reflexdo” na minha famitie foi “sugerido” fazer um curso
técnico porque, no dizer deles, “pobre ndo tem cemtoar na Universidade e entdo seria

perda de tempo e dinheiro pensar em vestibular”.

Na adolescéncia foi marcante a militdncia em grup@govens paroquiais e, mais
tarde em instancias da Pastoral da Juventude. Egfaiéncias me possibilitaram uma
compreensdao maior da realidade em que estava dasesi juventude brasileira,
especificamente a juventudsearanhense. Nossas reflexdes nos impulsionavansca lie

acOes e 0 sentimento de utopia de transformac&al.soc

A experiéncia na Pastoral da Juventude mais tasllewou a inser¢gdo no movimento
operario, especificamente como militante da JuwntOperaria Catolica. Experiéncia que
me possibilitou um olhar mais realista da situad@aclasse trabalhadora. As reflexdes e acdes
na JOC eram tecidas do coletivo para o individugd endividual para o coletivo. Ou seja, a

critica da sociedade fazia com que eu pudesseacrdiminha propria realidade.

Como resultado dessas experiéncias e questionasn&ntacei a vida religiosa como
crenca (na época meio ingénua) de possibilidaderneagentrega a constru¢cdo de uma nova
sociedade. Iniciando minha caminhada vocacionalmfurar na regido da Transamazonica,
especificamente em Altamira-PA, onde pude ter m@uweiros contatos com educacdo
trabalhando como alfabetizador de adultos nas cmtades rurais localizadas as margens do
Rio Xingu.

Essa experiéncia junto a jovens e adultos, na suaria pescadores ou agricultores,
me fez optar pela educacdo como missao pessoalfisspynal. Paralelamente, ainda em
Altamira, fui voluntério nas atividades do Conselhotelar desta cidade. Meu trabalho
basicamente neste local era o de conversar comaagas e adolescentes vitimas de maus
tratos. Esses didlogos comecaram a me provocarypar&rabalho mais sistematico com

criancas e adolescentes marginalizados.

Em 1997, recebi a proposta de trabalhar e estwlRicnGrande do Sul. Trabalhei nos
primeiros anos como professor no ensino fundamdamal2001, ja estudante de Filosofia, fui

convidado para trabalhar no Projeto Cidadania agaPtomo Educador de Rua. Prontamente
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aceitei, pois ha tempos desejava realizar trabalbete tipo. JA nos anos em que militava na
Pastoral da Juventude e Juventude Operaria Catfdicainha cidade, busquei um trabalho

com meninos de rua, mas faltavam oportunidadeperagéo do proprio medo.

Durante o ano de 2001 e parte de 2002 o traballdagdgico se desenrolava,
principalmente, na Praca da Bandeira, situada nobacele Canoas e debaixo dos viadutos,
nas calcadas. A partir de atividades de leituras@ita, jogos pedagogicos, dialogos e,
principalmente da observacdo — chamada comumenteabdedagem de rua,eram
estabelecidas as relagbes entre nods, sujeitosdmtesade rua e, eles 0s meninos e meninas
que na rua tinham seu territério de moradia e/aalho. Eram acfes pedagdgicas realizadas
em universo aberto, porém demarcado, situado disao por todos nés. Mas uma questao
me incomodava, e a outros educadores tambéaa pergunta de como se daria 0 processo
pedagogico com estes sujeitos em um ambiente fe@h@destéo esta que nos levou a buscar
um espago que servisse como campo de estudo e amomEmpo pudéssemos ir

sistematizando algumas praticas pedagdgicas.

Como desafio tivemos de enfrentar a ruptura daemsed com a realidade social
concreta de forma mais ampla. O Projeto mesmo samdoprograma de extenséo
universitéria, ndo poderia dispor de espacos Bsitmmtro do centro de ensino superior para
acolher os assim chamados, meninos de rua. Comsatgaeios, mas também com coragem e
ousadia, fomos atras de parceiros que pudessenispas de um lugar para que pudéssemos

colocar em pratica nossa intencéo de acdo e pasquis

O sonho foi se tornando realidade a partir dosog@d com a Sr? Filomena, que
dispunha de um posto de salde conveniado com o Padéco Municipal proximo a Praca
da Bandeira, local onde ja trabalhavamos. Estacsardom seus oitenta e poucos anos, com
sua sensibilidade a estas criancas e adolescentesiesejo de ver-lhes mudapeaspectiva
devida e, confiante em nossa causa, nos dispds umaaafundos do Posto de Saude. Ali,
em junho de 2002, comeg¢amos as atividades no qaenathos de Laboratério de
Aprendizagem de Educacéo de Rua. Sala pequenauagermitiu vivéncias e aprendizados

gue marcam a minha vida e fundaram esta pesquisa.

Para nos este espaco foi como um presente, paigpfiiximo da praca em que
trabalhamos e tem um ambiente muito favoravel. #& eala nés chamamos de
Laboratério de Aprendizagem. Quanto aos MeninoRuai, ficaram divididos em

relacdo a este espaco. Alguns adoraram e encaranm sendo um colégio, um

espaco aonde eles vao para aprender. Quanto aresteshama a atencao a visao
de escola que possuem, em muitos momentos exigemenas, temas, corre¢Gao no
caderno. Outros vdo de vez em quando, enquantalgues ficaram assustados e
perguntavam-nos assim: “tios isso € sério mesme® & nao vamos esta um dia
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aqui estudando, dai chega um carro da FEBEM ettm@s n6s?” (BARBOSA,
2001, p. 2).

As experiéncias realizadas a partir das convivBn@am o0s meninos de rua,
moradores ou trabalhadores, me possibilitaram mwamendizados acerca da cultura, dos
modos de vida e da compreensdo mesmo de tempalad®e autonomia que estes sujeitos

constroem ou séo obrigados a construir a partseddugar na sociedade.

Muitos dos adolescentes com quem trabalhavamosangor se envolverem em atos
infracionais, tiveram que cumprir medidas sécioeadivas, principalmente a de internacao
Ao buscar acompanhar a vida destes adolescentesontento em que se encontravam
internados e, principalmente, quando no final ddople da medida verifica-se que a maioria
voltava ao mundo das drogas, do roubo e, por vezastica de atos infracionais mais graves
como homicidio e o latrocinio. Pairava sobre mingugstionamento sobre o real efeito
pedagdgico e existencial que a medida soOcio-eduacatie internagcdo gerava nestes

adolescentes.

Questdo essa que me impulsionou a estudar maisrtte glegislacéo pertinente aos
direitos das criancas e adolescentes. No inici@0f¥s fiz a selecdo na Escola Superior do
Ministério Publico para o curso de Especializag@olireito da Criangca e do Adolescente.

Comecei meus estudos na area naquele ano enceosedo 2006.

No final de 2004, mudei de Sapucaia para Portora|ggaralelamente ao trabalho em
Canoas no Projeto Cidadania na Praca, comecdiahea na Fundacdo O Pao dos Pobres de
Santo Antbnio. Nesta instituicdo o atendimento,épaca, era prestado a 200 criancas e
adolescentes, todos meninos, vivendo em situacdintdenacdo. S&o criancas pobres,
algumas 6rfas de pai e/ou mae. Residem na ingtduie segunda-feira a sexta-feira e, ao
final de semana retornam as suas familias. E unelmat® atendimento social pautado ainda
no modelo de atendimento dos antigos internataaddade e assisténcia voltados a criancas
pobres e 0Orfas.

Neste primeiro ano meu trabalho basicamente er@ssgessorar a equipe diretiva na
construcdo de um processo pedagogico levando @@adel em que os educandos se
encontravam. Ja em 2006, fui convidado para assudirecdo do internato. Esta experiéncia
foi cheia de significados. No acompanhamento dosatbres buscava que se construissem
processos pedagogicos capazes de possibilitarernm qoe esses internos pudessem se dar

conta de suas realidades, que essas realidadesnfasspeitadas e problematizadas, que
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pudessem ser respeitados na sua individualidadesmm eles vivendo em uma instituicdo

gue se pretende oferecer um atendimento totaltisiibdo até a familia.

A escuta atenta das historias de vida dos intemussita aos seus locais de origem, a
busca de uma aproximacdo com as familias me plitssdon aprendizados e assumir uma
visdo de que essa modalidade de internacdo tentadeipositivo e protetivo. Porém, nao
deixa de acarretar ao interno um outro tipo de us&d quando no seu atendimento
padronizado e total, Ihe dificulta a realizacaov¥€ncias que Ihe possibilite individualidade

e autonomia pessoal.

Por divergir politicamente com a dire¢cdo da ingtdia no que se dizia respeito aos
processos pedagogicos voltados aos intefuoslestituido do cargo de diretor do internato
em julho do mesmo ano. Continuei no Projeto Cidedaa Praca nos trabalhos com criancas
e adolescentes em situacdo de rua e, meio clama®estnte, mantinha meus contatos com 0s
educadores do internato em estudos de casos,ateite textos e partilhas de acéo
pedagogica. Com muitos internos mantimf@rmalmente didalogos escutas de historias de

vida.

Esta experiéncia me fez pensar que pela primera&eida minha acdo pedagogica e
minhas leituras, minhas crencas e op¢des entramanoheque com um modelo de educagéo e
assisténcia dominante impregnado por uma politiea edlucacdo compensatéria e
assistencialista. Apesar do trauma foi uma expedaéde um assumir politico corajoso e
ousado. Para mim, foi uma tomada de consciéncipée luta pelos direitos da infancia néo
se da de forma tranquila, mas exige criticidadeaoppolitica séria, respeito ao ser humano e

crenca em suas potencialidades.

No final de 2006 recebi a transferéncia, por pdeedirecdo de minha congregacéo
religiosa, para ser Diretor da Escola Fundamerdaaballe de Sapucaia do Sul. A escola situa-
se na periferia da cidade e atende alunos carpragsdos, na sua maioria, de familias de
pais desempregados, onde as mées sao a gestorapgsi da casa e, que trabalham no
mercado informal. Minha experiéncia pedagdgica senmdado em contextos de pobreza e
exclusdo social e € deste lugar que consigo metizongnquanto estudante, militante e

pretenso pesquisador.

Foi nesse encontro com esses sujeitos em suasrddsre complexas realidades que
se constituiram meus estudos, reflexdes, analisgrateca pedagogica e militancia social.

Nesse sentido e neste momento, sO consigo e pamsodiéncia a partir deste lugar e, para
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este lugar, como compromisso com estes sujeitogimadizadamenteestigmatizados e
situados.

Compreendo que o estudo sistematizado acerca tidatsaem que vivem estes
sujeitos, as situacbes tomadas problemas de pasfusm diretamente da pratica educativa
junto aos mesmos. As escutas das historias de,\adesntade as vezes ingénua de poder
transformar suas realidades de sofrimento, a al@gn cada pequena conquista, o sentimento
de impoténcia e fracasso que muitas vezes se afapsédiante de resultados ndo esperados,
fazem parte do conjunto de minhas acbes e emoffesiderando o que diz Maturana
(2001), “nossas emocgdes ndo entram na validacawskas explicacdes cientificas, mas o
gue explicamos surge de Nn0SSO emocionar COmo Wwref®e que nao queremos ignorar,
explicando o que queremos explicar, e o explicamestificamente, porque gostamos de

explicar dessa maneira”.

2.1 Opcéo pelo tema de pesquisa

O fendmeno do envolvimento de jovens envolvidos egdes violentas, envolvendo
atividades de tipificacdes criminosas tem sido qupacédo de estudos de diversas areas do
conhecimento. De acordo com o Sistema Nacional denddmento Soécio-Educativo
(SINASE), o numero de adolescentes que cumpriadidaesédcio-educativa de internacéo
em 1996 era em média de 4.000 adolescentes intesrmaxd Brasil e, em 2006 este namero
chegou a uma média de 14.000 adolescentes intexnbdoneros estes que demonstram o
crescimento do envolvimento de adolescentes emr#tasionais. O mesmo Sistema aponta
como sendo delitos contra o patriménio, homicidiwaéico de entorpecentes como 0s atos
infracionais que se destacam como maiores motieadgue levam a internagdo de

adolescentes.

No Estado do Rio Grande do Sul a Fundacdo de Aterdd Socio-Educativo
(FASE) é a responsavel pela execucdo das medidas-estucativas de internacdo e
semiliberdade. Atualmerite 1195 adolescentes cumprem medida sécio-educatva d
internacéo. Sendo que destes 35 sédo do sexo feminin

! Dados do dia 07/07/2008.
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Em consequéncia a estes atos infracionais o adoliescautor do mesmo é
encaminhado ao cumprimento de medida socio-edacdévnternacdo, como ultimo recurso,
em instituicdo prépria para a mesma. De acordo@®@@A em seus artigos 121 a 125 de que
a internacao de adolescentes, mesmo sendo pridiliaerdade, tenha efeito positivo para o
sujeito que a cumpre. Para tanto, devem ser ofla®g@raticas educativas como instrumentos

que assegurem a ressocializagcdo dos mesmos.

O estudo das praticas educativas oferecidas naointke uma instituicéo privativa de
liberdade tem sua importancia ao buscar comprearmeo se articula, primeiramente, uma
proposta pedagogica com carater emancipatorio cemperiéncia da privacao de liberdade
na qual sdo obrigados a vivenciarem 0s sujeitda destinados. Buscar compreender como
se desenvolvem essas praticas educativas é deisyodancia para verificar os efeitos na

vida dos sujeitos que delas participam.

A educacao apresenta-se como 0 meio pelo qualsagolees privados de liberdade,
possam construir processos de libertacdo das dmsligue os levaram até ali. As praticas
pedagogicas oferecidas no interior de uma Unidadetgrnacéo, de acordo com o ECA, de
nao so6 dar conta da instrucdo, mas acima de tumldpminacdo do proprio carater. A
necessidade de se investigar o efeito das praBdasativas oferecidas € o exercicio
investigativo de ter posse de dados de como esitadades ocorrem, assim como dos
conhecimentos produzidos no interior de um espagtirente e na experiéncia de privacao
de liberdade.

2.2 Processos de negociacao com a instituicao

Para desenvolver uma pesquisa onde 0s sujeitodais se encontram privados de
liberdade exige exercicios de paciéncia, burocsaciagociacdes e uma demanda de tempo
muito grande para obter a sua aprovacdo. Como rifiwade (2002, p. 35), “o0 estudo da
delingiéncia juvenil exige audacia”. Audacia pamfrentar todas as burocracias postas pela

Instituicéo.

Primeiramente, devido ao fato da pesquisa se valfassoas privadas de liberdade,
tive que apresentar o Projeto de Pesquisa no Calmitética da UNISINOS para que, apds

avaliado, pudesse receber a autorizacdo para aeaizpesquisa. ApOs a autorizacdo do
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Comité dei entrada na documentagcdo que a FASEueHgi ja tinha feito varios contatos na
Instituicdo e j& tinha uma autorizagdo para fazeesquisa, s6 que como houve troca de
Presidéncia tive que aguardar um periodo de mudamgairias direcdes e, a nova direcao,
exigiu-me documentos que eu ja tinha entregado did tampo. Comecei assim, um outro

processo de negociagao.

Neste momento eu ja me encontrava, de certa fatesgsperado, pois ndo tinha mais
tanto tempo para desenvolver a pesquisa e nao ipagilizar os dados que eu ja tinha
adquirido, devido a falta de autorizacdo. Foi nleisado, outra vez, o Projeto de Pesquisa, 0
Parecer do Comité de Etica, Curriculo, Carta deeggmtacio da UNISINOS e um pedido por
escrito para desenvolver a pesquisa. Toda estanshotacado iria tramitar pelo Setor de
Comunicacéo e pela Diretoria Socio-Educativa da EAS posteriormente seria solicitada

uma autorizacdo do Juiz de Infancia da Comarcaode Rlegre.

Apods dias de espera pelo resultado e sem ter tas@msoveitei que uns conhecidos
tinham uma reunido com o Presidente da FASE e,faeen parte daquele grupo, entrei e
consegui falar com o Presidente e, antes de conaegawnnido com aquele grupo falei de
minha pesquisa. Ao que ele prontamente ligou pasetores responsaveis pedindo agilidade.
Apos trés dias fui chamado para assinar o Term@amepromisso e receber a documentacao
de autorizagéo.

Vencidos estes primeiros obstaculos, marquei conDiesgfes das Unidades de
Internacdo escolhidas para iniciar o processo degyea. Chegando la, mais uma
complicacéo, falaram-me que eu precisava de uno aldcumento do Presidente dando
autorizacdo para entra nas Unidades. A elaboragdoesmo custou mais uma semana. O
Presidente me informou que as Dire¢Oes das Unidédesima certa aversédo a pesquisas que
tém os adolescentes como sujeitos principais, $8w dificultam bastante sua realizacao.

Apos toda esta “Odisséia” comecei a desenvolvesguisa.

2.3 Sujeitos e campos de pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa escolhi a Fundagatedéimento Sécio-Educativo do

Rio Grande do Sul, por ser esta a entidade respeinpéla execucdo das medidas socio-



26

educativas de internacdo e semiliberdade. A FASEW016 unidades de internagdo no
Estado, espalhadas em diversas regides. Dentre desterso escolhi duas unidades de
internacdo. Para desenvolver a pesquisa com ocpulininino so tive a op¢ao do Centro de
Atendimento Socio-Educativo Feminino (CASEF) por gelnica unidade do Estado que
recebe este publico e, atendendo o publico mascapitei pelo Centro de Atendimento Sdcio
Educativo de Novo Hamburgo (CASE NH) por atendgropulacdo do Vale do Rio dos

Sinos.

O CASEF tem capacidade para atender 33 adolesaenthsres. Nesta Unidade séo
destinadas adolescentes que cumprem diferentesddasedbcio-educativas: semiliberdade,
Internacdo com Possibilidade de Atividades Exte(f@BAE), Internacdo Sem Possibilidade
de Atividades Externas (ISPAE) e Internacéo PraidséNo momentda Unidade possui 33
adolescentes cumprindo medida socio-educativa,oseund 11 por Internagdo Provisoria, 12
ISPAE, 04 ICPAE e 06 com Regressao de Medida d® Mberto. O CASEF situa-se em
Porto Alegre em um complexo de Unidades de Inté&maE importante salientar que esta
Unidade de Internacdo possui um bercario dispopive as adolescentes que possuem filhos

pequenos.

O Centro de Atendimento Socio-Educativo - Regia@INovo Hamburgo (CASE),
tem capacidade para atender 60 adolescentes. Porémomento apresenta um problema de
superlotacéo, sendo que abriga 36 adolescentesnternacdo Provisoria, 67 com ISPAE e
12 com ICPAE. Esta Unidade destina-se a interndedadolescentes com primeiro ingresso

da Regido do Vale dos Sinos e regides proximaslizeese no bairro Canudos.

Ha diferencas bem pontuais entre as duas Unidagésteinacdo. O CASEF é uma
Unidade pequena, localizada em um complexo de deglda 20 minutos de 6nibus do
Centro de Porto Alegre. A estrutura fisica asseastha uma casa. Ha decoracdo com
quadros e cortinas e pinturas nas paredes. As arestons pastéis ddo uma certa

tranquilidade ao ambiente. Por ser um espaco camaggsointernas, possibilita uma maior

2 A FASE possui 16 Unidades, sendo que destas @8stmam para adolescentes que estdo cumprindalanedi
sécio-educativa de Semi-Liberdade. Dados da Ingditude 07/07/08 apontam a seguinte populacaomassi
subdivida: em Porto Alegre: CIP — Centro de IntedmaProviséria Carlos Santos (164 adolescentesgECA
Padre Cacique (86 adolescentes), Centro Sécio-Edoidd12 adolescentes), CASE POA | (138 adolessnt
CASE POA 1l (165 adolescentes), CASEF (35 adoldesgn no Interiro: CASE Caxias do Sul (81
adolescentes), CASE Santa Maria (57 adolescer@#s3FE NH (108 adolescentes), CASE Passo Fundo (82
adolescentes), CASE Pelotas (47 adolescentes), (588 Angelo (47 adolescentes), CASE Uruguaiada (4
adolescentes), CASEM Caxias do Sul (14 adolesgen@ASEM Santa Maria (04 adolescentes), CASEM Sé&o
Leopoldo (11 adolescentes). Soma-se, assim nardatenada, uma populacdo de 1.195 adolescentesdwnot
Estado do Rio Grande do Sul que cumprem MedidaoS6ducativa de Privacédo de Liberdade.

® Dados de 07/05/2008.
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interacdo entre as mesmas e os profissionais gatiam. Ali se houve barulho de conversas
e risadas. Aqui as internas possuem dormitoriosvichehis. Por ser uma unidade para

atendimento feminino eu n&o pude ter acesso a tuxihgares.

No CASE NH a situacéo ja é bem diferente. A Unidicke localizada em um bairro
pobre de Novo Hamburgo, o bairro Canudos. Local&ga no fim da cidade, fazendo
fronteira com o municipio de Campo Bom. De 6nibds, centro de Novo Hamburgo,
percorre-se 40 minutos para se chegar la. Na chagaalha como n&o se impressionar com o
tamanho do muro. Muito alto, esconde toda a Unidisdinternacdo. S6 o primeiro portao de

acesso mede cerca de quatro metros de ferro pesado.

Se o CASEF se assemelha a uma residéncia, o CASEn3H esconde ser,
estruturalmente, um presidio de seguranca maxingal As cores em tons pastéis sao
substituidas pelo cinza e um azul muito escuro.ePuditar todas as dependéncias da
Unidade. Ela é dividida em quatro espacos: o ICR¥ide residem os internos que possuem
medida de Internagdo com Possibilidade de Atividdeidernas (ICPAE), e s&o considerados
de bom comportamento. Neste espaco ha uma salzgde ¢ uma sala de leitura; Ha dois
espacos destinados para os adolescentes que cumpéitia em regime Internacdo Sem
Possibilidade de Atividades Externas (ISPAE), sendn espaco destinado para 0s
adolescentes que cumprem medida proviséria denagéo. Ali ndo tem a salas antes
mencionadas; um outro espago de Atendimento Edwwaci(AE), € destinado para os
adolescentes que cometeram indisciplinas no imteéaoUnidade, na pratica € um Setor de

Isolamento.

Como no momento a Unidade se encontra superlotada eelas foram projetadas
para abrigar um interno, em todos os espagos, ca®c@0 ao destinado ao ICPAE, se
encontram dois adolescentes por cela, situacaayestabriga um deles a ter que dormir no
chad. A cela é muito estreita, trancada por um portédetiro, possui umgga, tama de
cimento como é chamada), uma pequena mureta gqaeasapparte de dormir de um vaso
sanitario modelo turco, uma pia e uma torneiran@EASE se ouve barulhos de conversas e
risadas, aqui no CASE NH impera um siléncio sepllenesmo a Unidade abrigando mais

de 200 pessoas diariamente, entre internos e gimfess.

* Os adolescentes entrevistados informaram que lécena organizagéo para a hora de dormir. Semansm
h& um a troca de quem vai dormir no chdo. Porées,iaformaram que essa pratica, apesar de seragrada
Dire¢do da Unidade, ndo é respeitada por todos, goi quartos onde h& um “mais forte” tem internos q
dormem constantemente no chdo. Os mesmos sdo alnsagespancamento, caso denunciem esta pratica pa
a Direcao.
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No CASEF realizei a pesquisa com quatro adolessemeas delas estavam em
regime de internacdo ISPAE e duas em regime ICPPA&scolha das adolescentes foi feita
por parte da Direcado da Unidade. Como o processaetificacdo ndo permite a divulgacéo
de seus nomes verdadeiros solicitei, no primeimtato, que elas escolhessem a maneira
como gostariam de serem identificadas, ficandoraskiberdade, Mana, Digdinha e Sem
Nome. O interessante que quando da realizacaoupo gie discussdo ao me perguntarem se
eu daria uma coOpia da gravacao para elas e paracoscos, eu disse que sim, elas optaram
em ter outra identificacdo e pediram que ndo feesenimeros mais que fosse marcas de

roupa: Adidas, Nike, Puma e Mormai.

Cabe aqui uma reflexdo sobre esta opcado das meaasum primeiro momento a
protecdo da verdadeira identidade se dava no aueti® através de um apelido, de certa
forma carinhoso, quando se trata mesmo de ocultamelas buscam atraves das grifes este
ocultamento. Ou quem sabe buscam nestas marcasrtacg® um certo tipo de
reconhecimento? O fato de ter sido neste grupoogsto ndo € isolada, faz parte da vida dos
jovens. E importante dizer que os mesmos sao inopaldos e forcados pelo mercado
midiatico a consumirem identidades através das asarde roupas, dos produtos
comercializados. Ser reconhecido como pessoa, aidadijeito, ou melhor, ndo ser invisivel
socialmente exige o0 consumo constante das marcazor@umo forja um tipo de

reconhecimento que ao mesmo tempo em que “incascaracteriza, despolitiza, aliena.

O consumo se transforma em atributo de cidadaniajue, geralmente, é
desconsiderado pela politica convencional, detdimi de esquerda, que relaciona
a condicdo cidada apenas ao reconhecimento dawslipeevistos nos aparatos do
Estado e ndo incluem as praticas sociais e cutugpie ddo sentido de
pertencimento aos individuos, como é o caso dosace®s signos e bens
valorizados socialmente. Entretanto, na contempddade, estamos diante de uma
dupla proscri¢éo dirigida as classes pobres: dadei@ do consumo.

E como isto funciona? Diante da interrogacéo feéi® adolescente, “o que o outro
guer de mim?”, a midia imediatamente vem respormendue quer do jovem e
como espera que ele seja: alto, loiro, “saradashitan, rico, objetos-fetiches que
séo ostentados de forma compulséria feito neo-bsa@BLIVEIRA, 2001, p. 39).

Para elas a escolha destas marcas como formardgicdgao e, ao mesmo tempo de
ocultamento, se deu por reconhecerem nas mesasedmstatus quoque estas grifes
conferem a quem as usa. Entre identificacdo e amoelito as quatro adolescentes
entrevistadas, ao longo das conversas individugsigais forma falando de suas vidas, de
suas historias, sonhos e projetos, assim como periércia da privagdo de liberdade. S&o

elas:
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Liberdade/Adidas tem 18 anos é natural de santa Maria. Esta no CASE 06
meses, mas ja havia cumprindo medida por um anndqusaiu devido a uma fuga. Esta
aguardando a audiéncia de julho para ver se vabsatumprir mais seis meses. Sua familia
toda mora em Santa Maria. Seus pais sdo sepaed@e tem um companheiro. Ela é a mais

velha de quatro irmaos. Diz que mora em uma “casa®em um bairro bem estruturado.

Manéa/Nike, a Unica negra do grupo, tem 18 anos, jA cumpreedida em forma
ISPAE ha um ano e trés meses. Natural de Aleggetss, pais moram na cidade, mas possuem
atividades na zona rural. Foi casada, mas perdearmo com quem trabalhava no ramo do
trafico de entorpecentes. Seu marido foi assassinadim ano, devido a “richas” com grupos
rivais. Com ele teve uma filha. A menina tem um armto meses. Nesse momento em que
ela cumpre a medida a crianca esta sob cuidadssadmae. Quando casou, aos quinze anos
de idade, veio morar em Porto Alegre, onde deseiavadeus trabalhos ao lado do
companheiro. Diz ela que era uma relacao difieNjdb a complica¢cdes do envolvimento dos

dois com o trafic

Digdinha/Puma, a mais nova de todas as entrevistadas, estd canak/ Natural de
Santo Angelo provém de uma familia de classe méuhaa com os pais e tem um irmao mais
velho. Esta cumprindo a medida em regime ICPAEra&no. Nao tem filhos, mas tem um
companheiro com quem é “ajuntada”, segundo reldomesmo ndo pode visita-la, pois a
unidade n&o permite visitas de companheiros semetpuseja casada ou tenha um filho.
Como seu regime permite atividades externas, el@raacasa quinzenalmente ou uma vez

por més.

Sem Nome/Mormai: a mais timida do grupo. Parecia meio temerosanimoi
Expliquei para ela os objetivos da pesquisa, oagdeixou um pouco mais relaxada. Quando
perguntei que nome ele gostaria de utilizar elaedgue ndo queria nenhum. Eu disse para
que ela néo tivesse medo, pois ela ndo seria iidedia com seu nome. Ela disse que néo era
medo, mas que preferia ser conhecida assim e; se Sem Nome”. Com essa identidade
€ que desenvolvemos nosso didlogo. Sem Nome teands, natural de Novo Hamburgo.
Cumpre a medida socio-educativa de internacaotbarseses. Pelo previsto cumprird um ano
de internacdo. Tem uma filha de dois meses de .idadeenina esta juntamente com ela na
Unidade. Foi internada gravida e teve a criancardareste periodo. Cumpre a medida em
regime ICPAE, saindo para casa quinzenalmente cidhma

® Apesar de eu estar descrevendo o envolvimentatdevistada com o trafico de drogas, ndo estouasse o
ato infracional que motivou-lhe a imputacao da medidcio-educativa de internacao.
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No CASE NH a pesquisa se deu na mesma dinamicaeydeu no CASEF. Foram
guatro adolescentes entrevistados, sendo que e@@sco®ntram em regime de ISPAE e dois
em regime de ICPAE. Eles foram escolhidos, respedtaps critérios que eu tinha solicitado,
pela Psicologa e por uma Monitora. Para subsstus verdadeiros nomes eles optaram pelos
apelidos que utilizam. Perguntei a todos se néia ganblemas, ao que eles me disseram que

nao, pois sdo denominacgdes pouco conhecidas:esio el

Boyzaa primeiramente ele pediu para se denominar dedgigmas logo pediu pra
trocar, pois esse nome era o que ele utilizavadpuastava na vida do crime. Informou que
agora mudou para Boyzdo, denominacdo que adota @poecar a cantar Rap. 18 anos
completados em julho, cumpre a medida de internagéoegime ISPAE ha um ano e cinco
meses. E a terceira vez que cumpre medida sociatda de internacdo. Segundo
informacfes suas, passou por varias FEBEMs, masfNewo Hamburgo é que sempre
cumpriu maior parte. E natural de Sapiranga. Fiagais separados. O pai é um comerciante
de uma madeireira e mestre de obras na construgh@lsandonou sua mée quando ela tinha
dois anos de idade. A mae, uma missionaria evaagéleixou a familia no Rio Grande do

Sul e foi “pregar a palavra Deus”, segundo expressa em Mato Grosso do Sul.

Sid: 0 mais retraido do grupo. Tem 18 anos. E nat@@apucaia. Cumpre a medida
de internacdo h4 11 meses em regime de ISPAE. Aaaser o mais sofrido de todos. timido,
conversa pouco. Sente muito por estd nessa situpg@odiz que se ndo tivesse ido “nas

ondas dos outros”, ndo estaria ali dentro.

Gordo: o mais novo de todos. Bem pequeno, possui auestiisica de uma crianca
de 11 anos. Pediu para ser chamado de Gordo, pmsé se vé depois que comecou a
cumprir a medida de privagéo de liberdade. NatgaCampo Bom, mais novo de 12 irm&os.
Diz que seus pais s&o pobres. Sua mée é costigeirgai é pedreiro. E um menino muito
esperto, conversador e cheio de esperanca em deikgidade de Internacdo a qualquer
momento, pois como esta com seis meses de medidegéme de ICPAE, est4 aguardando a

audiéncia, que segundo ele, ira tird-lo de umagpeezodas dali de dentro.

Piu-Piu: alega que tem “alguns problemas mentais” e goatemédio controlado.
Esta cumprindo a medida ha um ano e oito mese&nigunente mudou de regime ISPAE
para ICPAE. E natural da cidade de Taquara. Temnb8. Alega que estéa ali injustamente,
pois ndo cometeu o ato infracional que consta enresgistro, mas como foi encontrado no

local do evento e, como “gaguejou” no momento deringatorio, foi considerado um dos
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autores. Alega, ainda, que o0s outros dois rapagemalores com quem estava junto, o
obrigaram a assumir a autoria do ato infracionatigado.

S&o seres humanos interessantes. A utilizacdo rdw tde adolescentes cabe aqui
somente respeitando a faixa etaria estipuladag@l. Porém, sdo pessoas com experiéncias
de vida muito fortes. Sdo méaes, pais, vilvas. BE&peias que vivenciaram juntamente com a
descoberta da sexualidade, da mudanca do corpocrid®s de identidade. Mulheres e
homens fortes, corajosos, determinados. Se poadm & partir de seus atos infracionais, sao
considerados violentos e agressivos, por outropnelm traumas, dores, experiéncias
repetitivas de perdas e abandonos, de fomes esids@ss. Experiéncias que os fizeram
explodir, mas que ndo destruiu algo que s é vjando se chega perto. Ha neles e nelas
uma certa sensibilidade, um olhar distante e laganme, um sorriso que explode em
gargalhadas quando falavamos de situacfes engsagahi@ simpatia, ou seja ha muita
ternura escondida. E bom conversar com eles, étbopodido chegar mais perto. Ndo tem

como nao se implicar ao ouvir suas explicacoes.

2.4 Percursos metodoldgicos

Levando em conta que 0s sujeitos entrevistadopessnas situadas socialmente e, de
gue seus atos infracionais sdo produtos de suas,apas também sao produtos da sociedade
da qual fazem parte, assim como no dizer de Bra(id#®), “os homens e mulheres fazem
sociedade da mesma maneira que sdo feitos porBRANDAO, 1999, p. 24), busquei
construir um caminho investigativo baseado prifojgaite nas vivéncias pessoais que
possuo junto a criancas e adolescentes marginalizads, principalmente, das duvidas
epistemoldgicas que me angustiam e do compromissal € politico na luta dos direitos das

criancas e adolescentes.

O pesquisador € um homem ou uma mulher com umg;@ssocial determinada e
com uma experiéncia de vida e de trabalho que cimdim sua visao de mundo,
modelam o ponto de vista a partir do qual ele aurgeragem com a realidade. E é
esta visdo de mundo, este ponto de vista que Waindmar a intencionalidade de
seus atos, a natureza e a finalidade de sua pas@uisscolha dos instrumentos
metodoldgicos a serem utilizados (BRANDAO, 1992 3:24).

A partir do tema proposto e as suas questdes ylares, me propus desenvolver uma

pesquisa que estivesse atenta as realidades quéveanvos sujeitos investigados. Nao
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procurei dar enfoque as questdes de cunho quardjtatesmo tendo utilizado, para fins de
conhecimento, dados estatisticos da InstituiciocuPei, ter presente uma abordagem
amparada nos significados das acles e relacbesnhamdasses sujeitos, questbes essas que
“ndo podem ser perceptiveis e nem quantificaveiseguacdes e médias de estatisticas”
(MINAYO 1999, p. 22).

A pesquisa realizada buscou ser uma acéo investigabltada & compreensdo dos
sujeitos pesquisados, a partir do olhar que os EsSMoOcas e rapazes, possuem a respeito
das praticas pedagogicas a eles e elas (pro)pdtssando entender, a partir de suas
experiéncias pessoais e de suas reflexdes osicigiu§ destas praticas educativas na

construcao de uma autonomia pessoal.

Ao buscar analisar de que modo as praticas edasatiferecidas nas Unidades de
Internacdo da FASE, CASEF e CASE NH, contribuenma gpre o(a) adolescente que se
encontra cumprindo medida sOcio-educativa de iag&ilo nestes espacos construa sua
autonomia, busquei identificar as praticas eduaatieferecidas por estas Unidades de
Internacao, realizando estudo da proposta pedagdgidnstituicdo. Para tanto, além de fazer
visitas a varias Unidades de Internacdo da FASIGcipalmente as pesquisadas, busquei
estudar o Programa de Medidas Sécio-Educativasn assno conversar com adolescentes

internos.

1.4.1 Observacao participante

Ao me decidir pela observacdo como um dos caminhesstigativos, busquei
conhecer a realidade das Unidades de Internacéervamdo suas praticas e rotinas. Busquei,
ainda, neste exercicio, perceber como se desemvahgerelacfes entre 0s sujeitos que as
compdem, funcionarios e adolescentes, concordanaioBRecker (1999, p. 18), quando diz
que a “observacdo da acesso a uma ampla gama dg, dadusive os tipos de dados, cuja
existéncia o investigador pode nao ter previstooemento em que comecgou a estudar”. Este
momento investigativo foi importante principalmergara aproximagcdo com 0S sujeitos
entrevistados. Mesmo ndo sendo eu quem os (adhiepama as entrevistas, o fato de ja me
terem visto “andando por 1&”, facilitou para o “Qug gelo” no momento inicial das

conversas. Compreender a realidade onde se degeramlvivéncias socio-educativas dos
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sujeitos de pesquisa ajudou na compreensao de elasielas mesmos/as podem, neste lugar
e, a partir do mesmo, projetar suas vidas.

O estudo e o0 conhecimento da realidade sao tambkégassidades imperativas do
ponto de vista dos que querem transforma-la o saf®ré uma simples cépia ou
descricdo de uma realidade estatistica. A realidatie ser decifrada e reinventada
a cada momento. Neste sentido, a verdadeira educagdm ato dinamico e
permanente de conhecimento centrado na descobeghbse e transformacéo da
realidade pelos que a vivem (BRANDAO, 1999, p. 19).

O adentrar em uma Unidade de Internacdo para adokes € burocratico, supde
muitas negociacfes. Supde aceitacdo das normascdb Um certo despojamento fisico
guando se fazem necesséarias as revistas pesssaisrtiences e ter que despir de suas roupas
diante de estranhos que tém como funcéo verifieanc corpo ndo se escondem drogas,
armas e demais objetos proibidos. Concretamenten @xercicio de se colocar desnudo
diante da realidade em que se esta entrando. $epdeae suportar o olhar desconfiado das
pessoas que dali fazem parte, principalmente desaglirigem. Supde ter sensibilidade para
compreender o ambiente, tentar decifrar seus sors#liéacios. Como dizia uma das
entrevistadas do CASEF: “t4 escutando este silénaicasa? Eles (os Monitores) estao
tentando escutar o que estamos falando. Que duiga, ®é€"? Supde humildade de quem esta
ali para aprender, para entender e nao julgar.

O observador se coloca na vida da comunidade de® mqgzbder ver, ao longo de
um certo periodo de tempo, 0 que as pessoas noem@nfazem enquanto
realizam seu conjunto diario de atividades. O olzsdor acontece no observar e,
guando morre o ser humano que o observador é,epvaoor e o observar chegam
ao fim. Nestas condi¢Bes, quando se reflete sobgeieo o observador faz, as
habilidades cognitivas do observador devem serdamaomo propriedades dadas,
inexplicaveis ou ser explicadas mostrando de quelomelas surgem como
resultado da biologia do observador enquanto umhserano (MATURANA,
2001, p. 126).

Entrar em uma instituicdo onde as pessoas quelpaéo destinadas cumprem pena
legal por terem cometido um ato infracional ndoagefa facil. A tarefa se torna mais
complexa quando se quer entrar 14 na condicdo stpumador. Para quem dirige estes lugares
essa presenca, geralmente, € percebida como usengaeincémoda, por vezes invasiva. H4
um certo medo de que as informagfes dadas pelest@vistados possa comprometer seus

lugares na instituicao.

Levando em conta esta questdo tomei alguns cuidptogo ao meus procedimentos
d entrada e permanéncia nos ambientes da InsttuRi@curei respeitar as normativas de
cada Unidade de Internacéo, fiz reunides de aps®n do projeto de pesquisa com as

equipes diretivas das duas Unidades de Intern&sie.momento foi muito importante para
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gue pudessem entender o que seria feito, e cona assim como seriam apresentados 0s

resultados.

Varios sdo os obstaculos que podem dificultar éumegsmo inviabilizar esta etapa
da pesquisa. Sobre isso faremos algumas consiégsta¢@n primeiro lugar,
devemos buscar uma aproximagdo com as pessoasea@asélecionada para o
estudo. Essa aproximagdo pode ser facilitada a&ral@ conhecimento de
moradores ou daqueles que mantém solidos lagastetedmbio com os sujeitos a
serem estudados. De preferéncia, deve ser umaimaigdo gradual, onde cada dia
de trabalho seja refletido e avaliado, com baseotjstivos preestabelecidos. E
fundamental consolidarmos uma relacéo de respfstiv@ com as pessoas e pelas
suas manifestacdes no interior da comunidade psEstpui

Em segundo lugar, destacamos como importante s&epegdo da proposta de
estudo aos grupos envolvidos. Trata-se de estaveies uma situacdo de troca.
Os grupos devem ser esclarecidos sobre aquilo ptengemos investigar e as
possiveis repercussfes favoraveis advindas do ggomdavestigativo (MINAYO,
199, p. 54-55).

Ao passo que fui me dando a conhecer foram senslmisiificados os incobmodos

com a minha presenca.

1.4.2 Analise de documentos

O segundo movimento de pesquisa que realizei famaise de documentos. Neste
exercicio busquei estar atento a visdo antropadgi®e 0s mesmos apresentam, verificando a
existéncia e a forma de abordagem das questdesoraldas a educacao. Buscando verificar
como esta proposta se articula com os objetivds@A& e com a finalidade da medida sdcio-
educativa de internagdo. Para tanto, fiz leiturasRégimento Interno, do Estatuto e do

Programa de Medidas Socio-Educativas da FASE.

Apos as leituras desses documentos, optei por wuntento principal para fazer
andlise: o PEMSEIS - Programa Estadual de Medidaso-&ducativa Internacdo e
Semiliberdade do Rio Grande do Sul. A escolha déstamento se deu pela sua importancia
historica para a Instituicdo no momento de reonchemdo institucional da antiga Fundacéao
Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBEM), que culmima criacdo da Fundacdo de
Atendimento Sécio-Educativo do Rio Grande do SASE). Ainda, por ser este documento
que mais expressa a dimenséo pedagdgica e suaiopalizacdo na Instituicdo. Pretende ser
um documento norteador das acgdes soOcio-educaterésdds as Unidades de Internacéo da
FASE
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O observador tem que examinar cuidadosamente c@&r@gooumentos com que
trabalha foram criados, por quem, seguindo que eoliotentos, e para que
propdsitos? Pois é claro que os documentos ndarpseeaceitos pelo seu valor de
face, mas tém que ser interpretados a luz de teidighes (BECKER, 1999, p.
122-23).

O PEMSEIS foi criado partindo da necessidade deopahcdo e uniformizacédo das
acOes da Instituicdo. Ele foi criado no momentardelanca de concepc¢des da garantia de
direitos a infancia brasileira. Nasce no contex@@rbmulgacédo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, documento que ao substituir o Coédeghldnores faz a passagem da concepcao
de atendimento de criancas e adolescentes soladigraa da Situacdo Irregular e, ratifica
atendimentos sob o paradigma da Protecdo Integoaiforme prescreve a Declaracao
Universal dos Direitos da Crianga Buscava-se comassagem de FEBEM para FASE nao
somente a mudanca de nome de uma instituicdo, mMmaglanca de formas de atendimento e
estruturas, assim como de concepc¢Oes juridicas tepatbgicas do tratamento de

adolescentes autores de atos infracionais.

O PEMSEIS constitui-se no resultado da tarefa diboehcdo que cabe as
organizacdes executoras de medidas sécio-educatsasdo a implementacédo das
determinacg@es previstas no art. 94 do ECA. Tratdesaprofundamento tedrico e
da definicdo da metodologia de trabalho necesaar@mumprimento das normativas
legais e, principalmente, constitui-se no “elo” rena proposta paradigmatica
expressa no ECA e o cotidiano da instituicdo cuee diom a privacéo e restricdo de
liberdade de adolescentes (FEBEM, 2000-2002, p. 14.

O periodo de criagédo e implantacdo do PEMSEIS eéntexcido como turbulento. Em
primeiro lugar por se contextualizar no momentopdssagem da antiga FEBEM para a
FASE. Segundo, por problemas na prépria Instityichegando ao afastamento judicial da
Presidéncia da época. A partir de um Plano Estcatédaborado, diagnosticou-se que apesar
das Unidades de Internacdo terem objetivos conmieigctou-se a falta de uniformidade
metodoldgica e falta de sistematizacdo nos proaativs e diretrizes sobre o atendimento.
Tal constatacdo apontou a necessidade de criacAandeprograma que atingisse,
simultaneamente, diversas areas da Fundacao. \faajegos, no total de treze, foram criados
buscando a qualificacdo das varias atividades stéuigdo e, principalmente, a mudanca da
cultura institucional.

O PEMSEIS foi elaborado para responder a este @sign. Trata-se de uma
proposta de atendimento aos adolescentes na Fundagfipartiu das experiéncias
positivas ja em funcionamento, do acimulo técni@pahivel entre inUmeros

funcionarios e também da contribuicdo de pessoasgupdem a atual gestdo com
outras vivéncias na area social e de implementdgd8CA. O programa parte da
definicdo conceitual de adolescéncia e do ato ditfrml cometido como uma

circunstancia na vida de nossos jovens. Trata-santlecontecimento que tem
miltiplas causas, situadas no campo das contradigfieduzidas na sociedade
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contemporénea, que se inter-relacionam com aspgdpstivos dos jovens, em um
momento peculiar na formagdo de suas personalid@@STA, FERREIRA, p.
2000-2002, p. 14.).

Como objetivo, 0 PEMSEIS busca estabelecer priogipi diretrizes basicas para a
execucdo das medidas sécio-educativa de interreagé@miliberdade. Busca, ainda, qualificar
o trabalho da Instituicdo de modo que os adolesseptivados de liberdade sejam re-

inseridos socialmente.

Estabelecer principios e diretrizes basicas paexexucdo das medidas sécio-
educativas de internacéo e semiliberdade nas Uséddd Fundacdo. Qualificar o

trabalho institucional para promover a insercadas@ms adolescentes privados de
liberdade. Unificar o uso dos conceitos basicosregftes ao trabalho institucional.
Desencadear um processo participativo de discussfn,vistas a padronizar o

atendimento prestado pela Fundacédo (PEMSEIS, 2038).

O Programa, a partir de seus referenciais teoriestabelece 11 principios a serem
seguidos por toda a Instituicdo em suas diferdniédades. Apos a sua construcdo a Direcdo
da Instituicdo elaborou um Plano de ImplantacdoP&MSEIS. Tal plano contemplava
atividades de apresentacédo, capacitacao e planmg@niNa area da apresentacdo o Programa
foi apresentado para os Diretores das Unidadesntdenacéo, Diretorias da Instituicdo,
Chefes de Equipe e Técnicos das Unidades, instirgmaernamentais: Secretarias e
Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do ésteinte (CEDICA). Na area de
Capacitacédo e Planejamento foram desenvolvidosngeims nas Unidades de Internacédo de
apresentacao e estudo, elaboracdo de propostdardgamento, testagem de instrumentos,
supervisao e monitoramento da implantagéo da ptapos

® a) A Unidade é um ambiente continente que pogsibd acdo sécio-educativa a partir das relacdes

institucionais fundamentadas em proposta emancipat€om os papéis de adultos e adolescentes bem
definidos,, mediados por um conjunto regras claoasstruidas participativamente; b) a acdo sécicadwa é

um processo de construcdo coletiva, coordenada peloltos, que considera a experiéncia sécio-alltos
adolescentes e articula as experiéncias propomtéenaelo contexto institucional; c) o processoséducativo

€ comprometido com a inclusédo social e com a toamsfc&o individual e coletiva dos seus protagosiisia
instituicdo e da sociedade; d) todos os funciosadi@ Unidade, como agentes institucionais na efecda
medida, tém papel fundamental na efetivagdo doranog e sao co-responsaveis pelo planejamento, gh®eu
avaliagcdo; e) o atendimento é organizado atravéstidielades terapéuticas e pedagoégicas que coraempl
adolescente em suas dimens8es motoras, cogni@lasionais, afetivas, éticas, simbdlicas, estéticaulturais;

f) a familia é co-participe do atendimento e desteesivolvida no processo sécio-educativo para gatesda
funcédo protetiva e de referéncia basica do adasceontribuindo para o efetivo cumprimento daichedy) as
relacdes institucionais visam a construcdo coletiea direitos e deveres e norteiam-se nos valores da
solidariedade, da justica social, da honestidaa@aw violéncia, da responsabilidade e do respativersidade
cultural, étnica, religiosa, de opcdo sexual e @perp; h) a instituicdo compde a rede de atendonaat
adolescente e, como tal, necessita buscar parcedas outras instituicdes governamentais e néo-
governamentais, a fim de realizar plenamente séa agcio-educativa; i) a formacéo permanente desteg
institucionais € elemento fundamental para garamualidade social do atendimento; j) o Progragdagdgico
Terapéutico é desenvolvido a partir do plano imtligl de atendimento do adolescente e de um confisto
atividades que se articulam e se complementam; dyadiagdo da préatica sécio-educativa é sistematica
participativa, envolvendo todos os agentes do geacéinternos e externos), com vista a melhorinpeente

da qualidade social do atendimento (PEMSEIS, 20026-37).
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1.4.3 Entrevistas individuais

O terceiro movimento de pesquisa realizado e, cahdsta pesquisa, foi o contato
com os/as adolescentes através individuais e grupaescolha por este contato se deu a
partir da crenca de que o didlogo € importante gaeaos/as mesmos/as fossem dizendo suas
palavras. Como 0 objetivo da pesquisa era entesmieque sentido as praticas educativas
oferecidas pela FASE contribuiram e contribuem nozgsso de construcao de autonomia de
adolescentes infratores, fez-se mais do que nemessaproximacdo com estes jovens que
vivem a experiéncia da privacdo de liberdade. leemexessario a escuta atenta, o olhar de

perto, o dialogo.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser mudscsiisa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras deimd&s, com que os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é proaumm mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta proliieatto aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

Nao é no siléncio que os homens se fazem, maslaar@ano trabalho, na agéo-
reflex@o.

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalhe,é praxis, é transformar o
mundo, dizer a palavra nao é privilégio de algumsdns, mas direito de todos os
homens. Precisamente, por isto ninguém pode dipaiavra verdadeira sozinho,
ou dize-la para outros, num ato de prescricdo, ocoqual rouba a palavra aos
demais.

O didlogo, este encontro de homens, mediatizadosnpendo, para pronuncia-lo,
nao se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu (FREI®B7, p. 78).

As conversas com o0s adolescentes nas duas Unidedeternacéo se deram em dois
momentos. No primeiro momento foi o de entrevistalviduais. O segundo foi grupal
através do meétodo de Grupo de Discussao foram ntomeruito ricos de diadlogos, de escuta
e de partilha entre eles/elas mesmos/as. Paratravistas individuais priorizei questbes de
ordem pessoal e, para os grupos de discussao erfacoos projetos de vida de cada um.

A opcao por querer conversar com adolescentes dmsams sexos se deu pela
necessidade de uma leitura mais ampla do univers@igvolve adolescentes e criminalidade.
Geralmente as pesquisas com este foco acabam temwho principais sujeitos o0s
adolescentes do sexo masculino. Porém, perceb@ qseuta atenta das mulheres se faz
necessaria e importante uma vez que elas vivengianperiéncia de privacdo de liberdade
com sutis diferencas, muitas vezes mais doloragesps adolescentes do sexo masculino e,
podem, a partir de sua condi¢cdo de mulheres, bontrtom um conhecimento mais amplo

acerca da condicéo da violéncia juvenil.
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A entrevista é o procedimento mais usual no trabak campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fak atores sociais. Ela néo
significa uma conversa despretensiosa e neutra,vemgue se insere como meio
de coleta os fatos relatados pelos atores, enqsajedos-objeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que esta stmddizada. Suas formas de
realizacdo podem ser de natureza individual e/tatica.

Nesse sentido, a entrevista, um termo bastanterigenéesta sendo por nés
entendida como uma conversa a dois com propos#iosdefinidos. Num primeiro
nivel, essa técnica se caracteriza por uma congéucaerbal que reforca a
importancia da linguagem e do significado da fad&.num outro nivel, serve como
um meio de coleta de informacdes sobre um detednin@ema cientifico
(MINAYO, 1999, p. 57).

Para a realizacdo das entrevistas individuais exsuslirecbes das Unidades de
Internag&o alguns critérios: que fossem dispoatulos 04 adolescentes de cada Unidade,
sendo que 0os mesmos teriam que ter no minimo sEese cumprimento da medida e que
fossem do sistema de — Internacdo Sem Possibilidadatividades Externas (ISPAE), e
Internacdo Com Possibilidade de Atividades Exterflf@®AE). Solicitei, ainda, que eu
ficasse sozinho com 0s mesmos, pois se cogitouyranprimeiro momento, que um dos
monitores acompanhariam a entrevista. Pondereiegaa interferéncia poderia influenciar
muito nos resultados, ja que geraria um certo a¥sdo nos adolescentes. Todos 0s critérios
por mim solicitados foram atendidos e, ainda medfma a oportunidade de ter acesso aos

prontudrios individuais.

Na entrevista individual busquei conhecer o unwepgssoal de cada um(a) dos
entrevistados(as) e prepara-los (as) para o prop@sso, ou seja, os Grupos de Discussao.
Essa preparacdo foi importante, pois os(as) mesisjoséo constituiam um grupo, mesmo
que facam varias atividades coletivamente. Nasestas priorizei as questbes de cunho
individual, evitando-as no grupo para que ndo hsswalesconforto por parte de ninguém.
Algumas informacdes das entrevistas eu ndo podvalgar devido ao fato de que sao

estritamente sigilosas e podem comprometer a segaudos(as) entrevistados(as).

Para as entrevistas preparei um questionario ssmiterado focalizando os
sentimentos dos(as) entrevistados(as) em relac@odicdo de privados de liberdade, assim
como busquei saber as atividades educativas quieipam e os significados das mesmas

para suas vidas.
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1.4.4 Grupos de discussao

Ao definir como sujeitos de pesquisa adolescentesardbos 0s sexos que estédo
cumprindo medida soécio-educativa de internacdogurisque através deles e de suas
experiéncias concretas, uma andlise das praticastahs como principio de libertacdo em
um ambiente privativo de liberdade. Como instrumeamnitodoldgico optei pelo grupo de
discusséo por se aproximar mais da intencdo deupgase@ dos processos empiricos que

buscava construir junto aos sujeitos e a realigadquisada.

Os grupos de discussdo, como método de pesquissarpe a ser utilizados a
partir da década de 1980, sobretudo nas pesquaae guventude. Estudos
classicos da sociologia da juventude bem como @alpgia do desenvolvimento
definem o pergroup como sendo o espaco de maitrémfia na formagéo e
articulacéo de experiéncias tipicas da fase juvEnirincipalmente no grupo que o
jovem trabalhara, entre outras, as experiénciasdasv no meio social, as
experiéncias de desintegracdo e exclusdo socisimasomo as insegurancas
geradas a partir dessas situacdes. Os gruposalssi® tém contribuido na analise
de fendmenos tipicos dessa fase do desenvolvimpetmitindo a elaboracao de
diferentes tipologias, tais como: desenvolvimegieracional, no meio social, de
formacéo educacional, de género (WELLER, 200646).2
Através do uso do método de grupos de discussamungioreconhecer 0s sujeitos
entrevistados como representantes socias da malaaual vivem, no caso a privagdo de
liberdade juntamente com eles e elas foi possivenalise dos dados epifenémicos
relacionados ao meio social em que vivem. As aitléd em grupos de discussdes foram
realizadas em dias diferentes aos das entrevigtés,no momento de cada entrevista me
comprometi com os/as adolescentes de que entrggaiales/elas a transcricdo de suas falas
para que, ao verificarem se era aquilo mesmo qiertn falado. Percebi que no Grupo de
Discussdao, tanto 0os meninos como as meninas ficavais a vontade para falarem. Penso
gue o momento de entrevistas individuais ajudou geesentissem mais tranquilos/as

principalmente em relacdo a minha pessoa.

Para os dois grupos a primeira questéao foi iguajuie vocés estdo planejando para
suas vidas para quando sair daqui?”. Buscanddtéaadl processo anterior de andlise dos
dados construi um topico-guia para ser levado emtacoo momento das entrevistas nos
grupos. No momento dos grupos de discussédo asmasgeram voltadas para ao coletivo e
nunca individualmente. Na minha experiéncia astgeesndividuais eram devolvidas pelos
componentes sempre que ndo conseguiam entendeesptsta dada por outra pessoa. Essa

dindmica facilitou para que todos pudessem integido ficassem com duavidas a respeito
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do que foi dito. Para a andlise dos dados construinstrumento de analise préprio para 0s
grupos de discussédo. Num primeiro momento faziares¢ricdo das respostas dadas por cada
um dos participantes. Em outro momento fui aproxidoaestas respostas por categorias
através de palavras-chave, para dai fazer umaiatacdo tedrica mais aprofundada. Um
passo nédo foi possivel, devido a falta de tempporesizado que era a comparagdo das
respostas dos dois grupos com um outro grupo.ritfietéazer uma analise com um grupo de
egressos da Fundacado de Atendimento Sécio Eduaddiwrio Grande do Sul, até mantive o

contado com 0os mesmos, méao nao foi possivel fadiscassdo em grupo.

Callejo (2001), aponta trés linhas de argumentag&@a explicar a relevancia do grupo
na investigacdo social: a) as experiéncias grupac validas gracas a interatividade e
espontaneidade estabelecida entre os participahjespjeitos ativos exigem formas de
observacdo mais flexiveis, buscam relacdo com @®DBUjeitos; ¢) ha uma crescente
receptividade para as formas de circulagcdo e récepgcial dos discursos. Verifiquei na
minha experiéncia que as relacbes estabelecidagupm de discussdo forma muito mais

espontanea e muito mais direta.

El desarrollo Del grupo de discusion se ha erigidbre estos tres pilares. Por um
lado, el de su validez pragmaética, especialmentel eampo de marketing y de la
invvestigacion social de consumo. Por otro lado,del la asuncion de los
participantes en los processo sociales, com cagacagiencial em funcion del
sentido que dan a la realidade social. Por ultsobre la relevancia del lenguaje,
de los discussos, especialmente em una sociedadnattamn por discursos:
mediaaticos, normativos, etc (CALLEJO, 2001, p198-

A conducéo dos grupos se deu de forma tranquiksaapde ter percebido diferencas
bem sutis em relacdo a cada um. Para as intertr@vistadas parecia mais facil falar sobre
as experiéncias de dor, saudades e de certa farraaapendimento de terem cometido o ato
infracional. Para os rapazes esta questao eradaaisrada, com momentos significativos de
siléncios. Para eles era mais facil falar dos sgas infracionais, até com um certo ar de
vanglodria. Para os rapazes havia uma necessiddde ageaafirmacao da for¢ca do que para as
meninas, apesar de que em alguns momentos erdgréal@a uma certa disputa em mostrar
questbes referentes ao relacionamento afetivo. € para elas era muito importante
destacar as qualidades de seus companheiros, noggsmado ja falecidos, no caso de uma das

entrevistadas.

Porém, houve questbes muito semelhantes nos dogogr Os atos infracionais
praticados ndo se diferenciam muito entre os daipag. Se entre 0s homens apresentou-se
homicidios, latrocinios, traficos de drogas e sefytis, entre as mulheres estes mesmos atos
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foram praticados. Nao havia assim, pelo menos is gtupos entrevistados, diferencas
entre atos infracionais masculinos e femininos. Mdoase tratava da experiéncia da
internacdo para ambos 0S grupos era comum 0S gergos sentimentos de dor e protecao.
De forma muito triste, reconheci em ambos o0s grup@squando a questdo volta-se para 0s
assuntos sonhos, projetos de vida e mudanca, @sstas se assemelhavam: vontade de sair
dali, mas ao mesmo tempo medo por nao saber oajgenvda tua vida, sensagcao de que seus
sonhos nunca seréo realizados e, que infelizme#aiteterdo condicdes de mudar de vida, pois

as condicdes de onde vieram ndo mudaram em nada.

No processo de pesquisa, tendo em conta todos wsnerdos, mas principalmente,
nas entrevistas individuais e nos grupos de difcufss possivel um encontro com sujeitos
concretos em uma situacao concreta. Ficou evidprae exercicio de pesquisa nao somente
possibilitou a aquisicdo de dados importantes paaaalise, mas ao encontra-los e encontra-
las, poder encontrar a mim mesmo. Um tipo de psaguomo essa que privilegia o dialogo, a
conversa,a escuta atenta, supde confronto corzasrtindignacdo com suas situacoes de
opressOes. Nesse sentido pesquisar € pesquisasnddntro com a propria vida. Porém,
cuidado precisam ser tomados: assumir a condicgesiguisador, mesmo sabendo que néo
h& neutralidade na pesquisa; ndo minimizar o efé@oseus atos infracionais, tentando
justificativas de cunho puramente sociais e/ou\atgf tentar ndo ser prescritivo, nao querer
da a receita pronta. Mas, ndo tem como nao sedargbma situacdo. Depois da escuta h4 o

compromisso social e politico.



3 O (A) ADOLESCENTE SOB A IDENTIDADE DE INFRATOR

A realizacdo de um estudo sobre o efeito de psagchucativas desenvolvidas com
pessoas que cumprem medida privativa de liberdadaer um olhar cuidadoso sobre quem
sao estes sujeitos. Requer ainda, um olhar atebte 8s processos de nomeacdes que a eles
sdo atribuidas socialmente. Atribuicbes que se rgraim nos documentos legais que
prescrevem as formas de atendimentos voltadas assos. Neste sentido coube nesse
capitulo fazer um estudo de como séo identificauklas adolescentes envolvidos/as atos
infracionais. Para tanto, busquei referéncias ndigdode Menores, no Estatuto da Crianca e
do Adolescente, o PEMSEIS. E para além dos docusegresento as escutas atentas que
busquei realizar dos/as adolescentes entrevistsjogfocurando perceber a imagem que
os/as mesmos/as possuem de si e, a0 mesmo tempmpeocebem e acolhem a imagem que
0S outros possuem deles e delas.

3.1 Os processos de atribuigdes de identidades

Refletindo do ponto de vista historico, o sisteraasdsisténcia a infancia no Brasil foi
sustentado, fortemente, por dois paradigmas. Pamente, pelo paradigma da Situagao
Irregular, que sustentou as praticas emanadas @&dligo de Menores em suas diversas
reformulacdes. Segundo, pelo paradigma da Protégéegral, base dos documentos
internacionais da Organizacdo das Nacdes Unidpseresua vez, paradigma que sustenta o
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Ambos carregacepcdes de pessoa e de sociedade

em seus artigos. Cada um destes documentos lesaligen épocas distintas e, trazem em si



43

concepcdes de infancia, sociedade, de politicageaelimento concernente com suas épocas
e contextos politicos e sociais.

Anterior ao Estatuto da Crianca e do Adolescentegialacdo de protecao a infancia
no Brasil era baseada no Cddigo de Menores. Atrdgst lei, buscava-se a sistematizacao
dos preceitos legais sobre o direito do menor. BEmpsimeiro artigo, o Codigo de Menores
apresenta as seguintes finalidades: “Este Cddigpddi sobre a assisténcia, protecdo e
vigilancia de menores: I. até dezoito anos de idgde se encontre em situacéo irregular; Il:
entre dezoito e vinte e um anos de idade, nos @agoessos em lei”. Em face deste artigo,
cabe aqui analisar como o Cddigo de Menores dedimies destinatarios, no caso criangas e
adolescentes, ao intentar agcoes de assisténdiacfoce vigilancia.

Ao tratar de criancas e adolescentes, o Codigo deokds referia-se a estes
utilizando o termanenor.Porém, associadas ao uso do termo, ndo eramadtbzexpressoes
Ccomo pessoa, sujeito, cidaddo e mesmo individuatili®acdo da expressanenorpela Lei
n. 6.997/79 refere-se aos com menos de 18 anosegarcontrassem em situacao irregular.
Por situacao irregular, entendia-se a crianca @aaddlescente que se encontrasse privado das
condicOes essenciais a sua subsisténcia, quere@ada salude, quer na deficiéncia da
instrucdo obrigatoria. Estas privacdes poderiardasedevido a falta de omissdo e acéo dos

responsaveis, ou quando estes se encontravam inipEskos.

Encontrava-se, também, em situacdo irregular aax@iaou o/a adolescente que
estivesse, de forma habitual, em ambiente que adimia as normas dos bons costumes,
estando, assim, em perigo moral. Quando, aindanérawa-se privado de representacao e
assisténcia legal pela auséncia dos pais ou refperes ainda, quando apresentava desvio de

conduta ou autor de ato infracional.

Partindo dessa definicdo menof — e da demarcacdo da situacdo em que este se
encontrava, é que o Cadigo de Menores foi implantenl Brasil e assegurada sua aplicacéo
tendo como principal meio, as diretrizes da Palitlie Bem-Estar do Menor, concretizada
através da Fundacao Nacional do Bem-Estar do MEENABEM), 6rgéo criado através da

" Rizzini e Rizzini na obra Institucionalizacdo deia@cas no Brasil: Percurso histérico e desaficgmee.,
apresentam um glossario sobre as categorias secjaiddicas relativas a infancia e a adolescéraiaque
consta uma série de derivacdes do termo menorela8omenores extraviados, menores desvalidos, menores
desamparados, menores viciosos, menores transyiadesores desassistidos, menor carenciado, menor de
conduta anti-social, menores abandomandos, menaraterialmente abandonados, menores moralmente
abandonados, menores em perigo moral, menores atedins, menores vadios, menores vagabundos, menores
mendigos, menores libertinos, menores delinqliemesiores em situagéo irregular, menores desajustado
Estes termos séo tirados de diversos documentdifatentes épocas. Nota-se que em todos 0s casrmo
menor é empregado em relacdo a uma condigdo inféaccrianca, na sua maioria ligada a pobreza ou a
delinqiiéncia.
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Lei Federal n. 4.513 de 1° de dezembro de 1964tilikagédo do termomenor ndo era
utilizada em substituicdo ao termo criangca, mapndtéica em oposicdo a este. Por definir
situacao irregular, principalmente, o abandono liamia situacdo de moradia e, a realizacéo
de atos infracionais ou desvio de conduta, a eg@cesra voltada para criancas e adolescentes

pertencentes as camadas sociais de baixa’renda

A idéia romantica da infancia, herangca de Roussezhrevivera apenas associada
as criancas de “boas familias”, em paralelo a nogéoperversidade inata,
atribuidas as classes mais pobres. O filho da pabmesse periodo passa a ser
identificado como um problema social gravissimaefalo surgir no referencial
juridico a categoria do menor, dividindo-se, asginmfancia em duas: de um lado
a crianca, mantida sob os cuidados da familia, parual estava reservada a
cidadania; do outro, o menor, mantido sob a tutgjdante do Estado, objeto de
leis, medidas filantrépicas, educativas, repressiypara qual estava reservada a
“estadania” (JOST, 2006, p. 109).

Neste sentido Volpi avancga na reflexdo apontansiegainte:

Prevaleceram sempre o preconceito e discrimina@adato de um menino ou
menina estar mal vestido, sujo, sem ocupacdo diaiesile para priva-lo da
liberdade, confinando-o nas instituicbes totaisspado antes pelo tratamento, na
maioria das vezes violento, dos policiais ou coamiss de menores, totalmente
despreparados e arbitrarios. A suposta inten¢dazee justica resultou numa acéo
violenta, autoritaria e de injustica sobre cidadgos sao culpabilizados pelo fato
de serem pobres e, na maioria, negros (VOLPI in €05, p. 340).

Rompendo com a Doutrina da Situacdo Irregularmaimdo a Doutrina da Protec&o
Integral, o Estatuto da Crianca e do AdolesCerjieem seus primeiros artigos, traz uma
definicdo de crianca e adolescente atenta a queatiimpoldgicas e, especificando ndo sé a
idade, mas o significado da mesma enquanto etapkesiEnvolvimento como diz o proprio
ECA, Art. 1°: “esta Lei dispde sobre protecdo irté@ crianca e ao adolescente. Art. 2°:
considera-se crianga, para efeitos desta Lei, sopesté doze anos de idade incompletos, e

adolescente aguela entre doze e dezoito anosd ida

Ao romper definitivamente com a doutrina da sitaaicéegular; até entdo admitida
pelo Codigo de Menores, e estabelecer como ditefisica e Unica no atendimento
de criancas e adolescentes a doutrina da protatggral, o legislador patrio agiu
de forma coerente com o texto constitucional deBl®8ocumentos internacionais
aprovado com amplo consenso da comunidade das néC&ELHO in CURY,
2005, p. 15).

8 Historicamente o termo menor fora utilizado enexdifites acepcdes. Segundo Amaral (1996), no s¥tXilo
termo menor ndo tinha a conotagdo definidora de sitnagéo social da crianca. O termo mais utilizpdm
caracterizar as criancas abandonadas era “exposkstes eram colhidos pelas ordens religiosas sem
intervencao do Poder Publico. No século XIX o temna associado, no vocabulario juridico brasilesamo
sindénimo da idade. E no século XX que fortementiefinicdo de menor se relaciona a uma categorilsoc
especifica. A crianca passa a ser vista como prablocial. Problema motivado, principalmente, peticesso

de modernizagdo capitalista, que aumentou e acetepoocesso de segregagdo social no Brasil.

° Lei n. 8.069 de 13 de junho de 1990.
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Ao atribuir & crianga e ao adolescente 0 recontetion de pessoas em
desenvolvimenttd, o ECA reconhece que estes sdo sujeitos raciermsscientes, ainda em
desenvolvimento, mas seres humanos dotados de &sdastencialidades de conhecer o
mundo e a si mesmos. Confere-lhes o reconhecimnidimensdes antropolédgicas de eu,

pessoa, cidadao, sujeito.

Refletindo sobre o conceito de identidade, mas deabalha-lo aqui com
profundidade, me aproprio do conceito de identidamlestruido por Manuel Castells (2003)
ao afirmar que identidade é o processo de constrdg&ignificado com base em um atributo
cultural, ou, ainda, um conjunto de atributos aai inter-relacionados. Para o autor

identidade diferencia-se do conceito de papel.

Os papéis sao definidos por normas estruturada®nganizacdes e instituicbes da
sociedade. Os acordos entre os individuos e asinegées € que definem a influéncia dos
papéis estabelecidos. Os papéis organizam as fnede&x maneira como estas se
desempenham. As identidades, por sua vez, comstituges de significados para os proprios
sujeitos, por eles originados e constituidas dedgoum processo de individualizacao.
Enquanto os papéis organizam as funcdes, as iddasdrganizam significados. Significado
que &, por sua vez, a identificagdo simbdlica, geote de um ator social, da finalidade da
acao praticada. A organizacdo do significado serdaredor de uma identidade primaria,
estruturante das demais e, auto-sustentavel ao bmtempo e do espaco.

Trindade (2002) salienta que a delinqiéncia juveode ser estudada atraves de trés

paradigmas: o paradigma sociolégico, o paradigmalégico’ e pelo paradigma

1% pensar o adolescente como pessoa em desenvoleidepbnto de vista psicoldgico, poderia salies@aqui uma
reflexdo das varias teorias desenvolvidas no aeitespcom as de Freud (1856-1939) ou outros estodialo
desenvolvimento humano. Sem me ater muito a estat@py gostaria apenas de fazer uma pequena mencao
trabalho realizado por Erick Erickson (1902), qoenzesclar idéias de Freud com questfes da antgipataltural,
realizou um plano de desenvolvimento emocionalbes®zado, exclusivamente, em aspectos patologictisilD@os
seus estagios de desenvolvimento, oito idades @lagdo humana. Em cada uma delas ha um momentonfléa
Conflito este, importante para a passagem a etgparge. Para Erikson, um dos pontos criticosdideacéncia esta
na resolucdo da crise da identidade pessoal. A fifondo conceito do “eu” depende do modo como ceadehte se
vé a si mesmo e do modo como é visto pelos outtofarca da identidade pessoal que se ter4 maie tiedende de
como esse conflito é resolvido nesta etapa de des@mento. Para ele, a adolescéncia é a fase skndelvimento
que consiste no processo de formacado da identidzsi® processo se estabelece na polaridade idintidssus
difusdo, onde é estabelecida uma crise, a crisgetiéidade. A resposta a questao ‘quem sou eu?s&la dentro do
universo individual e nas expectativas do outra esatiedade. O quem sou é construido a partir,&amnbom o que
SOu para 0s outros.

™ O paradigma biolégico reline varios estudos queabast provar que no sujeito criminoso existe cartstieas
fisicas, neurais ou glandulares que o impulsionam p agdo criminégea. Neste campo o estudiosofara@so é
Lombroso, que tinha a convic¢do nédo se faz, mamsee. E criador da Antropologia criminal. Neste gigraa os
estudos vdo desde as pesquisas voltadas em idantifos criminosos caracteristicas comuns como niamalo
gueixo, da cabega, etc. ao estudo e descobertatithasilas paratiredideas; até os mais recentedasst respeito dos
efeitos dos neurotransmissores como a dopamir@tmina.



46

psicolégicd®>. A partir destes trés paradigmas, a delinqiénciabérdada a partir da
criminologia enquanto uma ciéncia pluralista qusclaw estudo da conduta desviada. Por ser
uma ciéncia pluralista, cujo campo de investigasgiestende além do saber normativo, nao
depende das cambiantes normas legais e judiciare painibilidade (Trindade, 2002). Tem

como objetivo a criminalidade como forma de condigsviada.

E importante abordar, ainda, que o conceito dengiéfincia juvenil é geralmente
utillizado para designar qualquer comportamento ¢c@dormista por parte do adolescente.
Sprinthall e Collins (2003), salientam que a defwoi do termo € cheia de controvérsias e

sujeita ao risco de ser definida a partir da siigietde do lugar que venha a ser proferida.

Por conseguinte a existéncia ou ndo da delinqué&®spande, em larga medida, da
classe social e econdmica do adolescente. As fiqadaltas de autoridade (policia,
juizes, oficiais juvenis) contam inconscientemeram a influéncia da classe social
ao decidirem quem é, e quem ndo é, rotulado conmmgdente. Por exemplo, um
estudo com duracéo de 20 anos, que foi levadoita ef@ma comunidade ou classe
média superior (Garden City), entre 1940 e 196Gstrna ndo existirem qualquer
registro de casos de prisdo de jovens, por motikoslelinqiiéncia. O cadastro
estava limpo — em todos os casos. Pelo contrarno,estudo conduzido numa
localidade diferente (Kansas City), indicou quecaede 16% da populacao
adolescente era considerada “judicialmente adaléste- por outras palavras,
estava presa — verificaram-se 3.128 casos de pnisé@ populagdo adolescente
constituida por 20.000 jovens citadinos. A propoma area suburbana de Garden
City foi de 0%, durante 20 anos, e a propor¢do emsKs city foi de 16%, no
espaco de um ano. Sera possivel a existéncia dediferanca tdo elevada no
comportamento dos adolescentes? (SPIRINTHAL; COIS,IR003, p. 459).

A atribuicdo de uma identidade marginal, estignaatie tem como resultado a
negacdo da identidade antropologica que néo ataibundividuo o reconhecimento de ser
mais. O etiquetamento social da qual grupos irdeg@o vitimas resulta na negacao de
condicdes e politicas publicas para que desenvolvaeno exercicio da cidadania. Em se
tratando de pessoas que se encontram em uma fesEfies de desenvolvimento, no caso a
adolescéncia, este processo de etiquetamento mosw@qUéncias graves para aos quais dele

sdo vitimas.

Soares (2005) ao falar de adolescéncia refere-estaa como sendo processo de
“identidades em obras”, momento dificil ja recontle@ela Psicologia do Desenvolvimento.
Quando se trata do jovem pobre o problema aumeraadg este ndo dispde das condicdes

materiais e sociais que possam garantir o seu lmeconento como pessoa, diga-se pessoa no

12 Este paradigma centra-se no estudo dos processosldgicos e conflitos internos que envolvem o
delinquente juvenil. Os trés campos psicoldgicos rmbordados se ddo através da Psicandlise, daltGesid
Behaviorismo.
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conceito midiatico de uma sociedade de consumo,quascom cada vez mais for¢a, pauta

0S corpos e as relagbes destes com o0 mundo.

O medo do néao reconhecimento e de tornar-se ursivelisocial (Soares, 2005) se
apresenta no jovem das camadas mais pobres qustedméo se reconhecem ou ndo se véem
refletidos na “razdo do espelho” do marketing m#otigico que dita quem é pessoa através
do produto que estd sendo vendido. Esta imagempagada pelos meios de comunicagéo de
massa, através das novéfasilmes e dos programas voltados para a camadarjo8entir-se
invisivel ou ndo ser reconhecido é um medo queloescentes, principalmente das camadas
mais pobres, enfrentam desde muito cedo. Estéibilidade se agrava quando percebe-se
que ha situagbes sociais como o trabalho infaatéxploracdo sexual, a morte precoce de

jovens que interrompe a vida e, na maioria dassyezgedem que vivam a infancia.

Curioso e paradoxal é que, no Brasil, para os ppebres, de um modo geral, ndo
ha adolescéncia: salta-se direto da infancia aodmudo trabalho (ou do
desemprego). E mais ou menos o que acontece, eso pafs, com as etapas do
processo civilizatério. Parece que estamos vivead@a regressdo, em alguns
aspectos, da qual resulta a convivéncia entre ®tsiptricas diferentes, cada uma
com suas caracteristicas sociais e culturais: imj@rasil, os homens nao sao mais
treinados apenas para a guerra e os valores daesnaa socializacdo dos meninos
ndo sdo os valores ligados a guerra. Ser4? Em gmthda, com a ascenséo
vertiginosa da violéncia e do desemprego (no quddrestagnacdo econdmica e
aprofundamento das desigualdades), com o ingrems$a wez mais precoce dos
jovens na economia informal, serd que nao estamsimmgdo um hibrido tropical
muito peculiar, com mais ingredientes tradiciortscultura masculina belicista e
menos elementos da modernidade ocidental europgigue nos forjamos, como
nacao? Em outras palavras, ndo estamos combinan@oasil, tracos avancados
da democracia participativa com a supressao a @abtgp adolescéncia e a
revalorizagdo da moralidade guerreira tradicioB&ARES, 2005, p. 211).

A busca pelo reconhecimento se confunde entresp@etiva do que se é e do que se
tem. O jovem nesta tensdo se coloca perdido, poisdo tendo 0s meios para adquirir as
metas do padréo de consumo sente-se frustradoanprépria constituicdo de ser humano
participante da sociedade. Porém, se ha uma neg&céeconhecimento enquanto pessoa,
sujeito e cidadao, ha um processo de reconhecincemth Processo pelo qual Taylor (2000)
chama de reconhecimento errdneo.processo de renommo onde pessoas ou grupos de
pessoas, devido a sua origem, etnia, género, gdofissdo reconhecidas sempre

negativamente, sempre estigmatizante.

3 Em visita a uma Unidade de Internacdo da FASEcpota da pesquisa para o Mestrado o Diretor me
informou que a hora em que os internos mais ficametogs € as 17:30, quando assistem a novela global
Malhacdo. O fato me chamou atencdo e fui assistipragrama para tentar extrair alguma impressédo que
aproximasse com a realidade deles. A novela s& assima escola chamada Mdltipla Escolha, ondestoslo
alunos sao jovens ou adolescentes da classe nm&aiaestem roupas de marcas, moram em uma espécie
republica, passam pouco tempo na aula e vesteraga@ipcessorios de marcas. Em uma outra visitanerg
Unidade de Internag&o perguntei ao jovem JMM o pomdeles gostarem tanto da novela Malhacdo, aelque
me respondeu que o sonho da maioria dos interaesigual aos jovens das novelas.
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A exigéncia de reconhecimento assume nesses casoarater de urgéncia dados
0s supostos vinculos entre reconhecimento e idaigidem que “identidade”
designa algo como uma compreensao de quem somasysdas caracteristicas
definitérias fundamentais como seres humanos. & éede que nossa identidade é
moldada em parte pelo reconhecimento ou por sugneias freqiientemente pelo
reconhecimento erréneo por parte dos outros, d@mod uma pessoa ou grupo de
pessoas pode sofrer reais danos, uma real disi@eédas pessoas ou sociedade ao
redor deles lhes devolverem um quadro de si mesethgor, desmerecedor ou
desprezivel. O ndo-reconhecimento ou o reconhetimeméneo podem causar
danos, podem ser uma forma de opressédo, aprisiorelgdém numa modalidade
de ser falsa, distorcida e redutora (TAYLOR, 2(00®41).

Quando da identificacdo e nomeacdo do adolescemridor de medida socio-
educativa de internacdo a FASE, através do PEMSiEIBa o termo “adolescente em
conflito com a lei”. O Programa parte do princigmque o ato infracional ndo é a identidade
do adolescente. Ele compde um quadro de situa¢dasciadas pelo adolescente, ou seja, faz
parte de sua vida e constitui-se em uma formatiikar os problemas que se apresentam a
ele e as alternativas de solucdo. Portanto, ent@mdee o adolescente em conflito com a lei é
protagonista de seu ato infracional, mas n&o pedels visto como o Unico e principal foco
de atencdo da intervencdo soOcio-educativa. Esieqatbem determinado momento passa a
fazer parte do processo de vida do adolescentgad®ser visto como sua identidade, pois o

adolescente nao se resume nem se define pela@tostancial.

No PEMSEIS h& o reconhecimento que o adolescentmaftito com a lei, em quase
sua totalidade, € membro das camadas popularespotaiss e, estdo sujeitos a um processo

de exclusao social cada vez mais contundente.

Assis (1999) aponta como principais fatores devriassociados ao adolescente em
conflito com a lei, o0 consumo de drogas, o ciralgoamigos, os tipos de lazer, a
auto-estima, a posicdo entre irmaos, 0s princigiisos (reconhecimento dos
limites entre o certo e o errado), a presenca deulds afetivos com relacdo a
escola e o sofrimento de violéncia por parte dis (REMSEIS, 2002, p. 32).

O reconhecimento de alguém em conflito com a leewaencontro do entendimento
de que o ato praticado, mesmo sendo infracional,po@le servir como razéo para que seja
por ele identificado o seu autor. Este ato é emdencbomo sendo um momento da vida deste
adolescente. Vida esta que se encontra em fasesgawblvimento e ndo acabada. Evita-se
assim o processo de etiguetamento proprio da tearidlabeling aproach’que utiliza a
qualidade criminal como atribuicdo dada a pessoagropos de pessoas devido a sua cor,
género, origem ou local de moradia. Ou seja, eatgue 0 adolescente seja rotulado por seu

ato infracional e seja por ele determinado.

Reafirmando o estabelecido pelo ECA no Art. 2° MBEIS reconhece como sendo

adolescente a pessoa entre doze e dezoito anasdle salvaguardando a prerrogativa do
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Estatuto ao estender seu atendimento ao que deagoaam adulto, a pessoa de 18 a 21 anos
de idade, quando o ato infracional foi cometido ngiea o jovem ainda nao atingiu a
maioridade penal.O Programa faz ainda a difere@oiap que significa ser adolescente do
sexo masculino ou feminino, observando diferengasg@énero. Apoiado em conceitos e
estudos da psicologia do desenvolvimento, 0 PEM$&d8nhece a adolescéncia como sendo
fase de desenvolvimento na qual a pessoa vive ena @ise de identidades, elaboracéo do

luto da infancia.

O processo de acolhimento do adolescente € pesaiPEMSEIS como sendo o inicio
do processo sOcio-educativo. Estes contatos igiféios pelos agentes institucionais séo de
suma importancia para a criacéo do plano de vidaddtescente enquanto estiver cumprindo
a medida. Portanto, é importante que 0s agentétugignais estejam atentos a atitudes de

acolhidas definidas pelo Programa.

Tratar o adolescente pelo nome; dirigir ao adolg@scepalavras de conforto,

transmitindo-lhes seguranca e apoio e abrindo-se gaptar o seu estado
emocional, naquele preciso momento; na presencadddescente, ndo emitir

conceito de valor sobre o seu delito, ou outraasdo de forma jocosa ou

pejorativa; expressar gestos concretos, propomdmaao adolescente conforto
fisico (oferecer-lhe alimentacdo e agasalho, med@au uma cadeira para sentar
serdo sinais que demonstrardo disposicao inteosratjentes institucionais, no
sentido de receptividade e aceitacdo (PEMSEIS,,200RB).

A intencdo de tais atitudes é fazer com que o adefge sinta-se acolhido. Quer a
instituicdo que o adolescente, ao ser assim a@ylbidta uma atenc&o que o diferencia dos
iguais e importantes frente aos agentes institagsofir importante indagar até que ponto esta
forma de acolhida consegue captar o verdadeirgiesténocional de um menino ou menina,
no auge de sua adolescéncia, esta entrando emgamplara cumprir uma pena de privagédo
de liberdade.

Todo procedimento de acolhida serve, segundo o FEMSpara a construcdo do
programa de acdo em que 0S agentes institucionaispmprio adolescente levardo em
consideracdo no atendimento do adolescente. O Ridivadual de Atendimento (PIA) é um
instrumento de intervencdo dinamico, estando sempr@rocesso de avaliagdo e mudanca.
Nele fardo parte atividades das seguintes areasae@lo formal, profissionalizacéo, cultura,
lazer, esporte, espiritualidade, saude, relacOeawilid@es, relagcbes comunitarias e

institucionais.

O PIA representa o primeiro nivel de intervencdvisto no PEMSEIS. Para a sua
construcdo faz-se necessario a realizacdo de awvamcdes do adolescente por parte de

diversos profissionais. Os Técnicos de Educacdanidés de Recreacdo, Advogados,
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Assistentes Sociais e demais Agentes instituciombzam diagndsticos do ponto de vista
psicologico, pedagdgico, social, juridico. Prevé&gmarticipacdo da familia na construcao do
PIA. Neste programa devem estar incluidas todasvalkactes feitas nos estudos de caso,
assim como todas as atividades que o adolescemtendaperiodo que cumprir a medida
sécio-educativa de internacdo. Sendo um progranrael®encdo dindmico o PIA, de acordo
com o PEMSEIS, deverd ser constantemente avaliaddegquado para a realidade do

adolescente.

O Programa Individual de Atendimento busca daraalas questdes individuais do
adolescente na Unidade de Internagdo. Porém, életivo que o adolescente que cumpre a
medida soOcio-educativa de internacdo tem a maibeiassuas experiéncias. O PEMSEIS
estabelece que todas as atividades previstas enexdeutém como principal relevancia as
atividades grupais. Parte da consideracdo de queda social, a convivéncia e 0s
relacionamentos interpessoais sao importantes, possibilitam o desenvolvimento de

vinculos baseados na relacao solidaria.

Permite ainda que cada componente do grupo expeenaeobtencéo de objetivos
individuais sem precisar romper os lacos funciocai® a realidade coletiva em
que esta inserido, facilitando a maior integractreeos seus participantes e
proporcionando espagos de contatos diretos, almdoge o social de cada
individuo, o conhecimento do outro, suas sensdmlés, potencialidades,
ansiedades e anseios (PEMSEIS, 2002, p.70).

Mesmo entendendo a preocupacao da FASE, atrawEsiderograma, de nao rotular o
adolescente que se encontra sob seus cuidadosradpaseu ato infracional, questiono se o
uso do termo ermonflito com a leindo serve outra vez como etiquetamento e rotulceiae
refletir muitas coisas, a propria situacdo de d@mnfe o préprio significado da lei,
perguntando-se o porque e que lei se entrou entitoo® que verifiquei que a passagem de
um adolescente pela experiéncia da privacdo dedide em conseqiéncia sancionatoria de
um ato cometido, deixa marcas profundas em sudiddele. O fato de que ao chegarem a
maior idade penal terdo suas fichas apagadas eSordlira a marca social de um/a ex-
interno/a da FEBEM.
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3.2 A busca pelo reconhecimento e autonomia

Quanto a imagem que o0s entrevistados possuemnaessinos e de como percebem-se
a partir do olhar dos outros, tem diferencas ®ritse ser homem e ser mulher na situacao de
privacdo de liberdade. Diferencas estas que apomp@mm a propria relacdo com o ato
infracional. Perguntando aos adolescentes entaelist sobre a imagem que eles/elas

possuem de si mesmos/as obtive as seguintes r@spost

3.2.1 No Grupo feminino

Eu sou vaidosa, muito vaidosa (LIBERDADE).

Eu sou muito stressada, irritada, sei a4 (MANA).

Eu me vejo uma pessoa stressada. Em qualquer leoigin me irrito. Eu sou

irritante. Eu sou a pessoa que eu sou assim, cogque €u vou explicar? Eu sou
direta 0 que eu tenho pra falar assim eu falo assinfrente doa ou nédo doa, a
verdade é essa. Acredita ou ndo acreditando efriamp que eu falo. Mas que eu
me vejo agora uma pessoa que tem mais facilidadelale entendeu? Com ajuda
dessas pessoas aqui de dentro que eu estou aptendsrtendeu? Demorou,
demorou, mas eu estou conseguindo. N&o tou supey t@s tou caminhando.

(DIGDINHA).

Percebi que a imagem que elas possuem de si mesm@apFe negativa. H4A uma
relacdo muito direta com a forma com que se véarm atos infracionais praticados. Essa
pergunta fiz varias vezes durante as conversameanobtive respostas do tipo “me acho
bonita”, “legal”. Mesmo quando se referiam a vaelala em um tom negativo que elas se
expressavam, como se fosse um erro que elas esvaetendo em serem vaidosas. O
interessante € que a imagem que possuem de si mess@melha-se muito com a imagem
que percebem que os outros possuem delas, seglasdonesmas declaram quando |hes

perguntei sobre a imagem que as outras pessoaketam

Eles me dizem na minha cara que eu sou muito vaie@sgulhos (LIBERDADE).
Parentes, eu ndo sei. Eles me viam como uma pé&ssoanormal. Agora eles
ficam dizendo bah! Jamais esperava isso de ti,ifaesperava que tu fizesse isso.
(MANA).

N&o tem explicacéo, pra eles eu acho que foi bangue eu mesma me achava no
espelho e me achava horrivel sabe. Eu era umag&ssoonhecivel por causa da
droga. Ah! Eu mesma assim me olhava eu era, bab!td&ta explicacdo. Pra eles
foi bom sim eu estar aqui. Eu acho que eles vegam como uma recuperacao.
(DIGDINHA).
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A imagem das adolescentes privadas de liberdad®rena como se percebem vistas
pelos outros, aponta para a prépria compreensdal stic envolvimento de mulheres em
acOes violentas e criminosas. A maneira como dgsaintes em conflito com a lei tratam de
seu atos infracionais e, como séo tratadas poceundicdo de infratoras recebe diferencas

importantes em relagéo ao grupo dos adolesceritatonmes.

O numero de meninas cumprindo medida sécio-educaivinternacdo na FASE é,
significativamente, bem menor que o nimero doszegaAdolescentes do sexo masculino
representaram em 2007, segundo Relatério Anuah&EF97,5% das internacdes, sendo que
do sexo feminino somente 2,5% do total de intenzoBstituicdo. O fato do baixo nimero de
meninas envolvidas em atos infracionais, ou melbamprindo medidas de privagédo de
liberdade, as vezes serve para justificar o pequénmero de estudos sobre o envolvimento
de mulheres em situacdes de violéncia. Porém, ©etementos séo utilizados para justificar

0 pouco interesse em estudar tal fenbmeno.

Oliveira (2005) aponta que a idéia de crime e ¢rowvd tem sido antropocéntricas, ou
melhor, a construcédo dos conceitos tem se dirigig@stulados tedricos fundamentados em
uma “ideologia masculinizada”, ou seja, numa vigsdasculina do mundo. “Mesmo as
pesquisas de campo apenas subsidiariamente co@aaoiher como elemento colocam a

mulher como elemento de interesse investigativo”.

De fato as linhas de abordagem da criminalidadeniean foram desenvolvidas a
partir de critérios bioantropoldgicos e sociaisnamaior ou menor destaque dado a
cada um deles pelos autores. No resgate dos elesrienortantes para a avaliagdo
de um fendmeno criminégeno, os estudiosos se laahitu a assinalar a quase
sempre identificavel inferioridade fisica da mulker comparagdo com o homem e
a eventual incidéncia de anormalidade psiquicasfamwezes associadas as
funcBes sexuais femininas. A condicdo de sulbateds social da mulher e, num
espectro mais amplo, o0 modo de interacdo da muiver o meio em que vive
também tém sido utillizados como critérios basie®studo (OLIVEIRA, 2005 p.
204).

Preconceituosamente, geralmente, & mulher quecsatea envolvida em situacdes de
conflito com a lei é associada a condicdo de muthkgar. Além da etiqueta de criminosa e
infratora, carregam elas, muitas vezes, tal rgioloassociarem suas acoes violentas, também
com agOes de promiscuidade relacionadas atividselagis. A condicdo de desvio sexual é
relacionada diretamente a condigdo de conflito adei. Tal associacéo direta representa um
equivoco, pois mesmo se em algumas se reconheaad@s de prostituicdo ou algo parecido,
do ponto de vista do conceito de crime, ndo reptas&o criminal, pois ndo é reconhecido,

assim, pelo Codigo Penal Brasileiro.
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Em outros tempos, a prostituicdo era infracdo femainpor exceléncia,
normalmente associada a contravencdo de vadiagemm Ghico modelo de
conduta, relinem-se todos os vicios condenadosmpamuédia da sociedade, e no
mesmo passo, 0s paradoxos de uma sociedade glitiatzhista e encoberta de
véus. E importante dizer que a prostituicéo, dessdo considerado o ato de dispor
do préprio corpo para terceiros, mediante recongeram fins sexuais, ndo € um
crime em si mesmo. Nao esta prevista na legislagiml como conduta tipica
(OLIVEIRA, 2005, p. 206).

Constantino (2001), salienta que “buscava-se eptidendmeno do envolvimento da
mulher com a criminalidade pela idéia do desviouaéxPara elas, duas possibilidades
opostas eram factiveis: mae ou prostituta”. Mesoando eram casos de furto ou assaltos era
privilegiado motivos de desvios sexuais ou histedeainina. Ao perguntar para as
adolescentes entrevistadas como se viam na condiicAwmlheres tendo que cumprir medidas
sécio-educativas de internacao e, por isso, sesmmhecidas como violentas, criminosas, as
respostas e 0s sentimentos variam de acordo codiva@sas experiéncias que vivenciam

nessa condicao.

Quanto ao fato de utilizagdo dos usos de armaseoasthrem com homens que
utilizam armas pesadas elas divergem da questda: l[pherdade esta é uma questido
tranquila. Diz ela: “eu gosto, eu gosto de me sdmndida. Mas eu gosto de ter minha
prépria arma, mina prépria droga. Ndo gosto de miggrede homem nenhum”. Sobre o fato
de sair na rua algemada para ir a audiéncia cengiatentos médicos, elas responderam:

Eu gosto, apesar de ter vergonha. Vocé se sente Saisente bandida mesmo.Tu
ta algemada, tu ndo ta como as outras pessoase lampdespeito ou medo, sei la.
Eu ndo vivi preconceito, até em alguns lugaresequii pessoas se sentaram com
criangas perto de mim e conversaram comigo. Sefgiréer um pra olhar meio
errado, mas ninguém pode atirar a primeira pedeanqnguém ta livre. Mas se tém
conhecidos da vergonha. No féorum da minha cidadegéetfui varias vezes
algemada, ai sim bah! Eu baixava a cabeca. Eu deticabeca baixa no forum da
minha cidade. (LIBERDADE).

Eu tenho vergonha. Eu ndo. N&o gosto, morro deowdiay Pra que ser mal. Essa
coisa de chegara em um lugar e as pessoas nenrgjuefiear perto de ti, s6
porgue tu ta algemada. Eu ja fui algemada. No dorréonge as pessoas ja se
afastavam. Claro tu te acha momabr ter matado, ter roubado. Mas moral mesmo é
a vergonha que eu tenho. Aqui eu ja tenho vergamhagina se eu tivesse uma
audiéncia la no férum da minha cidade. Minha maenélarme ia falar para todos
0S meus amigos. la tocar a sirene do camburao.inmagdo mundo |4 no férum,
meus amigos. Eu ia entrar assim né (cabeca b@Di@DINHA)

Eu ndo tenho vergonha. S6 teria vergonha se ewngasse com um amigo meu.
Mas aqui ndo tem conhecido meu. Aqui é Zona Ndtaus conhecidos estdo 14 na
Zona Sul. Eu tive duas audiéncias na minha cidad#ei de cabeca bem baixa.
Todo mundo me olhangd®sabe? Bah! Os cara doidos para me darem uma bomba
no peito e eu de cabeca bem baixa. (MANA)

Os sentimentos quanto a esta questdo divergemmPpatiem se resumir em duas

dimensdes respeito e vergonha. O respeito se dar aag verificarem que ao estarem
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algemadas em ambientes publicos, passa para ampess certo medo. Como diz uma das
entrevistadas passa a imagem de “bandida”, podetbsapoder que nasce de uma certa
aversao e, principalmente do medo. Uma das entaeas questionavado entendo porque
as pessoas tém medo, ja que estamos algemadaséguevamos fazer de mal? Acho que
nem é medo. E que ninguém quer ser visto ao ladamde bandida. Eles tém medo é da
imagem deles(SEM NOME).

Verifiquei que essa sensacdo de poder na condi&dbamdida” como dizem elas €,
também, uma forma de reacdo a aversdo que sengepessoas quando chegam algemadas
nos tribunais, hospitais e reparticées publicasaeacdo ao desprezo e ao olhar julgador das
pessoas. Um olhar que estigmatiza e condena. Aolisgeelas devolvem uma postura que
possa causar medo. Uma postura buscando fazer wemwsgputros a vejam, mesmo que seja
através do medo. Medo esse ndo somente da violgmeianaginam que elas podem praticas,
mas “medoda imagem deles”Nao querem ver-se associados a uma bandida, lasas e
mesmas sabem e por isso 0s encaram de freatepte vai ter um pra olhar meio errado,

mas ninguém pode atirar a primeira pedra que nimyug livre(MANA).

Ao lado do sentimento de poder encontra-se o sentorde vergonha. Uma vergonha
que € contextualizada, localizada. Se em lugarde @do sdo conhecidas a sensacdo é de
poder, de causar medo, nos lugares conhecidos ekgganha que domina. Aos estranhos
encaram de frente, aos conhecidos abaixam a cabBag&i de cabeca bem baixa. Todo
mundo me olhando, sab€MANA). Imagina todo mundo 14 no férum, meus amigos. Eu ia
entrar assim né (cabeca baixd)IGDINHA). No forum da minha cidade eu ja fui varias
vezes algemada, ai sim bah! Eu baixava a cabeceerttw de cabeca baixa no forum da
minha cidade.(LIBERDADE). a sensacdo de vergonha € expressa no corpo. E uma
experiéncia que € vivenciada com grande profuneidagperiéncia que é marcada e refletida
no corpo: “abaixo a cabeca”. Mas se € no corpoégerpressa vergonha, € nos sentimentos
gue esta vergonha é vivenciada na sua mais profateieeza e profundidade. “Pois ndo é
mais o corpo, é a alma. A expiagdo que tripudiaesobcorpo deve suceder um castigo que
atue, profundamente, sobre o coracédo, o intelécimntade, as disposi¢cdes (FOUCAULT,
1987, p. 18).

Ao sentirem vergonha diante de seus conhecidos,def@olvem dessa forma ao fato
de os terem decepcionado. A decepc¢do da qual dipenmos outros sentem delas ndo esta
muito ligada ao ato cometido, mas porgue na condigdmulheres terem cometido “crimes”.

Neste sentido elas denunciam que o tratamentdqardirigidos a elas se diferencia ao dado
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aos homens. Diferenca esta que aponta, segundouel@sndo aceitacdo social de que a
mulher saia do lugar que a ela esta destinado.g@r Idoméstico. O lugar das coisas de
mulheres:A lei pra mulher € mais agressiva. Eles aceitamhatdhem que faz. Mas tu acha
que eles aceitam a mulher. ndo é nem tanto por immch E que ndo aceitam de jeito

nenhum que a mulher seja band{@GDINHA).

Meu padrasto fez a mesma coisa que eu fiz e ndo ficeso um dia. E eu tou aqui
um ano e oito meses. O juiz me disse “se tu fossmalor tu ficaria uns dez anos.
Quase eu dizia pra ele meu padrasto fez a messa €agido ficou nem um dia. Eu
ia dizer na cara dele s6 ndo disse para ndo nar feais. Mulher pra eles tem que
cozinhar, lavar roupa cuidar de filho e mesmo gusefa da classe bem alta tu tem
que ta na manicure, fazendo os cabelos, tem que faz pés, tem que ir no

shopping, tem que ir no cinema. Ah quando eu veja mulher assim dé vontade
de aprontar. E que me da uma raiva (LIBERDADE).

A adolescente que cometeu ato infracional, aléwadegar o peso aflitivo da medida
a qual é destinada, carrega ainda o peso de telidguecom a vergonha e o sentimento de
decepcao por parte de seus parentes e da socamigdal fazem parte. Ao ser mulher precisa
corresponder a um comportamento que lhes exige cen@a subserviéncia social. Um
comportamento que lhe exige acdes femininas. Unta sensibilidade que assemelha-se a
fraqueza da mulher em relacdo ao homem. Nestaleaentto infracional como acgéo violenta,

n&o é visto, no caso delas, como expressao de fmgaim no caso dos rapazes. E acéo vista

como imoral, vulgar e decepcionante.

3.2.2 No grupo masculino

A imagem que os internos do CASE NH possuem deesimo nédo diferencia muito
da imagem que as meninas possuem de si. No cas® lieluma certa diferenca na forma
como as pessoas 0s véem. Apesar de vivenciarenstiggna de bandidos, violentos e
perigosos, ndo h4, no caso deles uma cobrangatlguanto ao fato de terem decepcionado.

Indagando-os sobre a maneira como se viam, oldigeguintes respostas:

Dependiria muito do momento. Nesse momento conerriot Da minha pessoa
que eu me veria eu mesmo bem diferente do que edantpiando tava na rua Eu
penso assim, se fosse um tempo atras eu nem tawsopiedade, que sociedade,
negécio € o crime que nem uma musica do MV BlLaa flue a moda aqui na
area é ser mulher de bandido. E loucura, é loudiaato que eu tava no crime veio
essa bandida. O cara ta no crime o cara ta pos.tédatava por todas, fiz 0 meu
nome, fiz tudo, hoje me arrependo de ter feito nas@le Por que né? Ah! Eu era
um pia, mas ja andava com arma pesada, sentavago lmmesmo nos doidao, nao
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tava nem ai. Agora os pessoal tem uma imagem t§atima que eu ndo queria ter
hoje (BOYZAO).

Ah, ndo sei explicar. Eu ndo me conhec¢o. Eu ndavsas aquele que eu era. Tive
que ser violento pra resolver aquela parada e aagbg né? (SID).

Ah, antes eu era um cara muito doido. Hoje me smitra pessoa. Mais

gordo.antes eu era virado em 0sso de tanto chesdra. E que 14 fora tu tem que
ser sempre machao, mal. Isso é cansativo, mas séotfor assim os louco te
pegam (GORDO).

Bom eu néo sei ndo. Eu sou uma pessoa boa, un@apegsortante, um cara legal.
Eu precisava mudar um pouquinho também. Antes ewsahia fazer nada, agora
tou mudando as consequéncia Mas, todo mundo dizgseu louco. Pessoal tem
uma imagem bem negativa isso atrapalha na vida- ).

A imagem que eles possuem de si é bastante virecudach a imagem que eles
percebem gue 0s outros possuem a seu respeitoa®araninas o fato de cometerem o ato
infracional lhes acarreta, socialmente, uma imagdes decepcdo. Decepcdo estd
correspondida por uma certa vergonha pessoal moten@m correspondido as expectativas
que lhe eram impostas. Os rapazes vivenciam sdud@@rente. No contexto de suas
relacdes, assumir a condi¢cdo de bandido €, defoemta, na condicdo de homens, como uma
exigéncia da afirmacédo da propria virilidade e mbsitlade. Uma vez que eles entraram no

universo de ac¢des violentas, precisam sempre &ecquesponder a esta identidade.

Os adolescentes envolvidos com atos infracionagstiggram como ponto de partida
o trafico de drogas, como é o caso de trés doswastidos, precisaram construir uma carreira
no mundo da infragdo. Mais que construir uma aarerecisaram construir uma identidade e
uma fama. Essa identidade é construida com exmeskd forca e violéncia. Fraquejar €
colocar em risco a prépria vida. E colocar em risga propria identidade masculina. A arma
serve como simbolo deste poder. Ela é simbolo dguistas, de mulheres inclusive e, de um
controverso respeito que Ihes conferem seus sutaaiolé e, por mais estranho que pareca, até
a comunidade da qual fazem parte. A arma os tirendsibilidade social da qual estavam

atrelados.

Saltando para fora do escuro em que o guardam@sguecemos, 0 garoto armado
readquire densidade antropoldgica, isto €, vira homem de verdade. Antes,

invisivel, era um fantasma transparente, portad®erucha carcaca porosa e
imperceptivel. Antes da arma, do gesto ameacadaentimento que ela desperta,
era como se o corpo do garoto ndo existisse otisgsadscComo corpo, hdo como
pessoa, ou se confundisse com as coisas da cidwde,uma peca do cenario
urbano. Pois agora tudo mudou. Num passe de magicayndo ficou de cabeca

para baixo: quem passava sem Vvé-lo, lhe obedegertém-se posicées. Quem
desfilava sua soberba destilando indiferenca, agalanete-se a autoridade do
jovem desconhecido. Celebra-se um pacto faustigovem troca seu futuro, sua
alma, seu destino, por um momento de gléria, um embonfugaz de gléria va, seu
futuro pelo acesso a superficie do planeta, onde @sivel (SOARES, 2005, p.

216).
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O avesso da sensagcdo de poder dos rapazes nadcomidicinfratores ndo é a
vergonha, como € no caso das meninas. Para elesaéoutra experiéncia dolorosa que
vivenciam. Se em um determinado momento de suass idecisaram, a partir de acdes
violentas, construir uma identidade de “bandidastatores e delinqiientes, no momento em

que comegam a pensar suas vidas esté identidéoi®aeim peso.

Todos os quatros entrevistados reconhecem qu® adaterem feito o que fizeram e,
estarem pagando por isso através da privacao elelditbe, marcaram sua vidas para sempre
“Eu tava por todas, fiz o meu nome, fiz tudo, haeamependo de ter feito nome, tal. Por
que né? Ah! Eu era um pi4, mas ja andava com aresag¢n, sentava o balago mesmo nos
doidédo, ndo tava nem ai. Agora 0s pessoal tem unagem tdo negativa que eu nao queria
ter hoj¢ (BOYZAO).

Se para as meninas ha uma forte cobranca por elaslescarem na condicao de
infratoras, para 0os meninos ha, controversamente oobranca de que continuem na
condicdo de “bandidos”. A mudanca que eles interéaameacada por esta identidade que

construiram.

E dificil mudar. Muito dificil. Doloroso e angustite. Primeiro, porque a ousadia
de mudar-se a si mesmo envolve cortejar a mortenmbidanca uma parte de nés
perece: um modo de sermos nds mesmos entra emseol8ggundo, porque
enfrentamos a resisténcia organizada das instésiea oposicao ferrenha de todo
mundo que nos cerca. Unem-se numa brigada contradanca aqueles que, de
uma forma ou de outra, nos conhecem, déo testemiminossa biografia e zelam
pela imutabilidade.

Engana-se quem imagina que contard com o apoim abeprojeto de transformar-
se, mesmo que a mudanga seja um imperativo sooial @esejo imperativo e um
desejo coletivo. Equivoca-se o sonhador ingénuoegpera estimulo & mudanca
por parte das instituicdes supostamente destirmagasmové-la, por paradoxal que
pareca. Este é o fato, hd uma conspiracao pelgafixale identidades e pelo
congelamento de suas respectivas qualificacdeseciedpente, se tais
qualificacBes forem estigmatizantes. Mas a piofcre® a seguinte: nds tomamos
parte da conspiracao; participamos e contribuinapa p blindagem ontolégica que
coagula a historia e engessa processos biogrd&8@ARES, 2005, p. 100).

O peso da imagem que construiram dificulta paranesinos em seu processo de
mudanca de vida. Esta identidade € como que c@adauas vidas. Mudar seria sinal de
fraqueza. Nao so sinal de fraqueza, mas tambénda@eanseguirem vislumbrar alternativas
concretas de ajuda a sua mudanca. Como diz umtlesistados‘quando eu sair daqui eu
vou voltar pra 14, ndo tem jeito, ndo tenho pra end S6 que tem gente me esperando, tem
gente querendo me apagar. Ai ndo da , né? Eu vogue me proteger. Ndo tem ndo, ndo
quero, mas acho que vou ser sempre ban(@®YZAO). Um outro rapaz diZpois €, até

eu cometer esse crime eu nao tinha feito na damdel@ ndo usava droga nem nada. E sei
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gue ndo vou cometer mais nada disso. SO que asgseds meu bairro, meus parentes, para

eles eu sempre serei um assas§81D).

E importante lembrar que estes meninos e meninastrofram estas identidades ou
foram a partir delas atribuidos, no momento mu#ipeeifico de suas vidas, a adolescéncia.
Fase esta que do ponto de vista da psicologia skngelvimento esta é uma fase de crises de
identidade, j& ndo se € mais crianca e ainda n&@oashkilto, e nessa tensdo se estabelece a

crise.

Por tras dos rotulos e das etiquetas que osterdaon@e-se serem humanos muitas
vezes fragilizados. As experiéncias negativas dueneiaram desde a infancia por si s6 nao
justifica o fato de terem cometido ato infraciomags os acompanha e ocupa um lugar muito
significativo em suas vidas e, principalmente, rameira de como resolvem seus conflitos. O
peso da identidade de adolescentes em conflitoacten € sentido por eles e por elas como
uma identidade atribuida e estanque que dificultae@onhecimento e a vivéncia de

sentimentos como amor, compaixao, arrependimes¢m&bilidade.

Muitos caras dizem que vagabundo ndo tem sentimentigado? Vagabundo tem
sentimento, s6 que ndo expressa. Uma coisa quéotwai ver de nem um ladrédo
dizer que ama uma pessoa, um amigo, considera omrada. Eu falo, né. Eu
também amo, de uma forma que eu ndo sei explicarcdéo eu considero as
pessoas, pessoas que eu considero e ndo possaseoneem elas, ndo posso
conversar com um amigo, hdo posso me relacionarwwanamigo por carta, tem
gue ser sé com parentes. S6 com minha familia ptrgle canto: como é que ta
fulano? Como é que ta cicrano? O que merda o aarasisa e tal. Ah! se eu tivesse
la hoje. Varios morreram. P6 se eu tivesse la Hojmesmo antes quando eu era
loucdo, ta ligado? Se eu tivesse 14 eu ia atrdigado? Se eu tivesse la ele ndo tava
la onde tava e ndo tinha tomado um tiro, ele n&a fgeso. O cara fica assim
pensando. Perdi varios amigos veio.quando o deagpensando assim, po se foi
mais um. N&o vou nunca mais vé o pinto. Ndo volcaumais ver meu pinto, meu
pinto, entendeu. Até musica eu fiz prum camarada, rtee ligado?. O refrdo é
assim: oi tocando teu corpo e bateu a saudade,anuou esquecer aquela
crueldade, mataram com revolver, varios tiros, ratacom trovdo s pra ver cair
no chéo. A letra eu falo toda realidade da viddetfa € bacana, mas se eu ficar a
aqui cantando a musica pra ti, dai j& comeco acantra e outra. Pah! Cara esse
pinto era considerado, foi. Se eu pudesse eu fedado pra ele, oh, o crime ndo
compensa o resultado é sé ilusdo, ta vendo ea &grtdo o que eu tou passando
(BOYZAO).

No caso dos adolescentes que viveram a experi@aaanflitar com a lei, cometeram
atos infracionais e vivem a experiéncia da privad@idiberdade, a crise se estabelece em um
outro patamar. Esta fase das crises e descobaiitag hao a vivenciaram, ou vivenciaram de
forma muito rapida. Para eles e elas, neste montentua vida, a crise estabelecida esta no

reconhecimento de uma identidade mais profufigaero ser reconhecida como mulher,
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trabalhadora, mae, pessoa normal, mas todos mend&ene apontam como assasgi8&M
NOME).

E na angustiante tens&o entre desejar o reconhecimequanto pessoas e a condi¢éo
estigmatizante de bandidos e bandidas, assassiassassinas, traficantes, que vivenciam a
crise de identidade.



4 MEDIDA S(')CIO-EDUCATIVA~ DE INTERNACAO: PRIVACAO CO MO
POSSIBILIDADE DE LIBERTACAO

No presente capitulo apresento a experiéncia dagio de liberdade vivida pelos
sujeitos entrevistados. Antes apresento uma cargéid do que venha ser a medida sdcio-
educativa de internacdo a luz de como é conceleldeHstatuto da Crianga e do Adolescente
e documentos internacionais de que tratam da questadelinqtiéncia juvenil. Um olhar
sobre o papel da instituicdo foi necessario, busc@ompreender como a FASE se constitui
como ambiente a0 mesmo tempo em que tem por oBogacexecucdo de privacdo de
liberdade. se no interior das Unidades de Intemagadadolescentes vivem a experiéncia de
privacdo de liberdade, coube, refletir a partir sé@is relatos, como vivenciam o caréater
coercitivo da medida , uma vez que o mesmo € porgtiaflitivo. As respostas apontam para
experiéncias dolorosas e marcantes. Experiénciasggram sentimentos de indignacao e

baixo auto-estima.

Refletindo sobre o carater pedagdgico da medidanda como panos de fundo as
experiéncias de escolarizagdo, profissionalizacdocutura, busquei tensionar estas
experiéncias com conceitos trabalhados pelo Pragr&icio-Educativo da Instituicao.
Conceitos que apontam para a inclusdo social, @daida e a emancipacdo. A partir dos
relatos dos entrevistados, se pode verificar a ithpoia das atividades pedagdgicas para seus
processo de realizacdo, tendo presente que meas servem, também, como instrumentos
de disciplinamentos. Ainda, a partir dos relatasngipalmente nos grupos de discusséao,
apresenta-se neste capitulo os sonhos e projetiosia®s e construidos por esses internos e

internas em relacéo as suas vidas fora da Unidadlgernacéo.
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4.1 O conceito de medida s6cio-educativa

A medida sécio-educativa € instrumento legal presoro Estatuto da Crianca e do
Adolescente a ser aplicado ao adolescente que eorat infracional, conduta descrita como
crime ou contravengdo penal. As medidas sécio-¢éidasavariam de acordo com o ato
aplicado e, sO se aplicam aqueles a quem o ECAdayasadolescente — no caso, pessoa em
desenvolvimento a partir dos 12 até 18 anos deejdamdendo se estender até os 21 anos,

levando-se em conta a idade em que foi praticaato mfracional.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, a partartigo 112, prescreve as medidas
sécio-educativas que devem ser tomadas pela aadericompetente quando for comprovado
gue o adolescente cometeu ato infracional. Podesseradvertido (112,1); obrigado a repara
o dano cometido (112, Il); prestar servicos a cadade (112, 1); ter sua liberdade assistida
(112,IV); ser inserido em sistema de semiliberddd&2, V) ou ser internado em

estabelecimento educacional (112, VI).

Essas medidas, conforme Konzen (2005) significa paadolescente a reprovacao
pela conduta ilicita “providéncia subseqliente qreega em si, seja a consequéncia restritiva
o privativa de liberdade, ou até mesmo modalidaglesichples admoestacdo, o peso da
aflicdo”. Medida sécio-educativa é sinbnimo de iseénto, pois segrega o individuo de um
de seus bens naturais mais valiosos — a plenasiljfpodo exercicio da liberdade -. As
medidas socio-educativas precisam ser executadas tempos e espacos determinados
judicialmente. No caso da medida sécio-educativintignacédo tem que ser executada em
ambiente préprio. Em todos os documentos legaiesdikeito da infancia, a possibilidade de
internacdo deve ser vista como ultimo recurso pekdie atendimento: “a internacdo de um
jovem em uma instituicdo serd sempre uma medidaltdao recurso e pelo mais breve

periodo possivel” (Regras de Beijing).

Os documentos internacionais da Nagfes Unidas:aRédiimas das nagbes Unidas
para a Administracdo da Justica da Infancia e denlude — Regras de Beijing - , 0s
Principios das Nacfes Unidas para a Prevencdo fliagickncia Juvenil — Principios
Orientadores de Riad) de 1990, as Regras das Nafidas para a Protecdo dos Jovens
Privados de Liberdade (1990) e o Estatuto da Caianclo Adolescente, asseguram que a

pratica de privacdo de liberdade de adolescentdosétiimo recurso, deva respeitar 0s
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principios de brevidade, excepcionalidade e respaitcondicdo peculiar de pessoa em

desenvolvimento.

O respeito a estes principios visa que o adolese@nter que ser privado de liberdade,
a partir da internacao, tenha respeitada sua camgiieculiar de pessoa em desenvolvimento
em um tempo que ndo comprometa demais seu desengnte pessoal e social. Fazer o
estudo da medida sécio-educativa de internacactigeado seus efeitos, requer um olhar a
partir do lugar que € executada esta pratica smhigativa, refletindo sobre a sua natureza,

ou seja sua materialidade e, principalmente, siidade.

4.2 A Instituicdo como lugar de privacéo e liberdade

Diversas modalidades de atendimentos para crialg@sdonadas, orfds e desvalidas
foram criadas no Pais para dar conta do que seasfaafprotecdo de menores”. Experiéncias
como a “Roda dos Expostos”, “Casas de EducandostiBc@s”, internatos e abrigos de
protecdo foram modalidades criadas e mantidas pamente por entidades religiosas e,
depois pelo Poder Publico, muitas vezes com oiawkd iniciativa privada, que garantiram,
de certa forma, a protecdo de criancas e adolesce@bm estas experiéncias buscava-se
possibilitar aos atendidos, ao sairem de suastuiggies, ingressassem no mercado de

trabalho formal.

O pais adquiriu uma tradicao de institucionalizag@ariancas, com altos e baixos,
mantida, revista e revigorada por uma cultura caleriza a educagéo de criangas
por terceiros — cultura que permeia amplos setdi@ssociedade, desde os
planejadores até os grupos sociais de onde saemtarsos. As instituicoes
atendiam a grupos diversificados, de acordo corpraescricdes de género, mas
consideravam ainda as especificidades étnicas.nder meninas indios ou filhos
de escravas e libertas passaram por asilos, castudandos, institutos e colégios.
Entretanto, os meninos pobres e livres das cidadestituiram o grande alvo da
intervencao das politicas de internacdo (RIZZINERNI, 2004, p. 22).

Essas instituicbes abarcavam a vida de seus isteemforma integral. Através de seus
programas de atividades, seus horarios rigidos s edpacos delimitados e controlados
possuiam fortissima influéncia na vida das criaregaslolescentes nelas asilados. Como o

namero de criancas era sempre muito maior em eldgé pessoas que as atendiam, era no

coletivo que se davam grande parte das experiéreitss, banhos, refeicoes, passeios, etc.
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O atendimento integral que pretendia as institscéssistenciais e de caridade
assemelha-se ao conceito de instituicbes totassituigbes que segundo Goffman (1974)
pode ser definida como “um local de residénciaabdiho onde um grande numero de
individuos com situacdo semelhante, separados dadsole mais ampla por consideravel
periodo de tempo, levam uma vida fechada e formabkmadministrada”. Sob o fundamento
da instituicdo total, o individuo interno faz pada massa dos internados. Nos ambientes
estudados por Goffman, principalmente hospital, sgasstendendo as prisbes e escolas, séo
definidos uma série de ritos e normas para qugeitsuestinado a elas absorva a cultura da
instituicdo. Os ritos de entrada, os horarios, simenta padréo, as atividades conjuntas sao

mecanismos de doutrinamento dos individuos.

No Brasil o atendimento prestado pelas entidadesiascas desvalidadas teve uma
forte caracteristica conventual. Como a maiorianeraantidas por grupos de religiosos,
irmandades o exercicio de praticas religiosas eidws como fundamentais no atendimento,
assim como o distanciamento do “mundo”. Como difrzini e Rizzini (2004, p. 26) “o
estilo de vida nos recolhimentos era totalmenteveotual, expresso nas praticas religiosas,
na simplicidade do vestir e no controle dos costatom o mundo exterior”. As criancas
atendidas, meninos ou meninas, vivia de acordo @onodelo e regras em que viviam seus
responsaveis, no caso os religiosos ou religid@am o tempo varias outras modalidades de
atendimento a criangas e adolescentes desvalidms friadas e mantidas, mas geralmente o

modelo conventual persistia.

Em 1941, durante o governo de Getulio Vargas,nistialado o Servico de Assisténcia
a Menores (SAM). Este servico de atendimento tewe série de problemas na sua
implantagéo e aplicacdo. Primeiramente o orgdotimdia autonomia financeira e juridica.
Era totalmente subordinado ao Ministério da Jusbgamuncias como “cabide de empregos”,
desvirtuamento da funcédo de protecdo dos menossldios e de que a internacao era tida
como fonte de lucro por quem dirigia as institug;d@u seja, o0 SAM nao cumpriu o seu papel
de protecdo e, cometeu muitos equivocos principakn@os que se chamavam na época de

“transviados”.

Mas foi em relacdo aos chamados transviados quaM f8z fama, acusado de
fabricar criminosos. No imaginario popular, o SAkkba por se transformar em
uma instituicdo para prisdo deenores transviados em uma escola do crime. A
passagem pelo SAM tornava o rapaz temido e indelevie marcado. A

impressao teve papel relevante na construcdo theatgem, pois ao mesmo tempo
em que denunciava 0s abusos contra os internadssaliava o grau de
periculosidade dos “bandidos” que passaram por isistitlicoes de reforma. Sob
0 regime democratico, o orgao federal freqlentopdagnas de jornais e revistas
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anunciando os escandalos que ocorriam por detrdsmimos seus internatos
(RIZZINI; RIZZINI, 2004, p. 34 )

Em substituicdo do SAM foi criada, em 1964, a FgaAdaNacional do Bem-Estar do
Menor (FUNABEM). A nova instituicdo tinha como flidade instituir politicas de
atendimentos ao menor, evitando nao repetir os eometidos pelo SAM. A experiéncia do
SAM constituiu-se, no dizer de Rizzzini e Rizzia004), como projeto piloto para as praticas
da FUNABEM. A mesma se respaldava na Politica Netido Bem-Estar do Menor, fixada
pelo Governo Castelo Branco. Nesta politica intexys®e que a internagdo fosse utilizada em
altimo caso, valorizando a integracdo do menor eocomunidade. Porém, se do ponto de
vista discursivo a FUNABEM tinha a internacdo comibmo recurso, na pratica acabou

criando um aumento significativo do nimero de @aane adolescentes internadas.

Os motivos eram variados, vdo desde a vadiagenpsfucomo condi¢cdes de
possibilidades de se conseguir uma profissiond@lza&Em muitos casos eram as proprias
familias que buscavam as unidades da FEBEM pamdeadarem seus filhos. O inicio dos
anos 80 foi palco de inUmeros debates de liderameasudiosos que buscavam alternativas a
internacdo. Tais discussGes deram fruto a inclgefam artigo especifico na Constituicdo
Federal de 1988 sobre direito da crianca, o Arggd, culminando, em 1990, com a criagcéo

do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, ao seirréferinstituicbes que atendem
criancas e adolescentes, exigiu no momento dergulantacdo que as mesmas passassem por
processo de reordenamento institucional. Sendmasslegislagcéo previu providéncias para
que os atendimentos prestados levem em contarardite entre situacdes de ordem social e
situacbes de ordem juridicas. Ou seja, evitar qisgas e adolescentes autores de atos
infracionais ou vitimas de maus tratos fossem pareesma instituicdo. O ECA se preocupou
em classificar as instituicbes de acordo com o tipcatendimento prestado, normatizando
seus objetivos e definindo formas de fiscalizagi®rdesmds.

No que refere as entidades que tém como funcaoliéaggo da medida socio-
educativa de internacdo o ECA, através do artigeeSthbelece obrigacfes especificas para
estas instituicoes. Conforme Séda (2005, p. 308)teleologia dessas obrigagbes visa
fundamentalmente a integracdo do infrator e suegiatdo no convivio social. Parte do

4 O Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelemeudivisio das entidades de atendimento a csamca
adolescentes. Cada uma deve prestar atendimentfisroe sua caracteristica especifica: orientacapaogo
socio familiar, s6cio educativo em meio abertopcatao familiar, abrigo, liberdade assistida, sbemtlade e
internacéo, conforme Artigo 98.
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principio de que o adolescente privado de liberd#ite deve, sob hipotese nenhuma, ser
privado de sua dignidade. Este principio € o furetdmjuridico do elenco de obrigagfes a

serem cumpridas pelas entidades de atendimento”.

Ao que se refere as instituicdes responsaveisauliatento de adolescentes autores
de atos infracionais, em cumprimento de medida oséducativa de internacdo, o
reordenamento exigido pelo ECA supfe, além de aa@gs arquitetdnicas e profissionais
preparados, a criacdo de programas que contemgl@oriaativas quanto ao cumprimento da

internacéo e, principalmente, garantam o alcansedg objetivos pedagogicos.

Para dar conta de tal exigéncia a entdo direc&uddacdo do Bem-Estar do Menor
do Rio Grande do Sul instaurou no ano 2000, o geac&le reordenamento institucional.
Neste processo de reordenamento foi implantadmstrugéo do Programa de Atendimento
Sacio Educativo de Medidas Socio-Educativas Intgioge Semiliberdade do Rio Grande do
Sul (PEMSEIS), assim como da criacdo da Fundac@daedelimento Sécio Educativo do Rio
Grande do Sul (FASE).

A Fundacédo de Atendimento Sécio-Educativo foi aiadravés da Lei n° 11.800 de
28 de maio de 2002, pelo entdo Governador do Esfaduplantacdo desta Lei substituiu a
Lei n° 5.747 de 17 de janeiro de 1969, medida lggal criou a Fundacéo Estadual do Bem-
Estar do Menor — antiga FEBEM -. A criagdo da FASIcou fazer valer os principios
estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988quagrescreve o Estatuto da Crianca e do

Adolescente.

O advento do Estatuto da Crianca e do AdolesceB€A-(Lei 8.069/90), no inicio

da década de 90, impOs a necessidade de reordepadwn 6rgédos publicos e
entidades da sociedade civil que atuam na areafélacia e juventude, com vistas

a adequacdao aos novos paradigmas conceituaisie tkgatencéo a esta populagéo.
Na Febem/RS, este processo, de reordenamento velingd ao longo das
gestdes da Fundacdo. No final de 1999, a areaafecfio especial foi transferida
para a Secretaria do Trabalho, Cidadania e Assist&ocial, definindo o papel da
Fundacéo no sistema de atendimeotono o 6rgdo responsavel pela execucdo das
medidas s6cio-educativas de internagdo e semilder(PEMSEIS, 2002, p. 25).

Autorizada a suceder a FEBEM em todos os seusatosfrconvénios ajustes e
acordos firmados com entidades publicas, privadgsadticulares, conforme Art. !4 da lei n°
11.800 de 2002, a FASE passou a ter a finalidadéemgd¢ementar e manter o sistema
responsavel pela execucédo do Programa Estaduaktdeldsé Socio-Educativas de Internacéo
e Semiliberdade (PEMSEIS, 2002, p. 25) Ao Consel$tadual dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CEDICA) devera apresentar anualmesueptano de trabalho e relatério de

atividades.
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Atualmente a FASE possui 16 Unidades de Internasgmo seis em Porto Alegre e
dez no interior do Estado. A localizagdo das uredaabedece a divisdo dos 10 Juizados da
Infancia e Juventude do RS, a saber: Porto AleGeias do Sul, Santa Maria, Novo
Hamburgo, Osério, Santa Cruz do Sul, Passo Funelota®, Santo Angelo e Uruguaiana.
Todas, com excecdo de Osorio e Santa Cruz do 8ssupm unidades de atendimento. As
Unidades de Internacao séo classificadas com adgpatendimento a ser prestado. O maior
namero de atendimentos, segundo relatorios datdiggtd, se da nas unidades de Porto

Alegre.

As Unidades de Porto Alegre foram responsaveis,nesembro de 2007, pelo

atendimento de 59,9% dos adolescentes do sistessauaidades do interior por

40,1%. A faixa etaria predominante situa-se de 18 anos, com 72,32% do total,
embora apenas 13,21% tenham concluido o ensinaifugntal, 0 que indica um

elevado indice de defasagem escolar. Os princ@assinfracionais que motivaram

a determinacdo da medida s6cio-educativa na FASEdolescentes foram roubo
(47,5%), furto (6,94%), latrocinio (5%) e tentatida homicidio (4,74%). Quanto

ao género, o sexo masculino responde por 97,5%ntasacdes, sendo 2,5% das
internagcdes de meninas, seguindo padroes semedhaoteregistrados em anos
anteriores no Estado (FASE, 2007, p. 03).

N&o estabeleci, durante a pesquisa, um estudo porieado da FASE enquanto
instituicdo. Isto me exigiria pesquisa com Agentessitucionais e leituras mais aprofundadas
dos documentos. O meu olhar para a Instituicatebmita a partir de algumas experiéncias
pessoais; as visitas as Unidades de Internacacemieio da observacdo participante, a

leitura do PEMSEIS. E a partir desses lugares age 4 leitura da Instituic&o.

Os conceitos unificagdo, padronizacdo faz retonfangéo primeira da FASE, que é
de ser uma instituicdo continente de adolescentescgmeteram ato infracional e, que
mesmo sobre o discurso de desencadear processiopatvos de discussédo — sabendo que
0S mesmos sdo em vista a padronizacdo -, € unitig@&d que enquanto tal possui uma
relacdo de poder com as pessoas que dela fazeen Ralacdo estd que se d4 em duas vias:
da instituicido em relacdo a seus Agentes Instiaisp assegurada pela hierarquia que ja é
estabelecida diante méo; e, da instituicdo atrdgeseus agentes em relacéo aos adolescentes

internados, destinatarios da medida e das acoegpgido-terapéuticas.

Voltando ao conceito de instituicdo total definjglor Goffman (1974), do ponto de
vista do discurso a FASE ndo se apresenta coma sema instituicdo total no sentido
classico do termo. Porém, ao fazer uma leituraaclada dos documentos, na observacao
participante no interior das Unidades de Internagéitadas e, principalmente nas conversas
com adolescentes pude perceber que ainda resiséitap e concepcdes que remetem ao
conceito de instituicdo total. Desde o ingress@dalescente na Unidade, a constituicdo de
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seu programa de atividades, a rotina e os horarisgstema de vigilancia, a arquitetura das
unidades, programas pedagogicos e problemas ddatapao.

As caracteristicas anunciadas por Goffman (1974) idstituicdes totais: todas as
questbes da vida acontecem dentro da instituigim,usna Unica autoridade; cada fase da
atividade diaria acontece em grupo, onde todosobéigados a fazer as mesmas coisas em
conjunto; as atividades s&@o organizadas em se@$erei horarios estabelecidos por
funcionarios, quando do reordenamento institucisnbtitado pelo ECA, foram os principais
aspectos a serem combatidos pelas instituicdegn®ara pratica, elas ainda aparecem de
forma implicita ou mais explicita e, até nos docntog escapam quando da utilizacdo, ndo

intencional e descuidada, de termos como padrdimzaqiformizagdo e outros parecidos.

O programa diario das duas Unidades de Interna¢@stante diversificado, mas nos
dois espacos ha uma rotina rigida e um controletelnpos e dos espacos utilizados pelos
internos e internas. No CASEF, conforme relato e das entrevistadas, pude perceber que
h&a um namero maior de atividades a serem desedeagldurante o dia. Elas apontam que ha
um controle desde que acordam até o momento eméagudormir e, principalmente durante
0 sono:“eles estdo atentos a tudo, até quando a gentedeamir eles nos observam”
(MANA).

Eu acordo as seis horas da manha, tomo café as sei&, as oito e meia vou para
a lavanderia, as nove e meia € horario de intenealalez eu vou pra lavanderia,
subo as onze e meia, uma e meia eu faco cursaadam@ato, das trés as trés e meia
tem um intervalo, depois eu vou pro artesanato l® yiro dormitério as cinco
horas, as cinco e meia eu vou pra aula, subo egpBeisetor, janto as sete e meia
da noite, vou pra aula as oito, subo as nove e Mi#pois faco atividades no grupo,
atividades de crochet, bordado estas coisas e rmunpu quarto as dez e meia,
depois comeca tudo de novo sem mudar nada (LIBERE)AD

Para os adolescentes do CASE NH o programa € uooplifierente. Esta diferenca se
da devido ao fato de que naquela Unidade ha powadtesnativas de atividades,
principalmente de trabalho. Como para eles nao tigasatividades, até devido ao namero
de internos ser bem maior, o controle do tempasdeduma outra forma. Parece que ha mais
tempo ocioso, mas esta ociosidade, ainda, que gpEeéncia de ndo ter o que fazer é
controlada de uma outra forma. Se para elas teesfagem despertas desde as seis da manha
até as dez e meia da noite, para eles o sono ver atividade “pedagodgica para deixa-los
quietos”, como me informou um Monitor. O horariosdaternos € diferente, mas também

com atividades programadas e vigiadas.
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NOs se acordemos as nove horas, vamos pro cafdicdaios no setor, depois
vamos pro patio, voltamos pro dormitério e depdmogo. A tarde eu vou pra
escola. A escola néo é toda a tarde com as esumiamis € s6 da uma até as trés.
E que s&o muitos grupos pra estudar e tem queirdilfids trés até as cinco volto
pro dormitério e depois, até as seis, vamos pror.sBlepois das seis vamos pro
dormitério esperar ate as sete e meia que € adant®epois que jantemos vamos
pra salinha de jogos, olhamos TV ou tomamos chéwaaté as dez, ai vamos pro
dormitério, fim do dia e amanha tudo de novo (GORDO

No interior das duas Unidades de Internagcdo h&aties que buscam fazer o controle
disciplinar dos internos. Uma delas,e a que maisammnoda, € a pratica da revista constante.
Todas as vezes que eles u elas precisam sair detomprecisa ser revistados/as. A revista
compreende ter que tirar toda a roupa. Duranta g&b varios os momentos em que eles/elas

precisam sair do dormitério para alguma atividagdetendimento.

Ha a revista sempre. Sai de dentro de um setomfamea revista. Tipo: eu vim pra
cé agora e quando eu voltar pro setor eles fazearewista. E o cara tira camisa,
tira calga, tira moletom mostra pra ele. Tira acalédate , se abaixa e coloca a
cueca.E que nem o cara sai pro colégio de manhia, faa um, sai de tarde pro
patio, volta faz outro e tem mais os atendimentgamte o dia que o cara tem que
bater um fio pra casa, vem conversar com uma t&cifiic sobe dos atendimentos
tem que fazer a revista.Eu acho que néo precisé(B@2ZA0).

Ah as visitas sdo revistadas até a boca. Minha jin@é se acostumou, coitada!
(LIBERDADE).

Ah! Quando vem de fora tudo bem, mas ser revistgla dentro. Tu vai no
banheiro e quando vem ter que ser revistada. Taigéntro do lugar. Que é que tu
vai fazer cara! Sério mesmo, tem pessoasmggeraciocinam. Me sinto humilhada
varias vezes por dia, que me deixem no quarto edidto. (DIGDINHA).

A pratica da revista interna € um controle que elaks ndo entendem a fungédo. Mais
do que ndo entenderem o real motivo pela qualgaeciser despidos/as varias vezes durante
o dia, consideram a acdo como humilhante. Come diss dos entrevistaddter que ser
preso até aceito, errei mesmo. Eu sei disso. Masaserevistas eles me dizem varias vezes ao
dia que eu sou errado e tenho que ser tratado adsgsas revistas fazem a prisdo ser mais
sofrida(SID).

Outra préatica institucional adotada pelas Unidatieinternacéo da FASE e que, para
os/as adolescentes € recebida como grande sofdménga pratica de isolamento. Nas
conversas verifiquei que ha um certo desejo de §iéaprincipalmente no caso das meninas,
como me disse liberdade: “eu gosto de ficar sozialhao patio olhando a cidade. As vezes

no meu quarto, mas o isolamento é horrivel”.

Outra adolescente relatQuinze dias sem sair. Eu parecia um bicho. Quandeag
nao consegui pegar a luz do dia. Quando eu sai @eudn estado de choque, eu vi a luz do
dia e me deu uma tremedeira, me afrouxou as pereasendeu? Muito sinistro

(DIGDINHA). Uma adolescente revelad muito ruim! Bah! Ta ligado! Quinze dias alirse
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ver nada, sem conversar com ninguém. DOi pra caegrdbi o corpo, déi a mente. Agente
perde toda a referéncia. Legal é que eles chamamds atividade educacional, brincadeira
(BOYZAO).

E uma pratica que gera grande sofrimento entre €ldsolamento tem o poder de
humilhacéo e acarreta aflicio maior a experiénaigrivacéo de liberdade. O isolamento € a
resposta interna a acdes de mau comportament@oadsi pelo interno ou interna que a ela é

destinada.

Primeiro principio, o isolamento do condenado elacé® ao mundo exterior, a

tudo o que motivou a infracdo, as cumplicidadesaytailitaram. Isolamentos dos

detentos uns em relac@o aos outros. Ndo somergaaadeve ser individual, mas

também individualizante. E isso de duas maneiraspEmeiro lugar, a prisédo deve

ser concebida de maneira a que ela mesma apagumssguéncias nefastas que
atrai a reunir num mesmo local condenados muiterdos: abafar os complés e
revoltas que se possam formar, impedir que se formemplicidades futuras ou

nasgam possibilidades chantagem (no dia em quetestds se encontrarem livres)
criar, obstaculo & imoralidade de tantas “assoemgdisteriosas”. Enfim, que a

prisdo ndo forme a partir dos malfeitores que retne populacdo homogénea e
solidaria.(FOUCAULT, 1987, p. 199).

Na experiéncia do isolamento “a soliddo deve semstnumento positivo de reforma.
Pela reflexdo que suscita e pelo remorso que nde peixar de chegar” (FOUCAULT,
1987). Através do isolamento a instituicdo utiliteaum poder que segundo Foucault, que ndo
pode ser abalado por nenhuma influéncia, poispfidd é a condicéo primeira da submisséo
total”.

Se no discurso a Instituicdo nao busca o contotéd tlo individuo, as suas praticas,
principalmente disciplinares, apontam que ainda flocuperada questdes importantes do
modelo de atendimento antigo. Concordando com Pelw£2004), quando em sua pesquisa
de mestrado analisa os abrigos de protecdo aoaafigme: “estas caracteristicas seguem
aparecendo em alguns momentos e em algumas igd#tucomo questdes ndo ultrapassadas,
sinalizando quanto é longo o caminho para a descgds de instituicdes e a construcdo de
um abrigo residencial como espaco de cuidado, edoca afeto oferecido aos abrigados”.
Em relacdo a instituicbes para o cumprimento daidaesiocio-educativa de internacédo o
problema € o mesmo. De fato, precisa-se levar emtacque mais que uma pratica de
entidades totais se criou historicamente uma @ultda instituicio sobrepondo-se ao
individuo. Fato este que desconstruir uma cult@émahda processos formativos e tempos,

assim como politicas publicas para a concretizdeéais objetivos.
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Nesse sentido o PEMSEIS, traz na descrigcao do atehiestitucional elementos que
apontam para o intuito de ser uma instituicéo dpaecue a vida toda do sujeito.

As necessidades dos adolescentes em conflito denea andlise dos modelos de
atendimento que ja foram implementados apontam paestruturacdo de uma

instituicdo continente — que é aquela que cobmeasssidades materiais basicas e
de seguranca como estratégias de atendimentoPfrthnto, ainda que a acéo

sOcio-educativa atenda as dimensdes pedagogicesgetiticas, precisamos ter

presentes, a todo instante, os cuidados necesspgarantam a seguranca do
coletivo (PEMSEIS, 2000, p. 40).

Sob o enfoque do estudo da instituicdo penso guazseecessario, ainda, refletir
sobre como se desenvolvem as relagdes de podetuaasvias acima apresentadas acima,
exigir refletir, também, sobre os saberes prodweaeproduzidos no interior destas relagdes.
Trazendo Foucault (1987) & reflexdo, é importaci@itr que o poder produz saber. Que

existe uma correlacéo entre poder e saber, estdadt que:

Essas relagbes de “poder-saber” ndo devem entdanséisadas a partir de um
sujeito do conhecimento que seria ou ndo livreaatéo ao sistema do poder; mas
€ preciso considerar ao contrario que o sujeitocgudece, os objetos a conhecer e
as modalidades de conhecimentos sdo outros tapttosefdessas implicacdes
fundamentais do poder-saber e de suas transformaggiéricas. Resumindo, ndo é
atividade do sujeito de conhecimento que produzinsaber, (til ou arredio ao
poder, mas o poder-saber, 0os processos e as luea catravessam e que o
constituem, que determinam as formas e o0s campos calthecimento
(FOUCAULT, 1987, p. 27).

Na dinamica institucional se estabelece uma relaigigooder entre os Agentes
Institucionais e os adolescentes internos. Estassyra condi¢do infratora, sédo reconhecidos
como sujeitos a corrigir. Enquanto sujeitos deexgio precisam dispor de seu tempo, de suas

habilidades, de seus sentimentos e, principalntas®u corpo.

4.3 0 Caréater coercitivo da Medida Socio-Educativa denternacao

Por sua natureza, a medida soOcio-educativa temntecgpanitivo. Através dela o
adolescente que cometeu ato infracional dara cahdasto cometido. A medida socio-
educativa de internacdo tem como consequénciadieidolescente infrator a privacao de
sua liberdade. Fica ele impedido entre um periode wai de seis meses a trés anos,
dependendo do parecer do juiz de utilizar seutdide ir e vir. Suas a¢cbes sao programadas e
monitoradas a partir do regime a qual for destinadm ou sem possibilidade de atividades

externas.
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Durante este periodo, pressupde a lei, 0 adolesdentra adquirir a nogao de limites
e normas. Para dar conta de tal objetivo o adalsdera que, gradativamente, abrir mao de
seus aspectos subjetivos para poder aproximar-perfibque a instituicao exige. Ao definir

suas regras e normas a instituicdo define o mapedaleva ser alcancado.

E importante salientar que o reconhecimento doirdtacional e a aplicacdo da
medida socio-educativa como consequéncia € acamndeutro sujeito, que pela lei se

encontra revestido de poder para agir assim. Caiienta Konzen (2005).

Como as medidas existem como possibilidade de sapdicadas por alguém em
alguém, pela autoridade judiciaria ao adolescenterade ato infracional, em
consequéncia de uma relacdo de poder, o primedioativo, em busca de uma
resposta & questdo do que sdo as medidas socitreasicad pode ser alavancado a
partir do sentimento do destinatério, da sensaeéegal daquele atingido por uma
medida (KONZEN, 2005, p. 43).

Do ponto de vista do carater material, a medidéoséducativa se estabelece como
sendo o processo de heteronomia qual o adolescente terd que passar durante seu
cumprimento. Etimologicamente heteronomia € todgue procede do outréretero(outro)

e nomos(lei). A partir da aplicacdo da medida sécio-etiveade internacdo a privacao da

liberdade é instituida pelo agente legal. A sudivefgdo deverd, segundo o ECA, ser

7

desenvolvida em ambiente educacional. Porém, caspace de contencdo este espacgo é
arquitetado, também, para o aprisionamento. Elsyboauros grandes, grades, portdes de

fero, areas de isolamento.

Na prisdo o governo pode dispor da liberdade daopes do tempo do detento: a
partir dai, concebe-se a poténcia da educacao rfieeem um soO dia, mas na
sucessado dos dias e mesmo dos anos pode reguary pamem o tempo da vigilia
e do sono, da atividade e do repouso, o nimerodaracdo das refeicbes, a
qualidade e a racdo dos alimentos, a naturezaredutp do trabalho, o tempo da
oracao, o uso da palavra e, por assim dizer, dt mensamento, aquela educacao
movimentos do corpo e até nos momentos de repatsontina o horario, aquela
educacgdo, em uma palavra, apodera-se do homenojntlei todas as faculdades
fisicas e morais que estdo nele e do tempo emlgqueamente esta (LUCAS in
FOCAULT,1987, p. 199).

Do ponto de vista normativo a medida sécio-eduaatie internagdo deve ser
assimilada pelo adolescente como oportunidade gi@ir&rda consciéncia da lei, das regras e,
que seu comportamento social deva ir ao encontnod@® em oposicdo a elas. Este

comportamento deve ser “moldado” a partir dos @Egehtos e regimentos que dispde a

Unidade de Internacao.

Neste ambiente, h4 normas e regras de condutaitudisiais definidas e
socializadas, com estimulo a participacdo dos adefges na formulagdo dessas,
enquanto forma de proporcionar-lhes o aprendizadouth convivio social
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democratico. Assim, esta definicdo de limites, guregeral se apresenta fragilizada
em sua vida pregressa, possibilita que o adolescadtiuira a percepcdo da
existéncia de limitacGes externas, permitindo aod® gradual das normas de
convivéncia social (PEMSEIS, 2002, p. 41).
A Instituicdo ao respaldar a normatividade contidd®EMSEIS leva em consideracao
que as normas e regras devem intentar para anei@i@a aplicacdo da medida sécio-
educativa de internacdo. Para tanto, possuem,cala@ter terapéutico e pedagdgico. Sua

aplicacdo deve levar em conta 0s seguintes proxipi

As normas e regras devem ser definidas levandoogita @ sua eficiéncia como
recurso associado aos procedimentos pedagdgi@setdicos. Devem, portanto,
ser: claras e afirmativas; descritivas do compoetam e/ou atitude esperada;
coerentes; exequiveis; respeitadas por todos; iwadd#s somente nas reunifes
técnico-adminsitrativas, que sdo férum qualificgdma tanto; normas e sancdes
devem constar no Manual do Adolescente entregu@ewen por ocasido de seu
ingresso; as faltas devem ser classificadas ens,lavédias e graves, com as
respectivas sancdes (PEMSEIS, 2002, p. 41).

Ao adolescente ao receber como resultado da aatierigégal o dever do cumprimento
de uma medida privativa de liberdade como a ing@marecebe uma resposta disciplinar ao
reconhecimento de seu ato como delito, como canft com a lei. Esta resposta é dada
COmoO uma norma que o/a mesmo/a tem que cumprir renegpaco especifico e, em um
tempo da qual ele/ela ndo sabe quanto serd, poferoee 0 ECA 121 § 2°, a medida ndo

comporta tempo determinado, cabendo avaliacdoig@dcada seis meses.

Ao ingressar na Unidade responsavel pela execugdmetlida socio-educativa de
internacéo, o/a adolescente vai ter que se dispEspeitar, além da norma principal imputada
pelo Juiz, as regras internas da Unidade. O respedistas regras € que vai definir o tempo
que ele/ela permanecera internado/a. Para a Igéttas regras e normas possuem carater
terapéutico e pedagdégico. Ou seja, elas mesmo gagplohadoras possuem uma funcao
educativa para quem as tem que observar. Cabanpes&utar 0s principais sujeitos destas
regras, buscando verificar como percebem e viven@atas regras e, como vivenciam 0s

processos de aprendizagens tendo como pano deduideensdo normativa.
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4.3.1 A Experiéncia dos sujeitos entrevistadoseemtlor e a sensacao de protecéo

A experiéncia da internacdo marca a vida do/daeadehte. As marcas de tal
experiéncia tém consequéncias na sua vida. Sad@smust relatos de jovens que dizem que
mesmo tendo o desejo de sair da instituicdo, possuedo. Medo por que sabem que, de
certa forma, néo terdo “la fora” os recursos qusspem na Unidade de Internacdo. Medo por
nao saberem quem serdo ou o que serdo fora daig#Eii Medo de serem reconhecidos
permanentemente como “ex-interno da Febem”. Medospberem que, infelizmente em
muitos casos, fora da vida do crime ndo serdo hemdos como ninguém. Como diz
Foucault (2004), “libertado o louco se vé agorapmnde igualdade consigo mesmo, o0 que
significa que ndo pode mais escapar a sua propridatle, € jogado nela e ela o confisca

inteiramente”. Esta verdade € sua propria condigdio relagdo a sociedade. A mesma
sociedade que, de certa forma, criou as condig@asque ele entrasse em conflito com a lei.

O adolescente na qual o PEMSEIS se refere € unsagegie esta vivendo todas as
experiéncias de sua fase em um ambiente de privigliberdade. O proprio processo de ter
sido institucionalizado faz com que o adolescehterdha uma marca, ou uma mancha, que
Ihe atribui uma identidade em que o mesmo passaasio e acolhido ou nédo socialmente.
A experiéncia da internacdo para a maioria doseadehtes que a vivem é caracterizada

como experiéncia de dor e sofrimento.

Pois ai é que as instituices que dirigem a sod&daetem 0s pés pelas maos.
Quando seria necessario reforcar a auto-estimajaans transgressores no
processo de sua recuperacdo e mudanca, as irsgujciridico-politicas os
encaminham na dire¢do contraria: punem, humilhatizem a eles: “vocés sdo o
lixo da humanidade”. E isso que lhes é dito quaséim enviados as instituicdes
“socio-educativas”, que ndo merecem o nome que-t&@mome mais parece uma
ironia. Sendo lixo, sabendo-se lixo, pensando geste& 0 juizo que a sociedade faz
sobre eles, o que se pode esperar? Que eles sertemem conformidade com o
gue eles mesmos e os demais pensam deles: sefarfatiam sujeira, vivam como
abutres alimentando-se do lixo e da morte. Astinigies os condenam & morte
simbdlica e moral, na medida em que matam seudugliminando as chances de
acolhimento, revalorizagdo, mudanga e recomeco.dda a partida no circulo
vicioso da violéncia e da intolerdncia. O desfeénh@revisivel, a profecia se
cumprird: reincidéncia (SOARES, 2005, p. 218).

Mesmo a Instituicdo tendo que respeitar os prinsigie brevidade e melhor interesse
do/da adolescente, a experiéncia de ter sido edeva, privado/a de liberdade compromete a

vida futura de quem a vivenciou.
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Embora alguns dos papéis possam ser restabelgoiimsnternado, se e quando
ele voltar para o mundo, é claro que outras pesélasrrecuperaveis e podem ser
dolorosamente sentidas como tais. Pode ndo seivpbsecuperar, em fase
posterior do ciclo vital, 0 tempo ndo empregado pnocesso educacional ou
profissional no namoro, na criacdo dos filhos. Uspexto legal dessa perda
permanente pode ser encontrado no conceito de énuivil”: os presos podem
enfrentar, ndo apenas uma perda temporaria dasodie dispor do dinheiro e
assinar cheques, opor-se a processos de divércedocio, e votar, mas ainda
podem ter alguns desses direitos permanentemegéeloe (GOFFMAN 1974, p.
25).

Ao perguntar aos adolescentes entrevistados comenciam a experiéncia da
privacao de liberdade as respostas se dividem amditecdes: protecéo e sofrimento. Tanto
0S meninos quanto as meninas apontaram que a @&xgari de se encontrarem
“presos/presas”, conforme expressdo suas, € vag@mcem uma tensdo entre sensacdes

positivas e dores pela privacéo.

Eu sinto duas coisas positiva e negativa. A Uniegativa que eu acho é esta
privada de liberdade, porque no mais como eu méaeme vejo mudada. Me vejo
melhor, minhas atitudes, minha responsabilidade.minha educacéo td um pouco
melhor, ndo que eu ndo tinha tido educacdo, mas mmatcava. A minha
humildade, principalmente porque eu sou muito ¢ragd. (LIBERDADE)

Na verdade eu me sinto aqui protegida. Me sinto. lfgumando eu estava na rua eu
vivia me envolvendo em um monte de coisa assinges&g eu tava dormindo eu
tava correndo risco de vida. Aqui ndo. Aqui eu bew, trabalhando, estudo, tem
tudo aqui adentro. A Unica coisa que eu nao tenlioeédade. o prego para tudo
isso que eu tenho hoje aqui € muito caro, foi militherdade. eu queria ter tudo
isso e liberdade. tenho saudades de casa, da filirhade meus pais, de viver
sabe? Quando eu sair daqui eu acho que vou tedditbe, mas ndo vou ter as
outras coisas. E ninguém pode ter tudo (MANA).

O reconhecimento da sensacdo de protecdo se alim autro sentimento, o
reconhecimento de que estdo mais cuidados. O ¢atstdrem estudando, trabalhando e trem
alimentacdo na hora certa e, ainda, a oportunidadpoderem conversar com 0s técnicos
sobre seus problemas se configura como oportunid@@eesso a coisas que nunca tiveram.
Reconhecem eles e elas que ali dentro as oportiesdsio mais garantidas. A protecao se da,
ainda, no caso de alguns como uma garantia deemstaivos. Para 0s que deixaram
rivalidades ou dividas de trafico na rua, o fatoed&ar vivo neste momento representa um

ganho, pois sabem que ja poderiam ter morrido sévesses ali.

Outro elemento que fazem com que se sintam prategid momento de privagao de
liberdade passa por outras questdes, a questa@mda s da estética. Como relatam: “Pra mim
um pouco foi bom esta aqui. Em alguns momentosugoeqy me recuperei da drogal me
recuperei de um monte coisa que eu fazia. Aprendilaa valor a minha familia.
(DIGDINHA). “Me sinto outra pessoa. Estou mais gordo. Largasidrogas. Eu fumava
cigarro e pedra’(GORDO).
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Tomando esses sentimentos de protecdo, cuidaddide sa boniteza na qual se
reconhecem no momento de privacédo de liberdadetia gas experiéncias aquele lhes séo
oportunizadas desde o campo da educacédo e outtosas, pode-se fazer uma reflexado sobre
estas experiéncias como oferecimento do Estadmamento em que priva estes jovens de
liberdade, de politicas publicas buscando garaatitesenvolvimento. O intrigante é que eles
e elas tiveram acesso a estas politicas tendo agee pm preco muito alto. Nao estou aqui
justificando que ndo deveriam ser punidos pelos atfsacionais que cometeram, mas que
por paradoxal que pareca, na experiéncia dos jamnsvistados, eles nao tiveram acesso, de
forma mais ampla, a estas politicas antes de teoametido ato infracional. A experiéncia do
acesso aos recursos sociais que estao tendo nestento se estabelece em na dinamica de
manutencado de uma politica publica encarcerad@andicdo de acesso a mesma € a privacao
da liberdade. Sao politicas publicas que sdo gdesna partir da experiéncia da condenacao.
“A condenacdo do vagabundo é o caminho mais cuntie @ impossibilidade de suportar
uma situagao e a impossibilidade de transformadtupdamente” (CASTEL, 1998, p. 137).

Ao lado do sentimento de protecéo situa-se de formaia forte o sentimento de dor.
Todos os adolescentes entrevistados reconhecempagueamais que tenham adquirido
elementos positivos para sua vida no momento enmseguencontram privados de liberdade.
Ao mesmo tempo reconhecem, eles e elas, que o guecbveram que pagar para ter acesso
a estas experiéncias € muito alto. Por mais quengiem experiéncias positivas, a
experiéncia da dor pela privacdo da liberdade & ifoaie.Bom ndo € mesmo. Mesmo tendo
muitos que dizem que € bom, ndo é bom n&o. Ndo passnao posso nem ir no sol, olha s6
tou branco que nem um papel. Nao posso ver o 8olposso ver minha familia, ta ligado?
Mesmo que, ta ligadkfBOYZAO).

Sou muito triste. Sinto muitas saudades. Me sirabpar fazer uma coisa pra uma
pessoa que nunca me fez nada. Me sinto muito msaljeaes eu choro. Fico
pensando, ah! Porque que eu fui fazer isso, unsbaeagie ndo fez nada pra minha
familia e nem pra mim. Fico bem triste, fico pemkams vezes eu ndo demonstro
pra ninguém, mas dentro de mim eu sofro, fico héstet Me arrependo muito. As
vezes eu ndo tenho sentimento assim pra exprasaadq eu falo com as pessoas,
gue as pessoas falam assim. Tipo eu fui na minti#raia, entendeu? E eu tava
contando meu delito, s6 que com frieza assim, sl@uwentro de mim eu estou
arrependida, sabe? s6 que eu ndo tenho como mdStemjuela cara assim, ah!
Tenho que chorar ali, eu ndo tenho essa cara prarglsabe, ai! Porque la dentro
assim de mim eu me arrependo muito do que eu fi@DINHA).

A experiéncia da privacao de liberdade é dolorosssmo que haja recursos positivos
a disposicao. O preco € muito alto. Precisa-seodida liberdade, assim como da autonomia

pessoal para corresponder a uma heteronomia saastitucional. “o peso da aflicdo, porque
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sinal de reprovacao, sinbnimo de sofrimento, pospgrega do individuo um de seus bens
naturais mais valiosos, a plena disposicao do &ierda liberdade” (KONZEN, 2005, p. 63).

4.4 Carater pedagoégico da medida sécio-educativa de arhacéo

Se como significado material a medida soOcio-eduagatiem carater coercitivo, 0 seu
significado instrumental devera ter o carater pédmg. Deve sua execuc¢do ser, também,
instrumento para que gere no adolescente autotodmfeacional um resultado positivo ao

longo do processo e no fim de sua execucao.

O material diz com o SER. O instrumental com o DRVEER. O significado
material situa-se no ambito da substancia. O sigwib instrumental situa-se no
ambito da pretensdo a ser alcancada. O materiaéspomde ao estudo que a
medida significa para o adolescente enquanto pgoecid decorrente da pratica de
um ato infracional. O instrumental corresponde stad® do que se pretende com a
aplicagdo de uma medida, diz com o estudo da diadé. Ao se falar em
significado material, estd a se perquirir da esaédo objeto e do resultado
produzido pela sua tdo-s6 existéncia. Ao se fatasentido instrumental, esta a se
perguntar sobre a serventia do objeto (KONZEN, 2p031).

Se a finalidade é pedagogica, cabe pensar a resfEeiqual conceito de educacédo se
pauta a instituicdo para respaldar seus prograpgegpgicos. Pensar, ainda, que educacao e,
como a mesma pode dar conta da formagédo de sugrise encontram situados em uma
condicao especifica, privados de sua liberdadebggados ao mesmo tempo a responder a

estes programas pedagodgicos.

A educacdo, neste sentido, possui um carater imstrtal de grande importancia. As
praticas educativas oferecidas sdo carregadastelecionalidades diretas. Cabe pensar a
eficiéncia, assim como a eficacia das praticas adas na vida dos sujeitos a elas
destinados. E importante, ainda, refletir acercais@o antropoldgica, cultural e social que

fundamentam o conceito de educacéo utilizado no $ESe, utilizado pela FASE.

De acordo com o PEMSEIS as ac¢0es educativas alaseepela FASE nas Unidades
de Internacado e nas entidades parceiras, deveritigrogpos adolescentes a superacéo de sua
condicdo de exclusdo, bem como a formacdo de wajwrsitivos de participacdo na vida
social. Neste sentido, sua operacionalizagdo daverjtariamente, envolver a familia e a
comunidade com atividades que respeitem o princiggo ndo discriminacdo e nao

estigmatizacéao.
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O Programa entende que “o educar para a vida sos@lna esséncia, ao alcance de
realizagcdo pessoal e de participacdo comunitariadigados inerentes a cidadania”
(PEMSEIS). Assim, imagina-se que a exceléncia dagidas socio-educativas se fara
presente quando propiciar aos adolescentes opdatles de deixarem de ser meras vitimas
da sociedade injusta em que vivemos para se aginstit em agentes transformadores desta

mesma realidade.

Ao denominar 0s processos pedagoégicos de acao-exfwoativa, a Instituicdo a
entende como um “processo de construcao coletb@denada pelos adultos, que considera
a experiéncia sécio-cultural dos adolescentesieukrtas experiéncias proporcionadas pelo
contexto institucional. Este processo educativatérelido como sendo comprometido com a
inclusdo social, tendo como acdo principal a t@nsfcdo individual e coletiva dos
adolescentes, chamados pelo documento de proteggnassim como da Instituicdo e da

sociedade.

O atendimento é organizado através de atividadepéaticas e pedagdgicas que
contemplam o adolescente em suas dimensfes motmgsitivas, relacionais,
afetivas, éticas, simbdlicas, estéticas e culturfaig O Programa Pedagdégico-
Terapéutico é desenvolvido a partir do plano imhimi de atendimento do
adolescente e de um conjunto de atividades quetisalam e se complementam
(PEMSEIS, 2000, p. 37).

No programa pedagdgico do PEMSEIS sao estabeleddlias atividades que buscam
dar conta da dimensao pedagogica, buscando asmiropuita da finalidade da medida sécio-
educativa de internagdo. Apoés varias leituras dosumentos classificou-se a dimenséo
pedagodgica da medida socio-educativa de internacgartir do PEMSEIS, nas seguintes
categorias: Escolarizacdo como Inclusdo Sociaffig3ionalizacdo como Cidadania; Cultura
como Emancipacdo. A partir destas trés dimensfGequleu analisar como a aplicacdo da
medida soOcio-educativa de internacdo supera a @€#éoeda punicdo, ampliando-se para a
dimensao geradora de um bem ao sujeito infratolotenmo aporte atividades pedagdgicas.

4.4.1 A escolarizagéo como incluséo social

A partir da acédo soécio-educativa da escolarizagdeASE, através de seu programa
sécio-educativo, atribui a instituicdo escola apoesabilidade de inclusdo social. A
Instituicdo reconhece que a escola é o princigfumento de para o alcance da reinsercéo



78

social dos jovens que vivem a experiéncia da piiwade liberdade. Para dar conta de tal
objetivo cada Unidade de Internagdo uma escolagualdade de Ciclos ou Etapa, buscando

assim, garantir o acesso dos internos a praticdagsc

E importante a indagacdo de como a escola, princgrae nesse caso especifico,
pode se constituir como instrumento metodologicondtusdo, pensando, principalmente,
sobre os recursos e acgdes que esta escola inearidan ambiente de privagéo de liberdade,
dispde e utiliza para que os adolescentes cumpsdda medida possam estar incluidos

socialmente.

E possivel pensar também o contrario, ou seja, cest@ escola, a partir de seu
contexto especifico, de seus métodos e de sudueatpode ser, quem sabe, instrumento de
exclusao social? A tenséo in-excluséo social nosespensa na pratica pedagogica em uma
instituicdo como a FASE, sendo ela uma institudégrivacao de liberdade. Neste sentido,
verifica-se esta questdo como tensdo e nado conagamsmo, buscando verificar em que
niveis se déo processos de inclusdo e excluséal sagii especificamente através da agédo de

escolarizacao.

De forma muito diferente, a probleméatica do conmecito, fortemente
influenciada pelo trabalho de Michel Focault, cal@mfase nos sistemas racionais
que estdo incorporados na politica e nas reforfasclusdo social e a exclusao
sdo concebidas como um Gnico conceito inseparawedsda outra; a “exclusao [...]
€ permanentemente comparada com um cenario dejaégesta incluido” (ibid). O
objetivo é o de estuddms disting8es, diferenciacdes e divisbes que diisaip e
produzem os principios que qualificam e desqualifiéndividuos (e grupos) para a
acgdo e participagao” (ibid). aqui, o que esta ego j¢ fabricagcdo de identidades e
a forma como os sistemas racionais produzem sifiate (STOER, 2004, p. 27)

Para o PEMSEIS a “escola precisara estar prepaadaa absorcao imediata do novo
aluno no grupo de aprendizagem escolar, para tegiesconfirmem ou identifiquem
adequadamente sua etapa de escolarizacdo. A ig@&itatravés de seu Programa reconhece
que “as escolas que atendem adolescentes em cartftit a lei precisam ser especiais, nao
para mais um estigma, mas para considerar todpecasiaridades que esta passagem pelo
sistema impoe”.

Se a propria escola, em algum momento, foi excliedea vida destes jovens, até
mesmo por incompreensdo da sua realidade e padnadao de sua metodologia,
neste momento, em que o0 cumprimento da medida -sdcicativa oferece a
oportunidade de incluséo social, é extremament®iitapte que a escola, por sua
estrutura, metodologia e ag¢do docente qualificadasa garantir uma educacéo
cidada que possibilite a construcdo de habilidadiestrumental de incluséo social
(PEMSEIS, 2002, p. 50).

Tal concepcao, segundo o Programa,
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exige dos professores envolvidos no processo sltioativo uma visdo
amplificada das falas sobre a adolescéncia, assficiaos fatores naturais desta
fase de desenvolvimento aspectos sociais intem&siee a conduta transgressora,
gue atua cada instante como testemunho de confiitqsaradoxos interiores
(PEMSEIS, 2002, p. 50).

Todos o0s entrevistados tiveram experiéncias de lasszado anteriormente a
internacdo. Porém, esta experiéncia se deu de fdif@i@nte para cada um deles e delas.
Notei que as meninas estavam mais avan¢adas rmgsjfue 0S meninos e que a experiéncia

delas se deu em um tempo maior que o deles.

Eu estudava no Mario Quintana em Santa Maria.Lan&is estruturada do que

aqui. Era bem no centro de Santa Maria, em fref@@raara dos Vereadores. Era
bem movimentada, tinham pessoas de varios nivessaladade. Antes de eu entra
aqui seu estudei até a sétima série (LIBERDADE).

Eu estudava. Eu tava no primeiro ano e parei nadeefgora eu estou no

segundo.Ah era boa eu tinha tudo, tinha acessdeen@t. Tinha varios cursos.

Tinha passeios. Tinha jogos também. Agente saia fgar em outra cidade

(MANA).

Sim eu estudava. La eu estudei até a sétima s@oea estou na oitava. A escola
la era normal assim como todas. Agente saia, tiatrzio. Era uma boa escola. Eu
gostava de ir na escola (DIGDINHA).

Quando eu entrei eu ndo estava estudando.. Tinalgaa sexta série.Eu nao
sentia vontade de ir para o colégio. Mas a escald@m era lega (SEM NOME).

As entrevistadas revelam que suas experiénciasaessdoram positivas. Com excegao
de uma, todas estavam estudando no momento enecplzeram a sentenca da medida sécio-
educativa de internacdo. Revelam que as escolaguaés passaram eram boas. Porém, um
dado aparece quando se equipara a idade delassceéri@s em que estavam matriculadas.
Apesar de estarem estudando, no caso trés del@ssexaim certo atraso nos estudos.
Algumas comentaram que vivenciaram experiénciasegmvacao e, até de evasao em um
dado momento de suas vidas. Quando estabelecemdiferanca entre a escola que
estudaram antes e a atual, na Unidade de Interndgdponto de vista da estrutura nao
diferem muito. Mas reclamam da falta de dois coreptes “acho que falta inglés e
informatica, afinal de contas € disso que vamogipae la fora” (LIBERDADE). Exigem

assim, que a escola seja mais instrumental.

A experiéncia escolar dos meninos € mais limit&las apontam mais experiéncia de
evasao e repeténcia. Se para elas a experiénescdi era uma coisa agradavel, para eles

nao é a mesma coisa.

Na rua eu estudei até ali pela quarta série. Faatims dez anos ai rodei na quarta
série. Eu ndo tenho lembrancas certas das sérésDcomecei a andar com a
gurizada na esquina, meus irmaos eram mais velhmide Eu nunca fui de
conversar, sabe, muito com a familia. Comecei araadnado, comecei a fumar
junto com a gurizada, ai parei de estudar, gazeauto a aula. Chegava ter vinte
falta no més. O diretor sempre queria incentivdramava pai, chamava méae, mas
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me dava uma punic¢ao. O pinta ja ficava vinte dias &, ganhava uma suspenséao e
dai ia ficar mais tempo sem aula (BOYZAO).

Antes eu estudava, mas eu tinha parado. Estudalaissneses e parei. Eu estava
na oitava série. A escola até que era boa, mad@me interessei mais ai parei. Eu
ndo gostava de ir para escola ndo. Jogar bolegsad Imas as aulas ndo dava pra
querer (SID)..

Eu estudei até na quarta série. Quando eu comatd anfracional eu ndo tava
estudando. Naquela época eu tava era fumando.absige estudar (GORDO).
Antes de vim pra ca eu estudei até a terceira.deudava que tava ia ndo ia na
escola. Eu ainda continuo na terceira, ja faz unpé®, né? (PIU-PIU).

Na experiéncia escolar destes garotos é comum raotigacdo. Todos em algum
momento pararam. N&o necessariamente uma vinculligiia, mas a execucéo de delitos se
acentua no momento que deixam a escola. Para ella ndo é interessante, como diz um
deles “aula ndo da pra querer”. Observei que endasrtasos mais especifico da a impressao
de que a escola ndo o queria l4. No caso do Boyrdapaz que faltava muito, mas que
recebia como puni¢do suspenséo das aulas, chant@@tao fato de que os mecanismos de
disciplina era o reforco de sua auséncia em salautte O comprometimento deles, com
excecdo do Sid, é maior com as drogas. Eles coisegunas com muita dificuldade
localizar as séries em que pararam e, mais aindsupm dificuldade de entender em que

momento escolar em que se encontram.

As causas apontadas para justificarem a evasatattamsdemonstram que a escola
sozinha tem poucas possibilidades de fixa-los. 80 ttabalho integrado que

enfrente a0 mesmo tempo os problemas de sobreiavén@ necessidade de
estabelecimento de lagos permanentes com aduléss, domo a conquista de
condigbes minimas de habitacdo, podera leva-losna maior estabilidade. A

vinculagdo ao saber escolar parece ndo ter forfieiesiie para estabiliza-los

(CRAYDI, 1998, p. 51).

Através do PEMSEIS, a FASE fundamenta a acédo ddacgtrincipalmente a
escolarizagao, a partir dos seguintes autoresoHaslre, Makarenko e Vygotsky. De Freire,
resgatam o principio de uma prética pedagdgicaaimettada na realidade. Em Vygotsky, a
referéncia da linguagem como instrumento de inses¢&ial e, em Makarenko, a visdo de
que o individuo deva ser resgatado enquanto cidaticum processo historico que

ressignifica o processo coletivo.

Esta base tedrica referenda as diretrizes da aeélagpgica que precisam ser
construidas interdisciplinarmente, a partir dadigaa de ensino na escola, das
atividades terapéuticas, no atendimento individoa$ oficinas culturais de lazer e
esporte, nos grupos de espiritualidade, nas ofidieatrabalho educativo. Enfim, o
processo pedagdgico compreende varios processa@préadizagem, em que a
escolarizacdo se manifesta de forma a gerar esgagagegracdo do conhecimento
construidos nas diversas instancias de relacdesiansnais.

Para tanto, a Escola, geradora de transformac&gjsprser agil na escuta das
realidades, renovadora na proposta metodolégicse’te na progressao dos niveis
ou etapas de aprendizagem, referéncia de limitesleres, articuladora dos

mecanismos integradores dos diversos agentes degs® (PEMSEIS, 2002, p.

52).
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Se a experiéncia da escolarizacdo € buscada catnonento de inclusdo social para
os adolescentes cumpridores da medida sOcio-edaaii internacdo, cabe problematizar a
escola como sendo esta instituicdo capaz de rea#imeanho objetivo. Do ponto de vista
historico, na ldade Média ja apresentava expem@dncie escolarizacdo, principalmente
ligadas ao clero. Porém, o modelo e concepcgéoatdaegue se tem hoje possui sua génese,
de forma mais forte, na modernidade. Juntamenteaestado a escola nasce como sendo a
instituicdo, que por exceléncia, deveria formarowanhomem para a nova sociedade que

estava sendo pensada.

Como a escola e o colégio que, na Idade Média, eeaervados a um pequeno
namero de clérigos e misturavam as diferentes ga@mtro de um espirito de
liberdade de costumes, se tornaram no inicio dogde modernos um meio de
isolar cada vez mais as criancas durante um pededormacao tanto moral como
intelectual, de adestra-las, gracas a uma disaiptiais autoritaria, e, desse modo,
separa-las da sociedade dos adultos (ARIES, 1980D,7).

Na Idade Média a experiéncia escolar se dava enieateb pequenos e onde nédo
havia separacédo dos alunos por idades ou por rdeegprendizagem. Na modernidade esta
experiéncia toma propor¢cdes maiores. A escola passar uma instituicdo complexa, seu
enfoque j4 ndo é mais o ensino, mas principalmevigilancia e como diz Aries
“enquadramento da juventude”. E uma instituicio passa a assumir uma funcéo social de

moralidade e moralizacdo dos costumes e dos corpos.

N&o da pra deixar de reconhecer que esta mudapgsseatou, de certa forma, um
avanco primeiro quando do reconhecimento da inddaaas categorias infantis. A separacao
de adultos e criangas, a criagdo das classes escalevela uma conscientizagdo das

particularidades inerentes a infancia e a juventude

A infancia foi prolongada além dos anos em que rotgdo ainda andava com
auxilio de “guias” ou falava seu “jargdo”, quandmauetapa intermediaria, antes
rara e dai em diante cada vez mais comum, foidotriola entre a época da tlnica
com gola e a época do adulto reconhecido: a e@mgsabla, do colégio. As classes
de idade em nossa sociedade se organizaram em dermtstituicdes. Assim, a
adolescéncia, mal percebida durante o Ancien Regimdistinguiu do século XIX
e ja no fim do século XVIII através da conscric@anais tarde, do servico militar.
O écolier — 0 escolar — e esta palavra até o sédXdoi sindbnimo de estudante,
sendo ambas empregadas indiferentemente: a patalegial ndo existia — o
écolier do século XVI ao XVIII estava para uma i@ longa assim como o
conscrito dos séculos XIX e XX esté4 para a adoresa§ARIES, 1988, p. 123).

Essa mudanca nédo foi automatica. Foi através desvarocessos que a escola foi se
constituindo. Cabe lembrar que o0 acesso a escetta itpoca ainda nao era um direito de
todos. Porém, do ponto de vista da educacdo a middde opera uma revolucdo no sentido

da educacdo e da pedagogia. Formacdo humana passgrautada por novos itinerarios,
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valores e modelos. A educacédo passa a ter caaéterd racional, mais especulativa e menos

contemplativa.

Deixa-se guiar pela idéia de liberdade, mas efetrdbém uma exata e constante
acdo de governo; pretende libertar o0 homem, adadéee a cultura de vinculos,
ordens e limites, fazendo viver de maneira commsta liberdade, mas, ao mesmo
tempo, tende a moldar profundamente o individuaursgég modelos sociais de

comportamento, tornando-o produtivo e integradataFse de uma antinomia, de
uma oposi¢do fundamental que marca a histéria ddeldade, faz dela um

processo dramatico e inconcluso, dilacerado e dataam seu préprio interior, e

portanto problematico e aberto (CAMBI, 1999, p. 200

Juntamente com a familia, a escola € estabeleada fwncdo social voltada
principalmente para a infancia e a juventude. HEstgdo social se da por processo de
disciplinamento, principalmente do corpo, transéussle conhecimentos e preparagdo do
jovem para o mundo do trabalho. Neste sentidocal&® instrumento de reproducao social.
Nela deve ser forjado 0 novo sujeito, assim contorapreensao e relacdes de poder. Se a
Modernidade vive numa ambiglidade ou antinomias@la como instrumento formativo
desta época vive, por sua vez, a mesma ambigli@Gag@or um lado ela representa um
espaco de emancipacdo da humanidade, em Granmiscipaimente das classes populares;

ela representa também ao individuo a conformac@nessa sociedade que ora se estabelece.

Com isso, quero sublinhar o papel da escola natregd® de um mundo que

declarou almejar a ordem e a vida civilizada. Urmndwuque foi projetado para se
afastar daquele estado que muitos chamam de naiurbérbaro, ou selvagem, ou
primitivo. Quero salientar o papel da escola congoaade instituicdo envolvida na
civilidade, ou seja, envolvida na transformacdo Homens: de selvagens em
civilizados. A escola como lugar capaz de arrameata um de nés — e, assim,
arrancar a sociedade de que fazemos parte — darmidaiée e nos langar num
estagio de vida mais evoluido, criando uma soceedadnada por cidadaos que,
por estarem na “mesma cidade”, estdo num ambiemeim e, por isso, tém de
aprender a viver minimamente se tolerando, em gagfe mutua e sem se
barbarizarem. Esse talvez seja o sentido maisaladé escola moderna. E nisso,
certamente, ela ndo esta sozinha. A espera daodles os quais ela ndo produziu
os efeitos desejados — seja porque resistiram aalaporque ela néo foi eficiente,
seja porque nem mesmo a ela chegaram -, estédo ioGmam, a prisdo, o quartel

(VEIGA NETO, 2003, p. 104-105).

Trazendo a reflexdo para este estudo, € importefitir sobre a funcédo social da
escola contemporaneamente, assim como seus limitesuas possibilidades para a
concretizacdo de um projeto de inclusao sociaddéeacentes que cometeram ato infracional
e, que por decorréncia deste ato, cumprem medidatipa de liberdade. Neste sentido, é
importante ter cautela ao empregar e escola unpaneabilidade que, talvez, ela néo esteja
estruturada em termos de recursos técnicos oundiarftentacédo antropolégica e pedagogica
clara. Salienta-se que quando se entra em condatoos internos e o0s proprios dados da
FASE aponta, de que 0s mesmos ja tiveram expesigpsicolares.
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As experiéncias escolares geralmente foram frusai escola € reconhecida como
sendo um lugar “chato” e distante da vida delepr®®@cédo, evasdo e desligamentos s&o
experiéncias que muitos desses meninos e menvergciaram e, alguns, muitas vezes. Se na
vida pregressa a escola ja foi uma experiénciativagam alguns casos de exclusdo, como
pode ela agora, neste momento em que este(a) mesaawlescente se encontra privado de
sua liberdade, ser instrumento para que atravésetkekeja incluido(a) socialmente?

Ao adolescente infrator que se encontra cumprindmeaida sécio-educativa de
internacdo a educacao passa a ter ndo s o caeadejuisicdo de conhecimentos, mas como
condicdo de que o mesmo a utilize como instrumeéattvansformacao de sua propria vida. A
contencdo para ele imposta deve ser reconhecidaamdo um mal em si, porém como uma
oportunidade que a sociedade esta Ihe oferecendospa um sujeito “melhor”, “normal”,
“ressocializado”.Resta pensar os efeitos da relggd@cdo de liberdade e educacdo néo

somente a partir da instituicdo, mas, principalmeatpartir do lugar do proprio adolescente.

Cabe pensar que escola podera dar conta de unmtopdgeinclusdo social desses
sujeitos, pensando, ao mesmo tempo, se essa incdosdal € possivel através da escola.
Nesse sentido gostaria de retomar a reflexdo sobiaética inclusdo/exclusdo. A Instituicéo,
através do PEMSEIS, ao afirmar que através da s@éio-educativa da escolarizacdo os
adolescentes em conflito com a lei, internos, tergmssibilidade de inclusdo social afirma
gue 0s mesmos estdo excluidos socialmente. Tabjazirgeressante ndo se pensar nesta
perspectiva, mas tentar compreender de que formaemmos se encontram incluidos

socialmente.

E importante buscar a compreensdo tendo presentnsdo in-exclusdo social.
levando em conta esta tensdo que deva ser popshadr praticas educativas, principalmente
escolarizacdo, tendo em vista sujeitos que porammr em conflito com a lei cumprem
medida privativa de liberdade. Sujeitos que, na rma#oria, sao incluidos socialmente a
margem. Nesse sentido, o primeiro exercicio quscal@ deva realizar com estes educandos,
é fazé-los entender criticamente a condicdo sacigqual estdo inseridos, assim como as
condicbes que os levaram e os fazem entrar emitcoodim a lei, pondo em ponto de crise

estas situacoes.

Esse exercicio de olhar critico para sua condigdsqgal e social pode permitir que os
mesmos reconhegam os graus de exclusdo da qual faeme, assim como reconhecer as
formas nas quais sdo incluidos nesta mesma soeiepedos marginaliza. Um processo de

educacao voltado a sujeitos que enveredaram, ¢é@ogemente, no caminha da criminalidade
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e cumprem pena reparadora de seus atos, ndo podendb do reconhecimento de seus
saberes. Respeitar esses saberes se torna cofhdicionental para a constituicdo de um
processo educativo que intenta emancipacdo dosaedios. Para tanto, faz-se necessario
deixar que eles falem. Deixar que possam dizer paksras (FIORI, 1987). E na escuta
atenta de suas histérias de vida que se podefidantis saberes apreendidos a partir de suas
vivéncias.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professanais,amplamente, a escola, o
dever de ndo s6 respeitar os saberes com que carelds, sobretudo os das
classes populares, chegam a ela — saberes sod@lroenstruidos na pratica
comunitaria — mas também como ha mais de trinta &enoho sugerindo, discutir
com os alunos a razdo de ser de alguns sabereglagda com o ensino dos
conteddos. Por que ndo aproveitar a experiénciat&ueos alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico diseatir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos cérregos e os baixassnde bem-estar das populacdes,
os lixdes e os riscos que oferecem a salde dassgdfdr que ndo ha lixdes no
coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente redwdidos centros urbanos?
(FREIRE, 1996, p. 33).

Do reconhecimento e respeito desses saberes dewegida a problematizacdo dos
mesmos. Aqui o papel do educador € de suma immptadA ele cabe a sensibilidade e a
capacidade de interagir com os adolescentes, abases prévios e, ainda com 0s saberes que
devam ser adquiridos nos processo educativos. Gaeeponham sua condi¢ao social, assim
como as condi¢cdes em que se encontram no intexiama instituicdo privativa de liberdade,
levando em conta as questdes de cunho pessoalsenassquecer que suas acdes sao
realizadas dentro de uma sociedade, verificandaflagncias que essa propria sociedade tem

em seu ato infracional.

As préticas oferecidas devem levar em conta a caadie sujeitos de sua propria
transformacao. Levando em conta que sdo pessoésserde desenvolvimento. Sao eles que
podem melhor entender e falar de sua condicdo,aamgser humano, vivendo em uma
situacdo especifica. E preciso, ainda, entenderemsnismos que influenciam para que suas
acbes conflituam com as normas estabelecidas, assmob entender 0s mecanismos

pedagogicos que possam auxiliar na saida da cangigése encontram.

E preciso reconhecer 0s mecanismos que tornansasgsecapazes de cometer tais
atos, é preciso revelar tais mecanismos a elesipsoprocurando impedir que se
tornem novamente capazes de tais atos, na medidsequesperta uma consciéncia
geral acerca desses mecanismos. Os culpados nas a8sassinados, nem mesmo
naquele sentido caricato e sofista que ainda hej@a slo agrado de alguns.
Culpados sé@o unicamente os que, desprovidos deciéoos, voltaram contra
aqueles seu 6dio e sua flria agressiva. E necessarirapor-se a uma tal auséncia
de consciéncia, € preciso evitar que as pessopsigol para os lados sem refletir a
respeito de si proprias. A educacao tem sentidcaumente como educacao dirigida
a uma auto-reflexao critica (ADORNO, 1995, p. 121).
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Além de reconhecer os mecanismos sociais que peodoz adolescentes infratores, a
Instituicdo, aqui no caso a FASE, devera reconhes@roprios mecanismos sociais que a faz
necessaria, reconhecendo a condicdo e funcdo déesumo um de seus instrumentos
pedagdgicos. E importante ter em mente os limitas edcola enquanto instituicao,
principalmente essa que se encontra no interiaund@ entidade de privacédo de liberdade,
possa dar conta de uma acdo pedagogica que piossitifansformacao social de sujeitos que
vivem na marginalidade. O Proprio Programa recomlestes limites. Mesmo que a intencao
seja a de transformacdo pessoal, a escola, sozmd@,tem condicdes de fazer a
transformacao social. Além de transformar o sujddoponto de vista individual, € preciso
uma transformacgéo das condi¢des sociais que oittoesimo infrator.

Ressalva-se, mais uma vez, que a escola ja é upeiéncia vivenciada pelos
adolescentes. Porém, parece que ela ndo deu @stms demandas. Porém, ndo nega-se que
a escola nao deixa de ser um instrumento signifcale aquisicdo de conhecimentos, assim
como de formagédo e promocdo humana. Pensa-selgmne)asozinha ndo da conta. Fazem-se
necessarios outros instrumentos pedagaégicos e ad@eativas interdisciplinares. A FASE, a
partir do PEMSEIS, reconhece esta realidade quaneleé além da escolarizacdo outras

acOes educativas de cunho profissional e cultural.

4.4.2 A profissionalizacdo como cidadania

Avancando na compreensdo de acdo soécio-educatra, g¢ém da escola, a FASE,
atraves do Programa Estadual de Medidas Socio-Bdadaternacdo e Semiliberdade prevé
a realizacdo de atividades de profissionalizac@m @&nfase no trabalho educativo.A
profissionalizagdo enquanto eixo de uma propostkteiedimento a adolescentes deve ter por
base a oportunidade de acesso a formacao e a agfaanbem como a construcdo de uma
cultura laborativa que tenha como eixo norteadadadania. O fundamento justificador que
sustenta a possibilidade destas atividades pelokesagntes que cumprem a medida de
internacdo é que seja o aprendizado de uma profiesd@s voltada para a formacéo cidada

dos mesmos.

Desta forma, deve estar fundamentada no trabaligcaédo, que conforme a
definicdo do ECA, em seu artigo 68 — paragrafos 2® - € “a atividade laboral em
gue as exigéncias pedagogicas relativas ao desémeolto pessoal e social do
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educando prevalecem sobre o aspecto produtivo” guab“a remuneracdo que o
adolescente recebe pelo trabalho efetuado ou igipa¢fio na venda dos produtos
de seu trabalho ndo desfiguram o carater educathal”definicdo nos demonstra
que o trabalho educativo ndo é um trabalho qualqUiesta-se de um tipo
especifico de relacdo laboral que, sem excluirssipdidade de producéo de bens
ou servicos. Subordina essa dimensdo ao imperativaarater formativo da
atividade, reconhecendo como sua finalidade prat@plesenvolvimento pessoal e
social do adolescente (PEMSEIS, 2002, p. 55).

Pensar a dimensédo do trabalho como instrumento cdmatdo cidada para
adolescentes que se encontram privados de liberdaguEnsar primeiramente o contexto e o
espaco onde essa formacdo se da, em uma entidatieente, privativa de liberdade. E
pensar a pratica do trabalho no ambiente do encanemto. Cabe pensar como o proprio
sujeito acolhe esta proposta de acao educativandevem conta condicdo que se encontra.
N&o sera para ele/ela o trabalho percebido conme garpena a qual esta sendo imposto? Nao
tem ele, em sua percepcdo, o carater de humilhagéastigo? Ou estas experiéncias de
trabalhos por eles vivenciadas servem como insttoeepara sua ressocializacdo e do
reconhecimento da sociedade de que é cidaddo? Ra&spestas que sdo 0s proprios

adolescentes que detém.

O importante € ndo deixar de reconhecer que o lt@b@elo menos em nossa
sociedade, possui o0 carater de situar as pessoassnte. Para muitos o fato de ndo estar
trabalhando é n&do ser reconhecido como cidaddmwWRar lado, é importante a atengéo para
nao deixar de perceber, ao mesmo tempo, que pdlalitio — dependendo de suas formas — a

situacdo em que determinadas pessoas sao sit@adsesnspre a margem.

A dimenséo do trabalho é constitutiva do ser humAnaartir do desenvolvimento da
técnica o ser humano transforma o meio em que wtilizando-se dos recursos que a
natureza oferece, assim como intervindo na mesnsgahdo proteger-se e superar as
intempéries e limites que a propria natureza Ih@den Esta intervencédo néo so6 cria melhores
condicOes de vida, mas cria uma verdadeira cutfjueaa partir, também, do trabalho faz o ser
humano diferente dos outros seres vivos. Seguninciclopédia Filoséfica, “o trabalho é
toda atividade material e espiritual que procura m@sultado util”. “Mais precisamente
podemos dizer que o trabalho € uma atividade daasaim a intencédo de modificar as coisas

mediante o uso do corpo e de instrumentos” (MONDI®EO, p. 195).

O labor é a atividade que corresponde ao proceskiglzo do corpo humano, cujo
crescimento espontaneo, metabolismo e eventualindedém a ver com as
necessidades vitais produzidas e introduzidas lablor no processo da vida. A
condicao humana do labor é a prépria vida.

O trabalho é atividade correspondente ao artifsri@ da existéncia humana,
existéncia esta ndo necessariamente contida nwetilo vital da espécie, e cuja
mortalidade ndo é compensada por este Ultimo. Baltta produz um mundo
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artificial de coisas, nitidamente diferente de qual ambiente natural. Dentro de
suas fronteiras habita cada vida individual, embesae mundo se destina a
sobreviver e a transcender todas as vidas indisdua condicdo humana do
trabalho é a mundanidade (ARENDT, 2003, p. 15).

No PEMSEIS® o conceito de trabalho educativo fundamenta-setir po documento
Trabalho Educativo do Adolescente: Fundamentos rcé&ims, do Ministério do Trabalho
que define o trabalho educativo a partir de tregseespecificos: educacao, trabalho e geracéo
de renda, “de modo a garantir ao adolescente, ghamaénte ao exercicio da atividade
produtiva, a obtencdo da escolaridade minima didnigae o acesso a alternativas de

prosseguimento de estudos académicos e/ou prof@iziantes’(PEMSEIS, 2002, p. 56).

Com base nos referenciais e dados acima, é fundaimgme se defina uma

proposta unificada com concepgdo de trabalho edocajue busque contribuir

para a construcdo de um projeto de vida, que fagaaproximacdo ao mundo do
trabalho, com suas leis, légicas e contradices, tgmha como ferramenta a
aprendizagem especifica de determinada técnica, quastambém priorize a

aprendizagem de conhecimentos basicos que permdignar os niveis de

participacdo dos adolescentes, onde a acdo pedagsmjiconstitua na perspectiva
da incluséo social a partir da construgdo da citiad®EMSEIS, 2002, p. 58).

A relacdo educacédo profissional e institucionafipage criancas e adolescentes no
Brasil ndo surgiu com o ECA, mas se insere na @dpstéria da institucionalizacdo. O
sonho de que seus filhos fossem “alguém na vidairfodos grandes motivos que motivaram
as familias pobres a levarem seus filhos, pringipate os meninos, a serem internos nas
véarias instituicdes que existiam. Como lembram iRize Rizzini, a relagdo internacédo e
trabalho é histérica e, serviu como ideologia paséficar as praticas de institucionalizacéo

de criancas pobres.

Os dados relativos a internacéo de desvalidos»dgaces; o interesse investigativo
repousava quase totalmente nos tidos por delingsieotque pode gerar distorcdes
na qualificacao da populacdo internada. Os delimggeeram apreendidos, contra a
sua vontade; os desvalidos, em boa parte, eramnaates por solicitacdo da
familia, e até por iniciativa propria. A maior pados 348 delinqientes, avaliada
nos anos 1937-38, era formada por meninos braweosa(de 40%) e empregados
no comércio (cerca de 20%). Somente 8% nao tinhaofispdo, 18% eram
“pardos” e 12%, “pretos”, mas em praticamente 383@% casos ndo se conhecia a
cor (MELLO, op.cit., p.29). Impossivel entenderaesemposi¢do ao universo dos
internados; pode-se supor que muitos aprendidgasdem trabalhar em funcdo do
valor do trabalho como garantidor de cidadania parpobres, mas ha indicios de
que o envio do menor trabalhador a delegacia deresrservis como castigo para
0 suspeito de delito e exemplo para os outros cohgis de trabalho. Suspeitos
de ter roubado a patroa e de ter colocado p6 de wid sopa do patrdo sdo dois
exemplos de casos de criancas trabalhadoras qu@raijn a compor as estatisticas
no inicio da década de 1940 (RIZZINI; RIZZINI, 204 32).

!5 E importante ressaltar que o PEMSEIS fundamentirgia na legislagio sobre direitos do trabalhadea
prescrever questdes relativas ao trabalho educdtvadolescentes internos. Os principios e noramtilo
Consolidagdo da Leis Trabalhistas e das normaititasacionais sobre trabalho de adolescentesasificadas
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente no Qapituartigos 60 a 69.
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A FASE, através do PEMSEIS, buscando ampliar a oalgé trabalho ndo como
instrumento de punicdo, prescreve que as atividddetsabalho deverdo envolver todos os
adolescentes. Estas atividades, segundo o documéenerdo propiciar crescimento no
processo de socializagdo e organizacdo, assim oganantir que sejam espacos de

demonstracao de potencialidades internas.

No cotidiano das atividades é preciso prever awdatao de conhecimentos
béasicos e especificos, a priorizagdo de conteludasémcias adequados a faixa
etaria que enfoquem o exercicio da iniciativa pasitda participacdo e da

responsabilizacdo (comprometimento) consigo e camoaotros. Deverd ser

priorizado o fortalecimento do processo de paricgp do adolescente e incentivo
a autonomia, com incidéncia no planejamento, ex@cecavaliacdo das atividades
desenvolvidas, bem como da apropriacéo dos ressltgmoduto do seu trabalho)
(PEMSEIS, 2002, p 59).

Para o PEMSEIS, a profissionalizacdo, do pontoista tedrico, € uma acao educativa
comprometida com a emancipacdo dos adolescenwsadst Cabe pensar as razbes que
fazem do trabalho uma acdo emancipadora, com Astatadania. Nesse estudo cabe pensar,
principalmente, como o trabalho numa perspectivecaia, inserido em um ambiente de
aprisionamento pode, neste contexto, ser garadgdgue o sujeito a ele obrigado sinta-se e

reconheca-se como cidadao participante e emancipado

Ampliando a discussdo quanto a tensdo inclusdockis&o social, assim como na
escola, esta tensédo é observada na dimensao dthtraBe por um lado o trabalho confere
um certo grau de dignidade a pessoa, por outrq faabe ser ele, dependendo do tipo e forma
de trabalho que essa mesma pessoa realiza, estigtoat Se por um lado ele confere uma
identidade reconhecida “alguém na vida”, pode pma wcerta insignificancia atribuida,

conferir uma identidade de “ninguém”.

Se existe um lugar decididamente identificado pélaico como fonte de exclusao
social é o do trabalho. Certamente que este factelaciona com formas mais
freqlientes e novas de desemprego que ganharamotews Ultimos trinta anos. O
trabalho foi o lugar privilegiado de discussdo pasgessoas que se identificaram
com o projecto da modernidade, tanto para os gomgreram o trabalho como
forma de acumulagdo de riqueza (conhecidos hisimente como “burguesia”’,
como para aqueles que foram mobilizados para estesso e que sofreram a
maior carga de suas conseqiiéncias negativas (asesldrabalhadoras). Ser
incluido neste processo significa ser incorporagl@rocesso de trabalho e numa
relacao salarial. O exercicio da propria cidadémiaou-se dependente do facto de
se ter um trabalho e ser excluido, significou, angd medida, nédo ter lugar no
processo de trabalho) (STOER, 2004, p. 59).

A experiéncia dos sujeitos entrevistados em relagatrabalho educativo é bastante
diversificada. H4 uma diferenca muito grande eracéb ao grupo feminino e ao grupo
masculino. Tal diferenca deixa transparecer quaenaes Instituicdo tendo um Programa que

busca a padronizacao e uniformizacdo dos atendisientoferecimento de oportunidade de



89

formacgdao profissional diferencia-se de acordo cemeoursos, localizacao, parecias que cada
Unidade de Internagao dispde. No caso do gruponfamitodas estéo realizando algum tipo
de trabalho educativo, diferentemente do grupo uliae; onde nenhum deles desenvolve

atividades de formacéo profissional ou trabalhaativo.

Perguntando aos adolescentes sobre suas expesiémui@riores em relagdo ao
trabalho, verifiquei que nenhum deles ou delaszaadm algum tipo de trabalho reconhecido
como formal, assim como, nenhum participou de algumso profissionalizante em suas

vidas.

Antes de eu vim pra ca eu trabalhava em casa, \sjuglaninha mae nessas coisas
de casa’ (LIBERDADE).

Meu trabalho era o tréfico. Eu vendia drogas paren marido (MANA).

Eu ndo trabalhava ndo. Meu trabalho mesmo era handtividade. Se eu tivesse

que sair de madrugada para roubar eu ia. Mas tjohaser coisa grande. Ganhei

muito dinheiro com esse trabalho, mas nédo fiz ngBEGDINHA).

N&o, eu ndo trabalhava. S6 as coisas da casa (SEWEN

As experiéncias das adolescentes situam-se entratiadades domeésticas e as
atividades ligadas ao ato infracional. Mesmo etalag tendo que desempenhar atividades
domésticas em suas casas, ndo reconhecem as mammasendo trabalho. Situam essas
atividades como sendo atividades proprias de mesher que ja fazem parte da propria
condicédo feminina‘E lavar roupa em casa, limpeza, arrumacéo, cozinndo da para
considerar trabalho, pois agente ndo ganha nadaipso” (SEM NOME). Por outro lado,
reconhecem as atividades ligadas ao trafico deadr@ga roubos e furtos como sendo
atividades de trabalho. Essas atividades mesmo oserdonhecidas socialmente e
judicialmente como criminais, sado por elas recomt@sc como trabalho. Trabalho que
mantém seu proprio sustenttitra das drogas que eu conseguia me manter. Congprav

minhas roupas, minhas vaidades, até a comida patroee casa’(MANA).

No caso do grupo masculino as experiéncia pregredsatrabalho ou formacéo
profissional, se assemelha em parte com a exp&i&uac grupo feminino, ou seja, assim
como elas, eles ndo tiveram nenhum tipo de formpgéitssional ou desenvolveram trabalho
gue seja reconhecido como formal. Porém, no cases de experiéncia de atividades
domeésticas ndo apareceu como sendo atividadesvdésdas e, nem reconhecidas como
trabalho. Se para elas o espaco doméstico era ag@sfe presenca mais forte, mesmo
desenvolvendo atividades “fora”, para eles a rasoeespago de maior vivénciu so vinha
para casa para dormir e, quando idGORDO). Nao ha, no caso deles experiéncia de

atividades domeésticas, principalmente pelo recantesto, para eles, de que tais atividades
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sao genuinamente femininasio, em casa eu nao fazia nada. Essas coisasvig,lpassar e
cozinhar sdo coisas de mulher. Eu ficava mais temgpaua, vendendo meus bagulhos”
(BOYZAO).

Meu trabalho mesmo era o trafico, mas com o tenymoegy fiquei um tempo com
meu coroa, uns trés ou quatro meses, depois saiaM@as o tempo que eu tava
com ele, morando com ele, na baia dele, trabalhsna. Ele tem uma madeireira,
ele é mestre-de-obra, eu trabalhava junto ali baasaa buscar os pido, largava na
construcao. Ele pega umas obras mais. E pedré@m,spencontra mais é na vila e
|4 eu ia buscar eles e tu ja sabe né. Mas quantfalealhava na madeireira era s6
para manter uma aparéncia e conseguir uma granza lipna comprar meus
produtos (BOYZAO)

Eu ndo trabalhava ndo. Mas eu nunca me envolvidmgas. Meu problema era
vagabundagem eu andava com uma turma que ndo estudar, trabalhar nem
nada (SID)

Meu trabalho era roubar para comprar minhas peéiagrabalhava no roubo sé
para manter meu vicio. O Patrdo nem queria quesedesse, pois eu ia consumir
tudo. Ai eu tinha que trabalhar em outra coisajautno mesmo (Gordo).

Eu nunca trabalhei, ninguém me dava trabalho pod@iam que eu era louco. Ai
eu pegava coisas dos outros pra comprar minha macdheu trabalho era esse
(PIU-PIV).

Para eles e elas o trabalho, mesmo que sendo @iagdo, possui uma funcao
instrumental. Ele € o meio pelo qual conseguiramatesso as coisas de que precisam. O
dinheiro é tido como o fruto dos esfor¢os e, quearg@a que consigam suas coisas,
principalmente a droga da qual sdo dependentesesia concepgéo do trabalho uma relagao
com a questdo do consumo. O trabalho para elesaeefgs, em um primeiro momento é um
meio pelo qual possam adiqurirem recursos finaosguara a sua subsisténcia. O fato de
reconhecerem as atividades de roubo e trafico dgadrcomo trabalho, ndo os fazem
reconhecer esta atividade como sendo digéaum trabalho sujo, criminoso, te faz ser

bandidd(LIBERDADE).

Como ja foi salientado, ha diferencas entre as tmdades de Internacdo quanto as
oportunidades de trabalho educativo oferecidasmnesos e internas por parte da Instituigéo.
No Centro de Atendimento Sécio Educativo Femini@ASEF), a principal atividade
desenvolvida pelas internas é na lavanderia. Aafladle Internacdo mantém uma lavanderia
que atende além do CASEF outras Unidades de Ig@&onassim como tem funcionarios e
pessoas de foram como clientela. Neste espac@lo@hip sdo destinadas, principalmente as
internas que possuem medida em regime de Intern8e&o Possibilidade de Internacéo
(ISPAE). das quatro entrevistadas, trés delas (Maib&rdade e Sem Nome) trabalham na
lavanderia e, somente Digdinha trabalha fora. Esedvolve seu trabalho na Sede
Administrativa da FASE como Auxiliar de Escritémo Departamento Juridico. Cada uma
delas recebe R$ 208,00 (duzentos e oito reais)almaste como ajuda de custo.
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Os sentimentos em relacdo ao trabalho divergemgipalmente nas que trabalham na
lavanderia. Por um lado gostam do trabalho, poiévés dele conseguem algum dinheiro para
sua manutencdo. Ha o reconhecimento de que peteipai vez desenvolvem um trabalho
digno. O trabalho na lavanderia é reconhecido coamotrabalho limpo em relacdo aos
trabalhos que antes desenvolviam. Porém, por dadimreconhecem que este trabalho é de
certa forma humilhante, pois elas tém que lavaag@s roupas e a maioria roupas de homens.

Fato este que as constrangem muito.

Aqui dentro até que é bom esse trabalho. Agentatede, ndo fica parada. Mas
fora eu ndo quero trabalhar nisso ndo. Mas é soffiélo pouco que agente ganha
ter que lavar as roupas que agente lava. Vem aasia. ¢SSEM NOME).

Eu até gosto. Eu ja tinha trabalhado antes em ¢tharan quando eu peguei uma
PSC®. Era em um hospital de Santa Maria. Agora o fatéed que lavara roupa de
todo mundo € nojento (LIBERDADE)

E legal pelo dinheiro. Mas eu nfo gosto nenhum @oAs maquinas sdo muito
grande, as roupas pesadas. Ndo gosto. E aindadadavpr roupas dos outros, dos
guris. Se fosse s6 aqui da casa até que seria\temm.de tudo: cueca suja, roupa
cheia de sujeira, até lixo vem junto (MANA).

Para elas o trabalho na lavanderia constitui-seoaam meio de aquisicdo de alguma
renda. Renda esta que Ihes possibilita a aquisiegarodutos pessoais, assim como mandar
para a casa dos pais, principalmente para as quefil®os. Por outro lado é uma
oportunidade de se manterem ocupadas “a gentdestein Essa funcdo do trabalho como
possibilidade de ocupacdo do interno tem tambémurcadb de mecanismos de
disciplinamento. Manté-las ocupadas se constitmiacam instrumento que serve para evitar
uma ociosidade perigosa. Para a Instituicdo o ltrapaeste sentido, serve como ndo sé
possibilidade de que o/a interna tenha uma poskidd de geracdo de renda, mas mantenha-
se ocupados em uma atividade que exige do corpanguanica que produza esforcos capaz

de cansa-los fisicamente. O trabalho sendo, da tmrna degradante pela insalubridade que
confere, pode servir como extensdo da pena obtida.

O trabalho penal deve ser concebido como sendaipmesmo uma maquinaria
que transforma o prisioneiro violento, agitadoeflatido em uma peca que
desempenha seu papel com perfeita regularidades@opndo € uma oficina; ela é,
ela tem que ser em si mesma uma maquina de quetestas-operarios sdo ao
mesmo tempo engrenagens e os produtos; ela os ecapéinuamente, mesmo se
fora com o Unico objetivo de preencher seus morse@aando o corpo se agita,
guando o espirito se aplica a um objeto determinaa® idéias oportunas se
afastam, a calma renasce na afth&e no fim das contas, o trabalho da priséo tem
efeito econdmico, é produzindo individuos mecarizagegundo as normas gerais
de uma sociedade industrial (FOUCAULT, 1987, p.-208 ).

16 Medida Sécio-Educativa de Prestacéo de Servicorau@idade.
7 Aqui Foucault (1821, p. 80) faz referencia a Enjoa. Dés prisions.
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Para os internos do Centro de Atendimento Socie&dw de Novo Hamburgo
(CASE NH), a principal atividade trabalho educateata na parceria que a Instituicdo firmou
junto a empresa calcadista Marisol. Porém, som#gtgovens forma destinados para a
empresa. Outro trabalho que desenvolvem é a may@ictentos jardins e horta. Dos quatro
entrevistados nenhum estéa desenvolvendo ou desenvatividades de trabalho educativo. A
falta dessas atividades fazem com que eles tenhatempo mais ocioso. Ocioso, como ja
foi dito, com mais tempo para permanecer no domitAs poucas atividades que eles
tinham foram cortadas como forma disciplinar devato fato de alguns internos terem
aprontado dentro da Unidade “Houve um louco querdgram umas coisas, coisas de pia.ai

cortaram tudo Faz seis meses que aconteceu i€8GZ(@BO).

Pensando a partir da experiéncia dos sujeitos wstdos, é possivel pensar a
dimenséo do trabalho a partir de duas dimensdeseiPo a partir da dimenséao do trabalho
como sendo instrumento de aquisicdo de dinheiro.ti&balho vinculado ao soldo, salério.
Nessa dimenséao o trabalho é a possibilidade deder pdquirir aquilo que se precisa de bens
materriais. O salario € o resultado dos esforcaiso empregados na execucdo da tarefa,
mesmo que esta tarefa, em alguns casos, seja vefa qae se inscreve no contexto da da
criminalidade e de a¢des consideradas ilicitas d@idades, para alguns, principalmente no
caso dos meninos, se situam como uma alternativqu@ ndo, segundo relatos seus,

conseguem dinheiro de uma outra forma.

O roubo e o trafico sdo opc¢bes certas para alggwveng que sabem das suas
limitacdes para conseguir seguranca. Assim, salmaltno ndo for conseguido, a
vida do crime apresenta-se como uma saida cemaedala em que eles ndo tém
outra alternativa. Essa esfera altrenativa, emttetpromete pouco em termos de
ganhos e tem como Unica certeza a morte precocRAMEDVAY, 2002, p. 88).

E preciso pensar essa relacdo do trabalho comoo sesttumento de aquisicéo
financeira. Ou seja, problematizar esta relacatatmalho como esforco fisico para obtencao
de recursos financeiros para que dai a pessoa fgogEantia de poder usufruir dos bens que
a sociedade comercializa. Ao mesmo tempo, sem agresta dimensao, pensar que se a
absolutizagcdo da mesma nao confere ao trabalho emtids somente negativo. Se tal
concepcdo € verdadeira, cabe pensar ainda, pana dgidato ela se destina, para todas as
pessoas ou somente para aquelas que néo dispderdates aquisitivos para conseguir, sem

muito esforco, ter acesso aos bens de que necessita

A quantidade de trabalho ai contida, ndo pode, gp@secer como uma fonte do
valor de uma mercadoria. O trabalho ndo mantémretagéo visivel coma riqueza
e, menos ainda, a riqueza com o trabalho: via deay@s mais ricos trabalham
menos ou absolutamente nao trabalham. O trabadhocorarario, € com frequéncia
0 quinhdo dos pobres e dos que ganham pouco, deduZi necessidade de
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trabalhar a matéria ou de cultivar a terra paraesoker. E , a0 mesmo tempo, uma
necessidade econdmica e uma obrigacdo moral pagaeosada tém, o antidoto
contra a ociosidade, o corretivo para os viciopam (CASTEL, 1998, p. 227).

Outra dimensao de reflexdo a partir dos relatdesse na direcado do trabalho como
conferidor de alguma dignidade ao sujeito que ocwee Neste sentido a reflexdo dos
entrevistados vai bem ao encontro do que a Ingituintenta a partir de seu programa sécio-
educativo. O trabalho confere-lhes um certo resgeo olhar dos outros e, de certa forma
até seus. Mas, se por um lado reconhecem que ahoalhes confere esta certa dignidade,
por outro reclamam os lugares e as formas em quimséridos e inseridas nos trabalhos que
desenvolvem. Reconhecem que na condicdo de privdeldberdade o trabalho que hora
desenvolvem suficiente, mas que nao gostariam slendelver esta atividade como projeto
de vida, aqui principalmente no caso das meniRelamam ainda que nao formacgao para o
gque vao desenvolver “aqui na lavanderia ndo haocoesn nada, no maximo vocé fica um
tempo com alguma menina que ja sabe e aprendedolhan outro dia tem que se virar”.
Questdo esta que pde em duvida o proprio conceittradbalho educativo, assim como a

forma em que a Instituicdo o desenvolve.

4.4.3 A Cultura como emancipacéao

Aliada as atividades de escolarizagcdo e trabalhwatiyo, no contexto de préticas
educativas oferecidas pela Fundacdo de Atendin®dtm-Educativo do Rio Grande do Sul
aos adolescentes que cumprem a medida de intermagasuas Unidades, encontram-se
atividades ligadas a area da cultura, assim conoodsfiominadas. De acordo com o
PEMSEIS (2002) “as atividades da &rea da cultuvaleem as diversas formas de expressao
humana” Do ponto de vista pratico estas atividad@sdesenvolvidas em formas de oficinas
de expressado, esporte, lazer e espiritualidadeinferdsdo da cultura integra a proposta
pedagogica da escolarizacdo e da profissionalizdp&arando um atendimento integral dos

adolescentes.

O conceito de cultura precisa ser “desnaturalizado™fim de dimensiona-la
enquanto fenémeno politico e ideoldgico da sociedadcom isso, redimensionar
as ag0es e relagdes que se dao no interior dasdésidla Febem, considerando as
praticas esportivas, culturais, espirituais e @oras como expressao de grupos
sociais inseridos numa comunidade em determinadmento histérico e que,
portanto, se transformam permanentemente (PEMZB), p. 62).
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A FASE, através de seu Programa entende que o itmorae cultura deve ser
compreendido no contexto de exclusdo social emoguedolescentes em conflito com a lei,
na sua maioria, se originam, “pois com a inexistere deficiéncia de politicas sociais
publicas e, especialmente, aquelas voltadas panean citada, o acesso dos cidaddos as
praticas esportivas, recreativas e artisticas essangociedade ndo é igualitario, mas um
privilégio de elite”. Neste sentido, garantir amlgdcente, no momento em que se encontra
cumprindo medida sécio-educativa de internacaosacas atividades recreativas, esportivas e
culturais “constitui-se hum dos elementos essenpaia 0 processo de democratizacao e de

garantia dos direitos dos adolescentes”

No PEMSEIS, a dimens&o da cultura é assumida camenddo emancipaddfadar-
se ao reconhecimento de ser ela instrumento daggewda auto-estima. Acredita-se que pela
“participacdo de sujeitos historicos integradosiadoente em torno de objetivos comuns,
dialogados e acordados por todos, protagonistasagies baseadas em pedagogias
emancipadoras das relagbes humanas, onde todassssap sejam vistas como cidadas”
(PEMSEIS, 2002, p. 63).

Assim como a escolarizacdo e a profissionalizacém acdes educativas com
intencionalidades proéprias, a acdo soécio-educatizacultura se constitui como espaco
educativo que busca além do reconhecimento dosesabturais dos adolescentes internos,
a superagdo das condigbes sociais em que se empngustentada pelo objetivo da
emancipacdo. E importante perceber a cultura, sestexto, como elemento, assim como as
outras categorias, possibilitador de gerar resodtagositivos aos adolescentes que se
encontram privados de liberdade. Nesse sentidopértante aprofundar o estudo sobre o
proprio conceito de cultura e sua relacdo com pemede emancipacdo humana. Buscando

18 As acBes da area da cultura, segundo o PEMSEI®)2@evem levar em conta os seguintes valores:
Emancipacao, entendido enquanto um processo dérwpis do sujeito autbnomo e capaz de fazer critica
sua realidade e da sociedade capitalista; Integr@gcécesso de unido entre os adolescentes enapositédo ao
individualismo e ao isolamento; Criatividade, pb#slade de espaco para que possa haver a expressio
individual e o reconhecimento coletivo de dons @eaccriativas, em contraposi¢cdo a imitacdo e atigdjoe
Participacéo, sentido de pertenca ao coletivo,a@&ste como o espaco de construcdo denajeto comum, em
contraposicdo ao isolamento e a alienacdo; RespsitDiferengas, espaco que possibilite a expredado
singularidade, identidade e subjetividade dos ggup@essoas e combate ao preconceito, em congapasi
qualquer forma de discriminacao; Solidariedade ézAde, desenvolvimento da capacidade de relaciamame
com o outro, percebendo os problemas e convivendo as diferencas, em contraposicdo ao individuatism
Inclusédo, garantia de espaco de participacéo caletbmo direito de todos, em contraposicdo a sagéege a
exclusdo; Gratuidade e Ludicidade, espaco que lplissi todos as mais diversas formas de manifésac
culturais e corporais, em contraposicdo ao luceorgidez; Formacao Humana, enquanto processo tduca
permanente abrangendo as dimensdes corporais, &stéticas, cognitivas e afetivas.
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verificar, ainda, como as atividades culturais daota de tal principio no momento da
execucdo da medida sécio-educativa de internacémp@rtante verificar, também, como se
da articulacdo conceitual da instituicdo com aucaltou expressdes culturais, proprios da

realidade dos adolescentes privados de liberdade.

Segundo Brandao (2002) o ser humano se ver comgeunle natureza, mas se pensa
como um sujeito de cultura. E um ser que faz mhotmeio ambiente e do cosmos, mas sabe-
se nesses espacos e dimensdes. Segundo o auttura éwa dimensdo que distingue o ser

humano dos outros animais.

Cultura, uma palavra universal, mas um conceitntifieo nem sempre aceito por
todos que tentam decifrar o que os seus processateudos querem significar, e
que misteriosamente existe tanto fora de nés, eafyger dia de nosso cotidiano,
quanto dentro de nés, seres obrigados a apreretete @¢riancas e pela vida afora, a
compreender as suas varias gramaticas e a “faalias varias linguagens. Varias,
porque bem sabemos que esta com que nOS escrevasI@DS outros, em uma
lingua qualquer dentre as milhares que ainda lmbitzssos mundos, é apenas uma
dentre outras.

Tal como outros seres vivos com guem compartimeseama casa, 0 planeta
Terra, fomos criados com as mesmas particulas dsfim com as mesmas
combinagcBes de matérias e energias que movem aeVakaastros do Universo.
Algo do que ha nas estrelas pulsa também em n@o @iile, como o vento,
sustenta o voo dos passaros, em uma outra dimdaséxisténcia impele o voo de
nossas idéias, isto é, dos nossos afetos tornaslgemsamentos (BRANDAO,
2002, 16-17).

Retomando a Enciclopédia Filosoéfica, Mondim (198tingue o conceito de cultura
em duas dimensdes — subjetiva e objetiva -. Dogpdatvista subjetivo a cultura tem a ver
com o “exercicio das faculdades espirituais, mediamual elas sdo colocadas em condi¢es
de dar frutos mais abundantes e melhores que ditogy@® natural permita” — neste
horizonte a cultura tem a ver diretamente com aagho. Do ponto de vista objetivo a
cultura “sao frutos adquiridos pelo homem medianexercicio das suas faculdades, sejam
espirituais ou organicas”. Nos dois casos a cukucaresultado do exercicio das faculdades
das quais o ser humano possui e dispde.

Se por um lado cultura tem a ver com o exercic® fdauldades humanas, como
diferenciado do ser humano aos demais seres vivesasistema, ela também tem a ver com
processos de civilizagdo, refinamento, ordem etasuezes de aculturagdo e de, muitas
vezes, dominacdo de uma cultura chamada eruditeasodxpressées e manifestagbes as
manifestacdes culturais populares, muitas vezesnati@s de subcultura. Neste sentido,
exige-se um cuidado quando ao se tratar de adatesceocialmente situados, como no caso
0S que cumprem medida de internacdo, que a coreefg&ultura da Instituicdo ndo se

sobreponha sobre a compreensao e vivéncia dos reesmo
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E importante o reconhecimento da pluralidade des siéncias éticas, estéticas,
cognitivas e culturais, assim como das realidadegis das quais fazem parte. Penso ser
importante salientar que se conceitualmente o PHBISEonfere as atividades culturais o
carater emancipatorio, articulando criatividaderitip@acao, inclusdo e formacdo humana,
nao se pode perder de vista que essas acOes siwaleslas no interior de um ambiente
que, para o destinatario principal, o adolescemii@tor, configura-se como um espaco de
isolamento social, prisdo e, portanto de sofrimee&paco da dor. Espaco este que ao
reproduzir concepc¢des culturais da propria sociedagartir de elementos como a contencéo,
ordem e norma e, ao mesmo tempo, criador de elementturais préprios — a cultura da
Instituicdo. Cultura essa que cria ndo s6 um géser proprio de quem ja passou por uma
instituicdo de recolhimento, mas que, em certoss;asna dependéncia da propria instituicdo

e processos dolorosos de desvinculacéo.

De um lado, a saida da instituicdo as vezes imgimaum destreinamento, que
coloca o adolescente temporariamente em dificuklddeenfrentar alguns aspectos
de seu cotidiano: “Quando eu fui atravessar afigaei meio assim, ndo sabia se
ia, ou se nao ia, com medo do carro vir e me amopminha mae puxando pra
mim ir e eu puxando ela pra ficar, porque o camba vindol...] e o carro estava la
embaixol...] quer dizer tinha perdido a nocdo dape O carro l& embaixo, eu
esperei ele passar pra mim atravessar. Vocé figa bmbo, fica meio bobédo
guando sai |4 de dentro[...] vocé se assusta cgrass®as, as pessoas vem andando
do seu lado, vocé olha, se assusta” (OLIVEIRA, 2@0182).

Operacionalmente as atividades da area da cukulasenvolvem a partir de oficinas.
Estas oficinas sdo coordenadas pelo Técnico dee®g’. Assim como na questdo da
profissionalizacdo, as atividades culturais dependi#os recursos que a Unidade de
Internacdo dispde. Geralmente séo oficinas ligadasaticas artesanais. Como muitas vezes
estas oficinas dependem de projetos de parceriasoctras entidades, € comum que elas
funcionem por um certo tempo e as unidades fiqueriog@os muito longos sem as atividades.
O esporte acaba sendo a principal atividade cliti@senvolvida nas Unidades. Isso, devido
ao fato de que, na maioria, os Técnicos em Reaveagéem homens e formados em

Educacéo Fisica.

As duas Unidades, no momento em que foram reabzadaesquisa, dispunham de

poucas atividades voltadas para a area da cuNotai que no Centro de Atendimento Sécio-

19 Na Instituicio ha dois tipos de profissionais @mesponsabilidade de coordenar as atividades utmedib.
Para as atividades de escolarizagdo, espiritug@idaztofissionalizagdo o responsavel € o Técnic&euncacao.
Para as atividades de esporte, lazer e cultur@spmnsavel é o Técnico em Recreacéo. Neste sefitsdova-se
gue se teoricamente ha nos documentos garantidmao da interdisciplinaridade, na praticas asas sao
dicotbmica. Na maioria das vezes o Técnico em Hdiwdpensa” as atividades que sdo aplicadas pelos
monitores.
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Educativo Feminino (CASEF), as atividades séo dakka quase que exclusivamente, para a
aquisicdo de atividades domésticas, tais como etptiicot e bordados e pintura de tecidos.
Essas atividades sé@o oferecidas a todas as interredas as desenvolvem no momento

chamado de recreio.

Para os internos do CASE NH sao priorizadas atidaque priorizem a
concentracdo: artesanato em madeira, pirografisy também oficinas de hip-hop. No
momento em que foram feitas as entrevistas todagiadades de lazer e cultura estavam
suspensas como medida disciplinar. Por iniciateaais internos, foi criado na Unidade um
grupo de rap. Um dos fundadores é o Boyzado. Paeaae®lescente o rap foi a forma que

encontrou para expressar seus sentimentos.

O Rap me ajuda muito. Ajuda porque tem um lemdigedo? E tem um tema.
Nosso tema é passar a realidade de la de dentsonmanos que estdo ali dentro
mesmo. Acho que poderia mudar a vida deles, dizdedado o que acontece aqui
dentro. E visivel, mas ao mesmo tempo se tornaiireli Ele ver, mas néo crer que
o bagulho é fudido, que é uma viagem, mas naortaaieta so pela empolgacéo,
pelo momento, pela drogas, pelas minas, pelas pepleta forma com que mata
muitos irmaos, quer conquistar a fama. Eles quesemban-ban-ban, querem ser
ban-ban-ban. E o lema o negécio é o seguinte: @rdldade. A humildade de ter
que sentar aqui onde € que eu tou agora trocarsdoidssia contigo. A humildade
do irmdo meu ta precisando de um incentivo meutalligado? Sendo que nas
antigas eu néo iria ajudar (BOYZAO).

Do ponto de vista de expressao cultural os jovatesrios, na sua grande maioria,
possuem jeitos de falar proprios — a giria -. Esfaressao lingtistica, mais do que modismo
de juventude é uma linguagem codificada propriatgoeacesso quem desse mundo faz parte
e , quem a ele €& permitido entrar. Esta linguageutas vezes entra em choque com a
linguagem oficial estabelecida, principalmente mocpsso de escolarizagdo. Porém, para
entendé-los torna-se imprescindivel, para quem et@s trabalha, o conhecimento desta
linguagem. Assim como na forma de falar encontra-g@sto musical, geralmente “funk”,
rap e pagode. Expressdes musicais que ndo so ostnamentos de diversdo ocupam, muitas
vezes, espaco de anuncio e denudncia da realidadsueraivem, como na estrofe de uma

composicao de rap abaixo:

Jovem, preto, novo, pequeno

Falcéo fica na laje de plantdo no sereno

Drogas, armas, sem futuro

Moleque cheio de 6dio invisivel no escuro

E facil vir aqui e mandar e matar,

Dificil € dar uma chance a vida

N&o vai ser a solugao mandar blindar

O menino foi pra vida bandida (MV BILL, 2005, p.)39
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Expressdes culturais que revelam uma das realidedgaal estes adolescentes vivem
diariamente, a cultura da violéncia. Violéncia nelgem primeiro momento sado vitimas
quando da sua situacdo de marginalizacdo e dis@@&o que sdo imposta socialmente,
através da auséncia de politicas publicas que tganadireitos basicos, seja através da
auséncia de politicas publicas para a juventudiegipalmente para a juventude pobre. Nesse
sentido € importante o respeito das concepc¢desvénaias culturais dos adolescentes
internos, principalmente quando o objetivo de ageso-educativas é o da emancipacéo dos
mesmos. Essa condicao € fundamental para que passamir a meta de emancipagao como

meta sua. Como meta pessoal.

Uma das tarefas mais importantes da pratica eduoeatitica € propiciar as
condi¢cdes em que os educandos em suas relagdesmnss outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncfano® de assumir-se. Assumir-
se como ser social e histérico, como ser pensapteunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter rpmaue capaz de amar. Assumir-se
como sujeito porque capaz de reconhecer-se conmetoobf assuncdo de nés
mesmos nao significa a exclusdo dos outros. E taedade’ do ‘ndo eu’, ou do tu,
gue me faz assumir a radicalidade do meu eu (FREIBES5, p. 46).

A dimenséo cultura deve ser trabalhada desde o patvista de uma profunda
reflexdo conceitual do termo, mas fazendo as ca®x®m as vivéncias e experiéncias
préprias dos adolescentes, assim como da reflefio €les das decisdes politicas e
econbmicas que os fazem ser assim situados cuofeméd. Do ponto de vista pratico as
expressodes culturais desenvolvidas nas oficinasndewancar da simples atividade folclorica

e ocupacional para o entendimento de acdes cdtinos do trabalho humano.

Juntamente com as atividades do esporte e de Eredades de espiritualidade séo
previstas pelo PEMSEIS como sendo acfes educatavalimenséo da cultura. O Programa
entende a dimensé&o espiritual como sendo a caplecelmecessidade humana de vivenciar
“sentimentos, perspectivas, experiéncias e id@asionadas a uma esfera da existéncia que
transcende ao concreto, ao cotidiano, de formaocaaplescente reconheca sua vida inserida
em um contexto para além do imediato” (PEMSEIS,2200. 65) A espiritualidade é
compreendida como fenémeno soécio-cultural que detrerexplicagbes sobre a vida, a
morte, as pessoas, as relacdes que a humanidaugddristoricamente a fim de dar conta de
sua existéncia (PEMSEIS, 2002, p. 66)

Com a categoria do espirito ou com o nivel estaliagui designado como noético-
pneumatico, atingimos o apice da unidade do semhaE nesse nivel que o ser
do homem abre-se necessariamente para a transcendéata-se de uma abertura
propriamente transcendental , seja no sentidoictgsseja no sentido kantiano-
moderno, que faz 0 homem nesse cimo de seu sef tprabém, para usar outra
metafora, 0 A&mago mais profundo de sua unidadesarmestruturalmente aberto
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para o Outro. No horizonte do espirito, 0 Outrgetda necessariamente seu perfil
como outro relativo na relacdo intersubjetiva, esencia misteriosamente como
Outro absoluto na relacdo que devera ser dita jaropnte relacdo de
transcendéncia (VAZ, 2001, p. 201).

Osl/as adolescentes entrevistados /as apontam @@ @m Deus “apesar de tudo o
que eu sofri, eu creio sim em Deus”. A expresséigiosa se da, na vivéncia deles, muito
mais como vivéncia de uma fé individual, do que emticipacdo de uma religido. Com
excecdo de Digdinha e Sid, que sdo evangélicosstod outros s intitulam catélicos, mas
dizem que ndo gostam de ir na Igreja. Ambas Ungldddnternacédo oferecem semanalmente
cultos evangélicos para quem quer participar. Naas dUnidades de Internacdo os/as
adolescentes salientaram que recebem visita derpastvangélicos e espiritas, mas que nao
recém visitas de padres ou religiosos catélicos.

E extremamente importante o PEMSEIS, ao abordaresat§io da cultura como acéo
sécio-educativa, ter acrescentado a dimensdo daritesplade. Entende-se aqui
espiritualidade ndo como crengca em um deus ou reegtd a uma religido, mas como
dimensédo humana de possibilidade de ser mais. Mégsgeo ser humano se reconhece como
ser transcendente e com possibilidade de niveis @@plos de se existenciar. Nesse
entendimento, do ponto de vista da noosfera, coenger que o adolescente em conflito com
a lei ndo se encontra determinado pela sua acimtapmas que pode a superar naquilo que
tem de melhor internamente e por sua condigdo hainiortanto, se a finalidade da medida

sécio-educativa € que o adolescente cres¢ca emasmi@n

4.4.5 Os sonhos e os projetos

Na experiéncia dos grupos de discussdo o assuatsegdeu com maior énfase foi 0
didlogo a respeito dos projetos que 0s meninosnénae entrevistadas estdo construindo para
serem desenvolvidos a partir do momento em quexcengarem em liberdade. Eles e elas
fazem uma diferenca entre sonho e projeto. O sealsitua na dimensdo das coisas grandes,
para alguns das coisas quase impossiveis. Osge@iktiam-se nas coisas mais imediatas e
gue sejam possiveis de serem realizadas. Seusogrpgssoais situam-se, principalmente, no
ambito do estudo e do trabalho.

Quanto a questdo do estudo os projetos das mesd@ramais avancados. Para elas

projetam ir além do ensino médio e tentar a facdddaPorém, ao reconhecerem as
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dificuldades pelas quais terdo que passar paracgacaal objetivo 0 projeto passa a ser um
sonho, na dimensédo daquelas coisas impossivers eegu devem ser sonhadas.

Eu quero terminar o segundo grau. Queria fazer rdgarea da administracdo. Mas
eu nado sei é muito dificil. Tanta gente normalaennhdo consegue, como € que eu
nessa condicdo vou conseguir. Acho que vai ser omiglos sonhos que eu néo
conseguirei realizar. Ah! J4 ate deixei de sonhaofho que eu tinha ndo é mais
possivel realizar (LIBERDADE).

Eu quero ser médica. Ja viu se eu vou conseguistaGae trabalhar na culinaria
também, fiz um curso aqui. Acho que cozinhar vansa&s facil. Mas acho que vou
ser sempre mulher de traficante. Acho que essaaserf@ha vida mesmo. Minha
filha nem sabe que eu sou a mae dela. Ninguém piiasela e eu ndo posso dizer.
Para ela a avo é que é a mae. Por isso queratsd @ra mim. (MANA).

Meu sonho é sair daqui e poder criar minha filhad&ua. Um dia eu vou ter que
falar pra ela que ela ja nasceu presa, cotadigtM(NOME)

Apesar delas terem projetos e sonhos,a frustracadouiéo grande. O fato de
reconhecerem que ja decepcionaram as pessoas, spiera identidade de prisioneira

dificultara na realizacédo dos objetivos proposRescebem a partir de suas experiéncias que,

de certa forma, ja estdo condenadas pela situagisegencontram

Os rapazes ndo possuem muitos projetos de estidlaste de terem vivido
experiéncias mais constantes de repeténcia e $@easolar, adquiriram uma certa aversao a
escola. Este é um espaco que nédo se sentem. Pordadd reconhecem que p estudo pode
lhes ajudar a sair mais facil da situacdo em guensentram. Se para as meninas ha, de certa
forma o sonho ou o projeto da faculdade, para asrmos o projeto d estudos se situa muito
mais em uma experiéncia de Educacao de Jovensl®gdou supletivo como falam, do que

um estudo mais extenso.

Ah, eu ndo to pelo crime, né. Talvez se eu conseguitranco meio sereno pra mi,
tal e eu ver que eu ndo vou me bater muito, voseaguir um colégio certo, vou
tentar estudar de novo. Vou tentar. Tentativa étaréd do cara mesmo.doia anos a
mais pega um tranco, uma profissdo melhor né. Qaadra daqui alguns dias vao
chamar o car por senhor, né? Nao mais por vulgo, mé& chamar de senhor
(BOYZAOQ).

E eu pretendo voltar a estudar, mas antes eu duadralhar. Um trabalho assim
legal. Ai quero fazer o EJA (SID).

Querer eu ate quero, as vai ser dificil. Aqui até § legal, a escola é aqui dentro.
Mas |4 fora eu ndo sei ndo. Quero um trabalhmegi@ORDO).

Para eles o trabalho vem antes do estudo. Estallesdglo € condicdo para poder
estudar. Desde que este trabalho ndo seja o0 masnealizavam antes: “se eu que tiver que
voltara a vender droga eu nunca mais vou estudartam condi¢cdes (BOYZAO). Os sonhos
deles sdo mais pragmatista e se inserem em um ingthatismo e que ndo possa exigir
muitos esfor¢cos. Se seus projetos passam pela\eatddo e do trabalho € porque entendem

que para possuirem a autonomia que precisam owaacgacao que a sociedade os exige,



101

precisaram de recursos para que tal autonomiaeg@onD processo socio-educativo devera,
nesse sentido, pressupor, que nao se trata sodent@a autonomia da vontade, no sentido
de uma descoberta do que se quer, mas sobretudoawtomomia que depende de recursos

par que possa ser garantida. O reconhecimentotdacgia como sendo um direito.

E dificil ser autbnomo quando ndo se tem um minidorecursos materiais,

quando se vive, por exemplo, na pobreza mais absdiambém é dificil ser

autdnomo quando ndo se tem certo nimero de pret@pidra riscos sociais, as
doencas, etc. Parece que, atualmente, no entaataymh grande nimero de
individuos, no Brasil e em outros paises do mumghe,condicdes minimas de
independéncia social que permitam que se fale tmamia, seja quando se fala
de grandes conceitos, seja de palavras filoséfites sem conteldo concreto.
Portanto, para mim, parece que é necessario falautbnomia, sem cairmos no
idealismo. Seria necessario analisar a situacaquah vivem as pessoas e as
dificuldades que elas tém para possuirem um midienmdependéncia social. Ao
analisarmos a situacdo da autonomia, teriamos depee exemplo, quais 0s

obstaculos que se apresentam, quais sdo os desafiagie se poderia fazer no
futuro para se obter algum tipo de autonomia (CASTB07, p. 44-45).

Em ambos os casos verifica-se adolescentes querperdh capacidade de acreditar
em seus sonhos. Vivem a crueza da realidade epaseca algo a ser desejado, € logo
colocado no plano da impossibilidade. Possuem uto ceedo de sonharem, de desejarem
talvez pela sucesséo de fracassos que tiverandaatalvez por saberem que o preco que
terdo que pagar pelos seu sonhos seja muito @&t® e elas ndo dispdes de tal valor. Se a
medida sécio-educativa por sua finalidade pedagddgwe conferir resultados positivos aos
adolescentes que a ela estdo sujeitos, esta fmadassquando, através das praticas
pedagogicas, ndo Ihes permitem a redescobertasdgogde gosto pelos sonhos e a vibracao
por um projeto de vida. E uma educacédo que nio ds&s dando a capacidade de ter
esperanca. “A esperanca faz parte da natureza laurSana uma contradi¢ao se, inacabado
e consciente do inacabamento, primeiro o ser huméocse inscrevesse ou nédo se achasse
predisposto a participar de um movimento constdetbusca e, segundo, se buscasse sem
esperanca” (FREIRE, 1996, p. 80)



5 CONSIDERACOES FINAIS - SINTETIZANDO AS PRATICAS E DUCATIVAS:
QUAIS AUTONOMIAS POSSIVEIS?

O caminho investigativo percorrido proporcionou aricos com adolescentes,
meninos e meninas, que vivem de forma concretapariéxcia da privacao de liberdade.
Liberdade, Digdinha, Mana, Sem Nome, Boyzédo, Gor8al e Piu-Piu foram os
representantes sociais que possibilitaram a exeas@esquisa. A entrada na Instituicéo foi
lenta, burocrética e em um processo de negociagémcrtico. Foi necesséario observar

regras, hormas e cuidados aos contato.

Na busca de identificar como as contribuicbes qupraticas educativas oferecidas
pela Fundacdo de Atendimento Sécio-Educativo do@®@nde do Sul, fez-se necessarias
leituras de documentos, visitas, observacdes acipalmente dialogos. O dialogo foi o
principal instrumento de pesquisa utilizado. Tan&s entrevistas individuais como nos
grupos de discussado se privilegiou a escuta atergaclarecimento de duvidas, a partilha.

Mas do que obtencdo de dados esse exercicio gerendizados e emocoes.

Compreender a contribuicdo de préticas educativascanstrucdo de sujeitos
autdbnomos, sendo que esses sujeitos encontram-semantondicdo atipica, privados de
liberdade, € o exercicio de buscar compreender @pwotir da educacéo o sujeito pode ser
transformado. A educacdo, enquanto acdo humanapeesso pelo qual as geracdes
transmitem as geragfes futuras os saberes produeideproduzidos a partir das relacdes
estabelecidas no seio das sociedades. E acédo ylawegmanidade constréi cultura e se

reconstroi culturalmente, buscando alcancar aquitbse denomina de civilizacao.

No caso da educacgédo que envolve pessoas que nontooene que passam pela etapa

da adolescéncia, etapa de construcdo de identidadese necessario refletir sobre o lugar e
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0 contexto em que essa educacdo se desenvolvelaBdtua medida socio-educativa de
internacdo como instrumento legal e educacionaifijgei que, na pratica, a tensdo entre
sua natureza punitiva e sua finalidade pedagodgitas de ser pontos que se complementam,
acaba sendo, em muitos casos, sdo pintos divesgermenflitantes entre si. Pelo fato de ser
a medida, do ponto de vista punitivo, reparacadadm causado a sociedade, percebi que os
instrumentos de que a Instituicdo dispde com n@aafsdo os instrumento coercitivos. A
Instituicdo é teoricamente um ambiente educaciomas, na pratica o ambiente de presidio se
pressupde. Se teoricamente ela é educacional Atiagpmantém, ainda mecanismos de uma
instituicdo total nos moldes das instituicoes amtes ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Os meninos e meninas entrevistadas vivem a expa&i&ilitiva da privacdo de
liberdade desde o lugar de sua propria identidadenagem que possuem de si vai ao
encontro, em grande proporcionalidade, a imagem agueuros possuem deles e delas.
Geralmente é uma imagem estigmatizada. Tecidata gas rotulos e etiquetas que foram
construindo e absorvendo a partir dos atos infrexsocometidos e da condi¢cdo social da
qual sdo oriundos. Reconhecem que os atos infrsioau cometeram néo foram

corretos.alegam arrependimentos.

Porém, sentem que a forma como respondem pelosaaegasivezes, é humilhante,
por demais sofrida. Vivem a tensao entre o sentionda dor. Sentem que na condicao de
internos e internas, séo protegidos(as), cuidadpg(aeguros(as). Reconhecem que a partir
dessa condicdo conseguiram ter acesso a coisasaguéveram antes. Por outro lado,
reconhecem que é com muita dor que vivem a exmpii@e se encontrarem privados de
liberdade. A negacgédo do direito de ir e vir, agste, a vigilancia constante, as saudades

representam um preco muito alto diante do poucaquoseguem.

As préticas educativas de escolarizacdo, profialgatdo e cultura sdo recursos
importantes que podem auxiliar nos processos da@pagao e formacao da cidadania que
intenta os documentos legais e a propria institui§#o espacos que podem contribuir na
construcdo de uma autonomia capaz de fazer coms rest@nos e meninas e, tantos outros e
outras, que vivem a experiéncia da privacdo deddme. Mas para que elas realmente
funcionem, precisam ser garantidas para além dei@rPara além do espaco das Unidades
de Internacdo. E preciso que elas se constituano qmtiticas publicas ndo somente no

ambiente prisional, mas na vida de todos estedt@ljePrecisam sair da condicdo de
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politicas publicas encarcerada para politicasipablcomo direito de todos independente de

condic¢des sociais.

A partir da experiéncia da privacao de liberdade autonomias sédo possiveis de ser
construidas? Se seus principais sujeitos ndo posgrl@eto e ja ndo tém mais sonhos, como
garantir que se sintam emancipados? Faz-se ndoess&r 0S proprios mecanismos que
compde a medida socio-educativa de internacdo.iterecao legal é privar para libertar, é
prender o sujeito para que ele ou ela possa tacesple aprendizados e resocializacao, faz-
se necessario diminuir a distancia entre o puniiwopedagdgico. O carater educativo deve

pressupor todos 0s momentos da privagédo, desdéamento.

A medida socio-educativa do ponto de vista legabeico continua representando um
avanco no que se refere ao atendimento de jovéasoires. Mas sua pratica ainda continua
aguem da teoria. N&o se busca uma vitimizacdo ouatrébbuicdo de responsabilidades ao
jovem que cometeu ato infracional, mas um tratamenméis humano. Que realmente a
finalidade da medida seja possibilitada. Que orjovrie precisar fazer a experiéncia da
privacdo de liberdade, ndo mais veja no ato irdredia Unica condicdo de se sentir alguém,

de ter suas necessidades afetivas e materiaisponaidas.
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