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As criancas e as infancias parecem “protegidas” ou
“guardadas” em um “pequeno” lugar. E de |4 procuram
espiar o mundo por um caminho e um espaco que parece
ser unico mas suficiente para que elas se mantenham
conectadas com o “nés”. Espiam pela entrada que
também é a saida. Estdo em casa e se sentem bem I3,
mas n&o tdo bem para ficar la. A medida que alguém as
observa, vé o0 “n6s” percebendo o “eu” e 0 “eu” sentindo
gque pode ser “nds”. Entao parece que tudo comeca a
acontecer. Elas saem daquele lugar que aparentemente as
aprisionava para fazer parte do mundo que pareciam s6
observar, e que sé por isso ja participavam dele. E tornam
tudo muito vivo, e se multiplicam, sendo impossivel nao
serem vistas. E uma vez vistas, ndo se escondem mais:
uma relacdo que se torna eternamente presente. Essa é a
relagdo que uma criangca e um adulto estabelecem
guando se descobrem. Espero que as criancas possam
descobrir os adultos para que estes possam descobrir as
suas infancias e assim descobrirem as criangas.

M.W.F
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RESUMO

O estudo tem como objetivo compreender quais as possibilidades de viver infancias na
contemporaneidade sob a perspectiva das criancas. Com fundamentagdo na Sociologia da
Infancia, na Psicologia e na Educacdo, busca-se compreender quais as possibilidades de
infancias através da visdo que as criangas fazem sobre a inféncia, a partir do ponto de vista
delas. As criancgas, através de suas falas, ndo expressam uma visdo Unica de infancia, mas
distintos olhares. Analisar essas faas, ndo significa buscar o retrato absoluto da infancia, mas
uma compreensao das possibilidades de viver as infancias. A partir de uma abordagem quanti-

gualitativa de pesquisa, 0 grupo de criancas pesquisado, com idade entre 5 e 12 anos, expressa
suas idéias e coloca suas faas e desenhos, tornando-se informantes privilegiados, permitindo
uma compreensdo das possibilidades de viver a infancia nos tempos atuais. Elas revelam que
€ pelas interagdes nos espagos da casa, da rua e da escola que elas vivem as diferentes
atividades, explicitando distintas possibilidades de viver infancias. Os resultados indicam o
guanto as culturas de infancia dependem das interacbes e dos significados dos lugares
reconhecidos pelas criangas. Os dados coletados indicam claramente que a dindmica das
interacdes em cada um desses espacos € propria. Para elas a escola, por exemplo, € mais um
lugar para criancas viverem suas infancias. Outra conclusdo advinda da pesquisa é a de que
criancas ndo sdo passivas nas Situagbes de entretenimento, elas sdo ativas protagonistas.

Meninos e meninas tém presente que a ndo ludicidade faz parte da vida e, portanto, das suas
infancias, marcando as relacdes sociais e afetivas com adultos, criancas ou outros. O ladico, e
as formas de viver esse ludico constituem uma das possibilidades das criancas viverem suas
infancias. Se os dados indicam que criangas estdo, na maioria das vezes, fazendo algo,

também deixam evidente que elas sabem marcar 0 que ndo querem fazer. Foi possivel
constatar igualmente gque, quando a crianca estd com a palavra, ela evidencia que produz

mudangas, configurando-se assim como agente historico e socidl.

Palavras-chave: Infancia. Crianga. Educacéo.



ABSTRACT

This study aims to understand the possibilities to live the childhood in contemporary from the
perspective of children. With reasoning in Sociology of Childhood, in Psychology and
Education, it is believed that children, through their speeches, does not express a unique
vision of childhood, but different looks. Examining these perspectives, does not get the full
picture of childhood, but an understanding of the possibilities of live childhoods. From a
guantitative-qualitative research, the group of children studied, aged between 5 and 12 years,
expressed their ideas and put their words and drawings, becoming informants privileged,

allowing an understanding of the opportunities to live the childhood in current times. They
show that the interactions in the spaces of the house, the street and the school they live
different activities, explaining different possibilities of childhood. The results show how the
cultures of children depend on the interactions and the meanings of places recognized by
children. The data collected clearly indicate that the dynamics of interactions in each of these
gpaces is itself. For them to school, for example, is more a place for children living their

childhoods. Another conclusion arising from the research is that children are not passive in

situations of entertainment, they are active players. Boys and girls know the not playful is
part of life and, therefore, their childhoods, marking the social and emotional relationships
with adults, children or dhers. The playful, and ways of living that is one of the playful

possibilities of the children live their childhoods. If the data indicate that children are, in most
cases, doing something, also make clear that they know what mark do not want. It may be

noted also that when the child is with the word, it shows that produces changes, setting it as a
historical and social.

Keywords: Childhood. Children. Education.
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1 INTRODUCAO

As questbes que quero discutir, neste trabalho de doutorado, emanam de dividas e
inquietacbes oriundas da minha experiéncia profissional com criangas. Exercendo a
Psicologia, trabalhando como professora universitéria, como supervisora de estagio para o
curso de Psicologia e de Pedagogia, estou sempre perto das criangas e dos que com elas

convivem: seus familiares ou seus professores.

A partir de estudos realizados com o mestrado, com as orientagOes de préticas e de
Trabahos de Conclusdes do curso de graduagcdo em Pedagogia da Unisinos, sobre este tema
da infancia, e por trabalhar também como psicologa, senti necessidade de entender mais a
fundo o ser crianga, o0 seu fazer e os processos de subjetividade desta cultura infantil. Os
estudos acerca da Infancia apontam caminhos tedricos e metodol 6gicos muito interessantes

para se compreender os mundos das criangas.

Direcionei 0 estudo para questdes da realidade escolar, mesmo tendo claro que a
escola ndo € o Unico campo da Pedagogia, existindo outros para a andlise do fenbmeno. Meu
objetivo € perceber como, na visdo das criancas, se articulam e aparecem as infancias.
Busco, com isso, contribuir para uma reflexdo acerca da educagéo das criancas de 5 a 12
anos através do estudo de sias falas e tentando compreender as possibilidades de viver
infancias que existem na contemporaneidade. Ou sgja, procurando me apropriar da realidade
das criangas a partir do ponto de vista delas. As criangas ndo expressam uma representacao
Unica de infancia, mas seus distintos olhares. Analisar as falas, os relatos de criancas, ndo

significa buscar o retrato da infancia, mas quais as formas e como elas construiram.

Algumas questdes que busco responder nesta pesquisa séo: Como a crianga expressa
seu cotidianos através do “teste de episddios?’* Quais as possibilidades de viver infanciass
gue encontramos nas cenas representadas e nas falas correspondentes? Que possives

implicacOes tais representacdes apontam em termos de educacéo?

E importante nos darmos conta de que a cumplicidade entre sociedade, educacéo e

infancia faz surgir discursos e saberes que ndo so produziram, mas que também produzem o

! No decorrer do trabalho, o teste sera explicitado.
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"ser infantil” de hoje, deste momento, portanto, do presente. Nesse contexto, vemos que ndo
se tem muitas mudancas sobre a crianca, mas sim mudancas das metéforas sobre esse "ser

infantil".

Ao colocarmos ainfancia na berlinda, em destaque, fazemos com gue ela mesma nos
aponte um caminho para que, juntos, continuemos a reinventé-la e que, através das andises
das fadas das criancas, possamos vir a desenvolver uma pedagogia mais especifica para a
Educagdo, procurando garantir que a crianca faca a sua leitura do mundo e

consequentemente, seja agente da Historia, como preconiza Paulo Freire (1992).

Assim, organizei este tabalho da seguinte forma: inicialmente, apresento aguns
olhares sobre a complexidade do tema: infancia(s) e crianca(s). Como a nogdo de sujeito ndo &
a mesma nas ciéncias e a complexidade das relagdes do ser humano socia e individual estéo
relacionados as crises paradigmaticas (SOUZA SANTOS, 2001) procuro discutir esses

movimentos que sdo bastante incertos hoje.

Em seguida, procuro mergulhar na relacéo individuo e sociedade, buscando entender
essa relacdo, apoiando-me em tedricos que fundamentam meu olhar nas diversas areas de
conhecimento. Procuro entender relacdo entre individuo e sociedade, bem como o
processo de socializagdo. Priorizel, neste momento, os pesquisadores Elias (1994); Berger e
Luckmann (2005); Sarmento (1997, 2003, 2004, 2005); Pinto (1997); Corsaro (2005, 2007);
Montandon (2001, 2005) Prout & James (1990, 2002) entre outros representantes da

Sociologia da Infancia e dos Estudos da Infancia.

Em seguida, apresento as concepgdes de crianca(s) e infancia(s) e suas complexas
relagdes com as ciéncias, passando pela Sociologia da infancia, pela Psicologia do fenémeno
social, pela Historia da infancia, pela Biologia do fenémeno socia e pela Educacdo. Busco
uma reflexdo do tema, verificando aproximacdes ou ndo, de como cada teoria entende a
crianca e a infancia. Como entender a subjetividade e a objetividade dos olhares de cada
teoria na reflex8o do ser crianca e viver a infancia hoje? Quais as lentes que cada ciéncia
utiliza para analisar seus sujeitos? Além dos autores citados, convido outros representantes

das diversas areas para dialogar sobre os conceitos de crianca e de infancia. Entre eles, estéo
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Luria e Vigotsyi (1998); Baguero (1998); Maturana (1998); Arroyo (2000, 2007, 2008) e
Ariés (1981).

A seguir, demonstro meus passos, buscando um caminho para projetar o melhor
trajeto para o préximo mergulho. Esse caminho se torna seguro a medida que defino 0 método
gue considero adequado para minha pesguisa. Delimitar o caminho da pesquisa me aproximou
mais da crianca, a0 mesmo tempo em que percebi a hecessidade de procurar expressar quais
0s temores e desafios que envolvem 0 ver e ouvir as criangas, ver e compreender suas falas
atraveés de seus desenhos.

Descobrindo e explorando o que as criancas falam, € possivel perceber como elas
falam sobre a possibilidade de se viver a infancia. Esse capitulo da andlise dos dados com
certeza foi 0 que proporcionou 0 movimento de vivenciar a experiéncia como pesquisadora.
Precisel exercitar o deslocamento do olhar e o distanciamento do meu proprio ponto de vista e
tomar consciéncia de que minha forma de pensar ndo poderia emaranhar-se com as falas das
criancas. Meu lugar, neste contexto, ndo era de uma psicologa clinica, mas de uma
pesgquisadora que buscou entender como aparecem, na perspectiva das criangas, as
possibilidades de viver infancias. Apeguei-me ao problema de pesquisa, buscando ndo cair
em armadilhas que, por vezes, apareciam. Mas a leitura e a escrita dos dados analisados e do
caminho percorrido me auxiliaram a retomar, sempre que me distanciava. Concordo com a
idéia de Sbnia Kramer ao afirmar que, a medida que construimos nossas aprendizagens, lendo
e relendo os textos e fazendo o trabalho de campo, identificamos que a atividade de pesquisa
supde inacabamento. Quando temos claro que todo conhecimerto € provisorio e que toda
compreensdo é dialdgica, percebemos, como diz a autora, que “a cientificidade é movimento e

ndo estado, e € esse movimento que a constitui” (2008, p.172).

E assim, busco entender melhor o lugar da infancia a partir do olhar das criangas.
Acredito que, através dessa tese, possa trocar idéias com as pessoas que compartilham comigo
0 interesse em olhar para esse tema possibilidades de viver infancias na

contempor aneidade sob a per spectiva das criancgas.



2 ALGUNS OLHARES SOBRE A(S) INFANCIA(S) E A(S) CRIANCA(S):
ACERCANDO-SE DO TEMA

Estudar as concepcdes de criangas e de infancias nas mais diversas teorias tem sido
um grande desafio. Elas (as teorias) nos levam a olhar esses conceitos sob diferentes prismas.
Precisamos perguntar: quais as lentes que cada uma utiliza para analisar seus sujeitos? Que
aproximagdes sd0 possiveis para que se entendam 0s sujeitos em questdo, sabendo que a
nocdo de sujeito ndo € a mesma nas ciéncias? Buscando algumas reflexdes sobre este tema
aproprio-me das idéias de Bernard Lahire (2002), Elizabeth Graue e Daniel Walsh (2003),
Alderson (2005), Arroyo (2007, 2008) e de Boaventura de Sousa Santos (2001) para
compreender as crises paradigmaticas das ciéncias. As pesquisas apontadas por Francisco
Pilotti e Irere Rizzini (1993) sobre a crianga no Brasil hoje, iluminardo minhas reflexdes neste

momento.

As diversas concepcdes das ciéncias que objetivam ol hares especificos e particulares,
nas mais diversas teorias, buscam a compreensdo do ser no que lhe € préprio, nas acabam
mostrando a complexidade desses conceitos. Para que se possa compreender um pouco mais
sobre iss0O € necessario, no minimo, fazer um exercicio de transgredir meu olhar. Essa
mudanca ndo € tdo simples, pois com muita facilidade olho e entendo o ser humano ora do
ponto de vista da psicologia, ora do ponto de vista da pedagogia. Para Walsh “O valor da
teoria € permitir-nos ver o que até ai era invisivel e ver por outro prisma o que ja era visivel”
(2003, p.42).

Ele ainda destaca que:

Uma boa teoria é uma narrativa coerente que nos permite ver uma parcela do mundo
por outros olhos. A teoria € um mapa, um guia. E um mentor sensato que nos diz:
Sabes, se mudares s6 um bocadinho o éngulo de observagdo — ora vem experimentar
daqui — vais ver como tudo fica diferente. A teoria permite-nos ver de forma
interligada o que antes nos parecia desligado (WAL SH, 2003, p.42).

Em funcéo de toda essa complexidade das ciéncias, parece que, de qualquer lugar
gue eu observar, sempre que buscar concluir algo, estar-se-a aralisando e concluindo de

forma equivocada. Lembro de Maturana quando nos diz que ndo tém sentido as descricdes de



15

comportamento, do ponto de vista do observador, pois sua descri¢éo sera sempre em relacdo
a0 seu olhar. Se assim fizermos, acabamos fazendo uma fotografia da situacéo. Os riscos que
corremos ao olhar, ao analisar uma fotografia, s&o muitos, pois, com facilidade, perdemos a
visio do mundo como um sistema dindmico e do contexto em que ele se insere

Complementando essa idéia, Walsh acredita que:

Os investigadores véo para campo com determinadas visdes do modo como o
mundo funciona (teoria explicativa). Mas as visdes do modo como o0 mundo
funciona estdo intimamente ligadas a visdes do modo como o mundo deveria
funcionar (teoria normativa) E as visdes do modo como o mundo deveria funcionar
estdo ligadas a visfes do que é certo e do que é errado (teoria ética) (2003, p.41-42).

Quando pensamos nos pesquisadores-investigadores ndo podemos perder de vista
gue toda sua investigacdo esta em consenso com uma historia particular. Walsh, citando
Bakhtin destaca que “ao explorarmos a subjetividade, enfatizamos a natureza social da
investigacdo e o investigador como sdlf-social” (apud WAL SH, 2003, p.47). Assim é possivel
entender que as investigagOes das ciéncias como descreve muito bem Boaventura de Souza
Santos, nos remetem a pensar que ndo podemos compreender o mundo hoje sem olharmos

para seu processo historico.

Olhar para o conhecimento produzido ao longo da histéria, buscando compreender o
mundo, € olhar sempre de novo e como novo, dessa forma aceitando nossos limites
epistemologicos. Para Santos (2001, p.55), “A ciéncia moderna produz conhecimento e
desconhecimentos. Se faz do cientista um ignorante especializado faz do cidaddo comum um

ignorante generalizado”.

As transformagdes culturais s8o muito rapidas e, portanto, ndo podemos olhar para
a(s) crianca(s) e para a infancia de hoje como ago ja compreendido. Novamente destaco as
idéias de Walsh. “A teoria deveria fornecer novas formas de descrever realidades que ja ndo
se encaixam nas explicagdes existentes. O mundo em que hoje crescem as criancas de nossa
sociedade ndo é o mundo em que cresceram 0sS gue as estudam” (2003, p.51). E ainda: “A
infancia € uma construcdo continua e deve ser observada de muitos angulos para ser
devidamente compreendida e assimilada’ (WAL SH, 2003, p.53).
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Falando sobre compreensdo, Graue (2003, p. 93) assinala que esta “ deriva das formas
de ver, conhecer e relacionar. O que podemos saber esta inerentemente ligado, ndo s6 a como
observamos e porque o fazemos, mas também como interagimos com o0s que nos rodeiam”.

Lahire (2002, p. X) complementa esse olhar quando coloca que

em sociedades onde as pessoas vivem, amilde simultdnea e sucessivamente,
experiéncias socializadoras heterogéneas e, as vezes contraditérias, cada um é

inevitavelmente portador de uma pluralidade de disposicdes, de maneiras de viver,
de sentir e de agir.

Miguel Arroyo, em seu texto A infancia interroga a Pedagogia, afirma que:

A pedagogia se repensard na medida em que estiver atenta a como a infancia
experimenta seu viver, mas também se estiver atenta a como as diversas ciéncias
pesquisam e refletem sobre essas experiéncias, revelando as verdades sobre a
infancia (2008, p.120).

V arios autores apontam o quanto 0S progressos socials e econdmicos, bem como as
politicas de desenvolvimento ainda estdo muito aguém do que os documentos ja apontam.
Para Francisco Pilotti e Irene Rizzini (1993), A Convencdo sobre os Direitos da Crianga
abrange todos com menos de 18 anos. “De acordo com essa definicdo, existem
aproximadamente 195 milhdes de criancas na América Latina e Caribe, o que representa 45%
da populagio total” (1993, p.47).% Destacam que a maioria delas ndo usufrui plenamente dos
direitos garantidos na Convencéo. “ Segundo a CEPAL, aproximadamente 34 milhdes de lares
estdo submetidos as condigdes de pobreza critica, obrigados a desenvolver estratégias de
sobrevivéncia para fazer frente a adversidade cotidiana’ (1993 p.47). Esses autores destacam,

ainda, que:

No tocante ao tema da infancia, o Brasil tem sido apontado como um caso
paradigmético em duas dire¢cbes marcadamente diferentes. Por um lado, o Brasil é
apresentado como exemplo da violéncia que atingiu limites extremos e assiste ao
exterminio de suas criangas. Visto por outro angulo, ele € o exemplo mais
expressivo do avanco da sociedade civil na tentativa de mobilizagdo e articulagdo de
diferentes grupos em prol da causa da crianga (1993, p.52).

2 Segundo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) no Brasil a populacéo total em 1997 era de
156.128.003. E a populagdo de 0 a 17 anos no Brasil era de 58.493.860, caracterizando uma proporgdo de
37,47% (disponivel em: <http://www.ibge.gov.br>. Acesso em: 06 jan. 2009).
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O Estatuto da crianca e do Adolescente, lei n° 8069/90, de 13/07/90, € uma das mais
avancadas | egislacOes em defesa dos direito da crianca e do adolescente. Entretanto, ele ainda
n&o garante uma vida de direitos e de cidadania para as criangas. Para Francisco Pilotti e Irene
Rizzini realizaramse muitas pesquisas sobre criancas no Brasil. Sd0 pesquisas realizadas em
seis estados brasileiros por Gongalves, 1979; Rizzini, 1986; Pires, 1988; Governo do Estado
do Ceard/SAS, 1988; Oliveira, 1989; UFPE, 1989; Alves, 1991, mostram que uma média de
50% das meninas e meninos que vemos nas ruas vive com ambos os pais e 33,5% com um
dos pais, que, na grande maioria € a mae. Nao chega a 10% o percentual de casos de criangas
gue romperam com a familia. Alem das pressdes econdémicas que as fazem sair para as ruas,

existem também os conflitos familiares que geralmente sdo acompanhados de violéncia.

Percebemos que muitos documentos passaram a garantir o lugar que as criangas
merecem. Aquilo que deveria ser compreendido como algo espontaneo para Sse viver
dignamente precisa ser garantido por leis. Criamse, assim, estatutos e documentos para
proteger 0 ser humano dele mesmo e das invengdes que marcam O mundo capitalista.
V asconcel os nos lembra com muita pertinéncia nesse momento gue como

[...] estudiosos da infancia, precisamos construir novos patamares complementares
de compreensdo, pois quando os paradigmas disputam entre si a hegemonia do
conhecimento das peculiaridades da Infancia, sdo as criangas que perdem e com elas
perdemos todos nds como sociedade (2008, p.78).

Sara Pereira € professora, doutora e pesquisadora do Centro de Estudos de
Comunicacéo e Sociedade da Universidade do Minho (Portugal). Suas pesquisas no ambito da
televisGo para a infancia e na familia apontam muitas contribui¢cBes importantes para os
estudos da infancia. Destaca 0s setes pontos fundamentais que resumem 0s principios escritos
na Carta da televisdo para criancas® aprovada na 12 Cimeira Mundial realizada na Austrdia
em 1995.

3 1) As criancas devem ter programas de alta qualidade produzidos especificamente para elas e que
ndo as explorem. 2) As criangas devem ouvir, ver e expressar a si proprias a sua cultura, a sua linguagem e
experiéncias de vida. 3) Os programas para criangas devem promover a consciéncia e apreciacdo de outras
culturas em paralelo com as suas proprias experiéncias culturais. 4) Os programas para criangas devem ser
variados em género e conteido, mas ndo devem incluir cenas gratuitas de violéncia e sexo. 5) Os programas
paracriangas devem ser emitidos de formaregular, em horas que as criancas estejam disponiveis paraver e ou
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No Brasil, a partir de 13 de maio de 2007, comegam a valer as novas regras para
classificacdo indicativa na programacdo de TV, estabelecidas pela Portaria n°® 264 do
Ministério da Justica. Pela primeira vez, havera uma padronizagdo dos simbolos usados para a

classificacdo do programa.

A classificac8o indicativa esta prevista na Constituicdo Federal e no Estatuto da
Crianca e do Adolescente como uma forma de proteger criancas e adolescentes de
contetidos inadequados e contribuir para a educacdo dos jovens. O trabalho de
classificacdo é realizado por uma equipe de analistas de varias &reas como
psicologia, direito, administracdo, comunicacdo social e pedagogia. A andlise dos
conteldos é feita em trés fases: andlise objetiva de cenas que tenham sexo, drogas e
violéncia; identificacdo dos temas e a gradagdo, que classifica a obra de acordo com

aidade. Os simbolos indicam o que n&o é recomendado para cada faixa etéaria (EM
QUESTAOQ, 2007).

E preciso aprender a partir das vérias ciéncias como conviver com 0s aparatos
tecnol 6gicos que, cada vez mais rapidamente, surgem no meio em que as criangas, 0s jovens e
os adultos vivem e convivem. E interessante destacar mais uma fala de Pereira sobre a relagéo

datelevisdo com acrianca.

No seguimento do que os estudos sociais da infancia tém vindo a enfatizar, e de
acordo com o espirito da Convengao sobre os direitos da crianga (documento legal
aprovado pela ONU em 1999), as pesquisas atuais sobre a relagdo criangas-televisio
defendem uma concepcdo de crianga como sujeito social e ndo como objeto dos
projetos e iniciativas dos adultos. Considera-la atora social implica reconhecer que

desempenha um papel ativo no meio em que esta inserida e do qual a televisdo faz
parte (PEREIRA, 2008, p.228).

Atualmente, sdo varios os estudos sobre as infancias e as criancas e 0s pesguisadores,
por aceitarem que as criangas S0 atores sociais as quais produzem suas histérias e também
sd0 produzidas por elas, buscam novas formas de ouvir suas falas, de conviver com elas no
seu cotidiano, de observar suas interagdes com Seus pares ou com outras pessoas, de usar as
fotografias que as criangas fazem como protagonistas, entre outras. Essa participacdo do

pesquisador com a crianga, que também é entendida como participante do processo da

distribuidos por outros meios de grande alcance acessiveis. 6) Devem ser disponibilizados fundos para
produzir estes programas com padrdes de elevada qualidade. 7) Os governos e as organizages de produgéo,

distribuicdo e financiamento devem reconhecer aimportancia e a vulnerabilidade da televisdo para criancas e
tomar medidas para apoiar e proteger.
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pesquisa, € o que Priscilla Alderson (2005) discute com muita propriedade sobre os efeitos
dos direitos de participacdo das criancas na metodol ogia de investigacao.

Segundo Alderson (2005, p.261) “os direitos das criangcas tomaram uma nova
dimensdo desde finais da década de 80, com os chamados direitos de participacdo”. Essa
autora afirma que

A Convencdo das NagBes Unidas estabelece uma ligacdo entre os direitos de
participacdo na vida cultural com o direito a brincar (Artigo 31), realcando que as
formas como os métodos sdo utilizados nas brincadeiras podem melhorar a
imaginagdo investigativa das criangas (2005, p.272).

Fa Chiristense e Allison James (2005) organizaram o livro Investigacdo com
criancas. perspectivas e préaticas que marca muito bem esse novo contexto. Entendem que
as criancas sdo atores sociais de direito proprio, que criam suas proprias culturas, que suas
VOZEes precisam ser ouvidas, mesmo gue, para isso, ainda sga preciso, em alguns momentos,
recorrer aos Artigos da Convencdo das NagOes Unidas sobre os direitos das criangas.
Sarmento e Gouvéa (2008) também organizaram uma coletdnea que nos auxilia a
compreender como vém-se configurando os referenciais tedrico- metodol 6gicos que norteiam
as investigacOes sobre a infancia. O interessante dessa coleténea é a proximidade dos autores
com nossa realidade, pois sdo brasileiros e portugueses de diferentes campos apresentando

suas recentes producdes.

Entender a infancia e as criangas nos obriga a ver toda essa complexidade: as
criancas so ativas e capazes de fazer as suas proprias escolhas (JAMES e PROUT, 1990) e se
comportam como atores sociais altamente capazes e flexiveis (JAMES e PROUT, 1995). Por
acreditar nisso, procuro fazer o seguinte caminho: ver como elas proprias se entendem. Por

isso, tendo esse cen&io como pano de fundo, vou ao encontro dos olhares das proprias
criangas.



3 MERGULHANDO NA RELACAO INDIVIDUO E SOCIEDADE

Essa problemética da relagdo individuo-sociedade tem sido trabalhada por diversos
autores, sgja de forma mais direta ou indiretamente. Pesquisas e reflexdes tém apontado para
uma possivel superacdo dessa dicotomia. Dentre alguns, encontramos os estudos de Norbert
Elias (1994) que, ao analisar esses conceitos de individuo e sociedade, refuta a idéia de uma
natureza antitética desses conceitos. Também, de uma forma bastante interessante, Berger e
Luckmann (2005) fazem uma andlise do conhecimento na vida cotidiana e expdem uma teoria
da sociedade como processo dialético entre a realidade objetiva e subjetiva no livro A
Construcdo Social da Realidade.

Inicialmente, apresento as idéias desses autores como uma forma de buscar
fundamentar meu olhar sobre esta problematica. No campo da psicologia, os estudos de
Alexander Luria e os de Vygotski complementam meu olhar. Continuando essa andlise, no
dominio das ciéncias sociais, respaldo- me dos conceitos dos tedricos do campo da Sociologia
da Infancia que integram uma rede de abordagens sobre o assunto. Muitas vezes, essas duas
ciéncias contribuiram para essa dicotomia, pois a Psicologia coube o estudo dos fenémenos
individuais e a Sociologia o estudo dos fenémenos sociais ou coletivos.

3.1 A RELACAOINDIVIDUO E SOCIEDADE

Para Norbert Elias, faar dessa relacdo individuo, pessoa no singular e em sociedade,
pluralidade de pessoas, ndo € nada claro em nossos dias. Para esse autor, a maneira como
concebemos e conceituamos individuo e sociedade nos faz acreditar que: “o ser humano
singular, rotulado de individuo, e a pluralidade das pessoas, concebida como sociedade,
parecam ser duas entidades ontologicamente diferentes’ (1994, p.7). Ele se prop&e a discutir
essa idéia verbalizando que: “Libertar o pensamento da compulséo de compreender os dois
termos dessa maneira (como opostos)” € o que vem buscando em seus estudos ja ha mais de
meio século (1994, p.7). Para ele, o problema da relagdo entre individuo e sociedade é
bastante complexo, visto que esta relacdo ndo esta paralisada. Segundo o autor, “ela se
modificou de determinadas maneiras, e continua a se modificar” (ELIAS, 1994, p.134). Estas
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mudancas refletem “até na maneira como as diferentes pessoas que formam essas sociedades
entendem a s mesmas. em suma, a auto-imagem e a composi¢ao social — aguilo a que chamo
0 habitus — dos individuos’ (1994, p.9).

[...] o conceito fundamental da balanca nés-eu, o qual indica que a relacéo da
identidade-eu com a identidade-n6s do individuo ndo se estabelece de uma vez por
todas, mas esta sujeita a transformagdes muito especificas. [...] Esse conceito faz
com que se abram a discussdo e a investigagcdo algumas questdes da relagdo entre
individuo e sociedade que permaneciam inacessiveis se continuassemos a conceber a
pessoa, e portanto a nds mesmos, como um eu destituido de um nés (ELIAS, 1994,

p.9).

Para Berger e Luckmann (2005), “a vida cotidiana apresenta-se como uma realidade
interpretada pelos homens e subjetivamente dotada de sentido para eles na medida em que
forma um mundo coerente” (p.35). Sera que para as criangas isso também € assim? Essa é
uma das finalidades desta pesgquisa: poder compreender quais possibilidades de viver

infancias sob a perspectiva das criancas.

Quando falo em criancas estou pensando naquele ser que “esta crianca’ no seu
desenvolvimento biolégico. Tratase de quem culturamente vive esta fase do
desenvolvimento, inserido em um contexto historico e que socialmente € a fase definida por
um periodo que se convencionou chamar de infancia. E uma crianca que produz e constitui
sua histéria em um processo dialético com seus pares, com seus familiares e com todos os que

interagem com ela.

Varios autores destacam a importancia da linguagem para que possamos
compreender os simbolismos e os significados desta comunicagdo no processo de
socializagdo. Para Berger e Luckmann (2005) “[...] a linguagem marca as coordenadas de
minha vida na sociedade e enche esta vida de objetos dotados de significagdo” (1985, p.39). E
enfatizan que nd podemos de fato existir na vida cotidiana se ndo estivermos

constantemente em interagdo e comunicagao com 0S Outros.

Para Norbert Elias (1994), relacéo que fazemos de noés e das outras pessoas € 0
gue nos possibilita nos comunicarmos se ndo de forma eficaz, mas pelo menos dentro de

nossa sociedade. Berger e Luckmann salientam que “O Homo sapiens é sempre, € ha mesma
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medida, homo socius” (2005, p.75). E um dos aspectos que contribui para essa socializagdo €

aforma como a estrutura temporal da vida cotidiana se apresenta, ou sgja:

[...] A estrutura temporal da vida cotidiana ndo somente impde seqiiéncias
predeterminantes a minha“agenda’ de um Unico dia, mas impde-se também a minha
biografia em totalidade. Dentro das coordenadas estabelecidas por esta estrutura
temporal apreendo tanto a “agenda’diaria quanto a minha completa biografia. O
relégio e a folhinha asseguram de fato que sou um “homem do meu tempo”. Sé

nesta estrutura temporal é que a vida cotidiana conserva para mim seu sinal de
realidade (2005, p.46).

Sabemos que a crianga vai desenvolvendo sua capacidade cognoscitiva para
compreender essa relacdo tempora. E é a organizagdo social da rotina que acaba por
configurar uma adaptacdo do seu biol6gico para seu comportamento social. Freud apresenta a
idéia de principio de prazer como uma busca da satisfagdo imediata do desgjo, ou da
necessidade da crianga, e do principio de realidade que se manifesta quando a crianca ja

consegue postergar suas necessidades e esperar para ser atendida.

Geralmente a crianca busca outras formas para suportar as frustracdes e assim vai
determinando sociamente alguns de seus comportamentos. Para Berger e Luckmann “desde o
momento do nascimento, 0 desenvolvimento organico do homem, e na verdade uma grande
parte de seu ser hiolégico enquanto tal estd submetido a uma continua interferéncia
sociamente determinada’ (2005, p.71). A rotina®, o hébito ou qualquer acZo repetida com
fregiiéncia pode se tornar um padrdo de comportamento e ser reproduzida como algo natural.
“[...] O hébito fornece a direcéo e a especializacdo da atividade que faltam no equipamento
biolégico do homem, aliviando, assim, 0 acimulo de tensdo resultante dos impulsos ndo
dirigidos’ (2005, p.78).

Para esses autores, nas fases iniciais da socializagdo, a crianca ndo é capaz de
distinguir entre a objetividade dos fendbmenos naturais e a objetividade das formacdes sociais.
A linguagem aparece a crian¢a como inerente a natureza das coisas. Um exemplo para se
entender melhor isso é a maneira como ela se relaciona com O Seu nome. Somos

condicionados pelo socia por estarmos, desde que nascemos, inseridos em um meio que nos

4 Sobre essa questdo da rotina na vida das criancas sugiro que busquem os trabalhos de Maria Carmen
Barbosa, em especia o livro “Por amor e por for¢a’ (2000) originado de sua pesquisa de doutorado, que
aborda muito bem essa questao.
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media e nos coloca em relacdo com e no processo historico-social. Cada individuo desenvolve
objetivamente uma seqUéncia tempora significativa, e esse comportamento, que é a
interpretacdo deste conhecimento objetivo dotado de sentido, € apreendido e interiorizado
pelo sujeito e, desta forma, torna-se subjetivamente significativo também para o outro. Esse
movimento € 0 que caracteriza a dialética da sociedade, tdo bem apresentada na obra de

Berger e Luckmann (2005).

Para Elias, a necessidade de objetividade do ser humano, ou sga, a busca da
explicagdo determinada pela razéo € um dos aspectos gque parece contribuir para Visdo
dicotémica de individuo e sociedade (1994, p.80).

O que se pode ver, realmente, sdo pessoas singulares. As sociedades ndo sdo
visiveis. Ndo podem ser percebidas pelos sentidos. Por conseguinte, ndo se pode
dizer que existiam ou sgjam ‘reais no mesmo sentido ou grau em que se pode
afirma-lo de cada uma das pessoas que as compdem. No fim, tudo o que se pode
afirmar sobre as formagOes sociais baseia-se em observagdes de pessoas isoladas e
de seus enunciados ou produgdes.

E interessante ver que o estatuto moderno desses conceitos confere identidade a cada
um e que o principa divisor ou o limitador dessa fronteira entre individuo e a sociedade é a
relacdo de oposicdo que o individuo mantém com a sociedade. Devemos cuidar para ndo cair
no pensamento dualista e ou, entdo, buscar nhovamente entendé-los como opostos. Falar da
dicotomizagdo desses conceitos sem cair nas armadilhas que o tema nos reporta € a idéia dos

estudos de Elias (1994) no seu livro Sociedade dos individuos.

Acredito que as idéias de Berger e Luckmann, que venho apresentando
concomitantes as idéias de Elias, nos gjudam a fundamentar teorizacdes que nos auxiliam para
escapar de algumas das armadilhas dessa dicotomizagdo entre individuo e sociedade. Sem
davida, o olhar dialético é determinante para que possamos entender relacdo de forma
inteira, ampla edinémica. Para eles, 0 homem é biologicamente levado a viver e a construir

um mundo com oS outros.

Seus limites séo estabelecidos pela natureza, mas, uma vez construido, este mundo
atua de retorno sobre a natureza. Na dialética entre a natureza e o mundo
socialmente construido, 0 organismo humano se transforma. Nesta mesma dialética,
0 homem produz arealidade e com isso se produz a si mesmo (2005, p.141).
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N&o podemos andlisar esta relacdo de individuo e sociedade sem olharmos para as
relacoes e praticas de uma época. Eles sdo e estdo inseridos em um contexto histérico e, por
isso, dependem de multiplas relacBes e préticas estabelecidas em cada cultura. Berger e

Luckmann salientam que

[...] arelagdo entre 0 homem, o produtor, e 0 mundo social, produto dele, é e
permanece sendo uma relacdo dialética, isto € o homem (evidentemente ndo o
homem isolado, mas em coletividade) e seu mundo social atuam reciprocamente um
sobre o outro. O produto reage sobre o produtor. A exteriorizagdo e a objetivacéo
sd0 momentos de um processo dial ético continuo (2005, p.87).

A complexidade na relagdo entre individuo e sociedade, na relacdo intersubjetiva, no
encontro, no olhar, no face-a-face, a0 descobrimos 0 outro como sujeito € sem divida, um
momento marcado pela incerteza. Esse encontro entre o eu e 0 outro transpde um viver
pessoal e social. A pardbola das estédtuas pensantes que Elias descreve produz um efeito

interessante nesse contexto das relacdes (1994, p.100).

As estatuas veem 0 mundo e formam concepces dele, mas |hes € negado o
movimento dos membros. Sdo feitas de marmore. Seus olhos veem e elas sGo capazes de
pensar no que veem, mas ndo podem ir até 1a. Suas pernas ndo podem andar nem suas maos,
segurar. Elas olham de fora para o interior de um mundo, ou de dentro para um mundo la fora

— como quer que se prefiraformulé 1o —, um mundo sempre separado delas.

Aproveito esta pardbola paralembrar que ainda encontramos crian¢as como estatuas,
que sfo vistas de fora, ndo tem vez nem voz, e muitas vezes acabam forgadas a olhar o mundo
como os adultos, fazendo o que ees dizem e o que eles querem. Aqui podemos lembrar do
trabalho de José de Souza Martins onde fala de Regimar e seus amigos e a crianca na luta pela

terra, no livro O massacr e dos inocentes. Segundo este autor,

A fala das criangas foi uma fala tristemente adulta, privada da inocéncia infantil que
eu, ingenuamente, imaginava encontrar nelas. Fala de criangas habituadas a ser
empurradas, até pela violéncia, como narraram algumas, pelas estradas sem rumo e
sem fim, em busca de um lugar para viver, lentamente e desde muito cedo
aprendendo na poeira dos caminhos que sdo estrangeiros na prépria péatria (1993,
p.58).
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O conhecimento para Berger e Luckmann possui uma relagdo dialética com o socidl.
E produzido por ele e também contribui na transformag&o social. Assim também os papéis e
as ingtituicdes mantém uma relagdo em que um ndo se estrutura sem o outro. As instituicdes
incorporamse a experiéncia do individuo por meio dos papéis, dizem os autores. “Ao
desempenhar papéis, o individuo participa de um mundo social. Ao interiorizar estes papéis, 0
mesmo mundo torna-se subjetivamente real paraele’ (2005, p. 103). E na sedimentacio dessa
relacdo intersubjetiva que podemos ver que as objetivacdes das experiéncias foram e estéo

sendo transmitidas de uma geragdo para a outra.

Para estes autores, viver, estar em sociedade, significa participar dialeticamente da
sociedade. Vejamos como eles apresentam essa idéia:

Sendo a sociedade uma realidade ao mesmo tempo objetiva e subjetiva, qual quer
adequada compreensdo tedrica relativa a ela deve abranger ambos estes aspectos.
Conforme tivemos a ocasido de dizer, estes aspectos recebem correto
reconhecimento se a sociedade for entendida em termos de um processo dial ético em
curso, composto de trés momentos, exteriorizacdo, objetivacéo e interiorizacdo. No
que diz respeito ao fendbmeno social, estes momentos ndo devem ser pensados como
ocorrendo em uma sequiéncia temporal. Ao contrério, a sociedade e cada uma de
suas partes sdo simultaneamente caracterizadas por estes trés momentos, de tal modo
que qualquer andlise que considere apenas um ou dois deles é insuficiente. O mesmo
€ verdade com relagdo a um membro individua da sociedade, o qual
simultaneamente exterioriza seu proprio ser no mundo socia e interioriza este
ultimo como realidade objetiva (2005, p.173).

A partir do momento em que o individuo consegue realizar essa interiorizacdo é que

ele se torna membro da sociedade. E a forma como isso se realiza chama-se socializacéo.

3.1.1 Socializacdo primaria e socializa¢do secundaria

Para Berger e Luckmann (2005, p.175), socializacgo é definida “como a ampla e
consistente introducdo de um individuo no mundo objetivo de uma sociedade ou de um setor
deld’. A socidizagdo priméria é a primeira socializagdo que o individuo experimenta na
infancia, e em virtude da qual se torna membro da sociedade. A socializagdo secundaria é
gualquer processo subseqguiente que introduz um individuo ja socializado em novos locais do
mundo objetivo de sua sociedade.
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Poderiamos pensar que o fato de as criangas, desde pequenas, participarem cada vez
mais cedo das ingtituicbes de educacdo infantis, e que a socializacdo primaria, por estar
relacionada com a ingtituicdo familiar, possa estar se fundindo com a socializagdo secundaria.
Uma vez que a crianga reconhece 0s espacos e as estruturas temporais da escola infantil, isso
podera ser entendido como uma Unica forma de socializagdo? Ou enté@o que o fato de entender
as criangas como atores sociais participantes ativos do processo histérico-socia as faz

precocemente mais aptas e preparadas para vivenciarem 0s processos sociais?

Berger e Luckmann (2005) destacam com muita propriedade que esta socializacéo
prim&ria é carregada de afeto, de relagbes emocionais. Relagbes estas muito mais

significativas para a crian¢a do que um aprendizado cognitivo. Veamos:

[...] De fato, h& boas razdes para se acreditar que sem esta ligagdo emocional como
0s outros significativos o processo de aprendizado seria dificil, quando ndo de todo
impossivel. A crianca identifica-se com o0s outros significativos por uma
multiplicidade de modos emocionais. Quaisquer que sejam, a interiorizagdo sO se
realiza quando ha identificacdo. A crianca absorve os papéis e as atitudes dos outros
significativos, isto &, interioriza-os, tornando-os seus. Por meio desta identificacéo
com os outros significativos a crianga torna-se capaz de se identificar asi mesma, de
adquirir uma identidade subjetivamente coerente e plausivel. Em outras palavras, a
personalidade é uma entidade reflexa, que retrata as atitudes tomadas pela primeira
vez pelos outros significativos com relagdo ao individuo, que se torna o que é pela
acdo dos outros para ele significativos. Este processo ndo € unilateral nem
mecanicista. Implica uma dialética entre a identificacdo pelos outros e a auto-

identificagdo, entre a identidade objetivamente atribuida e a identidade
subj etivamente apropriada (p.177).

Uma das marcas decisivas na socializagdo é a consciéncia do outro. Um outro
generalizado, ou sgja, ndo sO ajueles que a crianga reconhece apoiada na interiorizacdo de

seus conhecimentos empiricos.

A sociedade, a identidade e a redidade cristalizam subjetivamente a0 mesmo
processo de interiorizagdo. Esta cristalizagdo ocorre juntamente com a interiorizacdo
da linguagem. [...] esta constitui 0 mais importante contelido e 0 mais importante
instrumento da socializagdo (BERGER e LUCKMANN, 2005, p.179).

Para estes autores quando se tem o outro generalizado, internalizado, foi constituida
a consciéncia do individuo e consequentemente, termina a socializacdo primaria. Para eles,

“Neste momento € um membro efetivo da sociedade e possui subjetivamente uma
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personalidade e um mundo. Mas esta interiorizagdo da sociedade, da identidade e da realidade

ndo se faz de uma vez para sempre. A socializacdo nunca € total nem esta jamais acabada’
(2005, p.184). Isso porque:

[...] A biografia subjetiva ndo € completamente social. O individuo apreende-se a si
préprio como um ser a0 mesmo tempo interior e exterior a sociedade. Isto implica
gue a simetria entre a realidade objetiva e a subjetiva nunca € uma situagdo estética,
dada uma vez por todas. Deve ser sempre produzida e reproduzida in actu (2005,
p179-180).

Resgato novamente o que ja foi evidenciado anteriormente por entender que é
fundamental que se compreenda que a socializacdo priméria é carregada de emocédo, da
crianga com seus outros significativos e que ndo se realiza se ndo houver identificagdo. Ja a
socializacdo secundaria entendida por Berger e Luckmann como sendo “a interiorizacéo de
‘submundos’ institucionais ou baseados em ingtituicfes. [...] € a aquisicdo do conhecimento
de funcdes especificas, funcbes direta ou indiretamente com raizes na divisdo do trabaho”
(2005, p.185). Assim a identificagdo pode ocorrer “sd6 com a quantidade de identificagcdo
mUtua incluida em qualquer comunicagao entre seres humanos’ (2005, p.188). Ainda sobre

essas duas socializacoes, eles destacam que:

Na socializagdo primaria a crianga ndo apreende seus outros significativos como
funcionarios institucionais mas como mediadores da realidade tout court. A crianca
interioriza o mundo dos pais como sendo o mundo, e ndo como o mundo pertencente
aum contexto institucional especifico. Algumas das crises que acontecem depois da
socializagdo priméria sdo causadas na verdade pelo reconhecimento de que os
mundo dos pais ndo é o Unico mundo existente, mas tem uma localizacdo social
muito particular, talvez mesmo com uma conotacéo pejorativa. [...] Na socializacgo
secundéria o contexto institucional é em geral percebido. [...] ainteracdo social entre
mestres e alunos pode ser formalizada (2005, p.189).

O autor salienta que a realidade da vida cotidiana, além de se manter pela rotina, é
sistematicamente reafirmada na interacdo do individuo com os outros e que “a realidade
subjetiva deve ter com a realidade objetiva uma relacdo socialmente definida” (2005, p. 198).
Essa relacdo é compreendida, principalmente se entendemos que o processo diaético
transforma sistematicamente esses mundos, e que “a realidade subjetiva nunca é totalmente
socializada, ndo podendo ser totalmente transformada por processos sociais. No minimo o
individuo transformado terd o mesmo corpo e viverd no mesmo universo fisico” (2005,

p.208). Os autores utilizam o termo alternagdes quando as transformagdes parecem totais.
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A alternacdo exige processos de re-socializagdo. Estes processos assemelham-se a
socializagéo priméria, porque tém radicalmente de atribuir tons a realidade e, por
conseguinte, devem reproduzir em grau consideravel a identificagcdo fortemente
afetiva com o pessoal socializante, que era caracteristica dainfancia (2005, p.208).

Paradles,

A identidade é evidentemente um elemento-chave da realidade subjetiva, e tal como
toda realidade subjetiva, acha-se em relago dialética com a sociedade. A identidade
€ formada por processos sociais. Uma vez cristalizada é mantida, modificada ou
mesmo remodelada pelas relagBes sociais. Os processos sociais implicados na
formacdo e conservacdo da identidade sdo determinados pela estrutura social.

Inversamente, as identidades produzidas pela interacdo do organismo, da
consciéncia individual e da estrutura social reagem sobre a estrutura social dada,

mantendo-a, modificando-a ou mesmo remodelando-a. As sociedades tém historias
no curso das quais emergem particulares identidades. Estas histérias, porém, séo
feitas por homens com identidades especificas (2005, p.228).

A sociologia do conhecimento compreende a realidade humana como uma realidade
socialmente construida, assm o homem vive cada época conforme suas crises e a redidade

objetiva e subjetiva de sua vida cotidiana, entendendo-se essas rel agdes dial eticamente.

3.1.2 Socializacéo na visao dos sociélogos da infancia

Para alguns autores da sociologia da infancia, como Prout, Sarmento, Pinto, Corsaro,
0s processos de socializagdo estdo cada vez mais complexos, pois estéo relacionados com o
fato de que as criancas pequenas comecam a passar grande parte do seu tempo fora do
contexto familiar. Ndo falam de socializagdo priméria e de socializagdo secundéria como 0s
autores citados anteriormente, pois o fato de as criangas estarem saindo muito cedo para as

instituigdes infantis fazem com que revejam esses conceitos.

Sobre essas preocupacdes e se propondo a contribuir para a necessaria construcao de
uma Sociologia da Infancia, Suzanne Mollo-Bouvier (2005) enfatiza que em nossa sociedade
a maneira como as criangas vivem tem muito a ver com o modo de vida de seus pais E que
muito pouco sabemos do mal-estar, da dor e desespero das criangas em funcdo do modo que

seus pais escolheram ou foram obrigados a escolher. Destaca o trabalho das mulheres,
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urbanizagdo e industridlizacbes que levam ao afastamento de seus lares, aumento do
desemprego e da precariedade econdmica e também as proprias transformagdes na familia.
Em suas paavras. “A socializagdo comple-se de dessociadlizagbes e ressocializagOes
sucessivas. Ela é a conquista nunca langada de um equilibrio cuja precariedade garante o

dinamismo” (p.393).

Para Pinto, o conceito de socializagdo das criangas ainda € muito recente, mas remete

para uma realidade que € tdo antiga como as sociedades humanas.

Consiste no processo através do quais os individuos apreendem, elaboram e

assumem normas e val ores da sociedade em gque vivem, mediante a interacgdo com o
seu meio mais proximo e, em especial, a sua familia de origem, e se tornam, desse
modo, membros da referida-sociedade (1997, p.45).

Pinto (1997, p.45), destaca a definicdo de socializagdo de Guy Rocher.

0 processo pelo qual a pessoa humana apreende e interioriza, ao longo da vida, os
elementos sdcio-culturais do seu meio, os integra na estrutura da sua personalidade

sob a influéncia de agentes sociais significativos e se adapta, assim, ao ambiente
social.

Podemos ver que a forma como abordam esses conceitos € focada nas questfes

culturais e sociais do ser humano ao longo de sua vida.

Os soci6logos da infancia compreendem a socializagao de forma diferente do modelo
de Durkheim. Para eles, a “nocéo de socializacdo da infancia estimula a compreensdo das
criangas como atores capazes de criar e modificar culturas, embora inseridas no mundo
adulto” (DELGADO e MULLER, 2005, p.353).

O fato de as sociedades serem cada vez menos capazes de delimitar suas fronteiras,
fazendo com que seus limites fiquem cada vez mais permeaveis, tem contribuido para que os
socidlogos da infancia questionem o que se entende por socializagdo, como ja havia descrito
antes. Segundo Prout:

De facto, este fluxo de produtos, informactes, valores e imagens tem efeitos
profundos no processo de socializacdo e criou, por assim dizer, as bases para a nova
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Sociologia da Infancia. Processos de socializagdo cada vez mais complexos ocorrem
a partir do momento em que as criancas de menor idade comecam a passar grande
parte do seu tempo fora do contexto familiar — na escola, em diversas actividades
extracurriculares ou em centros infantis de dia. Tudo isto deu origem a idéia de uma
‘dupla sociaizagdo’ (2002, p.16-17).

Sobre esses e outros conceitos que os representantes da sociologia da infancia vém
desenvolvendo vemos que as bases conceituais do processo de construgdo cultural dainfancia
ainda estdo por (re)surgir, principalmente por se acreditar que a infancia € um processo
bastante complexo, ambiguo e instavel ja que buscamos entendé-la enquanto um fenémeno

contemporaneo. Como os ol hares das diferentes ciéncias podem nos auxiliar?



4 CRIANCA(S) E INFANCIA(S): EMERGINDO DAS COMPLEXAS RELACOES
COM A CIENCIA

Ao analisarmos as concepcdes sobre o mundo infantil, em especial os conceitos de
criangas e de infancias, encontramos comumente diferentes discursos. Quando falamos nos
conceitos de que nos apropriamos para melhor caracterizar infancias e criancas, € importante
nos darmos conta de que temos diversas maneiras de conceitué-las, que nds temos escolhas a
fazer sobre o conceito escolhido, e que, provavelmente, a influéncia de nossas leituras,

formagdes e aperfeicoamentos podem nos proporcionar novos olhares.

S0 vérios os discursos dominantes sobre crianga. Alguns apontam a crianga como
inocente, crianga curiosa, crianca cientifica, crianca determinada por sua fase de
desenvolvimento, crianga como um ser imaturo que precisa amadurecer para se tornar adulto,

criangca como reprodutora de cultura, como um ator social, e muitas outras.

Inicialmente farei um resgate sobre a propria Sociologia da Inféancia, pois acredito
gue dessa forma possa esclarecer melhor alguns conceitos. Em seguida, vou destacar como
alguns representantes da Sociol ogia da Infancia vém apresentando suas abordagens sobre este
tema. Entéo busco na Psicologia com alguns tedricos que procuram entender o homem como
fendmeno social, apoiando-me nos pesquisadores Vygotsky, Luria e Leontiev que
desenvolveram uma “nova psicologia’ motivados pela idéia de que é possivel “integrar o
homem enquanto mente e corpo, enquanto ser bioldgico e ser social, enquanto membro da
espécie humana e participante de um processo historico” (OLIVEIRA, 1995, p.23).

Também estarei, em parte, apoiada na Biologia, através das idéias de Maturana que
acredita que o “ser humano individual é social, e 0 ser humano socia € individual” (1998,
p.66). Na Pedagogia, buscarei, nos trabahos mais recentes, alguns representantes que
abordam esse tema na perspectiva bio-psico-social, acreditando que todos estdo perpassados

pela histéria e engajados na complexidade do ser humano.
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4.1 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A SOCIOLOGIA DA INFANCIA

Falar de Sociologia da Infancia buscando os suportes tedricos da Sociologia do
Conhecimento é uma maneira de situar e ressaltar esse olhar. Juntamente com alguns
pesquisadores da Sociologia da Infancia, irei refletir sobre como entendem e acreditam que as

criangas produzem e sdo produtoras de sua histéria, tornando-se atores sociais.

Alguns autores como James (2005), Pinto (1997), Sarmento (1997, 2003, 2004,
2005, 2007, 2008), Corsaro (2005, 2007), Prout (2002), Quinteiro (2002) e Montandon (2001,
2005) em seus escritos apontam para a existéncia de um paradigma emergente da infancia, e
guestionam os conceitos de infancia que abordam este tema ou a entendem como algo natural
euniversal.

No Brasil temos vérias pesquisas com criangas, sgja na Educacdo, Psicologia,
Biologia, Medicina, Literatura, e outras areas da ciéncia. Segundo Delgado e Muller (2005),
atualmente a érea da Sociologia da Infancia apresenta algumas publicacdes desde o inicio da
década de 1990°, mas elas acreditam, apoiadas nos estudos de Quinteiro (2002), que ainda

temos um longo caminho para que possamos consolidar esta &rea no Brasil.

Cléopétre Montandon (2001) aponta para uma emergéncia de um novo campo de
estudos: a Sociologia da Infancia, que atoma como uma construcao social especifica, que tem

uma cultura prépria e merece ser considerada nos seus tracos peculiares.

Para Sarmento, a Sociologia da Infanciatem como propdsito compreender ainfancia
como objeto ®cioldgico. Isso implica olhar para a sociedade de forma diferente do que
muitas vezes olhamos, pois esta, além de colocar a crianca com o objeto de investigacdo
sociologica por direito proprio, acaba por legitimar que uma sociedade garanta

Sociologia da Infancia, visto que a infancia est4 inserida em um contexto social.

Delgado e Muller (2005) destacam que

® Podemos encontrar algumas publicacdes nossites: www.anped.org.br e www.scielo.br.
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Prout (2004, p.3-4) sustenta a idéia de que o encontro entre a sociologia e ainfancia
€ marcado pela modernidade tardia e assim a Sociologia da hfancia encontra-se
perante uma dupla missdo: criar espaco para a infancia no discurso socioldgico e
confrontar a complexidade e ambiglidade da infancia na qualidade de fenémeno
contemporaneo einstavel (p.351).

Segundo Trent (1987), citado por Montandon @001) foi nos Estados Unidos, nos
anos 20, que ocorreu o interesse pel os estudos das criangas. | nicialmente pel os socidlogos e 0s
psicologos sociais, porém foram os psicélogos do desenvolvimento e os trabalhadores sociais

gue se interessaram pelo tema e acabaram investindo macicamente no campo.

E interessante Situar o contexto histérico desse momento. No inicio do século,
encontramos industrializagdo intensa, urbanizagcdo, imigracdo, explosdo demogréfica e
expansdo da instrucdo publica. Desse contexto, emergiu uma preocupacdo e interesse pelos
problemas dainfancia e, particularmente, pelo trabalho das criangas, pela deficiéncia mental e

delinquénciajuvenil.

Esse periodo dos anos 20 foi singular para a Sociologia da Infancia, diz a autora, € sO
na segunda metade do século XX que um pequeno numero de socidlogos de linguainglesa se
voltou novamente para a infancia. O processo de socializagdo das criangas, que girava em
torno das préticas dos adultos, estava no centro dos trabalhos. A obra de Ritchie e Koller
(1964) que € uma das primeiras a ter como titulo Sociology of Childhood, se remete
essencialmente ao processo de socializacdo. Foi com Denzin (1977), e nos anos 80 que

surgem novamente algumas reflexdes mais originais sobre ainfancia, diz-nos a autora.

Esse tempo de siléncio, diz Montandon (2005), intrigou certos pesquisadores.
Ambert (1986), apds seus estudos, propds uma série de razdes para esse desinteresse. Ou sgja,
para ele a predominancia de um ponto de vista e de preocupacdes masculinas por parte dos
principais representantes da Sociologia americana, assim como 0 pouco valor atribuido a
infancia por aqueles que dominam e legitimam as informacfes nas revistas prestigiadas e por
ocasido de promogdes académicas, sdo algumas das razdes. Mesmo as socidlogas feministas
ignoraram a infancia, preocupando-se mais com a liberacdo das mulheres do que com a
integracéo do papel materno.
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Podemos perceber o quanto a preocupacdo com a infancia e com as criangas sempre
esteve associada a interesses politicos e sociais. Por isso, faar em fim da infancia € nos fazer

pensar sobre o inicio dainfancia, se € que existe um inicio especifico para ela.

A partir dos anos 80, diz a autora, os trabalhos sociol6gicos sobre a infancia se
multiplicaram. Enfatiza que o impulso das perspectivas interacionistas, interpretativas e
etnometodoldgicas tém contribuido muito para que a Sociologia da Infancia se consagre
atualmente. Os trabalhos sobre as criangas tém evidenciado por um lado a predominancia do
empirico e, de outro, a grande diversidade de questBes exploradas sobre o tema. A autora
aponta quatro tematicas que vém norteando os trabalhos da sociologia da infancia, baseada
nos estudos de Frones (1994). Séo elas. Os trabalhos que tratam das relacOes entre as
geracgles; 0s que estudam as relagles entre as criangas; os trabalhos que abordam as criangas
como um grupo de idade, e os que examinam os diferentes dispositivos institucionais

dirigidos as criancas.

Esta categoria das relagdes entre geracOes estuda as relaces entre as criancas com
Seus pais ou com os adultos em geral. Esses estudos néo estdo vinculados a uma sociologia da
familia, pois 0 olhar do sociélogo da infancia se volta para a crianca como ator social. Seu

objeto de estudos, é ver a crianga como sujeito do processo de sociaizagéo.

Sarmento enfatiza que é fundamental trabalhar com o conceito de geracéo,
diversidade e alteridade, pois esses conceitos tendem a desvelar as criangas, contribuindo para
construcdo de uma refletividade sobre a condicdo da existéncia e o trgjeto de vida na atua
situacdo da modernidade. Geragdo passa a ser “uma categoria estrutural relevante na andlise

dos processos de estratificacdo socia e na construcéo das relagdes sociais’ (2005, p.363).

Para Prout (2002) e para Sarmento (2005), este conceito precisa ser reformulado.
Apresenta as visdes de alguns socidlogos e apresenta sua compreensdo sobre o conceito de

geracdo. Inicialmente traz na visdo de Karl Mannheim, socidlogo hdngaro, o conceito de

geracéo:

a geragdo consiste num grupo de pessoas nascidas na mesma época, que viveu 0s
mesmos acontecimentos sociais durante a sua formagéo e crescimento e que partilha
a mesma experiéncia histérica, sendo esta significativa para todo o grupo,
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originando uma consciéncia comum, que permanece ao longo do respectivo curso de
vida. A acdo de cada geracdo, em interacdo com as imediatamente precedentes,
origina tensbes potenciadoras de mudanca social. A mudanca socia € interpretada
por Mannheim fundamentalmente como “evolugao intelectual” da sociedade (2005,
p.364).

Para Sarmento, este conceito de Mannheim atribui a geracdo uma forte identificacéo

histérica, que acaba limitando o conceito.

Destaca um outro conceito para geracdo de Jens Qvortrup, que na sua opinido ainda
ndo representa 0 que ele sustenta. Este tedrico se apropria do “conceito de geracéo” como
categoria social estruturante da infancia, porém coloca-a como uma variavel independente,
tras-histérica ligadas as questbes econbmicas e demograficas da sociedade. Segundo
Sarmento, “esta perspectiva estruturalista tende a privilegiar, na andlise, as relacoes
intergeracionais e a secundarizar as relagfes intrageracionais e 0s aspectos culturais e
simbolicos da infancia’ (2005, p. 236).

Para Sarmento, a tentativa de Leena Alanen de entender geracdo como uma variavel
dependente de aspectos estruturais e como uma variavel independente pelos efeitos
estruturantes da acdo das criancas como atores sociais, dando uma conotagdo mais
interacionista em sua abordagem, ainda assim ndo constitui uma definicdo que sustente o que

a Sociologia da Infancia acredita. Sarmento enfatiza que o objetivo é

historicizar o conceito de geragdo, sem perder de vista as dimensfes estruturais e
interaccionais. A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de

longa duracdo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases
ideol dgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade (2005, p.365).

Mesmo parecendo estar mais ou menos “papavel” este conceito, Sarmento destaca
gue falar em geracdo de infancias é ter ce olhar que este conceito ja evidencia em si 0s
processos de mudangas que sdo diferentes em cada momento, em cada contexto e assim

geram novos sentidos, evidenciando o processo dial ético da sociedade.

Diversidade é o outro conceito que Sarmento destaca como fundamental para se

compreender a Sociologia da Infancia. Este conceito parece ser muito mais visivel, pois hoje,
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com os rompimentos das fronteiras culturais e o advento da midia, as criangas e as condi¢des

sociais que as cercam ja nos mostram as diversidades nos grupos de que participam.

Para Sarmento, falar em diversidade implica olhar que:

As criangas sdo individuos com a sua especificidade biopsicoldgica, ao longo da sua
infancia percorrem diversos subgrupos etarios e varia a sua capacidade de
locomocgdo, de expressdo, de autonomia de movimento e de accdo, etc. Mas as
criangas sdo também seres sociais e enquanto tal, distribuemse pelos diversos
modos de estratificagdo social: a classe social, a etnia a que pertencem, a raga, 0
género, a regido do globo onde vivem. Os diferentes espacos estruturais diferenciam
profundamente as criangas (2005, p.370).

Aqui podemos lembrar a importancia dos conceitos de criangas e de infancias ja
discutidos anteriormente, bem como o quanto esse olhar nos reporta a uma visdo
interacionista, dindmica e dialética desses conceitos. Aqui também acredito ser fundamental
ter uma visdo globa das ciéncias, tentando nos livrar dos pré-conceitos e das dicotomias que
algumas vezes fazemos para “melhor” entender esses conceitos. Para Rout (2002, p.6), “a
Sociologia da Infancia estabel eceur se com base e ndo para além das dicotomias da Sociologia
Moderna’. Isso explica por que em alguns momentos ouvimos falar da Sociologia da Infancia
e outras vezes da Sociologia das Criancas. Dessa forma, o autor aponta cinco palavras-chaves
gque nos possbilitard0 entender um pouco mais essas relagbes dicotémicas.
Interdisciplinaridade, Hibridismo, Redes e Mediacbes, Mobilidade e Geracdo enquanto
Relacgo.

Complementando essa questdo, destaco as idéias abordadas no artigo de Moss
(2002). Para ele, é fundamental diante da primeirainfancia “criar um ambiente democrético e
critico que possa confrontar as forcas hegemonicas e universalizadoras’ (MOSS, p.237). Ele
ainda enfatiza sua idéia citando Nikolas Rose, que sabiamente defende que precisamos:
“introduzir um tipo de mal-estar no tecido da experiéncia do ser, e dificultar a aceitagdo das

narrativas que moldam nossa experiéncia’ (p.237).

Para esse autor, muitas vezes, criamos imagens de criancas relacionadas ao olhar
hegemonico que nos leva a querer universalizar, ou segja, a buscar uma uniformidade e

conformidade dos conceitos. Assim:
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A teoria do construcionismo social parte da premissa de que 0 mundo e nosso
conhecimento sdo construidos socialmente e que todos nés, como seres humanos,
Somos participantes ativos desse processo, engajados no rel acionamento com o outro
em uma realizagdo significativa. O mundo é sempre o nosso mundo, entendido e

construido por nés mesmos, ndo isoladamente, mas como parte de uma comunidade
de seres humanos (MOSS, 2002, p.237).

Para esse autor, a teoria do construcionismo social, nos ultimos anos, em parte da
Europa “tornouse influente naquilo que alguns chamam de nova sociologia da infancia e
outros chamam de estudos da infancia” (2002, p.237). Para ele, essa abordagem “ nos afasta da
idéiade ‘crianca ou ‘infancia’ como um ser essencial e universal que fica a espera de ser
descoberto, definido e realizado. Em vez disso, nos oferece a possibilidade de muitas e
diversas infancias, mnstruidas para e por criancas em contextos especificos’. E destaca as

idéias de Gunilla Dahberg que se posiciona:

As instituicdes para a primeira infancia, assim como a nossa idéia do que seja uma
crianga, podem ser e devem ser vistas como uma construcdo social de uma
comunidade de agentes humanos, originada por meio de nossa interagéo ativa com
outras pessoas e com a sociedade. As instituicOes para a primeira infancia e as
préticas pedagdgicas sdo constituidas por discursos dominantes em nossa sociedade
e personificam pensamentos, conceitos e éticas que prevalecem em um determinado
momento em uma determinada sociedade (2002, p. 237).

Para Moss, a pergunta que caracteriza essa abordagem construcionista social é qual
€ anossaimagem de crianca? Além disso, destaca véarios aspectos desta teoria sendo um deles
“ter a coragem de pensar por S mesmo na construcao de novos discursos’ (2002, p.238). Faz
referéncia ao trabalho de Paulo Freire com adultos nos “centros culturais’, comparando com
0s projetos de aprerdizagem que se vem buscando para a primeira infancia. Para ele, Paulo

Freire buscava:

espagos onde ensinar e aprender acontecem de um modo dial 4gico. S&o espagos para
conhecimento, para o saber, ndo para a transferéncia de conhecimento; sdo locais
onde o conhecimento foi produzido e ndo simplesmente apresentado ou imposto ao

aprendiz. S8o espacos onde foram criadas novas hip6teses para a leitura do mundo
(2002, p.144).

Para Moss, o0s projetos a serem desenvolvidos com as criangas pequenas devem ter
como esséncia promover espacos em que a democracia local, critica e participativa

proporcione que as préticas pedagdgicas se realizem também de forma reflexiva, democrética
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e publica. Além disso, acrescenta que este espaco, estes projetos devem oportunizar relagdes e
culturas de criangas. Cita o trabalho de William Corsaro e de Alan Prout sobre cultura da
crianga. Citando este dltimo autor, Moss destaca que “A cultura coletiva propria das criangas
é crucial para o crescimento. E o meio pelo qual grande parte das circunstancias de suas vidas
é refletida, vivenciada, interpretada e transformada’ (2002, p.245).

Segundo Moss (2002), falar sobre cultura da crianca hoje ja esta bastante comum na
Noruega e em outros paises escandinavos, ndo SO por pesquisadores ou profissionais da area,
mas também por formadores de opini&o e gestores. Em alguns curriculos noruegueses para a

educacdo infantil, esse conceito vem sendo evidenciado.

Falar sobre alteridade da infancia implica conhecer a acéo das criancas. O que elas
pensam, como elas se constituem socialmente. Para Sarmento, neste momento, devemos falar
sobre as culturas da infancia e buscar nas palavras de Corsaro e Eder (1990) gue as culturas
das criangas sdo “um conjunto estavel de actividades ou rotinas, artefactos, valores e idéias
gue as criancas produzem e partilham em interaccdo com os seus pares’ (2005, p.373). Para
Sarmento, as culturas da infancia “Sao accgles, significagOes e artefactos produzidos pelas
criangas que estdo profundamente enraizados na sociedade e nos modos de administracéo

simbdlicadainfancia’ (2005, p.373).

Os autores da Sociologia da Infancia destacam que essas a¢Oes das criancas que
formam culturas da infancia ndo aparecem assim naturamente. Elas se constituem com as

interacOes e reflexos das produgdes sociais e culturais nas suas relacdes sociais.

Para Sarmento (1997, 2005, 2008), as culturas infantis também sdo produzidas nas
interacOes de pares e com os adultos, ou sgja, uma interacdo geraciona e intergeracional.
Assim, as culturas infantis séo produzidas situadas socialmente, e suas formas de representar e
simbolizar o mundo tem uma forma diferente do adulto. A localizagdo social da crianca
produz diferentes culturas, porém as culturas infantis, de modo geral, possuem certa
ordenacdo comum entre & suas producdes. Afirma que: “ndo sdo, portanto, redutiveis aos
produtos da industria para a infancia e aos seus valores e processos ou aos elementos

integrantes das culturas escolares’ (2005, p.373).
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Complementado as idéias de Sarmento sobre a cultura da infancia, Manuela Ferreira®
(2002) acredita que ha uma “universalidade” das culturas infantis, pois as criangas constroem
em suas interagOes “ordens socialis instituintes’ que ultrapassam os limites da insercéo

cultural local de cada crianca.

As culturas da infancia transportam as marcas do tempo. Assim, precisamos buscar
tedrica e epistemologicamente o gque de fato caracteriza as culturas da infancia. Sarmento
(2004, p.23). apresenta quatro eixos estruturadores das culturas infantis que sdo: a
interatividade, aludicidade, a fantasia do real e areiteracéo.

A interatividade se caracteriza como o conjunto de acfes, comportamentos e relagoes
compartilhadas entre as criancas e que contribuem para a formacéo da sua identidade pessod
e social. Todas as pessoas, todos 0s grupos e instituicdes de que elas participam contribuem
para que a aprendizagem sgja segundo Sarmento (2004, p.14) eminentemente interativa.
Nesta aprendizagem, destacam-se as relagOes partilhadas entre as criangas, definidas como
cultura de pares, mas interatividade néo se separa dos adultos e da producéo realizada

entre eles, pois essa aprendizagem também se d& com a sociedade mais ampla.

A ludicidade, o brincar, € um dos tracos fundamentais que compdem as culturas
infantis, possibilita aprendizagens, como por exemplo, a sociabilidade, participando da
construcdo das relagdes sociais, como também das formas de recriar 0 mundo. Independente
da época, etnia, género e classe social, o ludico faz parte da vida da crianca, da descoberta de
s mesmo, da possibilidade de experimentar, de criar e de transformar o mundo. E destaca que
o0 brincar no é exclusivo da crianga, é uma atividade social por isso do préprio homem, mas

s80 as criancas que “brincam continua e abnegadamente” (2004, p.15).

A fantasia do real € a forma como a crianca ultrapassa a redlidade e a recria,
utilizando o imaginé&rio. Para Sarmento, “a dicotomia realidade-fantasia € demasiado fragil
para denotar o processo de imbricacdo entre dois universos de referéncia, que nas culturas
infantis efetivamente se encontram associados’ (2004, p.16). Ele ainda questiona se tudo isso

ndo ocorre também no mundo dos adultos. Para ele “toda interpretacéo ndo € sempre projecéo

® Sobre isso ver FERREIRA, Manuela. "A gente gosta é de brincar com os outros meninos!” Relacdes sociais
entre criangas num Jardim de Infancia. Porto: Edi¢des Afrontamento, 2004.
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do imagin&rio e se 0 ‘real’ ndo €, dfinal, o efeito da segmentagdo, transposicéo e re-criagdo
feita no ato de interpretacdo de acontecimentos e situagdes’ (2004, p.16).

E por fim a reiteraco. Para Sarmento, “0 tempo da crianga € um tempo recursivo,
continuamente reinvestido de novas possibilidades, um tempo sem medida, capaz de ser
sempre reiniciado e repetido” (2004, p.17). Assim, as criangas recriam suas rotinas e brincam

Com 0S outros incessantemente, reiterando seus espagos.

Conforme a Sociologia da Infancia, a condicdo comum das criancas tem sua
dimensdo simbdlica expressada através das culturas infantis, que se constituem na capacidade
de elas construirem de forma sistematizada modos de significacdo do mundo e de acdo
intencional, que sdo diferentes dos modos adultos de significacdo e acdo. Elas se constituem
historicamente e sdo alteradas pelo processo histérico de recomposi¢éo das condi¢des sociais
em que vivem as criangas e que regem as possi bilidades das interacdes das criancas, entre si e
com os outros membros da sociedade. As culturas da infancia transportam as marcas dos
tempos, exprimem a sociedade nas suas contradicdes, nos seus estratos e na sua complexidade
(SARMENTO, 2003).

Para Corsaro (2007), as criancas interpretam e produzem sentidos nas culturas de que
participam; elas produzem suas culturas e Seus processos sociais em pares — culturas de pares
- essa producdo ndo € individual, somente entre si, mas participam dateia social, da sociedade
adulta mais ampla. Sua producgdo corresponde a cultura das criangas e a dos adultos. Portanto,

ndo sdo indissociaveis, essas duas culturas estdo inter-rel acionadas.

Montandon (2005) e Alderson’ (2005) mostram vérios exemplos de pesquisas que
vém sendo realizadas atualmente com criancas, mas ressaltam que se observa ainda o olhar do
adulto sobre a crianga a partir do adulto de referéncia. Muitas pesquisas investigam as
relacdes entre pais e filhos, utilizando-se do discurso e da prética dos adultos e muito pouco

ainda com criangas pesqguisadoras.

" Sobre essas questdes ver no artigo escrito por Priscilla Alderson “As criancas como pesquisadoras: os efeitos
dos direitos de participagdo sobre a metodologia de pesquisa’. Educacao e Sociedade, S&o Paulo, v.26, n.91,
p.419-442, mai./ago. 2005.
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Estes autores salientam que as relagOes entre as geragdes sGo marcadas por uma
maior uniformizacéo entre as criancas e 0s adultos ou por uma maior diferenciacdo entre eles.
Se pensarmos em uma “fusdo” do adulto e da crianga, na idéia do desaparecimento da
infancia, entdo por que pensar em uma Sociologia da Infancia? Ou por que falar em Estudos

dalInfancia?

Postmam (1999) tem abordado vérios aspectos que hoje parecem evidenciar um
desaparecimento ou um fim da infancia. Seria essa idéia, esse sentimento, um dos grandes
incentivadores para 0 ressurgimento da sociologia da infancia? Estaria a infancia “téo
fortalecida’ que necessitamos olhar para ela como que buscando entendé-la, compreendé-la
para que nossa sociedade se mantenha no seu padréo de relagcGes ou que possamos melhor
controla-la a partir desse olhar? As armadilhas que estamos por vivenciar ou desvendar s

com o tempo entenderemos.

4.2 CONCEITOS DE CRIANCA, INFANCIA(S) E DE CRIANCAS

Uma pluralidade de olhares para a dimensdo social dainfancia se faz necesséria para
estes pesquisadores. A grande maioria busca, na visdo historico-social, um resgate dos
sentimentos de infancia. Velamos como alguns representantes da Sociologia da Infancia

apresentam Seus ConCeitos e suas perspectivas sobre crianga(s) e infancia(s).

Pinto (1997), em seu artigo sobre a infancia como construcdo social, nos kva a
refletir sobre a aparente naturalidade que caracteriza a infancia e nos mostra como essa etapa
da vida possui uma importante dimensdo de construcdo social. Para esse autor, a perspectiva
gue melhor olha a crianca é aquela que foca as dimensdes sociais da infancia no conjunto de
processos sociais, “a infancia emerge como realidade social, reaidade gue também
produz, em certa medida, a propria sociedade” (PINTO, 1997, p.34). Ele expressa a

guantidade de sentimento que ainda encontramos pelas criangas. Para ele,

Uns valorizam aquilo que a crianga ja é e que a faz ser, de fato, uma crianca; outros,
pelo contrario, enfatizam o que lhe faltae o que ela podera (ou deverd) vir aser. Uns
insistem na importancia da iniciagdo ao mundo adulto; outros defendem a
necessidade da protegdo face a esse mundo. Uns encaram a crianga como um agente
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dotado de competéncias e capacidades; outros realgam aquilo de que ela carece
(1997, p.33-34).

Para Montandon, a crianca ndo é passiva, €ela constréi cultura com seus pares, “da
seleciong, interpreta as experiéncias, constroi estratégias que podem conduzir a mudancgas nas
suas relacdes com seus pais e a revisdes nas préaticas destes. Ha um efeito da experiéncia da
crianga sobre as préticas’ (2005, p.494).

Sarmento (2005, p.370) diz que “as criangas S840 seres socials e, como tais,
distribuem-se pelos diversos modos de estratificagdo social: a classe social, a etnia a que
pertencem, araca, 0 género, a regido do globo em que vivem”. O autor ainda complementa,
alertando que estes diferentes espagos estruturais diferenciam profundamente as criangas.
Mostra porém, que diante destes condicionantes sociais, a cultura infantil esta presente, ou

sgja, em articulagdo com a cultura e a sociedade adulta.

Montandon salienta que as relagdes entre as geragdes s&0 marcadas por uma maior
uniformizagédo entre as criangas e o0s adultos ou por uma maior diferenciacéo entre eles. Em
varios momentos em que nos relacionamos com as criangas podemos hotar que elas percebem
e apreendem a l6gica das relacdes sociais vividas pelos adultos que as rodeiam e passam a se
adaptar a elas. Essa adaptac8o parece ndo ser direta, eis agui uma das peculiaridades das
criangas que, como atores sociais, constroem suas culturas. Patrick Rayou, em seus estudos

com criangas e jovens na instituicdo escolar, observa que:

As criangas ora s80 mais proximas, ora mais afastadas das normas dos adultos [ ...].
Razdo pela qual ndo sdo nem cidadds, nem criangas-selvagens, mas vivem antes
numa espécie de limbo, realidade cuja invencéo catdlica mostra bem a dificuldade

gue se tem a recusar a humanidade das criangas nas quais a instituicdo nado
reconhece ainda sua prépriaimagem (RAY OU, 2005, p.478).

Pinto destaca as idéias de Prout e James que afirmam que as criancas constroem 0s
seus mundos socials, ou sgja, constroem o ambiente que as rodeia e a sociedade mais vasta em
gue vivem. Assim sistematizam as bases desse mundo socia da infancia. Pinto destaca as

falas de Prout e James que acreditam que:
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A infancia é entendida como uma construgdo social; ndo &, por conseguinte nem um
dado universal nem natural; A infancia é uma variavel da andlise social ndo
dissociavel de outras variaveis, tais como 0 sexo, ou a classe socia; a andlise
comparativa e transcultural revela uma grande variedade de infancias; As culturas e
relagdes sociais das criancas merecem ser estudadas em s mesmas, e
autonomamente face as perspectivas e preocupacgdes dos adultos; As criangas séo e
devem ser vistas como seres activos face ao seu mundo préprio e face a sociedade
em que vivem e ndo sujeitos passivos das estruturas e processos sociais, O
envolvimento na construgdo de um novo paradigma de sociologia da infancia é
também, a luz da dupla hermenéutica das ciéncias sociais, o envolvimento no
processo de reconstrucdo dainfancia na sociedade (apud PINTO 1997, p.67-68).

Na citagdo acima, vemos com clareza quais os postulados em que a sociologia da
infancia se aplia para expressar 0s pressupostos tedricos sobre infancias e sobre crianca(s).
Ainda destaco afala de Pinto (1997, p.69), para que possamos refletir acerca da complexidade
sobre o tema.

Considerando que as criangas s80 actores sociais, podemos supor que uma
orientacdo sociolégica que se limitasse a ter em conta apenas a acgdo social das
criangas, sem considerar de igual modo quer os condicionamentos do sistema social,
guer, em sentido inverso, as implicacGes do mundo infantil no sistema social, estaria
condenado a proporcionar uma compreensdo deformada da complexidade que
encerra o fendmeno dainféncia na sociedade.

E importante trazer este estudo para nossa reflexdo sobre a crianca(s) e a infancia(s),
pois o contexto histérico nos auxilia a entendé-los. Complementando esse olhar, busco os
estudos de Jenks, que nos faz pensar sobre o constituir-se, constituindo criangas.

O autor pergunta: Como € gque podemos comecar a entender as criancas? E responde
que ndo € uma questdo da atualidade. Segundo ele,

desde os primeiros didlogos socréticos e ao longo da histéria das idéias, os tedricos
da moral, da sociedade e da politica tém sistematicamente tentado constituir uma
percepcdo da crianca compativel com as suas percepgdes particulares da vida social
e com suas especul acdes sobre o futuro (JENKS, 2002, p.185).

Para este autor, “ainda ndo chegamos a nenhum consenso relativamente a questao da
infancia” (JENKS, 2002, p.185).



Outra questdo que o autor nos faz é “Em que é que pensamos ao contemplarmos as
criangas?’ (JENKS, 2002, p.186). Para o autor:

Qualquer revisdo da multiplicidade de perspectivas, antigas e recentes, sobre a
infancia, revela um paradoxo constante, que, no entanto, se manifesta sob uma
diversidade de formas. Em poucas palavras, podemos dizer que a crianca nos é
simultaneamente familiar e estranha, que ela habita o nosso mundo e, contudo,
parece responder a um outro mundo, que ela vem de nés e, contudo parece
apresentar uma ordem de ser sistematicamente diferente[...] (2002, p.186).

Ele aponta que nossas intengdes em relacdo a crianca “encontranmse ordenadas a
resolucdo desse paradoxo inicia através da sua transformagdo num adulto como nés
proprios’. Destaca, também, o que considero importante para meu estudo, que a diferenca
entre essas duas posi¢des sociais nos leva a buscar um entendimento da identidade contida em
cada uma delas. Dessa forma, a crianca ndo é imaginada sendo em relacdo a uma concepcao
do adulto, mas também € impossivel criar uma nogdo precisa desse adulto e da sociedade

adulta sem primeiro tomar em considerag&o a crianca. De acordo com o autor:

A relacdo crianga-adulto surge desta forma encerrada num raciocinio binario que,
até agora, tem contido e constrangido o pensamento critico em relacdo as questdes
do género e da etnicidade. Parece entdo que a crianga ndo fugiu para o espago pos-

estruturalista dos conjuntos de identidade multiplos e de apresentacdo reflexiva do
self nem foi por ele desconstruida (JENK S, 2002, p.186).

Observa- se que algumas teorias tendem a ser hegemonicas ao compreender a crianca
a partir da Psicologia do desenvolvimento e da teoria da socializagdo. Buscam respostas e,
rapidamente, dentro de seus olhares se satisfazem determinando o ser crianga muitas vezes de

forma simplista e conformista.

Vemos, também, gue a crianca tem sido reconhecida como inserida em um processo
historico particular e em um contexto social, ou sga, marcada pela passagem do tempo
historico-social, e que a sua identidade social é que vai determinar e fazer o reconhecimento
da crian¢ca no mundo quotidiano. Por isso, quando pergunto sobre o que ela faria em um dia
livre poderei vir a reconhecer como a crianca compreende esse mundo social. Poderel ver

como ela entende o mundo infantil neste contexto
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Para Jenks (2002, p.190),

no mundo quotidiano, a categoria ‘infancia’ é um conceito totalizante, descrevendo
uma comunidade da qual, nalgum momento, todos somos membros. Esta é, portanto,
uma comunidade estéavel e totalmente previsivel na sua estrutura; por definicdo, s6
varianos seus membros particul ares.

E parece que podemos falar assm por ja termos passado por ela, falar da infancia
para quem ndo vive mais esse momento € falar da infancia do outro que vive este momento ou

falar do passado vivenciado outrora.

Mollo-Bouvier (2005) destaca que a segmentagcdo social das idades tem sido uma
constante nas ingtituicdes infantis, que estas acabam recortando a infancia em etapas e

“faixas’ de idades que passam a regulamentar a vida social das criangas.

A concordancia entre as etapas do desenvolvimento biol6gico, afetivo e cognitivo, e
sua inscricdo nas regras do jogo social sdo sempre aproximadas e ddo lugar a
regjustes constantes. Elas variam de uma época a outra, de uma sociedade a outra, de
um grupo social ao outro, de um sujeito ao outro (MOLLO-BOUVIER, 2005,
p.393).

Esses fatores tém dificultado a delimitacédo social do periodo dainfancia e, conforme
coloca esta autora, “parece-me que, hoje em dia, o tempo sociad concedido a infancia
segmenta-Se, encurta e, as vezes, cai ho esguecimento” (2005, p.394). Aqui podemos também
destacar o quanto as politicas de educacéo ainda tem colaborado para que tudo pareca ser
realmente indiferente, ou sgja, 0 que € bom é para os adultos que definem e legitimam o
poder. E como fica o processo social da crianga como transformadora da sociedade? A autora

questiona:

N&o haveria uma certa insoléncia em sugerir que o enorme investimento afetivo de
que ainfancia é o objeto convive com a incapacidade de sintonizar as criangas com
um estatuto de sujeito social? N&o é escandal 0so mostrar que 0 enorme investimento
financeiro aplicado a educagado e nos lazeres das criangas leva a uma certa forma de
marginalizacdo e radicaliza a separagéo entre adultos e criangas? (2005, p.402).
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Buscando analisar mais um pouco sobre os conceitos de crianga, infancia(s) e
criancas, resgato as idéias de Claude Javeau. Para ele, podemos colocar estes conceitos da

seguinte forma:

A inféncia designa um conceito polissémico que reenvia a uma multiplicidade de
dimensdes ou campos. Se esse conceito é reduzido ao termo “crianca’, entra-se no
campo psicoldgico; ao termo “infancia’, no campo demografico, o qual se revela ser
também de ordem econdmica; se se fala de “criangas’, entra-se no campo
propriamente antropol 6gico ou socioantropol 6gico (2005, p.379).

7

Como podemos ver, o conceito “infancia’ € referido por muitas ciéncias, pois
realmente esse conceito se deixa olhar ra visdo polissémica que Javeau (2005) aponta. E que
de todos os lugares parece mais facil podermos faar do que é amplo, pois esse conceito se
organiza como fator de anadlise normalmente se adaptando conforme a conveniéncia ou a
necessidade do pesquisador nas diversas &reas. Mas para faar de crianca ou criangas,
sentimos necessidade de olhar mais de perto, e acredito que, mesmo para entendermos a
crianga como ator social, precisa-se buscar saber quem é ela, 0 que ela pensa, como aprende,
guais os conflitos e como os resolve, como se relaciona com seus pares e com 0s adultos,
enfim, precisamos buscar uma cultura da infancia mergulhada nas diversas ciéncias. Acredito
gue com esta pesquisa poderemos desvelar alguns olhares das criangas, na perspectiva delas,
sobre as possibilidades de viver infancias na contemporaneidade e que implicacfes tais

olhares nos remetem quando pensamos em Educacéo.

4.3 A INFANCIA SOB A PERSPECTIVA HISTORICA

Vale lembrar que a histéria da infancia sempre foi marcada pela marginalidade
social, cultural, econdmica e educativa. Zabalza destaca que: “As criangas tiveram que viver
sempre em um mundo que ndo era seu, que ndo foi feito para o seu tamanho. Integrar-se no
mundo era algo que se conseguia somente na pos-infancia e apenas se fossem cumpridas
certas condigdes’ (1999, p.16). Desse modo, como fala Rocha, “o direito de compartilhar o
mundo adulto representa, de fato, a propria auséncia de direitos da crianga, sobretudo da

crianca pobre” (1999, p.10).
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Antes de abordar as idéias dos teoricos que se destacaram em seus trabalhos sobre a
historiografia da infancia gostaria de destacar a idéia de Leandro de Laonquiere sobre a

relagdo da crianga com 0 outro:

A crianga, primeiro, encontra-se alocada na posic¢éo de objeto em relagdo aos outros
e, portanto, do Outro. De fato o termoinfansexprime a condi¢do de se estar, de fato,
privado da palavra, a mercé das ordens dos outros. Precisamente, a educagdo, a
medida em que opera, possibilita a crianga habitar de uma outraformaalinguagem e
vir afazer uso da palavraem nome proprio. Isto &, possibilita que a palavrado Outro
possa ser usufruida como a ‘sua palavra perante os outros. Em suma, deve se tomar

como efeito educativo primordial a passagem da posi¢do de objeto para a de sujeito
no campo do discurso (1999, p.114).

Essa complexidade nas relacOes entre sujeito e objetos vem sendo cada vez mais
discutida cientificamente. Refletir sobre a objetividade e a subjetividade das relactes
inseridos e participantes de um momento em que se perdeu a confianca epistemoldgica, pois
como diz Boaventura de Sousa Santos (2001, p.9) “estamos no fim de um ciclo de hegemonia
de uma certa ordem cientifica’, olhar esses discursos sobre a infancia e as criangas de forma
dicotémicas, separando as histérias pessoais das coletivas, € no minimo, ndo querer olhar a
histéria das ciéncias que estd ai mostrando que “todo conhecimento cientifico €
autoconhecimento” (SANTOS, 2001, p.52).

Assim, busco nas idéias de Aries uma compreensdo para a historia da infancia que
vem sendo desconstruida. Esse autor tem sido atualmente bastante criticado, por ter feito uma
leitura segmentaria da infancia, mas seu estudo ainda € uma fonte historiografica que pode ser
utilizada. Pinto (1997, p.34-35) faz uma alusdo sucinta para as idéias de Ariés, destacando que

“0 livro sustenta, em suma que’:

a) a idéia moderna de infancia como fase autdbnoma relativamente a adultez s
comega a adquirir pertinéncia na sensibilidade e na vida social a partir dos finais

do século XVII e especiamente do século XVIII, em aguns setores da
aristocracia e sobretudo da burguesia;

b) nas classes superiores da sociedade, a crianca vai adquirindo uma certa
especificidade relativamente ao adulto j& ao longo do século X V1, especificidade

gue se revela numa certa individualizag&o no vestuario (sobretudo dos rapazes),
nalinguagem, etc,;

¢) na ldade Média, as criangas sdo representadas como adulto em miniatura
(homunculus): trabalham, comem, divertemse e dormem no meio dos adultos;

d) finalmente, nas classes populares, 0os antigos géneros de vida e as antigas
concepcdes de infancia mantiveram-se quase até os nossos dias, havendo mesmo



48

razfes para pensar numa regressao verificada com o advento daindustrializagdo e
aprocura de méo de obrainfantil.

De fato Aries, em sua obra Historia Social da Crianca e da Familia, expde, como
tese central, que a sociedade medieval néo diferenciava o mundo das criangas e o dos adultos,
ou sgja, ndo tinham um conceito sobre infancia, ou um olhar para a crianga. Estas viviam e
tinham acesso a quase todas as formas de comportamento dos adultos. “O menino de sete
anos era um homem em todos 0s aspectos, exceto na capacidade de fazer amor e guerra’
(1994, p.88).

Cambi resume muito bem as idéias de Ariés sobre a auséncia do sentimento de

infancia nesse periodo histérico-social:

As criangas, na ldade Média, tém um papel socia minimo, sendo, muitas vezes,
consideradas no mesmo nivel que os animais (sobretudo pela altissima mortalidade
infantil, que impedia um forte investimento afetivo desde o nascimento), mas ndo na
sua especificidade psicoldgica e fisica, atal ponto que sdo geralmente representadas
como ‘ pequenos homens', tanto na vestimenta quanto na participacéo na vida social.
Até os seus brinquedos s30 0s mesmos dos adultos e s6 com a Epoca Modema é que
seirddelineando uma separagdo (1999, p.176).

Ariés va apresentando, em seu estudo historiografico, duas formas de entender o
sentimento pela infancia. Um primeiro sentimento que ele chama de “paparicacdo”, onde se
considera a crianga ingénua, nocente e graciosa e que a reduzia a uma forma de distrair e
relaxar os adultos. E um segundo sentimento que, apesar de ndo descaracterizar a
sensibilidade pela infancia, se contrapde a ele, tomando a crianga como um ser imperfeito e

incompleto, que necessita de disciplina e da educacéo feita pelo adulto (1994, p.163-164).

Surge, nos séculos XVI e XVII, um novo sentimento de familia que ndo pode mais
ser separado do sentimento de infancia (Idem, ibidem, p.210). A familia torna-se, cada vez
mais, um lugar privado, perdendo o cardter de lugar publico, e, progressivamente, vai
assumindo fungdes junto com a escola, objetivando uma melhor preparacéo para a vida. “A
escola confinou uma infancia outrora livre num regime disciplinar cada vez mais rigoroso
que, nos séculos XVIII e XIX, resultou no enclausuramento total do internato” (IDEM,
IBIDEM, p.277).



49

Como podemos ver, a idéia de infancia ndo existiu sempre e nem da mesma forma.

Sbénia Kramer destaca que ainfancia

aparece com a sociedade capitalista urbano-industrial na medida em que mudam a
insercdo e o papel socia da crianga na comunidade. Se, na sociedade feudal, a
crianga exercia um papel produtivo direto (‘de adulto’) assim que ultrapassava o
periodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que
precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para atuagéo futura. Este conceito de

infancia &, pois, determinado historicamente pela modificacdo de formas de
organizagao da sociedade (1995, p.19).

Para Levin, o adulto organiza o corpo infantil em funcdo do outro, “arruma-os,
ordena-0s, ensina- 0s, esquematiza-os, higieniza-os, [...] em fungdo do Outro. Ai se dienae se
constréi ainfancia’ (1997, p.229).

Pode-se notar que essa relacd marca a histéria da infancia. Levin, ao citar De
Mause, assinala que “as mudancas que se desenvolvem a partir do século XVIII seriam
devidas a evolucdo dos pais que, geracdo apds geracdo, comecam a discriminar e a diferenciar
as necessidades das criancas’ (1997, p.231).

Como ja foi assinaado anteriormente, para Aries, essas mudancas deviamse,
basicamente, ao papel que a educacdo foi adquirindo. A crianca € preparada para 0 mundo
adulto através da educacdo escolar. Tanto 0 meio social, como a nova estrutura familiar, como

também a escola separaram a crianga do adulto.

Para Postman, a falta de alfabetizacéo, a falta do conceito de educacdo, a falta do
conceito de vergonha sdo as razfes pelas quais 0 conceito de infancia ndo existiu no mundo
medieval (1994, p.31). Ele inclui também a alta taxa de mortalidade infantil. Mas deixa claro
gue ndo éisso que vai explicar a auséncia daidéia de infancia. E vai ser com o surgimento da
imprensa e da alfabetizacdo socializada, no século XVI, que algumas questbes comegaram a
mudar, por exemplo, uma nova definicéo de idade adulta, baseada na competéncia de leitura,
e, conseglentemente, uma nova concepcao de infancia baseada na incompeténcia da leitura
(1994, p.32). E interessante observar essa relagdo crianca-adulto, pois um sO existe em
decorréncia do outro.
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Para o autor, no mundo medieval, a crianca € numa palavra, invisivel, citando
Tuchman, resume isto assim: “De todas as caracteristicas que diferenciam a Idade Média da
Moderna, nenhuma é tdo contundente quanto a falta de interesse pelas criancas’ (IDEM,
IBIDEM, p. 33).

Cambi coloca que, com o alvorecer da modernidade, “todo o universo da educagédo
velo a mudar, nos fins e nos meios, muda o ensino, e muda a atitude da familia em relacdo a
crianca, muda a imagem do homem que € formado por esse processo educativo” (1999,
p.241).

Para Postman (1994), a tipografia trouxe a “explosdo de conhecimento”, assim, as
publicactes de livros de Pediatria e de boas maneiras que se proliferaram nessa época vém
demonstrar que o conceito de infancia ja se formava ha menos de um século depois da prensa
tipografica (p.43). Para ele, existe uma relacéo entre a “natureza da infancia’ e as tendéncias

datipografia, ou sgja

Uma crianca evolui para a idade adulta adquirindo o tipo de intelecto que esperamos
de um bom leitor: um forte senso de individualismo, a capacidade de pensar [6gica e

sequiencialmente, a capacidade de se distanciar dos simbolos, a capacidade de
manipular altas ordens de abstracéo, a capacidade de adiar o prazer (1994, p.60).

Para ele, todas essas caracteristicas que associamos a idade adulta tém a ver com a
forma da cultura letrada. Assim, a imprensa foi a grande responsavel pela caracterizacdo das
etapas da vida

E muito inquietante pensar na forma como Postman vem mostrando as novas
configuracdes das etapas da vida. Aqui, no Brasil, ja nos acostumamos com a nomenclatura
daterceiraidade para configurar as pessoas com mais de 60 anos. Mas, ao falarmos de uma 32
idade, supomos que existe uma 12 idade e uma 22 idade. Seria a 12 idade, a do recém-nascido?
E a 22 idade corresponderia a todas as que ndo sdo 12 ou 3*? Essas sd0 questdes importantes
para refletirmos e que podem confirmar a idéia de uma nova expulsdo da infancia na

civilizagdo ocidental.
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Quando nos deparamos com essa definicdo de adulto-crianga, constatamos que
estamos nos goroximando do sentimento da crianca como um adulto em miniatura, porém
fortalecido e robotizado por uma imagem, por idéias e sentimentos perversos no que se refere
as questdes psicologicas de cada etapa, pois estas diferenciamse no que se refere a vida da
crianca e a do adulto. Mas uma questéo que parece ser importante é a presenca significativa
de responsabilidades que as criancas passaram a adquirir nos Ultimos tempos. Ja ndo tém hora
para, simplesmente, serem criancas, pois as aulas de balé, inglés, natacdo, futebol,
computagdo, assim como a necessidade precoce da inser¢do no mundo dos adultos acaba
transformando essas criancas em pequenos adultos. Aqui, no Brasil, a insercdo precoce da
crianca no trabalho ndo é novidade, e, dessa forma, acaba tendo sua infancia furtada, passando
a ocupar uma posicéo adversa ao mundo infantil. Mas certamente ndo podemos generalizar.
Por outro lado, podemos perguntar o que a Instituicdo Escolar tem a ver com isso? E os meios

de comunicagdo?

José Saramago, em seu livro A Caverna (2000), aborda, de uma forma muito clara,
gue estamos vivendo num mundo dominado pelo poder econdmico. Este suplantou o poder

politico e acultura.

Quando buscamos entender o lugar da crianga na cultura, suplantada pelo poder

econdmico, vemos que a crianca de hoje é diferente da de ontem. Para Perrotti:

Se é verdade, a0 menos em principio, que todas as criangas crescem, é verdade,
também, que a direcdo desse crescimento estara em relagdo constante com o
ambiente socio-cultural. Evidentemente, a crianca da atual fase do capitalismo nao é
igual ado capitalismo mercantil, por exemplo (1990, p.15).

No que se relaciona a influéncia da midia no corpo infantil, Ghiraldelli Jr € enfatico

em dizer que:

A noc¢do de infancia se altera significativamente. Ser crianga € ter um corpo que
consome coisas de crianga. Que coisas sdo estas? Primeiro coisas que a midia define
como tendo sido feitas para o corpo da crianga. Segundo, coisas que ela define como
sendo proprias do corpo de crianca. Respectivamente: por um lado, bolachas,

danoninhos, sucos, roupas, aparatos para jogos, etc., por outro, gestos,
comportamentos, posturas corporais, expressoes etc. Ser crianca é algo definido pela
midia na medida em que possui um corpo-que-consome-corpo e na medida em que
se é um corpo-gue-consome-corpo (1996, p.38).
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Corroborando com essa idéia, Postman assinda que: “assm como a roupa, 0S
alimentos, 0s jogos e o entretenimento caminham para uma homogeneidade de estilo, assim
também a linguagem” (1994, p.146). Nao sO a linguagem, mas as aparéncias fisicas, atitudes e

desgjos tornam-se cada vez mais indistinguivels entre as criancas e os adultos.

Postman também afirma que, entre 1800 e 1960, pouquissimos livros foram escritos
sobre a historia da infancia e que Aries foi um dos responsaveis pelo resgate desse estudo.
Para Postman, é devido a infancia estar em declinio que esse interesse ocorreu. Serd que s

nos interessamos por aquilo que esta por acabar?

Na sequiéncia, também se pode indagar: Mas o0 que vem a ser 0 conceito de infancia?
Como seria na Antiguidade? Nas |dades M édia e Moderna? Se o conceito € histérico, parece-
me Obvio que, em cada época, possa existir uma idéia sobre a crianca e a infancia. O fato de
ndo haver diferenciacdo da crianca e do adulto ndo deixa de ser uma descaracterizacdo do que
€ uma crianca? Hoje, vivemos os dois extremos. A infancia em destaque, porque nunca se
falou tanto em direitos da crianca, mas também vivemos situagdes de descaso e violéncia
infantil por demais marcantes numa sociedade que vive o avorecer do século XXI. E
angustiante pensar que, hoje, ainda muito pouco se faz pela crianga. A declaracdo dos direitos
da crianga, em 1959, procura resgatar e fazer cumprir os direitos das criangas. A Ultima
Convencéo Internacional sobre Direitos da Infancia (1989) discute os diferentes
compromissos que a sociedade deveria assumir com respeito a infancia. Discursos em seu

favor ndo faltam. Resta saber quais as implicagdes no cotidiano atual.

Resumindo, certamente, sGo muitas as defini¢cbes que encontraremos para infancia.
Souza destaca que “a nocdo de infancia ndo é natural, mas profundamente histérica e
cultural”. Desse modo, “cada época ir4 proferir o discurso que revela seus ideais e
expectativas em relacdo as criangas’ (2000, p. 91). Em funcdo disso, poderiamos nos
perguntar: O gque é ser crianca nos dias de hoje? Como situar ainféncia nesse contexto? Essas

sd0 algumas das questdes que as criangas pesguisadas nos possibilitam refletir.
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4.4 A EDUCACAO E OS CONCEITOS DE CRIANCA(S) E INFANCIA(S)

O movimento educacional vem passando por uma série de crises. O curriculo ainda
busca satisfazer o mercado de trabalho e se apdia em discursos ideoldgicos, mas muitos
movimentos educacionais tém buscado gerar novas prioridades para a Educacdo. Segundo
Oliveira, “A educagdo € uma area interdisciplinar e aplicada, que se alimenta de formulagdes
tedricas originérias de varias disciplinas e que se constroi no plano da prética’ (1995, p.102).
Na educacdo, encontramos varias abordagens pedagdgicas e cada uma destaca de forma
explicita ou implicitamente suas concepgdes de crianca e de infancia, quase sempre apoiados
nas idéias que possuem sobre desenvolvimento infantil. E € na forma como organizam o
curriculo, os valores e as avaliagdes dos conhecimentos que conseguimos perceber realmente
como evidenciam suas crencas sobre 0 que € ser crianga, e 0 que compreendem por infancia.
Entre umas das abordagens pedagdgicas mais recentes, vemos que os alunos sdo entendidos
como construtores de suas proprias experiéncias e que interagindo com o meio escolar podem
construir suas aprendizagens, na interagdo com seus pares e com o0s adultos que sdo
referéncias para eles. Acredito que 0 construtivismo interacionista sgja uma das abordagens

mais proximas da cultura das criancas e da sociologia da infancia.

Ao analisar os trabalhos que vém sendo apresentados na ANPED?® nos Gltimos anos,
por exemplo, observa-se 0 quanto ainda encontramos estudos que referenciam um modelo
escolar conteudista ou baseado em mecanismos cognitivos. Mas também encontramos
pesquisas que reafirmam uma prética pedagogica em que a crianca € vista como um sujeito
social, dando énfase a suas manifestagdes espontaneas, preservando sua identidade social e

respeitando seus direitos e suas diferencas quanto a manifestacdo de seu conhecimento.

Para Arroyo (2008), a pedagogia vai ao encontro da infancia com seus imaginarios,
suas verdades, e que tudo isso ocorre também em funcéo de construgdes histéricas. Ariés nos
mostra que existe um processo historico nessa cumplicidade entre educagdo e crianca. E na

época do Renascimento que se desenvolve uma nova cultura. Cambi relata que:

na base desta renovada Pedagogia, estava, também, uma nova imagem da infancia e
da juventude, valorizada na sua autonomia, na sua diversidade em relacéo a idade

8 Disponivel em: <http:www.anped.org.br>.



adulta, na sua afetividade, ingenuidade e inocéncia, dando, assim, vida a uma visao

da crianga que estard no centro de toda a cultura (e da vida social) moderna e
contemporénea (ARIES, 1999, p.241).

E neste contexto de cumplicidade que a Educac&o encontra alguns desafios no futuro
imediato. Segundo Miguel A. Zabalza, duas idéias bésicas que, mesmo ndo sendo inovadoras,
devem ser destacadas como desafios. "A idéia da crianca como sujeito de direitos’, ou sgja, a
crianca tem o direito de ser educada em condi¢Ges que favorecam o pleno desenvolvimento
pessoal e, também, “aidéa de criangca competente”, que € competente, porque ja traz consigo
vivéncias e capacidades que podem construir e operacionalizar nNoOvoS recursos,
principalmente com o auxilio da Educacdo Infantil. Essas idéas, ainda hoje, encontram
respaldo, pois, para esse autor, “estamos diante de um periodo fecundo e promissor no que se
refere ao trabalho educativo com criangas pequenas’ (1999, p.19). Entendendo essarelagéo de
cumplicidade entre pedagogia e infancia, podemos ver como se da a conformacdo da infancia

pela pedagogia.

Em educacdo, “percebemos que a infancia € um campo temético, de natureza
interdisciplinar” (KRAMER, 1997, p.125). Tudo isso equivale a dizer que o temainfancia, ao
ultrapassar o enfoque do individuo, ganha, nos dias de hoje, uma dimensao filoséfica, politica

ecultural.

Uma critica conclusiva a Psicologia do Desenvolvimento € de que esta “ se habituou a
pensar a crianca ha perspectiva de um organismo em formagao, que se desenvolve por etapas,
segundo uma dada cronologia, e que, além disso, fragmenta a crianga em &reas ou setores de
desenvolvimento” (SOUZA, 1997, p.39). E preciso ver a crianca como um sujeito socia que
interage com a histéria de hoje, presente no tempo e espaco, fazendo a sua historia e sendo
transformada por ela.

Em decorréncia disso, pode-se dizer que o ambiente humano é constantemente criado
e recriado pela atividade cultural, que orienta a acdo dos sujeitos e, em virtude das interacoes,
produzem novos significados e, dessa forma, transmitemse as visdes de mundo de uma
geragado paraoutra.
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Moysés Kuhlmann Jr., ao refletir sobre a formulacéo de propostas pedagdgicas que
Se preocupam com a crianca, destaca 0 seguinte; “ndo € a crianga que precisa dominar
conteldos disciplinares, mas as pessoas que as educam” (1999, p.65). Kishimoto destaca que
“a escola ndo é vista como espaco de acdo independente da crianca, voltada para interesses e
necessidades da mesma, ndo tem a criangca como centro de atencdo” (2000, p.5). Poderiamos
nos perguntar: mas por que encontramos a educagdo desse jeito? Para Narodowski (1993,
p.13), a conformacdo da Pedagogia moderna traz em s a instalagdo dessas regras e a

distribuicdo desses mecanismos.

Em um artigo posterior, 0 mesmo autor coloca que

la escuela moderna, forma privilegiada de educacion del nifio y la nifia, no aparece
subitamente ni responde a la voluntad creadora de un sujeto, sino que es producto
del devenir de la cultura occidental, que en su compeja trayectoria histérica procede
a la instrumentalizacién en el seno institucional, de un conjunto de dispositivos
producto de la articulacién de diversas précticas de ensefianza previas y dispersas en
lasociedad hasta el siglo XVI11 (1999, p.92).

Para ele, a escola moderna desenha uma infancia discriminada devido a um conjunto
de caréncias. As criancas ndo possuem autonomia nem o bom juizo proprio dos adultos.
Congtituem campo de estudo e de andlise, e, as vezes, s0 levadas a sair do seio da familia

para instituicdes a fim de que possam superar a caréncia que lhes é constitutiva (1994, p.109).

A Pedagogia moderna procura homogeneizar a infancia a medida que procura fixar
um corpo infantil em um espaco escolar, fazendo com que se adapte aps mecanismos
institucionais da escola. Dessa forma, pensam que fazem homens e mulheres publicos capazes
de subordinar seus interesses individuais ao interesse do Estado, da nacdo. A disciplina
escolar, a vigilancia hierérquica, as téticas de castigo, o livro de disciplina, as suspensdes, 0
funcionamento em um tempo especifico e dentro de um espaco determinado sdo alguns
exemplos da forma hegembnica que caracteriza a Pedagogia moderna (IDEM, IBIDEM,
p.109).

Hall (1999) salienta que a escola possui uma cultura prépria, decorrente de forcas
politicas que fazem parte do contexto e que refletem valores da cultura mais ampla. Neusa

Gusmao, no artigo Linguagem, Cultura e Alteridade: imagens do outro (1999, p. 43), salienta
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gue “a escola, como instituicdo méaxima do processo educativo, ndo sabe ainda como resolver

0 impasse que emerge da diversidade sociocultural”.

Educar, antes de mais nada, envolve interesses, dominagéo, exploracdo, revelando a
existéncia do poder e seu exercicio sobre individuos, grupos ou sociedades tidos
como diferentes. Educar tem sido o meio pelo qual o diferente deve ser
transformado em igual para que se possa submeter, dominar e explorar em nome de
um modelo cultural que se acredita natural, universal e humano (IDEM, IBIDEM,
p.43).

Para Miguel Arroyo, ainfancia precisa interrogar a pedagogia.

O pensamento educacional internalizou esse padréo Unico de medida, classificagdo e
hierarquizagdo dos desiguais. Parece acreditar que as desigualdades de classe, raga,
etnia, territério se explicam pela desigual exposicdo as instituicbes educativas e ao
carater emancipatério da educagdo, uma crenga que empobreceu o pensar e fazer
educativos, empobreceu as politicas educativas, curriculares e, sobretudo,
desqualificou a formagéo de profissionais da educacédo. Tentativas ndo tém faltado
de recuperar as virtualidades emancipatérias do pensar e fazer educativos, porém
bloqueadas por um estatuto de infancia civilizada, educada que se pensa Unico,

universal consequentemente fechado a alteridade, que silencia, ignora, desconstréi a
diversidade (ARROY O, 2008, p.140).

Complementando esta idéia, Rocha observa que a complexidade desse tema se deve
a uma percepcao multifacetada do sujeito/crianca; assim, a pedagogia deve “orientar a agéo
pedagdgica por olhares que contemplem sujeitos multiplos e diversos, reconhecendo,

sobretudo, a infancia como tempo de direito” (1999, p.12).

Nunca se viram tantas mudancas e reformulagdes no trabalho da Educacdo como
nesta Ultima década. 1sso pode ser entendido a luz do que coloca Luria, (apud VIGOTSKI,
1988) que afirma que mudangas rapidas na sociedade como, por exemplo, revolucdes,
estudos, experiéncias sociais, interferem no pensamento e, conseqlientemente, na cultura dos
povos. A quantidade de eventos, publicacfes, revistas, congressos, semindrios sobre esse
assunto confirmam a necessidade e a abertura no que se refere as novas mudancas das formas
pedagdgicas nesta area. Essas mudancgas nos remetem a questionar se isso tem trazido novas
formas de se conceber ainfancia.

Colaborando com idéia, Leontiev, no seu artigo “Uma contribuicéo a teoria do

desenvolvimento da psique infantil” afirma que: “durante o desenvolvimento da crianca, sob a



57

influéncia das circunstancias concretas de sua vida, o lugar que ela objetivamente ocupa no
sistema das relagdes humanas se altera’ (1988, p.59). Persando na crianga como um ser em
desenvolvimento, que necessita do adulto para desenvolver suas capacidades, pois sua
dependéncia socia, neste periodo, é necessaria para sua sobrevivéncia, € que podemos
entender 0 quanto ser crianca diferencia-se conforme o tempo e as relagdes histéricas da
mesma.

Para examinar ainfancia, é preciso, de acordo com Kuhlmann Jr,

Considerar a infancia como uma condi¢do da crianga. O conjunto de experiéncias
vividas por ela em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais € muito mais
do que uma representacéo dos adultos sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as

representagdes de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las nas
relagBes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras da histéria (1997, p.10).

Considero importante tentar explicitar melhor o que caracteriza “crianca” e
“infancia’. Como e por que, em alguns momentos, falamos de crianca e, em outros, falamos

de infancia, como se fossem sinbnimos.

Barbosa, ao faar de criangas e de infancias (no plural), aponta as idéias de Sarmento
e Pinto (1997) sobre a importancia da definicdo e da delimitagdo desses conceitos. Esses
autores diferenciam essas duas categorias da seguinte forma: “[...] criangas existiram desde
sempre, desde o primeiro ser humano, e ainfancia como construcdo social [...] existe desde os
séculos XVII e XVIII" (2000, p.101). E diferenciam esses dois termos da seguinte forma,

como assinala Barbosa:

Infancia, como categoria social que assinala os elementos de homogeneidade deste
grupo minoritério, e as criangas, como referentes empiricos cujo conhecimento exige
a atencdo aos fatores de diferenciacdo e heterogeneidade, afiguram-se ndo como

uma redundancia ou uma sutileza analitica, mas como uma necessidade
incontornavel na definicéo de um campo de estudos ou investigagéo (2000, p.101).

Lembro-me das palavras de Miguel Arroyo (apud VEIGA, 1999, p.8), quando fala

que:

criancas e adolescentes assaltam e chocam nosso imagindrio e nossa sensibilidade
pedagdgica. Flores tdo tenras e com tantos espinhos, tdo cedo! Como ndo
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perguntarmos onde foi a ternura e a cor de nossa infancia? Somos nés seus

pedagogos e condutores ou tém outros condutores nos tortuosos caminhos e becos
dacidade?

Kuhlmann salienta que:

E preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as criangas concretas,
localizé-las nas relagBes sociais, etc, reconhecé-las como produtoras da historia
Desse ponto de vista, tornase dificil afirmar que uma determinada crianca teve ou
ndo teve infancia. Seria melhor perguntar como é, ou como foi, sua infancia
(2001,p.31).

Com esta pesquisa pretendo investigar de que forma o educador pesquisador podera
entender as possibilidades da infancia na contemporaneidade, sob a perspectiva das criangas,
para que possamos repensar Nossas praticas pedagdgicas, bem como, de certo modo, fornecer

subsidios para futuras politicas no campo da escolarizagdo das criangas.

4.5 A PSICOLOGIA DO FENOMENO SOCIAL: O INDIVIDUAL E O SOCIAL

Debates sobre a importancia do meio sociocultural para o desenvolvimento humano
ainda hoje se fazem com intensidade e entusiasmo. Um dos trabalhos importantes sobre esse
aspecto foi 0 estudo das “ criangas selvagens’, realizados por Jean Itard (1774-1838), no inicio
do século XIX, nosdiz Griffa& Moreno (2001).

Itard era professor de surdos- mudos, dedicouse aos estudos e experiéncias com uma
crianga selvagem. Esse menino que havia sido encontrado com idade aproximada de 12 anos,
sem cuidados e sem vinculos com seres humanos, fez com que esse professor pensasse ter
encontrado o homem natural ndo contaminado pelos hébitos sociais. Seus trabalhos de

reeducacao ndo conseguiram atingir os objetivos por ele propostos e esse pesguisador conclui:

O homem é atirado sobre a terra sem forgas fisicas e sem idéias inatas, incapacitado
para obedecer por si sO as leis constitucionais de sua estrutura organica que o situam
no primeiro posto no sistema dos seres; portanto, s6 no seio da sociedade pode
encontrar o nivel eminente que lhe foi definido na natureza. Sem a civilizag8o, seria
um dos animais mais débeis e menos inteligentes; sem davida, essa verdade foi
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bastante repetida, embora ainda ndo tenha sido demonstrada com rigor (GRIFFA e
MORENO, 2001, p.68-69).

Algumas posicdes tedricas consideram o0 homem mero ser social, entendendo que a
personalidade é um produto social. O ambiente é visto como o centro, 0 condicionante e
modelador do ser humano. Para José Bleger (1984), o conjunto das relagdes sociais é o que
define 0 ser humano em sua personalidade. Para ele, 0 meio ambiente € um ambiente social
do qual provém os estimulos fundamentais para a organizacdo de suas qualidades

psicolégicas.

Outros tedricos da psicologia e da antropologia acreditam que a pessoa ndo se
autopossui, mas € apenas portadora das forgas sociais. Acreditam que, na representacdo de si
mesmo, reflete-se ndo tanto o proprio, mas 0 modelo do homem novo socia. A personalidade

passa a ser um reflexo do social, sem consisténcia propria.

Mas sera que o ser humano néo pode intervir de forma livre e criativa em sua acédo?

Que as aquisicdes do meio, as experiéncias infantis e as predisposi¢cdes hereditérias e
congtitucionais interferem no processo da formacéo da personalidade parece ja ser bem aceito.
Como entender, analisar e descrever a relacdo fundamental entre individuo e sociedade sem
reduzir o que € o individuo a sua sociedade, ou a sua carga biolgica? Como compreender a
subjetividade do ser humano, que o torna unico e irrepetivel inserido em um processo socia e
cultural?

Freud, quando formulou sua equacao de personalidade, influenciado pela abordagem
das ciéncias exatas, procurou adaptar esse conceito da seguinte forma: Personalidade € igual a
fatores organicos, hereditarios, constitucionais mais as vivéncias infantis. Dessa forma,
caracteriza o bioldgico e o social conp aspectos importantes para o desenvolvimento do ser

humano.

Metodologicamente, compreender o desenvolvimento do ser humano parece ser
possivel, somente no processo de vida do ser humano. E no movimento que um fenémeno se

mostra. Nenhuma forma dualista serve para compreender o individuo, pois acredito que néo
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se pode separar 0 individuo da sociedade. Essa relagdo dialdgica é que caracteriza essa
relacdo. E interessante observar que as relacdes do homem com o mundo sio mediadas e ndo
diretas.

Os tedricos que podem contribuir para clarear melhor algumas idéias sdo 0s
representantes da escola soviética. Estes acreditavam na crenga de uma nova sociedade, de
uma nova Psicologia. Os pilares basicos para os pensamentos de Vygotsky, gue continuaram
sendo estudados por seus colegas depois de sua morte sdo, segundo Marta Kohl de Oliveira
(1995, p.23), 0s seguintes:

as fungdes psicoldgicas tém um suporte biolégico pois sdo produtos da atividade
humana; o funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relagdes sociais entre o
individuo e o mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo histérico e a
relacdo homem/mundo é uma relagdo mediada por sistemas simbdlicos.

Considero importante desenvolver esses conceitos para que possamos entender o
fendbmeno social com base no olhar psicoldgico. LuUria pesquisou a neuropsicologia,
acreditando que € uma &rea interdisciplinar que tem como objetivo estudar as inter-relacoes
entre as fungdes psicoldgicas humanas e suas bases biolégicas. E Leontiev formulou a teoria
da atividade gue pode ser considerada um desdobramento das idéias de Vygotsky,
principalmente no que aborda a relagdo homem-mundo enquanto construida historicamente e
mediada por instrumentos, nos diz Oliveira (1995). Estes trés pesquisadores desenvolveram
uma “nova psicologia’, motivados pela idéia de que € possivel “integrar 0 homem enquanto
mente e corpo, enquanto ser bioldgico e ser social, enquanto membro da espécie humana e

participante de um processo histérico” (OLIVEIRA, 1995, p.23).

Em 1927, Vygotsky escreveu O significado histérico da crise da Psicologia que
tem como objetivo reconhecer a crise na Psicologia, ou “nas Psicologias’ e de construir uma
“metodologia geral”, conforme Baquero (1998, p.20). Para caracterizar melhor essa crise,

Baquero (1998, p.21) cita as palavras de Vygotsky;

A dialética abarca a natureza, o pensamento, a histéria: é a ciéncia mais geral,
universal até o maximo. Esta teoria do materialismo psicolégico ou diaética da
psicologia € o que eu considero psicologia geral [...]. Para criar estas teorias
intermediarias — ou metodologias, ou ciéncias gerais — sera necessario revelar a
esséncia do grupo de fendmenos correspondentes, as leis sobre suas variagoes, suas
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caracteristicas qualitativas e quantitativas, sua causalidade, criar as categorias e
conceitos que Ihe sdo proprios, criar seu ‘O Capital’.

Segundo Baguero, podemos caracterizar o projeto Vygotstkyniano como “uma busca
dos fundamentos da cultura humana, com um crucial papel atribuido aos simbolos e as
préticas culturais’ (1998, p.24). E Oliveira destaca essa idéia quando ressalta que “O
surgimento do pensamento verbal e da linguagem como sistema de signos € um momento
crucial no desenvolvimento da espécie humana, momento em que o biolégico transforma-se
no socio-histérico” (1995, p.45). Paraela

A atividade humana € tomada como a unidade de andlise mais adequada para a
compreensdo de processos psicolégicos porque inclui tanto o individuo como seu
ambiente, culturalmente definido. A agdo individual fica destituida de significado. O
batedor que afugenta a caga, olhado isoladamente, parece estar realizando uma agéo
sem sentido, absurda até, considerando que seu objetivo é obter alimento. Mas sua
acdo passa a ter significado quando analisada como parte integrante de uma
atividade coletiva, com funcdo definida num sistema de cooperagdo social que
conduz a obtencédo daquel e resultado (OLIVEIRA, 1995, p.98-99).

A partir do exemplo acima, podemos entender como a atividade humana é
internalizada pelo individuo e passa a ser objetivada na sua agéo, que por sua vez é entendida
como o resultado do desenvolvimento socio-historico. Essa maneira de ser e de se relacionar
com as situagdes ou com as pessoas, a forma como se entende o contexto cultural se torna
essencial para a compreensdo dos processos psicologicos. Para Vygotsky “A palavra
significativa € o microcosmos da consciéncia humana’ (1993, p.347). Para ele, o homem
biol6gico transforma-se em social por meio de um processo de internalizacdo de atividades,
comportamento e signos culturalmente desenvolvidos. Ressaltando essa idéia, Baguero

destaca que:

A formulag&o central da Teoria Socio-Historica se refere, como dissemos, a que 0s
Processos Psicoldgicos Superiores se originam na vida social, quer dizer, na
participagdo do sujeito em atividades compartilhadas com outros. [...] a teoria se
propde centralmente a analisar 0 desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores apartir dainternalizacdo de préticas sociais especificas (1998, p.26).

Parece importante frisar ainda idéia de Vygotsky de que “no desenvolvimento

cultural da crianca toda funcéo aparece duas vezes: primeiro, em nivel socia, e mais tarde em
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nivel individua; primeiro entre pessoas (nterpsicolégica), e depois no interior da propria
crianca (intrapsicologica) [...] Todas as funcdes psicol bgicas se originam como relacdes entre
seres humanos’ (VYGOTSKY, 1988).

A linguagem e o pensamento sdo considerados por esses pesquisadores soviéticos a
esséncia para se compreender a consciéncia humana. Para Luria e Vygotsky, quando a crianga
domina a linguagem, ela nunca mais sera a mesma crianga, vai a0 Seu modo organizar sua
maneira de pensar e o contelido do seu pensamento. A possibilidade de nos aproximarmos de

uma compreensdo do jeito de ser crianca passa pela compreensdo de sua linguagem

Olhar como, na perspectiva das criangas, aparece a linguagem €, sem dlvida, me
aproximar dessa compreensdo do jeito de ser crianca que esses pesquisadores sovi éticos tanto
ressaltam em suas pesquisas. Esclarecer que possibilidades de viver infancias podemos
encontrar a partir dainternalizacdo de praticas sociais especificas, como aponta Vygotsky, foi

um dos meus objetivos nesta pesguisa.

46 A BIOLOGIA DO FENOMENO SOCIAL: CONCEITOS DE CRIANCA,
INFANCIA(S) E DE CRIANCAS

A questdo da diferenciaco entre 0 ser crianca e o ser adulto é um desafio que se
coloca para a Biologia, a Psicologia, a Sociologia, a Historia, a Educacdo, entre outras

ciéncias.

Olhar para as criangas e entender que a infancia € uma fase distinta da vida humana:
olhar para o adulto e entender que este ja foi uma crianga, mas que ndo foi a crianga que pensa
gue foi, € 0 que expressa esse desafio. Para Maturana, a histéria evolutiva € uma histéria de
transformac&o organizada no viver. Para ele, o desenvolvimento é auto-regulacéo, ou sgja, a
reacdo é do organismo. Cada um de nés se torna um individuo bem diferente um do outro e
somos ainda assim representantes da espécie humana. Ele aborda alguns conceitos como de

autopoi ése e de deriva que nos auxiliam na compreenséo do desenvolvimento humaro.
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Para Maturana (1998 p199), o sistema autopoiético “€ um sistema constituido como
unidade, como uma rede de producdo de componentes que, em suas interacdes, geram a
mesma rede que os produz”. E o conceito de deriva corresponde a “uma mudanca de posi¢céo
de um sistema enquanto conserva sua forma e sua correspondéncia com 0 meio no qual se
produz a mudanca’ (1998, p.200). Essa derivacdo ou deriva ndo pode ser compreendida como

uma evolucgao linear, pois € na relacdo que nés nos constituimos.

A teoria sistémica diz que o existir nos ocorre como um presente continuo em
continua mudanca. Passado e futuro ndo estdo vencidos, sdo modos de viver o
presente. O passado nos diz do presente: ao olhar o futuro imaginamos um devir. Ou

sgja, 0 que nos ocorre € um presente em continua mudanca (MATURANA, 2005,
p.3).

Sonia Kramer, ao falar da crianga, diz que se entende, comumente, “crianca’ por
0posicdo a0 adulto: oposicdo estabelecida pela falta de idade ou de “maturidade” e “de
adequada integracéo socia” (1995, p.15). Quando pensamos crianga dessa forma, entendemos
criangca como um ser inacabado e incompleto, que precisa evoluir e educar-se para se tornar
completo como o adulto. E o que nos falam os bidlogos? Maturana tem demonstrado olhares

gue considero importantes para que nossas compreensoes avancem.

Falar em crianca(s) e infancia(s) na visdo da biologia aqui representada nas idéias de
Maturana, € ter que pensar sobre estes conceitos desprendendo-se das formas tradicionais que
muitas vezes falamos, ouvimos e escrevemos [ara nos reportarmos aos conceitos de seres
humanos como seres sociais e seres individuais. Como pensar crianga(s) e infancia(s) sem
também relacionarmos com seres individuais e seres sociais? Resgato, novamente, as idéias
de Boaventura sobre a complexidade das relacfes, visto que todo conhecimento é
autobiografico, autoproduzido e que, portanto, ndo conseguimos separar o objeto do sujeito,
pois ndo sabemos neste contexto onde termina e onde se encontra 0 objeto, que muitas vezes
passa a ser complemento um do outro. Assim, ressato as idéia de Maturana, buscando
aproximar algumas de suas idéias com os tedricos da Sociologia, da Psicologia e da
Educagdo. Olhar o ser humano inserido em um espago relacional fazendo parte de um
processo de organizacéo autopoiético €, sem duvida, olhar de uma forma nova e instigante

para as possibilidades de viver infancias na contemporaneidade.
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Para Maturana (1998, p.65), “Os seres humanos s80 seres sociais: vivemos nosso ser
cotidiano em continuo relacionamento com o ser de outro”. Isso para Maturana € facilmente
admitido, assim como “o0s seres humanos sdo individuos: vivemos nosso ser cotidiano como
um continuo acontecer de experiéncias individuais intransferiveis’. 1sso a principio pode ser
admitido como algo inegavel. Ao mesmo tempo, o autor destaca que pensar que o “ Ser social

€ ser individual parecem condic¢des contraditérias de existéncia’.

Esse dilema é bastante antigo e é defendido ideologicamente, baseado em teorias
politicas e econdbmicas, que buscam naturezas bioldgicas, psicologicas ou espirituais para
descrever 0 ser humano. Mas existe realmente uma contradicéo essencial entre o socia e o
individual? Seria essa contradi¢cdo uma ilusdo descritiva? Como entender essa relagdo quando
nos deparamos com esses conceitos de rede e conversacoes que a Biologia do Conhecer
aborda?

Para Maturana,

nAs nos organizamos na experiéncia do viver. Organizamos o social na experiéncia
do viver. Os seres vivos, em seu existir como unidades discretas, operam como
totalidades no espaco relacional, séo organismos. Quando falamos em organismos,
falamos de seres vivos em sociedade como unidades discretas em um espago
relacional (2005, p.5).

Aqui podemos pensar na escola que, nessa visdo, também pode ser entendida como
uma estratégia civilizatoria. A escola, para alguns autores como Fernandes (1997), Ghiraldelli
Jr (1997), pode ter sido uma das melhores invencdes da modernidade. Essa frase 1ugar da
infancia € na escola” (FERNANDES, 1997, p.61) tem sido ouvida ainda hoje como uma
alternativa para muitos problemas sociais. E como sera que as criangas percebem em seu dia

livre arelacdo com a escola?

Maturana, apoiado na concepcdo biologica, olhando os fundamentos do ser como
SEres vivos, Nnos mostra que somos nNGs Mesmos que geramos e realizamos a cultura. Nos
temos um modelo de viver, um modo de refletir que ele chama de rede de conversagoes. Essas
redes se entrecruzam no conviver de muitas pessoas. Em seus discursos, o autor deixa claro

gue a argumentacdo filosofica, socioldgica ou psicoldgica ndo € analisada por ele. Para
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Maturana (2005, p.6), “nos nos transformamos na conservacdo do que sga humano. As
criancas se transformam, em processos de crescimento em torno da conservacdo de sua

condi¢do humana’. Entéo,

a cultura que vivemos em familia como rede de conversacfes gera e realiza,
conservaum modo de viver e conversar que temos no interior destafamilia. Ou sgja,
cada um de nés é responsavel pela cultura que realizamos no viver, sgja em um
ambito local, que pode ser o de uma familia, ou em um ambito mais amplo de um
devir como cidad&os (XIMENA, 2005, p.5).

Complementando essa idéia de cultura, Barbosa (2007) destaca que algumas
pesquisas realizadas por Lahire evidenciam que a pratica de atividades culturais durante a

infancia tem influéncia sobre as préticas culturais da vida adulta. Assim,

Pessoas que praticaram na infancia atividades culturais como: leitura, visita ao
museu, teatro, concerto, praticas culturais amadoras de cinema, tém mais chances de
ter realizado estas atividades ao longo dos Ultimos 12 meses do que aquelas que ndo
vivenciaram nenhuma das atividades em questdo (idem, ibidem). Portanto, a prética
de redlizacdo de atividades culturais oferecidas para a crianga na escola é
fundamental, mas também ¢é importante verificar a forte correlagdo com o meio
social de origem e, em particular, com aformacé&o escolar dos pais (2007, p.5).

As criangas que interagiram comigo no decorrer da pesquisa demonstraram o quanto
elas e suas familias praticam diversas atividades culturais e que suas possibilidades de viver a

infancia est&o relacionadas com 0s espacos que frequentam

Barbosa enfatiza que a socializacdo “€é um processo continuo de insercdo cultural, e a
cultura serd compreendida como a construcéo de significados, partilhados por outros ou néo,
sustentados em praticas da vida individual e socia” (2007, p.5). Para a autora, a socializacéo
“é a forma com que os seres humanos praticam as suas a¢les, vivem suas vidas, evidenciam
seus valores, constroem e defendem suas idéias’ (2007, p.6). Podemos perceber o quanto falar
de crianga(s) e de infancia como um fendmeno social é bastante complexo. E que abordar
conceitos tdo dindmicos como estes no ambito da biologia, sO é possivel se colocarmos o
nosso olhar em uma visdo sistémica que entrelaga na abordagem de Maturana e de Ximena
(2005) a biologia do amar e a biologia do conhecer para podermos visualizar a questéo do
social.
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E interessante j& adiantar que as criangas da pesquisa apontam alguns espagcos como
fundamentais para se viver a infancia. Para elas o espaco escolar aparece como um lugar de
interagdes de grandes trocas afetivas e sociais. O espago virtual a partir do uso de orkut e do
msn também é destacado como um lugar especial para se relacionar, interagir e se conhecer.

Veamos qual o caminho percorrido nesta pesquisa, como me aproximei das criangas para
ouvi- las, observar seus desenhos e aprender com elas.



5 BUSCANDO CAMINHOS PARA PROJETAR O PROXIMO MERGULHO:
DELIMITANDO O CAMINHO DA PESQUISA

5.1 APROXIMANDO-ME DA CRIANCA PARA OUVI-LA E OBSERVAR SEUS
DESENHOS

O conceito de infancia, na perspectiva histérica e social, nos indica que ndo podemos
compreender a crianca fora de suas relacdes com a sociedade na qual esta vivendo, bem como
desvinculé-la de suas interagbes com 0s sujeitos e com a cultura do grupo social no qual esta
inserida. O saber da crianca se constréi a cada instante e, para se congtituir nesse tempo,
reconstroi-se quantas vezes forem necess&rias, mas com uma certeza de que é por ai que se

caminha, que sevai.

Ao se produzir conhecimento, cada né, cada ponto alcangado, acaba por sugerir um
caminho o qual vai se transformando ao longo desse processo. De forma séria e sem abrir méo
do vigor e da busca de uma explicagéo para melhor conhecer a infancia contemporanea, tomo
a crianca com um ator social, historico, afetivo, a partir de um olhar abrangente e

contextualizado.

Buscando reflexfes com as criangas e entrecruzando diferentes saberes disciplinares,
(psicologicos, histéricos, pedagogicos, sociologicos, filosoficos) e com 0 uso de um
instrumento conhecido como “teste de episodios’, utilizado por Elsa Schmid-Kitsikis (1994)
em suas pesquisas em Genebra, procuro conhecer e ampliar a compreensdo de suas relagoes
com o conhecimento, a cultura, seus modos de subjetivacdo, e também como ela encara a

vida

Muito sd0 os riscos de ver, ouvir, descrever, registrar e interpretar as falas das
criangas sem o devido rigor tedrico-metodol6gico, salienta Gusmao, ressaltando, ainda, que
devemos ir além das aparéncias dos fendmenos. “E preciso problematizar os dados
etnogréficos, de modo a permitir transitar entre universos culturais diversos — o nosso e o do
Nnosso sujeito” (1996, p.67). Mesmo nado utilizando a pesquisa etnografica para este trabalho,
considero importante enfatizar a preocupacio da autora. E preciso levar em conta 0s
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diferentes tipos de sujeitos, no meu caso, a heterogeneidade dos tipos de criangas, do tipo de

infancia. Essa € uma questdo importante que o pesquisador sempre deve ressaltar.

Neste momento, considero fundamental reafirmar minha convicgéo de que infancia
ndo pode ser entendida como uma categoria natural, mas historica e cultural, ainda que néo
determinada de modo absoluto pelo socia. E, por isso, ha diversos modos de “ser” crianca e
“viver” infancia, ndo podendo falar dessas categorias no singular ou entender que exista um

lugar especifico, distintivo de infancia e de crianca.

Este trabalho procura compreender e destacar valores e significados das vozes
infantis, objetivando conhecer a crianca e suas caracteristicas atuais. Procuro ver a crianca
enquanto sujeito histérico, que produz cultura. “O olhar das criancas permite revelar
fendmenos sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente’
(SARMENTO, 1997, p.25).

Aproximando-me ainda mais da criangca com quem vou trabalhar, pego carona no
texto de Maraschin sobre pesguisar e intervir. Segundo ela, quando concebemos “o pesquisar
como uma acdo de conhecimento, criacéo de territorio de subjetivacdo, é possivel propor que
seus efeitos possam ser pensados para aém dos limites da pesgquisa em seu sentido estrito”
(2005, p.2). Esta autora, apoiada nos conceitos tedricos da Biologia do Conhecer, destaca uma
idéia de Maturana que considero importante para meu estudo. “Toda autoria € a0 mesmo
tempo, exercicio de autoromia e de implicagdo, de responsabilidade pelo que crid’ (apud
MARASCHIN, 2005, p.4). Essa idéia de Maturana me leva a pensar que os desenhos e as
falas das criangas, em seus episodios de um dia livre, podem expressar um dominio
explicativo, ja que acredito que as experiéncias ali apresentadas sdo autorias das criancas.
Suas vivéncias e suas percepcdes de mundo contribuem para isso. Para Maturana, no
momento em que Vvivo uma experiéncia, hdo possuo critérios de distingcdo entre percepcéo e
ilusdo: “Se aceitarmos que na experiéncia ndo podemos distinguir entre percepcdo e ilusao,
isso demonstra que ndo temos acesso direto a uma realidade independente” (apud
MARASCHIN, 2005, p.4).

Maraschin (2005) ainda da énfase a uma idéa de Maturana sobre dominio

explicativo. Para ele, “a explicagdo se produz em um segundo tempo, pelas coeréncias
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operacionais constituidas pelo viver compartilhado em determinado dominio explicativo. As
explicacbes sdo, portanto, estruturamente determinadas por nossos modos de viver. O
observar e 0 observador, 0 explicar e 0 autor se distinguem no operar desse mecanismo”
(apud MARASCHIN, 2005, p.4). Assim, espero poder olhar para as criangas para aprender
com elas sobre suas autorias e sobre seus dominios explicativos, buscando garantir a ética
destas autorias de s e do mundo.

5.2 OLHANDO AS CRIANCAS PARA APRENDER COM ELAS

Ir a campo para redlizar uma pesquisa nos faz pensar que vamos construir novo
conhecimento. Tenho consciéncia de que é muito dificil romper com o conhecimento atual. A
sensacdo € de que vamos confirmar ou ndo a idéia que jatemos. Mas é no campo que consigo
pensar e produzir sobre 0 que busco entender. La ndo estou sozinha, pois pesquiso com as
criancas. Procuro compreender o gque as criangas tém a dizer, mas ndo as vejo como meu
objeto de pesquisa, entenda-se aqui aquele objeto de pesquisa que o pesquisador olha com o
olhar de quem ir& julgar, ou mesmo buscar entender como se pudesse pegar o0 seu objeto de
forma objetiva e com uma légica determinada. Também ndo busco compreendé-las como

sujeitos da pesquisa, pois estaria ainda tratando as crian¢as com um olhar adultocéntrico.

As pesquisas com as criangas vém sendo realizadas de modo especial pelos
pesquisadores representantes da sociologia da infancia. Estes consideram a crianga como ator
social. Buscam ultrapassar a dicotomia das outras abordagens. Acreditam que as criangas
COmo Seres socials representam certos papéis sociais que estdo internalizados na sua
subjetividade. As criancas dispdem de um conhecimento, fazem vérias relacdes, séo capazes
de avaliar e vivenciar varios papéis e inventam suas estratégias. Transgridem as regras,
atribuindo outros significados para suas atividades.

Pesquisando com as criancas, precisamos reconhecé-las como sujeitos de cidadania.
Seus conhecimentos sdo validos, elas elaboram juizos acerca do que as rodeia. Nesta

perspectiva, as criancas ndo sdo idiotas culturais. Para Manuela Ferreira (2004), toda
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investigacdo supde uma relacdo com as criangas. O pesquisador deve estar com e ndo estar 18,

sdienta essa autora.

Como pesquisadores, precisamos ter um posicionamento ético. Devemos buscar o
consentimento das criangas como participantes, pois nesta abordagem elas estdo como co-
participantes. Nado podemos ir para a pesquisa com uma definicdo pronta, pois estamos
construindo com as criangas. Precisamos cuidar para que ndo sgja eu, o adulto, que conduzira
de forma total e previamente determinada as investigacfes. Este € o ponto que mais me
atormenta, pois alguns instrumentos que penso em utilizar como o “teste dos episodios’®,
muitas vezes parece estar pronto, dificultando o pesquisar “com” as criangas. Como construir
com as criangas? Acredito que como néo vou ficar apenas com este instrumento, descobrirel
um caminho junto com as criangas para escapar da visdo de que um adulto, ou um teste falara
pela crianca. Tentar compreender a compreensdo do outro. Criar um espago O mais
espontaneo possivel para que a crianca se revele. Ter consciéncia da necessidade de uma
refletividade metodoldgica como pesquisadora, buscando escapar da posi¢éo adultocéntrica,
serd uma vigilancia metodol 6gica que farei permanentemente.

Pretendo firmar o foco desse trabalho tendo sempre presente a infancia e a pesguisa
com criangas. Iniciamente, utilizei os seus desenhos e os relatos orais produzidos nesse
contexto para compreender as possibilidades de viver infancias na contemporaneidade sob a
perspectiva das criancas.

Para Chartier (1991), “Toda reflexdo metodolégica enraiza-se, com efeito, numa
prética histérica particular, num espaco de trabalho especifico” (p.178). No caso desta
pesquisa, a reflexdo metodoldgica organiza-se em torno das possibilidades de infancias na
contemporanei dade sob a perspectiva das criangas.

Concordo com Demartini quando afirma que temos as marcas da deformagdo em
Nossas pesquisas, em nossas interpretagdes. Para ela, “cada um de nos tem as marcas destas
formacbes especificas, que nos levam a enfocar mais algumas questdes e menos outras’
(2002, p.4). Acredito que o pesquisador, ao olhar seu objeto de andlise, faz a sua compreensdo

do real, assume a sua crenca metodoldgica e sua epistemologia. Esta mergulhado em um

° Mais adiante esse teste sera explicado.



71

contexto cultural, que acaba por traduzir o seu olhar. Quero destacar, contudo, que as Teorias
(ciéncias) gque perpassam este estudo tém uma abrangéncia multidisciplinar, pois envolvem

principalmente Pedagogia, Psicologia, Sociologia e Histéria.

5.3 PROBLEMA DE PESQUISA

Como aparecem, na perspectiva das criancas, as possibilidades de viver infancias?

5.4 QUESTOES PARA INVESTIGAR

Essas sdo algumas das questGes que busquei compreender a partir da inser¢éo no

campo:
- Como a crianca expressa seu cotidianos atraves do teste de episodios?

- Quais as posshilidades de viver infancias que encontramos nas cenas

representadas e nas falas correspondentes?

- Que possiveis implicacdes tais representacdes apontam em termos de educacéo?

5.5 INSTRUMENTO DE PESQUISA

Utilizei como instrumento de pesquisa:

- 0 desenho representando episodios de uma crianca e

- asfalas da crianca sobre os desenhos.

A partir das falas das criangas foram organizadas categorias a posteriori e sobre estas

foi realizada uma andlise quanti-qualitativa, cruzando a frequéncia e porcentagem do

aparecimento das categorias com consideracOes a partir do contelido revelado pelas mesmas.
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5.5.1 O teste deepisodios

Segundo foi possivel apurar, esta prova era aplicada por Jaeggi, ho service Médico-
Pedagogigue de Genebra. Apesar de ser utilizada por Elsa Schmid-Kitsikis em suas pesquisas
em Genebra, ainda ndo foi identificado o autor da prova (SCHMID-KITSIKIS, 1994, p.258).

O materia utilizado para realizacdo dessa prova € uma folha de papel (A4) dobrada
a0 meio em seis partes e um |pis preto. Essa folha ja estd previamente preparada pelo

pesquisador. A folha € entregue no model o paisagem, ja devidamente dobrada.
A aplicagdo se faz da seguinte forma: Colocar a folha diante do sujeito e solicitar:

Vais desenhar para mim uma histéria. Um menino (uma menina conforme o
sexo do sujeito) temumdiainteiro livre sb para si. Desenha para mim o que
ira fazer, desde que se levanta, pela manhd, e sai de sua casa (indicar o 1°
quadrinho, no alto a esguerda) até o momento em que volta para casa

(mostrar o 6° quadrinho, embaixo, a direita) 10

O pesquisador, sem interferir no trabalho da crianca, deixa que ela desenhe e, depois,

conte o que acabou de desenhar. E preciso observar, pormenorizadamente, sua fala.

Esta prova, na opinido de Elsa Schmid-Kitsikis, pode ser utilizada a partir dos quatro
anos de idade. Apliquei em criangas que estédo no sistema escolar formal. S&o criangas com

idade entre cinco e doze anos, freqlentadoras de escolas publicas e particul ares.

E preciso considerar que as formas produzem sentido e que, a0 usar o teste de
episodios, esta forma organiza o sentido de um dia sO para a crianga em seis situacoes,
podendo ser utilizado e definido pelos sujeitos de uma maneira especifica ou determinada

pelos seis episodios.

A partir desse instrumento de episodios pode-se formular vérias proposicoes que

articulam de maneiras “novas’ os fragmentos sociais (recortes) e as praticas culturais. Os

10 para o devido destaque, as falas utilizadas na pesquisa seréo apresentadas com formataco diferenciada.
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fragmentos ou recortes sociais alimentam a esperanca de buscar compreender as objetividades
das estruturas como se fossem verdadeiras e as préticas sociais buscam a subjetividade,
considerando as falas das criangas. Buscar superar essas questbes foi um grande desafio e
acredito que o olhar das criancas sobre suas narrativas podera me dar subsidios para romper

com essa relacéo.

5.6 JUSTIFICANDO O USO DO DESENHO NA PESQUISA

Trabalhar com os desenhos das criangcas para compreender suas falas € o que
pretendo priorizar no uso do teste de episodios. Historicamente, o ser humano utilizouse de
desenhos para registrar seus sentimentos e agdes muito antes de se utilizar de simbolos que
registrassem sua fala. Podemos pensar, também, que as criangas desenham antes de escrever,
e isso poderia me auxiliar a trabalhar com as criancas menores. Mas ndo € isso que me reporta
ao uso deste instrumento e sim o fato de que os desenhos apresentam tracos expressivos e

aspectos projetivos que simbolicamente podem auxiliar na compreensdo de suas falas.

O uso de desenhos em testes psicol6gicos geramente € decorrente da idéia de que
“0s desenhos representam uma forma de linguagem simbdlica que alcanca uma camada
relativamente primitiva do sujeito” (HAMMER, 1981, p.10). Também € conhecida a frase que
este autor destaca: “As criangas desenham o que sabem, ndo o que véem” (1981, p.13).

Segundo esse autor, 0 campo da interpretacdo dos desenhos projetivos se apdia em

varios postulados tedricos que séo:

(a) H& unma tendéncia no homem para ver o mundo de modo antropomorfico, a sua
imagem. (b) O nlcleo da visdo antropomérfica do mundo é o mecanismo de
projecdo. (c) As distor¢des entram no processo de projecdo na medida em que a
mesma tem uma funcdo defensiva, isto &, presta o servico de atribuir a0 mundo
externo aquilo que o sujeito negaem si mesmo (1981, p.39-40).

E comum utilizar o conceito de projecdo quando se trabalha com desenhos. Esse
conceito € muito utilizado nainterpretacdo dos testes psicol 6gicos e, neste momento, acredito

gue possam pensar que irel trabalhar com o conceito de projecdo, ja que meu instrumento de
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pesquisa € também desenhar um dia livre. Mas o objetivo de trabalhar com o teste de
episddios ndo tera fins de interpretacdo psicoldgica e sim de me apropriar do cotidiano do
sujeito representado de forma mais sistemética. ' Observo que, quando se utiliza o desenho
com criancgas, suas falas se tornam mais livres, pois sua tensdo esta voltada para o desenhar e
ndo para o faar, assim como auxilia as criangas a organizar suas idéias, sem um

direcionamento do pesquisador.

Meu interesse € trabalhar com relatos de criangas e ndo sobre as criangas, ou cComo
elas desenham, pois facilmente cairiamos em julgamentos e generaliza¢Oes equivocados sobre
elas. Poder analisar quais sdo as diferentes maneiras que elas sentem quando falam sobre suas
escolhas, sobre a infancia, sobre sua vida sdo as fontes de informacdes que priorizei. E como
as criangas participam de um contexto especifico (acompanhamento psicolOgico), € que
muitas outras conversas surgirdo e, como meu lugar, no momento da pesquisa, € também de
psicologa, estarei atenta as suas falas para que sgjam decorréncia dessa pesquisa, tendo

sempre presente o respeito ético de que todos precisam.

5.6.1 O uso dedesenhos com criancas em pesquisas ja realizadas

Gobbi & Leite (2008) fazem um resgate histérico sobre o uso de desenhos com
criangas peguenas, mostrando que ainda € um desafio no que se refere as bibliografias de que
dispomos, principalmente quando se busca a producdo das criancas pequenas. Fazem uma
pesquisa bibliogréfica bastante ampla, abordando areas da Psicologia, Antropologia,
Pedagogia, Sociologia, Arte, entre outras. Destacam gue o0 desenho ndo pode ser visto como
se fosse somente da educacdo infartil e buscam dialogar com os diferentes campos do
conhecimento. Aproveitando esta pesquisa para fundamentar meu trabalho no uso do desenho
com criangas, vou fazer um recorte me valendo de algumas abordagens destacadas pelas

autoras.

0O termo projegdo ficou conhecido quando Freud em 1894 escreveu “Neurose de Anglstia’ e em “As
neuropsicoses de defesa” em 1896. O conceito de projecdo na teoria freudiana é geralmente entendido como um
processo defensivo. Ele acreditava que o individuo atribui os préprios impulsos, sentimentos e afetos a outras
pessoas ou a0 mundo exterior. Outros pesguisadores observaram que a projecdo, enquanto um pProcesso, hao €
caracteristica s6 dos mecanismos de defesa, mas ocorre em situagdes em que ndo existem conflitos. O
pressuposto basico de Freud é que as lembrancas das percepcdes ja experienciadas tém influéncia nas percepcdes
de estimulos atuais.
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Dentre os autores por elas estudados na abordagem psicolégica do desenho,
destacam o trabalho de Maria Helena Lisboa da Cunha (apud GOBBI e LEITE, 2008). Este
trabalho para as autoras “nos leva ao entendimento de que o desenho da crianca pegquena,
acima de tudo, reflete diretamente suas relagdes interiores, sempre se remetendo/acionando a
dimensdo coletiva e arquetipica deste processo” (p.3). Encontram, também, o trabalho de
Joseph Di Leo que, para €la, “seu trago caracteristico sdo as pesquisas voltadas para o desenho
infantil, centrando-se na interpretacéo e analise dos mesmos’ (p.3). Ja os trabalhos de Maria
Isabel Gandara em suas pesquisas sobre o0 tema “0 meu melhor amigo” onde solicita que
criangas de 4 a 12 anos desenhem os melhores amigos e relata em seu trabalho Desenho
infantil, um estudo sobre niveis do simbolo, vemos que ela analisa a complexidade dos
tracos, 0 uso da cor, segundo a faixa etaria e essa situacdo acaba direcionando o olhar da
autora na visdo de Leite e Gobbi, j& que “menciona que as producdes das criangas maiores —
acima de 12 anos- s80 mais enriquecidas [...]” (p.4). Destacam entre a Psicologia e Arte 0
trabalho de Howard Gardner, destacando a obraAs artes e o desenvolvimento humano. Este
trabalho destaca que “a crianga de cinco anos ja € capaz de experierciar sentimentos quando

contempla objetos simbdlicos e de apreciar alinha entre realidade e ilusdo” (p.3).

Gobbi e Leite (2008) destacam o trabalho de Rhoda Kellogg, apontada como a mais
conhecida entre os pesquisadores do desenho infantil, pois pesquisou 300.000 desenhos de
criancas do mundo todo, priorizando as criancas de 2 a4 anos. “ Segundo €la, apos essa idade,
as criangas diminuem sua producdo, ficando restritas & copia ensinada daquilo que é
produzido socialmente” (p.5). Essas autoras ainda destacam o trabalho de Jean Claude
Arfouilloux. Para elas, ele “apresenta o desenho infantil como uma das linguagens essenciais
para o desenvolvimento de pesquisas com criangas, sobretudo aquelas que ainda néo falam de
forma articulada, num processo de entrevista’ (p.6). Outra autora da area da psicologia
destacada € Violet Oaklander em seu trabalho Descobrindo criancas — uma abordagem

gestaltica com criancas e adolescentes.

O uso de desenhos na Psicologia, para andlise e interpretacdo de personalidades com
fim diagndstico, sempre foi muito forte. Nao querendo descaracterizar essa finalidade, mas
destacando que o interesse dos pesquisadores da érea da Educacdo € utilizar o desenho como
expressdo, criagdo e como uma possibilidade de interlocucdo, € isso que me faz nesta

pesquisa, utilizar os desenhos das criangas.
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As autoras fazem, ainda, referéncia ao trabalho de Piaget na &rea da Educacéo, em
especial em sua obra “A Psicologia da crianca’, escrita com Inhelder. Abordam questdes
sobre 0 desenho das criangas, mas sempre apoiado nas pesquisas de Luquet: “Luquet,
antropdlogo e pesquisador do desenho infantil, no inicio deste século, [Situa-se] entre aqueles
cuja preocupacdo voltava-se para o desenho espontdneo da crianga, assim como Victor
Lowenfeld e Rhoda Kellogg” (p.10).

Esta pesquisa realizada por Gobbi e Leite (2008) faz também uma critica bem
apropriada, na minha opinido, sobre 0 uso do desenho como uma forma para categorizar a
prontiddo para a primeira série. Para elas, ainda hoje encontramos nas escolas, nos
consultorios de fonoaudiologia e psicopedagogia (e eu incluiria, também, no consultorio de
psicologia escolar) profissionais que ainda buscam olhar o desenvolvimento infantil como

uma forma equivocada de compreender a crianca.

Para estas pesquisadoras, um dos autores que coloca a Psicologia em didogo com as
abordagens socioculturais do sujeito € Vygotsky. Segundo elas, ele é um tedrico que
compreende a arte como trabalho, produto da atividade humana. Para Gobbi e Leite (2008,
p.11), ele:

transcende fronteira imaginagdo /realidade, entendendo que todo mundo de cultura é
produto da imaginacgdo e criagdo do homem e que este processo de criagdo é uma
reelaboracdo do antigo com o novo, reforcando a idéia de que toda invencdo é,
entéo, produto de sua época e de seu ambiente.

Para estas pesquisadoras, seguindo a idéia deste tedrico, podemos pensar que “a
imaginacéo e a realidade cotidiana, mediadas pela linguagem, fundem se na composi¢céo do
desenho daquilo que a crianca conhece. Os desenhos sd0, entdo, signos constituidos pelas
interacOes sociais’ (2008, p.11). E ainda para as autoras podemos “entender o desenho como
uma das formas de que as criangas lancam mao para tentar organizar, realinhar o mundo do
qual fazem parte” (p.26). O uso do desenho € importante cono um instrumento de trabalho,
pois permite que a crianga construa e reconstrua suas percepcdes, mas nao podemos
interpretar os seus desenhos sem estar junto com elas. Elas que podem nos dizer o que

desenharam e o que significa, mas sO dizem quando se sentem respeitadas como criangas.



6 DESCOBRINDO E EXPLORANDO COMO AS CRIANCAS FALAM SOBRE A
POSSIBILIDADE DE SE VIVER A INFANCIA

No seu livro The Little Prince (O Pequeno Principe) (1945) Antoine de Saint-
Exupéry escreve que os adultos ndo podem por si préprios compreender o mundo do
ponto de vista da crianca e, consegientemente, necessitam que as criangas O
expliguem. Este é um conselho sabio para investigadores da infancia. Somente ao
ouvir e escutar 0 que as criangas dizem e ao tomar atencdo a forma como
comunicam conosco é que se fara progresso nas pesquisas que se levam a cabo com
criangas, mais do que, simplesmente, sobre as criangas (CHRISTENSEN & JAMES,
2005, p. XIX)

O movimento do adulto pesquisador segue como “ondulacfes’, pois ndo € linear e
nem em uma sO perspectiva, principalmente quando esse movimento segue os olhares e falas
das criangas. Foi assim que busquei analisar os dados. Precisava formar as categorias para me
auxiliar na compreensdo das falas das criangas. Busquei ver qual o movimento que @ada
crianca fazia sem interpretar suas falas, pois, se assim o fizesse, seria contraditorio com o que
busco neste trabalho. O cuidado basico neste momento deve ser também com o olhar de
adulto, pois este pode mascarar 0 que € das criangas. Um grande risco que se tem de enfrentar
ao pensar na interpretacéo das falas das criancas € o de ndo caracterizar o olhar da crianca

como um “outro” que é diferente do adulto.

O que as criangas pensam e sentem ndo se mostra com facilidade ao adulto. Os
aspectos estéticos e as evidéncias da relacdo aparecem com certa transparéncia, mas € preciso

esperar e esperar, procurando o que ndo esta na superficie.

Os dados serdo apresentados e analisados de forma descritiva para que possam ser
compreendidos sob a natureza sociamente construida da realidade, possibilitando uma
proximidade entre o pesquisador e 0 que é pesguisado. Através desta forma de analise
descritiva e qualitativa, € possivel entender as questdes que me desafiaram nesta pesquisa.
Busco inspiracdo em Marques, quando aponta que “se os caminhos se fazem andando,
também o método ndo é sendo o discurso dos passos andados’ (1998, p.115). E também em
Alves-Mazzotti, quando enfatiza que, neste processo de andlise, se faz necessario realizar uma

“gntoniafina’ que va até aandlise final.
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Isto se faz através de um processo continuado, em que se procura identificar
dimensbes, categorias, tendéncias, padrdes, relacdes, desvendando-lhes o
significado. Este € um processo complexo, ndo linear, que implica um trabalho de
reducdo, organizacdo e interpretacdo dos dados que se iniciajanafase exploratériae
acompanhatodaainvestigagdo (1998, p. 170).

Inicialmente, organizei uma tabela que possibilitasse ter uma visdo objetiva e clara
de quem eram as criangas, onde estudam e em que séries, quais suas idades, 0 motivo do
encaminhamento para avaliacéo psicologica e quais as falas que aparecem em suas descricoes
dos episodios desenhados. Nesse processo, dei-me conta de que ndo seria hecessario separar
as criangas por idades, pois, quando ignorel a“idade’, pude buscar o que as criangas pensam e
0 que fazem, sem determinar 0 que sG0. Em um primeiro momento, parecia que as falas das
criangas menores estariam mais ligadas as necessidades de cuidados. Mas ao desfocar meu
olhar, dei-me conta do quanto minha formag&o em psicologia poderia estar determinando uma

visdo desenvolvimentista.

Neste sentido, lembro de Woodbead e Faulkner (2005, p.6), quando afirmam que
“algumas visdes recentes dentro da psicologia do desenvolvimento tém um papel positivo a
desempenhar na elaboracdo de conceitos que estédo na base da reavaliacéo da infancia, sobre
criangas enquanto ‘atores sociais', sobre criangas como ‘participantes e sobre a importancia
de escutar as ‘perspectivas’ das criangas’. Destaco idéia, pois acredito que, mesmo
guando colocam Piaget como um desenvolvimentista, é possivel verificar o quanto ele foi
além desse lugar: ap se preocupar em como as criangas pensam, ele possibilita igualmente
entendé-las como participantes de um contexto social. Assim, a0 vermos uma crianga, néo
importa sua idade, ja percebemos o quanto ela faz parte do mundo e o quanto o mundo se

volta para ela na relagdo que se estabel ece dentro deste mundo.

6.1 APRESENTANDO AS CRIANCAS

Quando me vejo como educadora e psicologa atuando em meu trabalho, percebo que,
epistemol ogicamente, ndo olho para a crianga pensando em que idade ela tem, mas como ela
interage comigo e com as situagdes que nos rodeiam. Esse pensamento me faz refletir e

relacionar minha prética de psicéloga a de pesquisadora. Ou sgja, olho para a crianca ndo
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buscando nela a idade, mas o que faz e como pensa. Neste momento, reafirmo minha opgéo
em ndo separar suas falas por idades, mas por seus quereres. Procuro apenas didaticamente

organizar um gréfico das idades a fim de evidenciar a diversidade da populacéo investigada.

Assim, cheguei ao nimero total de 44 criangas com idade entre 5 e 12 anos,. sendo
17 criangas (39%) do sexo feminino e 27 criangas (61%) do sexo masculino. Apenas 4
criancas ndo estudam em escolas particulares e sm na rede Municipal ou Estadual de
Gravatai. As respostas por elas evocadas ndo destoam das respostas das demais. Por isso,

considero necessario manté-las no perfil das demais criancgas.

As criangas que chegam ao consultério de psicologia tém sido encaminhadas pelos
médicos, em especial pediatras e também pelas escolas. Os motivos da consulta sdo
geralmente decorrentes de ansiedades, depressdo, fobias, estresse, nascimento de irméo ou
separacao dos pais.

A composicéo familiar desse grupo de criangas pesquisadas € estruturada pela
familia nuclear. Somente em seis casos houve separacdo do casal, sendo constituido um novo
nuicleo familiar. E importante destacar que essas criangas ficaram morando com a mae, mas
todos os pais compareceram a0 tratamento dos filhos. Em agpenas um caso houve o
falecimento do pai, sendo que este casal ja estava separado quando ocorreu o Obito. Dessa

forma, podemos ter uma visdo sociofamiliar para acompanhar as falas das criancas.

Quanto ao aspecto dos trabalhos dos pais, encontrei 12 casais que sdo trabalhador es
assalariados. A mée e o pai trabalham fora de casa e os filhos fregiientam a escola no horario
da tarde, ficando sob a responsabilidade de outra pessoa no periodo da manhd, geralmente
com alguém que gjuda acuidar da casa e organiza 0 amoco. Quanto ao nimero de filhos,

encontrei: cinco casais tém filhos Unicos, cinco tém dois filhos e dois casais tém trés filhos.

Das 44 criangas, encontrei 16 que sdo filhos de empresarios da cidade. A grande
maioria das maes trabalha na empresa juntamente com o marido e tem mais tempo para
acompanhar os filhos em casa. Neste perfil, encontramos seis casais que tém filhos Unicos,

nove casais que tém dois filhos e um casal que tem dois filhos e adotou mais um.
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Temos, ainda seis familias na seguinte configuragdo: cinco familias em que a mée
nado trabalha fora de casa e umaem que o pai é falecido. Apenas duas méaes (dentre as que néo
trabalham fora) vivem de pensdo, pois sdo separadas. Trés maes optaram por ndo trabalhar
para cuidar dos filhos e por isso ficam em casa. Deste grupo encontrei trés casais em que o pai

€ empresario e dois casais em que 0 pai € trabalhador assalariado.

Analisando de uma forma mais geral quanto a0 numero de filhos, encontramos 15
criangas que sdo filhos Unicos. Existem 23 familias que tém dois filhos. E sdo seis familias
com mais de dois filhos, ou sga, quatro possuem trés filhos e duas familias possuem quatro
filhos. Também trés dessas familias j& mencionadas adotaram filhos e apenas uma foi em
decorréncia de dificuldades para gerar uma crianga. Entre os cinco casais separados, temos 4

casais que possuem filhos Unicos.

Quanto ao tipo de moradia, é interessante destacar que apenas cinco criangas (11%)

moram em apartamento e as outras 39 criangas (89%) moram em casas.

Como podemos ver, as criangas pertencem a um grupo socia favorecido, pois a
grande maioria estuda em escolas particulares, seus pais trabalham e quem néo trabalha é por
opcdo. Residem em condominios fechados, sitios, casas e algumas em apartamento, e todos

em lugares privilegiados de Gravatai.

As tabelas e os gréficos auxiliam para que possamos compreender de uma forma
clara e objetiva os dados descritos acima. Na tabela abaixo, o perfil da crianca é o que quero
destacar, por isso coloquei mimero de irméos e ndo nimero de filhos. Conversando com as
criangas sobre como poderia identificar seus desenhos e suas falas elas optaram por colocar 0
seu nome completo. Neste momento, sugeri que colocassemos um outro home ou um codigo.

Elas optaram pelasiniciais de seus homes, por isso as letras iniciais aparecem repetidas.



Tabela 1: Perfil do grupo de criangas pesguisadas
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1.1G (M 11 anos | Particular | 62 série | Casa E E 2 Um irm&o adotivo
2. |H (M) 09 anos | Particular | 42 s&rie | Casa E E 0 Pais separados
3. |V (F) 12 anos | Paticular | 72 série | Casa e E 1
4. [C |[(M) 12 anos | Estadual | 6*série | Apat. (e Y 1 Pai falecido
5 [D (F) 07 anos | Estadual 2°ano | Casa e e 1
6. |T (M) 11 anos | Paticular | 62 série | Casa e e 1
7. |L (M) 05 anos | Particular | Ed Inf. | Apart. e e 1
8. [A (M) 11 anos | Paticular | 62 série | Casa E e 3
9. |P (M) 09 anos | Particular [ 42série | Casa E E 0
10/W [ (M) 09 anos | Estadual 32séie | Casa X E 0
11(B (P 05 anos | Particular | Ed. Inf. | Apart. E E 1
12)B (M) 12 anos | Paticular | 62 série | Casa E E 1
13| C (F) 09 anos | Particular | 42 s&rie | Casa X e 0
14| A (M) 06 anos | Municipal | 1°ano [ Casa e E 1
15|M | (P 05 anos | Particular | Ed. Inf. | Casa E E 3 Adotiva
16/ E (B 09 anos | Particular | 3série | Casa E E 1
17/J (B 06 anos | Particular [ 2° ano | Casa e e 2
18/ H (M) 11 anos | Particular | 5 s&ie | Casa X e 2 Pais separados
19| B (F) 10 anos | Particular | 4° s&rie | Casa X E 0 Pais separados
20| E (F 11 anos | Particular |5 série | Casa e e 1
21|B (M) 08 anos | Particular | 3 série | Casa e E 0
22| R (F) 10 anos | Particular | 5 série | Casa E E 1
23R (F) 09 anos | Particular |4 s&rie | Casa e e 1
24\M (M) 06 anos | Particular |1 série | Casa e e 0 Pais separados
25/R (M) 09 anos | Particular |4 s&rie | Casa E E 1
26| G (M) 06 anos | Particular |1 ano Casa E E 0
27, G (M) 07 anos | Particular | 2 s&rie [ Casa X E 1
28/G |[(M) 11 anos | Paticular | 5série | Casa E E 1
29/G |[(M) 08 anos | Particular | 2 sé&rie | Casa E E 1
30| G (F 07 anos | Particular |1 s&rie [ Casa E E 1 Adotivo
311 (M) 06 anos | Particular | 1 S&ie | Casa E E 0
32)J (M) 06 anos | Particular | Ed. Inf. [ Casa e e 0
33/A (F) 07 anos | Particular |1 s&rie | Casa e e 0
34)J M) 11 anos | Particular | 5 série | Casa e e 0
3B5(G [ (F) 12 anos | Particular | 6 série | Casa e e 2
36/ R (M) 10 anos | Particular | 5 série | Casa e E 1
37/ G (M) 06 anos | Particular | Ed. Inf. | Casa E E 0
38| L (B 06 anos | Particular | Ed. Inf. | Apart. E E 1
39 L (M) 07 anos | Particular |1sé&ie |Apat. |e E 1
40, L (M) 08 anos | Particular | 3 s&rie | Casa e E 1
41) L (F 07 anos | Particular |2 série | Casa E E 0
42 L (P 10 anos | Particular | 5 s&ie | Casa e E 1
43| G (M) 07 anos | Particular |2 série [ Casa E E 1
44 R (M) 07 anos | Particular |1 s&rie | Casa e e 0 Pais separados

*  Sexo: (M) masculino e (F) feminino
** Trabalho da Mé&e e Trabalho do Pai: () para empregado assalariado, (E) para empresarios e autbnomaos.
(X) referente a mées que nédo trabalham fora de casa e (Y) caracterizando o pai falecido.
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No gréfico a seguir, visualiza-se quantas criancgas correspondem a cada faixa etéria.
Descrevo esses dados da seguinte forma: coloco a idade das criangas e entre parénteses o
nimero de criangas para cada idade. Temos criangas de 5 anos (3); 6 anos (8); 7 anos (8); 8
anos (3); 9 anos (7); 10 anos (4); 11 anos (7) e 12 anos (4). A maior concentracdo de criangas,

no que se refere as idades, situa-se entre idades de 6 e 7 anos € 9 e 11 anos.

Criancas por Idade

9

8

7
% 6
o 5 .
£ 4 O criangas
S
o 3 _

2 <41 —

l i — —

O T T T T T T T

5 6 7 8 9 10 11 12
idades

Grafico 01: Faixaetariadascriancas

No proximo grafico, vemos a distribuicdo de criangas por idade e sexo. As 17
meninas aparecem com as idades de 12 anos (2); 11 anos (1); 10 anos (3); 9 anos (3); 7 anos
(4); 6 anos (2); 5 anos (2) e ndo tem meninas com a idade de 8 anos. E 0s 27 meninos como
podemos ver no grafico abaixo, aparecem com as idades de 12 anos (2); 11 anos (6); 10 anos
(1); 9anos (4); 8 anos ( 3); 7 anos (4); 6 anos (6) e5anos (1).

Criancas por Idade e Sexo

O meninos

B meninas

guantidade

O B N W M 00 O N

i= =l 81 sl &5 a1 El

5 6 7 8 9 10 11 12

idades

Gréfico 02: Distribui¢do das criangas por idade e sexo



6.2 APRESENTANDO ALGUNS DESENHOS DAS CRIANCAS

Coloco alguns exemplos de desenhos produzidos pelas criancas a partir do
instrumento da pesquisa, para que se possa ter uma no¢do do tipo de producdo feita. Destaco
suas falas correspondentes e demonstro como organizei os fragmentos das falas dessas
criangas e como as falas e os desenhos proporcionam reflexdes inspiradoras para as possives
analises e resultados. Fiz tanto uma reflexdo individual, observando todos os sujeitos com as
respectivas falas e desenhos, como um olhar grupal que favoreceu para que as categorias
fossem surgindo.

6.2.1 Desenho de uma menina (D)

A 30 HIOHING
LS HES S
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Histéria da menina

Eduarda que é o nome da minha boneca estava tomando café e depois foi para a
praia brincar e depois voltou para casa e depois foi brincar de escola e depois voltou a noite
para casa. (Ficou em siléncio e falou). Ela tem 9 anos. A parte do dia que ela mais gostou foi
de brincar de escola. Por gque ela estava fazendo um monte de |etras e tinha bastante amigas
para ela brincar ali. (Perguntei onde estavam brincando) Tavam brincando no péatio da casa
dela.

Fragmentos da histéria e analise com o desenho

D.(F Deitada |Tomardo |Brincando | Voltando |Brincandode |Indo para

7 anos nacama. |café napraa |paracasa. |escolinhacom |dentro decasa
2° ano as bonecas. para dormir.
Escola

Estadual

Podemos perceber, aqui, 0 quanto o desenho dessa menina auxilia na organizacéo
das acbes. Ela desenha uma menina deitada na cama, mas ndo faa isso na histéria; em
seguida, desenha uma mesa com quatro carinhas, e como fala na histéria que estava tomando
café podemos inferir que € a idéa que esta representada na fala, mas s podemos ter
certeza em funcdo do desenho. A seguir foi para a praia, depois volta para casa e vai brincar
de escola. Essa € a parte do dia de que ela mais gosta e acrescenta as amigas em suafala, mas
ndo desenha as amigas no quadro. A lua em cima da casa mostra a noite e entdo tem de voltar

para casa.



6.2.2 Desenho de um menino (R)
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Histéria do menino

Ele sai de casa e pega a bola. Vai jogar futebol. Vai andar de bicicleta. Vai surfar.

Depois vai pular corda na escola, porque ele ndo tem amigos por perto da casa dele, e para

pular corda precisa de mais pessoas. E depois ele vai para casa e estava na janela da casa

olhando.

Fragmentos da histéria e analise com o desenho

R, (M) 9a
S6 brincar!
Escola
Particular

Ele sai de
casa e pega
abola

Va jogar
futebol.

Va andar
debicicleta

Vai surfar.

Depois vai
pular
corda
(na escola)

Val para cas
e estava

najanelada
casa olhandg




86

Essa crianga nos faz pensar. Ela coloca a escola no seu dia livre para poder ter
amigos. Desenha em um dos quadros um menino jogando futebol, mas sozinho, o que poderia
estar demonstrando sua realidade de ndo ter com quem jogar. Provavelmente, porém,
descobriu um jeito de jogar bola sozinho, mas ndo pode pular corda sozinho e neste caso a
escola entra como um espacgo ludico e prazeroso para ele. E interessante que ele explica,
parece que sente que ir para a escola no dialivre ndo pode ser feito sem uma explicacéo, pois

um dialivre para ele € um dia sd para brincar.

6.2.3 Desenho de um menino (1)

Histéria do menino

Era uma vez um menino que se chamava | de 6 anos. Ele acordou e foi para a casa
do amigo brincar no clube dele e do amigo. Era longe, pois olha aqui a estrada, (faz barulho

com a boca como fosse um carro). Ai ele chegou |4 e falou com a mée do amigo e ele disse
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gue amanha ele ia voltar para brincar de novo. Na casa do amigo ele brincou de pega-pega,

esconde-esconde e pisgue esconde gque € se bater no amigo encostar deve comecar de novo,

dai ele voltou para casa. S0. FIM.

Fragmentos da histéria e analise com o desenho

I (M)

6 anos
Particular
1° ano dos
9

Acordou e
fol paraa
casado
amigo
brincar.

Brincar no
clubeddee
do amigo.

Eralonge
olhaaqui a
estrada.

Chegou e
faou com a
méae do
amigo que
amanhaia
brincar de
novo.

Brincou de
pega-pega,
esconde-
esconde e
pisque-
esconde.

Dai ele
voltou para
casa. SO.
FIM

Essa € uma outra forma que a crianca utiliza para desenhar nos quadros. Seu desenho

e sua faa se completam e ndo importa tanto o que ele esta fazendo, mas o que ele esta

falando. Aqui suafala denota relagbes com o amigo e com um adulto e uma autonomiadeir e

vir. Essa crianga tem seis anos, seus pais sao trabal hadores assalariados.

Essa energia e destreza percebida na histéria e no desenho poderiam demonstrar

como uma crianga pode ser independente também dos cuidados, das necessidades basicas no

seu dialivre e isso poderia caracterizar o ser sujeito como ator social. O que mais interessava

era aproveitar bem o dia, ou sga, brincar com 0 amigo e garantir novamente esse brincar.



6.2.4 Desenho de um menino (G)

Aqui acrianga escreve em cada quadro as acfes e também inclui a hora

J -rl.‘.ﬂ: ! '!‘L’*

T.' Ff; ?A
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G. (M)
11 anos
Particular

Olhando
TV
11 horas.

Jogando
play
13 horas

Olhando
TV
14 horas

Olhando
TV
16 horas

Deitado
20 horas

Dormindo
22 horas

Esse menino ndo contou uma histéria: seguiu os quadros desenhados e acrescentou

sua escrita e a hora no seu desenho. Para ele isso era suficiente para que pudesse compreender

sua histéria. Procurei sempre respeitar cada crianca com suas peculiaridades. A compreensao

das agOes era suficiente para nés, entdo ndo precisamos da historia narrada, pois ela se fez

presente dessa forma. Essa crianga caracteriza apenas 0 espago da casa e ndo se importa com

o fato de ter que repetir o olhando TV por trés vezes.



6.2.5 Desenho de uma menina (C)
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Ah! Eu vou fazer o que eu gosto. Ela vai no shopping. Vou fazer as lojas para
comprar roupas. E vai passar a tarde no museu da PUC, sb.

Fragmentos da histéria e analise com o desenho

CH
9 anos
Particular

L25ie

Lojapara
comprar
roupas

Lojaainda
comprando
roupa

Lojaainda
comprando
roupas.

Museu da
PUC

Museu da
PUC

Saidado
Museu.

No momento de contar a histéria, ela diz que esse dia era muito bom, e que

aproveitaria o tempo todo. Contou a histéria, sem referir se estava acompanhada ou ndo

parecendo que isso Ndo era importante ou que ndo era necessario. Quando terminou o sexto

episddio, ela escreve no baldo “ A noite chegou! Tchau.” . Perguntei onde estéa a menina e ela

diz: saindo do museu, coloca que sdo 20 horas que € quando vai ter que sair do museu.
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Varios sdo os exemplos, que as criangas pesguisadas evidenciaram, mas optei por
fazer uma primeira andlise de forma individual. Destaquei alguns exemplos para demonstrar 0
processo que percorri na fase da andlise. Apos primeira andlise individual, fiz uma mais
grupal e percebi que dessa forma priorizel ndo sO 0 que cada crianca falava, mas como suas
falas se relacionam com o todo. O agrupamento das agOes resultantes das falas das criangas
proporcionou uma maior e melhor compreensdo sobre quais as possibilidades de viver

infancias na contemporaneidade a partir do olhar da crianca.

6.3 APRESENTANDO MAIS ALGUMAS FALAS DAS CRIANGCAS

Busquei mais algumas falas das criangas, organizando-as em um quadro, como
demonstro abaixo, para que se possa ter mais alguns exemplos das histérias contadas pelas
criancas. Nao cito todas as falas, pois considero desnecessario no momento, ja que aidéia é
gue se possa ter uma visdo do processo desenvolvido e, na tabela 3, que se encontra em

anexo, estéo todos os episodios relatados pelas criangas pesguisadas.

Tabela 2: Protocolo de aplicacdo do Teste de Episodio na viséo da crianca
sobre um dia livre de uma crianca

| dentificacéo Relato das criancas pesquisadas

M. (F) Primeiro ela ia tomar café da manha, tem que comer mamdo, manga,

5 an0s sal a_da d(_e fruta, banana, pér_a. Eu vou pi ntar. o
Elaia brincar, mas ndo sabia do que. Depois ela se lembrou que ia brincar

Escola na casinha dela de boneca.

Particular Aqui vou fazer o sol. Depois tenho uma idéia vou fazer um carro, depois

Ed. Infantil vou fazer (siléncio e olha para cima como quando estamos pensando) e

depois a noite, vou pintar tudinho de preto, pois é noite.

De noite a gente pode brincar, ver TV, jogar, se ta chovendo de noite a
gente pode ver filme. Umdia eu vi umfilme eminglés onde o lobo comeu a
méae. Eu néo tenho medo porque lobo ndo existe. SH existe aranha, sapo...
De noite tem que jantar, ver mais um pouco de TV, escovar os dentes pode
comer pizza, eu como sabado ou domingo pizza. Eu posso levar para casa?
Ba tu escreveu quase tudo? Daqui a pouco n&o vai ter espaco, tu vai ter
gue apagar quase tudo. Sabia que um dia eu quase quebrei um prato, tinha
visita |& em casa. Eu vou fazer o carro. Mas eu ndo sei fazer um carro.
Ent&do vou fazer um 6nibus. Eu ndo vou poder pintar todas as pessoas, vou
fazer o motorista. Deu.

(Continua...)



(...continuacédo)
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Fsie

| dentificacéo Relato das criangas pesquisadas
H. (M) Ele se levantou e foi tomar café da manha.
Ele esta na aula. Esta aprendendo as contas de matematica. Ano passado
11 anos eu ndo gostava da escola, agora eu aprendi a gostar. Agora vou fazer
Escola saindo da escola.
Particular Vai almogar. Ele gosta de comer batata frita, bife enrolado e arroz e feij&o.
. Vai ir no campo jogar bola.
Ssaie E vai dormir.
B.(F)
10an0s A menina diz TCHAU e sai para um passeio na escola. Encontra a
professora na fila para ir para o Onibus. Eles vao para a Quinta da
Escola Estancia. Tiram leite da vaca e olham e pegam as cobras mansinhas.
Particular Chegam felizes para a escola. Eu j& fiz esse passeio, foi muito legal.
4° Srie.
Carla acordou e olhou pela janela e disse: Que lindo esse dia. E foi tomar
café da manha com sua mae.
E. (F) Estdo tomando o café da manhd e ela diz que queria passear numa
11 anos praqi nha. Ali, _qu_ando estavam indo encontraram uma prima e convidaram
aprima parair junto.
ESC(_)|a Ai, foram almocar e depois foram para o shopping. (Ta dificil terminar
particular esse dia) Perguntei 0 que queria dizer com ta dificil terminar esse dia. Ela
5 <rie respondeu E que parece que ndo acaba nunca, ndo tem muito mais coisas
para desenhar.
No shopping brincaram na érea de lazer e depois voltaram para casa, pois
jaeradenoite.
Era uma vez um menino chamado Lucas. Ele adorava brincar de policia e
ladrdo. Ele esta caminhando sem nada para fazer e apareceu o0 amigo dele
B. (M) dizendo:
8 anos - Ei Lucas, vamos brincar?
O Lucasfalou:
Escpla - Mas do qué?
particular Policia e ladr&o. Ent&o vamos.
3 sarie Os dois comecaram a brincar e fazia umas duas horas que estavam
brincando de policia e ladr&o. Anoiteceu tdo rapido que nem viram passar
o dia. E elefoi para casa dele e o amigo dele foi para a casa dele.
E.(F
9 anos A familia toda vai passar o dia no pargue de diversdes. Ir a um parque de
diversdes € 0 que eu adoro. Acho que essa menina ia gostar deir no parque
Escola no dialivre dela
Particular
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Com esses exemplos, é possivel acompanhar como as criangas expressaram suas
faas. Elas inicialmente desenhavam nos seis quadros. Muitas ndo verbalizavam o que
estavam pensando enquanto desenhavam; outras falavam a medida que iam desenhando e
outras, depois que desenhavam, me contavam a histéria e acompanhavam a digitacdo que eu
fazia enquanto elas comentavam os desenhos. Muitas vezes diziam que estavam desenhando o
seu dia livre. Conversdvamos sobre o que €elas entendiam sobre um dia livre, antes da
aplicacdo do instrumento. Essa conversa sobre o que é um dia livre parecia desnecessdria,
pois sempre tinham alguma resposta na ponta da lingua. As criancas dizem que “um dia livre
éumdialivre’ , parecendo estar até desconfiadas da pergunta, mas ndo da resposta. “ E um dia
que podemos fazer tudo que queremos’ “ E umdia livre” . “ E o dia que podemos fazer o que
quisermos’. “Um dia Legal”. “Dia livre € quando ndo tem aula’. “Um dia sem

compromisso” . “ S brincar” .

As criangas, apo contarem as histérias, seguiam seus desenhos e algumas vezes
apontavam para os quadros que haviam desenhado. Eu escrevia as histérias no computador e
geralmente elas acompanhavam a escrita e até corrigiam quando viam gue eu havia escrito
uma palavra que o computador ndo reconhecia *? No final da escrita, lia para elas a histéria
gue haviam inventado e perguntava se havia escrito tudo. Nesse momento, os desenhos foram
importantes para que as criangas organizassem o caminho percorrido nos episodios. Mais
tarde, na andlise das falas, percebi que esse mesmo movimento também foi muito importante
para que eu conseguisse ter maior compreensdo das agdes evidenciadas pelas criangas, ja que
nas falas nem sempre podia ter certeza onde iniciava uma acdo e terminava a outra. As acoes
desenhadas em cada quadro expressam as falas das criangas. Uso o termo “quadro”,

~_ 3

“episddio” e “acdo” parame referir ao desenho e a fala correspondente ao desenho.

6.4 CONSTRUINDO AS PRIMEIRAS CATEGORIAS DE ANALISE

Com as historias e com os desenhos, organizei fragmentos das falas que as criangas
verbalizavam em suas historias, respeitando os seis quadros desenhados. Assim, construi uma
tabela (Apéndice 1).

12,0 computador possui um sistema de corregdo que marca a palavra errada ou desconhecida sublinhando com
vermelho.
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Através da organizacdo dessa tabela, iniciel as andlises das falas. A partir desses
registros, foi possivel iniciar uma busca mais especifica sobre 0 que as criangas expressam a
respeito de um dia livre, o que, na minha hipétese, nos levara a compreender suas
possibilidades de viver infancias. Sao seis quadros e para cada quadro ou episodio surge uma
acdo0. Através das acles, consegui observar que algumas delas eram feitas dentro de casa,
outras no patio, outras na rua, outras em shopping e outras na escola. Podia também perceber
gue existia a presenca de falas relacionadas ao |Udico, manifestadas pela acdo do brincar e em
outras falas que inicialmente chamei de cuidado, pois evidenciava uma idéia de cuidados

bésicos.

Apareciam os vocabulos dormir, comer, tomar banho, descansar. Encontrei, também
nas falas, 0 espaco daescola o qual é fonte de prazer para a crian¢a que encontra com amigos,
faz passeios e também elabora atividades escolares. Também existiam falas que evidenciavam
deslocamentos, sair de casa e voltar para casa e ir para a escola e voltar da escola para casa.
Observei que o brincar ndo se referia apenas ao espaco de casa, existia também no espaco da

rua e no espaco da escola.

Em algumas falas, emergiam as fantasias decorrentes provavelmente de alguns
filmes vistos na televisdo ou em videos e explorados mercadologicamente pelos meios e
comunicacdo. Essas fantasias eram realizadas no espaco da rua, por isso foram colocadas no
ambiente fora de casa e compreendidas como algo ludico para estas criancas. Assim, fui
percebendo que existiam diferentes espacos para as criancgas. Passei a organizar as falas da

seguinte forma: fui separando as agfes que ocorriam em casa, ha rua e na escola.

Organizei por numero as categorias. O nimero 1 estava relacionado ao espaco da
casa. Chamando de 1.A. as agles ludicas que as criangas redizavam em sua casa,
considerando também o pétio da casae1.B. aquilo que se referia cuidado no espago da casa.
O numero 2 estava relacionado ao espago da rua; 2.A, ao ladico na rua e 2.B, cuidado na
rua. O nimero 3 ficou para 0 espaco da escola. Organizel o 3.A para acfes ludicas na escola,
3.B para o cuidado na escola 0 3.C para atividades escolarese 0 3.D para ir para a escola
ou sair da escola. No nimero 4, organizei as falas que evidenciavam fantasias. Estas

apareciam apenas como numero 4, pois pareciam fora dos espacos reais de vida da crianca.
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Uma anica crianca falou em trabalhar carregando caixas que denominei como nimero 5.

Assim sendo, inicialmente, consegui afinar as categorias da seguinte forma:

Tabela 3: Categorias

Ambiente de casa o I(l]]-'g\i)co Cu(i%jBazjo
Ambiente fora de casa o I(ég\i)co cu(iZdBazjo
Ambiente da escola o I(ig])co cfj?(?g; o aié?g:azjes ida(e3 l\?i)nda
escolares da escola
Outras respostas fargt4a)5| a traEial) ho

*O (3 B), que seriareferente ao cuidado ndo apareceu inicial mente neste espago.

Assim, numerei todas as falas colocando os respectivos codigos ao lado de cada
acéo. 1A, 1B, 2A, 2B, 3A, 3.C, 3D, 4 e 5. O 3.B (cuidado na escola) ndo foi detectado
inicialmente nas falas. Ele constou para marcar a auséncia, pois acreditava que marcar a sua
possivel auséncia ainda se faria necessério.

Separei 0s espagos e as categorias ja mencionadas para que facilitasse a andlise dos
episodios, buscando uma forma objetiva, conforme as tabelas abaixo.™® Essa forma também
possibilitava ter uma visdo das criangas por sexo, pelaidade e pelas atividades que as mesmas
tinham trazido em suas falas.

13 No apéndice 2 coloquei os gréficos construidos inicialmente, e origindrios das tabelas 4, 5, 6 e 7
apresentadas no texto.
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Tabela 4: Frequéncia de acOes verbalizadas pelos meninos por categoria e idade

- Masculino (27)

8 Total | %
g 5 6 7 8 9 10 11 12

O | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos
1A 3 8 8 0 3 3 5 5 35 22%
1B 0 8 6 1 9 2 5 0 31 19%
2A 0 15 7 15 10 1 14 7 69 | 43%
2B 0 3 1 2 0 0 4 0 10 6%
3A 1 0 0 0 1 0 1 0 03 2%
3B 0 0 0 0 0 0 0 0 00 0%
3C 2 0 1 0 0 0 2 0 05 3%
3D 0 2 0 0 1 0 5 0 08 5%
5X 0 0 1 0 0 0 0 0 01 1%

Tabela 5: Frequéncia de acbes verbalizadas pelas meninas por categoria e idade

o Feminino (17)

S Total | %
g| 5 6 7 8 9 10 11 12

O | anos | aos | anos | anos | anos | anos | anos | anos

1A 5 6 4 0 0 5 0 7 27 27%
1B 7 3 10 0 0 1 2 5 28 28%
2A 0 1 4 0 17 8 3 0 33 33%
2B 0 0 1 0 1 1 1 0 04 4%
3A 0 0 1 0 0 2 0 0 03 3%
3B 0 0 0 0 0 0 0 0 00 0%
3C 0 1 2 0 0 0 0 0 03 3%
3D 0 1 2 0 0 1 0 0 04 4%
5X 0 0 0 0 0 0 0 0 00 0%
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Tabela 6: Frequéncia de meninos por categoria e idade

o Masculino (27)
5 Total | %
g\ s 6 7 8 9 10 11 12
) anos anos anos anos anos anos anos anos
1A 1 5 3 0 2 1 2 2 16 | 62%
1B 0 3 3 1 3 1 3 0 14 | 52%
2A 2 4 4 3 3 1 4 2 23 | 85%
2B 3 1 1 1 0 0 2 0 08 | 30%
3A 1 0 0 0 1 0 1 0 03 | 12%
3B 0 0 0 0 0 0 0 0 00 0%
3C 1 0 1 0 0 0 2 0 04 | 15%
3D 2 1 0 0 1 0 2 0 06 | 22%
5X 0 0 1 0 0 0 0 0 01 4%
Tabela 7: Frequéncia de meninas por categoria e idade
. Feminino (17)
5 Total | %
g 5 6 7 8 9 10 11 12
) anos anos anos anos anos anos anos anos
1A 2 2 4 0 0 1 0 2 11 | 69%
1B 2 1 4 0 0 1 1 2 11 | 69%
2A 0 1 3 0 3 3 1 0 11 | 69%
2B 0 1 1 0 1 1 1 0 05 | 29%
3A 0 0 1 0 0 1 0 0 02 | 12%
3B 0 0 0 0 0 0 0 0 00 0%
3C 0 1 2 0 0 0 0 0 03 | 19%
3D 0 1 2 0 0 1 0 0 04 | 25%
5X 0 0 0 0 0 0 0 0 00 0%

Com edta organizacdo, foi possivel confirmar que as idades ndo tinham uma
importancia na andlise das falas e desenhos das criangas e, se buscasse essa forma de olhar,
também poderia cair em algumas armadilhas que vao desde olhar a crianca pela idade,
priorizando uma légica desenvolvimentista ou a dicotomia da crianca peguena e da crianca

grande, ou ainda pelo olhar adultocéntrico. Procurei ver a crianga como ela se mostrou e ela
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mesma possibilitou essa escolha, pois suas respostas ndo diferenciavam significativamente,
como se pode ver pela relacdo (idade x atividade). Aprendi com elas que a idade néo é téo
importante no que se refere ao sonhar, ao criar. Todos sonham e isso independe de idade.
Assim, ndo analisal as falas por idade, mas destaquei as idades para que se possa também
perceber 0 que elas me fizeram ver etambém, por acreditar que € uma forma de respeitar a
crianca pelo momento que ela cronol ogicamente tem de vida.

A0 mesmo tempo em que analisava as falas das criangas e buscava uma reflexdo
tedrico-prética, percebi que poderia agrupar as categorias ja mencionadas de uma maneira
mais condizente com o referencial tedrico. Assim, reorganizei e reconstrui novas categorias, 0
gue considero estar adequado com o caminho escolhido, ja que continuei fazendo uma
“sintonia fina’, conforme fala Alves-Mazzotti. Mesmo correndo o risco de ndo ser bem
entendida, foi 0 caminho que escolhi e, por isso, considero importante deixar as marcas desse
caminho que foi trilhado, o qual foi fundamental para que pudesseir e vir e, assim, reconstruir

as categorias finai's, como apresento a seguir.

6.5 COMO AS CATEGORIAS SE ORGANIZARAM NO FINAL DESSA ANALISE

6.5.1 Ascriancas e os espacos de inter agoes

Os espacos de interagbes que aparecem, ha Vvisdo das criangas pesquisadas, como
possibilidades de elas viverem a infancia na contemporaneidade, foram surgindo, nas falas
das criancas, conforme as atividades que as mesmas organizavam, tanto nas histérias como

nos desenhos.

Elas organizaram suas atividades, como ja foi descrito anteriormente, nos seguintes
espacos. dentro de casa e no pétio da casa, que, para efeitos da presente andise, foram
classificados como CASA; narua, “pracinha’, parques, shopping, praia, parques de diversoes,
parque aquatico, hotel e museu, que foram classificados como RUA; e apareceu também o
espaco da ESCOLA que, embora seja um espaco da rua, considerel um local especifico, ja

gue €elas freglientam cotidianamente, quando ndo estéo em férias.



98

E interessante observar como as criangas distribuiram os espacos da casa, darua e da

escola. O gréfico a seguir demonstra como se deu distribuicdo na visdo das que foram

pesquisadas.
Espacos de interacdo: porcentagem
60% 55%
50%
S 40% 36%
(o))
©
[&]
S 20%
< %
10% -
00/0 T T
casa rua escola
espagos

Gréafico 03: Espagos deinteragéo das criancas

O espaco da casa € o mais significativo, com 55%, seguido pelo espaco designado
por rua, com 36% e, por ultimo, a escola, com 9%. Analisando separadamente os olhares das

meninas e dos meninos, quanto aos espacos, surgiu o seguinte gréfico:

Espacos de interacdo: porcentagem por sexo
80,0%
£ 60,0%
[
ok B % meninos
= 40,0% _
® ® % meninas
2 20,0%
0,0% [
casa rua escola
0% meninos 50,3% 40,8% 8,9%
B % meninas 61,8% 28,2% 10,0%
espagos

Gréfico 04: Espacos de interagdo das criangas por sexo



99

Como se pode ver, as meninas evidenciam mais atividades no espaco de asa e da
escola que 0s meninos, e estes mais atividades no espaco da rua que aquelas. Pode-se notar,
também, gque na escola a diferenca entre os sexos ndo é tdo significativa quando comparado

com as diferencas dos outros espacos.

E importante destacar que réo busquei uma andlise a partir de questdes de género,
por entender que as questbes culturais ainda ndo conseguem explicar totalmente essa
abordagem. Como compreender as questfes de ludicidade quando pensamos em género sem
cair em muitos pré-conceitos? Prefiro pensar que as criangas brincam de tudo e com tudo, e
suas preferéncias podem estar influenciadas por diversos fatores e ndo necessariamente
atribuidas a questbes de género. Assim, falo em sexo pensando em criangas que S0

percebidas anatomicamente pelas diferencas sexuais.

6.5.2 Afinando as categorias

Os espacos estavam bem definidos, e as atividades que as criangas evidenciavam
passaram a ser agrupadas da seguinte forma: L udico, entendido como tudo aquilo que remete
a uma acdo relativa ao brinquedo e ao brincar. As atividades escolares foram substituidas por
“coisas da escola”, e sdo entendidas como aguelas atividades relacionadas com o aprender e
com a aprendizagem. O deslocamento passou a ser entendido como “ir para” e séo faas que
expressam deslocamento entre 0s espagos e as atividades. Entretenimento basicamente séo
aquelas atividades em que as criangas parecem ficar mais passivas frente as acfes, como olhar
televisdo, escutar musica, assistir a um filme no cinema, ou sgja, sdo as atividades
diferenciadas das ludicas e das ndo ludicas. As atividades entendidas como “coisas de
adulto” estéo relacionadas a agbes que poderiam ser entendidas como atividades de adultos.
S0 aquelas que envolvem compras, trabalhos e encontros. Nao ladico sdo todas as demais
atividades. E importante referir aqui que as atividades, anteriormente chamadas de cuidado,
foram incorporadas nessa categoria que inclui atividades importantes para as criangas, mas
gue ndo se referem ao brincar. E auséncia de atividades € aguilo que ndo se enquadra em

nenhuma outra categoria.
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Esses espagos, casa, rua e escola, foram destacados respectivamente pelos nimeros
1, 2 e 3. As atividades foram agrupadas em atividades ludicas, atividades n&o ludicas,
“coisas da escola’, “ir para’, entretenimento e “coisas de adulto’. Estas foram
representadas pelas letras A, B, C, D, E, F. Asfaas que ndo pareciam se aproximar das outras
foram caracterizadas com a letra X, pois ndo pareciam se enquadrar nas demais e chamel de
auséncia de atividades. Reorganizel as falas da seguinte forma, como se pode acompanhar na
tabela abaixo. E importante salientar que as categorias de anélises sdo as combinagdes entre

0S espacos e as atividades, e algumas falas foram enquadradas em mais de uma categoria.

Tabela 8: Categorias finais por atividades e espacos

Atividades\Espacos Casa (1) Rua (2) Escola (3)
LUDICAS (A) 1A 2A 3A
NAO LUDICAS (B) 1B 2B 3B
“COISAS DE ESCOLA” (C) 1C 2C 3C
“IR PARA” (D) 1D 2D 3D
ENTRETENIMENTO (E) 1E 2E 3E
“COISAS DE ADULTO” (F) 1F 2F 3F
AUSENCIA DE ATIVIDADE (X) 1X 2 X 3X

A partir dessa nova reorganizacdo, busquei um perfil que agrupava os tipos de
atividades que as criancas mencionavam em suas histdrias'®. Como se pode observar, as

atividades udicas e as ndo ludicas sdo as que se sobressaem nas falas das criancgas.

14 A classificaggo dos episodios das criancas segundo as categorias estdo em anexo no apéndice 3.



101

Atividades: porcentagem
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Gréafico 05: Agrupamento de atividades por porcentagem de todas as falas das criangas

Em primeiro lugar, destacamse as atividades n&o ladicas; em segundo lugar as
atividades ludicas, sendo que as diferencas sdo minimas. Em terceiro lugar, encontram-se as
atividades de “ir para”’; em quarto lugar, as atividades referentes a entretenimento e a que
esta em quinta posicdo, é designada como “coisas de adultos’, seguida pelas “coisas de

escola”.

Quando se analisam essas atividades por porcentagem e por sexo, consegue-se ter

uma visdo bem mais interessante e o grafico abaixo auxilia nesse sentido.

Atividades: porcentagem por sexo
40,0
£ 30,0 1]
(O]
< O % meninos
£ 20,0 1 _
g ® % meninas
8- 10’0 1 —I I
' A B C D E F X
0% meninos | 33,7 34,9 3,0 13,0 10,1 4,1 1,2
B % meninas 24,6 32,7 3,6 11,8 10,9 15,2 1,8
atividades

Gréfico 06: Atividades por porcentagem e por sexo
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Os nimeros e as imagens auxiliam para que se possa ter uma idéia de como algumas
atividades sédo mais significativas para 0S meninos e outras para as meninas. Percebe-se,
também, como algumas sdo similares, pois ndo apresentam diferencas quando apresentadas

em porcentagem.

Como se pode perceber, os meninos brincam (Iadico) mais que as meninas e saem
(ir para) mais do que elas. As meninas priorizam as demais atividades. A mais significativa,
guando se pensa nas diferencas de porcentagens entre eles, € areferente a* coisas de adultos”

em gue as meninas apresentam quase 12% a mais do que 0S meninos.

Observando as categorias de forma mais especifica, visualizamos o gréfico abaixo.

Categorias: porcentagem

30,0%

25,0%

£ 20,0%
A _
£ 150%
(6]
S 10,0% -
o _

5,0% - T —

0,0% T T T T I|_|I'_|I T T T I|_|I I'_|I'_|I|_|I|_|I|_|I

1A 1B 1C 1D 1E 1F 1X 2A 2B 2C 2D 2E 2F 2X 3A 3B 3C 3D 3E 3F 3X
categorias

Grafico 07: Categorias por porcentagem

Parater umaidéia de como as categorias se apresentam por sexo, julguei interessante

fazer um gréfico que contemple as falas dos meninos e das meninas.
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porcentagem de categorias por sexo
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Grafico 08: porcentagem de categorias por sexo

Como se pode observar, das 17 categorias que tiveram episddios analisados as
meninas se destacam em 9 categorias. S0 elas. 1B, 1C, 1E, 1F, 1X, 2D, 2F, 3A e 3D. E os
meninos em 8 categorias, que sdo: 1A, 1D, 2A, 2B, 2E, 2X, 3B e 3C. Oludico narua (2A) é
0 que mais se destaca para 0s meninos, seguidos pelo ndo ludico em casa (1B). Para as
meninas, 0 ndo ludico em casa (1B) € 0 que mais se destaca, seguido pelas “coisas de
adultos’ (2 F)

O gréfico abaixo se refere ao niUmero de episddios encontrados em cada categoria.

Este analisa a frequéncia das categorias de todos o0s episddios e de todas as criancas.
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Frequéncia das categorias
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Grafico 09: Freguénciadas categorias

As categorias que mais se destacaram sdo as néo ludicas em casa (1B), as ludicas
narua (2A), as ludicas em casa (1A) e a de entretenimento em casa (1E). Todas estas com

mais de 20 episddios quando analisado quanto a frequéncias das categorias.

6.6 ANALISANDO AS FALAS DAS CRIANCAS CONFORME AS CATEGORIAS

As atividades ludicas (A) aparece em todos os espacos. De todas as falas das
criangas, mais de 30% sdo referentes a atividades IGdicas. E no espago da rua que elas mais se

manifestam. V ejamos como as criangas falam sobre o |udico:

Analisando o ludico no espaco de casa (1A), percebi que elas utilizam o patio ou 0
jardim de suas casas, usam 0S Seus quartos e provavel mente outros espacos da casa e também

podem realizar essas atividades lUdicas dentro ou fora do espaco da residéncia.

O que as criangas fazem no patio? O que elas fazem em seus quartos? O que fazem
dentro de casa ndo importando para elas o lugar e também o que poderiam fazer dentro e fora
de casa? De acordo com as falas, percebi que algumas poderiam ser agrupadas da seguinte

forma:
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No pétio de casa, sdo 4 episodios referentes ao banho de piscina (2M e 2F); 3
episodios referem se a andar de bicicleta (2M e 1F); 2 episodios, brincar com o cachorro (1 M
e 1F); 2 episodios, andar de balanco (2F); 2 episodios, jogar bola (M), 01 episodio, andar de
skate (M); 01 episodio, andar de patinete (M) e uma crianca brinca de Harry Potter (M).

Dentro de casa, as criangas falam que estdo brincando. Uma crianga brinca de
casinha com as bonecas (F), outra brinca de escolinha com as bonecas (F), uma outra brinca
de médico (M). Em dois episodios, aparecem que elas brincam de carrinho (M), uma crianca
brinca com o irméo (M) e uma outra brinca com o cachorrinho (F). Em trés episodios, elas
apenas brincam (2M e 1F). Trés criangas trazem o jogar no computador (1M e 2F) e quatro

criangas falam em jogar video-game (4M).

Anaisando a categoria ladica na rua (2A), podemos constatar que € a segunda que
mais se destaca no gréfico. Observel que elas utilizam espacos ingtitucionalizados como
museu, locais que as escolas tém utilizado para redlizar passeios, shopping, parque de

diversdes, espaco em gue existe &gua, espaco da rua para brincar e se encontrar com pessoas.

As atividades ludicas mais citadas séo referentes a &gua, quando as criangas vao para
praia, parque aquético, piscina, surfar. S80 onze episodios referentes a dgua relatados pelas

Ccriangas e gpenas um é descrito por uma menina.

O parque de diversdo tem 7 episodios, sendo 6 de meninas e 1 de menino, e as
demais brincadeiras sdo relatadas pelos meninos e sdo 23 episodios ludicos na rua. Eles
andam de bicicleta, escalam montanhas, morros e sobem em arvore, andam de avido e de
helicoptero e de asa delta. Andam de skate e brincam de pipa. H&, ainda, quatro episodios em
gue aparece a idéia de aventurar-se na cidade como um super-herdi e nove episodios que

falam em futebol. S&o todos relatados por meninos.

Analisando a categoria ludica no espaco da escola (3A), uma menina destaca o
passeio para a Quinta da Estancia, verbalizando que havia sido uma atividade realizada pela
escola. Aparecem também falas como: Est4 aprendendo as contas de mateméatica. Ano
passado eu ndo gostava da escola, agora eu aprendi a gostar. Outras criancas dizem: Vai

pular corda e andar de balango na escola. Ainda aparecem atividades como: O menino vai
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fazer outro desenho na escola, mas com o amigo E ainda: Est4 fazendo uma macad com o

amigo. Um menino verbaliza que gosta de ir para a escola, pois la encontra com seus amigos.

Com relacdo a categoria ndo ludicas (B), pode-se observar que ela se encontra em
todos os espacos e com bastante expressio. E a que se destaca nos gréficos com 33% de todas

asfaas.

Examinando mais de perto, observa-se que, na categoria (1B) ndo ludica emcasa, a
alimentacdo € a cena e a fala mais significativa. As criancas falam que estdo tomando café
com alguém, almoc¢ando e jantando com a familia. Para analisar se a crianga estava sozinha ou
acompanhada nestas atividades, os desenhos foram fundamentais. Também aparece o dormir,
descansar, acordar, tomar banho e escovar os dentes. Uma crianga destaca o tomar chimarr&o.

S50 66 atividades, sendo 32 de meninos e 34 de meninas.

Na categoria 2B, referente as atividades ndo ladicas no espaco da rua, encontrel 17
episodios, sendo 15 de meninos e 2 de meninas. O amoco € a atividade que mais se destaca e
€ realizado em locais como restaurante e hotel. Também aparecem atividades como: estava
na casa da minha avo, estava no colégio de meu pai, estava caminhando e apareceu um
amigo, estava no hotel tomando banho de piscina. S8o atividades que ndo sdo ludicas. eas

acontecem.

Na categoria 3B, as criangas vao para 0 espago da escola para dar “oi” para 0s
amigos, encontram a professora na fila para ir para o 6nibus, v8o para um passeio ou ainda

dizem: “ Chegando na escola para ficar com os amigos’ , sdo atividades ndo ludicas.

E interessante observar como se mostra a atividade “ir para”, pois o D aparece em
todos os espagos. O que pode estar significando esse deslocamento? Poder-se-ia pensar que o
“ir para” é uma forma de comunicacdo entre os diferentes espacos e que as interagdes das
criangas com 0s outros dependem desse ir e vir. Também poderia estar demonstrando o
guanto a mobilidade dos corpos nos espacos e tempo sd0 importantes para as criancas
viverem as infancias e serem criangas. E pode-se, pensar simplesmente que esse“ir para” € o
gue ocorre com todo ser humano inserido em um processo historico-social.
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S0 poucas as criangas que pensam em um dia livre como um anico ambiente. A
grande maioria se locomove entre 0s espacos que consideram viaveis e possiveis. Alguns
acompanhados, outros sozinhos.

E através do deslocamento “ir para’ que pude perceber que as criancas falam
sempre de um lugar que ndo é Unico, mas que pode parecer que €, se olhado pelo olhar do
adulto. Esse movimento “ondulatério” (como de ondas do mar), por ndo ser linear possibilita
nao perceber totalmente que as criangas vao, como Vao, por que vao e por que param. Essas
ondas evocam o sentimento de n&o transparéncia, pois ndo permite que nos, adultos, tenhamos
o controle sobre ela, e muito menos saibamos como ela chega e até onde vai de fato. E
interessante que algumas criangas ndo necessitam falar do “ir para’ nos episodios,

simplesmente colocam o que irdo fazer.

Quanto ao entretenimento (1E, 2E), nota-se que é maior em casa do que narua, e a
televisdo ainda é o que mais aparece. Nessa categoria, a crianca se coloca mais passiva na
situacéo. No espaco escolar, a criangca ndo se mostra nesta condicdo, o que ndo quer dizer que

n&o ocorra, mas provavelmente o instrumento utilizado n&o possibilita analisar essa questéo.

No espaco de casa (1E), encontrei 19 episddios em que elas olham TV. A televiséo é
enunciada por 5 meninas e 14 meninos. Em 6 episddios, aparecem as criangas em Seus quartos
e |4 elas optam por ver TV, escutar MP3, brincar ou comer. Escutar musica € trazido sb por
meninas. E encontrei atividades na rua (2E) como: um episodio aparece assistir a um filme
(M), atividades como um passeio no museu da PUC (F), passear na cidade (M) e ir ao estadio

de futebol assistir aum jogo (M).

No que se refere a categoria (1F, 2F), referente a “ coisas de adultos’ o espaco da
rua é o que mais colabora para que as criangas estejam se identificando com os adultos que
provavelmente sdo referéncias para elas. Encontrei 12 episodios referentes a compras a
maioria no shopping, e realizado pelas meninas. Apenas um menino coloca que vai comprar
uma pista de carrinhos. E interessante que 0s meninos trazem o encontro narua e o passear na
cidade. Um menino sai para passear com o cachorrinho. E um outro menino fala em trabal har
em carregar caixa. No espaco de casa, uma menina coloca que estd arrumando a cama dela e

trés meninas estdo em casa conversando com amigos. Esses passeios em |lojas e shopping, 0
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trabalho e os encortros sdo entendidos como ‘coisas de adulto”. Parece que a crianca se
identifica com agqueles que sdo referéncias para elas e repete nas suas faas esses
comportamentos.

Sabemos que muitas falas representadas pelas criancas sdo proprias da cultura do
adulto.'® Para Sarmento e Pinto (1997, p.22): “As culturas infantis ndo nascem no universo
simbdlico exclusivo da infancia, este universo ndo é fechado — pelo contrério, €, mais do que
qualquer outro, extremamente permeavel — nem |hes € aheio a reflexibilidade social global”.
Por isso é muito importante que possamos olhar a crianca e ainfancia com o olhar que ela nos
proporciona. Assim, precisamos nos aproximar sempre mais da realidade pesquisada e nossas
interpretacdes precisam ser muito bem estruturadas para ndo cairmos na visao somente de um
adulto.

Na categoria auséncia de atividade em casa (1X), apareceu uma fala interessante
gue € quando uma menina diz ndo ter que ir para o judd. Isso foi dito com satisfacdo. Essa fala
pode caracterizar um compromisso do qual ela se sente livre e, por isso, considerei uma acéo
gue marca a auséncia de atividades. Também apareceu uma outra fala de uma menina que
simplesmente esta no patio da casa sem caracterizar nada, além disso. Na categoria auséncia
de atividade na rua (2X), dois meninos colocam atividades que ndo puderam ser
classificadas em outras categorias. S0 elas. “Era longe, olha aqui a estrada’ e a narrativa de

uma histéria que ndo evidenciava uma atividade.

As atividades foram analisadas de acordo com as falas das criancas e a observacéo
dos desenhos, como jarelatei. Os seis episodios foram analisados individuamente e também

analisei umavisdo do conjunto das falas, como demonstro a seguir.

15 Ver mais sobre essa questdo nos estudos de Sarmento (2002, 2004, 2005), Sarmento & Pinto (1997) e
Corsaro (1997, 2002).
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6.6.1Analisando os episddios quanto ao conjunto das falas

As faas das criancas evocam muitas questdes para andlise. Veamos como as
criangcas demonstram suas atividades em uma visdo de conjunto, ou sgja levando em

consideracdo todos 0s sei's episodios no conjunto das falas da mesma crianca.

Sete criangas (16%) representaram em todos os episddios e, portanto nas suas falas,
apenas 0 espaco Casa. Também sdo Sete criangas (16%) que em todas as suas faas
desenvolvem suas atividades no espago darua. Apenas uma crianga falou da escola em todos

0s espacos de seu dialivre e caracterizou um passeio realizado pela escola.

As Fantasias com relacdo aos herdis ndo aparecem nas falas das meninas e sim nas
falas dos meninos. Foram dois meninos. Esses meninos tém em suas mochilas e em seus
materiais de escola, de vestuario e até na lancheira, esses personagens que verbalizavam em
suas fantasias. Um deles leva para mostrar o relogio usado pelo personagem e um carro robd
gue o personagem utiliza nos seus desenhos. Eles gostam de mostrar seus equipamentos e,
guando mostram, muitas vezes utilizam as falas e gestos para caracterizar esses personagens.
Mas também é interessante que um desses meninos tem como um sonho ser produtor de

cinema, quer fazer filmes e seus enredos tém muita acéo e luta e parece evidenciar iSso no seu
dialivre.

Vegamos cono ele conta sua histériac Ele era um super-herdi e vai voando para a
cidade para derrotar um monstro. Aqui ele encontrou o monstro. Ele destr6i a cidade. E
terminou o dia livre ele enfiando uma espada no monstro. O outro menino relata assim sua
historia: Spiderman 4 — vou fazer eu passeando pela cidade. Eu sou o spiderman do futuro.
Ele solta teia até pelos pés no futuro. Tem prédios aqui. Esse € o ultimo prédio do futuro. Ele
tem um andar que étraicoeiro. No 18° andar s6 tem o diabo e o esqueleto. De tardezinha. Eu
vou fazer o Ben Dez. Ele tem quatro bragos, quatro olhos, é tri musculoso. Vai até o dez. Esse
tem um olho s, sdo elasticos. Mesmo que suas historias parecam fantasiosas, elas ocorrem
em espagos da rua.



110

Apenas um menino contemplou em seu dia fvre a idéia de um encontro amoroso,
evidenciando uma fala bastante prazerosa. Vejamos sua histéria. O menino esta se levantando
e saindo de casa para um encontro. Ele esta observando o dia para ver se vai ser bom e sai
correndo para o encontro. Aqui elesestéo se encontrando. Agora vao estar se despedindo no
balanco e aqui vai estar voltando para casa. Perguntel com guem 0 menino iria se encontrar

deriu edisse: com uma menina, né?

6.7 COMO AS CRIANCAS DEMONSTRAM SUAS RELACOES COM OS OUTROS

6.7.1 A interacdo das criangas no espaco da casa

A partir dos relatos e desenhos das criancas, € possivel anadlisar como elas se
colocaram nas relagdes com 0s outros. Sabe-se que a interatividade e as questdes geracionais
da infancia podem ser grandes auxiliares quando se pensa nas dimensdes da socializacdo, e
gue os estudos sociais da infancia questionam os conceitos de socializagdo. Destaco algumas
das falas das criancas para dar uma idéia de como €eas interagem e com quem. Analisei essas
guestdes seguindo as categorias que se organizaram a partir das falas das criancas, conforme

j&foram apresentadas.

No que se refere a categoria de atividades ladicas (1A) em casa, trés criangas
disseram que brincam com amigos, irméo e com a cachorra. Os trés episodios sdo relatados
assm: Aqui ele vai brincar com a cachorra; vai brincar com o irméo e brincando de Harry
Potter, € uma brincadeira inspirada no filme € de duelar que eu e meu amigo inventamos.
Nessa perspectiva do ludico, Altino José Martins Filho observa que, através das relacbes
sociais, da troca, da experiéncia com o adulto e com outras criangas, é possivel a crianca
nutrir-se das multiplas culturas e se desenvolver, introduzindo-se no mundo e (re)criando a
experiéncia socio-cultural. Portanto, busca-se os dizeres de Raul Iturra (2002) que afirma: — o

saber da crianca passa pela sua forma de interagir com o mundo.

Nove episodios aparecem nas atividades ndo ludicas (1B) em casa com as amigas,

com os pais no aimoco e com a mée no café. As falas foram pontuais e nos desenhos também
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aparecem os acompanhantes. Os almogos com os pais e o café da manhd com a mée séo 0s

gue as criancas mais verbalizam.

Encontrei dois episddios expressando que as criancas estdo acompanhadas nas
atividades (1D) “ir para’. Nessas falas, esta subenterdido que as criancas poderiam estar
com outras pessoas, mas sO quando elas desenhavam outras pessoas considerei, de fato, que
estavam acompanhadas. No desenho esta bem visivel que éas interagiam, pois desenham o
motorista e seus colegas. Uma crianca diz: Ele esta indo para casa de Kombi e a outra diz:

Chegou em casa.

Apenas um episodio aparece nas atividades de entretenimento (1E). A crianca
declara que estd acompanhada pela mée. Ela verbaliza: Vou fazer vendo TV, é a novela das 14

horas“ chocolate com pimenta” . Eu olho todas as tarde com minha mée.

Nas atividades “ coisas de adultos’ (1F), aparecem quatro episodios. A crianca esta
se encontrando com um amigo em casa. Essa situagéo de se encontrar e de receber o amigo
para ficar conversando, apenas conversando, € verbalizada com tranquilidade pela crianca,
mas a sensagao que tive ao ouvir e ao analisar o desenho € que elafaz algo que um adulto faz.
Tem um encontro com um amigo ha casa dela Esta com 0 amigo e continua com 0 amigo
conversando. No desenho, gparece a crianga e 0 amigo apenas. E um menino que diz: ele foi

passear com o cachorrinho dele.

E importante destacar que sdo 153 episddios em que as criangas verbalizam este
espaco de casa e sO em 23 episodios estdo acompanhadas, ou seja, colocam as interagoes.
Estas acontecem nos desenhos ou nas faas e, as vezes, nos dois. A Situacdo de estar

acompanhada ou ndo nos episodios foi 0 que caracterizou a andlise das interacoes.

6.7.2 A interacdo das criangas no espago da rua

Nas atividades ludicas fora de casa, encontrei dezessete episodios que

demonstravam as relagcBes entre os amigos, a familia, com o pai e com a mée. Dez séo
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relatados pelos meninos e sete pelas meninas. E interessante que si0 as meninas que colocam
a familia nos seus relatos, pois trazem um passeio em um parque de diversdes. Os meninos
brincam como seus amigos e com o pa. Vgamos exemplos dessas falas. Vou fazer ele
brincando com o0 amigo; ele esta jogando futebol com o pai; estéa jogando bola com o pai,

brincando com 0 amigo de policia e ladrao.

Encontrel sete episodios nas atividades ndo ludicas neste espaco. As criangas
mostram que estdo acompanhadas dos amigos, do pai, da mée, da avo e da familia. As falas
dos meninos se manifestam assm: Chegou e falou com a mée do amigo que ia brincar de
novo; Estava na casa da minha avo; Estava no colégio do pai; Ele estd caminhando sem
nada para fazer e apareceu 0 amigo dele; Tchau amigo. S&o seis episodios relatados pelos
meninos € um por uma menina que € quem coloca um almogo com a familia. Ai, quando

estavam indo encontraram uma prima e convidaram a prima parair junto almogar.

Nas atividades de ir para (2D), encontrei seis episddios. Trés relatos de menina e
trés de menino. Vgamos. Vai na casa de uma amiga. Estavam indo e encontraram uma
prima e convidaram a prima para ir junto. Ai, foram almocar e depois foram para o

shopping. Os meninos dizem: Indo na casa do amigo; saindo com a mée e viajando de avido.

Nas atividades de adultos (2F), encontrei quatro episodios que caracterizam essa
idéia. Séo relatadas por dois meninos e um por uma menina. Um diz: Ele foi passear com o
cachorrinho [4 no parquinho. E o outro é guem demonstra um encontro mais amoroso. Se
encontrando e se despedindo. E uma menina que diz: Ela entrou na loja, comprou um monte

e a vendedora mostrou as bolsas, ela comprou duas bolsas e pagou.

Nesse espaco, foram encontrados 100 episddios no total das falas e encontrei 36
episddios em que estavam acompanhadas nas falas ou nos desenhos e nos dois. Pode-se ver
que as interagdes sao bem mais significativas no espaco da rua do que em casa. A medida que
saem, mais demonstram que mais se encontram. O espago fora de casa provavelmente

proporciona as interacoes.
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6.7.3 A interacao das criangas no espago da escola

E interessante j& destacar que nesse espaco é onde as criangas mais interagem. S0
26 episddios narrados na escola por todas as criangas e sdo 18 episddios em que as criangas se
relacionam com amigos, colegas e professora. Significa que mais de 50% das falas

evidenciam interacoes.

Nas atividades ludicas na escola (3A), dos 4 episddios de todas as falas das
criancas, em 3 episodios elas desenham seus amigos e s na fala de uma crianga que diz: Ela
esta andando de balanco, e ndo posso concluir que ela esteja acompanhada, pois desenhou
uma menina sozinha no balanco. Como ndo est4 explicito na sua fala, ndo posso interpretar o
gue ela esta sentindo, pensando ou que estegja interagindo, mesmo que acredite que a interacdo

existe no momento da ludicidade sem a necessidade da fala.

Nas atividades ndo ludicas (3B), sdo 7 episodios no total e 6 episddios aparecem as
trocas com os colegas, amigos, professora e motorista. Vejamos as falas. Esta na escola e da
oi para seus colegas; chegam felizes na escola; chegando na escola para ficar com amigos;
encontra a professora na fila parair para o 6nibus; ele chegou de kombi na escola; chega na

escola e saindo da escola.

Nas atividades escolar es na escola (3C), encontrei 8 episodios no total e 6 episodios
sd80 narrados ou desenhados com colegas, amigos e professora. As criancas dizem que: A
professora explica a matéria, neste caso o0 desenho é bem a representacdo da fala. Vou fazer a
minha mesa, pois é bem grande. Vou fazer um trabalho e aqui esta a pré. O desenho dessa
crianca também é representativo da fala. Ele esta na aula. Estd aprendendo as contas de
matematica. Eu ndo gostava da escola, agora aprendi a gostar. No desenho dessa crianca,
aparece uma sala de aula. Outra fala & Esta fazendo um desenho na escola, mas € com o

amigo e também que esta fazendo uma maca com o amigo.

Nas atividades de ir para (3 D), encontrel 6 falas no total, mas 3 sdo0 narradas e
desenhadas de forma interativa. S8 elas. Ele vai de Kombi para a escola; ele chegou de

Kombi na escola; vai para a escola e a menina diz tchau e sai para um passeio na escola.



114

Um menino respondeu que ndo tem como deixar de lado a escola no seu dia livre,
pois “ ela ja faz parte do meu dia” . Também falou com muito entusiasmo de seus amigos e
gue gosta de chegar bem cedo na escola, pois ja ficam brincando na rua antes de abrir as

portas do colégio. Seus melhores amigos séo da escola.

Essas sd0 as categorias que as criangas colocam no espaco relativo a escola e, como
se pode perceber, todas tem interatividade. Os desenhos sio bastante expressivos e
complementam & falas. Parece que a escola realmente € um lugar social em que elas se
sentem fazendo parte dessa relacéo. Vé-se que, nas falas das criangas pesquisadas, 0 espaco
da escola para se encontrar com amigos foi muito destacado, e a figura da professora também

apareceu, mas ndo como referéncia principal .

O gréfico a seguir da uma idéia de como as crian¢as pesquisadas demonstram suas

interacfes nos espacos da casa, da rua e da escola.
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Gréfico 10: InteracBes nos espagos

Procurei destacar o caminho percorrido como pesquisadora, mostrando meus desvios
e encontros, buscando compreender o ponto de vista da crianga, respeitando suas as falas e
seus desenhos. Além disso, procurei olhar com o olhar atento que o rigor metodol 6gico exige,
juntamente com os tedricos, lan¢ando as bases para um caminho ainda ndo conclusivo, mas

gue me aproxima da concluséo e das consideracoes finais.



7 PARA UMA COMPREENSAO DASPOSSIBILIDADESDE VIVER A INFANCIA

As criangas mostram suas compreensdes de mundo na contemporaneidade e
compreerdem sua participacdo neste mundo de uma forma bastante |égica e criativa. Elas
acompanham as transformagBes histéricas e sociais e também produzem mudangas,
configurando-se assim agentes ou atores historicos e sociais.

Por mais que alguns autores afirmem ou questionem sobre a possibilidade de estar
desaparecendo a infancia ou que a infancia acabou, em meu mestrado em 2001, j& havia
percebido que as criangas organizam novas formas para viver a infancia e, portanto, a mesma
ndo desaparece. A infancia se reorganiza como movimentos ondulantes e que por estar
sempre em processo criam-se varias e diversas formas de se viver asinfancias. As criangas, de
forma criativa, conseguem reestruturar, em suas interagdes com os pares e também com 0s
adultos, diversas maneiras de se “fazer aparecer”. N&o é demais lembrar gque ndo se pode mais
falar em crianca e em infancia, mas em criancas e infancias, como vérios autores ja
enunciaram em suas pesguisas e em especial os que faam de culturas de infancias. (cf.
Sarmento e Pinto, (1997). Corsaro e Eder (1990). Sarmento (1995, 2000, 2005, 2007)
Chiristense e Allison James (2005). James e Prout, (1990, 1995)).

7.1 ALGUMAS CONSIDERACOES QUE APONTAM PARA UMA POSSIVEL
CONCLUSAO

Ao buscar quais as possibilidades de se viver a infancia hoje, no olhar da crianca e
nas suas falas, esperava que o ludico fosse ressaltado. Pareceurme estranho deparar com o
espaco escolar trazido pelas criangcas como um lugar onde €élas iriam em um dia livre. Esse
espaco ndo estava em minhas hipoteses. Pergunto: o que faz uma crianca colocar a escola

COMO UM espaco para se viver ainfancia?

18 FRANCO, Mércia E. W. Desaparecimento ou uma nova conformacdo da infancia? Sdo Leopoldo:
Unisinos, 2002. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo), Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Area de
Ciéncias Humanas, Universidade do Vale do Rio dos Sinos— Unisinos, Séo L eopoldo, 2002.
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Arroyo (2008, p.120) aponta algumas questbes que podem nos fazer pensar sobre
pedagogia, escola e infancia. Ele diz que precisamos reconhecer que a infancia € o territério
onde se encontra a pedagogia e as outras ciéncias e que “por ai passam tentativas de
aproximagdo entre a pedagogia e a histéria, a antropologia, a sociologia, a psicologia
sociocultural...” A escola, sendo mais um lugar para as criangas viverem suas descobertas e
aventuras, suas ludicidades e identidades, suas aprendizagens e conquistas sociais, acaba
sendo eleita como um espaco, ou um territério para que as criangas vivam suas infancias.
Concordo com o autor quando diz que: “[...] cabe perguntar se as proprias criancas seriam
responsaveis pela diversidade de formas de viver suainfancia’. (ARROY O, 2008, p.134). E é
com as falas das criangas pesguisadas que encontro algumas respostas para entender as

diversas formas dessa relacéo.

Assim, considero importante destacar um dos depoimentos colhidos, pois 0 mesmo
déa pistas para responder a essa questdo. E o que ocorreu em um dos encontros com os dois
meninos participantes da pesquisa. Essa conversa fornece idéias sobre as interacdes que
ocorrem quando fazemos uma pesquisa e somos honestos e abertos com os participantes. E
nos da uma idéia do quanto a interacdo € fundamental para se congtituirem novos olhares
sobre 0s espagos, no caso, 0 espaco da escola, proporcionando uma forma de se viver a
infancia hoje. Em acompanhamento semanal com dois meninos da pesquisa, um deles
pergunta para o colega: O gue tu colocaste no teu dia livre? O colega responde: Nao me
lembro mais. O primeiro continuou: Eu lembro. Foi muito legal meu dia livre. O outro diz: Tu
lembras, Mércia, o que eu coloquei? Disse que sim. Ele disse: Entdo diz para ele. Eu falei:
Ele disse que iria para o colégio... O menino ndo esperou eu completar a frase e disse: Ui! Ir
para o colégio num dia livre, como pode? O menino reagiu imediatamente dizendo: Eu ia
para me encontrar com meus amigo, ndo para estudar, e depois ia no estadio de futebol
assistir o jogo do meu time. O outro interrompeu Ah, bom! Se é para encontrar com 0s

amigos, eu ia também para a escola no meu dia livre.

Coelho (2007) em seu artigo “Brincadeiras na favela: a constituicdo da infancia nas
interacbes com o ambiente” discute quais 0s espagos vivenciados nas brincadeiras das
criancas que moram em area de favela. Ela busca junto com as criancas de 8 a 12 anos da
favela da Rocinha respostas para a pergunta: “Quais as brincadeiras de que mais gostam e em

gue espacos elas sdo desenvolvidas?” Um dos instrumentos utilizado foi o desenho infantil
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das 14 criangas que participam do Projeto Curumim. Saliento este trabalho, por acreditar que
a autora ao investigar com as criancas de uma realidade t&o diferente da realidade por mim

pesquisada, aponta algumas questdes que também discuto neste momento.

Para a autora, os lugares de brincar sdo territérios de afetividade e a relacéo afetiva
com 0 espago passa a ser 0 principio gerador da apropriacdo do brincar da crianca. “Esse
principio é também a finalidade no processo de interacdo, uma vez gue a crianga confronta a
sua identidade com a identidade do lugar, reorganizando-se em um novo estado de afetividade
com o lugar” (COELHO 2007, p.197). E como vimos no dialogo anterior, uma das criancas
disse: Ah bom! Se é para encontrar com 0s amigos eu ia também para a escola no meu dia
livre. Podemos entender esse espaco da escola como um espaco de trocas, de afetos, de
grandes interacbes e que por abrir essas brechas de convivéncia, como ja vimos

anteriormente, passa a ser um espaco de formacao de identidades, de diferentes infancias.

Para as criangas, as atividades ludicas, que caracterizam as diversas formas de
brincar e de se divertir, sdo muito importantes, ndo importando os espacos. Varios autores ja
apontaram a importancia do ludico para a crianca. Para alguns, brincar € o que caracteriza a
infancia. Quando elaborava meu problema de pesquisa, uma das questfes que maginava
encontrar nas possibilidades de a crianga viver sua infancia hoje era o ludico e suas formas de

viver esse ludico.

Lembrando que Iddico aqui é entendido como uma das categorias que surgem no
decorrer da pesquisa, como tudo aquilo que remete a uma acéo relativa ao brinquedo e ao
brincar. E que o conceito de cultura ludica definido por Brougére (1995, 1998) é entendido
como 0 conjunto de costumes ludicos, regras, significagdes e brincadeiras conhecidas e
disponiveis, que se integra, a vida social em que se realiza. As autoras Jobim e Souza e
Salgado (2008, p. 209) complementam essa idéia quando afirmam que: “A cultura ladica ndo
se encontra fechada em si mesma, ao contrario, abre-se para 0 mundo social e cultural que lhe
fornece suportes simbdlicos e significados que renovam sua existéncia. Longe de ser um
bloco monolitico, a cultura lUdica € composta por préticas sociais e significados vivos, em
constante processo de diversificacdo e mudanca’. Cabe lembrar que a palavra “brincar”,

conforme Kramer aponta, assume varios significados.
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A palavra “brincar”, conforme os diferentes idiomas — spillen, to play, jouer -
apresentam diversos significados: dancar, praticar esporte, encenar uma pecga teatral,
tocar um instrumento musical, brincar. Todos eles se relacionam a producédo de um
sujeito protagonista de suas agdes. E a crianca que brinca e, a0 brincar, re-apresenta
eressignificao que vive, sente, pensa, faz (2008, p.170).

As faas das criangas também contemplam alguns espacos especificos como o do
shopping, que sabemos que s as grandes gaiolas douradas. Apontaram também espagos das
praias, do hotel, das pracas e dos sitios. N&o encontrei, em suas falas, 0s espacos religiosos e
trago isso para que se possa sentir a auséncia de um lugar de que as criangas participam, sgja
com suas familias ou por alguns serem alunos de escola confessional. As mesmas participam
de eventos religiosos que poderiam ter sido lembrados, mas ndo foram. Acredito que, ao
sentirmos a auséncia de alguns espagos, podemos também sentir o quanto os que foram

enunciados tém importancia para as criangas.

Ja era esperado que as atividades ludicas seriam apontadas pelas criangas como
possibilidades de viver ainfancia. A surpresa com relacéo ao espaco escolar foi superada com
as faas designadas inicialmente como atividades néo ludicas, ou referentes aos cuidados,
companhias ou necessidades basicas. O que faz as criancas terem de colocar em seus dias
livres hébitos ou rotinas que poderiam estar subentendidos, e que, por sermos seres humanos e
sociais, sabemos da necessidade, por exemplo, de tomar banho, descansar, comer, dormir. O
gue elas querem nos dizer? O que nosso olhar adulto ndo esta percebendo? Percebo que essas
guestdes sempre foram importantes para elas, mas por ndo perguntarmos ou olharmos com
seus olhos de criangas ndo enxergamos. Também penso que as criangas da pesquisa mostram
formas de viver a infancia, evidenciando que sdo auténomas e independentes para se

resolverem.

Quando pensamos no gue significa para as criancas a necessidade de colocar
aspectos que nos remetem ao cuidado, poderiamos pensar que elas estariam buscando ser
independentes como os adultos. Mas sabem que precisam do outro ao seu lado, ndo fazendo
coisas por ou para elas, mas estando com elas. Em todos os espagos, & criancas fazem
referéncia sobre a categoria que chamei de ndo ludico (1B, 2B e 3B). Acredito que
socializag8o poderia estar garantindo um continuo para que a crianga permaneca crianca e

dessa forma fortaleca a infancia. Nas atividades ndo ludicas em casa (1B), os amogos com
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0s pais e o café da manha com a mée sdo 0s que as crian¢as mais verbalizam. Na categoria
(2B), as criangas trazem que estédo acompanhadas dos amigos, do pai, da mée, da avo e da
familia. E nas atividades ndo ludicas na escola (3B) aparecem as trocas com 0s colegas,

amigos e professora.

Seriam seis episddios um numero muito elevado para elas representar gréfica e
oralmente o que acham que uma crianca vive em um dia livre? N&o, as suas histérias eram
coerentes e elas repetiam as atividades que gostavam de fazer independente da quantidade.
Entdo, poderiamos pensar que as criangas ndo separam como nos, adultos, os cuidados do
[Gdico. Poderiam estar dizendo que tudo que fazem e tudo que precisam fazer para viver sua
infancia é necessariamente lUdico? N&o, penso que o prazer sentido pela crianca quando
verbaliza em suas histérias aquilo que chamel de néo ladico € um momento especial de
trocas, pois esse ndo ludico estd em muitos momentos associados com relacionamento com
adultos, criancas ou outros. Mas podemos pensar que o gque as criangas da pesquisa apontam
como ludico e como nao ludico ndo sdo diferentes para elas no que se refere as possibilidades

de viver asinfancias hoje.

Para alguns autores como Berger e Luckmann (2005), Maturana (1998), Elias
(1994), o ser biolégico desde o nascimento esta sofrendo continua interferéncia do social. E
gualquer acdo repetida, como a rotina por exemplo, pode tornar-se um comportamento e ser
reproduzida como algo natural. Estariam aqui algumas das explicacoes para o fato de as
criancas colocarem as atividades ndo ludicas como uma possibilidade de viver as infancias.
E se, como os autores trazem, é a acdo repetida socialmente que permite perceberem como
natural, podemos pensar que os condicionamentos socialmente construidos seriam percebidos

pelas crian¢as como um caminho necessario.

A medida que as criancas apontam, em um dia livre, aividades que podemos
entender como aquelas que fazem parte do cotidiano, que alguns autores chamam de rotina,
hébito, e que pela repeticdo acabam se tornando comportamentos individuais e sociais,
poderiamos entender que as criancas mostram que ndo podemos pensar SO em coisas ludicas,
mesmo em um dia livre. Estariamos, neste caso, negligenciando os cuidados, ou tudo aquilo
gue ndo é ludico, por pensar que o ludico € a grande marca trazida pela crianca para a

infancia, ou deveriamos pensar que no ludico encontramos também as questdes biol dgicas do
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humano? Quem ndo gostaria de fazer uma boa refei¢éo, ou ter um bom descanso ou um banho
gostoso, e diria que fez isso por prazer e pela ludicidade que estéd acompanhando o processo e
ndo colocaria estas agdes entendidas como hébito s6 como algo necessério e condicionante
social? E claro, que se faz tudo isso também porque as normas sociais nos levam a fazer, mas

as criangas agui pesquisadas parecem indicar algo mais do que sb os condicionantes sociais.

Penso que, quando as criancas destacam seus habitos, podemos entender o quanto
elas mostram que precisam de cuidados, e que seu biolégico ndo pode estar separado do
social. Por mais que o lUdico possa ser importante para suas vidas, elas ndo deixam de mostrar
que o social ndo estalivre do individual, assim também o contrério. Aqui podemos lembrar as

teorias interacionistas, o construcionismo socia e avisao do bidlogo Maturana.

Sem dulvida, o olhar dialético é determinante para que possamos entender essa
relacdo de forma inteira, ampla e dindmica. Para muitos autores, 0 homem é biologicamente
levado a viver e a construir um mundo com os outros. E com as falas das criangas podemos
pensar que ndo € possivel viver uma infancia sem cuidados também, ou sgja, o bioldgico e o
socia estdo juntos, e sdo sociamente construidos e, conforme indicadores desta investigagéo,

inseparaveis para as criangas.

N&o podemos analisar esta relacéo de individuo e sociedade sem olharmos para as
relagdes e préticas de uma época. Elas sdo e estdo inseridas em um contexto historico e por
isso, dependem de multiplas relagdes e praticas estabelecidas em cada cultura. No caso desta
pesquisa, cabe lembrar qual é o contexto da mesma. Quem sdo as criancas pesquisadas, é

nesta realidade que elas estéo inseridas e, por isso, constroem suas relagdes dessa forma.

A complexidade da relacdo entre individuo e sociedade, da relacdo intersubjetiva, no
encontro, no olhar, no face-a-face, sem divida, € um momento marcado pela incerteza. Esse
encontro entre 0 eu e 0 outro transpde um viver pessoa e social e na pesguisa as criangas
demonstram que reconhecem essa importancia. Nas atividades “ir para” (1D, 2D e 3D), elas
demonstraram o tempo todo que as relacBes com os outros fazem parte de seu cotidiano. Nas
faas das criangas, mesmo estando subentendido que elas poderiam estar com alguém,
somente quando desenhavam outras pessoas € que considerei de fato que estavam

7

acompanhadas. Poder-se-ia, pensar que o “ir pard’ € uma forma de comunicagcdo entre os
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diferentes espagos e que as interagdes das criangas com 0s outros dependem desse ir e vir.
Também poderia estar demonstrando 0 quanto a mobilidade dos corpos nos espacos e tempo
s80 importantes para as criangas viverem as infancias e serem criangas. Mas parece que 0

mais importante aqui € que elas diferenciam os lugares.

Esse processo de interagdo € muito parecido com o que algumas criangas pesquisadas
me falam a respeito da televisdo, nas atividades de entretenimento (1E, 2E). As criancas
ficam mais em casa do que em outros espacos, e € a televisdo que mais colabora para que isso
ocorra. Para algumas pessoas, este aparelho parece fazer as criancas de estatuas frente as
imagens que encantam, enfeiticam e fascinam. O que percebi € que mesmo frente a televisdo,
pode-se ver a crianga como um sujeito ativo e participativo do processo social. Conversando
com muitas das criangas pesquisadas, perguntel para algumas o que achavam do fato de
muitas criangas terem colocado a televisdo como uma atividade interessante para se fazer em

um dialivre. Vgamos algumas falas das criancgas sobre a televisao:

Eu acho que elas gostam da TV, mas € da TV fechada. Tem a Sky, Cabo Mais, Net.
No canal da Disney tu fica sabendo tudo gue é site que a gente pode entrar. Eu essa semana
Vi que o video novo da “ The Cheetah Girls’ ja estd a venda, eu ja baixei a misica nova delas
javi o show e o clip. Quer que eu te mostre? E bem réapido. Tua internet é banda larga, né? E
foi para o computador entrou no site, mostrou, com muita rapidez, tudo que havia falado.
Aqui vale destacar que é uma crianca que cursa a terceira série. Eu perguntel se ela havia

aprendido tudo isso na escola, na aula de informética. E ela prontamente respondeu:

N&o, la s tem joguinho pedagdgico ou podemos entrar no msn.. Eu
aprendo mexendo e olhando meu irméo e minhas colegas. Mas na TV da
todas as dicas. Olha so essas roupas que elas estdo usando. Tu néo podias
mandar fazer essas fantasias para nés brincarmos? Olha s6 como € o0 passo
da danca delas. E igual aquele que eu te mostrei. Eu sou essa aqui, olha.
Eu faco igual a ela na danca. Sabia que um dia eu vou conhecer a india,
vou la onde elas fizeram o show. Vem, vamos brincar de The Cheetah girls.

Para Pereira (2008, p.242), “Na relacdo das criancas com a TV, sdo também

freglientemente subestimadas as diversas formas através das quais elas constroem o sentido
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daguilo que véem:'” ndo se considera que, vendo televisdo, a crianca retira informacoes,
modelos de comportamento, atitudes e valores que, aias, interpreta e reconstréi a sua
maneira. E 0 que vemos na fala da crianca citada anteriormente. Outros estudos sobre a
televisdo no quotidiano da crianga (cf. PINTO, 1995) apontam também para o fato de muitas
criangas ndo realizarem outras atividades, além de verem televisdo, pela smples razéo de tais
atividades ndo estarem ao seu alcance. Pereira (2008, p.228) destaca que “boa parte do tempo
dedicado pelas criancas a ver televisao consiste justamente naguilo que Mariet (1989) chamou

a“TV companhia” ea“TV tapa-buracos’.

Corsaro coloca que “a apropriacdo e enriquecimento de modelos adultos pelas
criancas se refere primariamente a status, poder e controle. Ao assumir papéis adultos, as
criangas adquirem poder (sdo “empoderadas’). Elas utilizam a licengca dramatica da
brincadeira imaginativa para projetar o futuro — a época em que €eas terdo poder e controle
sobre s mesmas e sobre os outros’. (2007, p.2) Além disso, esses jogos de papéis
proporcionam que a crianga vivencie diversas experiéncias com os outros, apropriando-se da

forma como elainterage na sociedade.

A menina citada acima expressa suas aprendizagens com muita desenvoltura quando
se desprende desses aparelhos, nas seus olhos continuam ligados ao que acontece no outro
lado datela, seja de um computador ou de uma televisdo. Passa a viver afantasia |idica como
algo possivel, e tenta fazer, de todas as formas, com que o adulto que a acompanha viva as
emocOes vividas por ela.. Sabe que precisa do adulto para realizar concretamente seu sonho,
mas sabe também que pode sonhar e € isso que faz enquanto o adulto ndo Ihe proporciona o
concreto, no caso, a roupa usada pelas cantoras no show. E o fato de ter ou ndo a fantasia
pedida (roupa) ndo interfere na suas atividades ludicas. Ela tenta viver o que € importante,

necessitando, para isso, sO da sua imaginagdo e criatividade.

Sarmento afirma que a fantasia do real € o modo como as criangas ultrapassam a
realidade e a recriam, utilizando o imaginario. Pessoas, acontecimentos e objetos podem
ultrapassar barreira, sendo uma maneira de a crianca redlizar as interpretacbes e a
apropriacdo do mundo de uma forma aceitavel para ela

17 segundo a reforma ortogréfica, véem ndo leva mais o acento grafico, véem. Como se trata de transcricao,
pode-se conservar o acento.
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Ao conversar com um menino participante da pesguisa sobre 0 que era mas
importante para ele, o computador ou a televisdo, ele instantaneamente respondeu: O
computador. Logo em seguida disse: ndo, € a televisdo. E ja continuou explicando que a TV
dava para ele muitas informagdes Os desenhos que da na TV me mostram como eu posso
jogar no computador. E nos intervalos, na propaganda eu vejo quais 0S novos jogos e
bringuedos que vou pedir de Natal. Essa crianga gosta de jogar comigo, ho computador, jogos
pedagdgicos, mas diz que esses jogos s chatos, pois eles terminam e ai tem que fazer tudo
de novo e é sempreigual.

Para Meira (2005, p.2), “hoje, a dimensdo do social confere ao sujeito um lugar onde
0 singular encontra-se fragmentado na multiplicidade que o rege’. Para ela, o brincar “é um
processo que produz subjetividades, observa-se que hoje as criangas encontram-se
confrontadas com a crescente subtracéo deste espaco de criagéo, por exceléncia’ (2005, p.1).
Na pesquisa, as criancas mostram, em suas falas e em suas relagbes comigo, que esse
estreitamento do espaco, ou, como a autora diz, essa subtracdo do espaco, para muitas €
também uma nova forma de inovar e criar novas possibilidades de viver uma infancia, mesmo
gue aparentemente pareca, para os que estdo olhando de fora, que a crianca esta perdendo
espacos ludicos. Elas me mostram que utilizam essas novas tecnologias para inventar novas
brincadeiras. Quando uma crianga me diz que brinca de duelar com seu amigo, assim como no
filme de Harry Potter e que ja leu todos os livros dele, podemos imaginar como as criangas
conseguem sair das armadilhas que a televisdo e os livros criam. Estar inseridos em um
mundo que proporciona “coisas’ que aparentemente poderiam ser de adultos parece provocar
a criatividade das criangas que acabam construindo novas possibilidades de viver o que lhes

agrada, adaptando para sua realidade e produzindo seus jogos e brincadeiras.

Acredito asssim como Barbosa (2007, p.4), que os estudos de Corsaro sobre a
“reproducdo interpretativa’ nos auxiliam a compreender 0 quanto as criangas ndo apenas
“internalizam a cultura, mas também contribuem ativamente para a mudanca cultural de toda
a sociedade’. E através da convivéncia nos mais diversos campos sociais que as criangas
constroem e internalizam a cultura, bem como contribuem para modificar ativamente o
processo socia e cultural de que participam. Para Corsaro, “as culturas elaboradas pelas

criancas sdo resultantes da "apropriacéo criativa' que as mesmas realizam a partir das
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informagdes do mundo adulto para formular seus préprios saberes enquanto grupo de iguais’
(apud BARBOSA, 2007, p.4).

As reflexBes da autora podem nos auxiliar neste momento, pois remetem a idéia de

uma rede de socializagOes plurais. Paraela:

Nas sociedades urbanas contemporaneas, as socializagdes deixam de estar ancoradas
apenas na vida familiar, para passarem a ser realizadas por uma rede de
socializagdes plurais. Podemos, seguindo as palavras de Setton (2005), observar que
nesta nova configuragéo social existe uma importante diferenca na compreenséo da
socializacdo que permite verificar ndo apenas os aspetos de reproducdo, mas
também os de acdo e mudanca social (2007, p.4).

Dando continuidade, é preciso descrever também uma outra situagcdo envolvendo
dois meninos da pesquisa que pode ilustrar estas questdes. Eles disseram que iam mostrar seus
“Orkut” para mim. Entraram no site e mostraram as comunidades, fotos, olharam os recados e
um deles disse: O qué que essa guria quer pedindo para ser minha amiga? Eu nem conhego
ela! Por acaso eu a conhecia e disse espontaneamente: eu a conhego e ela é bem legal. O
outro menino disse: se a Mércia a conhece, aceita ela. E mais uma amiga que tu vais ter. Eu
jatenho X amigos (falou 0 nimero que ndo me recordo, mas era bastante). O outro logo disse
gue também tinha tantos amigos e aceitou a menina como amiga. ASsim que 0 outro menino
mostrou também tudo de seu “Orkut”, um deles disse: mostra o teu agora, Marcia! Eu disse
gue ndo tinha. A surpresa foi muito grande, eles queriam saber por que eu ndo tinha. E, néo
aceitando minhas razdes, criaram um para mim. Foi muito interessante, pois quando eles
faziam o meu perfil e eu respondia as perguntas da forma verdadeira, um deles diziaz Nao,
Mércia. Tu ndo podes dizer que € de Gravatai, eu disse que sou do Japdo. E eu que sou da
China. (disse o outro). Tu tens que inventar um lugar. Falei: entdo coloca que sou da Franca,
moro em Paris. Eles se olharam e disseram juntos de forma debochada: s6 podia ser mulher!
Perguntel se sO mulher colocava esse lugar. Nao, ndo! Responderam. Cada um inventa como
guer. E eles continuaram inventando por mim as coisas e assim criei um “Orkut” e toda
semana me cobravam por que eu ndo entrava. Percebi que atrés de seus homes havia uma
dezena de nimeros como, por exemplo, 88 e perguntei 0 que era agquilo. Logo me explicaram
gue era a forma de ser familia na internet, e s os grandes amigos tém. Olha aqui tem o 55,
66. 77 sdo as pessoas que fazem parte daquela familia. Esse didlogo ilustra a idéia de como

as trocas formam redes de socializagOes plurais, como foi destacado acima.
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Muitas vezes, criamos imagens de criangas relacionadas ao olhar hegemdnico que
nos leva a querer universalizar, ou sgja, a buscar uma uniformidade e conformidade dos
conceitos. As criangas pesquisadas mostram 0 quanto elas conseguem ser Unices e
participantes da sociedade sem perder suas identidades. Falar sobre alteridade da infancia
implica conhecer a agdo das criancas. O que elas pensam e como elas se constituem
socialmente. Falar sobre culturas da infancia é, sim, procurar entender como as criangas
produzem e trocam nas interagbes com todos agueles com quem convivem. Para Sarmento, as
culturas da infancia: “S&o accgles, significaces e artefactos produzidos pelas criangas que
estdo profundamente enraizados na sociedade e nos modos de administracdo simbdlica da
infancia’ (2005, p.373). As criangas, através de suas faas, demonstram o quanto suas formas
de brincar estdo e sdo produzidas pela cultura, pelos meios de comunicagéo, e pelas
instituicbes sociais de que fazem parte. Essas questes podem ser mais bem entendidas
guando olhamos para quais os tipos de brincadeiras de que as meninas e 0s meninos mais se

apropriam, assim como 0s espacos mais utilizados por eles.

Um aspecto de grande importancia nas falas das criancas diz respeito ao género. As
expectativas sobre comportamento de meninas e meninos e a forma como os papéis sao
socialmente estereoti pados aparecem com clareza na andlise das falas das criangas. Percebe-se
gue as expectativas de género aparecem e fazem parte da construgdo social das criangas nas
interagdes com adultos, com a sociedade em geral e entre Si. As meninas ndo falam em jogar
bola, os meninos ndo brincam de boneca, 0s meninos saem mais de casa do que as meninas e
parece que lugar de menino € na rua e de menina é dentro de casa. Os meninos fazem muito
mais esportes radicais, meninas andam de bicicleta como sendo uma grande aventura. Essas
guestdes estédo muito bem internalizadas para as criangas que parecem estar acomodadas com
as aprendizagens sociais gue as familias reproduzem. E, além disso, também acredito, assim
como Coelho que: “crianca e espago unemse no brincar para a construcdo de suas
identidades’ (2007, p.178). Para essa autora:

Cultura e ambiente se entrelagam para formar a singularidade do eu de cada crianga
numa relagdo continua no espago-tempo. Uma das formas encontradas por elas para
desencadear o processo de constituicdo da identidade estd no brincar, em que a
crianca se constitui como ser autdbnomo, pertencente ao que ela identifica como seu
territério de dominio na experiéncia afetiva que constitui 0 mundo real (2007,
p.177).
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Com as criangas pesquisadas, compreendi que suas relagdes, sua forma de ser, néo
podem ser entendidas simplesmente como reprodutoras sociais, mas construtoras, atuando
socialmente. Ou sgja, a crianga ndo é passiva frente a cultura e a sociedade, mas participa
ativamente da producdo cultural e social. A crian¢a ndo esta separada da sociedade e suas

relagles sociais fazem parte do contexto em que vive com 0s adultos e com seus pares.

As percepcdes do dia livre de uma crianca nesta pesguisa evidenciam o quanto essa
rlacdo nos-eu fica préxima do conceito de habitus que envolve a auto-imagem e a
composicao social do individuo, descrita por Elias (1994). Normamente, encontramos, nas
falas do dia livre da crianga, essa relagio (eu-nos) construidas socio-historicamente. E
importante ndo entender esse conceito como simplesmente um processo de reproducdo social,

e sim que as criangas sdo capazes de transformar as relagdes culturais e sociais.

Portanto, esses desenhos dos episodios e as falas das criangas salientam o olhar
infantil, suas culturas e agfes situadas dentro de umateia social mais ampla. A crianga ndo se
encontra em suspensdo, mas, relacionando-se ndo somente com os adultos, e ssm com todas as
guestdes de sua cultura, demonstrando assim a pluraidade da infancia. Portanto, neste
sentido, a pesquisa vem reforcar consideraces ja apontadas por outros estudos. ndo podemos

nos referir auma infancia, e sm a diferentes infancias.

Destaco a fala de Larrosa (2003) que nos leva a pensar o lugar da infancia como um
lugar da experiéncia, sob a perspectiva de quem produz sentidos por estarem sempre ativos.

Essa parece ser uma das marcas da crianca contemporanea:

Assim, a alteridade da infancia n&o significa que as criangas ainda resistam a serem
plenamente capturaveis por nossos saberes, nossas praticas e nossas instituigoes;
nem sequer significa que essa apropriacdo talvez nunca poderd realizar-se
completamente. A alteridade da infancia é algo muito mais radical: nada mais, nada
menos que sua absoluta heterogeneidade em relagéo a nés e ao nosso mundo, sua
absoluta diferenca (2003, p.185).

Olhar as criancas através de “um dialivre” se configurou como um caminho criativo,
gue nos possibilita ver o mundo condicionado socialmente pela crianca a partir de um sistema

social que passa a ser percebido por ela como algo desejado. Quem sabe, a partir de um olhar



127

mais compreensivo, possamos rever aguns encaminhamentos pedagdgicos, e inclusive

algumas politicas para a Educacéo.

7.2 INFANCIA E ESCOLA: RELACAO IMPORTANTE QUE PRECISA SER VISTA
TAMBEM SOB O OLHAR DAS CRIANGAS

Acredito que com esta pesquisa foi possivel desvelar alguns olhares das criangas, na
perspectiva delas, sobre as possibilidades de viver infancias. E também que implicagdes tais
olhares nos remetem quando pensamos em uma Educacéo para as criancas hoje. Podemos
interferir para que as criangas continuem olhando e se sentindo olhadas, falando e sendo
ouvidas, escutando e sendo sujeitos de sua escuta, ou sgja, entendendo o que escutam, saindo

entdo da posicdo de “infinitamente maleavel”, como observa Elkind 8 (2004).

Sabendo que as relagbes produzem mudancas e que as trocas sdo fundamentais para
que se possa viver bem, acredito que as familias, as escolas e, fundamentalmente os
educadores, precisam sair das posi¢des de conforto que muitas vezes, sO acomodam. E preciso
compreender aquilo que estd na superficie da relagdo com as criangas; € preciso que o adulto

gueira mergulhar junto com as criancas sempre que forem convidados.

Quando converso com as criangas, sinto que elas gostam de contar o que fazem,
sentemse importantes. Gostam de ser ouvidas. Falam e expressam suas linguagens de forma
bem peculiar. Peculiar por serem e se sentirem Unicas. Colocam suas idéias como autoras e,
a0 mesmo tempo também, o fato de estarem conversando com alguém diferente delas lhes
proporciona mais protagonismo. Argumentam e contra-argumentam em suas falas o que
acreditam e neste didlogo constroem idéias. N8 parecem preocupadas com o fato de ndo
estarem so brincando em um dia livre, assm como também ndo se preocupam por sO brincar

no seu dialivre.

18 Os pais podem justificar suas agBes recaindo na metéfora das criangas “infinitamente maleavel”. Aprisionados
na nossa propria luta para enfrentar a vida, engolfados pelas muiltiplas exigéncias da vida, preferimos pensar em
nossas criangas como materiaisinfinitamente flexiveis e resilientes. (2004, p.54).
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Quero ressaltar, ainda, que a crianga é um ser gue sofre como todos os demais
humanos. Sofre por ter que pensar sobre seus problemas. E comum ouvir das criangas suas
angustias. Angustias que sdo geradas pelo pensar e pelo sentir, ou sgja, pelo viver. Ha criangas
gue dizem que ndo queriam pensar, mas gque 0 pensamento vem sem que elas pensem. Outra
crianga me disse: “eu hoje tentel ndo pensar, fiz muita forga para ndo pensar em nada, mas me

dei conta que pensava sobre 0 ndo pensar, e vi que ndo tem como deixar de pensar”.

Como podemos constatar, s80 muitas as mudancas que as criangas (assm como 0s
jovens e os adultos) vivenciam e constroem, mesmo sem se darem conta Como elas
entendem tudo isso e o que fazem com tudo isso € que precisamos continuar investigando. As
vezes, parece gque nés, adultos, ndo sabemos (ou temos muita dificuldade para) acompanhar a
velocidade e 0 avango que as transformacdes culturais, sociais, afetivas, bioldgicas, historicas,
geograficas, fisicas e quimicas provocam em nosso meio social. As criangas nos fazem
pensar, elas nos tiram da zona de conforto, e por conseguirem se adaptar tao rgpido a essas
transformaces, parece que sdo elas que podem nos mostrar 0 que nGs N&o0 CoNseguiMos Ver,
nem entender e nem viver. A l6gica do mundo que vivemos € diferente, a maneira de
compreender é outra. 1sso tudo gera muita insegurancgas e incertezas. Buscar no outro uma
forma de viver, ver como o outro faz para sentir que posso ou ndo fazer, so coisas que as
criangas fazem o tempo todo. Esse tempo de ser criangas e de viver as infancias pode ser um
grande iluminador para nossas incertezas. Acredito que elas sdo capazes de descobrir
rapidamente o que ndo conseguimos, principalmente por n&o termos vivido infancia, ou

por ndo termos sido escutados quando criangas e muito menos falado.

Esta pesqguisa trabalha com um grupo de criangas privilegiadas. Vivem em condigtes
financeiras bastante boas, estudam em bons colégios, seus pais sdo trabalhadores bem
sucedidos, tém espacos para brincar e espacos para ndo fazer nada, ndo precisam trabalhar
para gjudar em casa, podem sonhar em ser como seus pais e seus avos. N&o que ndo sofram e
gue ndo passem privacdes, mas é possivel, através de suas falas e de seus desenhos, dizer que

elas vivem diversidades das infancias, que elas conseguem ser criangas.

Tenho escutado de algumas professoras de Educacdo Infantil e agora professoras do
primeiro ano do ensino fundamental (de nove anos), que as criancas chegam a escola e

guerem tema, querem aprender a escrever. Falas como essas tém sido bastante comuns na
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escola. O nimero de criangas que ja participavam da Instituicdo escolar infantil, também
aumentou. Normamente, as professoras das escolas publicas ou ndo, dizem que de 30
criangas duas ou trés ndo estiveram na escola de educagdo infantil. Elas chegam dizendo:
“Mas, pro6, quando € que a gente vai escrever? Quando vamos ter tema? Quando vamos usar
o caderno de linha?” A modernidade parece ter enfatizado que crianga tem que estar na
escola. Lugar de crianca é na escola para aprender ler e escrever. E as criangas da pesguisa
mostram que o lugar de crianca € na escola para poder também se encontrar com seus amigos.
Para viver emogdes, para brincar, passear e também para aprender. A escola precisa saber o
gue vai fazer com as criangas, sgjam as que querem ler e escrever ou as que querem viver
outras coisas. Elas mostram o0 que querem, mas Serd que a escola consegue ouvi-las, atendé-
las? Na medida do possivel parece que elas encontram um jeito, pois sdo protagonistas

sociais, sujeitos historicos, afetivos, e 0 que mais precisarem ser.

Ja, ha algum tempo, tenho me deparado com preocupacdes dos pais e dos professores
com criancas. disléxica, crianca com erros de grafia, crianca hiperativa, crianca agitada,
crianca timida, crianca com dificuldade de aprendizagem, crianca rebelde, crianca imatura
gue ndo se adapta a escola, crianca lenta, crianca que parece que ndo ouve, sem limites. E
muitas outras caracteristicas que a crianga-aluno(a) passa a possuir por fazer parte da escola.
Seriam estas algumas imagens provocadas pelas criangas e que por ndo serem escutadas,
respeitadas, acabam criando formas para serem olhadas e atendidas? Jobim e Souza e
Gongalves (2008, p.217) comentam que, para Guattari (1981), as criancas cada vez mais cedo

estdo capacitadas para serem aptas a interpretar esses codigos de poder.

Ainda cabe destacar que, conforme dados levantados nesa investigacdo, ir ao colégio
para as criangas é algo prazeroso. Elas vao para desenhar, brincar na pracinha, para ver os
amigos, para um passeio em um lugar diferente. A escola € vista e sentida como um espaco
agradavel. Um lugar que as criancas sentem e mostram que precisam viver muito mais pelas

interacOes afetivas, sociais e bioldgicas do que pelo estudo, contetido.

Seus pais saem paratrabalhar, elas saem para estudar. Elas podem sentir que, mesmo
tendo espacos adequados para brincar, materiais como brinquedos, computadores, video-
game, papel, 1apis coloridos, etc. elas mostram que nada disso superam as trocas afetivas que

0 espaco da escola proporciona.
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As criangas mostram gue convivem em lugares que os adultos também estdo, que
fazem coisas que os adultos também fazem, e que isso ndo as impede de fazer 0 que gostam,
de fazer as coisas ludicas e as ndo ludicas. O ir para permite que elas participem ou facam
as mesmas coisas que os adultos fazem, mas sem deixar de fazer o que gostam. Gomes (2008,
p.87) aponta que existe uma “co-responsabilizagdo no processo de socializagdo onde cada
crianca participa de seu grupo e parece que a forma como estdo sendo criadas ndo prevé uma
separacdo funciona entre o contexto de vida da crianca e o contexto de vida do adulto”. E
ainda que:

Parece que esse funcionamento é estrutural na sociedade moderna que se vive, é
uma marca do modo da vida urbana. E a escola pode estar assumindo um papel
diferenciado no momento em que se pensa que ela é o lugar adequado para a

crianca. Nos dizeres de BECCHI, (1996) apud (GOMES, 2008, p.87), “A infancia
requer aescola, assim como aescola‘produz ainfancia’.

A escola é um territério de afetividade, de viver identidades, de descobrir, de
convivem com o diferente e que por isso podem ser diferente. Por esse motivo, as criangas
gue nela convivem sdo diferentes, vivem a diferenca e ali constroem identidades. Eis uma
grande aprendizagem para nos educadores. Temos de mudar. Temos de rever nossa maneira
de entender e organizar a escola. Se nos, profissionais da educacdo, ainda ndo fizemos ago

nesta direcéo, as criancas ja descobriram que elas podem fazer.

7.3 QUAIS AS POSSIBILIDADES DE VIVER INFANCIAS QUE AS CRIANCAS ME
MOSTRARAM?

E dificil, nesse momento, separar as minhas crencas prévias das concepcdes que as
criangas me mostraram, pois parece que o que aprendi com elas ja estd incorporado. No
entanto, vou buscar aquilo que me propus no decorrer do trabalho: deixar que me mostrem o
gue pensam e como compreendem suas infancias, tentando ndo deturpar essas visbes com

minhas proprias crengas.

E importante destacar que as possibilidades de viver infancias s3o entendidas como

formas distintas de distribuir as diferentes atividades nos locais em que vivem. E, portanto, as
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criangas ndo mostram uma forma, mas diferentes formas. N&o hd modelo, mesmo que existam

predominancias de uma ou de outra forma.

Assim, ao longo do percurso investigativo, as criangas indicaram que:

elas buscam viver suas infancias e ser criangas em espacos que lhes possibilitam

fazer trocas;

€ pelas interagdes nesses espacos de trocas (casa, rua e escola) que elas vivem as
diferentes atividades nos diferentes locais, que possibilitam viver as distintas

possibilidades de viver infancias;

aescola é mais um lugar para as criangas viverem suas infancias;

o ludico e as formas de viver esse ludico constituem uma das possibilidades das
criangas viverem suas infancias. Nesta pesquisa, os indicadores evidenciaram que
meninos brincam mais que as meninas. Eles brincam (33,7%) e as meninas
brincam (24,6%);

a nao ludicidade faz parte da vida e, portanto das suas infancias, e constituindo

uma marca nas relagdes sociais e afetivas com adultos, criangas ou outros;

mesmo nas situagoes de entr etenimento, elas sdo ativas,

ainfancia se faz nos trés espacos (casa, rua e escola) e cada um deles € distinto
para elas. Existe clareza de que a dindmica das interacbes em cada um desses

espacos é propria;

as “coisas de adultos’ aparecem especiamente para as meninas (15,2%) se
comparado aos meninos (4,1%). As meninas demonstram ser diferentes dos

meninos,

na maioria das vezes, criancas estdo fazendo algo, mas também sabem marcar o

gue elas ndo querem fazer (auséncia de atividades).



CONSIDERACOESFINAIS:
ASINCERTEZASQUE SE MOVIMENTAM CONFORME
ASCERTEZAS DASCRIANCAS

Buscando um final, mesmo que ndo sgja definitivo, as criancas me mostraram que
elas tém clareza de que os espagos sdo distintos. Casa, rua e escola ndo tém a mesma
dindmica, nem possibilitam as interages com as mesmas pessoas. Elas mostram que a escola
€ um espaco privilegiado de convivéncia e que a casa € um espaco com presenca mais forte.
O aparecimento em uma freqiiéncia semelhante das categorias que expressam deslocamento
mostra um pouco isso. Elas tém ciéncia de que precisam se deslocar para estar em um local ou
em outro. N&o h& fusio de espacos. Note-se, também, que em cada espaco o0 aparecimento das
atividades se da em propor¢oes diferentes. O ludico (A) € mais freqiente na rua. O néao
ladico (B) em casa. E na escola o ludico(A), o ndo ludico (B) e as “ coisas de escola”’ (C)

tém frequéncia semelhante.

Embora a escola tenha uma importéncia muito grande na vida das criangas, as
atividades escolares ndo ocuparam espaco no dialivre. A importancia da escola se caracteriza
por ser um espaco de trocas que auxiliam na formagéo de identidades, pois elas sabem qual o
lugar que podem ocupar nesse espaco. Essa maneira de ser expressa a idéia de uma rede de
socializagbes plurais e nd de dupla socidlizagdo. As criangas mostram que elas nao
confundem 0s espacos e a maneira como interagem em cada um desses espacos lhes é
préprio. As criangas mostram que a sociaizagdo € plena no que € possivel e que a escola é um
espaco importante para a vida delas, pois neste espaco constroem identidades e se sentem

membros da sociedade.
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E preciso destacar, ainda, que por elas estarem inseridas em um mundo que
proporciona “coisas’ que, aparentemente, poderiam ser de adultos parece provocar a
criatividade das criangas que acabam construindo novas possibilidades de viver o que lhes
agrada, adaptando para sua realidade e produzindo seus jogos e brincadeiras. Além disso, a
maneira como as criangas vivem as socializagbes, como elas interagem no meio em que
vivem, faz com que se sintam provocadoras de mudancgas, que sdo importantes o suficiente

para ser o outro de seus pais, de seus avis, de seus amigos e de seus animais de estimacao.

Antes de encerrar, € importante assinalar, também, que por mais que se queira ndo
levar em consideragéo o desenvolvimento infantil, nesta pesquisa as meninas mostram que se
desenvolvem mais rapidamente. As meninas fazem coisas diferentes dos meninos. O ludico e
as “coisas de adultos’ evidenciam essas diferencas. A psicologia, a historia, a antropologia, a
sociologia, a pediatria podem e devem oferecer seus conhecimentos sobre as culturas da
infancia para a pedagogia. Entretanto, de nada adianta, se essas ciéncias ndo se apropriarem
também dos olhares das criancas, dos adolescentes e dos adultos. Se as criangas destacam a
escola como um espaco de trocas e enfatizam gue a convivéncia é muito mais importante no
espaco escolar, é necessario que nds, educadores, possamos continuar aprendendo com elas

sobre como viver neste e nos outros espacos.

Cabe enfatizar que as inUmeras aprendizagens que este estudo permitiu fazer
instigam a desdobrar futuras pesquisas, com a finalidade de dar continuidade ao processo de
ouvir mais as criangas, sem jamais abandonar a postura da escuta densa, aberta ao inesperado.
Nesta perspectiva, talvez fosse importante uma investigagcao sobre 0 que as criangas pensam
acerca das questdes que se denominam “coisas de adultos’ e, nesse sentido, as diferencas
entre 0s sexos, a partir do olhar delas. E, considerando que a escola foi um espaco de destaque
para elas no que se refere as interagBes, provavelmente seria significativo continuar
investigando esse espaco, ampliando também para os outros alunos que convivem com a

escola, sejam criancas, adolescentes ou adultos.

Finalizando, podemos perceber com as criangas pesquisadas que ndo ha uma
infancia, e que também ndo podemos pensar em crianca como uma identidade em esséncia,

como se fosse universal. Existem distintas e diversas possibilidades de viver infancias.
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APENDICES



APENDICE 1- FALASE DESENHOS ANALISADOS JUNTOS (TABELA 3)

A tabela abaixo representa fragmentos de falas de todas as criancas
sobre umdialivre de uma crianca

NOME
IDADE
ESCOLA PRIMEIRO || SEGUNDO [ TERCEIRO| QUARTO || QUINTO || SEXTO
SERIE
G. (M) Olhando TV | Jogando play | Olhando TV | Olhando TV | Deitado Dormindo
11 anos 1E <d 1A sd 1E sd 1E «d 1B « 1B «
Escola
Particular
6% sie
H. (M) Andar de Andar de Almocar Descansar | Passear Dormir
9 anos helicoptero | skaite na cidade
Escola 1B 1B« 2E« 1B <d
Particular |2 A sd 2A «d
LA xie
V. (F) Computador | N@o ir para |Olhar TV Dormir Brincar Escutar
12 anos 18h 30 0 judd 1E «d com a mlsica
Escola 1A .« 19h 30 1B sd cachorra 02 horas
Particular 1IX «d 1A« 1E
T sie
C. (M) Jogando Jogando Tomando Parque Assistindo | Subindo
12 anos futebol computador | banho de mar| Aquético TV em arvore
Escola 2A «d 1A« 2A «d 2A «d 1E <d 2A sd
Estadual
6% sie
D (F) Deitada Tomando Brincando Voltando Brincando | Indo para
7 anos nacama, café napraa Paracasa de escolinha | dentro de
Escola no meu 2A «d 1D. < com as casa para
Estadual | quarto 1B ad bonecas dormir
2° anodos|1B sd 1A« 1B sd
9
T. (M) Levantando e | Observando | Correndo Se Se Voltando
11 anos saindo de oda para o encontrando | despedindo | paracasa.
Escola casa (rua) 2E« encontro 2F «d no balango | 1D sd
Particular |1B sd 2F 2F <
6% srie 2D «
L. (M) Foi fazer Foi fazer Foi fazer Vai paraa | Outro Esta
5 anos um desenho | um outro outro escolae Desenho fazendo
Escola no fundo desenho desenho anda de naescola |umamaca
Particular | dacasa em casa antesdeir balanco. mas com com o
Ed. Inf. 1A.d 1A. «d paraescola | 3D sd 0 amigo. amigo.
1A.sd 3A. 3C.sdah |[3C.sdah

(Continua....)




(...continuagédo)

NOME
IDADE
ESCOLA PRIMEIRO| SEGUNDO| TERCEIRO| QUARTO QUINTO SEXTO
SERIE
A. (M) Jogar futebo | Almocar Assigir Parque Parque Parque
1lanos |2A.sd emum um filme Aquético Aquético Aquético
Escola restaurante [nocinema |2A.sd 2A. sd 2A. sd
Particular Chinés 2E. sd
6% sie 2B.
P. (M) Dormindo | Tomando |Banhoe Almogando | Olhando Jantando
9 anos banho escovando futebol na 1B «d
EscolA 1B sd 1B «d 0s dentes 1B ad TV
Particular 1B sd 1E«d
43gkxie
W. (M) Vendo Andando | Jogando Jogando Vendo TV com a| Dormindo
9 anos desenho debicicleta | bolacom Video Game | m&novelaldh |1B <d
1B sd narua o pai 1A« “chocolate
Escola 2A. 2A. ad com pimenta’
Estadual 1E ad
32¥ie
B. (F) Acordando | Tomando | Almogando | Descansando | Brincando Dormindo
5 anos 1B «d banho 1A sd 1B «d
Escola 1B «d 1B ad 1B«
Particular
Ed. Inf.
B. (M) Jogando Desenho Almogono | Jogar Comer Desenho e
12 anos | videogame |eetc, naTV | Restaurante | Futebol Pizza etc, TV
Escola 1A «d 1E sd 2B sd 2A 2B sd 1E sd
Particular
6% i e
C.(F Lojapara Loa Loa Museu da Museu da Saidado
9 anos comprar ainda anda PUC PUC Museu.
Escola roupas comprando | comprando 2E.sd 2B.Asd
Particular | 2F.sd roupa roupas. 2E. «d
s e 2F 2F. d
A.(M) Eleestava |Eleva Eleficou Elefoi Elefoi Foi dormir
6 anos no tapete andar de cansado assistir comer, S0 que
delee bici. efoi para televisdo. comer dessa
Escola val fazer (Euadoro |cama vou |1Esd 1B «d vez €
Municipal | umacorrida. | andar de fazer a com
1° ano dos | E o tapete de| bici) camaaqui. colcha.
9 anos corridadele. | 1A sd 1B sd A colcha
1A «d por cima
dele.
1B«

(Continua....)




(...continuagédo)

NOME
IDADE
ESCOLA PRIMEIRO || SEGUNDO | TERCEIRO || QUARTO || QUINTO SEXTO
SERIE
M. (F). Primeroda |labrincar na | Sol. De noite Denoite | Dormir
5 anos iatomar casinhadela agente tem
caféda deboneca. | Patio dacasa | pode que 1B sd
Escola manhg; 1A« brincar, jantar,
Particular 1X d ver TV, ver mais
Ed. Inf. 1B« jogar, seta | um pouco
chovendode [ de TV,
noite a escovar
gente pode | os dentes
ver filme pode
1A comer
1E pizza,
1E sd 1B
* 1B
1B
1E sd
E. (F) Iraum Iraum Iraum Iraum Iraum Iraum
9 anos parque de parque de parque de parque de parque de | parque de
Escola diversdes diversbes diversdes diversdes diversbes | diversdes
Particular | 2A.ad 2A.ad 2A.ad 2A.ad 2A.ad 2A.ad
Fie
J (F Eu vou fazer | Tomando Vouver TV. | Agoraeu Indo para | Vou fazer
6 anos oqueeufaco |café temo |Eugostodo |vou o] aminha
Escola Voufazereu |presunto,a | Chaves, almocgar. colégio. E | mesa, pois
Particular | me manteiga, carrossel no € bem grande
|levantando. anutrela, 0 | encantado, e |EuaJess e | caminho |o colégio.
2° ano dos | Eu durmo pdo, o copo, [ummontede |aVi éque |tem varias|Vou fazer
9 anos em uma 0 Nescau. desenho. amogam. arvores, 0 |um
camade chdondo |trabaho,
casal. 1B sd 1E«d 1B ad ah e aqui esta
reto, tem |apro.
1B sd umas 3C.adah
pedrinhas.
3D.«
H. (M) Ele se Ele esta Saindo Va Va irno |Va dormir.
11 anos levantou e na aula daescola Almocar campo 1B sd
foi tomar Esta 3B ad (gosta de jogar
Escola café da aprendendo comer batata | bola.
Particular | manh& as contas de fritabife 2A ad
matematica. enrolado e
5 rie 1B ad Ano passado arroz e
eu ndo feljdo.)
gostava da 1B ad
escola, agora
eu gprendi a
gostar.
3C. ad

(Continua....)




(...continuagédo)

NOME
IDADE
ESCOLA PRIMEIRO| SEGUNDO | TERCEIRO| QUARTO QUINTO SEXTO
SERIE
B (F) A menina Encontraa | Elesvéo Tiram leite Olhame Chegam
10anos |diz professora | paraa davaca pegam as felizes
TCHAU e [nafilapara | Quintada 3A ad cobras paraa
Escola sal para ir parao Estancia mansinhas escola
Particular | um passeio | Gnibus 2B ad 3A ad 3D ad
4° s&xie | naescola 3B ad ah
3D ad ah
E. (F) Carla Estéo Ai, quando | Ai foram No shopping | e depois
11 anos | acordou tomandoo | Estavam Almocar brincaram na | voltaram
eohou pda |caféda indo e depois area paracasa,
Escola janelae manhd e encontraram | foram para de lazer poisja
particular. | disse eladizque |umaprima |0 shopping. era
Quelindo queria e convidaram| 2B 2A. sd de noite.
5 série essedia E | passear aprimapara | 2D ad ah 1D «d
foi tomar numa ir junto
café da pracinha 2D sd
manhdcom | 1B ad ah
suamée.
1B «d
B. (M) |Eraumavez | Eleesta Ei Lucas, Osdois Anoiteceu E defoi
8 anos um menino | Caminhando | vamos comegaram tdo rgpido paracasa
chamado sem nada brincar? abrincar e que nem deleeo
Escola Luces. Ele |parafazer |O Lucas fazia umas viram passar | amigo
particular | Adorava eapareceu | falou: duas horas que | o dia delefoi
brincar 0 amigo Mas do que? | estavam 2A sd paraa
3 rie depoliciae |dde Policiae brincando casa
ladréo. dizendo: ladréo. depadiciae dele.
2X « 2B d Ent&o ladréo. 1D «d
vamos. 2A ad ah
2A ad ah
R (F) A menina Dai ela Encheu Chegando edeuparao | Sobraram
10anos |estava entrou no 5 sacolas em casa pa uma 3 sacolas
. saindo de Onibus e evoltou amenina sacolade para
Escola casa para guando da | paracasa. tinha roupas, e ela E dai
particular | ir para Porto | chegou l& 2F sd comprado paraamae foi
Alegre. foi direto presentes outra. dormir
fskie (2D « nas lojas. paraafamilia |1F sd
2F«d 1F«d 1B sd

(Continua....)



(...continuacgao)

NOME
IDADE
ESCOLA PRIMEIRO |[SEGUNDO| TERCEIRO | QUARTO | QUINTO || SEXTO
SERIE
R. (F) Elafoi no Elaachou |Elaentrou Elafoi Eentrou |Efoi para
09anos | Shopping Flor.  |umaloja naloja, viu embora do no carro. | acasa.
Em Gravatai. com cheiade shopping (Limusine) | (Mansao)
escola Foi coisade bolsas bem chelade 2F sd 1D <
particular | Inaugurado moda. bonitas e Coisas.
Hoje Vestidos comprouum | 2F sd
4 srie 2F«d coloridos, e | monte.
outros. A vendedora
2F sd mostrou as
bolsas ela
comprou
duas bolsas
€ pagoul.
2F«d
M. (M) |Sa decasa Vai escalar |Va Depois Va andar |Eleva
6 anos Correndo Mergulhar va surfar de asa voltar
tao rgpido uma na piscina no mar delta,vai | paracasa.
Escola gue chega montanha | dele que voar peo
Particular | afazer ébemfunda, |2A.sd por do céu | 1D sd
poeira. 2A.sd tem os pés
1 Srie (Eusou eotico. 2A.sd
rgpido-assim)
2D.<d. 1A <
R. (M) Elesa de Vai jogar Va andar Vai surfar Depoisva | Va para
9 anos casae pega futebol. debicicleta. | 2A «d. pular casa
abola 2A sd 2A «d corda e estava
Escola 2D «d (naescold) | najanela
Particular 3A ad da
Fsxie casa
olhando.
1D s
G. (M) Ele esta Voufazer |Voufazer Vou fazer De Voltando
6 anos dormindocom | Almogando |apiscina eu passeando | tardezinha. | Para
cobertae 1B ad. Vou fazer pelacidade. | Euvou Casa
Particular | travesseiro eu dando Eu sou o fazer 1D <
1° ano 1B ad uma ponta spider man | 0o Bem
2A «d do futuro. Dez.
2A ad Eletem
quatro
bragos,
quatro
olhos,
etri
muscul 0so
2A ad

(Continua....)




...continuacéo)

NOME
IDADE
ESCOLA PRIMEIRO| SEGUNDO | TERCEIRO| QUARTO | QUINTO SEXTO
SERIE
G. (M) Crianca Va paraa Va brincar | Eleeraum |Aqui ele E terminou
7 anos saindo de lojade comapista |superherdi |encontrouo |odialivre
casa brinquedoe | 1A eva mongtro. Ele | ele
Escola 2D sd daumanota voando para | destréi a enfiando
Particular de 100 reais acidade cidade. uma
para comprar para 2A ad espada ho
2 série uma pistada derrotar um monstro
hotweels monstro 2A ad
2F d 2A «d
G. (M) |Saindode Chegando Voltando Foi para Jogo de Voltar
11anos |Casa Naescola Paracasa Praia. (T4 | Futebol para
Escola 2D sd Paraficar 1D 1. No estadio casa
Particular Com amigos 2A «d 2E 1D
5 rie 3B sd
G. (M) Brincar de | Brincar com | Dar um Brincar Eu ndo Tchau
8 anos pipa amigo abragco no 2A adah |posso amigo
Escola 2A sd 2A ad ah amigo mais 2B ad
Particular 2B ad ah brincar
2 Srie 2B «
G. (F Acordo com |Caféda Vai brincar | Va amocar |Ir A prof.
7 anos 0 ol manha de andar 1B parao Esta
nascendo 1B debicicleta Colégio fazendo a
Escola 1B 1A 3D matéria
Particular. dedividir.
1 Sie 3C
[. (M) Acordou e | Brincar no Eralonge Chegoue [Brincoude |Dai€ee
6 anos foi paraa clube dele olhaagui a |faoucom a | pega-pega, voltou
casado e do amigo estrada. méae do esconde- para
Escola amigo 2A sd 2X «d amigo que |escondee casa. SO.
Particular | brincar amanhdia |pisque- FHM
Primeira- | 1B brincar de | esconde 1D
Shie 2D «d Novo. 2A
* 2B
J. (M) Foi andar de | Saludecasa | Foi dmocar | Estavano |Estavana Chegou
6 anos skate efoi andar de | na Colégiodo |casada em
Escola 1A patinete Pizzaria pai minhavo casa
Particular 1A 2B 2B.ad 2B.ad 1D ad
lagiie
A.(F Escadando |Va comer Va asaraia | Almogo Naescolafaz | Vai para
7 anos 0 morro do vo que ficg com historinhas | casa
| tacol omi 1B d do lado da ospase mateméticas, | tomam
Escola casa. escovaos | continhas, chimarréo
Particular | 2A.sd dente e mas e dormem
22die 2D.«d coloca € muitas, até
Aparelho Demais. 1B
1B «d 3C.sd 1B
1D sd

(Continua....)



(...continuagédo)

NOME
IDADE
ESCOLA PRIMEIRO SEGUNDO || TERCEIRO || QUARTO || QUINTO || SEXTO
SERIE
J. (M) Estdacordando, | Chegana Chegana A Depoisdo |Chegaem
11 anos | pegando parada de Escola professora | Colégio vai|casae
amochila Onibus 3D. sd explicaa |para toma
Escola parair ao matéria parada café.
particular | Colégio 2B. sd prof e 3D « 1B sd
1B colegas
5 rie 3C.ad
G.(F Dormindo Escovando No computa- | Andando |Jantando | Dormindo
12an0s | 1B <d 0s dentes dor de 1B «d 1B «d
Escola 1B sd 1A « balanco
Particular 1A «d
S oie
R (M) Jogando Jogando Almogando | Andando | Brincando | Dormindo
10 anos | video-game bola 1B «d de deHary |1B«d
Escola 1A « 1A « bicicleta Potter
Particular 1A « (due-
42 e Lando)
1A ad
G. (M) Ele acordou Ele esta Eleva de Elechegou | Ele esta Esta
6 anos para brincar comendo Kombi para |de indo para | dormindo
Escola de médico carreteiro aecola Kombi na | casade 1B sd
Particular | 1A 1B sd 3D ad Escola Kombi
12 sdrie 1B« 3D. ad 1D ad
L.(F) Andando de Passear no Arrumando | Va nacasa| Foi fazer o | Dormindo
6 anos balanco jardimdacasa |acamadda |deuma tema fdiz
Escola 1A d dda 0 quarto amiga 1C «d 1B sd
Particular 1E sd 1F 2D <
12 s&rie
L. (M) Tomar o café Val brincar Olhar um Brincar Andar de |Olhando
7 anos da manh&a dentro de pouco de TV | com bici nacasa| TV
Escola 1B casa 1E 0irméo davo 1E
Particular 1A 1A 2A
2 oxie
L. (M) Vigiando de Jogando No hotel No hotel Almogando | Dormindo
8 anos avido futebol lanchando tomando no hotel no hotel
Escola 2D ad 2A ad 2B banhode |2B sd 2B«
Particular piscina
Fsie 2B

(Continua....)



(...continuagédo)

NOME
IDADE
ESCOLA | PRIMEI RO|| SEGUNDO || TERCEIRO| QUARTO QUINTO SEXTO
SERIE
L.(F) Noquarto | Tomabanho |Vai paraa |Escoladaoi | Noiteva Noite
7 anos dormindo, |parair parao | escola para os dormir dormindo
Escola assistindo Colégio 3D« colegas Tv, MP3 1B «d
Particular | TV 1B <d 3B« 1B
escutando | 3D 1E
lad&ie |MP3 1EL
1B *
1E
1E sd
*
L.(F) Va paraa |Aindana Encontro com Continua Como Va ao
10anos | piscina piscina um amigo com o amigo shopping
tomar 1A « nacasadela |amigo 1Fad comprar
Escola banho 1F ad conversando bolsa para
Particular | 1A sd 1F ad festa, Mc
LA rie Lanche Feliz
e boneca
Poli
2F d
G. (M) Acordade | Toma Coléegio Saindo com | Trabahaem | Dormindo
07 anos | manha café fazendo amae carregar de noite
Escoa 1B «d 1B« coisas 2D adah |caxa 1B
Particular 3C« 1F sd
12 s&rie
R (M) Levantar Va jogar Eleva Elefoi Foi ver TV, Foi brincar na
7 anos 1B sd bola antes do | almocar. passear estavano piscinaetem
amocgo bolinho com o quarto delea | o cachorrinho
Escola (vibroucom | decarne, cachorrinho  caminhatoda | perto. Ele
Particular avoz) bolinhode |lano arrumadinha e | estalaem
12 sfrie 1A =d arroz, puré, |parquinho. |va ver o Hulk |baixo
feljdo e Eleestdde |1E« 1A «d
deu. Foi de | bermudae
que pediu elevirou
€ cresceu, adulto.
ficou mais
maior. 1F ad
1B sd

(Continua....)




(...continuagéo)
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NOME
IDADE
ESCOLA PRIMEIRO | SEGUNDO | TERCEIRO | QUARTO QUINTO SEXTO
SERIE
L.(F) Noquarto |Tomabanho|Vai paraa |Escoladaoi | Noitevai Noite
7 anos Dormindo, |Para ir para|Escola Para os Dormir Dormindo
Escola |Assistindo |o 3D sd Colegas Tv, MP3 1B sd
Paticular | TV Colégio 3B« 1B
Escutando | 1B d 1E
12série | MP3 3D 1E«
1B
1E
1Ed
L.(F Va paraa |Aindana Encontro Continua | Como Va ao
10anos | Piscina Piscina com com Amigo Shopping
tomar 1A « Umamigo |O amigo 1F ad Comprar
Escola |Banho Nacasadela| Conversand Bolsa para
Particular | 1A 1F ad 0 Festa, Mc
4asrie 1F ad Lanche feliz
E boneca
Poli
2F «d
G.(M) |Acordade |Toma Colégio Saindo com | Trabalhaem| Dormindo
07 anos | Manha Cdafé Fazendo A méae Carregar De noite
Escola |1Bsd 1B sd Coisas 2D adah |Caxa 1B sd
Particular 3C« 1F«d
12 sdrie
R (M) Levantar Va  jogar|Elevai .Elefoi Foi ver TV, |Foi brincar
7 anos 1B sd bola antes|amocar. passear estava no|na piscina e
do amocgo| Bolinho com o guarto dele|tem o]
Escola (vibrou com| de carne, cachorrinho|a caminhal cachorrinho
Particular avoz) bolinhode | lano toda perto. Ele
12 sdrie 1A« arroz, puré, | parquinho. |arrumadinh |esta la em
feijédo e Eleestade |aeva ver o|baxo
deu. Foi ele | bermudae | Hulk 1A«
que pediu | evirou 1E«d
ecrescey, | adulto.
ficou mais
maior. 1Fad
1B «d

ad significa que estava acompanhado no desenho
sd significa que esta sozinho no desenho.
sh sozinha na histéria

ah acompanhada na histéria




APENDICE 2

frequéncia das categorias iniciais por sexo

E meninos

E meninas

categorias iniciais por individuos e por sexo

O meninos

B meninas




APENDICE 3- ANALISE DAS CATEGORIAS DO ESPACO DE CASA

1A: LUDICO EM CASA

Jogando | Computador | Brincar Jogando Brincando Foi fazer Foi fazer
play 18h 30 coma computador | de escolinha | um desenho um outro
1A « 1A. cachorra |1A «d com as no fundo desenho
G (M) |V.(F 1A« C.(M) bonecas dacasa em casa
11anos |12 anos V. (F 12 anos 1A <d 1A.sd 1A. sd
12 anos D (F) L. (M) L. (M)
7 anos 5 anos 5 anos
Foi fazer | Jogando Brincando | Jogando Ele estava Eleva la brincar
outro video-game |1A sd video-game | no tapete andar de na casinha
desenho | 1A sd B. (F) 1A «d delee bici. delade
antesdeirl W. (M) 5 anos B. (M) va fazer (Eu adoro boneca.
para 9 anos 12 anos umacorrida. | andar de bici) 1A«
ecola Eotapetede |1A <d M. (F).
1A.«d corridadele. |A.(M) 5 anos
L. (M) 1A <d 6 anos
5 anos A.(M)
6 anos
Denoite |Va Vai brincar | Va brincar | Foi andar de | Saiu de casa No
agente | mergulhar com apista | de andar skate efoi andar de computa-
pode napiscina |[1A debicicleta | 1A patinete dor
brincar, |deeque G. (M) 1A J. (M) 1A 1A «
ver TV, |ébemfunda, |7 anos G. (F) 6 anos J. (M) G. (F)
jogar, se | tem os pés 7 anos 6 anos 12 anos
ta eotico.
chovendo | 1A sd
de R. (F)
noitea |09 ancs
gente
pode
ver filme
1A
1E
1E sd
M. (F).
5 anos
Andando | Jogando Jogando Andando | Brincando Ele acordou Andando
de video-game |bola de deHarry para brincar de
balanco |1A < 1A « bicicleta Potter (due- | de médico balanco
1A «d R (M) R (M) 1A « lando) 1A 1A «d
G. (F) 10 anos 10 anos R (M) 1A ad 1B «d L.(F)
12 anos 10 anos R (M) G. (M) 6 anos
10 anos 6 anos
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Va Brincar com |Va paraa |Aindana |Va jogar bola | Foi brincar na
brincar | oirméo piscina piscina antes do piscinaetem o
dentro de | 1A tomar 1A « amogo cachorrinho
casa L. (M) banho L.(F) (vibrou com a | perto. Ele estala
1A 7 anos 1A « 10 anos VO02) em baixo
L. (M) L.(F) 1A <d 1A «d
7 anos 10 anos R (M) R (M)

7 anos 7 ahos




1B: NAO LUDICOEM CASA

Deitado | Dormindo | Almocar Descansar Dormir Dormir Deitada
1B sd 1B < na cama,
G. (M) G. (M) 1B « 1B« 1B «d 1B «d no meu
1l1lanos |[1lanos |H. (M) H. (M) H. (M) V. (F) quarto
9 anos 9 anos 9 anos 12 anos 1B «d
D (F)
7 anos
Tomando | Indo para | Levantando e | Dormindo Tomando |Banhoe Almocando
café dentro de | saindo de banho escovando
casapara | casa(rua) 1B «d 1B sd 0s dentes 1B ad
1B ad dormir  |1B sd P. (M) P. (M) 1B <d P. (M)
D (F 1B sd 2D sd 9 anos 9 anos P. (M) 9 anos
7 anos D (F) T.(M) 9 anos
7 anos 11 anos
Jantando | Vendo Dormindo Acordando Tomando | Almogando | Descansando
1B sd desenho | 1B sd 1B «d banho
P.(M) |1Bsd W. (M) B. (F) 1B sd 1B ad 1B sd
9 anos W. (M) |9anos 5 anos B. (F) B. (F) B. (F
9 anos 5 anos 5 anos 5 anos
Dormindo | Eleficou |Elefoi Foi dormir Primeiro ela | De noite tem | Dormir
1B« cansado | comer, sO que dessa iatomar que jantar,
B. (F efoi para | comer vez é com colcha. | café da ver mais 1B «d
5 anos cama, vou | 1B sd A colcha manhg; umpouco M. (F).
fazera |[A.(M) por cima deTV, 5 anos
camaaqui.| 6 anos dele. 1B sd escovar
1B sd 1B «d M. (F). 0s dentes
A.(M) A.(M) 5 anos pode comer
6 anos 6 anos pizza,
1B
1B
1B
1E sd
M. (F).
5 anos

(Continua....)




(...continuacédo)
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Eu vou fazer o | Tomando | Agoraeu Elese Vai Va Cala
gue eu faco café tem |vou amocar. |levantou e |amocar dormir. | acordou
vou fazer o] foi tomar |(gostadecomer |1Bsd |eolhou
eu me presunto, | EuaJess e café da batata frita bife H. (M) |pda
levantando. a aViéque manhé. enrolado earroz e| 11 anos | janelae
Eu durmo manteiga, | dmogam. feijéao.) disse
em uma anutrela, 1B ad 1B ad quelindo
camade 0 1B ad ah H. (M) H. (M) essedia E
casdl. péo, 0 J. (P 11 anos 11 anos foi tomar
1B sd Copo, 6 anos café da
J (F) o Nescau. manha
6 anos com
1B sd suamée.
J (P 1B sd
6 anos E.(F
11 anos
Estdo Sobraram | Ele esta Vou fazer | Acordo com Caféda | Va
tomando o 3 sacolas | dormindo com | Almogando | O sol Manha | amocar
café da para cobertae 1B ad. Nascendo 1B 1B
manhd e ela Edal |travessairo G. (M) 1B GMFH |G FH
dadiz que foi 1B ad 6 anos G.(P 7anos |7 anos
queria dormir G. (M) 7 anos
passear 6 anos
numa 1B sd
pracinha R (F)
1B ad ah 10 anos
E.(F)
11 anos
Acordou e Va Almogocom |Va para |Estdacordando, |Chega | Dormindo
foi paraa comer ospase casa pegando em 1B«
casado escovaos tomam amochila casae |G.(F)
amigo 1B sd denteecoloca |chimarrdo |parair ao toma 12 anos
brincar A. (F) aparelho edormem | Colégio café.
1B 7 anos 1B sd 1B 1B 1B sd
2D «d A. (F) 1B J. (M) J. (M)
[. (M) 7 anos 1D s 11 anos 11 anos
6 anos A.(F)
7 anos
Escovando Jantando | Dormindo Almogando | Dormindo Ele Ele estd
0s dentes 1B sd 1B sd 1B sd 1B« acordou | comendo
1B sd G.(F G. (F) R (M) R (M) para carreteiro
G. (F) 12 anos |12 anos 10 anos 10 anos brincar | 1B sd
12 anos de G. (M)
médico | 6 anos
1A
1B «d
G. (M)
6 anos

(Continua....)




(...continuac&o)

Esta Dormindo | Tomar o café | No quarto Tomabanho | Noitevai | Noite
dormindo fdiz damanha dormindo, parair parao| dormir | dormindo
1B d 1B d 1B Assigtindo TV | Colégio Tv, MP3| 1B «d
G. (M) L.(F) L. (M) Escutando 1B sd 1B L. (M)
6 anos 6 anos 7 anos MP3 3D 1E 8 anos
1B L. (M) 1E sd
1E 8 anos L. (M)
1E«d 8 anos
L. (M)
8 anos
Acordade Tomacafé | Dormindo Levantar Eleva
manha 1B sd de noite 1B amocar
1B sd G. (M) 1B R (M) bolinho de
G. (M) 07 anos G. (M) 7 anos carne, bolinhd
07 anos 07 anos de arroz, puré
feijéo e deu.
Foi ele que
pediu e
crescey, ficou
mais maior.
1B d
R (M)
7 anos




1C: ATIVIDADES ESCOLARESEM CASA

Foi fazer o
tema
1C«
L.(F)
6 anos
1D: “IR PARA” EM CASA
Voltando Eleva E fol para | E defoi Voltando | Voltando | e depois
paracasa voltar acasa paracasa paracasa |paracasa|voltaram
1D paracasa. (mansdo) |deleeo 1D. <d 1D «d paracasa,
G. (M) 1D «d amigo D (F T. (M) poisja era
7 anos 1D «d R. (F) ddefoi 7 anos 11anos | denoite
R. (F) 09 anos paraacasa 1D«
09 anos dele. E.(F
1D «d 11 anos
B.(M) 8 anos
Voltando Va paracasa| Voltar para| Chegouem |Va para |Eleestd |Dai de
paracasa e estava casa casa casa tomam| Indo para | voltou para
1D sd najandada |1D 1D ad chimarréo |casade |casa SO.
G. (M) casaolhando. | G. (M) J. (M) edormem | Kombi FHM
6 anos 1D «d 7 anos 6 anos 1D ad 1D
R. (M) 1B G.(M) [I.(M)
9 anos 1B 6 anos 6 anos
1D «d
A.(F
7 anos




1E: ENTRETENIMENTO EM CASA

Olhando Olhando TV Olhar TV | Olhando |Olhando TV | Escutar Assigtindo
futebol na 1E «d 1E«d TV 1E «d mUsica TV
TV G. (M) V. (F) 1E <d G. (M) 02horas |1E«
1E sd 11 anos 12an0s |G. (M) |1lancs 1E sd C. (M)
P. (M) 11 anos V. (F 12 anos
9 anos 12 anos
Desenho Desenho e Elefoi Olhando Passear no | Olhar um
eetc,naTV |ec, TV assistir TV Jardimda | Pouco de
1E sd 1E sd televisdo. | 1E casa TV
B. (M) B. (M) 1E sd L. (M) Dda 1E
12 anos 12 anos A.(M) 7 anos 1E sd L. (M)
6 anos L.(F) 7 anos
6 anos
Vendo TV Foi ver TV, estavano |Denoite | Denoite [Vouver TV. [ No quarto |No quarto
com amae quarto deleacaminha |agente | tem Eugostodo | Dormindo, | Dormindo,
novela 14h toda arrumadinhae | pode que Chaves, Assigindo | Assistindo
“chocolate va ver o Hulk brincar, |jantar, carrosse TV TV
com pimenta’ | 1E sd ver TV, |ver mais |encantado, e | Escutando | Escutando
1E ad R (M) jogar, se | um um monte de | MP3 MP3
W. (M) 7 anos ta pouco | desenho. 1B 1B
9 anos chovendo | de TV, 1E 1E
de escovar |1E d 1E < 1E <d
noite a osdentes|J. (F) L. (M) L. (M)
gente pode 6 anos 8 anos 8 anos
pode comer
ver filme | pizza,
1A 1B
1E 1B
1Ed 1B
M. (F). 1E <d
5 anos M. (F).
5 anos
Noite vai Noite vai
Dormir Dormir
Tv, MP3 Tv, MP3
1B 1B
1E 1E
1E <d 1E <d
L. (M) L. (M)
8 anos 8 anos




1F:*COISASDE ADULTO” EM CASA

Arrumando | Chegando e deu parao| Elefoi
A camadela | em casa pa uma passear
O quarto amenina sacolade |como
1F d tinha roupas, e | cachorrinho (
L.(F comprado paraaméae | Elefoi
6 anos presentes outra. lano
paraafamilia | 1F sd parquinho.
1F«d R(F) Eleestade
R (F) 10 anos bermuda e
10 anos elevirou
adulto.
1F ad
R (M)
7 anos
Encontro com Continua com| Com o Trabalhaem
Umamigo | Oamigo Amigo Carregar
Nacasadela | Conversando | 1F ad Caixa
1F ad 1F ad L.(F) 1F <
L.(F) L.(F) 10 anos G. (M)
10 anos 10 anos 07 anos

1X AUSENCIA DE ATIVIDADESEM CASA

Sal. N&o ir para
0judd
Pétio da casa 19h 30
X «d
X« V. (F)
M. (F). 12 anos
5 anos




APENDICE 4 - ANALISE DAS CATEGORIAS DO ESPACO DA RUA

2A: LUDICO NA RUA

Andar de Andar de |Jogando | Tomando Parque Subindo Brincando
Helicoptero | Skate Futebol | banho de mar| Aquético em arvore napraa
2A« 2A < 2A «d 2A 2A «d 2A «d 2A «d
H. (M) H. (M) C. (M) C. (M) C. (M) C. (M) D (F)
9 anos 9 anos 12 anos | 12 anos 12 anos 12 anos 7 anos
Jogar futebo | Parque Parque Parque Andando Jogando Jogar
2A. sd Aquético |Aquatico | Aquético de bicicleta bola com Futebol
A. (M) 2A. < 2A. sd |2A .« narua opa 2A sd
11 anos A. (M) A. (M) A. (M) 2A. 2A. ad B. (M)
11 anos 11anos |11 anos W. (M) W. (M) 12 anos
9 anos 9 anos
Iraum Iraum Iraum Iraum Iraum Iraum No
parque de parque de | parque de | parque de parque de parque de shopping
diversdes diversdes | diversdes | diversdes diversdes diversdes brincaram
2A.ad 2A.ad 2A.ad 2A.ad 2A.ad 2A.ad naarea
E. (F) E. (F) E. (F) E. (F) E. (F) E. (F) de lazer
9 anos 9 anos 9 anos 9 anos 9 anos 9 anos
2A . sd
E.(F)
11 anos
Ei Lucas, Osdois Anoiteceu | Va escdar | Depois Vai andar Va jogar
vamos comegaram| t&o rgpido va surfar deasa futebol.
brincar? abrincar e | quenem |uma no mar ddta, va 2A sd
O Lucas faziaumas | viram montanha voar pelo R. (M)
falou: duas horas | passar 2A.sd por do céu 9 anos
Mas do que? | que odia 2A.sd R. (F)
Policiae estavam 2A «d R. (F) 09 anos 2A .sd
ladréo. brincando |B. (M) |09 anos R. (F)
Entdo de policiae| 8 ANOS 09 anos
vamos. ladrdo.
2A ad ah 2A ad ah
B. (M) B. (M)
8 ANOS 8 ANOS

(Continua....)
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(...continuagao)

Va andar Vai surfar| Vou fazer| vou fazer De tardezinha. Ele eraum super | Brincar

debicicleta. | 2A . apiscina [ eu passeando | Eu vou fazer herdi evai no

2A «d R. (M) |Voufazen pea cidade [oBem Dez. voando paraa clube

R. (M) 9 anos eu dando | Eu sou o Eletem cidade para dele

9 anos uma spider man quetro bragos, derrotar um e do
ponta do futuro. quatro olhos, monstro amigo
2A «d 2A ad etri 2A «d
G.(M) |G (M) muscul 0so 2A «d [. (M)
6anos | 6ancs 2A ad G. (M) 6 anos

G. (M) 7 anos
6 anos

Aqui ele E terminou o dia Foi para Brincar de Brincar | Brincar | Jogando

encontrouo | livre ele enfiando praia (Tala). |pipa com 2A  ad|futebol

monstro. Ele | uma espada no 2A «d 2A «d amigo |ah 2A ad

destroi a monstro G. (M) G. (M) 2A ad|G. (M) (L. (M)

cidade. 2A ad 7 anos 8 anos ah 8anos |8anos

2A ad G. (M) G. (M)

G. (M) 7 anos 8 anos

7 anos

Brincou  de| Escalando Andar de

pega-pega, O morro bici Na casa

esconde- Itacol omi davo

esconde e 2A

pisque- 2A.sd L. (M)

esconde A.(F 7 anos

2A 7 anos

I. (M)

6 anos




2B: NAO LUDICO NA RUA
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Almocar enum | Almogo no | Comer Saidado | Elesvéo |Ele esta Dar um
restaurante chinés | restaurante | pizza Museu. |paraa |caminhando abrago no
2B. sd 2B« 2B « 2B.sd | Quintadg sem nada amigo
A. (M) B. (M) B. (M) C.(F) |Edéncia |parafazer 2B ad ah
11 anos 12 anos 12 anos 9anos |2Bad |eapareceuo G. (M)
B (F) amigo dele 8 anos
10 anos | dizendo:
2B «d
B. (M)
8 ANOS
Eu ndo Tchau Chegou e Foi Estava |Estavana No hotel
pOSsO amigo falou coma amocar [ no casada lanchandg
mais 2B ad mée do na Colégio | minhavo 2B
brincar G. (M) amigo que pizzaria |do 2B.ad L. (M)
2B « 8 anos amanhdia 2B Pai J. (M) 8 anos
G. (M) brincar de J (M) |2B.ad [6anos
8 anos Novo. 6anos |J. (M)
2B 6 anos
l. (M)
6 anos
No hotel Almogando | Dormindo Chega
tomando no hotel no hotel na
banho de 2B 2B <d parada
piscina L. (M) L. (M) de
2B 8 anos 8 anos onibus
L. (M)
8 anos 2B. «d
J(M)

11 anos




2D: “IR PARA” NA RUA

Sade |Elesa de Saindo de | Crianca Acordou e | Va asararia Va nacasa
casa casaepega |casa sandode |[foi paraa |dovoqueficado |deuma
correndo | abola 2D sd casa casado lado da amiga
téo 2D sd G. (M) 2D «d amigo casa. 2D «d
rgpido | R. (M) 11 anos G. (M) brincar L.(F)
que 9 anos 7 anos 1B 2D.sd 6 anos
chega 2D« A.(F
afazer I. (M) 7 anos
poeira. 6 anos
(Eusou
rapido-
assim)
2D.«d.
M. (M)
06 anos
Vigando | Levantando |A menina | Ai, quando |Ai foram | Saindo com Depoisdo
de e estava estavam amocar |amae Colégio vai
avido saindo de sandode |indo edepois |[2D adah paraa
2D ad |casa(rua) casapara |encontraram|foram para| G. (M) parada
L.(M) (1B «d ir para umaprima |o 07 anos 2D «d
8anos | 2D sd Porto e shopping. J. (M)
T. (M) Alegre. convidaram | 2B 11 anos
11 anos 2D sd aprimaparal 2D ad ah
R(F) ir junto E.(F
10 anos 2b« 11 anos
E. (F)
11 anos
2E: ENTRETENIMENTO NA RUA

Jogo de| Museu da| Museu da| Assigtir Observando| Passear na

futebol PUC PUC um filme no oda cidade

no est&dio 2E.«d cinema 2E sd 2E«

2E 2E. «d C.(F 2E. «d T. (M) H. (M)

G. (M) C.(F 9 anos A. (M) 11 anos 9 anos

7 anos 9 anos 11 anos




2F “COISASDE ADULTO” NA RUA

Eentrou |[Va ao Encheu | Correndo Se Se Dai da
no carro. | Shopping | 5sacolas |parao encontrando | despedindo | entrou no
(Limusine) | comprar evoltou |encontro 2F < no balango | Gnibus e
2F d bolsapara |paracasa. |2F «d T. (M) 2F sd quando
R. (F) festa, Mc | 2F sd T. (M) 11 anos T. (M) da
09 anos Lanche R(F) 11 anos 11 anos chegou la
Fdiz 10 anos foi direto
e boneca nas lojas.
Poli 2F«d
2F«d R (F)
L.(F 10 anos
10 anos
Lojapara |Loa Loa Elafoi no Elaachou Elaentrou | Elafoi
comprar | anda anda Shopping Flor. Em | umaloja naloja, viu | embora
roupas comprando | comprandg Gravatai. com cheiade do
2F.sd roupa roupas. Foi coisade bolsas bem | shopping
C.(P 2F« 2F. «d Inaugurado moda. bonitase |chelade
9 anos C.(F C.(F hoje Vestidos comprou | Coisas.
9 anos 9 anos 2F sd coloridos, e | um 2F «d
R. (F) outros. monte. R. (F)
09 anos 2F d A 09 anos
R. (F) vendedora
09 anos maostrou as
bolsas ela
comprou
duas bolsas
€ pagoul.
2F«d
R. (F)
09 anos

2X AUSENCIA DE ATIVIDADES NA RUA

ladrdo.
X «

B. (M)
8 anos

Eraumavez um
menino chamado
Lucas. Ele adorava
brincar de policiae

aestrada.
2X d
[. (M)
6 anos

Eralonge olha aqui




APENDICE 5- ANALISE DAS CATEGORIAS DO ESPACO DA ESCOLA

3A LUDICA NA ESCOLA

Olham e Tiram leite Depois vai Vai paraa
pegam as davaca pular escolae
cobras corda anda de
mansinhas 3A ad (na escola) balanco.
B (F)
3A ad 10 anos 3A ad 3A.
B (F) R. (M) 3D «d
10 anos 9 anos L (M)
5 anos
3B NAO LUDICA NA ESCOLA
Chegana | Elechegou |Encontraa | Saindo da Chegando Escoladaoi | Chegam
Escola de Kombi professora | escola na escola para 0s felizes para
3B. sd na nafilapara | 3B ad paraficar colegas aescola
J(M) Escola ir parao H. (M) comamigos | 3B sdah 3B ad
1lanos |3B.ad Onibus 11 anos 3B sd ah L. (M) B(F
G. (M) 3B ad ah G. (M) 8 anos 10 anos
6 anos B(F 7 anos
10 anos
3C ATIVIDADES ESCOLARES NA ESCOLA
A prof. Colégio A Naescolafaz| Vou fazer Ele estanaaula
Esta fazendo professora | historinhas | aminha mesa, pois | Estdaprendendo
fazendoa | coisas explicaa | mateméticas. | € bem grande o as contas de
maté&riade | 3C sd matéria continhas, colégio. matemética. Ano
dividir. G. (M) Prof e mas Vou fazer um passado eu néo
3C 07 anos colegas €émuitas, até | trabalho, aqui estd | gostava da
G. (F 3C. ad demais. apro. escola, agora
7 anos J. (M) 3C.«d 3C.adah eu gprendi a
11 anos A.(F J. (P gostar.
7 anos 6 anos 3C.ad
H. (M)
11 anos
Outro Estafazendo
desenho uma maga
naescola |como
mas com o | amigo.
amigo. 3C.sd ah
3C. sd ah




3D “IR PARA” A ESCOLA

6 anos

Va paraa |Irparao |Eleva de [Indoparao |A meninadiz |Va paraa
Escola Colégio | Kombi parg colégio. E no| Tchau e escolae
3D «d 3D aexola caminho sal para andade
L.(F) G. (F 3D ad temvarias |umpasseio |baanco.
7 anos 7 anos G. (M) arvores, o na escola. 3D «d
6 anos chdondo é |3D adah 3A.

reto, tem B (F) L (M)

umas 9 anos 5 anos

pedrinhas.

3D. «d

J. (F)




