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RESUMO: As questbes éticas e politicas como componentes indissociaveis na
formacao académica sao o objeto desse estudo. Tomam-se, para tal, os Cursos de
Licenciatura que, no Brasil, formam professores para a educacdo basica. Os
significados éticos e politicos das acdes docentes foram analisados a partir de
depoimentos de estudantes concluintes de diferentes Cursos de Licenciatura.
Fundamentado teoricamente a partir do ideario freireano, que vivenciou o cotidiano
do sistema de educacdo nacional, e tendo como apoio pensadores que tém na
formacao docente sua linha investigativa de pesquisas, o estudo alicerca-se em uma
abordagem qualitativa, utilizando principios etnogréaficos de pesquisa. Assume as
dimensfes ética e politica como base de uma formacdo docente emancipatoria.
Compreende a ética como a reflexdo sobre o ato moral que legitima as relacdes
sociais, introduzindo, no ambiente educativo, a dimensdo do sujeito, questionando
0s principios e os fundamentos do campo humano ligados a autonomia, a disciplina
e ao proprio sujeito no contexto social. A questéo politica remete aos conceitos de
educar no dialogo, na praxis, na esperanca, na justica e na liberdade, como forma
de acdo educativa a partir de uma visdo holistica de mundo. Os resultados
demonstraram que, para os estudantes, ndo esta clara a intencionalidade curricular
de compromisso com essas dimensdes, sugerindo uma reflexdo sobre os projetos
pedagdgicos dos cursos e da concepcdo de docéncia que 0s embasa. Esses
resultados, ainda que emergindo de um estudo pontual, podem indicar a dificuldade
de propor uma formacado de professores comprometida mais intensamente com a
cidadania e a humanizacdo e provocar reflexdes, na Universidade, sobre o
compromisso com a formacgéo de professores e com um projeto emancipatorio para

a educacéo do pais.

Palavras-chave: Formagcao inicial de professores. Licenciaturas. Etica na formacéo.

Politica na formacao. Curriculo.



ABSTRACT: Ethical and political issues as inseparable components in the academic
background are the object of this study. Undergraduate courses whose students
graduate to be teachers in elementary schools are taken to this purpose. The ethical
and political meanings of the teaching actions were analyzed from interviews with
graduating students from different courses. Based theoretically on the ideas of Paulo
Freire, who experienced the everyday life of the educational system in Brazil, and
supported by thinkers who have the teacher formation as a research line, this study
is grounded in a qualitative analysis, using ethnographic principles of research. This
study assumes the ethical and political dimensions as the basis of an emancipatory
formation of teachers. It understands ethics as a reflection on the moral act that
legitimate the social relationships, introducing, in the educational environment, the
dimension of the subject, questioning the principles and fundamentals of the human
being related to autonomy, discipline and the subject himself in the social context.
The political question concerns the concepts of educating with dialogue, praxis,
hope, justice and freedom, as a form of educative action from a holistic view of the
world. The results showed that, for students, the curricular intentionality regarding
these dimensions is not clear, suggesting a reflection on the educational projects of
courses and on the teaching conception that directs them. These results, even if they
are emerging from a single study, may be indicating the difficulty of proposing a way
to form teachers that is compromised more intensively with citizenship and
humanization, and can provoke reflections, in the University, about the compromise
with the formation of teachers and with an emancipatory process of the education in

the country.

Keywords : Initial formation of teachers. Licentiates. Ethics in the formation. Politics

in the formation. Curriculum.
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INTRODUCAO

O progresso técnico do homem, de um lado, com a ampliacao de seu dominio
sobre o ambiente natural e, de outro, com a producéo de derivados a partir do
aumento do consumo, esta contribuindo para o desenvolvimento de um pensamento
ético e politico voltado para melhorar a vida no planeta? Valores éticos e politicos
estdo servindo de fundamento para a formacédo de professores para a Educacdo
Fundamental? Como estudantes em processo de conclusdo de Cursos de
Licenciatura estdo percebendo o dominio desses conhecimentos para o exercicio de
suas tarefas docentes? A questao ética e politica traz uma complexidade de valores
interdependentes que envolvem a participacao do professor e do aluno e as relagbes
por eles produzidas. Este trabalho procurou respostas a estas interrogac¢des junto a
estudantes de Licenciaturas da Universidade de Caxias do Sul em vias de concluséo

de seus Cursos.

Pensar Etica no ambiente escolar significa introduzir a dimens&o do sujeito,
momento em que se questionam os principios e os fundamentos de um campo
humano e em que se percebe esse sujeito como elemento singular, que se educa e
que busca educar. A funcéo social da educacdo ocorre no convivio entre sujeitos
que constroem, pela educacdo, os valores necessarios para o exercicio de sua
cidadania. Nessa dimensdo estao presentes conceitos que vao além das praticas

escolares e que se ligam a autonomia, a disciplina e ao proprio homem.

Pensar Politica € promover acdes no dialogo, na praxis, na autonomia, na
criatividade e na liberdade, dando aos futuros professores possibilidades de produzir
ndo apenas um ensino meramente técnico, mas trazendo os fatos a sua

consciéncia.

Meu interesse pelo tema foi despertado a partir do convivio diario com alunos
em turmas que realizam disciplinas comuns aos Cursos de Licenciaturas, quando
percebi neles uma pouca atracéo por conteudos de formacgéo geral que ndo estavam

diretamente ligados aos componentes curriculares de suas especialidades.
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Aprofundando a reflexd@o, estabeleco relagbes com minha memaria estudantil,
com a experiéncia atual da docéncia, passando também pela atuacéo profissional
em escolas e empresas, aliando-as a minha experiéncia de vida, as relacdes com o
trabalho, com alunos, professores e comunidade escolar no Ensino Basico e
atualmente na Universidade. Percebo a importancia de uma educacgao centrada em
valores éticos e politicos, voltada para a reflexdo critica em relagdo aos principios
nos quais se fundamenta a acdo docente. Estes saberes, construidos nas interacdes
do cotidiano escolar, integrardo aspectos interrogativos junto aos estudantes, que
tém, na vida académica e nos estagios, o primeiro contato formal como futuros

professores da educacao basica.

“A Génese do Estudo” se constitui no primeiro capitulo e revela a trajetoria
dos primeiros tempos de minha vida escolar, analisados sob a 6tica dos tempos
atuais, incluindo a minha identificagdo com os saberes da escola. Ressalto como o
aconchego familiar me conduziu para uma educacdo respeitosa em relacdo as
pessoas e aos estudos, marcando meus primeiros anos de escolarizacdo. Procuro
tracar os caminhos que me estimularam a analise de temas como ética e politica na
formacao de professores. Registro vivéncias e dificuldades em algumas disciplinas,
a convivéncia com novos colegas e os movimentos politicos dos anos sessenta,
fatores que constituiram minha formacdo e me estimularam na escolha profissional

da docéncia.

Ao estabelecer essas ligacdes entre a memoria de vida estudantil e minhas
funcdes docentes atuais, percebo o distanciamento entre uma proposta de
construcdo de uma educacdo sustentada em valores éticos e politicos que
possibilitem o desvelamento critico da realidade e uma educacao reduzida a estudos
centrados em contetdos especificos. Os valores éticos sdo aqui entendidos como
uma reflexdo critica sobre os principios em relacdo aos quais se fundamentam as
acOes educativas docentes. Os valores politicos sao entendidos a partir das relagdes
de didlogo estabelecidas pelo docente no sentido de possibilitar a si e a seus

estudantes uma visdo holistica de mundo, numa perspectiva cidada.

O fio condutor € apresentado com o titulo “Delineando Caminhos”, em que

sdo expostos 0s objetivos da pesquisa, o cenario do estudo, os interlocutores, os
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caminhos tedrico-metodoldgicos e o problema central em andlise. Como a formacao
inicial de professores pode ser conduzida a partir de valores éticos e politicos? A
interrogacdo esta direcionada para compreender os caminhos utilizados pela
Universidade para a formacdo de professores, com vistas a esses valores. Um
estudo inicial organizado a partir de referenciais sustentados na pratica pedagdgica
nas diversas disciplinas dos cursos em analise proporcionou um abrigo seguro para

o desenvolvimento preliminar deste trabalho.

Outro capitulo se dedica a explicitacdo das questdes éticas e politicas que
aparecem como elementos indissocidveis na formagdo docente. Acredito que a
escola, em seu ambiente social, podera receber melhor analise se os fundamentos
das acbes docentes estiverem voltados para a construcdo da cidadania, tendo o
pressuposto de favorecer possibilidades de participacdo ativa nas esferas da vida
publica, e relacionando, portanto, ética e politica em suas atividades.

As dimensdes ética e politica procuram instrumentalizar os caminhos da
educacao, alicercados em pressupostos que ndo podem servir para perpetuar a
desesperanca dos que ndo conseguem romper com o ciclo da desigualdade. E
fundamental um investimento numa reflexao ética e politica para desenvolver nos
estudantes de graduacéo, futuros professores, a compreensao da estrutura social e

de seu préprio processo de aprendizado.

No quarto capitulo relaciono, ainda que de maneira breve, a educacéo e a
reflexdo filosofica. O oficio docente universitario pressupde dialogar com alunos de
diferentes cursos, especialmente nas Licenciaturas, que ndo pretendem, em geral,
dirigir seus estudos para uma formacao filoséfica mais especializada. No entanto, a
énfase nessa formacao podera contribuir para o desenvolvimento de uma geracao
de educadores conscientes de suas a¢des, com capacidade de formular de maneira

reflexiva suas questdes e de procurar elementos proprios para seu enfrentamento.

A educacdo, num processo de perpetuacdo da cultura, j& se manifestava nas
primeiras teorias filosoficas. A Filosofia visa a ser uma explicacdo racional para a
totalidade do humano e seu objetivo estd no desejo de conhecer e contemplar a

verdade. A Filosofia direcionada para a Educac&o cabe refletir sobre seus caminhos
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e rumos. Nao tem como finalidade fixar principios e objetivos. Sua funcado sera a de
acompanhar como é produzida a realidade humana no seu conjunto, que significado
tém certos contetdos, métodos e eventos pedagogicos no ambito das relacdes
sociais, atuando de maneira critica e reflexiva, de modo a explicitar os seus
fundamentos. Quer entender a contribuicdo das disciplinas pedagdgicas e avalia-las

quanto a sua significacao.

O tema formacdo de professores vem ganhando questionamentos e
transformando-se em uma area de conhecimentos complexa. Procura trazer novas
diretrizes, delimitando novos caminhos para quem os investiga. Falar em formacéo
significa pensar a identidade profissional e pesquisar o papel do professor na
construcdo da escola e da sociedade, indicando direcdes, apontando problemas e
buscando solugbes para a educacdo. A questdo da formacéo € tratada aqui como
um elo entre os valores éticos e politicos pesquisados e a construcdo da identidade
profissional do professor. Essa se constroi por conhecimentos, experiéncias e
competéncias a partir do significado social da profissdo e remete a reflexdes
apontadas por Ruben Alves, Miguel Arroyo, Maria Isabel da Cunha, Paulo Freire,
Carlos Marcelo Garcia, Selma G. Pimenta, Kennetth M. Zeichner e Maurice Tardif,

dentre outros.

Os capitulos seguintes trazem os depoimentos dos estudantes e suas
manifestacdes a respeito dos significados de formacéo, de ética, de politica e de
para qué formar. No capitulo sexto, foram reunidos aspectos relacionados aos
Cursos de Licenciatura com o objetivo de compreender a presenca de valores éticos
e politicos na formacéo do futuro docente e em que situacdes ocorre a identificacédo
dos estudantes com uma educagdo voltada para os valores. Procurou-se saber
como entendem os estudantes em fase de conclusdo de suas Licenciaturas a
necessidade ou ndo de dirigir sua formacdo nesse sentido e que aspectos gerais

sao considerados por eles importantes.

No capitulo final, transitou-se da formacéo ética e politica a formagéo docente
emancipatoria, procurando buscar dados, junto aos pesquisados, que identifiquem
como a escola vem percebendo, incentivando ou contribuindo para uma formacao

docente que contemple a educacao voltada para aspectos éticos e politicos.
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Os caminhos da pesquisa foram direcionados pelo questionamento que
fundamentou este trabalho: Como a formagcdo académica pode levar o futuro

docente a assumir valores éticos e politicos naacd o educativa?

Nesta perspectiva, a pesquisa adquiriu um sentido especial, uma vez que
procurou trazer para a reflexdo aspectos relacionados a valores associados a uma
formacdo emancipatéria, analisando a percepcdo dos estudantes em relacdo a
presenca desses elementos na sua formacdo. Os resultados ratificam a
complexidade desses conceitos, uma vez que o contexto pragmatico e competitivo
da atualidade reforca uma proposta de formacdo caracterizada pela técnica, em

detrimento dos aspectos éticos e politicos.



1 A GENESE DO ESTUDO

Afirmo que a escola preenche duas
funcBes: preparar o futuro e
assegurar ao aluno as alegrias
presentes durante esses
longuissimos anos de escolaridade
que a nossa civilizacdo conquistou
para ele.

Georges Snyders

Como a formacao em grau superior pode levar o futuro professor a assumir
valores éticos e politicos na sua acdo educativa? Etica e politica sdo elementos
indispensaveis para a atividade docente? O progresso técnico do homem de um
lado, com seu cada vez maior dominio do ambiente natural e, de outro, a producao
de derivados a partir do aumento de seu consumo ndo tém contribuido para o
desenvolvimento de um pensamento ético e politico voltado para a conducdo de
uma vida melhor. Como educadores, os meios escolhidos para partilhar esses

aspectos com nossos educandos estdo nos conduzindo aos fins almejados?

Esses questionamentos preliminares trazem recordacdes da minha propria
formacdo. O momento presente busca relagdes com o tempo passado e é assim que
vamos produzindo propostas de mudancas. Somos seres do tempo, e pensar 0
passado ndo se traduz apenas em um exercicio de saudosismo, mas também nos

leva para uma busca curiosa por fragmentos de nossa historia.

Relembrar meus primeiros passos na escola é, dessa forma, muito mais do
que rever momentos de uma vida, numa relacdo agradavel com o aprender,
interagindo com emocdes que marcaram de maneira indelével minha maneira de
ser, de agir e de atuar na e com a educacao; € procurar movimentos, estabelecendo
relacbes, construindo interpretacbes que possibilitem estabelecer projetos que
compreendam o ja estabelecido em um processo de continuidade ou de ruptura em
relacdo a esses antecedentes. Recordar e escrever sobre esses fatos ha tanto

tempo ocorridos deixam-me a certeza de que, mesmo “impregnados de perfumes
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imaginarios” (SNYDERS, 1993, p. 11), eles trazem a esséncia da alegria de estar na

escola.

Antes de entrar para a escola formal, ja lia com alguma desenvoltura. Nasci
em Veranopolis, pequena cidade serrana do interior do Estado do Rio Grande do
Sul, no ano de mil novecentos e cinquenta e trés. Minhas duas irmas e eu,
acompanhados pelos nossos pais, nos revezavamos na leitura das poucas revistas
e jornais que circulavam por la naquela época. Lembro-me da revista “O Cruzeiro” e
do jornal “Correio do Povo”. Quando este peridédico era aberto sobre a mesa,
acomodava-me no colo de meu pai esperando suas pacientes explicagdes sobre os
sons das silabas e letras. Foi assim que dei 0s primeiros passos na arte de decifrar
a escrita, acompanhando cada palavra e as poucas figuras com o pequeno indicador

de uma das maos.

Cresci, e 0 aconchego familiar deu lugar a um outro ambiente também
acolhedor: o Jardim de Infancia das Irmas de S&o José. Ingressei em um mundo
diferente ao que estava habituado. Agora a presenca de outros meninos e meninas,
a dividir o mesmo espaco, 0s mesmos brinquedos e a mesma professora introduzia-
me em um novo mundo de cores, de saberes e de vida. A hora de brincar era o
momento mais esperado por mim. A escola dispunha de jogos e brinquedos que
estimulavam minha curiosidade. De volta para casa, a conversa girava em torno
daquele novo mundo e, segundo meus pais, manifestava sempre a vontade de para

|4 retornar no outro dia.

No ano seguinte passei para o Ginasio Divino Mestre, educandario dos
irmaos Maristas, uma vez que o colégio das irmads ndo admitia meninos para o
ensino primario. Com uma rigorosa disciplina fundamentada no respeito aos
professores e colegas e no amor ao religioso, 0s irmaos assim conduziram nossa
formacdo. Mesmo convivendo com aquela rigidez religiosa e também administrativa,

tinhamos a oportunidade e o incentivo para desenvolver nossas habilidades®.

! A rigidez a que me refiro esta aqui associadaeatidd de autoridade diretiva (ndo autoritarismois essa
atitude também era fonte de estimulo para a orgediiz das atividades concorrendo suas orientac@asapa
auto-realizacdo do educando: pelo incentivo a plisei e atencdo as atividades oferecendo condigées o
desenvolvimento da curiosidade. A leitura semaraludh livio e seu fichamento, embora com carater
obrigatdrio, tinha para a maior parte dos alunotidaa uma excelente receptividade.
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Praticava a escrita pelo exercicio as vezes exaustivo da caligrafia, participava de
atividades de canto coral, da pratica de esportes como futebol, vélei, basquete,

corrida e xadrez.

Tinhamos estimulos calcados na curiosidade para frequentar a biblioteca da
escola e a obrigatoriedade da leitura de um liviro ao menos, a cada semana,
discutindo depois seu conteudo com o grupo de colegas e o professor em sala de
aula. Creio que essa era a justa medida para ativar nossa curiosidade, a exemplo de
Rousseau (1999), que entendia a educacdo com esse direcionamento: com 0
objetivo Unico de formar um homem livre a partir do respeito a liberdade da crianca.
Freire tdo bem sinaliza a curiosidade para o aprendizado real do objeto ao afirmar

que

como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a
minha curiosidade de forma correta € um direito que tenho como gente € a
que corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade (1997, p.
95).

Dessa escola guardo, entretanto, a lembranca das dificuldades na Educacao
Fisica. Para a turma era entregue uma bola, e a divisdo das equipes de jogo cabia
aos considerados mais habeis. Quase sempre fazia parte do grupo que ficava fora
da brincadeira por ndo “jogar bem” segundo a percep¢ao dos mais entendidos. Esse
fato, trago ainda bem presente, me deixava muito triste, e uma das alternativas

compensatorias para o desanimo era a visita a biblioteca.

O estar na escola nao interrompeu a convivéncia com 0s amiguinhos da rua.
Estuddvamos quase todos no mesmo educandario. Apos as aulas, a tarde, nos
reuniamos para brincar e nos estendiamos até o inicio da noite, especialmente nos
periodos de temperaturas mais altas. Nem tudo, porém, era brinquedo. Tinha
minhas obrigacdes escolares e cumpria meus deveres antes de brincar. Existiam

alguns temores também.

Nas noites de luar ficava assustado com o movimento das nuvens diante da

Lua (especialmente quando cheia) e corria procurando protecdo dentro de casa. As
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explicacbes de meus pais — e aqui poderia me remeter novamente a Rousseau na
questdo da satisfacdo da curiosidade — ndo foram devidamente compreendidas a
época, uma vez que a cada repeticdo do fendmeno o rapido retorno para dentro de

casa era inevitavel.

Minha vida escolar estava registrada em cadernetas de anotagdes que
reproduziam meu desempenho em forma de notas. Registravam-se também
naqueles documentos as auséncias, o aspecto disciplinar, a cooperacao, a higiene,
etc. Eramos classificados por desempenho, tendo como referéncia o primeiro
colocado, que era aquele que atingia ou mais se aproximava dos objetivos

esperados.

A preparacgédo para a ida ao colégio ndo significava apenas o cumprimento de
uma rotina. A perspectiva de partilhar espacos, de brincar, de jogar futebol quando
escolhido, de participar do intervalo para o lanche, das atividades de canto e leitura
e ainda estudar fazia com que a organizacdo do uniforme e dos livros na noite
anterior a cada dia de aula se transformasse em uma tarefa prazerosa. O cheiro dos
livros e cadernos, especialmente quando novos, marcava o inicio de cada ano letivo
com uma agradavel mistura de aromas, sabores e saberes, que na escola eram

conquistados.

O percurso de deslocamento para o Colégio Regina Coeli® obedecia a
critérios de preferéncia. O caminho mais curto era o mais “perigoso”. Ali havia um
enorme cao frequentemente a espreita, ainda nas proximidades de casa. O outro era
mais longo e dificil de transitar nos dias de chuva. A presenca daquele animal de
aspecto feroz determinava a escolha invariavel deste Ultimo percurso, fazendo com
gue eu chegasse as aulas, ou retornasse delas, muitas vezes completamente

embarrado.

Vejo hoje aquelas cenas como uma conjungdo de acontecimentos que muito
me marcaram e serviram, apesar de algumas dificuldades, de estimulo para minha

alegria de estar na escola. Das multiplas funcdes preenchidas pela escola, a de

2 Escola mantida pelas Irmas de S&o José e meuifri@eégio.
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disponibilizar o bem estar ao seu aluno, creio, era a que mais assegurava
possibilidades de uma educacdo que vinculava a curiosidade pelo novo com o ja
instituido. Decorrente disso vinham a dedicacao, a procura e a curiosidade. Snyders
contempla bem essa situacdo quando diz que “somente se o0 aluno sentir a alegria
presente na escola é que ele reprimird sua inclinacdo a distragdo, a preguica, a
facilidade” (1993, p. 27).

E a alegria da pratica educativa necessaria a atividade esta expressa nas

palavras de Freire:
O meu envolvimento com a pratica educativa, sabidamente politica, moral,
gnosiologica, jamais deixou de ser feito com alegria, 0 que ndo significa
dizer que invariavelmente tenha podido cria-la nos educandos. Mas,
preocupado com ela, enquanto clima ou atmosfera do espaco pedagégico,
nunca deixei de estar (1997, p. 80).

A turma da classe, hoje lembrada por retratos da época, pela consulta a
caderneta de notas e a partir de encontros ocasionais com antigos colegas, foi fator
determinante de minha introducdo ao convivio social. Naquele periodo, inicio dos
anos sessenta, havia a possibilidade de realizar duas séries em um ano. Foi assim
que fui promovido da metade da terceira para a quarta série do entdo primario, no
mesmo ano, perdendo meus principais parceiros de brincadeiras, de jogos e de
estudos. O que de inicio gerou euforia em meus pais deixou-me a tristeza da
separacdo daqueles companheiros. Fui apresentado, no meio do ano letivo, a um

outro grupo de criangas maiores do que eu e quase que desconhecidas.

De inicio os jogos foram deixados de lado. Os esportes coletivos ficaram para
um plano secundario. Na nova turma, mais uma vez, os times ja estavam prontos e
dificilmente surgia a oportunidade de participar de alguma atividade esportiva. No
ano seguinte, além disso, tinhamos que prestar exames para a admissao ao ginasio.
Essa situagdo me fez voltar para algo que ja fazia e gostava de praticar: a leitura.
Algumas obras indicadas pelos professores abriram caminhos mais soélidos para
minha formacao. Livros como “Dom Quixote”, de Cervantes, e 0s escritos de Julio
Verne agucaram minha curiosidade e possibilitaram-me viajar através de suas

narrativas.
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Os primeiros anos de vida estudantil coincidiram com os movimentos politicos
do inicio dos anos sessenta. Acompanhava muito atentamente as noticias através
das transmissdes radiofonicas, a noite principalmente, sentado ao lado de meu pai,
proximo ao radio, com a sala mergulhada na penumbra, tendo uma pequena réstia
de luminosidade provinda do interior do aparelho, que funcionava com valvulas
incandescentes. Eram bons momentos que me permitiam ouvir as noticias e estar
perto de meu pai, interrogando-o sobre os acontecimentos. A ele, que muito cedo
nos deixou e que considero como 0 meu mais importante educador, devo muito de

meus principios de vida.

Meu curso ginasial foi todo realizado na mesma escola. Os principios
disciplinares mantinham-se os mesmos, ndo nos impedindo, entretanto, de buscar o
autoconhecimento. Aprendi, ndo muito cedo, a gostar da Matematica. De uma
trajetdria tumultuada com numeros e férmulas passei a gostar da disciplina por
situacdes vivenciadas em sala de aula com a dindmica e com a atencdo de um

professor.

O fato é que, ap6s muitos insucessos e meu quase afastamento de um
estudo pormenorizado da Matematica, acabei escolhido por aquele professor —
talvez intencionalmente — para demonstrar um dos teoremas de Pitagoras. Sai em
direcdo ao quadro negro com andar indeciso, mas la cheguei e, auxiliado por ele e
pela turma, consegui demonstrar o teorema. Foi um momento importante, pois
elevou minha autoestima e permitiu descobrir que eu mesmo poderia ser o artifice
de meus aprendizados. Tinhamos ao final daquele periodo letivo, o quarto ano
ginasial, cerca de sessenta teoremas para estudar, e eu 0s demonstrava com a

maior propriedade.

As provas produziam momentos de inquietacbes. Nos dias que as
antecediam, os estudos eram realizados a partir de sucessivas repeticdes de textos
e exercicios que tinham como objetivo maior gravar datas e férmulas, as quais
deveriam ser reproduzidas nas avaliagbes. As costumeiras preces se realizavam na
véspera das referidas provas, para que nosso caminho fosse iluminado. A
preocupacao ndo estava centrada na condi¢cdo de ter um bom momento para refletir

com tranquilidade, mas para atingir o maior grau possivel na escala de notas,
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sinbnimo de competéncia e de sabedoria, contrariando, de certo modo, toda a
politica de autodesenvolvimento proposta pela instituicdo. As mesmas rotinas
repetiram-se no segundo grau, cursado em Escola Técnica de Contabilidade, na

mesma Instituicao.

A questdo disciplinar foi reforcada ao prestar o Servico Militar Obrigatorio.
Estavamos no ano de 1972, eu havia concluido o Curso Técnico de Contabilidade e
tinha dezoito anos; penso que este foi um momento importante para que questdes
de organizacédo, de responsabilidade ao assumir tarefas, de comprometimento e de

disposicéo para sua execugao aparecessem no dia-a-dia.

No ano seguinte, iniciei minha graduacdo em Matematica na Universidade do
Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS, curso nao concluido por ter sido designado para
assumir cargo no Banco do Brasil, nomeado a partir de concurso, em cidade distante

da regiédo.

Ainda como estudante da Unisinos, ingressei no magistério a convite da
direcdo do Seminario S&o José de Veranodpolis, em 1974. Essa instituicdo
preparatéria para a formacdo de padres capuchinhos seguia 0 mesmo perfil da
escola marista por onde eu havia passado, o que contribuiu, de certa forma, para

minha rapida adaptacéo ao disciplinado sistema de ensino do educandario.

Tive posteriormente outras atuacdes em colégios particulares, lecionando
para turmas do ensino meédio. As constantes transferéncias de cidade, em fungcéo do
meu trabalho no Banco, dificultaram a continuidade de minha docéncia. Em meus
primeiros quatorze anos de trabalho no Banco do Brasil ocorreram oito mudancas de
cidade. Essas andancas, ao contrario do transtorno que poderiam gerar,
possibilitaram-me um contato muito mais proximo com populacdes de diferentes

culturas nas regides central, serrana e de planalto médio do Estado.

Muitas situacbes para reflexdo sobre a educacgédo originaram-se a partir da
proximidade com essa populacao interiorana, notadamente nos periodos em que
exerci a funcdo de fiscal da Carteira Agricola no mesmo Banco. Visitando o pequeno

produtor, na sua morada, tive a oportunidade de inteirar-me das reais condi¢des de
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vida daquelas pessoas, de suas aspiracdes e de sua sabedoria aliada a natureza e
dificilmente encontrada nos livros. Esta situacdo foi uma das responsaveis para,
mais tarde, incentivar-me a complementar minha graduacdo em um curso

relacionado as humanidades.

No exercicio de minha docéncia, especialmente entre 1974 e 1993, percebi
que as principais caracteristicas encontradas nas escolas em que atuei foram
determinadas pela autoridade quase que completa do professor sobre seus alunos,
contemplando um ensino informativo e pouco atento as condigfes sociais desses
jovens. Ao concluir meus estudos fundamentais e ingressar na Universidade ja era
possivel perceber os novos caminhos que se delineavam para a educacéo: de
estudos direcionados para a formacao do sujeito como ser integral, compreendendo
aqui a amplitude de conhecimentos gerais, para uma estrutura educacional voltada

para a informacéo especifica.

A nova proposta me pareceu evidente na disciplina de Matematica que
ministrava para 0s estudantes secundaristas. Aliada a minha quase inexpressiva
condicdo pedagogica, pouco permitia o entrelacamento dos numeros com outras
disciplinas, tornando o aprendizado um mero repassar de calculos, tabelas e
férmulas sem uma clara vinculagdo com a formacédo relacionada a realidade dos
alunos. Estavamos as portas do inicio de um novo tempo, e pensadores como Paulo

Freire e suas teorias pouco estavam referenciados em nossos estudos.

Retornei para o ensino superior no ano de 1993, cursando Filosofia na
Universidade de Caxias do Sul. A escolha do curso deveu-se a procura por estudos
relacionados ao que na época eu entendia como Ciéncias Humanas e que
possibilitassem a abertura para um livre pensar, ndo reduzindo o aprendizado a algo
pronto e acabado, situacdo responsavel, no meu entendimento, pelo baixo grau de
conscientizacdo dos alunos com quem atuei. Adiciono a essa escolha a vivéncia e o
aprendizado produzidos pelo meu contato com populagcbes carentes e a presenca
desafiadora de minha esposa professora e de meus dois filhos, nesse periodo, em

fase inicial de escolarizacao.



24

Nesse mesmo ano de 1993 retornei para a sala de aula lecionando Filosofia
para alunos do ensino médio de escola publica. Aqui, no estudo da Filosofia,
encontrei a possibilidade de buscar, conjuntamente com meus alunos, respostas
para a condicdo humana, questionando as certezas das ciéncias e favorecendo as
incertezas e as buscas por uma maneira diferente de agir e pensar. As designagdes
de transferéncias de meu trabalho no Banco do Brasil cessaram, e pude concluir

minha graduacao.

Ao assumir novamente atividades em sala de aula, depois destes anos de
afastamento, ndo encontrei grandes alteracbes nos procedimentos das escolas.
Procurei manter minha atencdo direcionada para a evolugdo dos processos de
ensinar que se desenvolviam no pais. Percebi a tendéncia muito presente de
entender o aluno como pouco comprometido com seu aprendizado, especialmente
em se tratando de conteddos nado diretamente envolvidos em seus estudos para o

vestibular.

Nesse retorno percebi uma certa desvalorizagéo das ciéncias humanas, com
a distribuicdo de carga horéaria e localizacdo da disciplina de Filosofia na grade
curricular semanal em momentos pouco compativeis a realizacdo de um trabalho
reflexivo, trazendo a evidéncia de que as questdes de valores, de ética e de politica
para a construcdo de um raciocinio légico e emancipatorio ficavam, seguramente,

para um plano secundario.

No ano de 1998 fui envolvido por uma marcante experiéncia relacionada com
a alfabetizacdo de adultos. Atendendo ao chamado de um grupo de moradores de
um bairro um pouco afastado do centro de minha cidade, ligados quase todos a
Igreja Evangélica Assembléia de Deus, formei uma turma com doze alfabetizandos.
O objetivo daquelas pessoas era poder ter acesso as leituras da Biblia e assim
participar das atividades de sua Igreja, tendo, segundo sua propria manifestacao,

v0z mais atuante na comunidade.

Constatei na pratica, naquelas aulas, trabalhadas as tercas e quintas-feiras a
noite, 0s varios processos de exclusdo que marcam estas pessoas. De forma geral,

agueles participantes tinham poucos recursos financeiros e pouca instrucao formal.
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Apresentavam, no entanto, uma grande determinagdo para aprender e também a
necessidade de serem aceitos, de serem ouvidos para que seus problemas

merecessem atencao para além de seu grupo.

Tomando recursos do BB-Educar, um programa de treinamento para
alfabetizadores patrocinado pelo Banco do Brasil, e utilizando teorias de autores
como Paulo Freire, notadamente em relacdo ao tema gerador, consegui ampliar e

melhorar minha atuacédo naquela comunidade de novos estudantes.

Nesse mesmo periodo, atuei na Escola Cenecista de Anténio Prado, que
propunha o estudo da Filosofia para os pequenos alunos da quarta série do Ensino
Fundamental. A surpresa foi encontrar naqueles jovens caracteristicas semelhantes
as dos adolescentes do Ensino Médio. A necessidade de constante auxilio, de
receber a matéria pronta, produzida e informada pelo professor e o0 quase
desconhecimento dos temas mais correntes na prépria cidade foram situacdes muito

presentes.

Meu proprio ambiente familiar, nesse tempo, aproximou-me mais da escola.
Minha esposa exerceu cargos de direcdo e vice-direcdo em escolas publicas
estaduais por pouco mais de dez anos, o que permitiu inteirar-me da realidade do
cotidiano daqueles alunos. O ensino fundamental de meus filhos também foi
desenvolvido nestas escolas e, naquele contexto, exercitivamos o constante
guestionamento sobre a necessidade de reproduzir os contetdos estudados a partir
das paginas dos livros didaticos. Esses questionamentos eram habitualmente
vencidos pelo Guilnerme e pela Natalia com o argumento de que teriam a nota
diminuida e seriam provavelmente submetidos a alguma espécie de discriminacao

se divergissem do estabelecido.

As vivéncias que retornam as minhas lembrancas suscitam agora muitas
outras questdes. O que estd acontecendo com a nossa escola? Nossos estudantes
estao perdendo os atrativos por ela, ou o que existe nela que ndo os atrai? Serao os
professores os inibidores dos mecanismos de autonomia dos seus alunos? Em que
condicdes sdo estimuladas a curiosidade, a autonomia, a critica e a criatividade? E

possivel um ensino atraente e criativo ligado as aspiracfes das comunidades em
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gque se insere a escola? Respeitar as caracteristicas individuais, incluindo
sentimentos e emogdes no processo de construgdo do aprendizado, ndo faz parte

da formacéo ética e politica do professor?

Realizei estudos de Mestrado na Universidade do Vale do Rio dos Sinos
defendendo dissertacéo® que tratava das acées dos professores na formacdo do
sujeito autbnomo, situacao inspirada a partir de meus préprios estudos do jardim da
infancia ao universitario e, posteriormente, acrescida da minha pratica docente. A
pesquisa foi realizada em escola publica municipal de Porto Alegre, entdo
denominada Escola Cidadad, e pude constatar, naquele espacgo, a imersdo dos
professores na proposta de uma acdo educativa no sentido de formar o homem
buscando primeiro conhecé-lo para depois atender as suas necessidades

educativas.

Nesse estudo, verifiqguei que o trabalho desenvolvido tem como referéncia a
pratica social como fonte de conhecimento, utilizando-se ainda das teorias a servi¢co
de e para uma acado transformadora, para além da propria pratica social como
critério Unico de verdade. Essa escola convive com a realidade da comunidade em
gue esta atuando e envolve seus estudantes nessa realidade, fazendo-os perceber
0s cenarios de vida em que se inserem. Coloca em pratica uma educacao voltada
para a cidadania entendida como um conjunto de direitos e deveres individuais,
sociais, politicos e culturais alicercados pela participagdo. Na Escola Cidada,
procurava-se compreender os significados de cidadania pelas proprias acgfes

desenvolvidas.

Volto no tempo e retomo minha trajetéria educacional. Passei por uma escola
com padrdes de disciplina rigidamente definidos e reforgcados pela minha formacéo
nas ciéncias consideradas exatas. Atuei como professor, hoje percebo, mais como
um repassador de conteudos determinados em uma grade curricular. Com a
Filosofia descobri a presenca da Pedagogia e, com ela, o sentido de encontrar e
entender a realidade dos estudantes com quem compartiho momentos de

aprendizado. Posso assegurar que, a partir dessa realidade, ampliei minha

® Trabalho editado em livro. Ver referéncias bibfificas.
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percepcao em relagdo a entender o aluno como ser humano e compreender suas

proprias possibilidades de constru¢cdo do conhecimento.

Como relatei anteriormente, as minhas melhores lembrancas da escola estao
ligadas aos primeiros anos. A alegria de |4 estar e de descobrir coisas novas foram
sentimentos fundamentais para ativar minha curiosidade e para minhas buscas
posteriores. Até nas desatencdes, principalmente nas atividades de Educacao
Fisica, momentos em que aos alunos-destaque era dado um atendimento especial,
a presenca da Escola foi fator importante para o conjunto de minha formacéo.
Provavelmente essas situagfes tenham sido as responséveis pela busca de
alternativas direcionadas para a leitura e o estudo sistematico e, mais adiante, pela

curiosidade em pesquisar sobre essas questdes.

Como docente, teria dificuldades em retomar meu trabalho naqueles moldes
iniciais. Viviamos um periodo de ditadura e ndo se falava em cidadania, inclusao,
autonomia e especificamente na formacao de professores no sentido aqui enfocado.
Minha vida escolar, sem a presenca explicita desses valores, do curso priméario ao
ginasial, foi extremamente produtiva em termos de reflexdes e de andlise critica da

realidade.

O golpe de marc¢o de 1964 produziu uma situacdo voltada para uma educacao
altamente domesticadora e acritica e teve influéncia determinante em meu modo de
‘ser professor’ nos anos iniciais de docéncia. Assumi a posicdo de professor
narrador, aspecto predominante na educacdo daquele periodo: “narrar, sempre
narrar’ (FREIRE, 1987, p. 57). A realidade dada a partir de conteddos muito bem
compartimentados era a tonica desenvolvida na formacdo de professores naquele
momento histérico. Como consequéncia, a aplicacdo repetitiva de contetdos e a
pouca preocupacdo com a “experiéncia existencial” (idem, p. 57) dos educandos
provocava, por imposicdo, a passividade em lugar de abrir caminhos para a

consciéncia critica transformadora.

Saliento a importancia dos movimentos estudantis para a constituicdo da
Escola no inicio dos anos sessenta. Minha militAncia na Unido Municipal de

Estudantes Secundarios de Veranopolis — UMESVE trouxe contribuigcdes no sentido



28

de entender a educagcdo como um processo de constituicdo integral do humano. Os
congressos realizados constituiam-se em espac¢os comuns para discussédo de temas
de interesse geral da comunidade e, fundamentalmente, do ensino. Nessas reunides
acontecia o intercambio de idéias com estudantes de todos os educandarios da

cidade, permitindo-nos uma visao geral da realidade.

Infelizmente, tais encontros foram rapidamente abolidos pela forca do novo
regime instalado. Naqueles anos, o verbalismo dos “slogans” difundidos pelos meios
de comunicacdo servia de suporte para aulas de “formacgdo civica”. ‘ndo fale em
crise, trabalhe’; ‘Brasil, ame-o0 ou deixe-o’; ‘Este é um pais que vai pra frente’;
Ninguém segura este pais’ e outros mais que embalaram o imaginario de minha

adolescéncia.

Retornando aquele periodo, posso afirmar com propriedade que as principais
caracteristicas encontradas nas escolas em que atuei foram determinadas pela
presenca marcante do professor detentor quase que absoluto dos conhecimentos,
contemplando um ensino mais informativo e distanciado das reais condi¢des sociais

dos educandos.

A disciplina de Matematica e depois a de Fundamentos de Economia, matéria
assumida no Curso Técnico de Contabilidade por falta de professor, somadas ao
meu escasso conhecimento pedagdgico, pouco permitiam o entrelacamento dos
nameros e dados da Matematica e da Economia com outros estudos componentes
do curriculo daquele curso, tornando o aprendizado um mero repassar de informes
com pouca ou nenhuma vinculagdo com as necessidades reais daqueles alunos,

futuros técnicos contabeis.

Ao retornar para a sala de aula, agora como docente da Universidade, ndo
encontrei grandes alteracdes nos procedimentos de formacé&o. Volto minha atencéo
para 0os processos de ensinar que se desenvolvem no pais e percebo a tendéncia
muito presente de entender o aluno, quase como um todo, como pouco
comprometido com seu aprendizado. A presenca das disciplinas ‘humanas’, que

envolvem questdes de valores, de ética e de politica direcionadas para a construcéo
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de um raciocinio l6gico e emancipatorio, estdo perceptivelmente em um plano

secundario.

Percebo também que, apesar dos avangcos em termos de pesquisas que
envolvem a formagéo de professores notadamente nas trés dltimas décadas, ndo
passamos para um trabalho efetivamente problematizador, especialmente em
relacdo a abrangéncia e aos significados dessa formacéo. A situacdo parece-me
atestar a permanéncia de um grande numero de estudantes, mesmo em preparacao
para um trabalho de extrema complexidade como o magistério, em um baixo grau de
consciéncia em relacdo as suas necessidades de aprendizado, reduzindo a

amplitude do conhecimento aos conteudos de seus Cursos.

Nada posso afirmar, de momento, quanto a disposicdo com responsabilidade,
politica e eticidade em relagdo aos caminhos de formacdo escolhidos.
Provavelmente estejamos colhendo os frutos de um fazer escolar voltado para um
aprendizado a partir da memorizacdo. As necessidades de acesso ao ensino
superior podem determinar a produgcdo de mecanismos orientados para o
aprimoramento de técnicas que promovam o desenvolvimento de habilidades
compativeis para o sucesso de tal intento. Nas escolas em que atuei essa realidade
mostrou-se uma constante: as marcas da transmissédo e da cobranca posterior dos
conteudos, numa perspectiva preponderantemente pragmatica. Percebo, todavia,
em alguns grupos de estudantes, uma postura um pouco mais reflexiva em relagéo
aos seus objetos de estudo. Percebo, também, que ainda estamos distantes do
estabelecimento de amplas relagbes a partir do discutido em aula e o seu existir na

realidade cotidiana.

Hoje, trés décadas ap0s a abertura politica creio que ainda ndo passamos do
domesticar para o problematizar as questdes que estdo na raiz de nosso
desenvolvimento. Essa situacdo parece-me atestar a permanéncia de um grande
namero de estudantes, mesmo em formagdo docente, em um grau ingénuo de
consciéncia, 0 que pode explicar o baixo grau de argumentacdo e criticidade do

NOSSO POVvO.
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Registro essa situagdo a partir do convivio diario com meus alunos em turmas
de disciplinas como Filosofia da Educacdo, Iniciacdo a Pesquisa e Teoria da
Ciéncia, comuns aos cursos de Licenciatura, e também nos estagios do Curso de
Filosofia. De maneira geral, ndo se sentem atraidos pelo -curriculo néao
especificamente explicitado nas ementas das disciplinas em estudo. Alertado pelo
baixo poder de concentracéo, pelas dificuldades na leitura, na interpretacdo e na
construcdo de pequenos textos e a pouca atracdo por disciplinas ndo diretamente
ligadas aos seus Cursos de Licenciatura®, percebo que estes universitarios, em sua

maioria, demonstram pouca disposi¢ao para estudos mais abrangentes.

Talvez Ihes falte a percepcao da amplitude da atividade docente. Talvez Ihes
falte a percepcédo de que para ensinar € preciso aprender e que para aprender é
preciso ensinar. Em Freire encontro correspondéncia com essa necessaria visdo de

totalidade:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se
de maos dadas com a decéncia e com a seriedade (1997; 26).

Provavelmente tenhamos aqui um dos resultados do sistema de ensino
imediatamente anterior voltado, principalmente, para um aprendizado de
memorizacao e de técnicas para ultrapassar as barreiras do vestibular. Em nome da
aprovacao para a Universidade temos um ensino que, na maioria das vezes, é mais
dirigido para o treinamento do que para auxiliar o sujeito a desenvolver suas
habilidades intelectuais e sociais, a partir de seu préprio ambiente de vida. Nas
escolas em que atuei essa realidade nao ficava restrita aos alunos do Ensino Médio;
era uma constante também no Ensino Fundamental, marcado pela transmisséo e
pela cobranca posterior dos conteudos, numa perspectiva preponderantemente

pragmatica.

Comeco a encontrar em alguns grupos de estudantes universitarios e em

preparacdo para 0 magistério uma postura reflexiva um pouco mais rigorosa em

4 Aqui referidas as Licenciaturas que formam prafesspara as séries iniciais e finais do Ensinal&uental e
para as séries do Ensino Médio.
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relacdo ao que estudam. Vejo, no entanto, que poucas relagcdes sao estabelecidas
entre o discutido em aula e o0 seu existir na realidade cotidiana.

Fazendo ligacbes entre minha memodria de vida estudantii e a atuacao
docente no momento, percebo cada vez mais a importancia de uma formacgéo de
educadores éticos e politicos, formacdo que lhes permita desenvolver uma atuacéo
pedagogica voltada para o desvelar critico da realidade, como ela se nos apresenta.
A Etica é entendida aqui enquanto reflexdo critica sobre os principios em relagéo

aos quais se fundamentam as acdes docentes. A Politica é compreendida como

viséo e reflexdo critica do profissional docente em relacéo ao seu papel.

Foi com essa perspectiva que desenvolvi meus estudos, buscando junto a
estudantes de diferentes Licenciaturas dados que me permitiram extrair conceitos a
respeito da insercdo desses conhecimentos éticos e politicos como elementos

centrais para uma formacédo docente emancipatoria.



2 DELINEANDO CAMINHOS

Caminante, son tus huellas
El camino, y nada mas;
Caminante, no hay camino,
Se hace camino al andar.
Al andar se hace camino,
Y al volver la vista atras

Se ve la senda que nunca
Se ha de volver a pisar.
Caminante, no hay camino,
Sino estelas en la mar.

Antonio Machado

As motivagbes fundamentais que me levaram a percorrer estes caminhos
foram apresentadas no capitulo anterior e enfatizaram minha procura por respostas
as questbes que dizem respeito a formacédo de professores com suporte ético e
politico, conduzindo para uma acéo pedagogica voltada para uma atuagao critica em
relacdo a realidade. Para uma melhor compreensao, na constru¢do de meu objetivo
de analise transito por conceitos iniciais de ética, de politica, de educacdo e de
filosofia, procurando relaciona-los a aspectos formativos da acdo docente que, em
altima instancia, a partir de sua significacéo, determinaram os rumos escolhidos no

processo investigativo.

Escolher os rumos — como afirma o poema XXIX de Antdnio Machado: ‘se faz
caminhos ao andar’ — significa assegurar, nesse andar, uma trajetéria de estudos de
aprofundamento produzindo perspectivas de alargar respostas sobre um tema
intrinseco a vida de quem se propde a exercer o magistério. A preocupacdo do
pesquisador &, entdo, a escolha de um ‘bom’ método® no sentido de produzir novos

e mais ‘seguros’ conhecimentos.

Ha muitos caminhos ja percorridos, como demonstrado anteriormente, e

procuro, nas medidas possiveis, estudar e aproveitar os frutos dessas construgdes

® palavra de origem grega (methodos) formada pedés/masmeta (para) ehodos (caminho) e que tem o
significado de caminho, prosseguimento, pesquiga/ILLE, 1999, p. 11).
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aplicando-os a contextos educacionais e sociais com 0s quais estou atuando.
Partilhei minha histéria, que € parte dessa curiosidade por novas sendas, buscando

espreitar como se produz o mundo da educacao.

Na organizacédo de meu trabalho as justificativas que apresento estéo ligadas
aos aspectos relevantes que as questdes éticas e politicas podem ocupar no espaco
da formacao dos futuros professores. E a respeito da importancia ou da diferenca

gue meu estudo pode determinar na area educacional tomo as palavras de Streck:

N&o se pode negar que todos os projetos tém sua relevancia e ndo se pode
avaliar os resultados da pesquisa de uma forma linear ou imediata. Nesse
sentido, todas as pesquisas contribuem de alguma forma para um acumulo
de conhecimentos que, em certo momento, pode permitir passos maiores
ou a descoberta de caminhos alternativos na compreensao da realidade
(2006, p. 262).

A guestdo metodologica pode ser determinante para uma razoavel construcao
de pensamentos, mas tenho presente que os significados que subjazem a uma
pesquisa de cunho soécio-educacional me desafiam a ndo aceitar como definitivas
determinadas técnicas. A adverténcia de Streck se faz presente novamente, ao me
indagar se as questfes metodoldgicas ndo estdo propriamente a “desviar de outras
perguntas” (2006, p. 262). Acredito que o uso de um ‘adequado’ instrumento podera
determinar o encontro de caminhos possiveis para novos estudos ou o0 encontro de

solugdes para o problema investigado.

O exemplo de sala de aula me faz ver que a abertura para o didlogo com as
diferentes correntes de pensamento sobre formacgdo, ética e politica pode
determinar, conjuntamente com o0s estudantes pesquisados, a trajetoria
metodoldgica da pesquisa. A pergunta fundamental que movimenta essa intencao
de trabalho esta inserida na questdo de como a formacao inicial académica pode
levar o futuro docente a assumir valores éticos e politicos na sua acdo educativa.
Nesse sentido, a interrogacdo esta direcionada para quais 0os caminhos utilizados
pela Universidade para a formacéo de professores nesses valores. Um estudo inicial
organizado a partir de referenciais sustentados na pratica pedagogica nas diversas
disciplinas dos cursos em analise proporcionou um abrigo seguro para O

desenvolvimento preliminar deste trabalho.
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2.1 O PROBLEMA

Estabelecendo ligacbes entre minha memoria de vida estudantil e a atuacao
docente no momento, percebo cada vez mais a importancia de uma formacéo de
educadores éticos e politicos, especialmente pela atitude de muitos estudantes em
relacdo a disciplinas de ambito de conhecimentos gerais e direcionadas para esses
valores, formacao que Ihes permitiria desenvolver uma atuacdo pedagdgica voltada

para o desvelar critico da realidade, como ela se nos apresenta.

Falamos em ética, em politica e em democracia em uma prética educativa
gue determina assumir posi¢cdes e em tomar decisdes. Nesse sentido, questionamos
os significados de uma boa formacdo e os caminhos escolhidos para realiza-la. A
formacdo humana, ndo sendo neutra, implica

estar com e por-se contra, a favor de algum sonho e contra outro, a favor
de alguém e contra alguém. E é exatamente esse imperativo que exige a
eticidade do educador e sua necessaria militancia democratica a lhe exigir

a vigilancia permanente no sentido de coeréncia entre o discurso e a
pratica (FREIRE, 2001, p. 39).

Compreendo que vivi em um momento em que a formacao de professores e a
educagdo ndo tinham a mesma natureza de constituicdo do humano como a
entendemos ou como a justificamos no carater formador na atualidade. Atingida por
um processo técnico de transferéncia de ‘conhecimentos’, ndo era visivel a
preocupacao ética, democratica ou politica de uma educacdo que propiciasse o
respeito ao pensamento e a curiosidade dos educandos. Hoje encontro algumas
‘ilhas’ de estudantes que entendem sua formacdo como uma necessidade de
abrangéncia de amplos conhecimentos para que a acdo possibilite as
transformacdes desejadas. Mas ndo sdo todos que explicitam claramente esta

condicao.

Pensar a escola, pensar a vida e o que significam essas representagées nao
sdo demandas presentes nas ac¢des educativas? Percebo que as promessas de uma
escola renovadora, que trazia em seu bojo o progresso técnico e, com ele, o
aprimoramento ético e politico de um povo, estdo um pouco afastadas do contexto

atual.
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O elemento de mediacdo entre a técnica e as questdes de ordem social mais
emergente é a ética. Etica pode ser conceituada como uma “reflexdo de carater
critico sobre os valores presentes na pratica dos individuos em sociedade” (RIOS,
2003, p. 87). E a docéncia que procuramos entender a partir dos aspectos éticos e
politicos, presentes na técnica, € a que possibilita uma acdo sensivel a esses
determinantes. Essa sensibilidade permitiria reconhecer que disciplinas separadas
por ‘areas do conhecimento’ cientifico ou do conhecimento das ciéncias humanas
caminham juntas, estando vinculadas na busca por “encontrar métodos validos com
0s quais conhegamos a realidade humana e, em geral, toda a realidade” (PERISSE,

2004, p. 265).

Na perspectiva de argumentar a construcdo da problematizacdo desse

estudo, apresento as questdes que dirigiram a pesquisa:

- Qual o conceito de formacao presente entre os estudantes?

- Como compreendem, conceitualmente, ética e politica?

- Como percebem o objetivo de formar a partir da ética e da politica?

- Em que momento do Curso € identificada a énfase na formacao voltada para esses
valores? Percebem essa dire¢cdo no Curso que realizam?

- A escola evidencia preocupacdo com as dimensdes éticas e politicas? De que

maneira esses valores contribuem para a formacéo dos futuros professores?

Sintetizando, é possivel expressar que a problematica de estudo pode ser
assim delineada: Como a formacdo académica pode levar o futuro docen te a

assumir valores éticos e politicos na acao educativ. = a?
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2.2 OS INTERLOCUTORES E O CENARIO DA PESQUISA

2.2.1 OS INTERLOCUTORES

Os sujeitos interlocutores foram académicos concluintes dos cursos de
Licenciatura em Educacao Fisica, Biologia, Historia, Letras, Filosofia, Pedagogia e
Matematica da Universidade de Caxias do Sul. A escolha dos estudantes desses
cursos tem relagdo com as disciplinas de minha atuacdo no Departamento de
Filosofia e Educacéo da referida Universidade e inseridas no ndcleo comum para 0s
cursos de formacao de professores. A especificidade das habilitacdes acima se deve
ao fato de representarem um numero significativo de estudantes no turno da noite,

espaco em que venho predominantemente atuando.

As razfes da escolha desses académicos como interlocutores estao ligadas
as suas experiéncias pedagodgicas desenvolvidas durante os estudos em suas
respectivas Licenciaturas. Além disso, penso que, por estarem em vias de concluir a
graduacédo, teriam uma visdo mais abrangente do processo de formacédo, o que
provavelmente lhes permitiria falar com mais propriedade sobre seus estudos e

sobre os objetivos de seus Cursos.

A patrticipacdo dos estudantes se deu por sua propria escolha. Anunciei em
algumas salas de aula a minha proposta e solicitei aos alunos dos varios cursos que

se manifestassem sobre 0 seu interesse em participar do estudo.

A partir dessa provocacdo inicial e de posse da manifestagcdo dos
interessados, insisti no compromisso daqueles que concretamente se dispuseram a
colaborar, definindo a amostra. Foram duas alunas do Curso de Pedagogia, um
aluno do Curso de Biologia, uma aluna do Curso de Letras, uma aluna do Curso de
Histdria e outra de Educacéo Fisica. Os trés outros foram meus antigos alunos, dois
nos estagios na Licenciatura em Filosofia e outra, que cursa Matematica, na
disciplina de Filosofia da Educacéo. Os participantes sao concluintes ou em fase de

conclusdo em seus respectivos cursos, com pelo menos cinquenta por cento dos
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estagios realizados, e ja apresentaram ou estdo em preparativos para apresentacao
do Trabalho de Conclusao de Curso.

2.2.2 O CENARIO DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa sao estudantes de Licenciaturas da
Universidade de Caxias do Sul — UCS. Instituicdo localizada na Regido Nordeste do
Estado do Rio Grande do Sul, a UCS € uma universidade comunitaria e regional que
tem como missdo produzir conhecimento em todas as suas formas e torna-lo
acessivel a sociedade, contribuindo principalmente para o desenvolvimento
integrado da regido em que esta inserida, exercendo importante papel de agente de

integracédo no sentido de promover este processo sustentado no conhecimento.

Criada no ano de 1967, a Universidade de Caxias do Sul vem participando do
desenvolvimento da regido realizando, por meio de suas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, estudos sistematicos de suas possibilidades e de seus
problemas, bem como formando profissionais para atender as necessidades do
mercado. O percurso historico da Universidade de Caxias do Sul mescla-se, em

parte, com o percurso dos cursos de licenciatura.

Na década de 60 as mantenedoras das Faculdades de Direito, de Ciéncias
Econdmicas, de Filosofia, da Escola Superior de Belas Artes e da Escola Superior
de Enfermagem Madre Justina Inés, todas situadas na cidade de Caxias do Sul,
associaram-se com a finalidade de criar uma Universidade. A instalacdo dos cursos
de Licenciatura Plena em Filosofia, Histéria, Pedagogia Magistério — Matérias
Pedagdgicas, Letras e Ciéncias tornou-se uma prioridade, uma vez que existiam

poucos profissionais para atuar nessas areas do ensino.

Posteriormente, no inicio dos anos 70, foram ofertados mais 13 cursos de

licenciatura na area das Ciéncias Humanas, Exatas e da Saude, incluindo entre eles
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o entdo chamado Esquema |, destinado a profissionais de outras areas cujo
interesse era completar seu curso de origem com matérias pedagogicas, a fim de

licenciarem-se.

A partir 1990, com a implantagdo de nucleos e campi universitarios em
municipios-polo da regido, assumiu as caracteristicas de universidade regional,
expressa em sua missdo, exercendo influéncia sobre uma populacéo de cerca de
um milhdo de habitantes, abrangendo uma area de setenta municipios, nos quais
atua, direta ou indiretamente, mediante programas de ensino, pesquisa e extensao.
Tem sede em Caxias do Sul e campi e nucleos em outros oito municipios (Vacaria,
Bento Goncalves, Canela, Farroupilha, Nova Prata, Veranépolis, Guaporé e Séao

Sebastido do Cai).

A Universidade oferece atualmente 35 cursos de graduacgéo, sendo 12 de
Licenciaturas, com possibilidade de obtencdo de titulos em 52 carreiras e 104
opcOes de ingresso; 50 cursos de Especializacéo, 17 de Mestrado e 4 de Doutorado.
Desenvolve ainda aproximadamente 200 projetos de pesquisa relacionados as
comunidades onde atua. Através das atividades de extensdo, coloca
permanentemente a disposicao programacao de cursos de atualizagcdo, seminérios,
assessorias técnicas e servicos especializados nas diferentes areas do

conhecimento.

A Universidade passa por transformacdes estruturais que tém a pretensao de
torna-la ainda mais participativa em suas relacées com a comunidade. Os principios
gue demarcam sua acdo, com foco no conhecimento em diferentes campos de sua
atuacao, sao resultantes de um amplo processo de participacdo que envolveu a
comunidade académica, balizando os planos de ac¢do da instituicdo para o0s
proximos dez anos. Para a Universidade, a Licenciatura “assume como diferencial,
em relacdo aos outros cursos de graduacdo, um carater de dupla formacado: a
formacdo pessoal/profissional do proprio graduando e a concomitante
instrumentalizacdo deste para a formacao béasica de seus futuros alunos” (SANTOS,
2004, p. 13).
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Conforme Santos (2004, p. 25-26) o objetivo da Licenciatura é o de habilitar o
graduando para, com profissionalismo e postura ética, criativa e responsavel, intervir
no processo ensino-aprendizagem da Educacdo Basica mediante os seguintes
elementos:

- compreensao da complexidade inerente a docéncia;

- compromisso com a fungdo social prépria da profisséo;

- identificacdo, compreenséo e resolucao de situacdes-problema;

- autonomia para a tomada de decisdes e 0 consequente compromisso frente
as opcoes feitas;

- avaliacao critica da propria atuacao;

- interac&o cooperativa com a comunidade profissional e com a sociedade;

- dominio dos aportes epistemolégico e metodoldgico, tanto no que diz
respeito ao ambito pedagdgico (da docéncia) como no que se refere a area
especifica de atuacéo;

- transposicéao didatica do conhecimento social e historicamente produzido.

Os elementos componentes da base desse projeto, cujo texto transcrevo

abaixo, aliam-se a referenciais institucionais e a pressupostos éticos e politicos.

Educar tem por natureza uma funcéo social, no sentido de que o processo
educativo se da no convivio de sujeitos que, na qualidade de seres
eminentemente sociais precisam construir, pela educacdo, o0s saberes
(valores, atitudes, conhecimentos, comportamentos) necessarios ao pleno
exercicio de sua cidadania, necessitam saber agir e viver de modo ético. A
educacdo de nosso carater é condicao de possibilidade de um modo de vida
ético, que ndo pode ser garantido pela mera posse de conhecimentos. Saber
e conhecer ndo sdo sinbnimos de a¢Bes boas e justas socialmente. Pessoas
reconhecidas como bons exemplos na sociedade, regras morais instituidas e
sujeitos compromissados que usam suas capacidades racionais com
consciéncia do tipo de racionalidade ética presente nas suas escolhas e
decisdes, sao indispensaveis para a convivéncia, eticamente sustentada, em
comunidade. Dai que no processo educativo, 0os agentes devam estar cientes
de que o ensinar, o pesquisar e o fazer ciéncia nao constituem fazeres
neutros, destituidos de qualquer compromisso de responsabilidade pessoal e
social. A adequada compreensdo do conceito de educacgdo pressupde a
inseparabilidade da ética e da politica (SANTOS, 2004, p. 20).

A educacgdo tem, nesse contexto, “comprometimento com os principios da
ética democratica, ou seja, com a dignidade humana, a justica, o respeito mutuo, a

participacéo, a responsabilidade, o dialogo, a solidariedade” (SANTOS, 2004, p. 20).
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Preocupam-me sobremaneira as questdes propostas nestes documentos e
suas diretrizes, especialmente como o estudante vem percebendo a presenca
desses elementos no curriculo de seus Cursos, ainda que nem sempre colocados de
forma explicita. Mesmo estando minhas acdes restritas ao ambiente de uma
Unica Instituicdo superior, penso que os dados podem contribuir com o importante

tema da formacéo.

2.3 CAMINHOS TEORICO- METODOLOGICOS

A questdo da formag&o docente tem relagdo com a especificidade humana: so
o homem pode ser educado. A educacao pressupde liberdade, liberdade que Paulo
Freire traduz como autonomia do ser dos educandos. E é com sua inspiracdo que
busco a construgdo tedrica de minha pesquisa, a partir de sua concepc¢do de

formacao configurada no perfil de um educador critico-reflexivo.

Foi com ele e a partir dele que dei os primeiros passos no sentido de
questionar minha presenca em sala de aula quanto aos procedimentos pedagogicos,
quanto as relacdes com meus alunos e, especialmente, quanto a proximidade dos
conteudos com a vida diaria de cada um deles. Foi a partir da leitura de suas obras,
relacionando-as com a realidade da sociedade brasileira atual, que passei a fazer
mais interrogacfes a respeito do papel da escola e do lugar do professor nos
processos de transformacao para uma educacdo emancipatoria.

Na Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa
encontro suporte a esses desafios no momento em que me deparo com as relacoes
entre a formacao cientifica do professor e sua retiddo ética (FREIRE, 1997, p. 18).
Freire considera uma lastima qualquer descompasso entre a formacao cientifica e a

retidao ética do professor.

E uma lastima qualquer descompasso entre aquela e esta. Formac&o
cientifica, corregéo ética, respeito aos outros, coeréncia, capacidade de viver
e de aprender com o diferente, ndo permitir que o nosso mal-estar pessoal ou
a nossa antipatia com relagdo ao outro nos facam acusa-lo do que néo fez
sdo obrigacdes a cujo cumprimento devemos humilde mas
perseverantemente nos dedicar (FREIRE, 1997, p. 18).
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Mais adiante, o autor afirma estar convencido da “natureza ética da pratica
educativa, enquanto pratica especificamente humana” (1997, p. 19). Em relacédo a
questao ética, complementa: “Ndo podemos nos assumir como sujeitos da procura,
da deciséo, da ruptura, da opcdo, como sujeitos historicos, transformadores, a néo
ser assumindo-nos como sujeitos éticos” (FREIRE, 1997, p. 19). E a ética aqui
comentada € a que Freire traz como propria da natureza humana, algo indispensavel

a convivéncia.

Esses foram os referenciais com os quais dirigi minha investigacdo. Com
alicerces na pedagogia freireana e com argumentos de estudiosos que seguem
linhas de formacdo e que tém na ética e na politica saberes necessarios a uma

pratica educativa critica e esperancosa, fui delineando caminhos.

Ao escolher Paulo Freire como linha mestra do campo teérico de minha
investigacdo, estabeleci uma relacdo de identidade na busca de uma educacao
conscientizadora, critica e tanto quanto possivel autbnoma. Essa relacdo é
fundamentada numa visdo de mundo que tem como elementos de sustentagcao as

questdes éticas e politicas.

Aproximo Freire da dialética socratica quando fala no ato de ensinar a partir
da disponibilidade para o didlogo entre sujeitos e sua realidade. Freire ndo parte,
como Locke e Rousseau, por exemplo, da individualidade, mas constroi seus
fundamentos pedagdgicos na intersubjetividade do individuo. Freire ndo compreende
o homem distante da ética, no sentido ético universal do ser humano, uma vez que
entende o0 sujeito como ser que se constroi a partir da consciéncia de sua
incompletude, na continua busca do aperfeicoamento de si mesmo. Também néo

compreende o homem distante da politica.

O discurso freireano pretendeu acompanhar, na escola, os caminhos da
abertura politica que vivenciamos no final da década de setenta. Ao idealizar um
novo modelo de escola, estavamos postulando, além dos aspectos cientificos do
conhecimento, a busca do lado puramente humano do ato educativo: “o seu carater
formador” (FREIRE, 1997, p. 37). Foram estas as questbes que mereceram minha

analise. Busquei a compreensao junto aos futuros licenciados sobre como essas
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questdes de formacao envolvendo aspectos éticos e politicos tém ou néo relevancia

nas suas concepcgoes, para suas futuras atividades como docentes.

A pesquisa procurou realizar essa investigacdo aproximando estudantes de
diversas Licenciaturas, utilizando como instrumento entrevistas semiestruturadas e
formando lagcos entre o problema de pesquisa, os referenciais teéricos e os dados
consignados a partir da analise dos elementos coletados. As hipoteses nao foram
explicitamente formuladas pois se entendeu que elas se apresentariam ao longo do
préprio contexto do tema em estudo. Acredito que a adesdo de nove participantes
constitui uma representacao adequada para a qualidade das informacdes desejadas.

As entrevistas foram realizadas individualmente seguindo os questionamentos
previstos ligados ao problema e possibilitaram, a partir de sua analise, campo

adequado para o estudo.

O desenvolvimento desse estudo alicercou-se em uma abordagem qualitativa
pela presenca, na andlise dos dados, do “meu quadro de referéncia, dos meus
valores e, portanto, a dimens&o qualitativa” (ANDRE, 1995, p. 28). Utilizei principios
de pesquisa do tipo etnografico, dada a importancia dos significados presentes nas
acOes, nos valores, nas praticas das pessoas estudadas e por levar em conta uma
visdo de conjunto do fenbmeno em estudo. Uma das caracteristicas da pesquisa

etnografica, para esta mesma autora

€ a preocupacao com o significado, com a maneira propria com que as
pessoas veem a si mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca.
O pesquisador deve tentar apreender e retratar essa visdo pessoal dos
participantes (ANDRE, 1995, p. 29).

Procurei penetrar na realidade da formagéo dos pesquisados, dando énfase a
descricdo e interpretacdo dos fendmenos investigados, a partir dos significados
produzidos no seu contexto sociocultural. Analisei e interpretei suas proposicoes
explorando sentidos e procurando descobrir representacbes sobre o tema em

guestao.

Assim, para a analise dos dados do estudo, utilizei uma perspectiva

qualitativa fundamentada em principios etnograficos no sentido fundamental da
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elaboracdo dos conceitos inerentes aos aspectos subjetivos presentes nas
proposicoes elaboradas pelos pesquisados. Parti da realidade como apresentada
até sua esséncia, explicitando os elementos possiveis de sua constituicdo atual.
Segundo André, o que esse tipo de pesquisa almeja “é a descoberta de novos
conceitos, novas relagbes, novas formas de entendimento da realidade” (1995, p.
30).

Os procedimentos de coleta de dados envolveram uma reunido coletiva
preliminar com a finalidade de explicitar as diretrizes do projeto aos estudantes e
também com o objetivo de estabelecer lagos favoraveis a sua execucdo. Nesse

sentido, Ludke afirma que

desde os contatos iniciais com os participantes, o observador deve-se
preocupar em se fazer aceito, decidindo qudo envolvido estara nas
atividades e procurando nédo ser identificado com nenhum grupo particular
(1986, p. 17)

Com a finalidade de obter as informacgGes necessarias para dar respostas ao
problema de pesquisa, as entrevistas semiestruturadas foram realizadas como um
processo interativo entre entrevistador e entrevistado. Partindo da premissa de que
este dltimo também é um sujeito observador, relatando suas experiéncias segundo
seu ponto de vista, procurei utilizar, de forma sistematica, dados de fontes
bibliograficas relacionadas com o tema proposto, para uma melhor analise quanto a

consisténcia dos dados obtidos.

A andlise dos dados foi, dessa forma, sistematizada com o auxilio dos
referenciais tedricos escolhidos. O processo de triangulacdo desses dados envolveu
0 pesquisador, os pesquisados, as anotacdes realizadas ao longo das entrevistas no
diario de campo e o referencial tedrico, possibilitando preservar o rigor da analise.
Um elemento fundamental esteve relacionado ao bom entrosamento entre o
pesquisador e os estudantes pesquisados, garantindo a possibilidade de alcancar os
objetivos propostos pelo trabalho. A relacdo de parceria foi estabelecida a partir do
primeiro contato, momento em que 0s objetivos e a forma de atuacdo foram
claramente explicitados e discutidos. Neste particular, Gaskell afirma que a
“compreensdo dos mundos da vida dos entrevistados e de grupos sociais

especificados € a condicdo sine qua non da entrevista qualitativa” (2003; p. 65). O
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mesmo autor diz ainda que “tal compreensao podera contribuir para um nimero de

diferentes empenhos na pesquisa” (2003, p. 65).

Ao pesquisador, dada a subjetividade da investigacdo, coube a tarefa de
imersdo no fendbmeno estudado, procurando manter a necessaria acuidade
perceptiva, construida na reflexdo e na interpretacdo dos dados referentes ao

problema em estudo.



3 A ETICNA E A POLITICA COMO COMPONENTES VOLTADOS PA RA UMA
FORMAGAO DOCENTE EMANCIPATORIA

Como processo de conhecimento,
formacao politica, manifestacéo ética,
procura da boniteza, capacitacdo
cientifica e técnica, a educacdo é
pratica indispensavel aos seres
humanos e deles especifica na Historia
como movimento, como luta.

Paulo Freire

Como a formacgéao académica pode levar o futuro professor a assumir valores
éticos e politicos na sua acdo educativa? A primeira questao proposta procurou
compreender as relagBes possiveis existentes entre ética, politica e educacdo. O
progresso técnico do homem de um lado, com seu cada vez maior dominio do
ambiente natural e, de outro, a producao de derivados a partir do aumento de seu
consumo, nao tém contribuido para o desenvolvimento de um pensamento ético e
politico, voltado para uma vida melhor. Como educadores, precisamos refletir se 0s
meios escolhidos para partilhar esses aspectos com nossos educandos estdo nos
conduzindo aos fins almejados. Parece existir um distanciamento entre a ética, a
politica e a educacado, especialmente se pensarmos a ética como normativa de

principios sociais.

A educacdo vem se constituindo em elemento de separagédo social ao longo
dos ultimos tempos e € a partir dessa divisdo que se pode compreender a crise nela
instalada, que contribui para uma atuacdo pedagodgica, muitas vezes, inibidora. Ao
falarmos em crise na educacgéo, sabemos que nao estamos diante de fatos novos.

Sobre essa crise, assim se manifesta Cortella;

A crise na educacao tem sido inerente a vida nacional porque nao atingimos
ainda patamares minimos de uma justica social compativel com a riqueza
produzida pelo pais e usufruida por uma minoria. Nao é, evidentemente,
“privilégio” da Educacdo; todos os setores sociais vivem sucessivas e
continuas crises (1999, p.9).

A emergéncia de uma nova escola, para que se possa compreender a crise

da educacdo para uma atuacdo politico-pedagdgica transformadora, envolve a
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formacao do professor, no sentido de construir-se a partir da consciéncia politica e
ética de sua préxis. A clareza a respeito da natureza ética e politica da educacao
podera possibilitar ao professor auxilio a si e aos seus alunos, pois o fara
compreender que esses componentes fazem parte de maneira indissociavel de sua

formacao.

A escola, inserida em um ambiente social, tera a possibilidade de receber
melhor analise critica se os fundamentos das acdes docentes se voltarem para a
tarefa de construcdo da cidadania para todos: alunos e professores. O
distanciamento da realidade social, sem a presenca de uma ldgica concreta,
construida pelo dialogo, provavelmente ndo permitira que se tomem iniciativas

voltadas para essa finalidade.

Com a aprovacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional em
1996, alcancar a cidadania passou a ser uma das tarefas-chave da educacao
basica. Entende-se aqui cidadania como a possibilidade de maxima realizacdo das
potencialidades do sujeito aprendente e sua participacdo social e politica no pais,

em um processo de formacéo para a vida.

O tema da educacdo como formacdo para a cidadania ndo constitui algo
novo. No berco da Filosofia Ocidental, Aristételes reconhecia varias espécies de
cidadaos, “mas os verdadeiros cidaddos sdo apenas 0s que participam dos cargos”
(1991, p. 40). Enquanto ser politico, constituindo-se cidaddo ndo apenas pelo local
de nascimento e nem pelos direitos legais que ali adquire, o sujeito € conduzido a
cidadania a partir de sua participacdo ativa na comunidade, conquistando-a,

portanto, por sua participagdo na vida publica.

Mais tarde, para as revolucfes burguesas que instauraram o capitalismo na
Europa, a educacao foi concebida como formacao do cidadéo. Hoje, na LDBEN essa
orientagdo € mantida e ganha énfase ao tornar-se componente essencial na

consecucao dos objetivos da educacao escolar no ensino bésico.

Tomando-se a educacao basica como voltada a proporcionar a indispensavel

estrutura formativa para o exercicio da cidadania, poderiamos nos questionar em
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relacdo ao significado dessa formacdo e que valores seriam necessdarios para

realiza-la.

O texto legal apenas determina a direcdo a ser tomada, 0 que nem sempre €
suficiente para que se perceba com relativa clareza o sentido do principio do educar
para a cidadania. No ambito legal, o termo cidadania parece ter sentido restrito e
pressupdfe uma compreensdao Unica e consensual sobre seu conteudo. Na
perspectiva da construcdo da cidadania, os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNSs) registram que a escola

[...] precisa assumir a valorizac&o da cultura de sua propria comunidade e, ao
mesmo tempo, buscar ultrapassar seus limites, propiciando as criangas
pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que
diz respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira
no &mbito nacional e regional como no que faz parte do patriménio universal
da humanidade (1997; p. 46).

Os PCNs enfatizam a valoracdo dos conteudos da escola no sentido de
garantir acesso aos “saberes elaborados socialmente” (1997, p. 44), que, nesse
enfoque, se constituem em instrumentos para o desenvolvimento e exercicio da
cidadania democratica e devem estar “em consonancia com as questdes sociais que

marcam cada momento histérico” (idem, p. 45).

Exercer a cidadania, no entanto, tem o pressuposto de possibilitar aos
individuos participar das diferentes esferas da vida publica implicando na
consciéncia de pertencimento a uma comunidade na qual se respeita 0 principio
ético da solidariedade, visando a realizacdo do bem coletivo. Para que essa
participacdo possa se efetivar, importa a esse individuo poder emitir juizos de valor,
ter a capacidade de refletir e ter presente uma posicdo critica que Ihe permita
argumentar de maneira consistente diante de questbes pessoais e sociais. Nesse
contexto, h4 a presenca do pensamento aristotélico, que coloca a cidadania como
fruto de uma acdo humana conquistada pela sua participacdo no espaco publico
(ARISTOTELES, 1991, p. 37-44).

Um ensino de qualidade, segundo ainda o documento oficial, € o que assinala

para o desenvolvimento de capacidades que determinem “adaptacdes as complexas
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condi¢cbes e alternativas de trabalho que temos hoje” (PCNs, 1997, p. 47), tendo
ainda que lidar com a rapida producdo e disseminacdo de conhecimentos e

informacdes.

Um outro elemento presente nos PCNs evidencia o que ja venho propondo
em termos de formacdo e educacdo: “A formagédo escolar deve possibilitar aos
alunos condicdes para desenvolver competéncia e consciéncia profissional, mas néo
restringir-se ao ensino de habilidades imediatamente demandadas pelo mercado de
trabalho” (1997, p. 47). Prepara-los desse modo significa dar-lhes a possibilidade de
perceber os valores e significados presentes, como elementos da cultura, no
contexto social, permitindo acdes participativas e transformadoras. Nesse sentido,

afirma Rodrigues que

hoje, preparar culturalmente os individuos significa possibilitar-lhes a
compreenséo da visdo de mundo presente na sociedade, para que possam
agir-aderindo, transformando e participando da mudanca dessa sociedade.
Sem essa compreensdo, torna-se inviavel a participacdo efetiva do
individuo nessa producao cultural (1987, p. 58).

A importancia da participacdo da escola nesse segmento esta diretamente
relacionada as possibilidades de amadurecimento na comunidade escolar, de
pensamento cientifico critico permitindo a analise e a busca de argumentos e
alternativas para solucionar problemas. Poderiamos agregar a esse
amadurecimento critico a relevancia pelo desenvolvimento de valores sociais de
respeito ao homem que possibilitem oferecer caminhos a docentes e educandos
para um maior respeito a vida e as diferencas culturais, permitindo-lhes um convivio

harménico com normas de valorizacdo do homem e o bem-estar da sociedade.

Para desenvolver uma formacdo voltada para a cidadania como aqui
compreendida, torna-se importante a organizacdo ou a reorganizacdo da escola
como espaco aberto para o didlogo e para o questionamento critico, tendo o ser
humano como sujeito e agente de uma educacdo escolar que atenda as

necessidades, tanto quanto possivel, dos diferentes grupos sociais.

A Escola surge como a grande idealizadora da tarefa de transformacédo dos

ideais sociais para a concretude da vida do homem e como o lugar em que os
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sujeitos “se encontram para a pronuncia do mundo, para a sua transformacao”
(FREIRE, 1987, p. 166). Como parte dessa organizacdo do espaco escolar ganha
forca a formacéo ética e politica do professor no sentido de construir um novo

projeto educacional, tendo como fundamento a forma de acéao reflexiva.

A emergéncia de um estudante cidaddao e de uma escola voltada para a
formacdo nesse sentido passa, seguramente, por uma mudanca na formacédo do
professor, dirigindo seus atos a partir da consciéncia politica e ética de sua praxis.
Os elementos de reproducdo social que afetam a escola também terdo melhor
analise se os fundamentos das acfes docentes se voltarem para a possibilidade de
construcdo da cidadania. O distanciamento da realidade social, sem a presenca de

uma légica concreta, obstruira ou dificilmente permitira agdes voltadas para esse fim.

Fala-se muito que é tarefa da educacéo a formagdo da cidadania. E tarefa

dos professores contribuir com seu trabalho para essa formacdo. Eles o

fardo, se sua acdo se realizar continuamente na direcdo da competéncia, na

articulacao dialética das dimensdes dessa competéncia (RIOS, 2003, p. 107).

As regulamentacdes que estruturam o trabalho docente ndo s6 determinam
possibilidades, mas também limitam suas a¢fes. Apesar das limitacdes impostas,
entendo como fundamental o trabalho do professor na ocupagéo de seu espaco e na
ampliacdo de seu trabalho, em um exercicio de autonomia aplicando seu potencial

criativo.

Percebo como importante a tarefa mediadora do professor, entre a
experiéncia do aluno e uma atividade critica e cultural mais ampla. E imprescindivel,
nesse ambiente humano, ndo apenas reavaliar suas praticas, mas também seu
proprio processo de formacao. Pressupde-se uma mediacdo que expresse relacdes
de momentos diferentes de um todo e que “implica uma conexao dialética de tudo o
gue existe, numa busca de aspectos afins, manifestos no processo em curso”
(CURY, 1995, p. 43).

A formacdo docente pode ser proposta nas escolas de magistério, em nivel
médio, nas Universidades através dos Cursos de Licenciaturas e nas salas de aula
Ou espacos escolares, que podem ser considerados como laboratorios pedagogicos

por exceléncia. Mas a formacao para o magistério € iniciada muito antes do ingresso
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nos cursos de preparacdo e segue durante toda a vida, uma vez que, no
desenvolvimento de suas atividades como docentes, fazem parte experiéncias tanto

anteriores as praticadas na realizacdo dos Cursos como posteriores.

A compreenséo dos significados do espaco escolar nos leva a refletir sobre a
formacao continuada, onde a escola se transforma em lugar e o lugar se constitui
em territorio (CUNHA, 2008, p. 184-185).

Os lugares se constituem “na medida em que os interlocutores 0s nomearem
e expressarem o0s significados da experiéncia de formacdo que vivenciaram”
(CUNHA, 2008, p.186). Os territorios sao percebidos a partir de “indicadores que
incluem o aporte legal e institucional que sustenta as propostas e os programas de
formacao” (Idem). Para a mesma autora, o espaco d4 a possibilidade de formacgéo
mas nao garante sua realizag&o: “o espaco, entdo, sendo sempre potencial, abriga a
possibilidade da existéncia de programas de formacéo docente, mas nao garante a
sua efetivacéo” (Idem, p. 184). E preciso dar-lhes significado para que se constituam

em lugares e dar-lhes reconhecimento para que se transformem em territorios.

Os cursos de formacao inicial de professores, especialmente as Licenciaturas,
recebem estudantes que trazem uma bagagem de conceitos e representacdes
adquiridos durante sua vida escolar sobre o papel da escola e do professor. Estes
irdo influenciar a sua representagdo de docéncia. E comum, nas Licenciaturas, a
procura dos estudantes por um receituario pronto e disponibilizado a partir de
técnicas previamente definidas. H4 a percepcao de formacdo que compreende a
Universidade como espaco potencial de sua constituicdo como docente. Essa
trajetdria, entretanto, precisa garantir processos formativos solidos, articulando o

‘como fazer’ com o ‘por que fazer’, na direcdo do que critica Giroux:

Em vez de aprenderem a levantar questdes acerca dos principios que
subjazem os diferentes métodos didaticos, técnicas de pesquisa e teorias
da educacdo, os estudantes com frequéncia preocupam-se em aprender o
‘como fazer’, ‘o que funciona’ ou o dominio da melhor maneira de ensinar
um ‘dado’ corpo do conhecimento (1997a, p. 159).

Ao longo do exercicio profissional, o professor vai construindo novas

competéncias, pois é sabido que a formacdo ndo é decorréncia Unica de um curso
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preparatério. Considero importante, contudo, essa base de formacdo docente na
Universidade, por ser esta um espaco destinado a construir os fundamentos
necessarios para a atividade. E aqui que aprofundamos os conhecimentos tedricos e
técnicos e que procuramos descobrir o papel desempenhado pelo professor na
compreenséo dos fendmenos sociais. E aqui que construimos uma boa estrutura de
conhecimentos pedagdgicos, 0s quais servirdo de sustentaculo para a futura
atuacdo e permanente formacéo profissional visando “a perfeicdo do homem, que
consiste na vida virtuosa, a qual se quer conduzir por meio do ensino” (Tomas de
Aquino apud ARRIARAN, 1999, p. 22).

Uma vez que pretendemos construir uma escola que atue na formacéao do
cidaddo, essa condicdo passa pela cidadania docente, na busca por novas
referéncias para mudar a estrutura do sistema socio-econémico que a dirige. Em
artigo sobre a formacgéo politica e o trabalho, o professor Fernandes afirma que:
“Num pais como o Brasil, pela propria natureza de situacdo, os educadores, mais
até que os politicos sdo pessoas que convivem com 0S problemas essenciais da

sociedade ao nivel politico” (1986, p. 27).

Essa possibilidade de mudancas passa, portanto, pela assuncdo de uma
atitude critica do professor, tendo consciéncia de sua posicdo no ambiente social,
situacdo que envolve componentes de estudos éticos e politicos, centrando o
modelo de crescimento no proprio homem. Afinal, a educacdo é parte da vida
cotidiana desse sujeito, estando sua educacdo moral ligada ao ambiente social. E
para bem aplicar esses valores na escola € fundamental retoma-los na vida

cotidiana.

A teoria social, em si mesma, precisa ser ressuscitada e aprofundada de
forma a prover uma base mais critica e abrangente para os educadores
repensarem a natureza subjacente de seu projeto politico e ético. Ela deve
fornecer os indicadores tedricos necessarios para que 0s professores
compreendam seu papel como ativistas sociais cujo trabalho é sustentado e
informado por lutas e movimentos sociais mais amplos (GIROUX, 1997b, p.
245).

As questbes éticas e politicas na educacdo visam a uma apropriacao
conceitual da atividade docente, permitindo ao professor com solida formacéo

nesses campos melhores condi¢Oes de fazer escolhas e de analisar criticamente os
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projetos educacionais. Investir na pratica, sem a necessaria valorizacdo do saber
tedrico, é conduzir para a formacédo de um profissional preparado para a reproducéo
curricular e pouco afeito a construcdo de argumentos para criticar politicas e tomar
decisGes educacionais. “Ha escolhas, ha exigéncias de carater social no que se
chama de técnico, no ensino, no trabalho educativo. E essas escolhas tém
implicag@es ético-politicas” (RIOS, 1997, p. 56).

E nesse sentido que defendo a importancia de uma formacéo voltada para a
aquisicdo de uma visdo de mundo mais ampla e mais critica, para formar
profissionais capazes de percorrer e dar novos caminhos aos desafios educacionais
de nossa época. Uma visao critica da realidade ndo produz imediatamente, como
num passe de magica, uma intervencao critica, “mas € um primeiro passo, se se
pode ver com clareza o apelo da necessidade que esta presente no real” (RIOS,
1997, p. 59).

A questdo ética, como reflexdo sobre o ato moral que legitima nossas
relagbes sociais, introduz, no ambiente educativo, a dimensao do sujeito. Por ela
guestionamos os principios e o que fundamenta um campo humano, levando-nos a
pensar na questdo desse sujeito como elemento singular. Essa dimenséao introduz
na problematica pedagogica conceitos e objetivos que vao além das praticas
escolares propriamente ditas e que estdo ligados a autonomia, a disciplina e ao

proprio sujeito no contexto social.

A questéo ética ndo pode estar desvinculada da fundamentacéo cultural que
nos encaminha para reconstruir e reorganizar conceitos a fim de que possamos
comparar, intervir, escolher e decidir sobre nossas trajetorias como seres historico-
sociais. Procura reconhecer a singularidade essencial do ser humano e tem como
objetivo romper com os modelos de formatacdo de um sujeito-objeto, nédo
transformando a experiéncia educativa em um mero treinamento técnico. Refor¢o

essas concepcoes a partir do que afirma Paulo Freire:

N&do importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos
encontremos, nao € possivel formar engenheiros ou pedreiros, fisicos ou
enfermeiros, dentistas ou torneiros, educadores ou mecéanicos, agricultores
ou filoésofos, pecuaristas ou bidélogos sem uma compreensdao de nés
mesmos enquanto seres historicos, politicos, sociais e culturais; sem uma
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compreensdo de como a sociedade funciona. E isto o treinamento
supostamente apenas técnico ndo da (1997a, p. 134).

E pela ética que somos levados a assumir uma atitude de desvelamento,
substituindo uma educacéo bancéaria por uma acao verdadeiramente democratica e
mais profunda, numa perspectiva de relacdes pedagdgicas de autonomia, em
direcéo ao outro sujeito e superando as marcas da natureza, da historia, da cultura e
da sociedade. Para além de qualguer modelo o aspecto ético nos leva para a
guestdo do sujeito, reconhecendo-o0 como singular. Mas a ética ndo pode ser
tomada no plano de uma moral individual em que regras particulares se sobrepdem
ao ambiente coletivo. A dimensdao ética, para Eco, “comeca quando entra em cena o
outro. Toda lei, moral ou juridica, regula relages interpessoais, inclusive aquelas

com um outro que a impde” (1998, p.95).

A ética € um campo de estudos da Filosofia que se ocupa das acodes
humanas envolvendo, entre outros, os estudos de normas, de liberdade, de deveres,
de direitos, dos fins, etc. Ndo € uma teoria de acdo, mas se ocupa de a¢des que tém
uma pretensdo de moralidade: as acdes morais que convertem o homem para a

responsabilidade e para a autonomia existencial.

A ética €, portanto, “a teoria ou ciéncia do comportamento moral dos homens
em sociedade” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2006, p. 23) e a educacio é a possibilidade
de realizacdo da mediacao entre moral (ética) e cidadania. A exigéncia ética nao se
impde, na relacdo pedagdgica, a um conhecimento ja constituido, mas precede-o,
sendo o proprio principio de identificacdo do sujeito do conhecimento. Freire (1996,
p.17) estendia a ética a universalidade do ser humano e afirmava que educadores e

educandos ndo podem escapar a sua rigorosidade.

Ocupando-se do seu objeto — as a¢gbes morais —, a ética pretende chegar a
resultados que ndo procurem ideologizar ou anunciar convic¢des a partir de uma
visdo de mundo, elaborando enunciados validos ndo apenas subjetivos, mas
susceptiveis de uma validade objetiva. A ética enquanto moral esta associada ao
conjunto de principios reguladores dos atos humanos, e preparar professores éticos
significa prepara-los para desenvolverem acgfes de esclarecimento do modo de ser
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da praxis e buscarem a construgdo de uma autoconsciéncia critica, moralmente

determinada a partir da argumentacédo e fundamentacao ética.

A intencionalidade diante do outro apresenta-se como respeito, como
acolhimento pratico da acdo pedagdgica. Essa intencionalidade é conduzida por
caminhos éticos e permitira testemunhar aos educandos a maneira “como
pensamos, as razdes por que pensamos desta ou daquela forma, os nossos sonhos,
os sonhos por que brigamos, mas, ao mesmo tempo, dando-lhes provas concretas,
irrefutaveis, de que respeitamos suas opc¢des em oposicdo as nossas” (FREIRE,
2001, p. 38).

A relacdo pedagogica manifesta-se como uma forma de relagéo ética, fora de
qualquer espécie de dominio tedrico, desbordando a esfera do cognoscivel, uma vez
gque o conhecimento, enquanto imanente, sempre a monopoliza. A relagéo
pedagogica estabelece-se, assim, como uma relacdo transcendente, encaminhando-
se em direcdo ao outro, superando os horizontes da natureza, da cultura e da
sociedade “sem nunca esquecer que o verdadeiro comportamento moral coloca
sempre em acédo os individuos como tais, pois 0 ato moral exige a sua decisao livre
e consciente, assumida por uma convic¢ao anterior e ndo por uma atitude exterior e
impessoal* (SANCHEZ VAZQUEZ, 2006, p. 10).

Etica e educacio respondem por um dialogo possivel na busca do homem
contemporaneo por desafios ainda que utépicos por uma vida melhor. A utopia, nos
dizeres de Streck (2007, p. 25), nos mostra a direcdo, “ajuda a encontrar caminhos e
caminhar”. Etica, para o mesmo autor, é “imprescindivel para a identificacdo dos
caminhos, para escolher o jeito de caminhar e para discernir entre horizontes
distintos que se pdem como utopia” (2007, p. 25). Etica e educacio s&o integrantes
da dimenséo do comportamento social.

Os saberes éticos e educativos buscam facilitar o cotidiano dos sujeitos
produzindo instrumentos metodologicos que lhes permitam andar no
mundo orientados por compreensdes criticas, superando a ingenuidade e a
atitude meramente individualista (PIRES, 2006, p. 35).

O processo educativo é sustentado, em sua raiz, pela ética, que € a propria

esséncia do ato de ensinar. Para Paviani “a ética e a moralidade orientam,
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dimensionam e qualificam os atos humanos. Orientam ao dar-lhes um sentido;
dimensionam ao oferecer-lhes uma finalidade e qualificam ao definir-lhes valores
especificos” (2005, p.116). Os atos humanos sdo constituintes da organizacéo
social, regrados por leis e normas as quais deve o0 sujeito se submeter. Nessa
organizacdo social aparece a relacdo entre moral e politica realizada pela acéo

humana a partir de valores que fazem parte de seu contexto.

Assim, obter boa parte do que se almeja passa pela idéia de saber fazer bem
0 que é necessario, como afirma Rios, revelando nos espacos de uma profissdo a
“articulacdo de suas dimensfes técnica e politica, mediadas pela ética” (2003, p.
23). Transformar, entdo, o ato educativo em treinamento técnico é extrair do
processo de formacdo do sujeito o que nele ha de humano: “seu carater formador”
(FREIRE, 1996, p. 37). Vivemos uma crise ética, e provavelmente uma parcela da
responsabilidade por essa situagao passa pela escola, quando se volta mais para o
conhecimento cientifico do que propriamente para as dimensdes éticas e politicas de

suas atividades.

Ao tomarmos 0 ensino como ato puramente técnico “os fatos politicos séo
removidos para longe da consciéncia dos futuros professores” (KINCHELOE, 1997,

p. 208). Nesse sentido, Vogliotti e Macchiarola afirmam:

Em oposigdo ao adestramento técnico, se se respeita a natureza humana
dos adultos, o ensino dos conteldos havera de estar estritamente ligado
com sua formagdo moral. Porque educar é formar, e formar implica
conhecer profundamente, disponibilidade para a revisdo do conhecido,
possibilidade de mudar de opc¢des, de eleicdes e do direito de fazé-lo, o
gue nao pode existir a margem dos principios éticos (1998, p. 110-111).

A reflexdo ética permite-nos constatar que “os valores estdo presentes, tanto
na técnica, que nao € neutra, que responde a determinadas solicitacdes do social,
quanto na politica, que determina qual é o espaco do compromisso” (RIOS, 1995, p.
130). Nesse sentido constatamos ndo apenas na Universidade, mas nas ac¢bes
humanas de um modo geral, incluindo-se aqui a educacéo, a presenca cada vez

mais marcante da racionalidade técnica.
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Ao introduzir a ética no campo educativo, estamos procurando condi¢des de
possibilidade para a reflexdo sobre os problemas inerentes ao processo educativo e
aos principios que essa reflexdo demanda. Falaremos, enfim, de valores. Para
Kullok (2000), a discussao acerca da ética e da recuperacao de valores com énfase
nos principios morais é a grande sinalizadora da sociedade moderna. Para esta
autora, “a modernidade debate-se na crise da subjetividade, liberdade e consciéncia,

dai a importancia da escola em trabalhar estes valores” (2000, p. 43).

E a questdo politica nos remete ao conceito de que educar politicamente é
promover ac¢des no didlogo, na praxis, na autonomia, na esperanca, na criatividade,
na justica e na liberdade. Os professores aprendem também por uma forma de
transformacdo pessoal, o que lhes permite ensinar seus estudantes a fazé-lo,
envolvendo uma visao holistica de mundo. Isso significa conhecer o estudante e

saber das condi¢Ges em que vive. Para Fernandes,

pensar politicamente € alguma coisa que nao se aprende fora da pratica.
Se o professor pensa que sua tarefa € ensinar o ABC e ignora a pessoa de
seus estudantes e as condicbes em que vivem, obviamente ndo vai
aprender a pensar politicamente ou talvez va agir politicamente em termos
conservadores, prendendo a sociedade aos lagcos do passado, ao
subterréneo da cultura e da economia (1986, p. 24).

Quanto mais os professores conhecerem os resultados de suas ac¢les e de
seus impedimentos sociais, maiores serdo as possibilidades de engajamento
politico, ndo produzindo, em consequéncia, um ensino apenas como ato técnico,
mas trazendo os fatos para perto da consciéncia dos alunos, também futuros
professores. “Numa palavra, o politico constitui o proprio ser do ato educativo,
engquanto ato humano e, como tal, inserido na luta concreta dos homens” (COELHO,

1986, p. 38).

A educacdo é processo inerentemente politico cuja dimensédo se efetiva
também “no vir-a-ser, no movimento da acédo educativa, no proprio processo dessa
acdo se concretizar no cotidiano de sala de aula, a cada momento, a cada

procedimento, por mais simples que seja” (OLIVEIRA, 1987, p. 37).

Para executar esse ‘movimento’ de acdo educativa, o professor precisa de

“instrumentos intelectuais para ser critico diante desta realidade e para, nessa
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realidade, desenvolverem uma pratica, que va além da escola” (FERNANDES, 1986,
p. 30). Nas minhas atividades nos cursos de graduacdo procuro desenvolver o
cultivo desse movimento de ‘vir-a-ser’, a partir de uma visdo de mundo critica e
tedrica alicercada na construcdo da formacdo de cada um, para que possam 0S
estudantes bem atuar como sujeito e professor envolvido na transformacéo de uma

realidade.

Partindo dessas consideracbes entendo que o basico na educacdo tenha
transito obrigatério pela formagéao ética e politica do professor, para que este adquira
a possibilidade de agir no desenvolvimento de uma visdo critica de mundo,
teoricamente baseado na construcdo das consciéncias dos proprios estudantes.
Essa formacdo deve permitir ao educador compreender as exigéncias de uma
formacao cientifica, técnica e politica solida e viabilizadora de uma prética

pedagdgica critica e consciente.

Enquanto se discute quem esta no centro do processo, professores, alunos
ou conteudos, por exemplo, ndo temos a frente um projeto voltado para o campo
social, do qual a escola inegavelmente é parte, capaz de formar pessoas
simplesmente para viver. Entretanto, essa condicdo n&do afasta a questdo de sua

complexidade. Como afirma Linhares:

Entendemos que as questdes implicitas na formacdo de professores
requerem que transitemos em um espaco complexo de uma cultura em
crise, em busca de validag&o de significados coletivos e pessoais, onde se
confrontam o extravio ético com uma procura audaz de construcdo de
sujeitos coletivos e pessoais que se reconhecam, criticamente, na prépria
producéo histérica de sua existéncia (1992, p. 12).

Desse espaco de transito complexo faz parte a escola, quando permite
processos que incluam alguns e excluam muitos, deixando de problematizar a
sociedade sobre si mesma, numa busca constante por compreender sua esséncia.
Muitas vezes € essa estrutura que leva a preocupacao por uma preparagao técnica,
pouco reflexiva. Aqui, mais uma vez, € preciso resgatar o sentido politico da pratica
docente, no entender de Mello desenvolvida pela mediagdo da competéncia técnica
como condicao “necesséria, embora ndo suficiente” (1993, p. 44) para a realizacao

desse sentido politico.
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Ha, portanto, a presenca de outros entendimentos na cultura docente a partir
da academia que possibilitam privilegiar ndo apenas os aspectos técnicos cognitivos
da formacdo. Nesse sentido, Zeichner expressa que a formacéo técnica “combina
perfeitamente com a ideia de professores técnicos e nega aos que realizam a faina
cotidiana de ensinar e a propria educacéo de professores um papel significativo na
plasmacéo e na definicdo do rumo de sua atividade” (2003, p. 41).

Ao se desejar a cidadania, temos consciéncia de que os homens, em sua
maioria, ndo a vivenciam. Como o professor, elemento mediador para uma
educagdo basica cidadad, compreende e vive sua cidadania? Demo nos fala da
gravidade, em termos de qualidade politica, da educacédo basica como instrumento
fundamental da cidadania, pois, para ele, “o professor ndo poderia ser agente dela,

sem ser, ele mesmo cidadao” (2002, p. 87).

Pode o professor através de sua vida cidadd, como tal a compreende e a
exerce, provocar a mobilizacdo no educando? Essa mobilizacao busca a descoberta
da liberdade de espirito e desperta a vontade de entender e procurar solucionar as
questdes do conjunto da sociedade? Busca, ainda, estimulad-lo para o
desenvolvimento do sentimento de responsabilidade para si e para o0 mundo, no
sentido de alcancar seu espaco de realizacdo pessoal? O professor procura
compreender que os agentes politicos sdo os individuos enquanto participantes de
um grupo social? Tem ele uma visdo de ética e de politica que ultrapasse o
conformismo ou o partidarismo? A conjugacéo da pratica pedagdgica® com a acédo
politica esta expressa por Fernandes quando diz que

o professor precisa se colocar na situacdo de um cidaddao de uma
sociedade capitalista subdesenvolvida e com problemas especiais e, nesse
guadro, reconhecer que tem um amplo conjunto de potencialidades, que s6
poderdo ser dinamizadas se ele agir politicamente, se conjugar uma pratica

pedagégica eficiente a uma acdo politica da mesma qualidade (1986, p.
31).

® Pratica pedagodgica: pratica intencional de ensimte aprendizagem, ndo reduzida a questdo didzalices
metodologias de estudar e aprender. Pratica atiauh uma educacdo como pratica social e ao comdetci
como producéo histdrica e cultural, datado e sduadma relacdo dialética e tensionada entre préiaria-
pratica, conteudo-forma, sujeitos-saberes-expadémc perspectivas interdisciplinares (FERNANDES In:
MOROSINI, 20086, p. 447).



59

7

A escola é elemento social e com esta sociedade faz suas trocas
possibilitando a organizacdo do amanha. Diferente de ditar normas do lado de fora
ou receber e atender simplesmente o0s interesses dominantes emanados pela
sociedade, a escola esta nela inserida e procura compreender 0s aspectos culturais,
histéricos e sociais da producdo do conhecimento que sensibilizardo as condi¢ées

de vida do grupo social.

Nessa articulacao percebo a presenca do sonho freireano de uma sociedade
nao apartada da utopia para nao se perder o sentido do humano, na busca por uma
convivéncia o mais igualitaria possivel. Os determinantes politicos refletidos nas
relacbes de poder encaminham para o entendimento de que o conhecimento € um

processo eminentemente politico.

Afirma Cortella, na mesma dire¢éo, que

a escola estd gravida de histéria e sociedade, e, sendo esse processo
marcado pelas relacdes de poder, o Conhecimento é também politico, isto
€, articula-se com as relacbes de poder. Sua transmisséo, producédo e
reproducdo no espaco educativo escolar decorrem de uma posicao
ideolégica (consciente ou nao), de uma direcdo deliberada e de um
conjunto de técnicas que lhes sédo adequadas (1999, p. 127).

A andlise dessas questdes envolvendo o professor e suas representagfes é
um estudo do contexto cultural, das relacées de poder ou, em sintese, de politica. E
0 que nos permite identificar a concepc¢éo ingénua de sociedade, de educacao e de
escola é a “perspectiva politica presente na acao educativa” (RIOS, 1997, p. 39).
Percebe-se a presenca da dimensdo pedagogica, envolvendo a andlise e a
interpretacdo que faz o professor do conhecimento por ele proposto para que a
educacado ultrapasse a condicdo de um jogo sem significado, como um ritual de
passagem para a vida adulta. Nesse espaco, o amalgama da fundamentacéo
epistemoldgica e politica, enquanto producéo e apropriacdo de conhecimentos, pode
possibilitar a reflexdo sobre a pratica docente. Como salienta Rios, as acbes
humanas estabelecem relagdes produzindo vida e atribuindo-lhe significados: “E no
espaco politico que transita o poder, que se configuram acordos, que se
estabelecem hierarquias, que se assumem compromissos. Dai sua articulacdo com

a moral — e a necessidade de sua articulacdo com a ética” (2003, p. 104).
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A dimensdo politica busca, ainda, permitir ao educador uma abordagem
profissional em relacdo as suas atividades, em contraponto com 0 senso comum e,
ao mesmo tempo, instrumentalizar-se para interpretar o que produz, evitando
repeticbes. Dimensao esta que lhe permite penetrar na natureza do conhecimento
escolar, estabelecendo relagcbes entre poder e ensinar, buscando encontrar novos
caminhos para uma melhor conexdo entre a escola e a sociedade. Essa
responsabilidade diz respeito ao educador e ganha instancia politica na medida em

gue ndo encontramos individuos descompromissados.

Ja sabemos que nao existem individuos descompromissados. Entretanto,
guando se trata da competéncia, ndo estamos nos referindo a qualquer
compromisso, mas um compromisso que vai ao encontro das necessidades
concretas do contexto no qual dele se exerce sua pratica (RIOS, 1995,
p.129-130).

Saviani salienta que a importancia politica da educacéo reside na sua funcao

de socializacdo do conhecimento. Diz o autor que

€, pois, realizando-se na especificidade que lhe é prépria que a educagédo
cumpre sua funcé@o politica. Dai eu ter afirmado que ao se dissolver a
especificidade da contribuicdo pedagoégica anula-se, em conseqiiéncia, a sua
importancia politica (1980, p. 98).

Educar para a socializacéo significa abrir caminhos para individuos tomarem
parte de uma sociedade concreta definida ideologicamente. A socializacdo se
manifesta no entender os modos e os valores existentes nas comunidades, e é
tarefa do educador possibilitar ao educando o acesso critico aos elementos culturais
desse meio. A educacdo para a socializacdo é entendida aqui como forma de acéo
na sociedade, e ndo como actimulo de conhecimentos. E uma educac&o politica que
rejeita a manipulacao e a formacao do professor preso exclusivamente aos horarios,
bibliografias, programas e todas as formas de afastamento dos movimentos sociais.
Esta € uma grande descoberta: a educacao é politica. Nesse contexto, o professor é
“uma pessoa que estad em tensdo politica permanente com a realidade e sé pode
atuar sobre essa realidade se for capaz de perceber isso politicamente”
(FERNANDES, 1986, p. 31). Depois de descobrir que também é um politico, o
professor tem de se perguntar: ‘Que tipo de politica estou fazendo em classe?’, isto

€, “Estou sendo um professor em favor de quem?” (FREIRE, 1986, p. 60).
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Freire utiliza esses argumentos ao longo de seus trabalhos afirmando que
somente um entendimento critico poderia levar a liberacdo da mente e, nesse
contexto, o professor critico aprende com as peculiaridades criticas dos seus alunos.
Nesse processo de socializagdo, 0 estudante tem na escola mais uma maneira de
ver o0 mundo, de aceitar certos valores e negar ou rejeitar outros. Estabelece-se aqui
a presenca politica do educador, que pode agir de uma maneira privilegiada. Na
acao docente, Gutierrez diz que “o Estado coloca a sua disposicdo um numero de

alunos para serem socializados e politizados” (1988, p. 22).

Componentes éticos e politicos, portanto, estdo presentes para o educador
como possibilidade de desafio ao status das escolas onde atua ou atuara, mas,
acima de tudo, aparecem como fundamentacéo social, visando a uma analise mais
profunda de suas ac¢fes. “O professor que nao leva a sério sua formacédo, que nao
estuda, que ndo se esforca para estar a altura de sua tarefa ndo tem forgca moral
para coordenar as atividades de sua classe” (FREIRE, 1996, p. 103).

A dimensao ética ndo esta presente apenas na competéncia do educador,
mas também na sua maneira de fazer educacgéo. Por isso, hA 0 compromisso ético
com sua formacéo e permanente qualificagcdo como sujeito profissional, capaz de
uma acao competente. Esta concepcéo de formacgéo pode estar centrada na cultura,
como preconizado por Aristételes, Comenius, Rousseau, Hegel e outros estudiosos
gue marcaram com suas teorias o0 pensamento educacional do Ocidente,
possibilitando o desenvolvimento das capacidades naturais dos educandos. Isto se
traduz em “saber fazer bem o dever” (RIOS, 1997, p. 9) e abre possibilidades de se

pensar, a0 menos, em produzir mudancas significativas na sociedade.

Principios de ética e de politica na formacdo docente sao fundantes, dessa
forma, para instrumentalizar os caminhos da escolarizacao alicercados, até entdo,
em propostas de educacdo a partir de modelos dominantes que serviram e servem
para perpetuar a desesperanca dos que nao conseguem romper com o ciclo de sua
direcionada formac&o. Etica e politica sdo importantes para fazer desenvolver nos
alunos da graduacédo, futuros educadores, a compreensdo da estrutura do seu

processo de aprendizado, aprofundando-o numa dimenséao efetiva da educacéo.



4 A EDUCACAO, A REFLEXAO FILOSOFICA E A QUESTAO DA FORMACAO

Uma vez que a escola ndo tem sido
nem eficiente nem eficaz, ¢é
necessario refletir para que se
encontrem caminhos para sua
transformacédo. Um deles é a visédo
critica do educador sobre seu papel
enquanto um dos elementos que
constituem o processo educativo.

Terezinha A. Rios

O oficio docente universitario, especialmente nas Licenciaturas, pressupde
dialogar com alunos de diferentes cursos que nédo pretendem, em geral, dirigir seus
estudos para uma formacéo filoséfica mais especializada. No entanto, a tarefa a que
se propde o educador nos cursos de formacao de professores podera contribuir para
o desenvolvimento de uma geracdo de docentes conscientes dos temas que
envolvem suas acfes, com a capacidade de formular de maneira reflexiva suas

questdes e de procurar elementos proprios para sua resolugéo.

Historicamente, a influéncia estrangeira trouxe consigo a dominacéo cultural.
A presenca dos principios positivistas na constituicho do Estado brasileiro
determinou o enunciado da valorizagdo da neutralidade da ciéncia, ignorando o0s
componentes historicos e sociais do conhecimento. A preocupacdo dos pensadores
brasileiros, a partir da colonizacdo de nossa cultura, foi estranha em relacdo aos
significados culturais aqui estabelecidos. A propria legislacdo encarregou-se de
trazer em seu bojo a descaracterizacdo da escola bem como dos curriculos de

formacao, estabelecendo um peso menor para disciplinas de contetdo humanistico.

A Filosofa foi ‘esquecida’ como disciplina componente de um curriculo
humanistico-formativo com o advento do golpe de 1964. Se os estudos filoséficos
praticados no Brasil ja pouco contemplavam temas locais, eles passaram, apés o



63

golpe militar que determinou a retirada dos estudos dessa area do conhecimento
dos curriculos das escolas, a simplesmente n&o refletir sobre problemas
pedagogicos, tornando a Filosofia algo distante da realidade. Disciplinas com
conteudos de Moral e Civismo, como Estudos de Problemas Brasileiros,
Organizacdo Social e Politica Brasileira, dentre outras, obrigatérias em nossas
Universidades, muito provavelmente deixaram marcas. Provocaram o desinteresse
dos estudantes das Licenciaturas, de modo geral, pelos temas voltados para os
problemas historicos da vida do pais, dentre eles os politicos e os relacionados a
propria educacdo, produzindo estudos abstratos, distantes, de dificil

contextualizacdo e compreenséao.

Posteriormente a esse periodo, o impacto das politicas neoliberais se fez
presente em todas as dimensdes sociais e humanas e caracterizava um pragmatico
individualismo, marcado pela regulagdo do mercado. Essas politicas calaram
discursos emancipatérios numa direcao coletiva, com profundos impactos na visao

de mundo dos jovens estudantes.

Como, entdo, motiva-los a estudar uma disciplina como a de Filosofia, por
exemplo, que envolve valores éticos e politicos e que, na compreensao da maioria
iniciante, vive retirada do mundo, distante do concreto, separada do cotidiano?

Como vencer a ideia simplista de que essa disciplina nem so ‘preenche o curriculo’?

Poderiamos nos interrogar sobre a funcdo da Filosofia no processo
educacional e nos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que a disciplina
retorna agora ao curriculo de nossas escolas no ensino médio. Poderiamos tambéem
estabelecer relacdes entre os sistemas filosoficos e as teorias educacionais e ainda
compreender como nos atos de ensinar e aprender se efetiva o ato de educar e
como “educar implica uma dimensao radicalmente ética e politica” (SANTOS, 2004,
p. 46). A ética € um dos fundamentos da existéncia do homem e o leva a relacionar-
se com o mundo; a politica possibilita assumir a construcdo da sociedade. Para que
se estabelecam as relacdes entre ética, politica, educacao e sociedade, poderiamos
iniciar passando da atitude do senso comum para uma atitude reflexiva, critica e

filosofica.
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A Filosofia na Educacao néo se limita apenas ao estudo de textos filosoficos,
uma vez que, em um primeiro momento, isSso poderia afastar a compreenséo e o
direcionamento para pesquisas mais abrangentes. A Filosofia da Educacdo tem
carater epistemoldgico, pois a ela se atribui “instaurar uma discussdo sobre
guestdes que envolvam o0s processos de producéo, sistematizagéo e transmissao do
conhecimento, presentes no processo especifico da educacédo” (SEVERINO, 1994,
p. 38). A ela cabe entdo investigar as questbes relevantes que dizem respeito a

préopria condicdo do ser humano: a educacéo.

Com os recursos da Filosofia da Educacdo, o professor podera adquirir
pressupostos e conceitos, gerais ou especificos, que fundamentem uma boa
argumentacao docente. Assim, passara da educacdo do senso comum para uma
atitude critica e filoséfica em relacdo as questdes que envolvem o ensino,
possibilitando um exercicio “de elevacédo cultural, partindo do senso comum, porém
superando-o pela busca de ruptura e de critérios de criticidade” (LUCKESI, 1994, p.
15).

Diante da diversidade de conceitos relacionados a Filosofia, entendo como
importante estabelecer alguns parametros para bem desenvolver a compreensao do
tema. O ponto de partida serd o estudo das origens, da producéo do sentido’ e das

relacbes que se possam firmar entre Filosofia e Educacéao.

4.1 AEDUCACAO

Como meio de transmitir a visdo de mundo, a educacdo, num processo de
perpetuacdo da cultura, ja se manifestava juntamente com a formulagdo das
primeiras teorias filosoficas. Os primeiros pensadores do Ocidente tiveram
preocupacdo nesse sentido e apresentaram sua argumentacdo direcionada ao

autodesenvolvimento do homem a partir da educagao.

" Sentido, no texto, vem acompanhando o conceitcCldaui: “O mundo suscita sentidos e palavras, as
significacdes levam a criacdo de novas expressdgsidticas, a linguagem cria novos sentidos epniga o
mundo de maneiras novas” (1998, p. 149).
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A cultura tem o sentido determinado por um conjunto de técnicas

de uso, producdo e comportamento, mediante as quais um grupo de
homens é capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a
hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabalhar em conjunto, de modo
mais ou menos ordenado e pacifico (ABBAGNANO, 2000, p. 305).

Uma sociedade humana ndo consegue sobreviver sem transmitir sua cultura
geracdo apoOs geracdo, e a forma para assegurar essa transmissdo chama-se

educacao.

A educacgdo para 0s gregos pertencia por esséncia a comunidade, ndo sendo
propriedade individual e, sim, resultado da consciéncia viva de si mesmo e de uma
norma que a rege, promovendo a participacdo na vida e no crescimento da
sociedade. Essa consciéncia de si € fato novo, uma vez que ndo ocorrera ainda em
nenhuma comunidade, e vai determinar um novo lugar para o individuo no ambiente

social, situacéo que influenciou o desenvolvimento de teorias educacionais.

Os fins da educagéo no Ocidente dirigem-se, assim, para a formacdo do
individuo e de sua cultura, entendida como educag¢do e como sistema de valores

simbdlicos. Para os gregos,

uma educacdo consciente pode até mudar a natureza fisica do Homem e
suas qualidades, elevando-lhe a capacidade a um nivel superior,
conduzindo a descoberta de si mesmo e criando, pelo conhecimento do
mundo exterior e interior, melhores formas de existéncia humana
(JAEGER, 1995, p. 3).

O ato de educar pode entdo ser conceituado como uma atividade de interacao
gue envolve seres sociais e abrange dois momentos: um primeiro de instru¢cdo e um
segundo momento como educagao, com o significado de formacgéo integral do
sujeito humano. A instrucéo é aqui entendida como educacao técnica que se insere
na transmissdao de informacgdes, inexistindo componentes éticos em sua
fundamentacg&o. A educacdo com o significado de formacao integral aproxima-se do
ideal grego, a paidéia, que entendia o educar como o desenvolvimento das
potencialidades do ser humano em busca de um todo ordenado, revelando, ao

educando, sua exigéncia ética no sentido de situar-se como membro ativo de uma
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comunidade (a cidadania aristotélica), o qual assumiria responsabilidades para si,

para com a comunidade e para com a natureza.

Esse ideal educativo € representado por uma sequéncia de imagens que
Platdo utiliza no Livro VII da Republica para figurar os problemas sociais da
educacdo. No Livro, Platdo apresenta a possibilidade de escapar do mundo das
crencas, das imagens e das opinides para um mundo real iluminado. No dialogo,
Sdcrates conversa com Glauco, um dos irmdos mais mocos de Platdo, imaginando
um mundo subterrdneo em que humanos estdo h& geracdes aprisionados.
Permanecendo na mesma posicdo, aqueles habitantes da caverna veem imagens
do exterior projetadas ao fundo. Imaginam que essas sombras sdo as coisas em Si
e ndo pensam existir outra realidade. O prisioneiro que sai e conhece a luz exterior é
morto ao retornar por agqueles que imaginam que o seu mundo sensivel é o Unico
real (1997, p. 225-256).

Na alegoria platbnica ha a divisdo de mundos: o sensivel e o inteligivel. O que
Platdo nos traz é uma reflexdo sobre a estrutura do conhecimento, colocando o
mundo das ideias gerais acima do mundo sensivel, situacdo alcancada pelo
conhecimento com a finalidade de uma educacao que construa o homem melhor. A
alegoria pode ser entendida sob o aspecto epistemologico e politico ao representar

um mundo exterior ideal que expresse as ideias verdadeiras ou a prépria realidade.

Pelo seu trabalho o homem faz cultura. Transforma a natureza e a si mesmo.
Mediante a educacédo, aperfeicoa suas atividades, fator para sua humanizacéo e
socializacdo. A educacdo nao consiste apenas na transmissdo dessa heranca
cultural, mas num processo politico, seguindo Platdo, de constante ruptura e de
reorganizagao de seus atos. Assim, ao dominar os instrumentos de cultura enquanto
concepcao de mundo, o “individuo assegura a compreensdo do momento historico

vivido e se compromete na acéo politica” (RODRIGUES, 1987, p. 59).

Vida e educagéo estdo imbricadas, sem antecedéncia ou posterioridade aos
demais fendbmenos como o social, o politico e o cultural. Presente como elemento
historico e social, a educacédo “coopera no processo de incorporacdo de novos

grupos e de individuos, o que é feito também mediante a interiorizacdo de uma visao
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de mundo ja existente e pré-existente aos individuos” (CURY, 1995, p. 53). A
educacdo, portanto, pode ser entendida como elemento integrado ao processo
social e historico, ndo permitindo seu distanciamento da familia e da sociedade. A

educacao esta em todos os lugares, dentro e fora da escola. Para Brandéao,

ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacéo (1995, p. 7).

A escola ndo tem o privilégio de ser o Unico lugar para a educacao formal por
nao poder ignorar a cultura do aluno, seu mundo e seu modo de vida, elementos
adquiridos e transmitidos por geragdes e inseridos no meio em que vive. A escola é
0 ambiente em que se realiza o processo de formacdo dos sujeitos aprendentes
através da pratica educativa, mas nao atua sozinha, razdo pela qual, segundo
Velazques Licea, “en el mundo actual nos enfrentamos a tal cantidad de distractores
gue merman ostensiblemente a la mejor practica educativa” (2008, 9. 193). Para o

mesmo autor,

tenemos asi que el ambito escolar se enfrenta al no-escolar, donde ubica los
processos de formacion del individuo que se producen en la familia, en las
organizaciones politicas y de masas y en otras instituciones sociales ajenas a
la escuela” (Idem).

Vistas como fatos isolados, a escola e a educagao estdo muito provavelmente
no centro das crises sociais das Ultimas décadas. Das experiéncias iniciais
fragmentadas e confusas o educando vai sendo encaminhado pela educagédo a um
processo de organizagdo dessas experiéncias, as quais possibilitam seu
desenvolvimento integral, que envolve sua capacidade fisica, intelectual e moral e

promove a aquisicdo de habilidades, do carater e da personalidade social.

Nos povos da antiguidade, notadamente na Grécia, a educacdo passou da
preparacdo de guerreiros para a formacdo de cidaddos. Para Aristoteles, a
educacdo deve ter fim pacifico, e a “educacdo das criancas se revela um dos
primeiros cuidados do legislador” (1991, p. 65). Mais adiante, na educacéo da ldade

Média, os valores terrenos eram submetidos aos divinos, considerados superiores.
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Poderiamos, entdo, nos indagar sobre quais seriam os fins da educacdo no mundo

contemporaneo?

A educacdo vem perpassando milénios com o objetivo de formar o homem
para “assumir-se integralmente, portanto, autogovernar-se. A autogestdo é a
traducdo moderna da Paidéia” (GADOTTI, 1995b, p. 107). Na educagédo antiga havia
a preocupacdo com a formacdo do homem integral, manifestando um ideal de
formacdo constante. Na moderna, para esse autor, “0 pressuposto basico € a
hegemonia, a universalizacdo de sua visdo de mundo. O pressuposto bésico da
educagdo pos-moderna é a autonomia, capacidade de autogoverno de cada

cidadao” (1994, p. 32).

Quem € o educador e qguem é o educando no contexto escolar? Como
docentes, nos perguntamos, em algum momento do efetivo exercicio da funcdo ou
mesmo no periodo de preparacdo para tal, o real significado dessa atividade?
Conseguimos identificar o educando e o papel do educador no processo de
construgdo do seu conhecimento? Em que momentos da formagao docente s&o

percebidas as funcgdes sociais da escola? Do educador? Do educando?

Para o senso comum, para ser educador basta apresentar certo conteudo,
estar em sala de aula com alunos, avalia-los e administrar alguns aspectos como
limites e disciplina. A atividade docente “tornou-se uma rotina comum, sem que se
pergunte se ela implica ou ndo decisfes continuas constantes e precisas, a partir de
um conhecimento adequado das implicacdes do processo educativo na sociedade”
(LUCKESI, 1994, p. 97).

Em um contexto e época especificos, tempos de uma aura romantizada em
que ocorria um movimento muito forte de desqualificacdo da escola, Rubem Alves
afirmou que professores existiam aos milhares. Alves disse que, enquanto ser

professor € uma profissdo, ser educador € uma vocacao. Para ele, os educadores

[...] habitam um mundo em que o que vale é a relagdo que os ligam aos
alunos, sendo que cada aluno é uma ‘entidade’ ‘sui generis’, portador de
um nome, também de uma ‘histéria’, sofrendo tristezas e alimentando
esperancas. E a educagédo é algo para acontecer neste espago invisivel e
denso que se estabelece a dois (ALVES, 1986, p.18).
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E qual entdo a dimensdo do educando? Na escola tradicional, como nos
habituamos a caracterizar um modelo de ensino vivenciado ha algumas décadas e
presente em nossas escolas, o educando esta ali para receber instrucdes, ser
avaliado e aprovado ou néao ao final de um periodo de estudos, aparecendo como
elemento dependente das ac¢des dos professores. Muitas vezes considerado incapaz
para criar, ele necessita reter e repetir contetdos prontos, acabados, tendo pouco ou
nenhum espaco para expressar sua criatividade. Qual escola (ou Universidade)
propicia aos seus alunos (e professores) a oportunidade de desenvolvimento do seu
modo de pensar para além dos conteludos programados? A escola tem observado
com a devida atencao as reais necessidades de seus alunos, especialmente no

sentido de ensina-los a estudar e assim aprender?

O campo de atuacdo da escola esta vinculado a um contexto que parece
ainda distante de uma educacdo emancipatéria. Os docentes sofrem uma
burocratizacdo de seu trabalho, dedicando boa parte de seu tempo a responder as
exigéncias de regulamentacdo. Nessas condi¢cOes, os professores ficam limitados
nas suas possibilidades reflexivas e impedidos de compreender mais intensamente

0S processos vividos pelos estudantes.

O educando extrapola conceitos do senso comum. Tem inteligéncia reflexiva
de dificil mensuracdo, com habilidades e capacidade de conhecimento que
dependem muito de sua experiéncia de vida patrocinada especialmente pelo seu
ambiente social. Propiciar ao educando uma educagdo para a vida requer
compreensao quanto a sua autonomia, criatividade e capacidade de tomar decisdes.
Nesse sentido, Freire diz que o “respeito a autonomia e a dignidade de cada um é
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”
(1997; 66).

Tanto o educador como o educando s&o sujeitos ativos que, pela praxis, se
constroem ao mesmo tempo em que se alienam. Como humanos, pertencem a uma
sociedade e, ao educador, cabe propiciar condi¢des para que o educando aprenda e
se desenvolva. Nessa perspectiva teriamos dificuldades para determinar com
relativa proximidade os fins da educacdo na contemporaneidade. Que valores

encontram-se hoje associados ao processo educativo?
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Em uma sociedade com estruturas organizacionais tao divergentes em
relacdo aos interesses de classes, os fins ndo podem ser abstratamente
considerados. Baseiam-se, portanto, em valores provisorios que mudam na medida
em que alcancamos objetivos definidos, ao mesmo tempo em que a vida no dia-a-

dia de cada um também sofre mudancas.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
dezembro de 1996 traz, em seu Titulo Il, art. 2°. Dos principios e fins da educacéo
nacional, o seguinte texto:

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Caberia a indagacdo: em que consiste essa formacao? Que acdes seriam
necessarias para torna-la efetiva? Sobre que valores essa formacdo seria

construida?

O conceito de cidadania vem sofrendo mudancas. No mundo moderno, o
exercicio da cidadania implica a possibilidade de cada individuo participar das
esferas da vida publica. Freire diz que cidadania “tem a ver com a condi¢cdo de
cidaddo, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidadao”
(2001, p. 45). Para propiciar essa oportunidade de vivéncia € importante que o
estudante em formacéo para o magistério tenha a capacidade de refletir, tomando
posicéo diante dos diferentes problemas que afetam a vida social e sua vida pessoal
e diante dos diferentes enfoques que lhes sédo dados.

Santos considera importante que a escola

[...] desenvolva em seus alunos habilidades de pensamento critico,
incluindo a capacidade de analisar e solucionar problemas. Seria ainda de
fundamental importéncia que, nessa escola, fossem formados valores
sociais relacionados ao homem e a natureza, valores que orientassem 0s
jovens no sentido do respeito a vida humana e as diferencas culturais
(1997, p. 26).

Outro objetivo ndo menos essencial ao desenvolvimento educativo é o da

ressignificacdo e enriqguecimento dos valores culturais e morais comuns. Percebe-se
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a importancia da educacédo na sua fungéo cultural, que é a de “socializagédo do
conhecimento” (SAVIANI, 2000, p. 88). Sobre esses valores, “os individuos e a
sociedade fundamentam sua identidade e a sua dignidade” (TORRES, 2001, p. 19).

Um programa de ensino pode ser viabilizado em uma escola a partir da
definicAo precisa de seus fins e implica seguir determinada direcdo. Ha& a
possibilidade de distinguir-se o individual do coletivo, o publico do privado. Existem
codigos morais que permitem essa distincdo e que possibilitam a convivéncia a partir

de normas que valorizem o homem e o bem-estar social.

O processo educativo envolve a escolarizacdo e complementa o que se
realiza na familia, nas ruas, nas Igrejas e nas comunidades. Para uma formacéo que
valorize o homem e o bem estar social tem-se como importante que a escola se
organize como um amplo espaco para estudos, como espaco democratico,
possibilitando, pelo didlogo e pelo questionamento critico, uma educacao

efetivamente emancipatdria, a qual € uma forma de intervencédo no mundo.

Essa intervencgéo, além do conhecimento dos conteddos

[...] bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de
reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a educagao s6 uma ou s6 a outra
dessas coisas. Nem apenas reprodutora, nem apenas desmascaradora da
ideologia dominante (FREIRE, 1997, p. 110-111).

Se pretendermos construir um projeto educacional comprometido com a
formacdo do cidaddo, alguns aspectos do curriculo da formagédo de professores
ganham importancia. Dentre eles est4 o assumir que o curriculo ndo apenas distribui
0os conhecimentos em diversas disciplinas, mas também forma subjetividades ao

criar predisposicdes e formas de raciocinio.

Qual, entdo, o sentido da Filosofia na Educacdo? Em que a Filosofia podera
auxiliar na compreensdo dessa atividade estritamente humana e entender o

fendbmeno da educacéo?
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4.2 POR UMA FILOSOFIA NA EDUCACAO

Ao estudar Filosofia surgem inevitavelmente indagacdes sobre o que ela é ou,
ainda, qual a sua utilidade. De inicio, ja nos defrontamos com algumas questdes
como a de saber o sentido do util ou do indtil. Sabemos que, em um momento de
extrema competitividade em termos de mercados globalizados, o util é a obtencéo
de resultados, especialmente econdmicos. Nesse sentido, como bem expressa
Chaui, a Filosofia é “inteiramente inutil e defende o direito de ser inutil” (1998, p. 18).
Ao buscarmos conceitos, percebemos a existéncia de varios significados,
apresentando, num primeiro momento, respostas que parecem contradizer-se. O

que &, entdo, Filosofia? Onde e como surgiu?

Inicialmente a Filosofia pretende explicar as coisas em sua totalidade. O
pensamento do Ocidente europeu foi influenciado pelo conhecimento grego, do qual
tomamos parte pela colonizacdo. Da filosofia assim constituida herdamos a
aspiracao a racionalidade como unico instrumento “para ler e interpretar a realidade”
(CORDI, 1999, p. 8). A Filosofia, dessa forma, se constitui em uma explicacao
racional para aquela totalidade de coisas, e seu objetivo esta no desejo de conhecer
e contemplar a verdade. A Filosofia, na prépria etimologia do termo, € o amor

desinteressado pela verdade.

A diversidade dos conceitos tratados em Abbagnano traduz essa variedade
de significagOes e, segundo este autor, 0 que mais se presta a relacionar e articular
as diferentes concepc¢des do termo filosofia esta em Platdo (Eutidemo): “é o uso do

saber em proveito do homem” (2000, p. 442).

Em sua obra Convite a Filosofia, Chaui (1998, p. 16-17) traz pelo menos
quatro definicbes gerais de Filosofia. Transitando entre um conjunto de idéias,
valores e praticas pelas quais a sociedade compreende o mundo; identificando
Filosofia com o pensar moral das pessoas; propiciando a concepc¢ao do Universo
como uma totalidade ordenada e dotada de sentido e fundamentando tedrica e

criticamente os conhecimentos e praticas, a autora pretende alcancar a possibilidade
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de dar a Filosofia as condigbes e os principios do conhecimento que se entenda

como racional e verdadeiro.

A Filosofia € tomada, também, como uma reflexdo sobre a totalidade das
coisas a partir de problemas impostos pela realidade sobre nés, os individuos, ou
ainda tudo aquilo que essa realidade nos coloca como seres sociais. “A dimenséao
social de uma problematica atinge a cada um de uma forma particular, mas ao
mesmo tempo atinge a todos como componentes de um grupo, de uma entidade, de
uma familia” (OLIVEIRA, 1990, p. 16). A Filosofia tem a caracteristica de ser uma
reflexdo buscando compreender o sentido da realidade, do trabalho, da cultura e do

homem e suas relacdes com 0s outros, com a natureza e com sua prépria historia.

Independentemente de conceituacéo, a filosofia envolve o passar do senso
comum a atitude filosdfica, isto é, passar de uma concepcao simplista a uma atitude
reflexiva intencional, coerente, dirigindo indagacées ao mundo e as relacdes que
com ele estabelecemos. E refletir significa voltar atras, fazer retroceder, num
movimento de retorno no qual o pensamento volta-se para si mesmo e sobre Si
mesmo, num repensar capaz de avaliar o “grau de adequacdo que mantém com 0S
dados objetivos de medir-se com o real” (SAVIANI, 1980, p. 23). Refletir esta ligado,
dessa maneira, ao retornar, examinar com cuidado e atencéo, e “isto é filosofar”
(SAVIANI, 1980, p. 23).

Ainda no mesmo autor (1980, p. 24-25) encontramos que a reflexdo é
propriamente filosofica quando é radical, rigorosa e de conjunto. Para Saviani, a
Filosofia é radical uma vez que exige que o problema seja colocado em termos
radicais, isto é, que se busquem as raizes das questdes, até seus fundamentos.
Deve ser rigorosa, procedendo-se sistematicamente e segundo métodos
determinados, questionando-se as conclusdes do senso comum e as generalizagdes
apressadas que a ciéncia pode produzir. A Filosofia desenvolve uma reflexdo de
conjunto na medida em que é globalizante, uma vez que néo se pode examinar um

problema de modo parcial.

Enguanto as ciéncias examinam partes da realidade, a Filosofia visa atingir a

totalidade. Aqui, percebe-se a presenca do elo entre a Filosofia e as diversas formas
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do agir e saber humanos: a consciéncia reflexiva voltada para a “realidade
circundante” (CHAUI, 1998, p. 14).

O homem esta em contato com o mundo que o cerca a partir de
circunstancias, necessidades e da cultura onde se insere, tendo destaque as
abordagens religiosas, do senso comum, filosoficas, artisticas, cientificas, etc. A
realidade contatada pelo homem n&o se limita apenas aos objetos naturais ou
artificiais, consistentes fisicamente; ela € o préprio significado resultante das
relacdes sociais dentro de um contexto determinado. Ao critica-la, projeta-se um

futuro em que outra realidade sera construida. Nesse sentido, Paviani nos diz que

[...] a percepcéo e a transformacéo da realidade, o modo de pensar, agir e
sentir a realidade enquanto processo fundamental das relagdes sociais se
identifica perfeitamente como processo educacional. Isto significa que a
educacdo, antes de ser uma atividade formal e profissional, em outras
palavras, algo distinto da realidade, algo justaposto a realidade, constitui-se

com ela um unico fenémeno (1986, p. 41).

A realidade pragmatica do mundo contemporaneo voltado para a praticidade
e imediata aplicacdo dos conhecimentos pode identificar a Filosofia, como dito
anteriormente, como uma ocupacao inuatil. Mas é pela reflexdo filoséfica que ao
homem é possivel adquirir postura diferente do agir imediato comum do cotidiano. E
a Filosofia que nos faz questionar e avaliar com o necesséario distanciamento os

fundamentos dos atos humanos e os fins a que se destinam.

Entendidas essas breves formulacdes, poderemos expressar o que Saviani
(1980, p. 27) utiliza para conceituar Filosofia: “uma reflexao (radical, rigorosa e de
conjunto) sobre os problemas que a realidade apresenta”. O mesmo autor conclui a
respeito do significado de Filosofia da Educacao: “Reflexdo (radical, rigorosa e de
conjunto) sobre os problemas que a realidade educacional apresenta” (idem, p. 27)
que somente sera indispensavel para a formagédo do educador “se ela for encarada

tal como estamos propondo” (1980, p. 27).

Poderiamos nos questionar a respeito da necessidade de reflexdo para um
bom exercicio na Educacgéo: Quais sdo os fins da educacdo? Para que educar?

Quais o0s objetivos da educacdo brasileira? Como € possivel superar o0s
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condicionantes de uma educac¢do nacional sabidamente problematica? O que é uma
boa educacdo? O que é ser um bom professor? O que entendemos por uma boa
aula? Uma boa escola? Quais 0s requisitos para uma formacao voltada para a
cidadania? Como interpretamos as diferentes nocdes de cidadania? Quem € o
educando? Quem é o educador? Perguntas como essas poderiam auxiliar na
construcdo de conceitos visando dar um sentido critico as atividades docentes,
fugindo do espontaneismo e do senso comum, possibilitando uma acao educacional

mais coerente e eficaz.

Se compactuarmos com 0s conceitos de Saviani quanto a condigéo radical,
rigorosa e de conjunto na investigacao filosofica, a partir dos problemas de nossa
existéncia, € inevitavel que, entre os problemas, estejam relacionados os da
educacgdo. O carater problemético da atividade educacional pode ser mensurado a
partir das questbes acima levantadas, o que faz da reflexdo filoséfica uma
necessidade para o educador. Cabe ao professor, voltado para a questdo de
valores, acompanhar a acado pedagogica de maneira a promover a passagem “de
uma educacdo assistematica (guiada pelo senso comum) para uma educacao

sistematizada (alcada ao nivel da consciéncia filosofica)” (SAVIANI, 1980, p. 54).

Para uma acéo pedagogica que se configura mais humana, “resgatando uma
pedagogia que se faz antropologia, gerada na luta pela libertacdo da sociedade”
(FERNANDES, 2007, p. 50), como enfatizada por Paulo Freire no seu livro-
testamento Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, e
para uma educacao mais ldcida e coerente, os envolvidos no processo de formacao
necessitariam acompanhar critica e reflexivamente a atividade educacional para
explicitar que homem se quer formar e quais seriam 0s pressupostos de apropriacéo
e constru¢do do conhecimento que estdo subjacentes aos métodos e procedimentos

utilizados.

N&o se trata aqui de buscar modelos, uma vez que incontaveis sdo 0s
conceitos de homem e de mundo, mas sim de procurar o sentido do sujeito da

educacao construindo a concepcédo de homem em sua condicédo de educando.
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A tarefa da Filosofia na Educacdo estara, assim, propensa a oferecer aos
docentes uma possibilidade de reflexdo diante dos problemas educacionais e
encaminhando possiveis solucdes. Cabe a ela examinar a partir de qual concepcao
de homem, mesmo com a amplitude de teorias a respeito, é desejavel educar. N&ao
h& como direcionar objetivos educacionais se ndo tivermos claros os valores
determinantes de nossa acéo. A utilidade ou a inutilidade da Filosofia da Educacao
adquire importancia na medida em que “formos capazes de ver que o fenémeno
educacional esta fortemente ligado a questéao: ‘O que € um ser humano?” (FULLAT,
1995, p. 78).

Existem diferentes maneiras de se conceber a Educacédo e a Filosofia. As
grandes funcbes da Filosofia e da Educacdo “ndo podem se limitar ao estudo
repetitivo dos textos filosoéficos, a analise dos conceitos ou enunciados, ou a maneira
‘dita profunda’ de entender as questdes que a ciéncia ignora ou ndo tem meios para
investigar” (PAVIANI, 1986, p. 17). Questionando sobre a Educacéo, tem-se como
importante que a Filosofia ndo permita a dogmatizacdo da Pedagogia nem que a
educacdo se “transforme em adestramento ou qualquer outro tipo de pseudo-
educacao” (ARANHA, 1996, p. 108).

Para além da qualificacdo técnica e cientifica espera-se que a formacao do
professor contemple pressupostos filoséficos. O saber fazer bem, a qualificacado
técnica “é a passagem, a mediacdo, pela qual se realiza um dos sentidos politicos
em si da educacao escolar” (MELLO, 1993, p. 34). A formacdao inicial do professor
devera, entdo, estar voltada a um projeto existencial para a comunidade,
englobando a politizacdo e a fundamentacéao filosofica de sua atividade. Percebo, a
partir de minha vivéncia junto aos futuros docentes dos mais variados Cursos, que
ainda n&o passamos a problematizar as questdes que estdo na base da construgéo
de nosso conhecimento. Os meios disponiveis e postos a disposi¢ao dos estudantes
estardo conduzindo para os fins desejados, isto €, alcancar uma formacdo para a

cidadania?

Atestamos a permanéncia de um grande numero de estudantes, mesmo em
formacao docente, em um grau ingénuo de consciéncia, o que pode explicar a baixa

compreensao argumentativa e critica do nosso povo. Para uma analise mais
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consistente dessas questdes, procuro apoio na Filosofia, que possibilitara a insercéo
por caminhos éticos que levardo a compreender o carater politico da acao docente.
Dificil € entender um projeto educacional fora de um projeto politico, ético e
antropoldgico que articule o destino das pessoas ao de uma comunidade humana

afastado de uma visao de totalidade.

4.3 A QUESTAO DA FORMACAO

O tema ‘formacdo de professores’ vem ganhando questionamentos e
transformando-se em uma area de conhecimentos complexa que procura trazer
novas diretrizes e delimitar novos caminhos para quem os investiga. Falar em
formacao significa pensar a identidade profissional e pesquisar o préprio papel do
professor na construcdo da escola e da sociedade, indicando diretrizes, apontando

problemas e buscando solu¢des para a educacéo.

A educacéo do professor caminha, portanto, lado a lado com a construcao da
sociedade, e 0 que se busca é a formacao da identidade desse profissional a partir
de seu proprio ambiente social. Essa identidade profissional € conquistada por
experiéncias, competéncias e conhecimentos e se constréi “a partir da significacao
social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissao; da
revisdo das tradicbes, mas também da reafirmacdo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas” (PIMENTA, 2002, p. 19). A
formacao, portanto, ndo vem dissociada da educagéo recebida pelo aluno na escola

e do meio em que vive, permitindo-lhe um amplo interagir.

Ao falar sobre a educacédo, reafirmo a importancia da presenca dos valores
éticos e politicos na formacéo docente. E uma situacdo complexa, uma vez que o
desenvolvimento competitivo da atualidade refor¢ca o fazer cientifico caracterizado
pela formacédo em termos técnicos em detrimento dos aspectos de eticidade, rumos

que a educacao pretende segquir.
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Para estabelecer essas relagdes, encontro conceitos a respeito de formagao
que a explicitam como “ato ou efeito de educar”; “constituicdo, carater”; “maneira
como se constitui um carater ou um conhecimento profissional” (FERREIRA, 1996,
p. 800) ou ainda com o sentido de “formar”; de ser um “conjunto de ensinamentos e
conhecimentos que formam o carater” (ROCHA, 1997, p. 290). Esses conceitos

trazem em comum as palavras formar e caréter.

Voltando as mesmas fontes encontramos que ‘formar’ significa dar forma a
(algo); constituir, compor, instruir, educar, aperfeicoar, tomar forma, desenvolver-se,
educar-se, etc. “Carater” € definido como qualidade inerente a uma pessoa, conjunto
de tracos particulares, o0 modo de ser de um individuo. E “forma” significa “uma
norma de procedimento, forma de proceder’ (ABBAGNANO; 2000).

No sentido geral temos, entéo, para formacéo, o significado do ato ou efeito
de formar, de dar forma. Mas formacéo, no sentido especifico que a palavra assume
tanto na Filosofia como na Pedagogia, tem relacdo com o termo alemao
correspondente (bildung), que contém, ao mesmo tempo, a configuracdo artistica e
plastica, a imagem, a ideia que se descobre na intimidade do artista, indicando tanto
0 processo de formacdo como o de configuracdo da educagdo de um sujeito
autoconsciente que se expressa nos significados de cultura, a qual é compreendida
como educacdo e como sistema de valores simbolicos. Ao longo da historia a ideia
ressurge do pensamento grego, aparecendo no momento em que o espirito humano

abandona o conceito de ensino como adestramento e passa a visar a fins exteriores.

O homem passa a ocupar o centro do pensamento, 0 que nos permite
entender o impeto grego na dedicagdo para a formacéo de seu povo. O movimento
da filosofia grega partindo do cosmos até chegar ao homem, sua poesia centrada no
humano e o Estado cuja esséncia s6 compreenderemos a partir da formacdo do

homem e de sua existéncia sdo expressdes de um pensamento antropocéntrico.

A Paidéia nasce da ideia, ndo do eu individual, trazendo a descoberta do
homem coénscio das leis gerais que determinam sua existéncia. O Homem como

ideia eleva-se acima do homem como suposto eu autbnomo. Constitui-se a
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educacgdo na modelagem dos individuos pelas normas que dirigem uma comunidade

e representa todo o esfor¢co no sentido da formacéo de um elevado tipo de Homem.

O conhecimento préoprio e a inteligéncia encontravam-se no mais elevado
patamar de seu desenvolvimento. A importancia universal dos gregos, como
educadores, a partir da difusdo de sua cultura, deriva da concepg¢ao do lugar do
individuo na sociedade como principio de valoragdo do Homem. No que se refere a
educacao, a consciéncia da vida humana e das leis que Ihe sdo imanentes tinha a

mais alta relevancia.

Colocar estes conhecimentos como forca formativa a servico da educacao e
formar por meio deles verdadeiros homens, como o oleiro modela sua argila
e o escultor as suas pedras, € uma idéia ousada e criadora que s6 podia
amadurecer no espirito daquele povo artista e pensador. A mais alta obra de
arte que o seu anelo se prop0s foi a criagdo do homem vivo. Os gregos viram
pela primeira vez que a educacdo tem de ser também um processo de
construgdo consciente. S6 a este tipo de educacao se pode aplicar com
propriedade a palavra formacao contendo ao mesmo tempo a configuracéo
artistica e plastica, e a imagem, a idéia, ou tipo normativo que se descobre
na intimidade do artista (JAEGER, 1995, p. 13).

A educacdo como processo de construcdo e funcdo natural da comunidade
humana leva muito tempo para atingir a plena consciéncia dos que a recebem.
Assim, ela vem perpassando milénios com o objetivo de formar o homem para
“assumir-se integralmente, portanto autogovernar-se. A autogestdo € a traducdo
moderna da paidéia” (GADOTTI, 1995b, p. 107).

Se na educacao antiga havia a preocupacdo com a formacdo do homem
integral, na moderna, para Gadotti, 0 pressuposto basico é a “hegemonia, a
universalizacdo de uma visdo de mundo”. Para esse autor, “0 pressuposto basico da
educagdo pos-moderna é a autonomia, capacidade de autogoverno de cada
cidaddo” (1994, p. 32). A autonomia é entendida aqui como parcela integrante da
propria educacéo e vem associada aos temas de moralidade, de liberdade individual
e social, rompendo com “esquemas centralizadores” (GADOTTI, 1995a, p. 196). A

autonomia tem sido ligada, recentemente, a transformacao social.

A educacao, portanto, remete a formacdo como pratica social especifica,

incrementando as capacidades de percepcdo dos envolvidos no processo pelo
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aumento das capacidades de saber e conhecer. A formacdo pode ser entendida
como um processo de desenvolvimento “e estruturacdo da pessoa que se realiza
com o duplo efeito de uma maturacéo interna e de possibilidades de aprendizagem,
de experiéncia dos sujeitos” (MARCELO GARCIA, 1999, p. 19).

Como préatica social, o campo da formacdo de professores tem sofrido
sucessivas alteracdes de foco. Até recentemente, procurava-se por melhores
mecanismos para ensinar, preparando os professores para sua utilizacdo. Hoje,
além desses mecanismos, pensa-se na importancia do papel ético e politico da acao
docente a partir das relagdes que se estabelecem entre educacgao e sociedade. Os
sujeitos passam a desempenhar papel fundamental para a compreensdo dos
fendmenos sociais. Essas novas interpretacdes nas concepc¢des sobre a educacéo
tém, sem duvida, direta influéncia nas mudancas sociais ocorridas nos ultimos anos

e trouxeram outros e diferentes conceitos em todas as frentes do conhecimento.

Alguns conceitos passam pelas interpretacdes de cultura como expressao da
formacdo do homem e seu refinamento. A cultura é expressa em dois significados
bésicos: 1) cultura como formag¢do do homem no sentido de seu refinamento, e 2)
cultura como produto dessa formacéo primeira, indicando o conjunto dos modos de
viver e pensar e que conhecemos com a denominacéo de civilizacdo. O primeiro dos
significados de cultura corresponde a paidéia como entendida pelas antigas
civilizacdes gregas e a qual os latinos, no periodo de Cicero (106 a. C.), chamaram
de humanitas, entendendo por esse termo a educacdo do homem como seu
auténtico ser por dever-se a educacdo as ‘boas artes®, que sdo peculiares do
homem e o distinguem dos outros animais. Nao podemos negar as ligacées desse
pensamento com a filosofia e com a vida social, uma vez que o homem se realiza
pelo conhecimento de si e de seu mundo, preparando-se para a vida em

comunidade.

Os elementos até aqui dispostos podem ser tomados como fundamentais ao
se falar sobre educagao, uma vez que a ela se atribui, em termos abrangentes, a

transmissdo de cultura e é esta quem estabelece as relagdes entre educacéo e

8 Boas artes: poesia, filosofia, eloquéncia erarorealessenciais para aquilo que o homem é e deve se
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sociedade. A cultura tem papel importante na mediacdo entre 0s componentes
sociais, ja que nao é ela que determina a sociedade, mas é determinada por esta
(SAVIANI, 2005, p. 132). E dificil pensar uma sociedade apartada da cultura, e “n&o
se fala em cultura sem a referéncia a uma relacdo social” (RIOS, 1997, p. 30). O
conceito classico de cultura como processo de formagéo especificamente humano é
totalmente voltado para a realizagdo do homem no mundo e para a busca de uma

sabedoria superior, seu fim altimo.

Na Idade Média, esses valores sdo modificados, e a cultura é entendida como
uma forma de preparar o homem para os deveres religiosos e para a vida
ultraterrena, utilizando-se a filosofia como instrumento especifico para acesso as

verdades reveladas pela religido.

No Renascimento, procura-se entender cultura como formacgdo do homem em
seu mundo, o que lhe permitiria viver da melhor e da mais perfeita forma em um
lugar que € seu. A religido integra-se a cultura por ensinar o homem a viver bem
nesta vida. Nesse periodo, a sabedoria humana € encarada como carater ativo, pois
é através dela que o homem chega a completa realizagdo. Reservada aos doutos, a
cultura é sapiéncia, e o sapiente destaca-se por ser diferente dos outros homens®.

O ideal universal de cultura, que permanece de certa forma até nossos dias,
tem no Illuminismo sua idealizacdo e passa a significar o enciclopedismo, traduzido
pelo conhecimento geral de todos os campos do saber. Contemporaneamente, a
formacdo de competéncias especificas encaminha o individuo para um campo cada

vez mais restrito de atividades e de estudos.

O gque se exige do profissional € o desempenho na fun¢do que ndo depende
fundamentalmente da posse de uma cultura geral. E dificil contrapor a essa cultura
uma formacédo voltada também para uma vida contemplativa. E dificil, do mesmo
modo, ignorar os efeitos de uma cultura reduzida ao puro treinamento técnico em

determinado campo e restrita a utilizagdo profissional de conhecimentos utilitarios.

° Tem seu préprio status metafisico e moral.
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Talvez ndo pudéssemos chamar isso de cultura, uma vez que a palavra designa a

formacao completa em sua natureza humana.

A educacdo especializada contemporanea centra a atencdo em torno de
interesses especificos, impossibilitando ao individuo enfrentar situagbes que se
cologuem além dele. Outro ponto produzido pelo conhecimento técnico
especializado é a auséncia da capacidade de comparacdo e sintese entre
disciplinas. Conciliar as exigéncias de especializacdo técnica com as de formacéo

humana parece ser o dilema da cultura contemporanea. No entender de Paviani,

a formacgdo profissional é cientifica ao aprender as competéncias de
sistematizar, produzir e aplicar conhecimentos. Além de aprender a fazer
coisas, ha um aprender habilidades préprias do conhecer, desde o saber
ler e escrever (em nivel universitario) até o saber obter, analisar e
interpretar dados e informacgdes, e saber dominar os processos racionais
da argumentacao e da demonstracao (2003, p. 29).

Para 0 mesmo autor, o ensino superior voltado para a transmissao de

informacdes e do conhecimento superficial ja esta ultrapassado. Sobre esse tema

Paviani assim se expressa:

O ensino superior centralizado na transmisséo e divulgacéo de informacdes
e no conhecimento superficial de teorias esta superado pelo sistema
informacional. Uma tentativa de ensino superior, adequado as
necessidades presentes, reside no esforco de desenvolvimento de
habilidades necessérias para lidar com o conhecimento, na tentativa de
articular e transformar num Unico processo o velho dualismo entre teoria e
pratica. Acdo e reflexdo, conhecimentos e habilidades fundem-se numa
dialética de superacdo. Conhecer implica modos de agir e fazer. A ciéncia
€ produto légico, mas também comportamento social, ético e politico (2003,
p. 29-30).

Aqui esta o aparecimento, mais uma vez, da educacdo como processo de
formacdo consciente de individuos e grupos humanos procurando entender suas
origens, compreender seu sentido e aprimorar seu desenvolvimento. A reflexdo
sobre a formacdo nos permitira compreender o contexto em que ela se realiza,
reflexdo que, “articulada a nossa acdo, estara permanentemente transformando o

processo social, o processo educativo, em busca de uma significacdo mais profunda
para a vida e para o trabalho” (RIOS, 1997, p. 67).
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Se falarmos em cultura, em educacdo voltada para os aspectos éticos e
politicos que a constituem, poderemos entender formagdo como uma via ou um
instrumento para democratizar o acesso a esses valores. A formacao, desse modo,
possui a funcdo social de transmissdo de saberes aliada ao processo de
estruturacéo e de desenvolvimento pessoal, que se “realiza com o duplo efeito de
uma maturacao interna e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos
sujeitos” (MARCELO GARCIA, 1999, p. 19). A expresséo da cultura manifesta-se
como compreensado, pelo sujeito humano, dos valores que compdem 0 universo

social, cabendo a escola a tarefa de insercdo do educando nesse mundo.

Para Rodrigues a escola tem, dentre outras propostas, a “de realizar a
preparacdo dos individuos para a vida social, através do desenvolvimento de
algumas competéncias exigidas na sociedade moderna” (1987, p. 58). Educacéo e
formacao aqui se entrecruzam: a formacéo tem funcao social de transmisséo de
saberes alicercada na ciéncia e na estética; a educacao acentua valores éticos e

politicos.

A formacdo ndo pode ser apartada da politica pelas potencialidades
emancipatérias abrangentes que a caracterizam. A formacdo enquanto problema

politico é percebida por Estevdo como

[...] incapaz de escapar aos debates sobre igualdade e justica que
atravessam a sociedade, emergindo quer como uma arena onde se jogam
percepcdes, objetivos, pedagogias, motivacdes, logicas de formatividade e,
ainda, processos identitarios complexos, quer como um espaco de analise
critica da realidade e da sua desmistificagdo (2001, p. 201).

A formacdo como fundamento politico nos remete aos conceitos de que
educar politicamente é promover acbes no dialogo, na praxis, na autonomia, na
criatividade, na justica e na liberdade. Quanto mais os professores conhecerem 0s
resultados de suas acdes e de seus impedimentos sociais, maiores serao as
possibilidades de engajamento politico, ndo produzindo, em consequéncia, um
ensino apenas como ato técnico, mas trazendo os fatos para perto da consciéncia

dos seus alunos.
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4.4 UM MOMENTO PARA REFLEXAO

A tendéncia atual na educacéo brasileira € a de integrar os aspectos formais e
materiais do ensino com os voltados para as transformacgfes sociais. Sabemos que
historicamente a educagéo formadora de professores n&o tem exatamente tragado
esses caminhos. Para Cunha, “a educacdo de professores que temos tido, assim
como a educacao em geral, tem sido muito mais a que procura internalizar o saber
do que conscientizar o homem, sujeito do conhecimento” (2001, p. 30). Na
internalizacdo, a consciéncia, quando passiva, ndo se faz critica de uma realidade
abrangente. Estamos, entretanto, chegando a um momento importante de
valorizacdo da escola enquanto mediadora entre o aluno e sua cultura, escola no
desempenho de seu papel de transmitir e possibilitar a assimilacdo dos

conhecimentos inseridos na pratica social. Essa é a aposta que as posi¢cdes

emergentes vém fazendo sobre a educacao.

Se analisarmos a educacao brasileira a partir da realidade das nossas
escolas, podemos perceber as tendéncias aqui abordadas, de alguma maneira, na
pratica pedagdgica dos educadores. A questdo que se pde é: como esses
professores analisam sua pratica pedagogica?

A tarefa docente ndo se reduz a um simples repassar de contetddos na crenca
de que ocorra uma apropriacdo espontanea pelos alunos. A prética educativa
reveste-se de uma transmisséao e de uma assimilacédo simultaneas. O professor atua
trazendo um conhecimento sistematizado sobre o qual o aluno age e é capaz de

reconstrui-lo com os recursos disponiveis para a situacao de aprendizagem.

O ponto de partida e o de chegada nesse processo € a pratica social. Supde-
se um trabalho competente do professor, tanto no dominio metodolégico, como no
dominio do conteido. E preciso o conhecimento do contexto social da escola para
gue sua tarefa tenha efeitos formativos relevantes para as pretensas transformacoes

sociais.
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Ser mestre, educador € um modo de ser e um dever-ser. Ser pedagogos de
nés mesmos. Ter cuidados com nosso préprio percurso humano para assim
podermos acompanhar o percurso das criancas, adolescentes e jovens. E
uma conversa permanente com ndés mesmos sobre formacdo (ARROYO,
2000, p. 42).

Cabe a Filosofia refletir sobre os caminhos da Educacédo. A Filosofia ndo tem
como finalidade fixar principios e objetivos, ndo se reduzindo a “uma teoria geral da
educacdo enquanto sistematizacdo dos seus resultados” (SAVIANI, 1980, p. 30).
Sua funcéo sera a de acompanhar como é produzida a realidade humana no seu
conjunto, que significado tém certos conteudos, métodos e eventos pedagogicos no
ambito das relagbes sociais, atuando de maneira critica e reflexiva, de modo a
explicitar os seus fundamentos, entendendo a contribuicdo das disciplinas

pedagogicas e avaliando-as quanto a sua significacao.

As atuais condicbes em que séo oferecidas as oportunidades de ensino no
Pais passam por um necessario redirecionamento das estruturas educacionais. As
condicbes de precariedade em que é exercido o trabalho na e pela educacédo nos
colocam em alerta quanto ao sentido de formacédo tomado pelos estudantes que
procuram hoje as Licenciaturas. E provavel que ndo ignorem as dificuldades da
profissdo — e estas ndao se resumem apenas aos baixos vencimentos, mas se
expandem para as condi¢Oes de trabalho e para a pouca criatividade em relacdo a

producdo de novos conhecimentos. Arroyo colabora com essa perspectiva dizendo:

As condi¢gGes precarias de trabalho, os péssimos salarios, a falta de
estabilidade, a condi¢do de aulistas, o fraco ambiente cultural das escolas,
a duplicidade de turnos de docéncia e ainda o trabalho doméstico... nao
apenas limitam a qualidade da docéncia, impossibilitam uma autoformagé&o
formadora (2000, p. 42).

Se ensinar é parte da natureza do trabalho docente, o que se espera de uma
Licenciatura é sua contribuicdo no processo de humanizag¢do dos individuos que a

escola acorrem. Para Pimenta, cabe

[...] as licenciaturas desenvolver nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que Ihes possibilitem permanentemente irem construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano (2002, p. 18).
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A Filosofia da Educacdo traz consigo a possibilidade de favorecer uma
reflexdo que atinja as raizes, sinalizando com novas perspectivas para a formacao

de professores em nossas Licenciaturas.



5 COMPREENDENDO OS CONCEITOS DE FORMACAO, DE ETICA E DE
POLITICA E PARA QUE FORMAR A PARTIR DESSES VALORES

As entrevistas com os participantes da pesquisa foram iniciadas com uma
introdugdo ao tema, ndo sem antes tratar de assuntos gerais ligados a aspectos
educacionais, procurando propiciar um ambiente descontraido em que as respostas
fossem produzidas reflexivamente pelo entrevistado. Procuramos produzir
depoimentos sobre sua formacao e sobre a importancia ou ndo da presencga, nesse

contexto, de componentes éticos e politicos.

Minha convivéncia com alunos de diversas Licenciaturas se deve a disciplina
de Filosofia da Educagdo, comum aos cursos destinados a formacao de professores,
e foi através dela que percebi que elementos conceituais, especialmente ligados a

temas filosoéficos, necessitam de um tratamento preliminar.

Apresento, a seguir, a exploracdo dos aspectos conceituais que constituiram
as trés primeiras interrogacdes dirigidas aos nove estudantes. Essas questdes
tiveram como objetivo compreender, a partir das concepg¢Oes desses futuros
professores, o significado de formacéo, os significados que cada estudante atribui as

dimensdes ética e politica e o seu sentido na sua formacao.

5.1 AFORMACAO

A questédo inicial envolveu a formacdo em termos conceituais. De uma
maneira geral, os nove participantes do estudo ndo tiveram de imediato uma
resposta objetiva a interrogacao. Trés alunos disseram que o tema foi pouco tratado
Ou que o curso ndo esteve voltado para essa preocupacao, mas apos breve pausa
para reflexdo, estes e os demais participantes da pesquisa procuraram, dentro de

seus conhecimentos, discorrer sobre a questao.
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Turmas com aproximadamente sessenta alunos constituem o cotidiano do
professor que atende a disciplinas do nucleo comum. Coloco aqui minha percepcao
particular a respeito das dificuldades conceituais demonstradas pelos entrevistados
em relacdo aos significados de formacdo e dos demais valores em estudo. Tais
elementos sao trabalhados em sala de aula por comporem o contetdo de disciplinas
especificas e outras com estudos interligados. Extensa bibliografia Ihes é
disponibilizada e s&@o propiciados momentos de discussfes em seminarios de
aprofundamento ao longo de cada semestre; sendo assim, como estes temas
podem estar tdo pouco presentes no vocabulario cotidiano, produzindo dificuldades
de respostas de estudantes em vias de concluir o curso de graduacao?

Algumas consideracfes poderiam ser aqui registradas, mas provavelmente,
elas remontariam, inicialmente, ao nimero de alunos distribuidos em salas de aula
por turno, o que dificultaria ao professor perceber o grau de aprendizagem dos
alunos, mesmo tendo como referéncia as avaliacbes desenvolvidas em cada
disciplina. Ou estaria essa questdo ligada ao maior ou menor interesse do
educando? Sera que a bibliografia disponibilizada ndo esta possibilitando acesso,
interesse e compreensao de conceitos? Uma das entrevistadas disse que, embora a
palavra formacéo tenha tido transito por algumas disciplinas, pouco foi explorada em
termos de significados. Para a estudante, o que motiva a sua presenca ha
Universidade é a busca de uma formacao integral ndo apenas com conceitos, como
a matéria das aulas, mas também saber e aprender como passar iSSoO e ter esse
lado humano nas aulas que vou dar. Outra estudante afirmou que apenas no estagio
foram tratados temas sobre cidadania, sobre a humanizacdo das disciplinas, sobre a
emancipacao dos alunos, etc. Segundo ela somente naquele momento teve acesso
a bibliografia especifica para aqueles estudos. S&o suas palavras: Alguns livros eu
até fui atras. Outros ndo, por pura falta de tempo e de animo para isso. Hoje,

trabalhando, eu sinto falta dessas leituras.

Analisando as demais manifestacbes posso depreender que a questao da
conceituacdo de formagao perpassa pela intervencéo de um ou outro professor em
disciplinas muitas vezes ndo especificas nos diferentes cursos e, especialmente,
através da leitura de textos. O momento da descoberta acontece, em geral, em

periodos de estagio, fase em que o estudante assume procedimentos préprios da
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docéncia. As vezes alguns professores falam sobre isso, e eu acho que
especificamente em Literatura. NOs lemos alguns textos sobre formacédo, nos
estagios principalmente. Parece que os aspectos formativos sdo disponibilizados, ou
ainda, sdo entendidos e tomados como importantes pelo estudante ao final do
Curso. Neste exemplo, a entrevistada afirmou que nos primeiros trés anos nada leu
a respeito de como dar aulas e que conhece alguns desses aspectos por leituras

que fez por interesse e necessidade proprios.

Entendo os estagios como importantes exercicios de ressignificacdo dos
contetdos trabalhados nos cursos de graduacdo e também como um momento
propicio para a leitura da realidade escolar, ao que se aliam procedimentos de
planejamento, de execucdo e de avaliacdo para a acdo docente, em classes no
Ensino Fundamental ou Médio. Para essa ag¢do existem objetivos que, ligados as
praticas docentes, visam fundamentalmente ao ensino das disciplinas propostas.
Entretanto, no momento das acdes didaticas, o estagiario busca recursos na teoria
para uma atividade pratica, sem necessariamente ocorrer a precedéncia de uma
sobre a outra. Como se explicita em outros depoimentos, as dificuldades de
organizacdo conceitual, em todas as Licenciaturas investigadas, passam por um

distanciamento entre os temas estudados e sua relagdo com uma execucao futura.

Na analise das entrevistas percebe-se a tentativa de um discurso
interdisciplinar. Trago o testemunho do estudante de Biologia, que afirmou
compreender a formacéo como tudo o que se aprende em relacdo ao que se Ié e ao
que a pessoa conhece, tanto nos assuntos de trabalho como também na formacao
geral, no seu conhecimento geral. Valorizo a experiéncia como parte da formacéo,
seu conhecimento geral, sua experiéncia de vida, sua convivéncia com outras
pessoas, 0 que conhece, 0 que ouve, 0 que |&, o que observa. E complementa
dizendo que tudo isso faz parte da formacgéo: a experiéncia que se adquire, aquilo
que se estuda ndo soO na formacdo académica mas na formacdo pessoal em si, a
formacao ética, o fato de o professor seguir e dar bons exemplos, de ter valores:

isso também é formacao.

Para este entrevistado a formacdo € um momento ético, uma vez que

consiste na possibilidade de poder me colocar no lugar de outra pessoa e poder
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entender as suas posicoes e respeitar essa condicdo. Se agissemos assim, se as
pessoas tivessem essa maneira de se portar respeitando o outro, teriamos menos
problemas. Diz que a formacdo é também um momento politico, pois envolve
questdes de relacionamento. O estudante conclui que formacéo politica e ética € a
posicdo pessoal que o sujeito adota em relacdo aos demais, e retoma aqui 0 bom
exemplo e os valores que o professor detém como essenciais para um efetivo
trabalho docente. Nesse sentido, afirma Tardiff que “[...] um professor ndo pode
somente fazer seu trabalho, ele deve também empenhar e investir nesse trabalho o
gue ele mesmo é como pessoa”’ (2002, p. 141). Percebo no relato desse estudante
a presenca do discurso freireano quando da relacdo ética e politica com a
responsabilidade ao assumir com rigor a sua formacéo: “O professor que nao leve a
sério sua formacéo, que nao estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua
tarefa ndo tem forgca moral para coordenar as atividades de sua classe” (1996, p.
103).

Um aspecto a considerar nas relacfes até aqui estabelecidas a respeito da
formacdo é a necessidade de o estudante assumir para si essa condicdo de
relacionamento com sua area de estudos, no sentido de perceber que produzira
ciéncia e, por conseguinte, produzira conhecimento. Como diz Kincheloe, “[...] 0os
professores devem aprender de forma sofisticada antes que eles possam ensinar 0s
estudantes a fazé-lo” (1997, p. 32). Essa condicdo de assumir sua propria formacéo
€ muito discutida nas aulas que desenvolvo e na interagdo com os estudantes das
Licenciaturas. Propbe-se que cada estudante caminhe na busca por sua formagao
desenvolvendo sua curiosidade, produzindo argumentos e analisando criticamente o
mundo em que vive. A participacdo do professor nessa contextualizacdo tem carater
diretivo e procura estimular “a curiosidade critica nos educandos, o gosto da
aventura” (FREIRE, 1996, p. 123). A pergunta que me desafia neste momento é
esta: estara havendo dialogo entre o que compde o curriculo de nossos Cursos
formadores e a atividade docente nas Escolas de Ensino Fundamental e Médio e

mesmo na Universidade?

Para todos os participantes da pesquisa, trazendo para a discusséo reflexos
de seus estagios, a efetiva docéncia € a que vai lhes dar uma mais sélida formacéao.

Afirma uma das estudantes: Acho que formacéo € aquilo que tu aprendes mais
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quando tu fazes a tua docéncia, quando tu estas numa sala de aula do que dentro
de um Curso de Licenciatura. Para essa aluna, o curso na Universidade tem
limitagOes: ele ndo me forma como professora. Entende ela que o curso superior lhe
traz alguns elementos basicos para que atue em escolas, mas percebe que sua
formacéo como professora vai se dar no trabalho de sala de aula. Pode-se aferir que
0s estudantes explicitam um descompasso entre a formag&o académica e o efetivo
exercicio docente. Ao longo deste trabalho a questdo é discutida em varios
momentos, aparecendo, inicialmente, o ‘choque com a realidade de uma sala de
aula’, patrocinado por uma formacéao livresca, em que se estudam a partir de uma
Unica obra de referéncia conceitos amplos e gerais que poderiam ser analisados a
partir de multiplas linhas de pensamento. H4, muitas vezes, uma formacdo que
dicotomiza teoria e pratica, fundamentada em critérios pouco exigentes de

avaliacéo.

Certamente, essa percepcéao dos estudantes pode ser discutida. Terdo razao
em muitos aspectos, ja que o paradigma da modernidade tem uma forte presenca
nas formas de ensinar e aprender na academia. Mas, por outro lado, pode se
qguestionar a perspectiva de conhecimento que trazem os alunos, que também é
parte dessa manutencdo paradigmatica. Podem eles estar a espera de uma teoria
que se aplique diretamente na pratica, e essa condi¢cdo, quando nao satisfeita, os
frustra. O importante parece ser aprofundar o tema, envolvendo todos como artifices
do processo de ensinar e aprender, com vistas a fazer avangcar um conceito de
formacao que inclua a capacidade de interpretar a realidade e entdo langcar mao da

teoria.

Pelas analises dos depoimentos € possivel perceber a presenca do conceito
de formacao a partir de perspectivas diversas. O principal meio de ligagao entre o
gue se estuda e as necessidades da pratica docente é o conhecimento especifico de
cada disciplina. A formacédo exige, no entanto, uma ampla leitura de mundo,
propiciada em parte nos cursos da Universidade, e uma formacdo pela busca
pessoal, encontrando nas teorias ja produzidas e nas experiéncias de vida
mecanismos para a producédo do conhecimento. Utilizo, a esse respeito, as palavras
de um estudante, que afirmou necessitar de uma melhor formacédo no sentido de

formar pessoas. A formacdo implica, portanto, uma intencionalidade de também
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formar. A formagdo de professores, para Marcelo Garcia, “¢é uma formacgdo de
formadores, o que influencia o necesséario isomorfismo que deve existir entre a

formacao de professores e a sua pratica profissional” (1999, p. 23).

A ideia de formacédo, saliento, comegou a ser desenvolvida ao longo de
nossos dialogos, localizando conceitos vistos em diferentes momentos do Curso,
incluindo os estagios. Verifico o estabelecimento de uma variedade de significados,
especialmente nos Cursos mais dirigidos para o aprendizado técnico. Formacao,
todo mundo fala disso. Eu acho que até se confunde um pouco formacdo com
capacitacdo. As vezes até eu me perco um pouco no conceito do que é formagao,
do que é se capacitar para alguma coisa. Em alguns momentos pude inferir que a
estudante entende por formacdo aquilo que esta fazendo: Eu estou me formando
para ser professora de Matematica. Mas talvez eu ndo esteja me capacitando para
ser uma boa professora de Matematica. Ela retoma sua manifestacdo anterior de
que sO conseguird ter a formacdo necessaria quando estiver na sala de aula,
guando eu estiver acompanhando o ritmo de uma escola, o ritmo de um aluno,
alguma coisa assim. Percebe, além disso, que ha uma supervalorizacdo em relacéo
a formacéao superior, porque normalmente se costuma acreditar que a formacéo esta
na Universidade. Mas eu ndo entendo uma formacdo assim, uma vez que ela esta

mais voltada aos conteuidos.

A importancia do depoimento dessa aluna esta na consciéncia de que existem
conceitos que tratam de questdes pertinentes mas que podem gerar interpretacoes
diversas. O termo ‘confunde’, por ela empregado, tem significado para Schon, que
diz que “é impossivel aprender sem ficar confuso” (1995, p. 85). O mesmo autor
afirma que a aprendizagem “requer que se passe por uma fase de confusao” (1985,
p. 85). Entendo como responsabilidade do professor universitario a percepcao da
necessidade de aprofundamento de conceitos que possam gerar esse tipo de
situacdo, valorizando os momentos de duavida para propiciar a curiosidade,
estimulando a procura por respostas e saindo, ele e seus educandos, da propria
confusdo. Recorro novamente a Schon para dizer que “o grande inimigo da confusao
€ a resposta que se assume como verdade unica’ (1995, p.85). A concepcéo de
formacdo voltada para a percepc¢éo dos problemas sociais ganha sentido na medida

em gue somente quem conhece se pde problemas e, como professores, a principio
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conhecedores dos valores sociais da docéncia, poderemos elaborar, discutir e
propor modificar as questdes do cotidiano do ambiente de vida dos educadores e

das escolas.

Na expressdo dos entrevistados, entender o sentido da sua formacgao
constitui-se em instrumento basico para dar a educacado condigbes de possibilidade
para promover o desenvolvimento consciente dos individuos, compreendendo, por
esta mesma formacao, a dimenséao da tarefa a realizar. A formacao do professor tem
um papel importante tanto na questdo da profissionalizacdo docente quanto na
perspectiva de uma nova escola. A formacgdo envolve, segundo Novoa (1995), um
projeto de acéo e de transformacéo. A formacéo do professor, para este autor, pode
“desempenhar um papel importante na configuracdo de uma ‘nova’ profissionalidade
docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do
professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas” (NOVOA, 1995,
p. 24).

A valorizagdo dessas acgOes estd presente entre os entrevistados quando
percebem, na formacgdo, a importancia de entender seus significados e as
implicacdes de sua funcéo social, para ir para a sala de aula e saber o que fazer
com o0s alunos. Essas manifestacbes perpassam o discurso de todos os
participantes da pesquisa. Ha a compreensdo de que o Curso de Licenciatura
constitui-se no local de seu aprendizado por exceléncia, como um centro de
informagdes e de formagdes dotado de todos 0s mecanismos e de recursos para
uma efetiva pratica docente, mas, segundo eles, a realidade das escolas em que

atuaram como estagiarios é diferente.

Aprendemos na graduacao a jogar com uma bola para cada aluno. Na escola
temos uma bola para trinta alunos ou nem temos uma bola. E continua: os alunos da
medicina ndo tém apenas dois estagios e estes ndo estdo disponiveis somente ao
final do curso. Para a aluna, a presenca dos estudantes das Licenciaturas nas
escolas teria que ser mais bem analisada: O estudante, no momento em que se

prepara para a docéncia, deveria estar mais presente no colégio.
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A formacdo se da, portanto, em varias frentes, aproximando a teoria e a
pratica em um trabalho que se desenvolve sobre o proprio sujeito, a partir de suas
representacbes, que determinam sua maneira de ver o mundo, aceitando
determinados valores e rejeitando outros. Percebo a presenca dessa dimenséao, que
entendo como cultural, no discurso sobre formacdo, em todos os depoimentos,
alguns de maneira explicita. Eu penso que formacédo, em primeiro lugar, € cultura.
Entendo como formacéao ter o desejo de passar alguma coisa do meu conhecimento
para alguém. Esse eu acho que é também um dos objetivos da formacao, no sentido

de formar as pessoas.

O ponto central para entender o significado de formacdo, para essa
estudante, passa pelos conceitos de cultura e isso encontramos na vida diaria, nas
leituras, no que eu faco para passar o meu conhecimento e poder transmiti-lo de
maneira mais concreta. Ela entende a leitura da palavra e de mundo como

conhecimento fundamental para a melhor formagéo que o ser humano pode ter.

O conceito de formacado merece aprofundamento para se constituir além do
senso comum. A Filosofia poderia por si s6 realizar essa tarefa de compreenséo
conceitual, transpondo a linguagem do cotidiano. O profissional de educacédo esta
sempre buscando coisas novas. Penso que ele nunca pode dizer, enquanto
professor, que chegou ao auge, que sabe tudo. Sempre buscamos mais. A questao
da formacé&o é continuada. Ela € para sempre. Nao termina na graduacao. Para essa
concluinte do Curso de Pedagogia, o conceito de formagédo envolve a ideia de
conhecimento. De tudo o que ouvi e li, vejo que formacgéo € o alicerce de tudo o que
o professor era, a principal pe¢a do dominé. Se nao tiver bom conhecimento, ele ndo
poderia ser um bom profissional e ndo poderia estar trabalhando bem em uma sala
de aula. A formacdo, para ela, estd ligada ao conhecimento tedrico e ao
conhecimento de pratica no sentido de saber estudar, de conhecer o aluno e de

saber como trabalhar com ele.

Por fim, pude perceber em todos os depoimentos a existéncia de elementos
comuns na conceituacao de formacéo, que todos consideraram fundamentais para
um bom trabalho docente, presentes na consciéncia de que a formacao envolve

compreensdes pessoais, sendo um conceito que abarca multiplas perspectivas,
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como a de que formar-se é a possibilidade de ultrapassar continuamente seu proprio
patamar de conhecimentos. Estes entrevistados percebem que ha uma declarada
rejeicio da maior parte dos estudantes a alguns aspectos tedricos de suas
Licenciaturas, especialmente quanto a disciplinas como Filosofia, Antropologia,
Sociologia e outras ligadas as Ciéncias Humanas, por ndo entenderem, a principio,
suas relagbes imediatas com as questbes do fazer no momento da acéo
pedagogica. Em geral, tais disciplinas ndo correspondem as suas expectativas
pessoais e profissionais no momento em que se encontram no contexto de exercicio

de suas praticas.

5.2 A QUESTAO ETICA E POLITICA

Em um segundo momento, os entrevistados foram solicitados a responder a
pergunta “Como entendes conceitualmente ética e politica?”. De uma maneira geral,
foi possivel perceber que os significados dos termos estdo presentes no dia-a-dia de
todos, mas sado, a principio, de dificil compreensdo. Dos nove alunos, quatro
disseram que ética e politica sdo conceitos complicados. Outro se manifestou
através de exemplos, dois alunos estabeleceram ligacGes entre ética e valores, mas
sem explicitar a que valores se relacionam. Um ainda buscou resposta em seus
estudos nas disciplinas de Etica no Curso de Filosofia e outro disse confundir ética
com moral. Em relagdo especificamente a dimensdo politica ocorreu uma
aproximacdo com questdes politico-partidarias, envolvendo o momento vivido no

Pais.

Como aconteceu na questao sobre formacao, os participantes nao tiveram
uma pronta resposta sobre 0s conceitos de ética e politica. A propria interrogacao ja
traz em si um problema: podemos conceituar esses valores? Rios afirma que “[...]
frequentemente se percebe que os proprios educadores ndo tém clareza da
dimenséo politica do seu trabalho” (1997, p. 51). Falar em formacéo, em ética e em

politica na educacdo € tratar de conceitos que subjazem ao proprio trabalho
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pedagdgico e, muito provavelmente, as preocupacdes dos formandos estdo, no
momento, voltadas para outros focos, como o0s estagios e as disciplinas que restam
para a conclusdo do curso. Haveria sentido em pensar, neste momento, na
teorizacdo ética e politica sem vinculacdo com a pratica imediata? Ou estariam
esses conceitos sendo pouco trabalhados durante o periodo de graduagédo? Ou,
ainda, estariam presentes, mas com valores minimizados por outros interesses,

como a obrigacédo de cumprir em totalidade os contetudos programados?

Os estudantes pesquisados percebem que a ética e a politica estdo
presentes, de alguma maneira, no cotidiano de suas vidas. Todo mundo fala em
ética como se soubesse 0 que é, mas eu penso que poucos entendem o que iSSO
realmente significa. Para esta participante, falar em ética ndo é tarefa muito simples.
Ela percebe que muitos falam em ética, mas estdo, na realidade, falando de moral,
em fazer as coisas de maneira correta. Para mim nao € exatamente isso. Eu acho
gue o teu fazer ético seria ndo s6 fazer as coisas de forma certa, mas também
pensando no outro, pensando nas causas e consequéncias e ndo apenas em termos
de moral. Lembra, ainda, que pouco foi tratado a respeito do tema no Curso. Na sua
graduacdo e, mesmo nos estagios, as relacdes éticas e politicas na educacdo se
mantiveram relativamente distantes de qualquer aprofundamento. Diz ter buscado
nos estudos de Literatura alguns textos sobre a formacdo do homem e isso,
segundo ela, envolve a questdo politica. Para a estudante, ética e politica se
constituem como a base, os pilares para se formar o homem, as criancas e 0s
jovens, especialmente. Nesse sentido, Freire afirma que “ndo escapamos a
rigorosidade ética, ndo importa se trabalhamos com criancas, jovens ou adultos”
(1996, p. 17).

A ética de que Freire fala € demonstrada na prética, testemunhada aos
educandos nas relacdes que com eles estabelecemos. As relacbes entre pessoas, 0
bom relacionamento entre professor e aluno e entre os proprios alunos sado tomados
como referéncia para as questdes que envolvem a ética e a politica na educacéao,
para outro pesquisado. Eu entendo a ética e politica mais como uma relacdo que
pode ser talvez de bom senso no relacionamento entre as pessoas, entre
professores e alunos ou entre alunos. Esse relacionamento compreende também

entender as pessoas, suas manifestacdes e ter bons modos no trato com elas. Para
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ele, muitos dos problemas ocorridos nas salas de aula, nas relacbes entre professor
e aluno especialmente, acontecem por uma das partes ndo entender a outra: o aluno
nao entende o papel do professor e o professor também ndo entende o papel do
aluno, e um ou outro esta falhando nessa relagdo. Novamente encontramos nessa
manifestacdo o discurso freireano, que trata do dever ético do professor enquanto
sujeito de uma pratica que ele afirma ser impossivelmente neutra — a educativa —,

exprimindo respeito as diferencas de ideias e posi¢cdes (FREIRE, 1997, p. 79).

Para este participante a ética estd envolta em um discurso de empatia e de
alteridade e consiste na possibilidade de cada um, como pessoa, poder estar e se
colocar no lugar do outro e poder entender a sua posi¢cédo, respeitando essa
condicdo também. Segundo ele, teriamos muito menos problemas se as pessoas
tivessem essa maneira de se portar respeitando o outro. Etica e politica também
tém, entdo, a posicdo pessoal do sujeito em relacdo ao respeito que ela tem pelas
outras pessoas, e politica é questdo de relacionamento. A educagdo tem essa
dimensdo de alteridade que precisa ser entendida pelo educador enquanto
profissional de uma pratica inclusiva. A melhor maneira de lutar pela ética, segundo
Freire, “é vivé-la em nossa pratica, é testemunhé-la, vivaz, aos educandos em

nossas relacdes com eles” (1996, p. 17)

A ética e a politica tém aqui o papel mediador nas relacbes que se
estabelecem entre educandos e educadores e que ndo se situam apenas como
referenciais conceituais, mas como elementos de uma vivéncia presente em nossa
pratica. Percebo no discurso desse estudante a perspectiva de ensinar a partir do
qgue Freire chamou de disponibilidade para o didlogo, em um momento em que
valores éticos e politicos direcionam as intervencdes de um individuo em relacéo
aos outros. “Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo
com o momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto de

reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente” (FREIRE, 1996, p. 153).

O campo da ética pertence ao espaco de reflexdo critica exigido pelo
pensamento filoséfico que trata dos valores na praxis humana. Etica, diz uma
estudante, esta ligada a valores. Ja a politica € um pouco dissociada desses

mesmos valores. A politica, como a percebo hoje, ndo tem muito valor humano. Para
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ela, a ética tem envolvimento com o sujeito, com o lado do pensamento humano, e a
politica estaria ligada ao qué e como fazer as coisas. Eu entendo a ética mais como
um valor humano; a politica, entdo, seria a parte como tu lidarias com isso. Diz ainda
gue entende a politica como algo um pouco separado, até porque quando a gente
fala em politica pensa sempre em coisas negativas. Com a ética isso ndo ocorre,

pois falar em ética é falar em valores e saber como agir em determinada situacao.

Ha um consenso entre os entrevistados de que pensar ética e politica,
educacgédo e formagédo sao tarefas por demais dificeis de definir, especialmente tendo
que se valer desses conceitos no momento da acdo pedagogica. Percebo uma
tendéncia manifesta de interpretar ética como um conjunto de regras de
comportamento tanto para orientacdo das atividades do professor quanto dos
educandos, o0 que conduziria a uma ética profissional, muito presente na
Universidade como um todo, em detrimento da ética como a entendemos em nosso
estudo. E tdo complicado falar em ética. Agora eu percebo alguns significados.
Antes, durante todo esse periodo da faculdade, eu néo tinha interagdo com alunos
nas escolas. Etica, para essa estudante, envolve uma maneira de ser que também
tem sentido politico, quanto ao comportamento. Mas menciona que preferia néo
tecer maiores comentarios até por ter tido um contato mais préximo com a escola
neste momento, nos estagios, e o importante era chegar a escola, dar sua aula e

sair sem maiores envolvimentos.

Posso disso entender que a presenca do estudante em sala de aula,
especialmente nesse momento de estagio e, em consequéncia, como momento de
formacdo, se da sem uma abrangente atitude critica em relagdo ao seu fazer
educativo. Essa condi¢cao dificulta a tomada de consciéncia de sua posi¢ao social
naquele ambiente, situacdo que envolve os valores até aqui tratados e que estdo
centrados no desenvolvimento humano. A proposta de transversalidade dos PCNs
coloca na educacédo de valores os fundamentos para uma atuacao consciente e
reflexiva na escola, e cada disciplina tem para si a responsabilidade de tornar
conhecidos esses valores politicos, sociais, religiosos, éticos e estéticos. Assim,
guem esta envolvido no processo educacional também se educa e busca educar

nao apenas em um conceito técnico e cientifico, mas também em uma atitude
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subjetiva impregnada de concepc¢ao ética e politica sensivel as condi¢des sociais do

seu meio.

A questdo de valores tem relacdo com a sociedade em que estamos
inseridos. Para uma participante, a ética tem fundamentos em uma postura de
valores: € toda uma concepc¢ao, concepcao realmente profissional com relacdo ao
tipo de sociedade na qual eu estou vivendo, na qual os alunos estéo situados e onde
h&d uma necessidade de se buscar o retorno de todos os valores relativos a
conceitos que foram, ao longo do tempo, totalmente desvirtuados. Para ela, a
guestao ética é também politica e traz em si uma bagagem histdrica e cultural que,
por vezes, ficou perdida. A formacdo surge novamente como importante
manifestacdo de um novo profissional docente quando procura recuperar essa
historicidade perdida, deixando ao educador nédo apenas a tarefa de constatar o que
ocorre, mas de ser agente interventor como sujeito de ocorréncias. Ao afirmar que
ensinar exige a conviccao de que a mudanca é possivel, Freire assim se manifesta:
“Nao sou apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito igualmente. O mundo da
Historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar”
(1996, p. 85-86).

A analise dos conceitos exemplificados esta sinalizando o que eu considero
um quase abandono de referenciais sustentados por valores éticos e politicos nos
processos de ensino e de aprendizagem. Quero dizer com issO que muitos
académicos em vias de conclusdo de Curso ndo tomam ainda um estudo, uma
pesquisa, ndo tem na organizacdo de um trabalho de aula, mesmo a monografia,
como uma possibilidade de construcdo de seu conhecimento sustentada em valores,
sem associa-los a uma nota final, por exemplo. Sdo essas agfes, traduzidas na
forma de agir de cada um, que se fundamentam em valores como referidos neste
estudo e a nota, resultado avaliativo, uma decorréncia do processo. A ética e a
politica necessitam estar novamente em condicdo de relacionamento com a
educacdo e, no momento em que a pensamos COMO UM Processo, estes principios

constituem-se em elementos basicos para uma educacao voltada para a cidadania.

A consciéncia das implicagcbes de uma graduagcdo construida a partir de

referencias éticos e politicos esta expressa nos principios e orientagfes para a
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organizacgéo curricular da Universidade de Caxias do Sul, constando do documento
Cadernos de Graduacéo, item 3:

E preciso que, no decurso da graduacéo, os futuros profissionais realizem
estudos, vivéncias e praticas que possibilitem refletir sobre sua dimenséo
de sujeito historico, politico e social e em que medida as suas acdes
implicam melhorias ou retrocessos na constru¢do da sociedade. Implica,
portanto, avaliar constantemente em que medida suas ac¢des contribuem
para a melhoria da condicao de vida da populagdo com a qual ira trabalhar
(2008, p. 14).

A preocupacdo da Universidade esta relacionada as possibilidades de
preparacao para o campo profissional e ndo apenas para o mercado de trabalho e o
dominio de uma éarea especifica de saberes, como muitas vezes salientado.
Entretanto, ndo constitui, por si sO, suficiente fundamentacdo para um bom
desempenho docente, razdo de nosso estudo, principalmente diante dos constantes
e renovados desafios da contemporaneidade, que exigem cada vez mais a
articulacdo de conhecimentos entre as diferentes areas. Nesse aspecto, das
multiplas dimensfes que assume a formacéo profissional, a ética € enfatizada pela

mesma Instituicdo no que diz respeito

a avaliacdo das consequéncias que o fazer humano pode trazer para
outras pessoas e/ou para si mesmo. Nesse sentido, abrange duas
dimensbes: a coletiva, direcionada para o outro, com 0 outro e com
instituicbes, e a individual, voltada para decisdes do ser e do viver
(CADERNOS DA UCS, 2008, p. 21).

Desenvolver essas dimensfes na educacdo transcende os conhecimentos
pedagogicos, exigindo insercdo em uma busca por valores éticos e politicos. Creio
existir nessa disposicdo a condicdo possibilitadora da construcdo de uma
consciéncia educativa no docente em formacgao, com repercussédo no educando que
com ele ira atuar, tomando como competentes as acdes desenvolvidas com
fundamento nesses valores. Essas dimensdes, porém, sdo comumente relegadas a
um plano secundario nas atividades que realizamos. “A dimensdo ética da
competéncia ndo esta presente apenas na competéncia do educador. Ela faz parte
da competéncia profissional, qualquer que seja o espaco de atuacao dos individuos”
(RIOS, 1997, p. 10). E o que também sustenta, de certa forma, Tardiff, quando

afirma que “[...] fala-se muito de racionalizacdo da organizacao do trabalho, fala-se
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de cortes cada vez maiores no orcamento, fala-se da exceléncia e do sucesso, mas

nao se fala de ética no trabalho” (2002, p. 145).

A ética no trabalho a que Tardiff faz referéncia ndo é a percebida de um modo
geral como um conceito deontoldgico, construido a partir de um saber-fazer que
compreende regras de comportamento preestabelecidas e que tratam do
cumprimento de normas e padrdes determinados pelo grupo social: nos,
professores, ndo temos um coédigo de ética, disse uma estudante. A partir desse
enunciado, nota-se que os conceitos em andlise ndo estdo devidamente assimilados
por quem vai atuar na educacgéo, pois sdo entendidos de uma maneira simplista e
tomados como fundamentos para suas acfes, 0 que reforca a ideia do importante
papel de engajamento dos estudantes na proposta de ensino na graduacdo na

Universidade.

E possivel observar, também, que as propostas da Universidade nem sempre
atingem claramente os seus estudantes. Conceitualmente, as questbes éticas e
politicas estdo presentes como elementos fundamentais para suas atividades. Essa
presenca, além disso, € percebida atraves de exemplos ou de experiéncias
vivenciadas pelos estudantes, bem como pela leitura e estudos de textos de
referéncia. Entretanto, a insercao desses valores ndo vem ocorrendo de modo que
sejam percebidos como parte de sua constituicho como sujeitos humanos, com
pertencimento social. Tanto a ética como a politica abrem caminhos para que o
homem se reconheca como sujeito social. A ética cabe a reflexdo critica sobre os
meios escolhidos para esse fim, na perspectiva de um juizo critico, um dos principios

da Filosofia, para que o homem possa compreender o sentido de suas acoes.

5.3 PARA QUE FORMAR COM ETICA E POLITICA?

A partir dos conceitos anteriores, de formacao, ética e politica, questionamos
os futuros professores a respeito de para qué formar a partir destes valores. Oito dos
participantes disseram ter consciéncia, pelas proprias condicbes de como se

desenvolveu seu trabalho nas escolas em que estagiaram, da necessidade de uma
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formacdo docente voltada para os principios até agora discutidos. O outro
centralizou seu discurso mais em principios deontolégicos do que propriamente
éticos, uma vez que o magistério, segundo ele, € uma das poucas ocupac¢des que

nao tem regras definidas de conduta e precisaria té-las.

A ética, como entendida nessa manifestacdo, € normativa e esse valor, que é
dimensdo da moral humana desde suas origens na antiga Grécia, constitui-se em
um saber normativo na medida em que procura regular a acdo dos homens. Nesse

sentido, cabe salientar, as agdes morais também oferecem orientagdes para a acao.

A moral também € um saber que oferece orientacdes para a agdo, mas
enquanto ela propde acbes concretas em casos concretos, a Etica — como
Filosofia moral — remonta a reflexdo sobre as diferentes morais e as
diferentes maneiras de justificar racionalmente a vida moral, de modo que
sua maneira de orientar a acdo € indireta: no maximo, pode indicar qual
concepcdo moral é mais razoavel para que, a partir dela, possamos
orientar nossos comportamentos (CORTINA, 2005, p. 9).

A ética é o espaco da reflexdo filoséfica que é critica e sistematica sobre a
dimensdo moral do comportamento humano. Esse comportamento articula-se com a
competéncia do educador que busca nesses valores éticos, politicos e morais sua
sustentacdo. A dimensdo ética € parte da competéncia profissional ndo apenas
como instrumento regulador, mas como busca de valores que sustentam sua forma
de ser e de agir. A dimensédo ética da competéncia, para Rios, ndo esta presente
apenas na dimensdo do educador, ela faz parte da “competéncia profissional,
qualguer que seja o espaco de atuacao dos individuos” (1997, p. 10).

Ha escolhas a fazer, ha exigéncias a serem cumpridas em todo projeto
educacional, e creio que essas escolhas sdo claras implicagées politicas de um
fazer ético voltado para a reflexao filosofica sobre as a¢des na educacgéo ou, entéo,
um fazer moral direcionado para a normatizacdo dessas atividades. Para o0s
estudantes, a exemplo de outras profissbes, a educacdo necessita de
regulamentacdo profissional. Ao analisar a necessidade de um cdédigo regulador
para a educacdo, Veiga e Araujo afirmam que

ao considerar a possibilidade de um cédigo deontolégico para a atividade
do magistério, ha que se refletir sobre a dimensdo ética da funcédo
educativa, bem como a possibilidade de melhor exercicio da consciéncia
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profissional em vista dos beneficiarios da atividade educativa (2002, p.
111).

Um coédigo normativo, campo de dominio da moral, remete a escolhas que
tém ato de intencionalidade e partem do conhecimento n&o apenas desses
significados sociais, politicos e humanos, mas da sua articulagdo com os saberes
docentes, com a pratica escolar, com a vida do professor e do educando em sua

comunidade, com a comunidade escolar e com a vida em sociedade.

A funcéo fundamental da ética, como afirma Sanchez Vazquez, € a mesma de
toda teoria: “explicar, esclarecer ou investigar uma determinada realidade,
elaborando os conceitos correspondentes” (2003, p. 20). Para esse autor, “o valor da
ética esta naquilo que explica, e ndo no fato de prescrever ou recomendar com
vistas a acdo em situacdes concretas” (2003, p. 21). Provavelmente aqui, nos
dizeres de um estudante, esta a percepcéo de uma ética pratica, aplicada a partir da
percepc¢do nas acdes de seu trabalho de campo, em que identifica o distanciamento
entre a teoria estudada e a pratica por ele agora exercida.

Minha analise, neste momento, € a de que a Universidade vem
proporcionando aos seus estudantes, através das atividades de seus professores
em todos os espacos educativos, instrumentos para que cada graduando possa
construir suas proprias teorias, fundamentando-as nos valores aqui discutidos, a
partir das realidades vivenciadas. Penso que a percepcao de ética construida sobre
valores, diferente de uma moral normativa, esta sendo possibilitada no andamento
do Curso de graduacado, e melhores resultados serdo obtidos através de uma mais
efetiva participacdo do aluno na construcdo e compreensao de suas aprendizagens.
Para que essa participacao se efetive ha a necessidade de pensar a educacéo sob
novas perspectivas, e, como afirma Kincheloe, “pensar de uma nova forma sempre

necessita de transformacgao pessoal”’ (1997, p. 35).

Ha a necessidade, como consenso verificado entre os participantes, de se
formar docentes a partir desses valores. Uma ideia que perpassa todos os discursos
se refere a atitude do docente: o professor precisa ser o exemplo para os alunos.
Enfatizam que em seus cursos também deveria ser assim. A gente ndo sabe como

dar exemplos, como ser exemplo para 0 nosso aluno e, se nds fossemos formados
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com ética e politica, eu penso que essa parte humana seria trabalhada melhor por
nos depois, com os alunos. Os estudantes percebem também a auséncia desses
valores de formacédo na Universidade e consideram este como um dos pontos
negativos no processo. A gente estuda muitos métodos para dar aulas, muitas
formas para dar aulas, coisas criativas, coisas novas, mas essa parte mais

interpessoal, a gente vé pouco.

Os alunos colocam ainda a formacao voltada também para essas questdes
como base para uma formacdo docente: uma esséncia, como disse uma
entrevistada. A mesma estudante diz ainda que sua experiéncia de classe e as suas
atividades recentes de estagio Ihe permitem dizer que, quando se fazem planos de
aula, o objetivo geral normalmente elaborado refere-se a formacao de cidadaos
plenos e conscientes de seu papel em sociedade. Aqui a presenca do espirito critico
da participante da pesquisa, que pergunta: Como é que vamos formar para essas

condi¢cdes se nem nds mesmos estamos muito bem formados nesse sentido?

Entendendo como de dificii mensuracdo e encaminhamento para uma
solugdo a respeito, os alunos afirmam que, em seus cursos, deveria haver uma
maior énfase no direcionamento de seus curriculos para esses valores, uma vez que
atuardo justamente na formacao de outras pessoas. Como é que tu vai cobrar isso
de uma criangca se nem vocé faz isso na tua prépria vida?, afirmou uma participante,
que complementa: a gente diz ‘formar plenamente’ com os principios da ética e etc.,
e nem sabe bem o que é ética, 0 que é politica, nem sabe como isso tem relagdes
com a tua vida. Essas coisas nao ficam muito claras para nés no curso de

graduacéo.

Compreendo que a plena formacdo nesses valores, se ela € possivel, ndo
ocorre apenas na Universidade, mas em um conjunto de acdes que comecam a
partir da realidade concreta no proprio meio de existéncia do estudante. O Curso
universitario os prepara, ampliando conhecimentos técnicos e humanisticos no
sentido de capacita-los para atuarem na realidade social em que seu local de
trabalho estiver inserido. Nao percebo, no entanto, a primeira vista, como afirmado
por Rodrigues em relacdo a formacao universitaria (1987, p. 116), um insuficiente

preparo superior no sentido da formacgéo tedrica, nem um precario dominio dos
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contetdos, nem um baixo nivel de consciéncia politica ou ainda um superficial

dominio de técnicas de ensino no ambiente em que atuo.

A formacéo tedrica e o dominio politico e técnico dos contetdos séo inerentes
a toda acdo pedagdgica e sdo elementos que comegam a ser perceptiveis, para a
maioria dos estudantes em fase de conclusdo de sua Licenciaturas, a partir do
exercicio docente, o qual, como aqui transcrito em diversos momentos, sé ocorre
comumente nos estagios. Provavelmente a fungéo técnica de uma educacao voltada
para a reproducdo, determinada pela estrutura econdmica do mercado “que exige
niveis hierarquicos e funcionais na divisdo do trabalho” (CURY, 1995, p. 60), esteja a
determinar um interesse maior na formacéo pratica, voltada para problemas do

conhecimento cientifico e tecnoldgico, privilegiando-a a uma educacao integral.

Nesse sentido, h4 a compreensdao por todos os entrevistados de que a
formacao a partir desses valores é importante ndo apenas em termos profissionais,
mas também para a propria vida. Para eles, existe um envolvimento ético em tudo o
que se faz, e toda atitude tem envolvimento ético. Como foi salientado por alguns
estudantes, as questdes envolvendo esses valores independem da profiss&o. Etica é
uma situacdo que eu tenho para a vida, disse um deles. Para este estudante, &
importante ter uma conduta ética: ter uma postura fundamentada para qualquer acdo
realizada, saber qual o melhor caminho, qual a melhor escolha entre varias que tu
tens para determinada situacao; e penso que isso € muito importante ndo sé para o
professor, para o biélogo, para qualquer outra profissdo, mas para a pessoa em si.
Em termos ndo muito diferentes, esta é a proposta da Universidade de Caxias do
Sul, que, a partir da efetivacdo dos principios para a organizacdo curricular™
(CADERNOS DA UCS, 2008, p. 17-20), propde a compreensao da

multidimensionalidade da educacéo em nivel superior. “As multiplas dimensdes que

1% principios para a organizag&o curricular:

a) Principio da ndo-especializacdo: desenvolvimentcatapeténcias e habilidades que possam servir
como elemento de fundamentacdo adequada tant@apduiuras atividades profissionais quanto para a
criacdo de uma concepg¢do de mundo diferenciada.

b) Principio da interdisciplinaridade: A interdiscipdiridade € entendida como a possibilidade de g#era
das diferentes perspectivas na formulacdo e buscaollicdo a um mesmo problema, integrando
conhecimentos de diferentes areas no trabalhdvekaessa solucao.

¢) Principio da flexibilidade: A flexibilidade curritar é entendida como a possibilidade de o aluno
escolher seu caminho e percorré-lo no ritmo quesH#ja possivel, abrangendo diferentes formas de
trabalhar os conteudos, buscando que o processordtrucdo do conhecimento alcance niveis cada
vez mais elevados de complexidade e inter-relacéo.
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compdem e caracterizam 0s processos de educacdo de qualquer profissional n&o
sdo isoladas [...]” (2008, p. 21) e, dentre outras, enfatizam-se a ética, a filosoéfica, a

social, a politica e a moral.

Para essa qualificacdo técnica e cientifica ndo isolada, como pretendida pela
Universidade, aparece o conceito de formacado como o “processo de constituicdo do
sentido humano, de constituicdo do sujeito na sociedade” (CADERNOS DA UCS,
2008, p. 9). O sentido humano aplicado as coisas mesmas se constroi também pelos
significados que o professor da as suas atividades, e isso tem a ver com os valores

a partir dos quais confere atributos a essas significagdes.

Pensar esses significados é tarefa da Filosofia, que abarca conceitos de ética
e de politica envolvendo “o nucleo da reflexdo ética — o reconhecimento do outro, o
respeito pelo outro” (RIOS, 2003, p. 50). Nessa direcdo se encaminha a fala de um
dos estudantes pesquisados, que tem na questao politica a relagcdo com as a¢des do
professor no sentido de atuar como um profissional. Disse ele: Na pratica eu falo em
socializacdo e me pergunto para que serve aquele conteudo que eu estou
estudando. O que o aluno vai usar daquilo na vida dele? Essa € a parte de politica:
socializar o conhecimento. Para ele, o conhecimento € importante em todas as
areas: é dificil fazer uma associagao clara entre o que a pessoa aprende e 0 que ela
ird utilizar no cotidiano, mas muitas coisas sao interessantes pelo simples fato de

aprender.

Remetendo seu pensamento a Bertrand Russel, o estudante, que € da area
da Biologia, afirma que este autor dizia que quanto mais a pessoa sabe menos
grosseira ela €. Ndo porque o conhecimento € positivamente relacionado com a
diminuicdo do grau de grosseria. Mas existem outros interesses que nado sejam
violéncia, discuss6es comuns do cotidiano, etc. Segundo Arriaran, uma educacéo a
partir de valores éticos “contribui para tornar possivel que o educando deixe de ser
um simples objeto de influéncia e se forme como sujeito” (1999, p. 51). E a questio
da menoridade expressa por Kant e referenciada por este estudante pesquisado.
Diante da interrogacdo sobre o significado do esclarecimento, Kant afirma que
“esclarecimento é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele proprio é

culpado” (KANT, 2005, p. 63). A menoridade do homem, para esse autor, consiste
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na “incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a direcdo de outro
individuo” (2005, p. 63). Segundo Kant, “0 homem é o proprio culpado dessa
menoridade se a causa dela n&o se encontra na falta de entendimento, mas na falta
de decisdo e coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem” (2005, p.
63).

Reforcando a questdo da menoridade kantiana e reafirmando que o
conhecimento € fundamental em todas as areas, especialmente na situacdo de
refinamento da pessoa humana, a busca por conhecimento, na percepcdo do
pesquisado, parte do proprio estudante: vocé comeca a aprender a ter interesse em
alguma coisa. Pode ser na matematica ou apenas em numeros. Pode ser na
Biologia, pode ser em Geografia; quanto maior o seu grau de interesse mais vocé
vai valorizar certas situacdes em detrimento de outras que néo séo tdo importantes.
Vocé vai conseguir ter uma nocdo melhor das coisas, uma visdo mais ampla.
Quanto maior o grau de interesse da pessoa em aprender e conhecer coisas novas,
menos tempo ela vai ter para pensar em coisas ruins. Talvez va ter uma atitude mais
positiva em relacdo a propria vida, e minha ideia de valores éticos e politicos na

educacado passa por esses conceitos também.

A pergunta do inicio desse capitulo é trazida novamente para a discussao:
Para qué formar com valores éticos e politicos? Eu penso que formar a partir desses
valores é importante para que as pessoas sejam criticas diante da sociedade em
gue a gente vive. Ha aqui um refor¢o da fala imediatamente anterior no sentido de
tomada de uma atitude positiva para a vida. Para esta outra estudante, uma atitude
assim tomada passa pela opinidao prépria de cada um: se uma pessoa ndo sabe ver
alguma coisa e dar opinido sobre aquilo, entdo ndo da sentido aquilo. Se ela tem
ética, se ela tem uma visédo assim, se ela tem valores, ela consegue ter criticidade
para qualquer assunto, para qualquer coisa, mesmo que ela ndo o domine
plenamente no momento de falar alguma coisa. E é esse papel que a escola

também tem que fazer: formar a pessoa critica.

Creio que a intencionalidade de propiciar um desvelamento critico, diferente
de um ensino desprovido de criatividade, esta muito presente no projeto de Cursos

das Licenciaturas. Embora haja a identificacdo de disciplinas com caracteristicas



108

especificas relacionadas a esses conteludos pelos estudantes, a proposta da
Universidade é propiciar o “desenvolvimento do conhecimento, sua construgdo e
suas consequentes implicacdes para a sociedade” (CADERNOS DA UCS, 2008, p.
13) de uma maneira multidimensional, o que envolve despertar nesses mesmos
estudantes o gosto pela compreenséo e a busca de solugdes para os problemas
sociais. Estamos falando, portanto, na educagdo com valores como prética
preparatéria para a participacdo dos envolvidos, professores e estudantes, na
construcdo da cidadania. Creio que na articulacdo entre formacdo e cidadania

estamos, mais uma vez, estabelecendo relacdes éticas e politicas.

Encontrei em varios instantes, no decorrer das entrevistas, posicionamentos
que reforcam a ideia de uma formacédo centrada nesses valores. Uma formacéo
voltada para essas questdes significa que eles possam atuar na sociedade, a
modificar e se sentirem incluidos, disse uma estudante, referindo-se aos colegas de
curso. Ela percebe como ponto central e fundamental na formacédo dos futuros
professores uma educacao voltada para dar sentido a vida dos estudantes, e, se
bem utilizados esses valores, diminuiriam as condicbes de marginalidade e
aumentariam a possibilidade de exercicio da cidadania e de inser¢cado na sociedade.
A reflexdo, neste momento, passa pelos objetivos da educacdo. Possibilitar o
exercicio da cidadania e possibilitar a inser¢cdo social como acima afirmadas séo
proposic¢des intencionais que remetem, mais uma vez, para a dimensao politica da
educacdo, que, segundo Rodrigues, nos permite participar “do processo decisorio da
sociedade” (1987, p. 59).

A participacéo politica com esse encaminhamento para participar ativamente
da sociedade deve ter continuidade a partir da escola, afirma ainda a estudante
pesquisada. Disse que a escola deve ser um local de uma formagédo continuada.
Desde o prezinho os professores deveriam ser mais precisos em seus objetivos e
saber para o que querem direcionar. Existem, segundo ela, muitos projetos bons
para o ensino nas séries iniciais, mas ela sente a auséncia desses valores éticos e
politicos mais tarde, o que acaba por dificultar o didlogo entre o professor de

Educacao Fisica, seu caso especificamente, e os demais professores.
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Em seu relato, disse ter participado de uma reunidao na Escola em que se
estavam debatendo assuntos relacionados a indisciplina. Quando fui falar, disse ela,
minha colega sinalizou para que eu ndo me manifestasse, e, se eu falasse, eles nado
iriam me dar chance de terminar. O pessoal da Educacéo Fisica ndo tem voz e ndo
sabe da educacéo na escola. Comentou também que ndo compreendeu a situacao,
uma vez que, para ela, todos trabalham no mesmo colégio e sdo professores
também. Concluindo seu pensamento sobre essa questdo, afirma ter a convic¢do de
que o papel do professor de Educacao Fisica é tdo importante quanto o de ensinar a
ler e a escrever. Para ela, hd uma visao distorcida de algumas disciplinas na escola,
e lembra que naquele mesmo dia uma professora Ihe disse que o aluno deveria ter

Educacéo Fisica todos os dias para chegar cansado a sala de aula e ficar quieto.

A dimensdo técnica da educagdo, como sugerida pela professora na
manifestagcdo anterior no sentido de hierarquizar disciplinas, ndo aparece
desvinculada das acdes humanas, separada de um contexto social e politico. A
dimenséo do discurso de que determinadas areas do conhecimento ndo tém ou néo
fazem parte de um trabalho educativo constitui-se em um problema ético e politico
provavelmente criado pela propria escola, por ndo compreender o significado desses
valores na atividade pedagodgica ao privilegiar os problemas do conhecimento
cientifico e tecnologico. A funcdo da educacao tem uma dimensao técnica e politica,
segundo Rios, dialeticamente relacionadas: “[...] € na articulacdo do que é
especificamente pedagdgico com a totalidade do social que se realiza a dimensédo
politica da educacado” (1997, p. 42).

Constato que esses conceitos de ética e politica estdo presentes nas falas
dos estudantes pesquisados e que é do seu entendimento que esses significados
deveriam estar bem presentes e de maneira compreensivel no dia-a-dia de sua acao
pedagogica. H4 um consenso também quanto a importancia da busca dessas
conceituacdes ao longo do seu processo de formacéo, a partir das necessidades de
cada um, ja que afirmam, todos eles, que uma correta identificacdo de valores

permitird uma mais eficiente acado docente.

Na verdade a gente até brinca, ndés vimos nos jornais, em outros cursos de

graduacéo e eles dizem que gostariam de tirar disciplinas como Filosofia da grade
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curricular, mas que gostariam de ter um senso critico. Ai nos perguntamos: eles vao
ter um senso critico com o qué? O gue se nota € que essa formacao tanto politica
quanto ética na Universidade deveria ser tomada como cadeiras basicas até para
essa humanizagéo do ensino. Ha uma expectativa quanto a participacdo da Filosofia
na formacdo para esses valores e, segundo os depoimentos, é através dessa
disciplina que se abre a possibilidade de insercdo no mundo, permitindo-lhes o
exercicio da cidadania. A cidadania é entendida por eles de um modo geral, como o
fazer parte de um contexto social e compreender os fins dessa sociedade, tendo a
capacidade de discernir que questdes sdo fundamentais para que essa mesma
sociedade tenha uma diretriz ética e politica. Essa concepg¢do de politica e de

cidadania foi bem expressa por Rodrigues, quando afirma que

a vida politica de que aqui se trata € a vida de cidadania, de pertencimento
a polis. Significa o desabrochar de sua capacidade plena para participar do
processo decisério da direcao da sociedade. Esta é, portanto, a dimenséao
da participacédo politica, que implica deveres de cidadania (1987, p. 58-59).

Observamos, na realizacdo das entrevistas, uma preocupacao muito grande
em relacdo ao conceituar com alguma precisédo ética e politica e, especialmente, a
partir do exposto a eles, um sentimento de que uma formacgéo fundamentada nesses
valores pode até mudar a sua percepcao em relacao as tarefas docentes. Entendem
como fundamental pontuar essas questdes na sua formacéo e trabalhar um pouco
mais com seus alunos, revisando conceitos e valores. No seu modo de entender,
tomando uma das falas, trabalhar ética e politicamente em sala de aula é tentar
deixar espacos 0s mais abertos possiveis para que os estudantes realmente
possam, a partir disso, ter as suas concepc¢des baseadas em valores importantes

para o ser humano.

Essa possibilidade de trabalhar valores em salas de aula esta ligada a
capacidade de compreender e de desenvolver uma sensibilidade para essas
guestdes. Percebi a existéncia dessa capacidade de compreensdo em todos o0s
estudantes, embora ela sé tenha sido desenvolvida por eles apds relacionarem-nas
com atividades praticas do fazer cotidiano: quatro participantes a partir do efetivo
exercicio docente em escolas da rede publica ou privada e cinco pelo

desenvolvimento de seus estagios. Perceberam assim a importancia de um espaco
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para a reflexd@o filosofica, uma vez que a presenca ou auséncia desses valores foi
identificada nas suas tarefas e nas de seus educandos, as quais, como ag¢des
humanas em sociedade, conferem-lhes consciéncia ética e politica.

Nessa condicdo a pergunta imediata que me faco € o quanto as acdes
docentes desenvolvidas na Universidade estdo sendo promotoras ou inibidoras de
um conhecimento voltado para dar significado e importancia para a questdo de
valores éticos e politicos na formacéo de professores. Disciplinas como Filosofia da
Educacéo, Didatica, Teoria do Conhecimento, Psicologia da Educagéo, por exemplo,
comuns aos cursos de Licenciatura, ndo estariam convenientemente estruturadas
para fornecer um referencial teérico capaz de favorecer um movimento motivador

para essas gquestdes?

Nao sendo foco dessa discussao, a questao levantada traz, no contexto, o
papel do professor como “decisivo na organizacdo, no planejamento e na
coordenacao dos ambientes de aprendizagem” (CADERNOS DA UCS, 2008, p. 9).
Tendo o professor a tarefa organizadora das atividades, cabe ao aluno, por sua
parte, o “papel igualmente importante de engajar-se na efetivagdo da proposta
apresentada” (ldem). Creio que temos escolhas a fazer diante das exigéncias
sociais do momento em que vivemos. Poderiamos privilegiar o saber técnico,
desprovido de uma consciéncia social e sem implicacdes éticas e politicas, para o

desenvolvimento de uma pretensa educacdo emancipatoria?

Consultando minhas anotacdes no diario de campo constato em todos 0s
entrevistados a presenca de uma preocupacao primeira com o saber técnico de suas
disciplinas. A formacdo em valores pareceu-me estar compreendida como parte
inerente ao processo e com 0 que ndo haveria, de inicio, uma necessidade clara de
se privilegiar. Na medida em que as interrogacdes foram aparecendo 0s proprios
conceitos passaram a ser relacionados com as praticas desenvolvidas, e assim

houve uma melhor compreenséo dos seus significados.



6 OS PROJETOS DE FORMACAO, OS CURSOS E OS CURRICULO S

Neste capitulo reunimos aspectos relacionados aos Cursos de Licenciatura,
tendo como objetivo compreender a presenca de valores éticos e politicos na
formacdo do futuro docente. Procuramos entender em que momentos ocorre a
identificagdo com uma educacgdo voltada para os valores, como entendem o0s
estudantes em fase de conclusdo de suas Licenciaturas a necessidade ou nao de
dirigir sua formacéo nesse sentido e que aspectos gerais sao considerados por eles

importantes.

6.1 OS CURSOS DE LICENCIATURA E A FORMACAO EM VALOR ES

Como constatamos anteriormente, 0s conceitos de ética e politica perpassam
pela vida estudantil de cada um dos pesquisados sem, no entanto, ocorrer um maior
compromisso conceitual com aqueles significados. Todos, em algum momento de
suas falas, afirmaram ter identificado uma presenca mais marcante desses
pressupostos no momento de realizacdo dos estagios. Deste grupo de estudantes,
dois disseram, também, ter realizado disciplinas relacionadas a ética e outros trés
ainda se manifestaram afirmando que nao tiveram discussdes a respeito. Para outro,
houve a percepcdo da presenca e da importancia desses valores a partir de
disciplinas especificas como Filosofia da Educacdo e os Seminarios de estudos
especificos na Filosofia.

Parece que a compreensdo do tema decorre, principalmente, da vivéncia
pratica dessas questdes. Assumimos posicoes em relagdo a compreensdo de
determinados significados componentes de nossa atividade educacional a partir das
concepcOes das relacbes de escola e sociedade que adotarmos. Na relagéo escola-
sociedade, Cortella (1999, p. 131-136) salienta concepcdes que ele trata como
“alguns apelidos circunstanciais” (1999, p. 131) e que estdo muito presentes no

cotidiano pedagogico dos professores: otimismo ingénuo; pessimismo ingénuo e
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otimismo critico. No otimismo ingénuo esta presente a funcdo salvadora da escola,
em que o educador coloca-se “como se fosse uma espécie de sacerdote da cultura”
(VEIGA, 2002, p. 107). O pessimismo ingénuo (CORTELLA, 1999, p. 133) defende a
funcdo da escola como mecanismo reprodutor da desigualdade social. O otimismo
critico indicaria o valor de a escola advogar neutralidade, ndo estando a servigco de

nenhum grupo social, colocando-a como inutil para o papel de transformacéo social.

Como professor da disciplina de Filosofia da Educacédo e com transito pelas
propostas das diferentes Licenciaturas e a partir de meu convivio com alunos de
diferentes Cursos, passo a questionar meu préprio trabalho docente. Essas
relacdes, que estdo disponibilizadas como conteddo em programas de Cursos com
disciplinas que apresentam objetivos nessa dire¢cdo, parecem nao estar sendo
realizadas. A auséncia dessas aproximagdes foi por mim percebida em quase todos
os depoimentos dos estudantes: Apareceu um pouco, especialmente nos estagios,
no final de todo o Curso, é ali que praticamente apareceram coisas assim. E o
momento em que temos que fazer planos de aulas e ir para a sala de aula também.
Por isso é que se comeca a falar sobre esses temas. Antes alguns professores
comentam em aula, mas ndo trabalhamos esses aspectos. Entende ainda, essa
estudante, que o curriculo de seu curso privilegia a teoria: fala sobre gramatica, fala
sobre linguistica, fala sobre outras coisas, mas apenas isso, sem uma maior

preocupacao com o que acontece no mundo aqui fora, na sala de aula.

Ha um entendimento de que falta fazer a aproximagdo entre Escola,
Universidade e Sociedade, entre as propostas do Curso e o0 que ocorre na realidade
da vida de um professor, uma vez que, segundo eles, é para a escola que se
destinam os assim graduados. Disseram, ainda, nédo terem percebido, de um modo
geral, em seus Cursos, um discurso voltado para essas questbes, embora nos
estagios acontecam discussdes especialmente a partir das vivéncias dos estagiarios
depois de iniciadas suas praticas. Lemos alguns textos sobre esses valores, ou
sobre topicos relacionados, mas de um modo geral, ndo temos mais nada. Volto ao
papel desempenhado pela Filosofia na formacdo de professores, por ser uma
disciplina que pretende atingir a totalidade do conhecimento humano, buscando uma
consciéncia reflexiva capaz de reunir o pensamento fragmentado pelas ciéncias. O

professor dificilmente entendera a extenséo de responsabilidade de suas praticas se
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nao estiver voltado para essa compreensdo. Esse pensamento € reforcado por
Severino, quando afirma que o educador ndo podera realizar nem compreender sua
tarefa de contribuicdo histérica para o desenvolvimento de um projeto para a

sociedade “se néo tiver por base uma visao de totalidade do humano” (1994, p. 39).

Questbes como essas que, a principio, estiveram dirigidas aos estudantes,
provocaram a minha reflexdo, no sentido de procurar entender as responsabilidades
nessa formacdo. Como professores universitarios, em que momento noOs
interrogamos a respeito do que é ensinado, de como € ensinado, de como e em que
momento sdo estabelecidas as relagcdes entre as informacdes disponibilizadas aos
estudantes e sua apropriacdo como conhecimento? Se os pesquisados afirmaram
que pouco se interrogam sobre os significados desses valores ndés, seus
professores, estaremos nos colocando na mesma posi¢cdo em relagdo ao que lhes
disponibilizamos para que se produza o conhecimento? Penso que essas relagdes
de significacdo das informacdes estejam sendo construidas pelos significados que
cada docente atribui ao que realiza, e essa € uma questao de valores, dos valores

de cada um, que se sustentam em sua historia de vida.

Para esclarecer um pouco mais essas relacdes de significados valho-me de

Pimenta (2002, p. 21), que afirma que

[...] poucos ja se perguntaram qual o significado que esses conhecimentos
tém para si proprios; qual o significado desses conhecimentos na
sociedade contemporanea; qual a diferenca entre conhecimentos e
informacdes; até que ponto conhecimento é poder; qual o papel do
conhecimento no mundo do trabalho; qual a relacdo entre ciéncia e
producdo material; entre ciéncia e producdo existencial; entre ciéncia e
sociedade e sociedade e informatica. Como se colocam ai os
conhecimentos histéricos, matematicos, bioldgicos, das artes cénicas,
plasticas, musicais, das ciéncias sociais e geogréaficas, da educacéo fisica.
Qual a relagdo entre esses conhecimentos? Para que ensina-los e que
significados tém na vida das criangas e dos jovens (alunos dos quais seréo
professores)?

O que observo, reforgado pelo discurso dos pesquisados, € que a presenca
de disciplinas pedagdgicas, que poderiam estabelecer a necessaria aproximacao
entre 0s saberes técnicos e humanos, ndo tem, normalmente, a devida valorizacao.
Percebo essa situacdo na manifestacdo dos estudantes quando afirmam que eles e

a maioria dos colegas criticam as disciplinas comuns as Licenciaturas, por
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privilegiarem muito a questado da formacao técnica. Eles querem saber fazer todos
os calculos, eles querem saber todas as teorias que isso envolve, mas ndo se
preocupam com a relacdo que terdo com seus alunos depois, disse a estudante de
Matematica. Para todos eles o desenvolvimento de sua formacéo, nesse sentido de
valores gerais, os tornaria melhores em suas relacfes de trabalho e mais abertos as
questdes de uma formacdo generalista. Entendem também que esses valores
deveriam ter um tratamento mais rigoroso, até em termos avaliativos, desde o inicio.
No Curso que realizam, porém, os percebem presentes proximo ao momento de
concluséo. Pelas atribuicbes finais que envolvem sua efetiva inser¢cdo na educacéo
escolar, compreendem que suas acdes precisam se estender para muito além da
elaboracao e aplicagcdo de um plano de aula: vocé tem que ir para a sala de aula e
vocé nem sabe por onde comecar. Eu acho que nés tinhamos que trabalhar com

essas quest@es 0 quanto antes.

Diante dessas posi¢des trago questionamentos que néo foram, inicialmente,
objetos deste estudo, mas que desafiaram minha compreensao do problema: os
contetdos das disciplinas de formagdo comum ndo estariam atendendo a proposta
de multidimensionalidade de educacdo proposta pela Universidade? Em que
momento da graduacdo as disciplinas que envolvem a formacdo humanistica
deveriam estar presentes? Por que ha essa auséncia de motivacao perceptivel nos
depoimentos dos alunos em relacdo ao estudo desses saberes? Por que sé&o
identificados, apenas ao final, como importantes e necessarios para a atividade
docente? A tarefa de propiciar essa formacao estd sendo entendida na Instituicdo

como de responsabilidade de todas as disciplinas?

Algumas respostas encaminham para minha pratica em sala de aula e penso,
as vezes, na baixa motivacdo que percebo em muitos dos estudantes, refletindo
entdo a respeito da metodologia utilizada, das relacbes estabelecidas entre
conteados e do momento de vida social de nossa comunidade. Pergunto-me se
aquele é o espaco ideal para tratar desses temas. No meu entender, a formacao
reflexiva, critica, filosofica destinada ao trabalho docente, em se tratando de ensino
superior, deve iniciar com o proprio ingresso na Universidade. Entretanto, parece
nao ser esta a opinido dos pesquisados, que argumentam nao ser este 0 momento

adequado para tratar desses saberes, que consideram complexos, especialmente
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para quem esta no inicio do Curso. O primeiro semestre talvez ndo seja 0 momento
adequado para tratar de valores éticos e politicos porque se esta comecando e,
muitas vezes, ndo se sabe bem o que se quer mesmo. Independentemente do que
foi dito aqui, ha a percepcdo de que o quanto antes se trabalhe com esses

conceitos, mais claros eles se tornarao.

Em outra perspectiva os alunos percebem, em algumas situacdes, a insercao
desses temas. Esses valores sao trabalhados, disseram eles, nas disciplinas de
Licenciatura, referindo-se ao nucleo de disciplinas de formacdo pedagodgica.
Esquecem, por um momento, que seu proprio Curso € uma Licenciatura. O que eu
aprendi foi por leituras que fiz e penso que ndo é a maneira ideal, uma vez que
pouco discuto com meus colegas de curso, disse um deles. Revela, ainda, que as
atividades de sala de aula o auxiliaram um pouco a entender a questao de valores
associados ao trabalho. Afirma que, de uma maneira geral, seu Curso € muito
técnico e as disciplinas seguem uma légica curricular estrita. As disciplinas sao bem
fechadas. Alguns professores ndo conseguem estabelecer uma boa relagdo com
outras areas. E dificil entender o proprio Curso. As disciplinas parecem estar

isoladas.

Nao encontrando disciplinas de Etica no curriculo de seu Curso, um dos
estudantes disse que a realizou como eletiva em outro Centro. Algumas questdes
relacionadas a valores foram debatidas e pensa que seria importante ter uma
disciplina como aquela na formagé&o do professor. A partir do que estudou, comecgou
a perceber a ética como fundamental para sua formacao e que através dela poderia
haver uma aproximacdo maior entre as pessoas. Ratificando sua posicdo anterior,
disse que a disciplina de Epistemologia também teve esse foco em valores, mas que

nao conseguiu, com ela, aproximar contetdos e nem articula-los com a sala de aula.

A disciplina de Epistemologia, segundo ele, esteve mais voltada para as
questdes da educacao ambiental, &rea em que o professor é especialista, resultando
dai o enfoque do contetdo naquela direcdo. Isso evidencia, em parte, a oportuna
proposta da Universidade no sentido de discutir a organizacdo curricular que
contemple a interdisciplinaridade entendida como “processo de interacdo das

diferentes perspectivas na formulacdo e busca de solugdo a um mesmo problema,



117

integrando conhecimentos de diferentes areas no trabalho relativo a essa solugéo”
(CADERNOS DA UCS, 2008, p. 19). No caso acima referido pelo estudante, parece
ter havido um prejuizo no processo interdisciplinar, uma vez que o0s caminhos
tomados pelo professor atenderam a especificidade da formacéo técnica. Entretanto,

certamente, abriu portas para que ele pudesse fazer ilagoes.

Na educacdo, como assinalado até aqui, ha a marcante presenca da
dimenséo axiolégica, dimensao que deve, portanto, ser conhecida e discutida pelos
profissionais. Essa discussdo, segundo o relatado, tem estado restrita a area das
ciéncias humanas, em disciplinas como Sociologia, Filosofia, Psicologia e
Antropologia. Os estudantes declararam ter estudado poucas questdes relacionadas
ao sujeito que se quer formar, considerando importante ter uma visdo de como
organizar seu trabalho educativo partindo dessa perspectiva. E o que também afirma
Silva quando se refere ao tema:

Consideramos inegavel o fato de que, qualquer que seja a leitura, a
captacdo, a tentativa de organizacdo e operacionalizacdo do fenédmeno
educativo, isso sempre se fard com base numa determinada visdo de
homem, de mundo, dentro e em funcéo de uma realidade social especifica
(2000, p. 69).

A ideia a respeito da necessidade de uma leitura de mundo e do
conhecimento de uma visdo de homem néo € de interesse unanime e percebe-se,
pelos depoimentos, que eles também sentem o mesmo em relagcdo aos colegas do
Curso. De modo geral, disseram néo perceber esse interesse quer dos colegas, quer
de seus professores, uma vez que nao existe muito incentivo para a leitura e
tampouco para a pesquisa nessa linha. Os Cursos ndo déo importancia a essas
coisas. E na Pedagogia deveria ser uma coisa forte. Para essa estudante, muitos
colegas estdo interessados em eliminar matérias, avancando no Curso sem
nenhuma preocupacdo com a formacdo do ser humano. Em seu depoimento ela
questiona a propria forma de avaliacdo, que ndo assume a proposta curricular
presente nos objetivos dos programas das disciplinas. Todo o mundo passa. Nao
importa se o aluno participa, se ndo participa, se ele dorme na aula, se ndo dorme,
se esta conversando, se sai, se vai passear, se chega so para preencher a lista de

chamada. E isso que eu fico observando. E eu fico apavorada porque nos
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entregamos nossos filhos nas maos desses profissionais. E eles vao para o mercado

de trabalho. Vao e atuam.

Mais uma vez a avaliacdo aparece relacionando critérios ndo bem definidos
ou de pouca exigéncia para aprovacao. Nesse sentido os estudantes disseram que,
em alguns casos, os temas relacionados a valores ndo sdo sequer percebidos,
quanto mais discutidos. Ha para eles um certo sentido de exclusdo quando nao sao
chamados a partilhar esses conhecimentos. Essa exclusdo vem dos professores e
dos proprios colegas que apenas tém interesse na préopria formacdo. Estamos
falando, entdo, sobre a intencionalidade do ato educativo, que, neste caso, vem
atrelado ao ensino de conteudos com 0s necessarios recursos didaticos para
alcancar o objetivo de formar sujeitos atuantes socialmente e conscientes da
realidade. Aqui aparecem a ética e a politica ligadas a intencionalidade do ato
educativo. Para Rios, nesse momento entra o “componente fundamental presente na
acao ética-politica — a vontade, a intencionalidade do gesto do educador” (1997, p.

59).

A questdo de valores é transmitida principalmente na forma de ser do
professor, na sua concep¢cdo de mundo, na intencionalidade de preparar seus
alunos para a vida, muito além, portanto, de prepara-los para receber um acumulo

de informacdes. Libaneo traduz bem essas acdes nas praticas escolares:

A desconsideragdo ou secundarizagdo dos contetdos em algumas teorias
recentes, a posicao de antinomia entre processos educativos e resultados
de desempenho, a flexibilizacdo da avaliacdo escolar, a promocéao
automatica pouco cuidadosa e outras acbes tendentes a certo
afrouxamento nas préaticas escolares, ao invés de serem medidas
progressistas, podem estar contribuindo para manter a exclusdo social
(2002, p. 20).

Valores estdo na pratica do dia-a-dia, e uma das tarefas do professor é
descobrir no estudante o gosto pela reflexdo, despertando-os para a perspectiva de
eles mesmos procurarem solucdes para seus problemas e estimulando-os a
entender o seu pertencimento a um mundo pelo qual também séo responsaveis.
Esse € um educar politico, que da sentido a praxis, ao diadlogo, a critica e a

criatividade. Eu fiz um semestre de ética e o professor pegou o livro, dividiu em



119

partes e a gente apresentou o livro. As coisas no papel estdo muito bonitas, aqui na

Universidade. Mas para passar valores para o aluno eu acho dificil.

A estudante questiona a proposta metodolégica do professor e entende essa
forma de organizagcdo de aula como uma auséncia de componente ético na
formacao, considerando importante discutir esses valores, especialmente estando
em vias de atuar como professora. Entra em discussdo novamente a relacéo teoria e
pratica, muito pontuada por todos os pesquisados. Os estudantes entendem a
importancia do exemplo, notadamente porgue muitos alunos inspiram-se nos
dispositivos préaticos do professor. Um bom aprendizado vai ajuda-los a agir na

mesma perspectiva la fora também.

Disseram ainda que, muitas vezes, 0 que acontece em situagoes de aula na
Universidade néo reflete a realidade observada nas escolas e, mesmo tendo as suas
concepcles, ndo sabem lidar com esses valores. Nesse sentido, Libaneo afirma:
“persiste o ja conhecido fosso entre teoria e pratica, em que os pesquisadores néo
conseguem operar a transposicdo didatica de sua elaboracdo tedrica para os
professores envolvidos na trama diaria do trabalho docente” (2002, p. 14-15). Eu sei
gque tem muita coisa que eles pedem socorro em forma de indisciplina e eu néo sei
trabalhar isso com eles. A gente ndo aprende aqui na Universidade. O contato com
as criancas sO acontece agora, no final. Tem livros que procuram mostrar a
realidade la fora, mas é uma realidade diferente do que se vivencia aqui. Levamos
um baque, sim. Eu ndo esperava encontrar a escola como a encontrei. Esta
afirmativa encontra o que Tardif observou em relacdo a construcdo dos saberes
profissionais no inicio da carreira, momento que “representa também uma fase
critica em relacdo as experiéncias anteriores e aos reajustes a serem feitos em
funcao das realidades de trabalho” (2002, p. 82). Para 0 mesmo autor, este processo
vem ligado a socializacdo profissional do professor, a qual, segundo ele, muitos
autores chamaram de ‘choque com a realidade’, choque de transicdo’ ou ‘choque

cultural’, que sé&o nogoes

[...] que remetem ao confronto inicial com a dura e complexa realidade do
exercicio da profissdo, a desilusdo e ao desencanto dos primeiros tempos de
profisséo e, de maneira geral, a transicdo da vida de estudante para a vida
mais exigente de trabalho (TARDIF, 2002, P. 82).



120

O momento do encontro com o contexto de seu trabalho Ihes propiciou avaliar
e analisar a sua formagéao académica, uma vez que ali intensificaram sua percepc¢éo
em relacdo aos saberes que fundamentam a profissdo docente. E o choque com a
realidade a que Tardif se refere e que afirma vir acompanhado da critica, ja que “é a
partir das certezas dos condicionantes da experiéncia pratica que os professores
julgam sua formacgé&o universitaria anterior” (2002, p. 86).

Essa fase de critica aos processos de aprendizagens académicas faz com
gue sejam revistos procedimentos, especialmente os modos de centrar a formacéo
em conteudos formais. Esta dificulta, muitas vezes, a fungao critica, argumentativa,
de duvida, de questionamento, de saber o sentido do que se faz, questionamentos
mediados pela ética e pela politica, numa perspectiva voltada para a emancipacao

dos sujeitos.

Os estudantes percebem pouca discussdo no sentido da formacao
direcionada para aspectos de valores. Agora a questdo de valores esta
amadurecendo ao longo deste semestre. Eu ja notei algumas mudancas. De inicio a
situacdo estava bem desconhecida. Agora, no final, os valores ja estdo entrando em
discusséo. Nossa turma € pequena, a gente comeca a entender e a conhecer os
colegas e se percebe que ha um desejo de ter uma formacdo mais ampla, mais
ética. A turma de estudos da participante da pesquisa (sala de aula) é composta por
22 alunos, e ela diz perceber nos colegas uma necessidade de pensar. Entramos no
curso de Histéria pensando uma coisa, mas a realidade é outra. Ja percebi que é
outra. A gente pensa que tudo que esta posto é a verdade, mas na realidade néo é.
Comecamos a questionar o que a gente aprendeu la no passado, na Historia.
Estamos comecando a desvendar muitas coisas, 0s textos sdo muito complexos e
exigem muito pensamento. Segundo seu relato, muitos académicos buscam apenas

a nota que representa a aprovacao na disciplina.

Para uma respondente, a maturidade dos estudantes interfere, pois 0os mais
jovens nado se dispbem muito a pensar e a ler, 0 que se constitui em mais uma
dificuldade para a reflexdo formativa. No meu caso eu ja vivi bastante e acho que da

para colocar a minha vivéncia; eu tenho uma visao diferente dessas coisas. Para
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ela, as questdes de valores foram amadurecendo juntamente com sua propria

formacéo como cidada.

Nossos interlocutores percebem a falta de alguns componentes nas relacdes
professor e alunos, alunos e alunos e alunos e professor. Um deles afirmou que os
estudantes parecem ndo ser protagonistas de suas préprias intencdes de estudo.
Sua constatacdo se da a partir da percepcdo de que nao existe, de um modo geral,
a presenca de uma opinido propria, havendo sempre a necessidade de um guia. O
que se fala para alguns alunos é a ultima palavra, € o certo. Eles ndo tém opinido
formada sobre muitas coisas, falam pouco mesmo que néo esteja relacionado ao
conteldo e ndo tém muito a te dizer. Ndo sabem como colocar suas ideias. Ela
percebe essa passividade ndo apenas na escola em que realizou seus estagios mas

também em quase todas as turmas com quem convive na Universidade.

Essa incapacidade de reacdo, de questionamento € a marca, segundo ela, da
passividade dos alunos. Disse que, particularmente nos estagios, essa passividade
ficou bem manifesta: as vezes percebo que estou falando e que os alunos néao estéao
entendendo, mas eles ndo perguntam. Eles aceitam a duvida e acaba ficando por
iISSO mesmo, se eu nado intervier. Percebi também que o que o professor diz é aceito,
sem questionamentos. Para ela, ndo h4 como mudar essa situagdo apenas com a
formacéo académica. E necessario avancar na direcio de uma formacao reflexiva. A
busca por novos ingredientes vai depender da disposi¢cdo de cada um, incluindo o
professor e o aluno. Se falamos em educacéo integral, é porque a buscamos para

todos, e educar nesses valores traz a possibilidade de formar sujeitos plenos.

Constatamos, a partir do que foi dito, que valores éticos e politicos estao
presentes na formacéo, conforme depoimento dos participantes desta pesquisa.
Entretanto, sempre acontece o choque da realidade, mais claramente identificado ao
final dos seus Cursos, quando eu consegui entender a complexidade de dar uma

aula, disse um estudante.

Ha também a percepcdo de que uma aula ndo se sustenta apenas em um
plano bem elaborado, com temas, objetivos, tempos de aulas, de avaliacdes e de

outros recursos didaticos, mas ha também a necessidade de entender a
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subjetividade da atividade docente. E preciso entender, nessa subjetividade, o
transpor regras, a criagdo de espacos para além do ja determinado e a consciéncia
de que a transformacao pode ser feita. Tu tens, na verdade, que ser um grande
malabarista para conseguir fazer um estagio. Se tu fores regrado, preso no que
escreveu antes de entrar na sala de aula, ndo vais conseguir atuar. A presenca da
subjetividade na atividade educativa € muito bem situada por Severino, quando diz
que

em cada um dos momentos da atividade educativa estd necessariamente

presente uma inevitavel dose de subjetividade que impregna todo o

processo. A atividade da consciéncia € uma mediacdo necessaria as
atividades da educacéo (1994, p. 39).

O grande momento da descoberta dos impasses se deu nos estagios, e foi
nessa circunstancia que problemas de natureza diversa apareceram. Todos
afirmaram ter percebido que a metodologia recebida em seus cursos nao era
passivel de aplicacdo linear. Nesse momento, 0s conhecimentos técnicos
anteriormente obtidos ndo se mostraram suficientes para atender as atividades
propostas, e iniciativas de momento foram a saida. Os estudantes, além disso,
apoiaram-se na reflexdo sobre a sua prépria pratica, nas trocas de experiéncias com
0s colegas estagiarios, com professores das escolas e com o professor supervisor.
Para Tardif, uma parcela de improvisacdo e de adaptacdo a novas situacdes esta
sempre presente nos procedimentos profissionais e exige do individuo “reflexdo e
discernimento para que possa ndao s6 compreender o problema como também
organizar e esclarecer os objetivos almejados e 0os meios a serem usados para
atingi-los” (2002, p. 248). Eu tive que fazer uma grande mudanca e tive que me
transformar para conseguir alcancar meus alunos. Foi onde consegui ver que essa
parte de ser ético em sala de aula, de ser politicamente correto e buscar sempre
mais formacédo é fundamental. Embora nédo lembrado por este estudante, outros

também disseram que ha pouca énfase a tais questdes na sua formacao.

Nessa linha de pensamento cabe ressaltar que a formacédo de professores
considera a reflexdo epistemolégica sobre a pratica através de disciplinas
obrigatérias do Nucleo Comum, ligadas as Ciéncias Humanas. E o que salienta
Marcelo Garcia quando afirma que, “para que a pratica seja fonte de conhecimento,

para que se constitua em epistemologia, tem de acrescentar a analise e reflexdo na
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e sobre a prépria acdo” (1999, p. 29). Segundo o mesmo autor, “a formacdo de
professores deve responder as necessidades e expectativas dos professores como
pessoas e como profissionais” (1999, p.29). O Curso lhes da possibilidades de
estudos voltados para esses saberes, para essa reflexdo, estudos que estdo
situados em disciplinas do Nucleo Comum, como por eles enfatizado, mas pouco
percebidos no momento da formagdo como elementos constituintes importantes na

sua graduacéao.

6.2 SOBRE A FORMACAO ETICA E POLITICA DOCENTE: UMA NECESSIDADE?

Os futuros docentes mostraram-se, de uma ou outra maneira, convictos da
importancia de uma formacao ética e politicamente comprometida com mudancgas
sociais. A relevancia de uma formagéo assim dirigida passa pela aproximacao dos
conteudos de suas disciplinas com os problemas concretos de seus alunos. Pensam
que essas aproximacdoes devem comecar pela prépria Universidade, pelos
professores e pelos préprios estudantes. NoOs cursos superiores, 0s valores
poderiam ser trabalhados com mais énfase. Uma das estudantes toma seu proprio
exemplo: Nos falamos tanto em ética e em politica e queremos cobrar que todo
mundo seja honesto, por exemplo. Entdo, como € que vocé vai cobrar isso dos
outros? Precisa comecar por vocé. Eu acho que é preciso formar professor e aluno
com base na ética. Na realidade, eu precisaria ter um pouco mais claro o que séo

esses valores éticos, 0 que é ética, o que € politica.

Na concepc¢ao de um aluno, a preocupacao da Universidade se explicita mais
na pesquisa do que no ensino. Vejo que essa idéia esta presente em meu curso. O
que percebo € que o Bidlogo, o Quimico, o Fisico tem que ser uma pessoa voltada
para a pesquisa. Mas os grandes cientistas sdo divulgadores de ciéncias também.
Os que eu conheco sao professores, escrevem livros, divulgam a ciéncia, ndo so
trabalhos de pesquisa. Sdo educadores. Sdo bons educadores. Carl Sagan, por
exemplo, é professor, da palestras, publica livros de divulgacdo popular. Querem

fazer com que a ciéncia se espalhe para outras pessoas. Nao ficam somente no
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laboratorio pesquisando, o que €, parece, a intencdo da coordenag¢ao do meu curso.
E uma visdo simplista das coisas. Esse depoimento é importante porque revela a
incipiente relacdo do ensino com a pesquisa, que € reafirmada por Cunha quando
diz que “o panorama usual dos cursos de graduacao nega, quase sempre, a ideia do
ensino com pesquisa. Em geral neles esta presente a concep¢do positivista de
ciéncia, marcada pelas prescri¢cdes e certezas” (2005, p. 10), fortalecendo o fato de

que ensinar tem o significado de dar aulas.

Tendo presente os referencias que orientam 0s programas de ensino na
Universidade de Caxias do Sul, “a licenciatura constitui espaco singular para a
formacéo de cidadéaos profissionais inseridos no seu tempo/espaco historico-cultural
e com ele comprometidos” (SANTOS, 2004, p.13). Cidadaos, nesse contexto, que
estdo em busca de qualificacdo para intervir na formacédo de outros “eticamente
compromissados, moralmente autbnomos, cognitivamente flexiveis, potencialmente
transformadores de si mesmos e da sociedade” (SANTOS, 2004, p. 13). Para a
Universidade, as Licenciaturas assumem uma dupla formacéo: a formacao pessoal e
profissional do graduando ao mesmo tempo em que 0s instrumentaliza para a

formacgéo basica de seus futuros alunos.

Nessa formacdo ndo sdo deixados de considerar os aspectos éticos e
politicos do aluno e do professor, bem como as relacdes por eles produzidas. No
processo, a Universidade concebe o individuo como “a um sO tempo fisico,
bioldgico, psiquico, cultural, social, histérico, epistémico e de linguagem
compreendendo-o na intrincada rede de relagbes que o produz e por ele é
produzida” (SANTOS, 2004, p. 13-14).

Essas concepcdes sao fundantes no processo educativo nos cursos de
formacdo de professores para a Educacdo Basica, abrangendo outros aspectos
como a natureza ética e politica da educacdo, o conhecimento cientifico e
educacgdo, a relagdo teoria-pratica, a transposicdo didatica, a simetria invertida, a
pratica pedagdgica, a docéncia empreendedora, a pesquisa, a interlocucéo

* Educar tem por natureza uma funcéo social, nddgede que o processo educativo se da no convivio d
sujeitos que, na qualidade de seres eminentementaiss precisam construir, pela educacdo, os saber
(valores, atitudes, conhecimentos, comportamenteslessarios ao pleno exercicio de sua cidadania, e
necessitam saber agir e viver de modo ético (SANT084, p. 20).
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entre/com diferentes areas/campos de conhecimento™ e o trabalho em equipe
(SANTOS, 2004, p. 20-22). Tomando por base estes principios e relacionando-o0s
aos depoimentos dos estudantes, percebo aproximacgdes entre as necessidades de
interacdo por eles identificadas como importantes para o desenvolvimento de sua
pratica docente e o desejado perfil do egresso dos Cursos de Licenciatura, que
inclui, dentre outros itens, o desenvolvimento de habilidades/competéncias para
“interagir com docentes das diferentes areas do conhecimento; articular, na atividade
educativa, a contribuicdo de diferentes areas do conhecimento” (SANTOS, 2004, p.
25).

No depoimento de um estudante, estd presente a afirmacdo de que a
Universidade poderia articular e aplicar de maneira mais incisiva suas diretrizes, se
abrir mais e aproximar os conteudos da realidade de trabalho dos futuros
professores, estabelecendo relagées entre os conceitos das diferentes areas do
conhecimento e a realidade escolar. Para nosso estudante, a transversalidade
permitiria também assumir atitudes quanto a uma educacéo formativa, que acabaria
aproximando as pessoas. A relacdo disciplina e saberes pedagdgicos é assim
analisada por Libaneo:

Boa parte dos professores formadores de professores (filésofos,
sociblogos, psicologos e, até, especialistas no ensino de disciplinas)
desconhece a necessidade de que suas disciplinas se convertam em
saberes pedagoégicos, ou se recusam a isso, pelo que formulam contetidos
distanciados dos problemas concretos das salas de aula, empobrecendo a
especificidade desses saberes, muitas vezes substituidos pela discussao
de temas fragmentados - linguagem, género, interdisciplinaridade,
diversidade cultural — dissociados do campo conceitual da pedagogia e da
didatica e, por isso mesmo, resultando em visdes reducionistas. O
problema ndo esta nos termos, esta na fragmentacéo ou viés com que sao
apresentados (2002, p. 16).

Em seu relato, o mesmo aluno comenta que no seu Curso ha uma
fragmentacdo de saberes e que as questdes de valores, especificamente nas
disciplinas da sua area de estudos, ndo aparecem. Percebe ainda um certo
desprestigio muito presente no meio universitario em relacdo a quem faz

Licenciatura. Em alguns Cursos, a Licenciatura € desvalorizada até por alguns

121...] a organizac&o curricular e sua operacionghp precisam pautar-se pela interacdo, peladoteydio e
pela cooperacdo efetiva entre as diferentes arseaplthas que compdem o corpo de conhecimentosesob
determinado fendmeno, numa relacdo simultanea deécala@lade, horizontalidade, complementaridade e
transversalidade (idem, p.23).
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professores. Eu lembro que uma colega foi falar com a coordenacao do seu Curso
na época, pedindo para optar por uma disciplina da Licenciatura. Ela fazia
Bacharelado e queria utilizar uma disciplina da Licenciatura como eletiva. Sua
solicitacdo caiu no vazio a partir da prépria coordenacao, que disse que profissional
bom é o que faz Bacharelado. A colega comentou que achou estranho um professor
se manifestar dessa maneira. Parece haver, portanto, a necessidade de se trabalhar
valores éticos e politicos como um todo na Universidade, envolvendo professores e

estudantes.

A compreensao dos alunos é de que todas as disciplinas deveriam trabalhar
nessa linha, mas, no momento, precisa ainda haver divisdo em conteudos
diferentes. Algumas pessoas ndo entendem uma matéria se nao for colocada por um
professor e em forma de disciplinas. E a proposta de controle do conhecimento
manifestada em nossa sociedade, a qual tem relagdo com o ensino tradicional e é
descrita por Cunha (2005, p. 11) como o fato de cada disciplina ocupar um
determinado espaco de dominio do conhecimento, com quantidade determinada de

aulas para vencer a matéria. Afirma a mesma autora:

Se o aluno aprende ouvindo e repetindo, naturalmente sdo necessarias
muitas horas de aula para que ele ‘beba’ palavras do professor, pois s6
guando este esta presente € que a ‘matéria’ se desenvolve. Além disso, o
espaco da especialidade é regiamente definido, ha uma certa ‘propriedade
de saberes’ que ndao admite invasdes disciplinares. Como cada parte do
conhecimento é tida como fechada na sua prépria estrutura, ndo ha
possibilidade de transito entre elas (2005, p. 11).

Parece-me claro que os estudantes tém a percepc¢do da importancia do
conhecimento da parte por eles denominada de técnica, mas que, ao trabalhar com
pessoas, reconhecem a necessidade de saber mais, como um momento de critica
para compreender que apenas 0s conteudos ndo produzem aprendizagem. Os
“saberes-mestres ndo existem mais” (TARDIF, 2002, p. 43). Para 0 mesmo autor,
“nenhum saber é por si mesmo formador” (2002, p. 43), e a experiéncia™® provoca
“um efeito de retomada critica (retroalimentagcdo) dos saberes adquiridos antes ou
fora da pratica profissional” (2002, p. 53).

13 Ela filtra e seleciona os outros saberes, perdutassim aos professores rever seus saberes|qgalgéavalia-
los e, portanto, objetivar um saber formado de fods saberes retraduzidos e submetidos ao prodesso
validacdo constituido pela pratica cotidiana (TAR002, p. 53).
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A competéncia do professor, segundo os entrevistados afirmaram perceber
pela convivéncia académica, € muitas vezes medida pela sua maior ou menor
capacidade de transferir informacdes. Os estudantes pensam que, aliada a essa
perspectiva, deva estar o compromisso dos docentes da Universidade com a

transformacao dessas informagdes em conhecimento.

A identificacdo dessa situacdo € entendida por um estudante como uma
pratica sistematica na Universidade. A responsabilidade de transformar as
informacdes em conhecimento é transferida para quem estuda, ndo envolvendo os
professores, em sua maioria. O que falta nessa visao ética e politica € uma maior
integracdo docente na formacéo de seu aluno. O que o estudante quer dizer aqui é a
importancia, para ele, da integracdo do professor com a vida do académico,
rompendo barreiras hierarquicas que ele disse existirem e que impediriam um

harmdnico exercicio da fungéo.

Esse aluno entende que um ensino pensado em conjunto é mais importante
do que o ensino puramente técnico. Reforca, assim, a importancia dos processos de
pensamento na educacéo, uma vez que percebeu a presenca desses valores na sua
formacado. Entende, ainda, que os professores também passam por um momento de

grandes desafios, especialmente ao voltar-se a educacao para o pensar.

De uma maneira geral, esta € a percepcdo dos participantes da pesquisa.
Eles pensam ser importante a inser¢cao dos valores na formagéo do professor, uma
vez que a educacao comeca, no seu entender, com a consciéncia ética e politica, e
o professor, portanto, precisa compreender o significado que essa perspectiva
assume em suas tarefas. Na verdade, o que seria necessario é que toda a formacéao

de Licenciatura tivesse essa base voltada para o ser humano.

Em relacdo a formacdo na Universidade, disseram os estudantes que a
educacgdo académica que estdo recebendo tem uma viséo fortemente metodoldgica,
voltada especialmente para a sua formacdo técnica. Nas suas concepgles, a
Instituicdo tera que repensar suas posi¢coes, interpondo os valores humanos no
contexto dos Cursos de graduacgdo. O quesito ético, o quesito politico e a parte de

formacdo devem acompanhar todos os que entram numa Universidade, afirmou um
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dos respondentes. Este estudante tem consciéncia das mdultiplas influéncias
externas que se inserem no trabalho educativo. Refere-se ao mercado econdmico,
que interfere nas relacdes de trabalho, e a presenca marcante da midia, que, em
suas palavras, esta travando um duelo com as pessoas na sua educac¢do. Entende
ser mais simples ficar em frente a um computador, a um aparelho de televisdo do
que ler um livro e refletir. Em seu depoimento, o estudante ndo minimiza a
importante presenca da tecnologia na vida de todos, mas diz perceber que o futuro
professor, sendo envolvido por essa cultura, pode estar desprezando, ele também,
aspectos formativos centrados em valores. Ele considera a atuagcdo do professor
como um momento politico que se articula com a ética na busca pela cidadania.
Percebe, em parte, o significado desses valores a partir de suas proprias

experiéncias nas escolas.

6.3 ETICA E POLITICA COMPARTILHANDO ESPACOS NA ATUA CAO DOCENTE

Trés entrevistados afirmaram que, de modo geral, os valores em questéo lhes
pareceram estar presentes nas acdes dos seus professores. Com expressdes de
mais ou menos presentes ou nem em todos o0s professores, foram cinco
manifestagbes. Dentre estas, um declarou perceber essa preocupacdo em alguns
professores especificamente. Um ultimo disse ndo ter percebido em momento algum
essa preocupacao. Os professores referidos pelos alunos sdo ou foram colegas de
trabalho, alguns apenas no periodo de estagio, outros em escolas em que atuam
profissionalmente, e outros sdo seus proprios professores nos cursos da

Universidade.

Uma forma de identificar a presenca desses valores estd nas proprias atitudes
dos professores, disse um estudante. Eu penso que muitos professores agem assim,
pregam coisas boas como o respeito, a honestidade, etc. Admite, no entanto, a

dificuldade em perceber essas situacdes. Muitas pessoas, quando falam em ética,
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em valores éticos, falam de seus valores, que podem ndo ser 0S mesmos que 0S
meus. Eles pregam uma coisa, mas eu posso pregar coisas diferentes. Entdo as
vezes fica dificil de ver quem é que trabalha com os valores éticos e politicos. Aqui
esta a questado de ‘viver a ética, que foi identificada como presente nas acdes dos
docentes com quem atuam ou atuaram. O que pude constatar € que essas
percepcdes se dao ndo tendo por base elementos conceituais ou teorias éticas, mas
sdo tomadas a partir do comportamento manifesto dos professores, pelo contido em
suas ideias, pela forma de agir em seu trabalho, pelo que pensam estar certo ou no

gue pensam fazer e que podera vir a ter bom resultado.

N&o perceberam, portanto, sustentacdo em uma teoria ou um conhecimento
mais aprofundado. Ndo é com base em algo que foi lido, que foi discutido, que foi
trabalhado. Vocé acha que esta certo, entdo vocé vai trabalhar dessa maneira. Ha
uma evidente preocupacao com os contetdos, como dito em todos os depoimentos,
e falar em valores Ihes pareceu um espaco secundario ou pouco perceptivel. Os
estudantes entendem que as escolas tém objetivos muito bem determinados em
seus projetos politico-pedagdgicos, mas percebem que, muitas vezes, o individual
se sobrepde ao coletivo, pela pouca importancia dada a esses elementos nas trocas
entre os docentes. Mas os professores sabem pouco, eles conhecem pouco sobre
isso, e acho que a grande maioria, e eu também, agimos pelo que achamos que
esta certo, pelo que achamos que conhecemos, e ndo pelo que esta escrito. O agir
do professor compbe-se, dessa maneira, de juizos praticos que dirigem sua
atividade. E o que afirma Tardif quando diz que a agdo do professor “se baseia com
frequéncia em valores morais ou em normas sociais para tomar uma decisao” (2002,

p. 179). Para esse autor,

[...] uma grande parte das praticas disciplinares do professor inclui juizos
normativos sobre as diferencas entre o que é permitido e o que é proibido.
Para atingir os fins pedagodgicos, ele se baseia também em juizos
decorrentes de tradicdes escolares, pedagogicas e profissionais
assimiladas e interiorizadas por ele (2002, p. 179).

Reafirmam os estudantes que a sua passagem pelas escolas lhes mostrou
que ha uma perceptivel tentativa de formacao centrada nos conteudos. Certamente,

essa condicao responde aos tradicionais papéis da escola e esta bastante reforcada
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pelas politicas aninhadas num mundo globalizado e concorrencial. Nele, os produtos

sao mais valorizados que 0S processos.

O professor poucas vezes se preocupava com a questdo de relacionamento
das pessoas ou se aquilo que ele estava ensinando fazia realmente diferenca ou
ndo. Preocupava-se mais se o aluno saia-se bem nas provas ou se fazia os
trabalhos. O entrevistado entende que esta € uma preocupacdo que ele também
teria, mas afirma que ndo deveria ser apenas essa. Percebe que os conteudos séo
elementos estruturantes das atividades, mas sua pouca vivéncia em atividades de
campo lhe permite dizer que o aprendizado deve envolver outra dimensdo nem
sempre mensurada pelas notas, ao final de um periodo determinado de aulas. Esta
énfase nos conteddos foi perfeitamente identificada por este e pelos demais

envolvidos na pesquisa.

Segundo seus depoimentos, nas escolas eram comuns comentarios como
‘fulano foi mal na prova, vai reprovar, vai fazer recuperacao porque precisa estudar
mais e ndo entendeu nada do que eu falei’. Os professores referiam-se também aos
trabalhos de casa, tarefas muitas vezes ndo cumpridas, como referéncia para suas
analises em relacdo ao desempenho dos alunos. Disse um pesquisado que esse
tipo de preocupacdo era uma das principais: raramente eu ouvia ‘fulano nao se
relaciona bem com o colega’ ou ‘talvez eu ndo sei como ensinar isso para os alunos
de uma maneira que eles possam associar com o cotidiano deles’. A preocupacéao
com questdes envolvendo valores como aqui tratados foi pouco percebida por este
aluno, o que, no seu modo de ver, € algo que todo o professor deveria ter. Para
Paviani, “a vida na escola tem suas bases em valores a semelhanca de qualquer
organizacao” (2005, p. 117). O mesmo autor afirma que “a escola tem como objetivo
a producao de uma determinada organizacdo de valores. Isso significa que a escola
nao apenas pressupde valores, mas também produz valores” (2005, p. 117). Essas
questdes estdo presentes, certamente, tanto na formacdo na Universidade quanto
no Ensino Fundamental e Médio, uma vez que o curriculo pressupde, envolvendo o

estudo de valores, uma filosofia da educacao.

O gque pode estar ocorrendo é que os valores, no sentido aqui proposto como

principios orientadores de critérios de moralidade que passam pelo comportamento
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dos individuos, pela sua cultura e por normas sociais, ndo estejam merecendo um
tratamento primordial. Nos estagios supervisionados, o0s estudantes admitem
perceber uma relativa preocupacdo nesse sentido, mas, em sua opinido, ela &
menor do que deveria merecer. Nao ha uma regra geral, uma vez que nao
generalizam essas suas afirmacdes por perceberem que alguns professores se
preocupam e se envolvem muito com isso, enquanto outros ndo. Eles tentam passar
também um pouco desses valores para a agente. Mas sinceramente eu nao percebo
isso em todos os professores. Em seus depoimentos, todos afirmaram que esta é
uma situacdo de dificil compreensdo e remetem seu pensamento para Seus
respectivos Cursos de formacéo, afirmando que quase a totalidade dos professores,
nas suas areas de estudos, também estdo preocupados com outras coisas, como

cumprir o cronograma das disciplinas, por exemplo.

Os entrevistados lembram que assim ocorre o direcionamento técnico das
disciplinas, ficando em segundo plano a questdo de valores. Eles se preocupam
muito em seguir o programa. Temos que estar correndo atrds deles para poder
acompanhar, e acaba se perdendo um pouco essa outra parte. Os proprios colegas
olham com desconfianca para essas disciplinas. Existe um confronto. Os
professores deixam essas questdes para outras areas e a0 mesmo tempo a gente,
em vez de aproveitar esse momento que seria para realmente ter uma outra visao,
acaba tendo mais uma daquelas disciplinas cansativas. A maioria de meus colegas
nao gosta de fazer disciplinas fora de seu Curso, porque ja estdo acostumados com
sua area de conhecimento e acabam nédo tendo muito interesse em outros estudos

de formacéo mais geral.

Como professor, penso em que momento de minha atividade docente poderia
transformar a afirmativa de Kincheloe em uma interrogacdo. Diz o autor: “[...] na
minha atividade como professor no curso de graduacdo, eu ajudo os alunos a
cultivar uma visdo critica teoricamente baseada na construcdo de suas proprias
consciéncias, como futuros professores” (1997, p. 115). Em que momentos de
minhas atividades estarei propiciando aos meus alunos essa possibilidade de

construcdo de seu proprio conhecimento?
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A interrogacdo surge a partir da afirmacdo dos estudantes de que nao
percebem a presenca de valores éticos e politicos em seus Cursos. Identificam essa
situacdo parcialmente a partir de seu trabalho e reconhecem deficiéncias em sua
formacdo, tanto de conhecimentos especificos de suas éareas como de
conhecimentos no sentido de valores. A auséncia ou, por outro lado, a reduzida
expressividade desses valores é percebida pela pouca relevancia dada pelos
professores para questbes de formacado, envolvendo aspectos de cidadania, de
respeito, de politica e de ética, por exemplo. Entre os professores referidos estdo os
proprios docentes da Universidade. Para um pesquisado, a Universidade deveria
valorizar o que precisa ser valorizado, e ndo o dominio de conteudos. Os alunos
aqui pedem receitas de bolo. Eles ndo querem saber de teorias. Eles ndo tém a
menor no¢ao de que a pratica pode ser embasada na teoria. Quando eu tenho uma
dificuldade na sala de aula € a teoria que vai me auxiliar. Essa estudante mencionou
gue sua experiéncia docente é ainda pouco significativa em termos de tempo de
atuacdo e nao encontra muitas solucdes diante de tantos problemas que se lhe
apresentam em suas atividades. A solucao, segundo ela, pode estar, em parte, na
literatura especializada que a Universidade disponibiliza a todos os alunos que se
dispdem a procura-la.

Essa entrevistada entende que as disciplinas que tratam desses temas
deveriam ser basicas para todos os Cursos. E a questdo da formacéo ética, que
aparece nos escritos de Rousseau como um processo de constru¢gdo humano, néo
restrito ao espaco disciplinar. A pergunta que vem neste momento é direcionada as
questdes de transversalidade de contetudos. Anteriormente tratamos do assunto e a
questdo retorna: haveria a necessidade de disciplinas especificas para tal
perspectiva ou a formacdo ética e politica deveria estar presente em toda a agéo
educativa, independentemente de Cursos ou disciplinas?

Uma vez que ha uma forte critica a formacédo por disciplinas, como entao
introduzir ou especificar, em uma delas, um contetdo que trata de valores? Um dos
depoimentos caracteriza essa situacdo: na minha faculdade essas questfes sdo
superficiais e temos muitas disciplinas que parecem isoladas. Para ele, ndo ha uma
sequéncia de aprendizado em seu curso de Licenciatura e muitas disciplinas

parecem estar distantes umas das outras, o que dificulta a compreensao dos
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objetivos do proprio Curso, especialmente para quem fica mais tempo do que os
quatro anos. Como observador dos acontecimentos cotidianos das salas de aula,
esse distanciamento assinalado pela estudante é perceptivel na medida em que
constato o baixo grau de motivacédo, no inicio dos semestres, em aulas como de
Filosofia da Educagéo, por exemplo. Aliada ao reduzido interesse dos alunos esta a
contraposicao de um trabalho de motivacao incentivado pela Instituicdo no sentido
de aproximar cada estudante desse jogo de saberes em que se traduz a formacéo

emancipatoria.

Eu estou notando essa preocupacdo, afirma uma estudante, que percebe
uma grande atencdo nesse sentido por parte de alguns professores. Diz perceber
que alguns professores de seu curso exploram nado somente o contedudo da
disciplina. Ela faz com que se busque, faz com que o aluno busque o conhecimento,
com que busque a compreensao. E ela se preocupa com isso. Ela ndo esta jogando
matéria, ela se preocupa com o0s significados sociais do que estamos estudando.
Sdo mudancas consideradas importantes mesmo em propor¢cdes ainda pouco
significativas. Pode-se notar que, além da mudanca de atitude docente, ha algum
envolvimento dos estudantes. Nao podemos esquecer que o interesse por questdes
que fogem a especificidade técnica de seus Cursos ndo é constante e que a reacao
diante do novo se apresenta de muitas formas: alguns ficam perdidos, pois esperam
que as orientagbes partam do professor, outros se assustam a principio com a

situacdo, com a forma como as coisas estdo sendo colocadas.

Os conteudos sdo organizados a partir de interesses sociais, e esta presente
nessa organizacao o papel politico da educacéo, que se revela “na medida em que
ele se cumpre sempre na perspectiva de determinado interesse” (RIOS, 1997, p. 42-
43). Esse interesse € demonstrado na elaboracdo do programa, na atuagdo do
professor e na perspectiva de quem esta aprendendo. Eu venho por vontade de
aprender. Eu acho que muitos colegas nédo se interessam por falta de valores
mesmo. De valorizar o que esta sendo colocado para eles, a oportunidade que eles
estdo tendo, talvez pela facilidade de os pais pagarem o0s seus estudos. Mas eu
acho que fazer por fazer ndo é o melhor caminho, porgue depois vao faltar esses

conhecimentos em que eles ndo estéo interessados agora.
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Faz-se necessario refletir sobre essas questdes, que trazem uma visdo muito
critica sobre o papel do professor e do aluno enquanto participantes de um processo
educativo. Pelos depoimentos, revela-se a clara percepcdo de que conceitos sobre
os significados de valores entre os estudantes dos Cursos de Licenciatura estédo
muito pouco presentes. Como fazé-los perceber a necessidade ou ndo de uma

formacao voltada para dar significacdo a valores éticos e politicos?

Em alguns depoimentos percebo muito marcado o exemplo dado por
professores na Universidade e também na formagéo anterior dos entrevistados. Em
um dos exemplos ha a mencéo ao trabalho de um docente caracterizado como um
professor de grandes valores, de grandes virtudes e excelente mestre. A0 mesmo
tempo em que encontrou professores dedicados, esse estudante disse ter atuado
com professores que se desvalorizaram perante seus alunos por atitudes, por falta
de didatica, muitas vezes, ou por falta de interesse na formacdo dos seus alunos.
Eram praticas educacionais sistemistas. Eu vou passar a minha matéria, ‘e, se eles
ndo entenderem, ndo posso fazer nada. Se o aluno ndo entender o problema é dele’.
N&o tinham interesse em passar realmente o conhecimento, e sim interesse em
passar a informacédo. Se o aluno teve ou transformou essa informacao o problema é

do aluno e ndo do mestre.

O que falta nessa perspectiva é que o docente se integre mais a formacao do
aluno. O mesmo estudante disse que a falta de um compromisso maior com a
formacao geral dos seus alunos é percebida pela auséncia de integragdo entre o
corpo docente da Universidade e a vida do académico. Disse ainda que, quando o
docente notar essa condicdo e conseguir fazer essa integracdo, quebrar essas
barreiras, aproximando-se dos alunos ndo mais como professor, mas como um

amigo, ele vai perceber que é bem mais facil exercer sua funcédo em sala de aula.

Nessa mesma linha outra participante disse ter percebido esse
distanciamento em alguns professores nas escolas em que atuou cumprindo seu
periodo de estagios. Identifico isso pelo proprio posicionamento do professor. Pelo
proprio descrédito, a propria profissdo deles. ‘Eu estou aqui, se 0 aluno ndo esta
nem ai o problema é dele. Eles que se virem, que facam do jeito que quiserem’.

Percebi isso na sala dos professores enquanto estagiaria. Eles mesmos dizem que
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vao para a aula, abrem o livro e vao ler o contetudo do livro em sala de aula. Essa
experiéncia eu tive bem clara no meu estagio no Ensino Médio. Eu vi isso. E
evidente que essa manifestacdo esta centrada em uma situacdo de observacao
especifica. Em outros depoimentos, nota-se a presenca muito determinante de
comportamentos éticos de professores compromissados com aprendizagens
voltadas para a transmissdo de conteudos com a objetiva responsabilidade de

construir conhecimentos.

Ha professores na Universidade que tém valores éticos e politicos bem
explicitos. Eles passam isso muito para a gente. Ha divergéncias com relacdo ao
papel do docente na Universidade. Nem sempre ha a postura de desenvolver uma
disciplina conforme a proposta da Universidade. Eu ja tive alguns professores que
jam para a sala de aula ler um livio. E uma cadeia. Acontece no Ensino
Fundamental, acontece no Ensino Médio, e a gente vai para a Universidade e

acontece la também.

Identificando como fundamentais na sua formagéo e na formacdo de seus
educadores, 0s pesquisados entendem que valores éticos e politicos devem estar
presentes em todos os espagos de aprendizagem na Universidade. Segundo eles,
h&a uma nitida fragmentacdo de informacfes dentro dos mesmos Cursos e se faz
necessaria essa dimensdo ética e politica nas diversas disciplinas até para
compreender o conjunto do que se esta produzindo. Acreditam que o professor deva
evidenciar seu comportamento ético e politico e sua formacao nesses valores a todo
0 momento, e ndo apenas em sala de aula. Disseram também que esses valores
estdo presentes em todas as acdes humanas e deveriam receber uma atencéo

maior especialmente em um Curso superior.

6.4 ASPECTOS FORMATIVOS PARA O EXERCICIO DOCENTE

Sobre que aspectos formativos consideram fundamentais para o exercicio

docente, dois participantes afirmaram que dominar os conteudos € o ponto de
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partida para toda e qualquer atividade. Outros dois afirmaram que é preciso muito
conhecimento, para além de suas especificidades técnicas. O futuro professor tera
gue dar o maximo de si, tera que entender o comportamento humano e saber como
transmitir informacgdes para que sejam transformadas em conhecimento. Para este
estudante, o conhecimento é o toque pessoal que é preciso dar para que aconteca a
interagdo com o mundo de cada aluno. Um outro participante entende como
fundamental a leitura para compreender e formar o humano, e um manifestou
entender que é preciso vontade para fazer bem o que se quer fazer. Outro considera
como elemento basico o conhecimento pedagdgico, que foi traduzido por ele como o
fato de atuar com muitos conhecimentos didaticos. Dois pesquisados compreendem
como principio para as acdes docentes a condicdo de estar aberto para novas

oportunidades.

Eles consideram como base para um trabalho na educacdo saber os
conteudos das disciplinas que trabalham. Pode ser meio arcaico isso que estou
falando, mas eu penso que isto ainda € a base: saber a matéria. Isso é basico. Se
nao sabe, ndo adianta, seja de Inglés, de Portugués ou outra disciplina. Na
Literatura vocé tem que saber a matéria em si e tem que saber como passa-la para
o aluno de formas diferentes. Mas eu acho que € igualmente valido também saber
como relaciona-la com o mundo aqui fora. Porque do que adianta falar sobre
Gramética, sobre Machado de Assis, quando o aluno nem sabe o quem isso tem a
ver com o0 nosso mundo tecnoldgico e globalizado de hoje? Essa €, também, uma
questao de autonomia docente, no sentido de poder estabelecer inter-relagcbes entre
os contextos de diferentes disciplinas e ambientes de aprendizagem para auxiliar a
formacao dos seus educandos a partir de seus interesses e necessidades imediatas.
Sobre a formacao alicercada nas necessidades e interesses dos participantes afirma
Marcelo Garcia: “a formacdo deve se basear nas necessidades e interesses dos
participantes, deve estar adaptada ao contexto em que estes trabalham e fomentar a

participacéo e a reflexdo” (1999, p. 29).

Nas manifestacfes dos estudantes, hd o entendimento de que é preciso a
apropriagcdo conceitual basica das disciplinas, mas que essa parte técnica nao
devera ficar distante da formagdo dos alunos como um todo. As vezes estudamos,

por exemplo, as regras de pontuacdo, como se isso nao tivesse nada a ver com o
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nosso mundo aqui fora. Aléem de saber bem a matéria, tem que saber como
interpreta-la, relacionando-a com o mundo aqui fora. E claro, essa parte de valores
tem que estar sempre presente. Acho que ela € muito importante também para nédo
formarmos maquinas, mas seres humanos conscientes, participantes e criticos. Na
declaragcdo da estudante, percebe-se a presenca do carater formador da educacéo
defendido por Paulo Freire, que ndo entendia o ensino dos conteudos distanciado da
formacao geral do educando. Nas palavras do autor: “[...] transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador” (1996, p.
37).

Aspectos formativos sustentados em solidas bases de conhecimento de
conteudo das disciplinas, de valores comportamentais e de relagcbes humanas,
traduzidos pela significacdo ética e politica, sdo percebidos como basicos para que
se conheca o aluno e para que se consiga instigad-lo a estudar. A questdo de
relacionamento € compreendida como atitude politica no sentido de saber do que o
educando precisa, quais sao as suas necessidades no seu mundo e também saber

as coisas que ele ndo gosta e as coisas que ele poderia gostar se as conhecesse.

Para um dos pesquisados, é possivel formar seres humanos criticos,
participativos e curiosos. Por isso, entende que é necessario perguntar, questionar
sobre as coisas do mundo e ndo apenas esperar e aceitar passivamente tudo o que
é dito, sem questionamentos. Esse papel de formar alunos criticos cabe, segundo
eles, aos professores, uma vez que em nossa sociedade poucas familias pensam
assim, poucos pais pensam assim e poucos pais sao assim. Como € que vao formar
seus filhos se nem eles agem dessa maneira? Entdo, essa formacao critica cabe a
noGs mesmos, a nos professores, e isso € muito importante também. A forma de agir
do professor faz parte de um componente ético e politico da educacédo, na medida
em que possibilita aos educandos melhores condicdes de desenvolverem sua

formacao.

Os entrevistados acreditam que o professor deva ter uma formacéo cultural
ampla, de maneira que possa interagir com seus alunos. Para os pesquisados,

encher o quadro néo significa necessariamente estar produzindo conhecimentos. O
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professor tera que ter uma formacédo um pouco mais aprofundada nessas questoes,
tera que entender um pouco mais. Terd que ter o que eu chamo de inteligéncia
emocional, que eu achava que fosse uma bobagem, mas eu li algumas coisas e
penso até que tém uma relagdo boa com essas questdes, disse um dos estudantes.
E importante entender os processos de aprendizagem e, para iSso, pensam que o
professor deve ter uma formacdo mais ampla do que a sua disciplina abrange.

Sobre a formacgéao ampla do professor, Severino afirma que,

[...] dadas as caracteristicas especificas da educagdo, a preparagdo do
profissional dessa area deve garantir-lhe, com solidez e competéncia, um
rigoroso dominio dos conteldos cientificos e de habilidades técnicas, uma
consistente percepcdo das relacdes situacionais dos homens e uma
abrangente sensibilidade as condi¢cdes antropolégicas de sua existéncia
(1994, p. 40).

Segundo os depoimentos, ha a necessidade de associar o conhecimento
especifico com as pessoas, com suas necessidades. Essa é condigdo para a ruptura
com as rela¢des autoritarias, pois envolve os saberes e a cultura dos educandos. Na
Pedagogia da Autonomia, Freire traduz essa ideia da seguinte forma: “A
desconsideracéo total pela formacéo integral do ser humano e a sua reducéo a puro
treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para baixo” (1996, p. 130).
Para um estudante, € importante compreender como 0s alunos aprendem e
entender como se relacionam. Quando comecei a dar aulas tive essa preocupacao
de entender como a pessoa esta, até para ndo ser duro demais com alguém quando
ele ndo esta atento. Talvez ndo seja a intencdo dele ndo prestar atencdo na aula ou
nao estar disposto a fazer alguma coisa. Entender, principalmente, é respeitar e
compreender um pouco mais 0 que pode estar acontecendo com cada um e
compreender que a aula ndo se resume a botar coisas no quadro e fazer as pessoas
repetirem. Este aluno percebe que o tema é complexo e de dificil compreenséo, em
uma primeira analise, pois envolve questdes de relacionamento, de respeito, de

relacdo ética entre as pessoas, entre alunos e entre estes e seus professores.

Consideram a formacdo técnica importante no sentido de conhecer o
conteado com que irdo trabalhar. Eu escolhi matematica, entdo eu tenho que ter um
dominio sobre o conteudo de matematica. Mas, ao interagir com pessoas, ha uma

necessidade de dominar muitas coisas, uma vez que se estara atuando com elas,
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com adolescentes, com criancas que tém todo aquele lado emotivo, todo aquele
lado pessoal. Ai sim se faz presente essa parte de relagbes humanas, de valores,
gue tu conquistas com essas disciplinas e também depois no fazer, na tua docéncia,
guando estas na sala de aula, afirmou uma estudante. Pérez Gdmez entende que
nao se pode considerar a atividade docente como exclusiva e prioritariamente
técnica: “é mais correto encara-la como uma atividade reflexiva e artistica, na qual

cabem algumas aplicacdes concretas de carater técnico” (1995, p. 100).

Os aspectos dos conhecimentos técnicos ligados a conhecimentos éticos e
politicos séo vistos como importantes para um bom trabalho docente. O aspecto
tedrico é importante, mas também esse lado de relagcbes é importante. Tu vais estar
com criangas, com adolescentes que precisam de ti muitas vezes ndo s6 como
professor. Eles ndo precisam de ti apenas como professora. Tu vais ter que saber
como lidar com aquilo. Tu ndo vais poder passar apenas o conteido de matematica.
Precisas trabalhar o outro lado também. E um jogo em que todos participam. Tem
gue mesclar cada pouquinho que tu aprendes aqui dentro da Universidade, cada
pouquinho daquilo que tu vés, dos seminarios de que tu participas e, juntando assim,
isso é que vai te formando, que vai te ajudando, que vai te abrindo os olhos para
aquilo que realmente esta acontecendo. A dimensao técnica € mediada, como se V&,

pela ética e pela politica. Trazer a perspectiva ética, nessa reflexao, e

perguntar pelos valores que fundamentam o trabalho do professor e pelos
fundamentos desses valores € iluminar o espaco desse trabalho de maneira
a descobrir rumos na direcdo de uma vida feliz, de uma sociedade justa
(RIOS, 2003, p. 61).

Na analise da estudante, o ensinar e o aprender com o aluno fazem parte de
um compromisso de educacdo ndo bancéaria que ndo separa em momentos
diferentes o ensino dos conteudos da formacéo ética dos educandos. “O ensino dos
conteudos implica o testemunho ético do professor. A boniteza da pratica docente se
compde do anseio vivo da competéncia do docente e dos discentes e de seu sonho
ético” (FREIRE, 1996, p. 106). Para que se efetive esse anseio de competéncia e
eticidade, é preciso se fazer bem o que se faz e, para tal, ha o tempo de formacéo
em cada curso, o que abre possibilidades para o questionamento de aspiracdes dos

educandos e dos educadores.
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A estudante de Educacgdo Fisica afirmou perceber em seu curso uma
preocupacao muito grande com aspectos centrados no treinamento de algumas
modalidades esportivas. Mais voltada para o futebol, ela pensa que a formacao
desses professores poderia abranger outros esportes, além de uma formacéo que
contemple a realidade das escolas. Entende que, para uma boa atuacao la fora, o
que conta em primeiro plano € a valorizagcdo que o professor da a si mesmo e isso,
segundo ela, significa a construcdo de seu proprio estilo de trabalho. Envolve muito
conhecimento e € preciso dedicacdo para alcancar uma formacéo diferenciada.
Segundo suas palavras, a maior parte de seus colegas alega ndo ter tempo para
estudar mais, com o que discorda, pois cré que a questdao ndo é bem néo ter tempo.
Ela percebe que ha falta de interesse na formacao por parte de muitos colegas: eles
acham mil desculpas para nao estudar. V& no computador muitas facilidades, mas
também percebe uma possibilidade de distanciamento dos livros, o que traz um
certo comodismo e distancia os estudantes da bibliografia. Muitos fatores podem
estar interferindo no distanciamento dos objetivos de formacao desses alunos, além
dos alegados. Entre eles estdo envolvidos o grau de satisfacdo com seu curso
(curriculo, professores, instalacdes) e o que muitos consideraram como a vocacao

para a docéncia.

O desejo de educar e ensinar nasce com a pessoa. Para essa formanda, as
pessoas que se encaminham para o magistério ja tém essa vocacao e muitos nao
sabem que a tém. Provavelmente tenham feito essa escolha porque perceberam
gue a Licenciatura é, a primeira vista, mais facil. Entretanto, para ela, ha uma
necessidade de vocacao: se nao tiver, é dificil e ndo vai acontecer um bom trabalho.
A questdo da vocacdo nao é objeto deste estudo, mas revela uma perspectiva
historicamente construida para a profissdo docente. O depoimento anterior, ao
referir-se a facilidades dos Cursos de Licenciatura, questiona, também, outra
representacdo da carreira, referente a qualidade do ensino e da aprendizagem.
Pode-se esperar um qualificado desempenho profissional de um professor que
descuidou de sua formacdo? Como essas representacdes da profissdo interferem

nos processos vividos pelos estudantes?

N&o posso deixar de anotar que meu trabalho de formacdo esta sendo

destinado a pessoas que também atuardo na formacdo de outras pessoas. Por isso,
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a responsabilidade com a minha formacg&o devera incluir componentes de saberes
especificos, dimensionados pelos conteudos das disciplinas que leciono e por
componentes éticos e politicos. Tenho responsabilidade no chamamento para a
qualificacdo da aprendizagem de meus alunos, para que estejam abertos as novas

oportunidades.

Nas suas compreensdes, nem uma sala de aula vai ser igual a outra, e
entendem que com tarefas extremamente diferentes o professor ter4 que adquirir
novas habilidades, revisar conceitos e, em resumo, estar qualificado. Esses
aspectos formativos passam pela transformacdo do professor, que vai ser
conquistada com o tempo e que tem como fundamentos o conhecimento pedagdgico
ligado aos aspectos éticos e politicos da profissdo docente. Nao podemos fugir da
qualificacédo e temos que ter a capacidade de ir muito além do senso comum — isso &
fundamental. Penso que o exercicio docente, consciente das finalidades de uma
educacdo emancipatoria, levara a procura por um aprendizado curioso, uma vez que
“ensino porque busco, porgque indaguei, porque indago e me indago” (FREIRE, 1997,
p. 32).

A idéia de uma formacdo com forte embasamento tedrico, ético e politico
apresenta variagcdes quanto a significacdo, na visdo de cada estudante. Mas todos
pensam ser importante estudar em profundidade as diversas esferas da formacéo do
ser humano: a social, a psicoldgica, a motora, a politica e a ética. Percebem essas
questbes presentes em seus estudos, mas com pouca valorizagdo tanto na

Universidade como nas escolas em que atuam ou atuaram.

Entendem que as disciplinas deveriam levar em conta o estudo desses
valores. Afirmam também que um bom planejamento seria fundamental para toda
acao de sala de aula, tanto em seus cursos como no seu trabalho posterior como
professores. Para eles, o professor precisa estar muito consciente do trabalho que
vai realizar e, para tal, devera constantemente estar ampliando o conhecimento do
conteudo das mensagens que vai passar. Seria uma educacao consciente que, para
Paviani, “necessita pensar o modo de vida existente; por isso, assumir o julgamento
ético sobre as condicdes de vida, de producéo, de consumo, de lazer, dos cidadaos”
(2005, p. 125).
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O estudante que escolheu uma Licenciatura como curso de graduacao
precisaria estar sempre aberto a novas possibilidades, procurando atualizacao,
estudando, lendo e capacitando-se profissionalmente. Nos depoimentos dos
respondentes, percebe-se que entendem que o professor deve procurar uma
formacao em valores, para possibilitar ao seu aluno uma formacgéo nesse sentido,

tendo também como referéncia a sua prética.



7 DA FORMACAO ETICA E POLITICA A UMA FORMACAO DOCEN TE
EMANCIPATORIA

7.1 AFORMACAO DE CADA UM

Como a escola e a Universidade, na sua perspectiva, estdo percebendo,
incentivando ou contribuindo para uma formacdo docente que contemple uma

educacdo voltada para os aspectos éticos e politicos?

O primeiro dos interlocutores percebe, as vésperas de concluir seu Curso,
que sua formacao deveria ser ampliada. Eu sempre gostei de ler muitas coisas além
daquilo que era dito para que a gente lesse ou fizesse, e acho que isso contribuiu
bastante também. Se tivesse mantido seus olhares apenas nos conteudos do seu
Curso, muitas coisas de que iria necessitar na escola teriam passado
despercebidas. Para ela, alguns aspectos teoricos lhe fazem falta, bem como a parte
metodoldgica, e isso é percebido a partir de suas atividades na escola. A estudante
afirma que, se nao tivesse buscado por conta propria, estaria lhe faltando muito
mais. E importante salientar que todos os pesquisados disseram ter percebido a
auséncia de algum suporte tedrico no momento de sua acao nos estagios. Percebi
que sentia a falta de muitas coisas, mas isso sO acontece quando se esta no meio
delas. Eu pensava: como vou resolver isso se ndo tenho nenhum conhecimento a

respeito?

O estagio, como percebido pelos estudantes, constitui-se no elemento
articulador da sua formacéo para a docéncia, uma vez que tem, como um de seus
objetivos, alcancar o equilibrio entre a teoria e a pratica. Ha, entdo, o que uma
estudante chamou de retornar a base, situacao de procura por recursos tedricos nos
contetdos do Curso, o qual, para ela, tem uma preocupacdo mais voltada para

aspectos especificos de suas disciplinas.
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7

A auséncia de leitura € outro elemento significativo para as dificuldades
encontradas na formag&o, bem como o pouco habito de utilizar-se dos recursos de
pesquisa. A maioria dos colegas, eu penso, sdo pessoas que trabalham e que tém
pouco tempo extra para a leitura. Falta-lhes tempo mesmo. Mas esse entrevistado
percebe também que muitos colegas de Curso ndo sdo muito interessados e
pensam, por exemplo, que cursam agora uma Licenciatura e depois vao seguir um
outro ramo de atividades. Muitos pensam assim. Depois se formam e irdo dar aulas.
Como é que irdo dar aulas se néo se interessaram em aprender como proceder?
Claro, a pratica ensina muito, mas € bom ter uma boa base para fazer essa parte

pratica e ndo so6 fazer o que vocé acha que esté certo.

Considera, no entanto, muito boa sua formacédo académica e pensa ser dificil
haver uma formacéo geral se ela nao partir do interesse do proprio estudante: para
conhecer mais € preciso sempre ir aléem do que propde a Universidade. O
conhecimento que detém sobre ética, bioética e politica, por exemplo, obteve a partir
de suas leituras e de pesquisas proprias. Para ele, essa € uma questao ética: uma
preparacdo docente com amplo conhecimento, com uma leitura propria da
sociedade, para poder preparar criangas e jovens para alcancarem também um
maior grau de cultura. Haveria aqui uma intima relacdo com as palavras de Freire na
Pedagogia da Esperanca, ao dizer que o conhecimento inicial passa pela leitura de

mundo: “ler o mundo é um ato anterior a leitura da palavra” (1997, p. 79).

Eu comecei a procurar estudar questbes éticas, politicas e técnicas por
necessidades proprias. Disse que primeiro foram as questbes em relacdo ao bem-
estar animal, uma situacdo que o levou a procurar 0 que é ser ético em relacédo ao
tratamento que os seres humanos dédo aos animais. Cheguei a alguns autores e
percebi que eles falavam de outras coisas também. Cheguei a Peter Singer e, a
partir dele, li os livros que falam sobre ética geral. Li outros autores também sobre
outras questdes, como Thoureau e outros que tratam disso. Comecei a ler um autor
e percebi que ha ligacbes entre eles. Na verdade, eu fui lendo parte dessa questao
da ética com os animais, e ai existem relagbes com todos os campos do
conhecimento. Essa é a formacdo que entende necessaria ao docente para
trabalhar na educacdo. Lancar-se nessa tarefa requer um estudante disposto a

vencer modelos que provavelmente estejam na raiz de sua prépria formacao e que
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implicam, portanto, um trabalho de radical renovacao de seus proprios conceitos de

educar e ensinar.

Pelos depoimentos, percebe-se a presenca marcante das atividades
formadoras de professores na Universidade, direcionadas por disciplinas que
estabelecem, em muitos casos e segundo os préprios estudantes, relacdes
dicotbmicas quanto ao programa geral de seus Cursos. Nao ha, no seu entender,
possibilidades de superar modelos de educacdo, de ir além de conteudos
especificos se ndo houver interesse de quem esta se formando. Os alunos
percebem que poucos de seus colegas tém esse comportamento, poucos se
dispdem a ler um livro de Filosofia, de Bibélogos, por exemplo. Para estes, o
estudado em seus Cursos € suficiente. Alguns cursos sao Vvistos como
segregacionistas por entenderem que o conhecimento € fragmentado: a Biologia é
uma coisa, a Filosofia € outra e a Educacdo € outra. Entdo eles ndo conseguem
entender que tudo esta ligado, tudo faz parte. Esses entrevistados afirmam que a
preocupacao com a totalidade do conhecimento foi identificada ao final do curso e
gue, se tivesse sido percebida anteriormente, provavelmente teriam aproveitado

melhor seus estudos.

Consideram importante a leitura de livros ‘técnicos’ juntamente com a
compreensao de ética e de politica, para estabelecer relacbes com outras areas do
conhecimento e com a insercéo social desses conhecimentos. Tudo esta atrelado. E
dificil separar. Muita gente ndo entende isso ai. Vé que a Biologia € sO a parte
técnica. Ao dar aulas eles irdo reproduzir isso. Na verdade o que eles imaginam que
seja é ter que entender o conteddo. A pessoa passa, fala sobre célula, fala sobre
orgaos do corpo humano, e se o aluno responder na prova da mesma forma estara

aprovado. Parece que € isso 0 que mais interessa.

Minha analise a partir dessas falas é a de que os estudantes comecaram a
perceber a presenca de uma formacdo universitaria dividida em espagos
especificos. Penso que um ponto importante a seu favor é a compreensao de que

uma ruptura com esse modelo se faz necessaria.
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No conjunto das disciplinas de seus Cursos percebem haver uma estrutura
técnica dominante e disseram entender que o aprendizado mais amplo depende,
dentre outros fatores, do querer do aluno: o que tem vontade de saber um pouco
mais, 0 que tem vontade de fazer alguma coisa que o modifique, esse vai buscar.
Disseram ainda que em uma formacao sempre faltardo algumas coisas e que nao se
sentem plenamente preparados. Creio que minha formacéo esta boa, mas percebo
gue sempre falta alguma coisa e vou entdo buscar o que me falta, afirmou a
estudante de Matematica, para quem o empenho e a dedica¢do aos estudos sdo um

diferencial.

Um elemento significativo é a visdo critica quanto a formacéo que buscam e
recebem na Universidade e a sua autoformacdo. Entendem que ha um empenho
muito grande na sua formacéo geral e de conteddos, porque essas questdes sdo de
suas responsabilidades e podem ser um aspecto diferencial no mercado de trabalho.
Percebo que alguns participantes tém a preocupacao de ir além daquilo que Ihes é
passado nas disciplinas na Universidade: eu estudo mais em casa do que aqui
dentro, disse uma estudante. Segundo suas palavras, tem dias que é sofrivel vir
para a aula porque a gente chega e vé que o professor esta fazendo aquilo que o
aluno esta pedindo, esta dando receitas prontas. Disse ainda: eles se concentram
em dar dindmicas, receitas e situagdes de aula que as alunas adoram porque tomam

aquilo e aplicam em suas aulas sem pensar em objetivos.

Aplica-se aqui a questdo do reducionismo pedagodgico anteriormente
levantado? A quem caberia a responsabilidade pelo tracado dos objetivos da
educacdo? Para Giroux, essa atitude cabe aos professores. Diz o autor: “E
importante enfatizar que os professores devem assumir responsabilidade ativa pelo
levantamento de questdes sérias acerca do que ensinar, como devem ensinar, e
quais sao as metas mais amplas pelas quais estdo lutando” (1997a, p. 161). Nessa
Visdo esta a presenca da motivacdo, da vontade, da liberdade de construir, as quais
sao aspectos éticos e politicos da formacao. Eu fico pensando em como eu gosto
de ficar sozinha, refletindo. A reflexdo € importante, porque a gente € promotora do
conhecimento. Parece-me que temos disciplinas em que a gente ndo consegue ser
promotor do conhecimento. Tem que fazer aquilo que esta determinado. E ali que eu

acabo ndo me encontrando. A qualidade da aprendizagem desses estudantes
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parece estar relacionada ao desempenho de seus professores formadores, os quais
tém, em todas as instancias, um maior ou menor compromisso profissional. A
formacédo dos professores, segundo Libaneo, “é um dos temas mais candentes na
area da educacao, ha consenso de que qualidade de educacéo é inseparavel da
qualificagdo e competéncia dos professores” (2002, p. 14). Se temos esse
compromisso profissional docente, também percebemos o maior ou menor interesse

dos estudantes na qualidade de sua formacéo.

Esse interesse, em muitos casos, sao legados que vém do exemplo familiar.
Os entrevistados consideram importante a influéncia da familia. A vida de minha
mae foi dedicada a nos incentivar a estudar, e 0 meu pai nos legou a educacao
como forma de ser uma pessoa correta, mostrando caminhos, disse uma
pesquisada. Para ela, as relagdes familiares sempre evidenciaram os dois caminhos:
do bem ou do mal. Seguir por um ou outro era decisdo pessoal, assim como se
constitui em um direito de escolha de cada um. Eu penso que minha formacé&o partiu
primeiro de meus pais e, depois, da minha vontade de ser uma pessoa correta, de
fazer as coisas certas. Cometi erros também, como todos, mas eu acho que minha
formacdo depende muito de mim, da minha vontade de querer melhorar e fazer
alguma coisa melhor. Freire trabalha essa questdo em Pedagogia da Autonomia e
diz que um gesto do professor pode representar muito na vida de um aluno. Da
mesma forma, poderiamos dizer o que pode representar na vida de uma crianca o
exemplo dos pais. Dai a assumirem-se, pais e docentes, como sujeitos educadores,
0 que “o puro treinamento do professor néo faz” (FREIRE, 1996, p. 47).

Vé-se pelos depoimentos que ha uma autocritica muito grande em relagéo
aos caminhos trilhados na sua formagdo. Um dos estudantes disse que sua
formacao poderia ter sido mais bem conduzida, mas que por sua propria escolha
nao buscou mais. Muitas vezes eu nao quis ir atras do conhecimento. No momento
dos estagios, eu tive que retomar alguns assuntos primordiais e precisei me dedicar.
Eu notei que a verdadeira funcédo do académico na Universidade néo € ficar apenas
em sala de aula escutando o professor. A Universidade ndo contempla a totalidade
do teu tempo que vai da dedicacéo ao estudo a como se preparar para a docéncia e
a como se construir como académico. A minha formagao eu a considero mediana,

porque eu tive a oportunidade de me dedicar e ndo me dediquei, e no momento em
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gue eu precisei, eu tive que procurar. Foi uma lacuna criada pelo préprio estudante,
a qual teve que ser vencida a partir de necessidades por ele vividas. Ele entende
gue necessitou de uma preparacdo para assumir as turmas de estagio e que nao
estava suficientemente apto para exercer aquelas atividades; por essa razao, voltou
a percorrer os caminhos que, em determinado momento de seu curso, nhao
considerou importantes. Esse aluno fala na autonomia necessaria para autogerir seu
proprio conhecimento. Uma formagdo com autonomia € determinada pela acéo
pratica, na medida em que os saberes estdo em permanente reelaboracdo a partir
do contexto e da necessidade imediata de sua utilizacdo. Formacdo €
autoformacdao, afirma Pimenta, “uma vez que os professores reelaboram os saberes
iniciais em confronto com as experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos

contextos escolares” (2002, p. 29).

Quanto a autoformacao, afirmam ter passado a perceber sua importancia com
mais énfase no momento do contato com as escolas, mas que ndo ha um consenso
entre seus colegas de Cursos. Muitos ndo conseguem ou ndo querem procurar por
conta e precisam ter alguém os empurrando para ir atrds das coisas. Para os
pesquisados, o professor na Universidade deveria propiciar essa proximidade
investigativa. Entretanto, muitas vezes iSso acontece e muitas vezes 0s proprios

alunos nado estao preocupados com isso, disse um estudante em seu depoimento.

Uma das estudantes disse fazer parte de uma cultura em que nao se falava
em autonomia, em autoformacgdo, e que a regra estava em seguir o determinado
pelos professores. Seu curso de Economia Doméstica no Ensino Médio foi realizado
em Escola Técnica. A gente ndo podia fugir a nada que eles ordenassem. De certa
forma isso valeu bastante para pontuar e regrar atividades, mas eu analiso que a
minha maior formacao foi no meu trabalho. La eu convivo com muitas pessoas e eu
precisei aprender a conhecer as dificuldades de cada um, a intermediar alguns
processos, a repassar conhecimentos de forma informal, respeitando a
individualidade, respeitando as diferentes concepc¢des, mas tentando mostrar que
existe algo mais, que nao existe s aquele conhecimento formatado, pronto. Essa
aprendizagem, para a estudante, foi sua maior formagcdo e a motivou a procuratr,

mais adiante, um curso superior que tivesse uma mesma orientacao.
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Nos aspectos relativos aos seus estudos na graduagéo, posso dizer que 0s
entrevistados pensam ter tido uma boa formagdo académica. Falam na questdo
ética como elemento que comegam a visualizar como importante nas atividades que
exercerdo em sala de aula, e mencionam a questdo politica como fundamental
especialmente no relacionamento com colegas professores e alunos. Percebem que,
no momento da formacdo académica, na passagem pela Universidade, deveria

existir mais aplicacéo desses conceitos, mais pesquisa, mais critica.

As vésperas do encerramento de seus Cursos, esses alunos se consideram
mais completos, mais amadurecidos para as atividades docentes e disseram que, se
voltassem ao inicio, fariam algumas disciplinas de forma diferente. Aprendi aqui a ter
0 pensamento critico que antes eu nao tinha, e acho que a Universidade me ajudou
nesse sentido. Parafraseando Freire, penso que a Universidade deva ser o lugar nao
de quem se adapta a ela, mas de quem se insere na busca pelo conhecimento. “E a
posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da histéria”
(FREIRE, 1996, p. 60).

7.2 A FQRMAQAO NO CURSO DE LICENCIATURA PODE LEVAR A UMA
CONSCIENCIA ETICA E POLITICA NA EDUCACAQO?

No prosseguimento do estudo, estimulamos os estudantes a se manifestarem
sobre o papel da formacdo na construcdo de uma consciéncia ética e politica.
Tomou-se a educagdo como um todo, incluindo a comunidade escolar, os
professores, os estudantes, os pais e todos os envolvidos no processo. Esta
provocacao favoreceu a explicitacdo das interrogacdes a respeito da sua formacao,
dos conceitos de valores aqui tratados e das perspectivas sobre seu trabalho nas
escolas, e conduziu a longos trechos de depoimentos, alguns retomando temas

anteriores.
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Como condicdo comum entre eles, a pratica dos estagios ao final dos cursos
retornou a pauta de discussdes. HA uma compreensdo de que as maiores
dificuldades s&o descobertas no contato com os alunos nas escolas no momento em
gue enfrentam a concretude dos problemas pedagdgicos. Eu acho que, antes disso,
poucos de nds pensamos a respeito, disse uma das estudantes. No percurso de sua
formacdo, h4 uma visdo que considera ingénua em relagdo a significacdo da
educacdo escolar, e o choque com a realidade faz com que os graduandos
repensem a sua formagdo. As vezes sonhamos alto demais. Sonhamos com varias
coisas e na hora percebemos que é puro sonho mesmo. Nao podem funcionar, disse
a mesma participante. Ela entende também que muitos professores de sua
graduacéo parecem pensar que na sala de aula tudo da certo e que todos os alunos
respondem positivamente aos conteudos a serem trabalhados. A realidade, segundo
ela, ndo é exatamente a apresentada por seus professores e, nas suas palavras, ha
a percepcdo de que quem for para uma sala de aula sabe que isso ndo acontece

dessa maneira.

Para os entrevistados, o Curso nao contemplou um estudo mais detalhado
dessas atividades envolvendo as relagcbes entre as pessoas, 0s contelddos
trabalhados e as questbes de comportamento, as quais sdo relagBes politicas,
técnicas e mediadas pela ética. Rios afirma que a funcdo da educacdo tem uma
dimensédo técnica e uma dimensao politica dialeticamente relacionadas, tendo a
ética como mediacdo. Para ela, a ética esta “presente na definicdo e na organizacao
do saber que serd veiculado na instituicdo escolar e, ao mesmo tempo, na direcao
que sera dada a esse saber na sociedade” (1997, p. 48). H4 um reconhecimento de
gue esses temas sao tratados mais na proximidade do final do curso, através das
praticas, em que as coisas acontecem e precisam ser resolvidas. Os estudantes
pensam também que, na auséncia de um contato com a escola, esses temas
passariam ao largo ou entdo seriam analisados de forma utépica por alguns mais

interessados.

Percebem, no entanto, algumas possibilidades nédo voltadas apenas a
formacdo técnica dos conteudos ou as atividades em laboratorios. Um dos
depoimentos reforca a idéia de uma formacéo abrangente envolvendo o aprendizado

junto a graduacdo e a pratica docente. Para ele, a formacdo ndo € s6 académica,
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por disciplinas, mas € o conjunto de tudo que o se faz na Universidade, incluindo o
que se Ié, o que se pratica, 0 que a gente observa e 0 que se estuda. Para ele,
essas vivéncias tém poder de influenciar suas proprias atividades na educacéo.
Disse perceber a necessidade de uma formacdo ampla no momento de aplicar
conceitos em salas de aula ou de tomar algumas decisfes imediatas: tuas respostas
serdo sustentadas por uma boa formacdo, que se consegue tanto no estudo
disciplinar como nas leituras que séo feitas. Para ele, a maneira de tratar um tema, a
partir de uma base solida de conhecimentos gerais, pode ser motivadora para o
estudante, influenciando suas escolhas; assim procedendo, esse entrevistado
entende poder levar o educando e o proprio professor a desenvolver uma
consciéncia ética e politica na sua formacado. Ele afirma ainda que seu Curso vem
propiciando uma boa formacdo para quem tem interesse, mas que isso depende

também da formacéo do professor da Llcenciatura.

Nesse aspecto, a presenca do ‘bom professor € por eles discutida, e todos
concordam que alguns dos seus professores na graduacédo ndo tém uma formacéo
muito ampla. S&o elos que se ligam, € uma cadeia, disse um estudante.
Questionado sobre o que é ser um bom professor, esse estudante afirmou que bom
professor € aquele que tem essa visdo ampla de curso e de mundo. Disse nem
sempre ter tido bons professores que, ao mesmo tempo, fossem bons cientistas e

bons educadores.

Solicitado a demonstrar o que lhe pareceria ser um bom cientista e um bom
educador, o estudante explicitou o exemplo de um professor que traz um tema e o
discute, tentando fazer conexdes com outras areas, ndo apenas com a propria
disciplina. Disse ter vivido muitas vezes algo que se tornou comum em seus estudos
na graduacgdo: a situacdo em que um tema € colocado em analise pelos alunos mas,
como nédo pertencia ao conteudo da disciplina, ele simplesmente € deixado de lado.
N&o é debatido porque isso ndo pertence a disciplina. Ah, isso pertence a disciplina
A, B ou C, por exemplo, entdo nao se fala sobre isso. E muito poucos professores
tém essa perspicacia e formacdo para poder conhecer varias areas e junta-las. A
questdo da interdisciplinaridade aparece em outros depoimentos, embora os
estudantes tenham dito ndo entender muito bem seus mecanismos de aplicacéo.

Percebem, entretanto, existirem disciplinas que poderiam interagir mais com 0s
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conteudos de seus Cursos, tornando os estudos mais interessantes, momento em

que poderiam aprender e entender melhor o que se estuda.

Mesmo assim, afirmaram que alguns alunos, talvez a maioria, interpretam mal
o professor que tem essa disposicdo para trabalhar varios temas. Acham que tem
que ser aquela aula metédica. O professor tem que passar conteado. Tem que ter
folha para escrever. Tem que ter poligrafo. Na verdade, um livro que o professor cita
numa questao deveria ser uma boa fonte para se pesquisar e estudar. Mas muita
gente ndo entende assim. Acha que aquilo que tem que ser estudado € aquilo que o
professor da. Este é provavelmente o modelo de docéncia a que se habituaram em
seus tempos de escola, com o quadro cheio de caracteres para serem copiados,
com textos extraidos de livros e revistas, slides, etc. Em um dos depoimentos, o
estudante disse ndao entender essa falta de envolvimento. Para ele, o conhecimento
€ buscado na pesquisa e pode partir de uma boa indicacdo de livro. Na sua visao,
acredita que existam poucos professores e poucos alunos com essa postura de
achar interessante um estudo assim. Uns ndo gostam, acham que é perda de

tempo.

N&o h& duvidas de que o professor da Licenciatura é importante na formacao
profissional do futuro docente e deve envolver, além da técnica, 0 compromisso ético
e politico a fim de buscar uma educacdo emancipatéria. A atividade do professor &
caminho de mediag&o entre a Universidade e o mundo do trabalho do formando, e a
mudanca deve comecar por ambos para néo fazer mais do jeito como vem fazendo,
disse uma pesquisada. Mais adiante, ela acrescenta: Eu penso que, se eu fizer o
qgue ja estdo fazendo, sentir tudo o que estdo fazendo e fizer mais, eu acho que
pode haver mudancas e crescimentos, sim. Mas eu ndo posso fazer mais agindo do
mesmo jeito. Eu tenho que ter a minha propria pratica e querer fazer alguma coisa
que provoque mudancas. Se vamos para a escola e ndao temos a ideia
revoluciondria na cabeca, se ndo estamos ali para tentar alguma mudanca, para
tentar alguma coisa diferente, entdo ndo vale a pena. As coisas vao continuar como
estdo. Nao vai mudar nada. Essa entrevistada acredita que a vontade de aprender
devera partir do estudante na Universidade e na sua formacéo e que os conteudos
devam ser colocados partindo das vivéncias que os alunos tém na escola, na

sociedade, na sua vida. E muito complicado para um aluno de 52. série ou 62. série
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falar em conteddo sem relacionar a nada, disse a estudante, para quem o
conhecimento e a prética social ndo podem andar separados, pois € a associacao

entre esses elementos que vai servir de motivacéo para a aprendizagem.

Sem essas associagdes ela diz ser dificil ensinar, uma vez que o aluno néo
da sentido ao que estd estudando. Disse também que o professor deve partir de
algo que o aluno conheca: deve partir de uma situagédo da sua sociedade, para que
possa ter vontade de buscar e de aprender. Se ele ndo despertar para aquela
vontade de aprender, o professor pode fazer maravilhas la na frente que o aluno néo
vai estar nem ai. A mesma estudante disse perceber auséncia de vontade prépria
nos alunos nas escolas em que atua. Ele tem o estimulo do lugar, das coisas dele,
mas nao do que € trabalhado na escola. Ele esta vendo, esta ouvindo o que vocé
esta falando, aquelas maravilhas que Ihe sdo contadas, mas que pouco significado
tém para ele. Nao percebo aquela coisa que vem da vontade dele de buscar, de
procurar e de poder buscar. Nas relagbes aqui estabelecidas vejo que a
Universidade, através dos principios que orientam a organizagao curricular dos
cursos de graduacdo, estd procurando contemplar a formacao profissional em nivel
superior, vinculando-a ao aperfeicoamento das pessoas. E nesse aperfeicoamento
que entendo existirem condicdes que possibilitem levar os académicos dos
diferentes cursos de Licenciaturas a uma maior consciéncia ética e politica em seus
estudos e, como decorréncia, em suas atividades docentes. Essa condicdo, porém,
exige um investimento mais interno e explicito nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas na educacédo superior, com vistas ao desempenho dos futuros

professores nas escolas.

N&o ha como negar a afirmacao expressa em um dos depoimentos: 0 que se
estuda na Universidade sempre é pouco, se comparado ao que precisamos para
lecionar. O que farad essa condi¢cdo ser minorada? A resposta parte dos préprios
participantes, que compreendem que muito estd no interesse de cada um. Mas
também afirmam que despertar esse interesse é parte da responsabilidade e
compromisso do professor na Universidade e nas escolas. Essa necessidade €
percebida por uma estudante, que disse ndo compreender muitas iniciativas das
colegas, pois 0 conceito mais presente no seu Curso esta ligado ao dominio do

conteudo, ndo vem atrelado a formacao dos futuros docentes e ndo h preocupacao
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com a formacéo do aluno como sujeito. O foco, segundo ela, esta direcionado aos
conteudos e a como reproduzi-los em sala de aula, e 0s novos professores se
sentirdo habilitados se souberem o contelddo para entrarem em sala de aula. A
chave da aprendizagem, pelo que foi dito, deveria estar centrada no aluno, e néo

nos conteudos.

Percebo mais uma vez a énfase no ensino como um ato técnico em que 0s
fatos politicos, como bem expressados por Kincheloe, “sdo removidos para longe da
consciéncia dos futuros professores” (1997, p. 208). Provavelmente néo lhes ocorra
conhecer 0s seus proprios valores, individualmente, uma vez que entendem o
exercicio de suas tarefas como o dominio do conteudo e a forma didatica de
transmiti-los. Retomo Kincheloe, para quem no ensino, uma vez reduzido a um
conjunto de procedimentos, “a reflexdo do professor torna-se pouco mais do que
uma habilidade a ser aprendida como uma parte de uma bateria mais larga de
competéncias” (1997, p. 226). A decisdo do que fazer com o que aprendeu é

importante e, dentro do que tratamos neste estudo, € um valor ético e politico.

Diante do quadro observado nas escolas e no conjunto da formacao
universitaria, constato a fragilidade de reflexdo quanto a um planejamento dos
Cursos. Para os estudantes, no momento do término da Licenciatura é que ocorre a
percepcao de que algo ficou para tras. Eu acho que faltou alguma coisa, disse uma
entrevistada, que gostaria de ter entendido mais cedo os objetivos de seu Curso.
Talvez, dessa forma, dedicaria mais atencdo aos estudos: até faltou experiéncia de
minha parte de néo ter saido a campo mais cedo. Eu sinto que isso pesa e tenho a
sensacao de que faltou alguma coisa. Compreendo que, na sua visdo, ha diferenca
entre falar sobre educacédo e fazer educacdo na sala de aula. H4 uma barreira que
terd que ser transposta. Chama a atencdo o fato de esta participante referir-se a
formacdo como o momento de sua passagem pela Universidade, sem

guestionamentos quanto a outras influéncias.

Outro estudante compreende que sédo importantes as relacdes estabelecidas
com as pessoas no ambiente escolar. Afirma que, mesmo com a formacéo
académica que lhe foi propiciada, muito depende da dedicacdo do aluno no

gerenciamento de seus conhecimentos. E o que podera produzir diferencas. Ha
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também, na concepcéo dos estudantes, uma énfase a dimenséao das relacdes. Tu
tens que saber como lidar com as pessoas. Tens sempre que achar um meio termo
para conquistar teu aluno e para que ele entenda a tua matéria. Entende como
correto guiar, conduzir o aluno para o conhecimento, e ndo ajusta-lo a forma de
trabalhar do professor. Percebi isso basicamente nos estagios. Foi no contato com o
aluno, no contato em sala de aula, porque, até entdo, as disciplinas que me foram
oferecidas nessa parte de formacdo educacional ndo tinham me trazido esse
contexto. Esse participante percebe que sua formacdo se da dentro e fora da
Universidade. No contexto dos depoimentos percebo que temos difundido na
academia uma visdo pragmética de educacgédo, a qual envolve o ensino universitario.
A maioria dos estudantes que frequentam disciplinas dos Cursos de Licenciatura o
fazem para cumprimento de uma obrigacao curricular: ha poucos questionamentos e
nem sempre pretendem buscar algo mais. O que esta em jogo, muitas vezes, € nao

reprovar na disciplina.

Os estudantes consideram importantes as disciplinas do Nucleo Comum
como Filosofia, Sociologia e Antropologia, entre outras. Sdo fontes de conhecimento
complementar para seus estudos, uma vez que lhes proporcionam uma visdo mais
ampla da sala de aula e lhes ddo um conhecimento maior das questfes sociais além
de diferentes formas de agir na escola. Reconhecem, entretanto, que alguns alunos
da Universidade, de todas as Licenciaturas, demonstram falta de interesse. Eu tive
uma cadeira de Psicologia da Educacdo em que o professor explorava muito a
responsabilidade do professor enquanto formador, ndo s6 das questdes que nos ja
discutimos agora com relacdo ao aluno, mas da sua propria estrutura psicolégica.
Mas as colocacbes de determinados colegas me deixavam perceber que nao
entendiam nada do que o professor estava dizendo. O que eles queriam era que 0
professor desse a aula de forma como eles decerto ddo aulas, toda elaborada,
passar no quadro para copiar, tudo bonitinho, mas sem entender nada, sem se
perguntar, sem se questionar. Isso é complicado. E novamente a constatagéo de
uma educacdo voltada para modelos em que as formas mais importantes de
aprendizagem estdo localizadas na repeticdo do que ja foi produzido, sem um
pensamento reflexivo consequente sobre essas acdes, 0 que envolve a auséncia de

uma consciéncia politica.
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A formacdo em grau universitario exige essa vivéncia politica e ética, mas ela
vem atrelada a uma visdo ndo pragmatica de educacdo, com foco no
desenvolvimento do cidaddo, situacdo para a qual, na visdo consensual dos
entrevistados, 0s estudantes universitarios precisam ser mobilizados. Ha a
necessidade de compreender que € uma questdo de o aluno receber os conteudos,
de como ele recebe aqueles conteudos e o0 que vai ser possivel fazer com eles. A
formacdao ética, politica, técnica podera sustentar e conduzir a formacao docente. A
condicdo basica apontada pelos entrevistados € que essa reflexdo perpasse as
praticas pedagodgicas da Universidade, envolvendo a acdo didatica, no sentido de
despertar o interesse dos estudantes.

7.3 ACOES PARA UMA FORMACAO DOCENTE EMANCIPATORIA

A pergunta seguinte procurou saber dos entrevistados como perceberam, nas
escolas de sua atuacdo, acdes no sentido de desenvolvimento de uma formacao
docente buscando alcancar uma educacao voltada para a autonomia. Todos 0s
entrevistados afirmaram que sua primeira atencdo esteve voltada para as tarefas de
estagio e, a principio, ndo perceberam ou nao estiveram atentos para acdes nesse
sentido. Saliento que, além dessas preocupacoes, os estudantes disseram nao ser o
estagio um periodo significativo de vivéncias nas escolas a ponto de lhes permitir
fazer afirmac6es concludentes a respeito das questdes em discusséo. E claro que a
gente faz o estagio em um determinado periodo de tempo, mas valeu para que eu

percebesse algumas coisas.

Tomando-se que a questdo formulada n&o esteve a frente de suas
preocupacdes iniciais, quatro alunos disseram que n&o perceberam qualquer
iniciativa por parte das Dire¢cOes, dos proprios colegas e mesmo suas. Outro afirmou
existirem maneiras diferentes de ver o problema, e essas diferentes formas de
liberdade, de autonomia estdo também presentes nas escolas. Um estudante disse
gue ha um distanciamento muito grande entre os conteudos das disciplinas e uma

proposta de construcédo de um sujeito autbnomo. Um estudante afirmou que existem
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projetos, mas percebeu que, em sua maioria, sdo projetos de dificil aplicacdo e
mensuracao quanto aos resultados. Outra aluna diz que em sua escola ha essa
preocupacao e, por ser uma escola pequena, é algo perceptivel. Outra pesquisada
diz ter realizado estagio, ter participado de reunibes na Escola, ter visto o projeto

politico pedagdgico, mas que ndo tem elementos para confrontar com o observado.

Uma das estudantes disse que isso é muito dificil de trabalhar. Minha escola
cobra, mas alguns professores, talvez eu também me inclua aqui, tém uma viséo
muito distorcida de certas coisas. Por exemplo: falam tanto em interdisciplinaridade,
e eu concordo com isso, acho que tem que ser feito, mas como € que eu vou fazer
interdisciplinaridade se eu ndo sei nada ou muito pouco do que se passa com a
Quimica, com a Fisica, com a Matematica, Biologia, Nao d& para saber tudo. Mas eu
acho que certos preceitos basicos de Filosofia, Histéria e de conhecimentos mais
gerais seria bom todo o professor ter. As vezes fala-se tanto em coisas bonitas,
como a interdisciplinaridade, mas poucos sabem realmente o que é iSSO ou como
fazer isso. Na visdo dessa estudante, hd poucos professores que possuem um
conhecimento mais amplo da escola. Disse existirem estimulos para que se leia
mais, para participar de congressos e de cursos de capacitacdo, mas percebe que
apenas essas iniciativas ndo sao suficientes. Eu acho que néo basta s6 ir para
cursos, fazer reunido, quando talvez la atrds tenham faltado as bases para isso. Eu
acho que a gente tinha que saber mais. Eu, por exemplo, tenho que saber mais, n&o
s6 em minha area de estudos, mas também em outras areas. No seu entender, a
escola percebe o0 que esta acontecendo, mas provavelmente ndo tenha condi¢des
sozinha de identificar e de solucionar o problema. Entéo, para que se reverta essa
situacdo, propde a realizacdo de cursos de capacitacdo e que se leve essa

discusséo para as reunides pedagogicas nas escolas.

Em seu depoimento, percebe certa preocupacao expressa principalmente nas
reunides, no planejamento das atividades, na proposicdo de projetos, mas que
pouco se avanca. Percebe que o problema maior ndo esta sendo identificado. Eu
sinceramente n&o sei qual € o problema e teria que pensar mais a respeito. Podem
ser varios problemas e ndo s6 um. Mas eu acho que do modo como estd a nossa
formagdo, com as aulas que nos ministramos, ndo esta bom. N&o é nada téo

moderno como poderia ser. Acho que este talvez seja um dos tantos problemas que
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temos hoje. Falamos tanto em ética, mas poucos sabem o que é ética. Falamos em
autonomia, e o significado disso é complexo. As vezes se fala tanto em computador,
em tecnologia e em globalizacdo e pouco se sabe como lidar com isso, ninguém
sabe exatamente o que é isso. Penso que alguns conceitos basicos estdo nos

faltando.

Na visdo dessa participante, a escola, de modo geral, poderia ajudar nessas
guestdes e a formacdo académica poderia despertar no estudante o questionamento
sobre seu papel na educagao, incluindo a curiosidade em relacdo ao mundo e

enfatizando a importancia do aprender a aprender.

Para outro entrevistado, a cultura da escola e dos docentes ndo contribui na
conducdo dos professores para uma formacdo mais ampla. Pelo que eu percebo
isso ndo acontece. Na verdade o que a escola continua a fazer é separar por
disciplinas, e quando se fala, por exemplo, em interdisciplinaridade, muitas coisas
sdo dificeis de entender. Na escola em que trabalhei, essas questbes sé&o
perceptiveis. Apareceram algumas ideias, como ‘vamos fazer uma aula com dois
professores, um de Fisica e um de Biologia, para tentar integrar’. Mas é uma coisa
gue ndo se completou. Até os professores tém uma certa restricdo em unificar os
contetdos ou tentar trabalhar de uma forma mais universal alguns assuntos. Na
percepcdo desse entrevistado, € dificil fazer ver ao estudante e aos proprios
professores que mesmo que 0S temas estejam separados por disciplinas, o
conhecimento ndo pode estar fragmentado. Divide-se, segundo ele, por questdes
organizacionais, mas os conteudos de Biologia estdo relacionados com os de
Historia, por exemplo. O mesmo acontece com todas as disciplinas, e muito se perde
por termos uma formac&o que ndo contemple essa integracdo; muito se perde pelas

escolas nao trabalharem assim.

Esse estudante afirma ndo perceber a escola como patrocinadora dessa
integracdo disciplinar e nem nota motivagcdo no professor, uma vez que sua
formacao também se desenvolve dessa maneira. O professor, assim, ndo consegue
ver diferente do que aprendeu. Além de a escola pouco o incentivar, o Estado
também néo esta interessado em que sua formacgéo se desenvolva na mesma linha.

O préprio professor poderia ser um agente de quem a ideia de uma escola diferente
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poderia partir. Também provavelmente ndo va fazer muito, porque talvez nao
conheca, ndo saiba, tem dificuldades em lidar com esse tipo de questdo. Ele tem
dificuldades de englobar o conhecimento, de fazer em uma aula de Biologia, de
Portugués, de Histéria uma coisa um pouco mais ampla, que tenha um escopo maior
de conhecimento, uma discussdo maior de ideias e que nado fique restrita ao
conteudo apenas. A formacdo académica aparece aqui hovamente em uma cultura
de reproducéo de conhecimentos, vista pelo estudante como muito presente em sua
formacdo na Universidade, situacdo percebida pela auséncia de iniciativas docentes

buscando ideias novas.

A formacédo superior provavelmente leva os professores a reproduzir nas
escolas os procedimentos que vivenciaram. Nas suas representacdes esta presente
a figura do professor pouco comprometido com a educacado, no sentido de uma
formacao geral. Eles fazem a sua aula e ndo querem saber se da para encaixar com
a aula do outro, foi uma das manifestagdes. Nao ha a percepgédo de um trabalho na
escola dirigido especificamente para uma educacao de formacao generalista. Em um
dos depoimentos, aparece a preocupacao dos professores com questdes menores
da escola. Ao participar de reunides de professores, a entrevistada disse nao ter
percebido interacdo entre as atividades das diferentes areas de estudos. Parece
haver pouca preocupacdo com as questdes de relagbes humanas e um
distanciamento muito grande entre o Projeto Politico Pedagdgico da Escola e a
realidade por ela constatada. Os comentarios dos professores sédo direcionados
mais para o comportamento dos alunos. A Escola é bem fechada. Ndo € nada
acessivel. O Projeto Pedagdgico, que eu peguei para ver, para fazer meu trabalho
de estagio, ndo condiz com a escola. Se tu nao fores um diferencial na escola, as

coisas continuardo assim como estao.

Para outra participante, a situacdo € percebida de forma idéntica: a escola
ndo demonstra preocupacdo, e ao professor cabe toda a responsabilidade no
sentido de resolver os problemas da formacéo, dos conteudos e do comportamento
dos alunos. O professor que chegar numa escola hoje, de Ensino Fundamental e
Médio, seja particular, do Estado ou do Municipio, vai enfrentar todas essas
dificuldades. Ela entende que vai ser dificil para qualquer professor permanecer no

ensino, da maneira como a situacao esta. Esse mal-estar e 0 abandono a que o
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professor estd sendo submetido, segundo suas palavras, sdo parte também da
responsabilidade de quem esta estudando para uma futura docéncia. Eu vejo o
futuro do professor muito incerto. Se ele tiver uma certa vontade, uma certa
perspectiva de vida, de saber que a educacgao, que a escola depende muito dele, ele
consegue superar muitas dificuldades. E uma pena quando vejo colegas que n&o

aproveitam as aulas para pensar o seu futuro como professor.

O que foi constatado a partir das observacdes nas escolas é uma grande
preocupacao em ter um professor em sala de aula organizando e controlando os
alunos. A educacdao ja ndo € mais a mesma. A visdo que se tem hoje, segundo ele, é
a do professor em sala de aula, ndo importando sua competéncia. Se ele nao estiver
presente, afirmou, ndo € um problema imediato, uma vez que um substituto, ou

quem estiver disponivel, ocupara seu lugar, ndo importando sua formacao.

A integracdo entre conhecimento e o modo de vida do aluno e do professor
nao foi percebida na escola. Para eles, essa condi¢cdo decorre da prépria politica
educacional do Pais. H4 um descrédito quanto as politicas educacionais e isso, para
eles, tem reflexos na escola, que ndo é mais vista como um espaco inovador de
producdo e integracdo de conhecimentos. As politicas educacionais ndo estao
dando importancia para essa formacdo ampla do docente. Apesar de todos os
apelos que os professores fazem, de cursos de que o0s professores participam e que
0s instrumentalizam para essa integracdo de conhecimentos, a sociedade de modo
geral, incluindo muitos professores, ndo esta preocupada com isso. O que é aqui
identificado € a auséncia de um projeto de educacdo que contemple uma formacao
reflexiva fundamentada em valores éticos e politicos. Nao temos, como percebido
pelos préprios entrevistados, uma linha de ac¢des desenvolvida a partir de um
planejamento que aproveite a estrutura das escolas, o interesse da comunidade

escolar e o engajamento dos proprios professores.

Nos espacos em que atuaram, os estudantes percebem pouco envolvimento
na realizacdo de um trabalho de mais profundidade. Disseram que a escola ndo esta
preparada para rapidas e imediatas mudancas. Ha um desinteresse muito grande
dos alunos em relacdo ao que acontece na escola, e os professores, de uma

maneira geral, ndo estdo se dando conta disso. A falta de planejamento novamente
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foi citada e, para eles, torna-se mais dificil motivar o aluno sem atividades

organizadas.

O que existe, para os estudantes pesquisados, € uma alienacao preocupante
em relacdo a novas propostas e a ampliacdo de tematicas que acabam
influenciando a maneira do professor trabalhar com seus alunos. Uma das falas
registra que ndo ha sentido em trabalhar valores, em procurar desenvolver a
capacidade de pensamento e de interpretacdo dos alunos em relacdo a temas atuais
se nédo se partir de aspectos vivenciais dos préprios alunos. Disse que, em uma das
oportunidades, abordou 0 meio ambiente, por ser um assunto em pauta ha muito
tempo naquela escola. Mesmo assim, ndo percebeu crescimento ou interesse em
seus alunos, porque, segundo essa entrevistada, ndo ha envolvimento de todo o
contexto escolar. Ai eu acho que nao ha formacéo ética, pedagogica ou politica que
resolva. A formacao até pode existir. Nao percebi muito comprometimento. Eu senti
uma grande dificuldade em introduzir essa discussédo buscando a participacdo e o
posicionamento dos alunos, como cidadaos pertencentes a uma comunidade, na
discussdo de temas ambientais, com posicionamento em relacdo as coisas que
acontecem, para ver que tipo de posicionamento politico se tem em relacdo a temas
como esses. Para ela, um dos caminhos esta na assuncdo de uma formacéo
reflexiva do professor no sentido de buscar formag&o em valores éticos e politicos. E
iSSO 0 que eu quero, é a minha profissdo, o meu desenvolvimento profissional vai
estar pautado nisso. Eu vou fazer a minha parte, e isso € uma questédo
essencialmente ética e politica: eu tenho um posicionamento diante da sociedade
enquanto tal, diante dos valores que eu quero passar. Ela complementa dizendo: as
vezes acabamos desistindo porque a sociedade nos leva a um outro caminho.
Somos envolvidos nessa teia social, da qual os alunos também fazem parte. Se a
gente ndo se der uma ‘puxada’, vamos pelo mesmo caminho. Para dar resposta a
esse comprometimento, percebido como fundamental na acéo docente, esta a figura

do professor como sujeito politico com pertencimento social.

Dos dados apresentados pode-se perceber que a preconizada formagao
geral, fundamentada em valores éticos e politicos e mesmo técnicos existe, mas nao
com a necessaria consisténcia. O que ficou evidente é a responsabilidade de cada

professor pela sua disciplina, situagéo percebida pelos entrevistados a partir da sua
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propria inser¢cao na docéncia. As atividades de estagios lhes permitiram proximidade
com os fazeres educacionais, com estudantes em diversos niveis e com
professores. Eu chegava cedo e ouvia os professores falando sobre as aulas. Eu
nao ouvi professores discutindo planos de aula, conteudos, dando uma ideia. Ouvi
uma vez uma professora de Educacdo Fisica dizendo que iria aprimorar o
conhecimento que a professora de ciéncias vinha trabalhando em sala de aula. Foi a
Unica vez que percebi a proposta de fazer com que o aluno fizesse uma relagéo

entre um conteudo e outro.

De modo geral, essa é uma constante na atividade docente nas escolas de
atuacao dos entrevistados. Cada professor trata de seu trabalho e de seu conteudo
separadamente, pontuando a individualidade da sua disciplina em relacdo a uma

formacao mais ampla.



CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido favoreceu a reflexdo sobre o tema mobilizador em
torno de como a formacdo académica pode levar o futuro docen te a assumir
valores éticos e politicos na sua acdo educativa. Algumas questdes se
constituiram determinantes no estudo, como a formacgao e a conceituacao de ética e
de politica, que motivaram a pesquisa, e as relacdes estabelecidas pelos estudantes

entre estes temas.

Iniciando pela formacéo, a analise dos depoimentos remete as dificuldades na
elaboracdo de conceitos, mesmo sabendo-se da presenca tedrica em disciplinas
especificas ou a elas relacionadas no curriculo das Licenciaturas. As consideracdes
dos estudantes permitem-me afirmar que a questdo de conceituar e entender os
significados de formacao requer uma mais decisiva intervencdo do professor na
Universidade, de maneira a fazer com que o0s estudantes compreendam sua
importancia ao longo do desenvolvimento dos Cursos, ampliando aspectos
pertinentes, para que estes ndo sejam notados apenas no final, no momento das

praticas de estagio.

Percebe-se a auséncia de um componente interdisciplinar que aproxime 0s
contetdos especificos de cada Curso dos que envolvem a formacdo para um
conhecimento amplo. Essa formag¢do mais ampla é essencial, segundo os relatos,

para um mais efetivo trabalho docente.

Outro aspecto relevante nessas relagbes diz respeito a formacdo como ato
assumido para si e para a formacdo de outras pessoas. O que se quer com
formacdo ampla € que o futuro docente desenvolva uma curiosidade epistemologica,
produzindo argumentos de analise em relacdo ao mundo em que vive. Para o0s
estudantes, a efetiva docéncia Ihes abrira caminhos para a relagdo com esse novo
mundo e, em consequéncia, para a constru¢cao de uma formacao mais ampla. Essa
afirmativa esta ligada as dificuldades encontradas nas suas praticas, em momentos
em que perceberam uma outra realidade. Como se nota, muitos dos caminhos

desveladores da docéncia sdo produzidos na realidade concreta do exercicio
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pratico, 0 que nos permite pensar a respeito da organizacdo dos Cursos de
Licenciatura. Para Cunha, “a constatacdo de que a educacdo de professores tem
sido mais efetiva pelas influéncias da pratica cotidiana pode influir no repensar dos
cursos de formacdo de professores” (2001, p. 171). No aprender fazendo, os
estudantes ampliaram a compreensdao da complexidade do processo educativo,
valorizando ainda mais o papel do professor diante dos desafios do cotidiano social.

As afirmacfes dos pesquisados podem ser analisadas a partir das relacdes
que estabelecem entre os conceitos, incluindo os de formagdo, que trazem no
momento da conclusédo de sua graduacdo. Uma ideia de formacgéo passou a ser
mais bem elaborada no decorrer das entrevistas, por meio da retomada de
diferentes aspectos vividos nos estudos das disciplinas de seus Cursos e do
desenvolvimento de reflexdes sobre o redimensionamento de suas atividades

pedagdgicas.

A partir desse momento, os estudantes perceberam que o sentido da
formacao esta vinculado as condi¢cdes de promocédo do desenvolvimento consciente
dos individuos, compreendendo a dimenséao da tarefa educativa a realizar em varias
frentes, aproximando teorias e praticas que determinardo as formas de agir nos
processos educativos. Mesmo assim, ha uma multiplicidade de perspectivas em
relacdo aos aspectos formativos que cada um considera fundamentais para esse
trabalho. Admitem, entretanto, que ha grande antipatia em relagdo as disciplinas
tedricas nao ligadas propriamente aos saberes especificos de suas Licenciaturas,
por ndo atenderem a expectativas imediatas do fazer, no contexto em que os alunos

desenvolverao suas tarefas docentes.

A analise das fontes bibliograficas que construiram o marco teorico deste
estudo indica que o professor deve investir na formagcédo mais ampla, para que possa
ensinar a fazer de forma consequente. O professor que ndo se esforca para estar a
altura do que faz n&do tem for¢ca moral para estar em classe nem para despertar nos

estudantes, como afirma Freire, o gosto pela aventura.

A formacéo certamente perpassa valores. Foi possivel perceber em minha

investigacdo que, de modo geral, significados de ética e de politica estdo presentes
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no cotidiano dos estudantes, mas se revelam de dificil compreensédo para eles.
Podemos nds, como professores formadores, compreender a dimensdo que esses
conceitos assumem na educacao? Provavelmente encontremos junto aos docentes
em efetivo exercicio a mesma nebulosa conceituacdo desses valores. Recorro
novamente a Rios (1999, p. 51) para dizer que os proprios professores ndo tém bem
presente o sentido politico de seu trabalho. Como esperar posicdo diferente dos
estudantes? Isso reforca o consenso manifesto pelos entrevistados de que pensar
esses valores e alid-los a formacdo e a educacdo sao situacbes de dificil

compreensao, especialmente no momento da agédo pedagdgica.

Ao incentivar os estudantes a expressar um conceito de ética, percebi a
tendéncia inicial em interpretar esse valor como um conjunto de regras de
comportamento, tanto para orientar as tarefas do professor como para dirigir as
aprendizagens dos alunos; portanto, um conceito deontolégico. De modo geral, a
ética e a politica tém, no seu entendimento, o papel de mediacdo das relacdes que
se estabelecem entre educandos e educadores, relacdes que nao se limitariam,
entdo, ao cumprimento do conjunto de normas de comportamento pré-estabelecidas
pelo grupo social. Os conceitos, como se observa, estao parcialmente assimilados, o
gue valoriza a proposta da Universidade no sentido de engajamento dos estudantes

nesses estudos.

A Universidade tem preocupacdo em relagdo ao campo de atuacgao
profissional do seu egresso e considera que o dominio especifico de saberes néo se
constitui, por si s0, em fundamentacdo suficiente para um bom desempenho
docente. Compreende que é preciso levar em conta o0s desafios da
contemporaneidade, 0s quais estdo a exigir cada vez mais a articulagdo entre as

diferentes areas do conhecimento.

O desenvolvimento desses saberes ultrapassa os conhecimentos puramente
pedagogicos. Trata-se de valores éticos e politicos que tornam competentes as
acOes educativas desenvolvidas e sustentadas. Esses valores, se bem
compreendidos, podem servir de fundamento para uma eficiente acdo educativa,
reforcando o importante papel de comprometimento dos estudantes com a sua

formacao nos moldes propostos pela Instituicdo formadora.
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Foi possivel verificar que as intencionalidades propostas pela Universidade
em relagdo a uma formacao generalista nem sempre se revelam no depoimento dos
estudantes. A insercado de valores nos programas de formacéo e de educacéo de
professores ndo vem sendo percebida por eles como parte fundamental da sua

constituicdo como sujeitos envolvidos com as questdes sociais de seu tempo.

Para qué, entdo, ética e politica na formacdo docente? Um argumento
presente em todos os depoimentos refere-se a atitude do docente: o professor
precisa ser o exemplo para os alunos. Falamos, entdo, de comportamento, que se
articula com a competéncia do professor que busca sustentar suas acdes em
valores. A dimensao ética e politica € parte da competéncia profissional, uma vez
que ha exigéncias a cumprir e critérios de escolhas, o que implica um fazer ético
voltado para a reflexdo sobre as acdes na educacgdo. Para melhor compreenséo

recorro a Paviani, que diz que

nosso proprio modo de agir como professores, as decisdes tomadas diante
de casos concretos, o funcionamento da escola como um todo, os
procedimentos didaticos tém eficacia na producdo de comportamentos éticos.
Entre mostrar e dizer como se deve proceder e o exemplo concreto do
proprio agir ndo pode haver contradicdo sob pena de falsificar o que se
pretende ensinar (2005, p. 137).

Associado a esse discurso estéd a percepcao dos estudantes da necessidade
de valores praticos, objetivos, que possam ser aplicados diretamente ao trabalho de
campo. Com a proximidade conceitual de ética e moral, entendem o0s pesquisados a
ética como principio orientador da moralidade e a moral como reguladora de
costumes e de normas sociais; para eles, ambas mereceriam maior atengdo no

ambito da sua formacao.

A Universidade vem propiciando aos estudantes 0 acesso a essas discussoes
com a continua preparacdo de seus docentes, instrumentalizados a partir da
participacdo em eventos e programas internos de capacitagcdo, com o incentivo a
pesquisa e com o incremento na publicacdo de suas pesquisas. A possibilidade da
percepcao de saberes éticos e politicos, diferente de uma moral normativa, parece
vir sendo inserida com mais énfase nos Cursos de Graduacédo. Entretanto, a efetiva

consciéncia sobre a necessidade de reflexdo a respeito desses temas e o
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engajamento dos futuros docentes sao fatores que determinardo a obtencéo de
melhores resultados.

A presenca do argumento critico dos estudantes pesquisados lhes permite
identificar uma lacuna em relagéo a clareza dos valores discutidos na sua formacéao.
A formacéo é o resultado de um conjunto de ac¢fes, e o Curso universitario contribui
com sua parcela, ampliando os conhecimentos técnicos e ndo esquecendo 0s
humanos, direcionando o estudante para a realidade social. O envolvimento ético e
politico é importante ndo apenas no sentido profissional, mas também para suas

vidas.

A proposta de qualificacdo da Universidade nao isola a formacé&o técnica do
processo de constituigdo do humano. O sentido humano se constitui a partir dos
significados dados as atividades, e isso tem relagdo com valores. Para o0s
pesquisados, formar a partir de ética e politica, dando significados as suas acfes
educativas, ndo parece ser necessidade primeira a privilegiar. A formacéao, tal como
a esperam a partir de um Curso na Universidade, deve ter primeiramente
preocupacado técnica. Como professor, entendo essa necessidade. Como afirma
Cunha, “para trabalhar bem a matéria de ensino, o professor tem de ter profundo
conhecimento do que se propfe a ensinar’ (2001, p. 143). Entendo, porém, que
nesse conhecimento em relacdo ao que se vai ensinar estdo embutidos valores que
ndo estdo dissociados da educagcdo dos saberes ‘obrigatorios’ da escola. Essa
situacdo, no entanto, ndo € interpretada com clareza pelos estudantes, que ainda
pouco percebem as ligacdes naturais entre 0 ensino e a pesquisa e entre o técnico,
o humano, o individuo e a sociedade. Shér (1986) afirma que a resisténcia dos
estudantes ao ensino transformador deverd diminuir assim que o conservadorismo
recuar. Em relagdo ao comprometimento dos estudantes com disciplinas nao

especificas, afirma que

ressentem-se de ter que cursar matérias obrigatorias de Ciéncias Humanas,
gue os fazem ‘perder tempo’, distraindo-os de suas opc¢des obrigatorias em
Administracdo, Enfermagem, Engenharia ou Computacdo, 0S novos
programas da moda que jogaram as Humanidades numa depressao durante
0s anos 70 (1986, p. 84).



168

As interrogacbes que surgem estao relacionadas aos depoimentos dos
pesquisados, que reafirmam a maior valorizacdo das disciplinas especificas de suas
areas de conhecimentos nas ac¢fes desenvolvidas na Universidade. As disciplinas
especificas estardo promovendo ou inibindo o conhecimento voltado para valores
que procuram romper com o0 modelo compartimentado de formacédo? Essas
disciplinas estariam estruturadas a ponto de fornecer referenciais para, ao menos,
uma reflexdo aprofundada nesse sentido? A educacdo emancipatoria poderia

sustentar-se desprovida de consciéncia social, sem implicacdes éticas e politicas?

Nos depoimentos, nota-se que essas questdes estdo ausentes de um dialogo
central e que o curriculo dos Cursos privilegia fundamentos especificos de cada
Licenciatura. E preciso, segundo os estudantes, aproximar mais as propostas do
Curso a realidade da escola, o que lhes permitiia compreender, enguanto
graduandos, a extensdo das responsabilidades de suas praticas. Minha percepcao
como professor de disciplinas pedagodgicas e a partir das falas dos entrevistados € a
de que lIhes é oferecida uma gama de matérias que introduzem o pensamento
reflexivo na formacdo, mas que, normalmente, ndo recebem a devida atencao,
provavelmente pela auséncia de uma visdo do conjunto em relacdo as suas tarefas

docentes.

Os valores morais tém presenca nos processos educativos, e essa dimensao
deve estar manifesta na formagdo do professor. A questdo de ter valores na
formacdo académica é tomada como importante pelos entrevistados, mas disseram
nao perceber essa presenca entre a maioria dos que cursam uma Licenciatura. Os
estudantes notam desinteresse dos colegas de Curso — e algumas vezes deles
proprios — por estas questdes. Constatam a presenca de valores na sua formacéo,
dando-lhes, entretanto, importancia diversa. O momento da descoberta se da
guando iniciam as praticas, que também fazem parte dos componentes curriculares
formativos. O problema por eles manifestado relaciona-se ao momento em que esse

exercicio Ihes é disponibilizado.

A formacédo docente fundamentada em valores éticos e politicos é tida como

relevante na medida em que aproxima os conteudos das situacdes de concretude de
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suas atividades. As mudancas necessdarias deveriam comecar pela Universidade,

pelos seus professores e, consequentemente, pelos académicos, nessa ordem.

Nos relatos, ha a percepcdo de que alguns Cursos vém privilegiando as
atividades na pesquisa, o que fragiliza a importancia das agbes docentes na
perspectiva do ensino. Essas agles precisariam estar sustentadas por valores, o
que faria com que os alunos se aproximassem do trabalho como futuros professores
e estabelecessem relacbes entre as diferentes areas do conhecimento e as praticas
nas escolas. Os estudantes, porém, nao percebem, em termos gerais, essa
transversalidade. Afirmam existir, no meio académico, um desprestigio em relacéo
aos Cursos de Licenciatura, situacdo agravada pela valorizacdo exacerbada dos
produtos da pesquisa em detrimento do ensino. Eles atribuem sentido a um trabalho
universitario de formacédo que tenha em seu bojo a ética e a politica e que envolva a
Instituicéo, seus professores e académicos em ampla discusséo, visando repensar a

organizacao dos Cursos e, por consequéncia, repensar a sua formacao.

Os entrevistados reconhecem que esta implicita na atividade docente a
capacitacdo para ensinar contetudos especificos, mas entendem que, nas relacdes
que se estabelecem na educacdo, a tarefa de produzir valores transcende o
conhecimento estritamente técnico. Encontro em Tardif suporte para afirmar que,
nas profissdes de relagdes humanas, temos questdes que apontam para problemas
de valor, uma vez que

seus proprios objetos sdo seres humanos capazes de emitir juizos de valor e
possuem, como seres humanos, direitos e privilégios. Nesse sentido, a

dimenséo ética ndo € um elemento periférico nas ocupages e profissfes de
relagbes humanas, mas esta no proprio cerne do trabalho (2002, p. 145).

Para os pesquisados, a Universidade devera repensar suas concepcdes de
formacdo, em especial para as Licenciaturas, interpondo com maior énfase o estudo
de valores nos Cursos. Ndo minimizam a presenca do ensino especializado, que
entendem como uma das marcas da modernidade, mas ndao compreendem a
presenca do professor distante dos aspectos formativos investidos de valores. No
decorrer das entrevistas, entretanto, os estudantes estabeleceram relagbes com
estudos anteriores relacionados a essas questdes, permitindo entender a presenca

de ética e de politica, mesmo que de forma incipiente, em suas concepcdes de
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formacdo, além da importancia que passam a atribuir a esses valores para a

significacdo das atividades docentes.

Foi no convivio com outros professores que o0s estudantes afirmaram
perceber acbes voltadas para as questdes valorizadas neste estudo, embora a
preocupacdo maior, entendem eles, esteja centrada nos contelddos. Passaram a
analisar o agir do professor em sala de aula e nos demais espacos da escola, o que
Ihes propiciou compreender a énfase na perspectiva conteudista da educacdo. Ha
muita preocupacdo em cumprir um cronograma, 0 que deixa as questbes
transversais da educacdo em segundo plano. O confronto entre contetdo e valores
esta estabelecido e, segundo os estudantes, ha muita resisténcia em relacdo as
disciplinas que néo tratam das suas areas especificas de estudos. Essa situacao &
estimulada pela propria dindmica de seus Cursos, que os distanciam de estudos de
formacao geral.

Algumas interrogacdes podem ser importantes para orientar a reflexdo: como
viemos procedendo nas atividades que visam ao cultivo de uma visdo critica de
mundo? Em que momentos propiciamos aos académicos a possibilidade de
construcdo de seu préprio conhecimento? Essas questdes parecem surgir quando
os estudantes afirmam perceber a pouca expressividade na formacédo envolvendo
valores. Falar em cidadania, respeito, ética e politica, por exemplo, ndo € parte
integrante da linguagem do cotidiano docente na Universidade. Seria 0 caso de
repensar a organizacao curricular dos cursos, contemplando estudos especificos?
Uma vez que se critica a formacao por disciplinas, seria viavel compartimentar um
conteudo que trata de valores? Necessario sera, portanto, refletir sobre essas

questdes que envolvem a formagao de professores e alunos que seréao professores.

Os estudantes afirmaram existir divergéncias, de modo geral, em relacdo ao
papel do professor universitario. Um grupo entende que o professor deve atuar de
forma especifica em determinados conteddos por areas de conhecimento. Outro
grupo, menor, pensa que o professor deve ter maior integracdo na formacao de seus
alunos e que o envolvimento ético e politico deve estar presente nos espacos da
Universidade, ndo apenas em salas de aula, uma vez que integra as acbes

humanas.
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A integracdo € compreendida como atitude politica, no sentido de sentir as
necessidades do educando, permitindo-lhe questionar a natureza da sua
constituicdo humana. Essa possibilidade de desenvolvimento de formacéo reflexiva
€ entendida, pelos estudantes, como um papel importante a ser desempenhado pelo
professor, e sua forma de agir se constitui num componente ético e politico da
educacdo. Para tanto, o professor precisa de formacdo ampla para realizar a
interagdo com seus alunos e, nesse processo, 0s estudantes creem que a atuacao
no magistério deve ser sustentada em uma formacdo com conhecimento mais amplo

do que a abrangéncia de seu campo disciplinar de saber.

Os estudantes mencionam ainda a qualificacdo do professor, que passa por
transformacao permanente, revisitando conceitos continuamente. A transformacao é
congquistada com o tempo e, para tal, os entrevistados destacam a importancia do
conhecimento pedagdgico alicercado nos aspectos éticos e politicos da profissédo.
Quem escolhe uma Licenciatura como graduacdo devera estar aberto a novas
oportunidades e a constante capacitacdo, para também desenvolver essa
possibilidade de formagdo em seus educandos. A conscientizacdo de que a
formacdo académica ndo é suficiente por si sO e precisa ser constantemente
ampliada ocorre ao final do Curso. Novamente, o periodo de estdgios € que traz a
percepcdo desse momento como articulador na formacdo para a docéncia,

equilibrando teoria e pratica.

Sobre a formacgéo geral, consideram que ha empecilhos, levando-se em conta
o atual quadro de desinteresse da maioria dos estudantes por questbes que
extrapolam a visdo pragmatica do saber. Para conhecer mais, o interesse devera
partir do préprio estudante. Para essa tarefa é preciso alunos com predisposi¢ao
para a renovacao dos préprios conceitos de educar e ensinar e para a superacao
das referéncias de educacdo que estdo, provavelmente, nas raizes de sua

formacdo.

A respeito da propria formacdo, percebo diferengcas na forma como os
estudantes entendem ter sido conduzida. Alguns a compreendem em dire¢cdo a uma
totalidade de conhecimentos, ao final do Curso. Outros perceberam a formacéao

dividida em espacos de disciplinas especificas e compreendem a necessidade de
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romper com esse modelo. Outros, ainda, atribuiram a qualidade de suas
aprendizagens ao desempenho de seus professores, 0s quais apresentavam maior

Ou menor compromisso profissional.

A formacgdo académica é compreendida como um compromisso muatuo, do
aluno e da Universidade. A Universidade nem sempre contempla a totalidade do
conhecimento necessario para uma docéncia de qualidade, e uma das
responsabilidades do estudante é buscar o complemento da formacéao oferecida. As
lacunas séo percebidas, algumas vezes, apenas no efetivo exercicio da profissédo, o
gue os encaminha, dependendo do comprometimento, a procurar construir seu

préprio conhecimento.

Os estudantes percebem a necessidade de gerir sua formacao através de seu
autoconhecimento, a partir dos primeiros contatos com as escolas. Mas ndo ha um
consenso a respeito. Para eles, o professor na Universidade deveria propiciar essa
possibilidade investigativa desde o inicio da graduacdo. Reconhecem, porém, ter
vivido experiéncia nessa direcdo e admitem que poderiam ter participado dela mais
ativamente. Ao final do Curso, afirmam sentirem-se mais plenos e, se tivessem
oportunidade, retomariam seus estudos de forma diferente, com pensamento mais
critico e procurando participar mais como sujeitos da construcdo de seu
conhecimento. Os entrevistados consideram que, durante a graduacdo, ha uma
visdo que tomam como ingénua em relacédo aos significados da educacéo escolar,

situacdo que é repensada somente ao finalizar o Curso.

Valorizam a participacdo do professor universitario na formacao do futuro
docente, na medida em que aquele pode provocar a mediagao entre o conhecimento
técnico e os saberes que envolvem uma educacdo emancipatoria. O estudante, por
si sO, ndo percebe de imediato essas relagcfes, e a iniciativa a fim de desperta-los
para esses interesses deve partir do professor. A Universidade vem procurando

contemplar essa formagao vinculando-a, desde o inicio, a trajetoria académica.

Os estudantes concordam que disciplinas do Nucleo Comum s&o importantes
fontes de conhecimentos para uma formacdo ampla, mas que nem todos

demonstram interessar-se por isso. Uma condi¢do por eles apontada para que se
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passe a refletir sobre valores refere-se a atuacdo dos professores das Licenciaturas,
nas suas acodes didaticas cotidianas. A formacdo superior sem essa intervencao
docente provavelmente estimule o graduando a reproduzir na escola os mesmos
procedimentos que vivenciou enquanto aluno. Entretanto, se, ao contrario, houver
uma energia posta na transformacéo, efeitos nesse sentido poderao ser verificados

Nos espagos escolares.

Num esfor¢o de sintese, decorrente do percurso investigativo aqui descrito, é

possivel pontuar que:

- Em relacdo ao conceito de formacao, ha dificuldades entre os entrevistados
quanto a compreensdo dos seus significados e quanto ao estabelecimento de
relacbes entre formacao e trabalho docente. Um sentido geral sobre o conceito foi
percebido a partir do andamento das entrevistas. Atribuiram a formag&o o vinculo
com a promocao do desenvolvimento consciente dos individuos, compreendendo a
dimensédo da tarefa educativa na aproximacao de teorias e praticas, determinando

novas formas de perceber as esferas do trabalho educativo.

- Do mesmo modo, formacgédo, ética e politica, que estdo entre 0s conceitos
estudados nas disciplinas do Nucleo Comum das Licenciaturas, tém dificil
compreenséo. Etica, a principio, é tomada como uma forma de ac¢do normatizada
por regras de conduta, e politica esta relacionada, muitas vezes, a visdo politico-
partidaria. Os conceitos estdo parcialmente compreendidos, o que reforca a
proposta da Instituicdo em buscar maior engajamento de professores e alunos no
estudo dos valores. De qualquer forma, os estudantes demonstraram n&o
desconhecer por completo o tema e reafirmam sua importancia na formacao

docente.

- Para qué ética e politica na formacéo docente? Ao falar sobre esses valores
0s entrevistados estabeleceram relagbes com as atitudes de seus professores, que
sao identificados como exemplos a serem seguidos. Trata-se de um comportamento
que, articulado com a competéncia do professor, sustenta suas acdes em valores.
Ha normas a cumprir e escolhas a fazer, e esses elementos determinam um fazer

ético-reflexivo sobre as acgbes educativas. Os estudantes tém necessidade de
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valores objetivos que atendam atividades praticas do cotidiano como a questdo de
limites na sala de aula, de disciplina, de valorizar o certo e o errado, 0s quais estao
relacionados a ética como principio dirigente da moralidade. Poder-se-ia, assim, a
partir do interesse dos estudantes, conquistar mais espacos para os valores na

formacao docente.

- Mesmo néo tendo aprofundado conceitos nessa perspectiva de estudos, 0s
pesquisados perceberam, ao final da graduacéo, que o envolvimento ético e politico
tem importancia para a atividade profissional e para dar sentido a sua constituicdo
como sujeito social. Percebem lacunas em sua formacdo, as quais teriam sido
produzidas, segundo seus relatos, pelo baixo interesse por esses temas, pela acao
de professores que conduzem para um ensino especializado e pela distancia entre
as teorias e as efetivas situacdes de exercicio pratico, somente localizadas ao final
dos Cursos.

- Pelos depoimentos, percebe-se um relativo distanciamento entre a
compreensao da proposta pedagdgica da Universidade para as Licenciaturas, no
sentido de ampla formacéo, e os propdésitos curriculares de cada Curso. Mesmo
assim, a formagcdo fundamentada em valores € considerada relevante pelos
entrevistados, pela associacdo concreta com as atividades docentes. Apesar de a
proposta da Instituicdo privilegiar uma formacao transversal, os estudantes

percebem os Cursos de Licenciatura mais centralizados na pesquisa.

- A formacdo académica deve conduzir o futuro docente a assumir valores
éticos e politicos. Embora os estudantes admitam ndo compreenderem com
profundidade os significados desses valores, afirmam que, no momento da pratica
docente, perceberam sua importancia. Eles compreenderam que, além dos
conhecimentos especificos de suas areas de conhecimento, sdo necessarios outros
saberes para uma mais efetiva acdo docente. Essa compreensao se construiu
especialmente a partir do exercicio de sala de aula. A critica que fazem ao
direcionamento dado por seus Cursos, ao se distanciarem da formacgédo ampla, tem

especificamente essa origem.
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- Os entrevistados entendem que a participacdo dos académicos deveria ser
mais ativa. Entretanto, ndo diminuem a responsabilidade de organizacdo dos
projetos de Curso nem a responsabilidade de seus professores. Entre essas
atribuicbes, destacam a abertura para desenvolver um conhecimento mais
generalista, o que lhes permitiria estabelecer ilagdes entre os conhecimentos das
diversas disciplinas e areas de estudos.

- Para os entrevistados, a formacado académica pode levar o futuro professor
a pensar na sua constituicdo alicercada em valores, ndo apenas restrita ao
conhecimento técnico, uma vez que ética e politica fazem parte das a¢cdes humanas.
Encontram, entretanto, divergéncias quanto a formacdo assim compreendida.
Segundo os estudantes, essa situacdo tem sido observada a partir do pouco
interesse demonstrado por colegas quanto a essas reflexdes. Percebem a
participacdo de docentes de algumas areas na contribuicdo para o desenvolvimento
amplo dos estudos de seus alunos. A presenca do incentivo docente é importante,
segundo disseram, pela possibilidade de aproximar o conhecimento especifico de

suas Licenciaturas a uma educacdo que contemple uma ampla visdo de mundo.

- As conclusdes que se podem extrair deste estudo ndo estdo distantes das
reflexdes dos estudantes pesquisados e das teorias conhecidas a respeito.
Retomando a revisdo da literatura, constato, no discurso dos académicos, a
confluéncia para aspectos comuns. A ideia central para que se efetive a educacéo
fundamentada em valores vincula-se a figura do professor. Pela sua forma de agir,
de pensar, de transmitir e de constituir saberes, pode conduzir a acado educativa no

sentido de ampla formacéo.

- A participagdo dos estudantes em seus estdgios supervisionados merece
analise mais especifica, levando-se em conta que muitas relagdes com disciplinas
cursadas em sua graduacao ali foram efetivamente estabelecidas. Nos depoimentos,
percebe-se a critica quanto a sua participacdo na vida das escolas em um momento

gue consideram tardio, ao final dos Cursos.

- A escola aparece como a promotora da tarefa de transformacao dos ideais

sociais para a concretude da vida do homem. Como parte da organizagao do espaco
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escolar, ganha sentido a formacao ética e politica do professor, a qual tem como
objetivo construir um projeto educacional tendo como fundamento a forma de acéo

reflexiva.

Se os achados desta pesquisa representarem motivo de reflexdo sobre a
formacao inicial de professores, ela tera atingido seu objetivo. O importante parece
ser avancar em analises cotidianas das praticas que se vém desenvolvendo e
exercitar o verdadeiro sentido da critica, que deve favorecer a mudanca que

contribui para uma educacgao de melhor qualidade.
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Questdes que poderdo encaminhar as entrevistas com os estudantes (em vias de
conclusdo de curso) das Licenciaturas de Matematica, Letras, Histéria, Educacéo

Fisica e Filosofia da Universidade de Caxias do Sul — UCS.

- Dados de identificacao (curso, semestre, sexo)
Graduacao
Semestre
ldade

- Qual o conceito de formacao?

- Como entende conceitualmente ética e politica?

- Para qué formar a partir da ética e politica?

- Em que momento do curso identificas (ou ndo) a énfase na formacao voltada para

esses valores?

- Consideras necessario contemplar a formacao do futuro docente a partir de valores

éticos e politicos?

- Valores éticos e politicos estdo presentes nos docentes com quem atuas? Como

identificar?

- Como analisa tua formagéo?



193

- Que aspectos formativos consideras fundamentais para o exercicio docente?

- A tua formacédo como professor pode levar a educacdo a assumir uma exigéncia

ética e politica?

- Como a escola esta percebendo e contribuindo para uma formacgéao docente

integral?
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DADOS DAS ENTREVISTAS | - A QUESTAO DA FORMACAO
ALUNA DE LETRAS

Foi falado muito pouco (no curso) sobre isso, nas disciplinas de Letras,
mesmo de Lingua Portuguesa e Literatura mas o que eu penso sobre iSso que eu vi,
gue eu penso é que ndés buscamos formar-se integralmente entdo, ndo s6 com
conceitos, com a matéria, mas também saber passar isso e ter esse lado humano
nas aulas que ndés vamos dar.

(Isso foi trabalhado em alguma disciplina? No curso todo?)

As vezes alguns professores falam sobre isso eu acho que especialmente em
Literatura. N6s até lemos alguns textos sobre isso nos estagios principalmente.
Entdo, é praticamente no ultimo ano do curso que se fala isso, antes é muito dificil.
As vezes, no meu exemplo, nos trés primeiros anos de curso eu nunca tinha lido
nada sobre como dar aulas. As vezes ouvia alguma coisa ou também lia textos na
aula mas pouco se comentava sobre isso.

Algumas professoras também, desde o primeiro semestre, algumas delas,
faziam trabalhos, por exemplo: Se vocé fosse dar aulas sobre isso como vocé faria?
Entdo tinha que ler coisas sobre isso e dai criar uma aula ou criar métodos para dar
aulas. Mas foram poucas. Nao eram todas que faziam isso.

ALUNO DE BIOLOGIA

Formacgao? Envolve tudo aquilo que a pessoa aprende, em relacao aquilo que
a pessoa |€, aquilo que a pessoa conhece, tanto nos assuntos de trabalho, no caso
do professor, no que ele atua, como também na formagéo geral, 0 conhecimento
geral da pessoa, a experiéncia faz parte da formacédo, o que a pessoa adquire na
vida, a convivéncia com outras pessoas, 0 que a pessoa conhece, o que ouve, 0 que
€, o que ela observa. Tudo isso faz parte da formacdo, a experiéncia que ela
adquire, aquilo que ela estuda, ndo s6 a formacdo académica, mas a formacao
pessoal em si, a formacdo ética no caso de ele seguir bons exemplos, ter valores,
isso também é formacgéo.

ALUNA DE MATEMATICA

Formac&o do professor? E continuada, sempre. Acho que formacéo é aquilo
que tu aprende mais quando tu faz a tua docéncia, quando tu estds numa sala de
aula do que dentro de um curso de licenciatura. A minha opinido é que 0 curso nao
prepara, ele ndo me forma como professora. Ele me da alguma base, para mim
atuar na sala de aula mas a minha formag&o como professora eu vou ter na sala de
aula mesmo.

Formacgdo, essa palavrinha, todo mundo fala disso. Eu acho que até se
confunde um pouco formag¢do com capacitacdo. As vezes até eu me perco um
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pouco no conceito do que é formac&o, do que é se capacitar para alguma coisa. As
vezes eu entendo como formacdo aquilo que eu estou fazendo. Eu estou me
formando para ser professora de Matematica. Mas talvez eu néo esteja me
capacitando para ser uma boa professora de Matemética. Por que eu s6 vou
conseguir ter essa boa formacéo, essa boa capacitacdo, quando eu estiver na sala
de aula, quando eu estiver acompanhando o ritmo de uma escola, o ritmo de um
aluno, alguma coisa assim.

Porque a formacdo a gente normalmente costuma sempre acreditar que a
formacdo estd na UCS mas eu ndo acho que aqui seja bem uma formacdo assim,
formacgé&o para conteudos.

ALUNA DE PEDAGOGIA (1)

Olha, eu vou te dar um exemplo de minha pendultima aula. Ela ilustra a minha
concepcao de educacao e formacao.

Eu cheguei na aula, tava aquela fungcdo na midia sobre o sequestro da
menina Eloa. E ai eu perguntei para os meus alunos se eles estavam sabendo, se
estavam por dentro do tal de sequestro. Ai eu disse que estava levantando aquele
assunto nao porque eu gostasse de tragédias mas porque aquele era um problema
social com o qual conviviamos e que merecia ser discutido.

E ai eu perguntei a eles assim: Vocés vao agora entrar no editor de textos,
vao digitar num teclado que vocés nunca digitaram e vOcés vao pensar nesse
assunto que é um problema social e escrever sobre ele.

A minha intencdo era fazer com que eles trouxessem um problema,
discutissem, pensassem, elaborassem, formassem uma opinido e escrevessem sem
se preocupar com o conteudo que era o editor de textos e o teclado.

Ai eu fiz umas seis ou sete perguntas para nortear o pensamento deles. Qual
o papel da mulher na sociedade de hoje? Porque depois doa quarenta ou cinquenta
anos de movimentos feministas a mulher mudou a concepcéo dela e o homem n&ao?

Porque 95% dos crimes passionais ainda sdo cometidos por homens. E fui
fazendo as perguntas assim, dessa maneira. Eles sentaram no computador
escreveram duas ou trés paginas a respeito do assunto e ndo se incomodaram com
o fato de estarem diante de um conteddo novo, de uma ferramenta nova. Eles
elaboraram o pensamento deles encima de uma questdo social. Entdo a minha
concepcao de formacgdo € a gente poder fazer com que o aluno atue na sociedade
principalmente trazendo os problemas que eles tém dentro do seio da sociedade
para elaborar, para discutir, para modificar.

ALUNA DE EDUCACAO FiSICA

Formacgdo seria tu sair da faculdade sabendo o basico, digamos, de tu
conseguir ir para a sala de aula saber o que fazer com os alunos. E eu te digo que
nao € isso que esta acontecendo comigo e com meus colegas. (por que?)

Porque na realidade aqui dentro da faculdade é totalmente diferente. Eu
colocava para o professor de ontem a noite isso ai. Aqui na faculdade os
professores ensinam a jogar com uma bola para cada um, olha o espaco que tem
aqui dentro. Tu vai la fora, que nem eu ali no Colégio Estadual, uma bola para trinta.
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E dai como é que tu faz? Eu acho que fica devendo isso ai. Que nem eu comentava
com o professor: os médicos, os da medicina e outros, eles sé tem dois estagios em
que eles irdo vivenciar tudo isso sé ao final do curso? E uma realidade que tinha que
ser melhor trabalhada. O professor teria que ir mais para o colégio.

A formacdo ndo é sO a parte pratica e nem sO a tedrica que tu vai
aprendendo, que tu vai vivenciando na faculdade. Eu, como fazem oito anos que
estou no curso, tem coisas que tu vai se formando junto com o professor. Que tu vai
pegando nem tanto o que o professor te passa. Mas a tua formagéo ndo € s6 aquilo
que o professor te d4 em sala de aula. Se tu quiser tu tens que ir atras. Tu tens que
ir. Quanto mais tu estudar, se tu ndo tens a parte tedrica, a pratica nao sai.

ALUNA DE HISTORIA

Eu acho que formacdo em primeiro lugar € cultura. Formacdo € eu ter o
desejo de passar alguma coisa do meu conhecimento para alguém. Esse eu acho
que é também um dos objetivos da formac&o. E, eu acho, que no sentido de formar
as pessoas.

Entdo eu acho que primeiro € cultura. Segundo € eu passar 0 meu
conhecimento e poder transmitir de uma maneira mais concreta esse conhecimento.
Eu osso muito bem, tem uma frase, uma vez eu fui com minha irma ao medico fazer
uma consulta. N6s conversando com esse médico da familia ha muitos anos, nédo
lembro como chegamos ao assunto, minha irm&o falou para ele assim: E Dr. Mas eu
ndo tenho formagédo nenhuma. Eu estudei até a quarta série, ndo fiz o ensino médio
e nem faculdade. E ele olhou para ela e disse: Tu gosta de ler? Eu gosto muito. Leio
bastante. Leio livros, estou sempre lendo. Entdo tu ta te formando. Tu ta te formando
porque tu estas lendo. E a leitura € a melhor formagdo que o ser humano pode ter. E
o conhecimento basico.

ALUNO DE FILOSOFIA (1)

O conceito de formacéo, dentro da area da Filosofia, eu acho que tem que ser
um conceito bem mais amplo do que a gente enxerga por ai. A Filosofia por ser uma
disciplina extremamente tedrica, uma graduacao teorica, ela tem que transpor um
pouco para conseguir chegar em sala de aula .

E a formagcdo que nos é aplicada hoje, infelizmente, ela ndo nos auxilia no
todo, a conseguir esse tipo de acesso. Ela tem uma lacuna muito grande da parte de
sala de aula até o momento do trabalho que seria a sala de aula.

Essa lacuna fica para ser resolvida nos estagios, para os alunos que estao
fazendo os estagios se adaptarem a essa lacuna e correr atras. OU entdo se a
pessoa sair despreparada, se € um bacharel que ndo optou por fazer a licenciatura e
por ‘n” motivos cair em sala de aula com certeza ele vai estragar todo esse trabalho
gue vem sendo desenvolvido hoje em sala de aula da Filosofia.

Formacéao eu acredito que seria toda aquela base que teria que ser dada, nao
s6 tedricamas também uma base pratica, para o académico. Se essa base tem
lacunas, se ela tem falhas com certeza, futuramente, esses académicos vao. Para
mim, formacao nada mais € do que uma convivéncia educacional.
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ALUNA DE FILOSOFIA (I1)

Em primeiro lugar eu tenho que ter toda a base na questdo da prépria
Filosofia. Eu acho que a formacao vai por ai. Segundo, eu vou entrar no teu tema,
eu acho que a gente tem que ter toda uma bagagem de conhecimentos éticos, de
que tipo de profissional eu quero ser, qual € o tipo de profissional que eu vou querer
formar? Qual é a minha inten¢cdo no momento que eu entro em sala de aula seja no
Ensino Médio, Fundamental ou no proprio ensino Superior se for o caso. Onde eu
quero chegar no momento em que estou trabalhando e também com relagdo a
questao politica, que tipo de heranca cultural eu tenho capacidade de fazer com que
os alunos entendam que ela é realmente importante.

ALUNA DE PEDAGOGIA (Il)

Formacéao do professor? Eu acho que o profissional de educacéo esta sempre
buscando coisas novas. Acho que ele nunca pode dizer, enquanto professor, que
chegou ao auge, que sabe tudo. Tu ta buscando mais. A questdo da formacéo é
continuada. Ela € para sempre. Nao termina na graduacao, ndo termina na pos, ela
é corrente.

O conceito de formacdo que vem na minha mente € conhecimento. Sobre
formacdo, a formacdo parte do conhecimento do aluno, na minha concepc¢ao. De
tudo o que ouvi e li, na Revista Nova Escola que falava na formacao, aquela do
domind na frente (capa) que formacé&o era o alicerce de tudo o que o professor era,
a principal peca do doming, se néo tiver bom conhecimento ele ndo poderia ser um
bom profissional e ndo poderia estar trabalhando bem em uma sala de aula. Falava
essa questao de reformular tudo, enfim.

Para mim, formacdo estd profundamente ligada ao conhecimento.
Conhecimento teorico, conhecimento de pratica. Estudar, conhecer teu aluno, saber
como trabalhar com ele.



DADOS DAS ENTREVISTAS Il — A QUESTAO ETICA E
POLITICA

Dados das entrevistas Il
Questdo 2 — Como entendes conceitualmente ética e politica?

ALUNA DE LETRAS

Comecando pela ética, € uma coisa meio complicada. Todo mundo fala em
ética como se soubesse 0 que € e eu acho que realmente poucos entendem o que &
ética. Mas tem gente que fala em ética como se fosse em moral, ou seja, fazer as
coisas certas. Eu ndo sei se realmente € bem isso. Para mim n/ao é exatamente
ISSO.

Eu acho que o teu fazer ético seria ndo so6 fazer as coisas de forma certa mas
também pensando no outro, pensando nas causas e conseqiéncias e tudo o mais
nao s6 em termos de moral. Mas é meio complicado. No meu curso de graduacéo se
falou pouco sobre isso. E nos estagios também se falou pouco sobre ética e politica.

E a parte politica, em Letras, ndo foi muito comentada. O que foi falado sobre
politica, as vezes em Linguistica, com as politicas linguisticas principalmente com as
falas dialetais, ou coisas assim. Mas nada voltado para dar aulas depois. Poucas
coisas assim.

Da Literatura nés até lemos textos sobre a formacdo do homem e isso
envolve politica. Mas néo foi falado muito. Eu vejo ética e politica como a base para
formar o homem, séo pilares para se formar o homem e as criancas e jovens
especialmente.

ALUNO DE BIOLOGIA

Eu entendo, em relacdo a ética e politica, mais como uma relacéo, pode ser
talvez de bom senso no relacionamento entre as pessoas, entre professores e
alunos ou entre alunos também do tipo entenderas pessoas, ter bons modos no trato
delas. Entenderem que muitos problemas na sala de aula, professor e aluno
acontecem por uma das partes ndo entender a outra. O aluno ndo entende o papel
do professor e o professor também nao entende o aluno.

Entdo, na verdade, a ética tu poder te colocar no lugar de outra pessoa e
poder entender a posi¢do dela. E respeitar isso ai também. Acho que teriamos muito
menos problemas se as pessoas tivessem essa maneira de se portar respeitando a
outra pessoa.

Acho que a ética nesse sentido é a posicao pessoal da pessoa em relacdo ao
respeito que ela tem pelas outras. E politica pode ser, politica, em alguns casos, é
questdo de relacionamento, como a politica de uma empresa. Ndo a questéo
partidaria, na escola poderia ser isso a postura do professor, a postura do aluno,
embora a definicdo de politica para mim fiqgue um pouco mais vaga do que a ética
em relacdo a educacéo.
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ALUNA DE MATEMATICA

Etica? Eu acho que a ética estd bem ligada a valores. Porque a politica as
vezes ela € um pouco dissociada disso de valores. Se tu for pensar na politica no
campo que a gente vé ela ndo tem muito valor assim, valor humano. Ela é mais, sem
essa questdo humana.

E a ética envolve mais a parte do sujeito, a parte humana. Eu entendo a ética
mais como valores e a politica, entéo, seria a parte como tu lida com isso. Nao sei
se € bem assim um conceito certo mas eu imagino assim. Ela € um pouco separada
até porque quando a gente fala em politica pensa sempre em coisas negativas, até
gue as vezes tu ndo consegue puxar uma coisa boa.

E a ética ndo. Quando tu fala em ética, tu pensa mais em valores, em como tu
age naquela determinada situagao assim, que tu ta fazendo ali que tipo de coisa tu
ta fazendo, tua ética perante aquilo.

ALUNA DE PEDAGOGIA (1)

E dificil conceituar ética. Mas ética, para mim, ndo tem muito a ver com
protocolo. Eu posso transgredir um protocolo se for para fazer bem a alguém. E
transgredir €, entre aspas, porque tem coisas que a gente ndo consegue fazer. Mas
se for para o bem comum eu acho que as coisas podem ser, eu vou estar sendo
ética, mesmo eu transgredindo uma regra, como quando a gente entra em uma
escola, por exemplo, a gente tem aquelas regras que estdo, se eu entrar dentro da
sala de aula e eu transgredir uma dessas regras porque eu entendo que 0sS meus
alunos estdo precisando que eu faca determinada coisa, ndo me ocorre assim,
agora, mas se eu achar que estdo precisando eu vou dar atengdo primeiro aquilo
que eles estao precisando e a regra depois.

E politica é todo o ato de cidadania. Poder entrar dentro de um Banco e eu
estar em um caixa eletrénico e ndo precisar entrar na fila.

Poder ensinar a um aluno a mexer em seu computador, porque ele precisa
disso para se sentir cidadao, pertencente a sociedade. Isso é uma atitude politica.

ALUNA DE EDUCACAO FiSICA

E tdo complicado falar em ética. Mas a ética, eu percebo agora, antes eu ndo
tinha interagdo com alunos durante todo esse periodo da faculdade, € diferente dos
professores com seus colegas mesmos. Tu faz um semestre com uma turma depois
tu nunca mais vé aqueles colegas (na faculdade). Ndo ha uma sequéncia. Etica no
colégio, na escola, néo sei se existe. Etica é ter um comportamento.

N&o é porque o professor ta na sala de aula que vocé tem um comportamento
e ele sai tu tem outro. Tu tem que ter respeito pelos colegas e por todos os
professores. E, entdo, no meu modo de ver a ética ta perdida junto com o respeito,
junto com um monte de coisas. Com valores.
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Nessa parte da politica vou ficar te devendo. Na escola, como é sé este
semestre que eu estou l& eu ndo tenho muito contato com o pessoal. Com o0s
professores em si, mais € com o0s alunos. Eu chego la e minha aula e saio.

Porque politica no que eu estou entendendo no trabalho é essa questéo de tu
entender que o aluno precisa da parte tedrica mas precisa também de uma teoria,
de afetividade dos professores, que precisam do sujeito.

SO que assim eles ndo querem que voceé fale na sala de aula, os alunos nao
guerem. Eu tento explicar as coisas para ver. S6 para tu teres uma idéia, na semana
passada, desde o comeco do estagio, eu fui l& e coloquei a minha proposta. Como
eu tinha que ser guia do volei que a professora iria dar durante o semestre, nés
tinhamos um projeto para fazer. Eu fiz dos jogos cooperativos e o resgate dos jogos
tradicionais. E eu expliquei, vocés vdo vendo, o grupo todo, dai para quando eu
pedir vocés tém a matéria mais ou menos organizada.

Na semana passada eu falei que na quinta-feira a gente vai trabalhar com os
jogos. Todo mundo traz o material, que eles ja sabem. Cheguei la hoje e cadé? Nao
trouxeram nada. Nada de material. Dai eu tentei explicar. Eu deixei claro que era
para hoje. Eu tento explicar e eles procuram te enrolar. Dizem entdo: da para ir para
fora? A maioria ndo entendeu nada do que era para fazer, para levar para a aula.
Chega na hora e eles ndo querem saber que tu explique duas vezes a brincadeira
gue tu vai passar. Mesmo ndo entendendo. Eu tentei ndo levando eles para a
quadra, tentando explicar na sala de aula, mostrando no quadro para ver se eles
entendiam melhor. Todo mundo entendeu. Fui para a quadra e ndo sabiam fazer.

ALUNA DE HISTORIA

Um professor deu uma palestra na PATNA, eu faco trabalho voluntéario, e ele
falou muitas coisas. A disciplina dele aqui na UCS é ética, ndo lembro bem. Ele falou
muitas coisas boas e a frase que me chamou a atencédo foi essa: ele ao final do
semestre perguntou para a turma o significado de ética. E um aluno, todos
responderam, mas um aluno respondeu assim: ética é fazer tudo certo quando
ninguém esta olhando. Ele falou que para ele, no momento, o semestre valeu com
aquela resposta.

A partir dai eu também desenvolvi essa mentalidade, esse pensamento,
porque fazer tudo certo quando ninguém esté olhando define muito o que é ética. Eu
posso ultrapassar o sinal vermelho, eu olho para o lado, ndo tem guarda olhando. Eu
vou ultrapassar. Ele ndo viu mas eu sei que estou agindo errado.Eu posso jogar um
papelzinho pequeno no chao. Ninguém esta vendo mas eu sei que aquele papel, ou
chiclete vai demorar para se desintegrar na natureza.

E a politica € complicado. Eu acho que a politica tem ge ter muita ética para
entende-la., para entrar na politica. Porgue a politica € uma coisa muito degradante
para falar. E eu ndo gosto de falar em politica porque me entristece cada vez que eu
falo e cada vez que eu tenho que votar € uma tristeza porque eu sei que estou
fazendo uma coisa muito errada, sendo obrigada a votar em pessoas que eu sei que
depois se corrompem, em pessoas que é dificil encontrar uma pessoa correta. O
sistema mesmo corrompe, podem ser pessoas boas, mas entram no meio politico e
se corrompem obrigatoriamente. Eu acho muito complicado.

ALUNO DE FILOSOFIA (1)
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Conceitualmente ética e politica, para nés na area da Filosofia, seria facil de
falar, tanto de ética como de politica. Mas digamos 0 seguinte: esse tema nos
remete sempre aos antigos. Querendo ou ndo ele sempre vai retomar um Sécrates,
um Aristoteles, um Platdo, nesses dois pontos principais.

A parte ética, dentro da sala de aula deve ser adotada pelo docente da melhor
forma possivel. Ela tem que ser uma ética cordial. Ndo é aquela ética paternalista de
proteger, de passar a mao. Ela tem que ser uma ética que instigue o aluno a se
aproximar do mestre ndo por interesse mas por afinidade. E aqueles que néo
sentem essa afinidade tem que se descobrir 0 porque ndo sentem e tentar o mestre
adaptar-se para tentar trazer esse aluno proximo a ele.

E a parte da politica € aquela parte onde o professor vai ter que saber dar o
fino trato ao aluno. Nao existe formula para politica, n6s bem sabemos disso. E na
sala de aula se o professor néo for politicamente correto, digamos assim, ele vai ser
um professor que, com certeza, vai gerar um certo asco aos alunos. Querendo ou
nao, o professor vai ter que ser politico.

No momento que tu trata, no momento que tu brinca com os alunos, porque
eu acho que sdo nesses momentos de informalidade, mas com ética, que tu vai
conseguir conquistar o académico, o aluno.

ALUNA DE FILOSOFIA (I1)

Etica? E toda uma postura de valores, é toda uma postura de concepgao,
concepgao realmente profissional com relagédo ao tipo de sociedade na qual eu
estou inserida, na qual os alunos estéo inseridos e onde ha uma necessidade de a
gente buscar o retorno de todos os valores relativos a conceitos que foram
totalmente deturpados.

A politica, eu acho, que é toda uma bagagem histérica, cultural que ficou
perdida no meio dessa historia toda. Dessa historia eu digo, a histéria de mundo
onde a gente foi perdendo e ndo se sabe mais onde a gente quer chegar.

ALUNA DE PEDAGOGIA (Il)

Eu confundo ética com moral. Eu entendo que ética € tudo que é ser correto,
é ter posicionamento, € ter uma posi¢cao perante as coisas. Politica para mim é tudo,
€ toda a nossa sociedade que esta ligada a politica, mais do que a ética. As coisas
sdo muito politicas. Para a gente conseguir alguma coisa tu precisa de alguém que
esteja em uma condicdo melhor do que a tua, para ela te ajudar a conseguir aquilo
que tu quer. No meu trabalho eu vivo uma questdo politica diariamente. Por
exemplo, em ano de eleicdo, ndo se demite ninguém (no meu trabalho). E é uma
guestdo politica. Se € uma politica correta ou incorreta ndo vou julgar, mas é
politica. Eu acho que a gente vive isso na Universidade.

A questdo ética €, as vezes, meia deixada de lado,a gente ndo € correta
eticamente com as coisas, a gente é mais politico do que ético. Eu ndo vejo so
politica o candidato fazendo campanha. Eu vejo o professor numa posicao politica.
O professor por mais que ele queira passar uma imagem ética ou tentando um
comportamento ético ele ta sendo politico. De certa forma tu ta colocando para o teu
aluno aquilo que acha que é correto, aquilo que tu acha que € certo para ti.
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Eu acho que em sala de aula a gente € politico também. Néo digo politico de
eleicdo mas politico na escola, na sociedade a gente € politico com o vizinho porque
tu ndo vai falar com ele tendo o0 que tu pensa, a gente usa outras maneiras de

conseguir, de impor o0 que se quer.



APENDICE
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A UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL - UCS

A Universidade de Caxias do Sul, localizada Regido Nordeste do Estado do
Rio Grande do Sul, € uma instituicAo comunitaria e regional que tem como missao
produzir conhecimento em todas as suas formas e torna-lo acessivel a sociedade,
contribuindo principalmente para o desenvolvimento integrado da regido em que
esta inserida, exercendo importante papel de agente de integracdo no sentido de

promover este processo sustentado no conhecimento.

Criada no ano de 1967 a Universidade de Caxias do Sul vem participando do
desenvolvimento da regido realizando, por meio de suas atividades-fim de ensino,
pesquisa e extensdo, estudos sistematicos de suas possibilidades e de seus
problemas, bem como formando profissionais para atender as necessidades do
mercado. O percurso historico da Universidade de Caxias do Sul mescla-se, em

parte, com o percurso dos cursos de licenciatura.

Na década de 60 as mantenedoras das Faculdades de Direito, de Ciéncias
Econdmicas, de Filosofia, Escola Superior de Belas Artes, Escola Superior de
Enfermagem Madre Justina Inés, todas situadas na cidade de Caxias do Sul,
associaram-se com a finalidade de criar uma Universidade. A instalacdo dos cursos
de Licenciatura Plena em Filosofia, Histéria, Pedagogia Magistério — Matérias
Pedagdgicas, Letras e Ciéncias tornou-se uma prioridade, uma vez que existiam

poucos profissionais para atuarem nessas areas do ensino.

Posteriormente, na década de 70, foram ofertados mais 13 cursos de
licenciatura na area das Ciéncias Humanas, Exatas e da Saude, incluindo entre eles
o entdo chamado Esquema |, destinado a profissionais de outras areas cujo
interesse era completar seu curso de origem com matérias pedagogicas, a fim de

licenciarem-se.
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A partir 1990, com a implantagdo de nucleos e campi universitarios em
municipios-polo da regido, assumiu as caracteristicas de Universidade regional,
expressa em sua missao exercendo influéncia sobre uma populacdo de cerca de
1.000.000 de habitantes, abrangendo uma area de 70 municipios, nos quais atua,
direta ou indiretamente, mediante programas de ensino, pesquisa e extensdo. Tem
sede em Caxias do Sul e campi e nacleos em outros oito municipios (Vacaria, Bento
Goncalves, Canela, Farroupilha, Nova Prata, Veranopolis, Guaporé e Sdo Sebastido
do Cai).



