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RESUMO

O presente estudo investigou eventos de contachssteias a partir de livro de gravuras
em diades mée e filho(a). O objetivo foi verificagstilo narrativo das maes ao narrarem a
histéria do livro de gravuras intitulado “Frog, wheare you?” (“Sapo, onde esta vocé?”) a
seus filhos(as) de trés e cinco anos de idadenassno verificar se ha diferenca no estilo
em funcao da idade e género das criancas. As grevdgram feitas na residéncia de cada
familia, onde participaram 16 maes falantes deugods, de classe média, nascidas e
residentes em Porto Alegre, e seus respectivassfahfilhas de trés e cinco anos. A partir
da andlise das perguntas feitas pelas mées arsamgas durante a contacao, verificou-se
a ocorréncia tanto destilo elaborativacomo dopouco elaborativoNo estilo elaborativo,

as maes geralmente se envolvem em narrativas oragad com seus filhos, requisitam
mais a participacdo oral da crianga na co-constrdednarrativa, assim como enriquecem
a narrativa com detalhes sobre os personagens esb@s. Por outro lado, as maes pouco
elaborativas tendem a se envolver em narrativas matas, ndo estimulando tanto a
participacdo oral da crianca e se concentrandcanagéo do desenrolar das acbes, sem
oferecer tantos detalhes sobre as mesmas. Vergepainda, que as maes das criangas
mais jovens, em comparacdo com as maes das criaraas/elhas, estimularam mais a
participacédo oral de suas criancas e |Ihes dirigwama maior quantidade de perguntas,
fazendo mais andaimento e demonstrando maior gsagéo em ensinar suas criancas a
narrar. Com relacdo ao género das criangas, nakesdieom criancas de trés anos,
percebeu-se que as méaes de meninos fizeram mgisnpes fechadas do que as maes de
meninas, possibilitando a interpretacdo de que lasjueendem a assumir mais a
responsabilidade da organizagcéao da narrativa.

Palavras-chave: estilo narrativo; perguntas; anelaion



ABSTRACT

This study investigates story telling events thloagicture book reading. The aim was to
verify mothers’ narrative styles when telling thdiand 5-year old sons and daughters the
story from the picture book entitled “Frog, where gou?”, as well as to verify changes in
style according to children’s age and genre. Nagatwere recorded in the dyads’ houses.
16 portuguese monolingual speaking mothers, fromoPAlegre, and their 3-year old
children (4 girls and 4 boys), as well as theireéaiyold children (4 girls and 4 boys) were
involved. Through mothers’ questions analysis, bethborative and low-elaborative
styles were observed. In the elaborative style,herst are generally engaged in long
narratives, being used to requiring their child’al garticipation in narrative construction,
as well as enriching narrative with details abdsitcharacters and actions. On the other
hand, low-elaborative mothers tend to get involuedshort narratives, not stimulating
their child’s oral participation so much and cortcating their narration in describing
actions, without offering so many details aboutmhdt was still observed that younger
children’s mothers, in comparison to older childseanes, in order to encourage more
their children’s oral participation, asked them mquestions, providing more scaffolding
and showing great concern in teaching their childnew to tell a story. Regarding
children’s genre, in the dyads with 3-year old dfeh, boys’ mothers asked more closed-
ended questions than girls’ mothers, making usebelthat boys’ mothers tend to assume
greater responsibility for providing informationcaoontrolling its organization.

Key-words: narrative style; questions; scaffolding
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INTRODUCAO

Em diversas instancias de nossa vida, contamosc@aenos historias. Bastos
(2005: 74) salienta que o envolvimento com histgbéaima forma de compreender a vida
em sociedade. Da mesma forma, Nelson (2003: 20h&l@aatencéo para o fato de que as
sociedades humanas dependem da narrativa pargdomentendimento de como e por
gue as pessoas se inter-relacionam tanto na wdame como em geracdes passadas.

Ao contar histérias, compreendemos e transmitimesntido que fazemos de nos
mesmos, assim como compreendemos 0 mundo em eraogve as experiéncias nesse
mundo. Dito de outra forma, é pela narrativa qumpmreendemos tanto os contextos
diferenciados, amplos e complexos que experien@aemo Nnosso cotidiano, quanto as
acOes que realizamos nesses contextos (Brockmeiarré, 2003: 526). Nesse sentido, a
narrativa € vista comforma de organizacdo basica da experiéncia humanpartir da
gual pode-se estudar a vida social em g¢Bastos, 2005: 75).

Ao contarmos historias, praticamos acgfes; aginobsesndés mesmos e sobre 0
outro. De acordo com Bruner (2000: 131), o querfexenas narrativas nao € por acaso, e
sim motivado por crencas, desejos, teorias e \&looen 0s quais convivemos. Além
disso, esse mesmo autor afirma que uma das casficess que a narrativa cria nos
interlocutores é a vontade de saber o porqué dehistiaia estar sendo contada, ou seja a
intencdo que o narrador tem ao contar uma hist@@:deseja assustar, repreender,
divertir, alertar, dar uma licdo de moral, ensialgo? Esse objetivo e 0 ambiente cultural
em que o narrador se insere ajudam a influencrmo@o como este conduz sua narrativa,
particularmente, o papel que ele adota e que ataibau interlocutor.

Este estudo busca levantar informacfes sobre ¢co&es contam uma historia a
partir de livro de gravuras a seus filhos. Nesstsacdes, procura-se averiguar os tipos e
as funcbes das perguntas feitas pelas mées, assnm aspectos relacionados com o
encadeamento discursivo conduzido pelas mesmasoNmeposito com esta analise é
discutir os estilos narrativos das mées e compavasos resultados com os de outros
autores que trataram de dados de outras comunjdedeslvendo falantes de outras
linguas, socializados em outras culturas.

Com referéncia ao estilo narrativo, este estudmustdica pelo fato de a maioria
dos trabalhos sobre o estilo narrativo de méesdesenvolvida em relacdo a outras
culturas e a outras linguas como o inglés, o egpanlgponés, o coreano, etc. (Gutiérrez-
Clellen & Hienrichs-Ramos, 1993; Minami & McCab&9b; Choi, 1992). Além disso,



saber o que as maes fazem durante as praticasiveriamiliares pode permitir uma

futura comparagao com o que se faz nas escolasraala rodinha, na hora do conto, etc.
Com isso, eventualmente sera possivel orientar anals professores, tanto sobre a
variacdo no estilo de narrar das maes, quanto shfeeencas culturais envolvidas na
contacao de historias.

Ainda com relacéo a justificativa, vale ressaltae @ narrativa é considerada um
género bastante presente nas interagfes entreepeifancas, além de favorecer o
desenvolvimento do letramento da crianca (Hadees®e& Fivush, 1996; Dickinson,
1991, Heath, 2002; Senechal & Lefevre, 2002; T&@01; Toolan, 1988; Wells, 1991).

A pesquisa esta vinculada ao projeto intituladofél@ingcas socioculturais e
lingUisticas na interacdo entre mées e filhos emdddpré-escolar: a co-construcédo de
narrativas por falantes monolingtes e bilingiies’,pdofessora Dra. Ana Maria Stahl
Zilles. Em sua investigacdo, um dos objetivos fumelatais da professora € o de
identificar semelhancgas e diferencas no estilo emacional de méaes brasileiras de
culturas distintas, comparando maes monolingién{és de portugués), da comunidade
metropolitana de Porto Alegre, e maes bilingiekr{fas de portugués e alemao), da
comunidade rural de Santa Maria do Herval, em agéw com seus filhos de trés e cinco
anos. Em cooperacdo com Gigliana MelziNdaw York Universityutro objetivo € o de
comparar os resultados encontrados com os ressilfaduenientes de interacdes verbais
entre maes e criangas de origem centro-americagia®emericanas.

Portanto, o estudo desenvolvido nesta dissertagastitui um dos primeiros
passos na coleta e andlise (parcial) dos dado®de Rlegre. Com foco nas narrativas
que mées e filhos produzem ao compartilhar um ldeagravuras, procura-se investigar
centralmente como as maes procedem, que papel essenatribuem a seus filhos, e
como usam a linguagem para mediar a aprendizagesalsw narrar.

Iniciamos nosso trabalho com a revisdo da liteaatuPrimeiramente
caracterizamos a perspectiva sociointeracionista paestudo do desenvolvimento da
crianca, ressaltando que o desenvolvimento do issiguhumano é sempre mediado por
pessoas mais experientes. Em seguida, examinareta;ao entre o outro e a apropriacao
da cultura, enfatizando a idéia de que o compor&meda crianca € influenciado pela
cultura da qual ela faz parte. Também levamos emideracdo a relagédo entre o outro e 0
processo de aprendizagem da narrativa, destacapapeb do adulto ao auxiliar a crianga
no desenvolvimento do discurso narrativo. Aindars@bliteratura estudada, ressaltamos a

definicdo de estilo narrativo norteador de nossajyisa e descrevemos diferentes estilos
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narrativos sugeridos em diversos estudos. Tendotessa em mente e apos a explicacao
do método de coleta, transcricdo e analise dossgdagwesentamos os resultados, assim
como sua analise e discussao a partir do examihalddadas perguntas feitas pelas maes.
Seguem as consideracdes finais em que procurammes dan balanco dos resultados e

salientamos outros aspectos que merecem ser ga@ss para que se compreenda melhor

a mediacdo das maes na co-construcéo de narratinaseus filhos.
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CAPITULO |
REVISAO DA LITERATURA

A abordagem sociointeracionista e o desenvolvimentta crianca

Desde 0 nascimento, a crianca esta em constaetagdb com o meio social em
que vive. Para entendermos como ocorre o desem@hio da crianca sob a abordagem
sociointeracionista, € preciso compreender comer@aw processo de interacdo entre o
sujeito e seu ambiente (Rogoff, 1990: 27). A autoaate do pressuposto de que as
caracteristicas de cada individuo vdo sendo est@tab a partir da constante interacdo
com o meio, entendido como mundo fisico e sociasdd interacdo, as criangas, ao
mesmo tempo em que VAo pouco a pouco se apropridmdmnceitos, de valores, de
comportamentos construidos pelos homens ao londostiria, vao transformando-os e
agindo sobre seu meio (Rego, 1995: 94). Em outedavias, o desenvolvimento da
crianca ocorre por meio de trocas reciprocas egiftiee 0 meio, em uma relacao
bidirecional, em que um influi sobre o outro.

Nessa interacdo entre o meio e a crianca, Vygo(deg9) enfatiza que o
desenvolvimento do psiquismo humano é sempre medido outro (pessoas mais
experientes), ou seja, é através de pessoas mpésiaades que 0 sujeito estabelece
relacbes com objetos de conhecimento. Nas palaeradsygotsky (1989: 40)p caminho
do objeto até a crianca e desta até o objeto passavés de outra pessoR a partir dessa
mediacdo que as criangas vao, aos poucosprepriando dos modos de funcionamento
psicolégico, do comportamento e da cultui@ego, 2003: 61). Assim que estes séo
internalizados, a crianca néo precisa mais da rmp&diau do auxilio de pessoas mais
experientes, adquirindo autonomia e sendo capagideom independéncia.

A perspectiva vygotskiana oferece atencao espadiajluagem como instrumento
do pensamento e como meio de comunicagéo. Atravésgliagem, a crian¢a tem acesso
a valores, crencas e regras da cultura na qualirestéda (Borges & Salomao, 2003).
Mais especificamente, Vygotsky (1989: 36) mencigog, com a aquisicdo da fala, a
crianca adquire facilidade de manipular os objetesconhecimento, assim como de
controlar o seu proprio comportamento. Além dissaytor diz que, com a ajuda da fala, a
crianca cria um campo temporal que lhe permitééimada situacdo imediata e se referir

ao passado ou ao futuro.
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Em nosso estudo, o objeto de analise é justametiteg@agem oral na forma
narrativa, quando mae e crianga se engajam erdaaituacao imediata e se envolvem na
contacdo de uma histéria a partir de livro de g@suque se passa num outro tempo e
lugar, ficcionais.

Considerando a abordagem sociointeracionista, Rgt692) também desenvolve
um estudo sobre o discurso narrativo em que méiamca saem da situacao presente do
“agui e agora”. A autora centraliza seu estudo esedvolvimento do discurso narrativo
de criancas e enfatiza que, quando a crianca paquen2 a 5 anos de idade) formula
narrativas, a interacdo que ocorre entre a cri@ngaadulto (processo social) ajuda a
crianca a se apropriar das caracteristicas do gsocearrativo, ou seja, dos recursos de
construcdo de narrativas. Aos poucos, a quantidadsas caracteristicas internalizadas
aumenta até que a criangca nao precisa mais daentggo do adulto para construir
narrativas, sendo capaz de se constituir como umad@ independente. Em outras
palavras, o desenvolvimento psiquico da criancarrecem dois planos: o plano
interpsicologico ou interpessoal, onde a criangecipa da mediacdo de pessoas mais
experientes, e o0 plano intrapsicologico ou intrapak onde a crianca adquire
independéncia e consegue agir sem ajuda de owtsaegs (Vygotsky, 1989: 75).

Tendo em vista esse processo de desenvolvimengmtdky (1989: 112) destaca o
conceito dezona de desenvolvimento proximal (ZD&jpaco delimitado entre aquilo que
a crianca consegue fazer sozinha, de forma autorioiviel de desenvolvimento rgaé
aquilo que ela s6 consegue realizar com a ajudmitias pessoas mais capacitadas de seu
meio (ivel de desenvolvimento potengidla ZDP estdo as fun¢des que ainda ndo estao
amadurecidas, mas que estdo em processo de matukagartir da interagdo com outras
pessoas do seu meio, a crianca adquire a capacittadéargar a ZDP e de p6r em
movimento processos de desenvolvimento que, samiticado meio, ndo seria capaz.

Nessa mesma perspectiva, Galvdo (2005) defendéia it que o meio deve
desafiar e estimular o intelecto das criancas jg@a elas conquistem estagios mais
elevados de raciocinio. Nesse sentido, tal corejudspende ndo somente do esforco
individual, mas principalmente do contexto em queri@nca se insere, o qual é
inseparavel das a¢des dos individuos (Rogoff, 1989p:

Rogoff (1990) ainda menciona que a interacado emtcgianca e 0 meio, assim
como o desenvolvimento cognitivo, ocorrem a paiér atividades socioculturalmente
organizadas. A contacdo de historias, por exemmonstitui uma atividade

socioculturalmente organizada e é justamente dabe analise de nosso trabalho. Para
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compreendermos melhor como ocorre a interacdo emnteslulto e a criangca nesse
contexto, é importante ter em mente a relacdo emtiateracdo com 0 outro e a

apropriacéo da cultura.

A relacdo com o outro e a apropriacao da cultura ga crianca

Primeiramente consideramos importante ressaltaruglizamos o termaultura
em nossa pesquisa sob a mesma perspectiva comegugrégado em Rogoff (1990). De
acordo com essa autora, o conceito de cultura aengde as atividades e praticas sociais
caracteristicas dos diferentes ambientes (larJa&ascasa de outros, parque, etc.) dos quais
as pessoas participam, ou seja, da comunidade enagjpessoas estdo imersas. Uma
dessas atividades, em culturas letradas, € o engaja das criancas em contacdo de
historias a partir de livros, assim como em coragobre o passado. Segundo Hayne e
MacDonald (2003: 108), na pratica narrativa, o gegessoas escolhem para narrar € 0
modo que elas abordam a narrativa podem ser diésrem culturas distintas.

Miller et al. (1997), por exemplo, com o objetivo de verificamo ocorre a
socializacdo de criancas chinesas (da Tailanda)re-americanas (de Chigago) a partir
da contacdo de histérias pessoais, concluiram gjanailias chinesas tendem a narrar
maior quantidade de transgressdes passadas dosdaeniias euro-americanas, assim
como usam a contacao desse tipo de historia parantitir padrdes morais e sociais de
acordo com sua tradicdo, a tradicdo confucianisé@acterizada, na perspectiva dos
autores do estudo, principalmente, pela aceitagdobdigacbes sociais e por disciplina
severa desde cedo, assim que as criangcas comectlarae caminhar. Tendo o
conhecimento desse sistema ideologico, Mideal. (1997) apontaram que as familias
chinesas de sua pesquisa consideram a contacastdeal um recurso didatico para
ensinar regras de conduta apropriadas a sua cu#tareontrario disso, as familias euro-
americanas nao tendem a tratar os maus atos ddilkesscomo recurso didatico para
repreender as criancas e ensinar principios de bomportamento, mas tendem a
amenizar as falhas das criancas e a proteger sa@stima perante 0s outros, geralmente
conduzindo disciplina mais séria quando estdo emicpkr com suas criancas, e nao na
presenca de outras pessoas.

Os diferentes modos de socializacdo de diferentdtiras repercutem no
comportamento das criangas. Em outras palavraspropartamento da crianca é

influenciado por costumes da cultura na qual eta eserida (Vygotsky, 1989: 61). O
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processo de aprendizagem desses costumes parteixdloo ajue 0s sujeitos mais
experientes oferecem aos individuos que nao térdaamapacidade de agir com
autonomia. Com essa concepc¢ao, Rogoff (1990) disouprocesso de “participacdo
guiada”, defendendo a idéia de que as pessoas najuaa criancas em seu
desenvolvimento, guiando sua participacdo em aileéd relevantes e socioculturalmente
organizadas, orientando os novatos a compreenderaglaptar a novas situagdes, assim
como a adquirir responsabilidade e solucionar probk.

E no espaco da intersubjetividade que a negocidedsentido e a aquisicio da
cultura ocorrem (Rogoff, 1990: 74). Segundo Te200Q: 22), a intersubjetividade
implica uma situagdo de comunicagdo em que cadddotitor tem consciéncia de que o
outro existe durante a interagdo, assim como éqaoia quando os sujeitos compartilham
uma mesma perspectiva do assunto em discussao.

Rogoff (1990: 73) menciona que as pessoas maeriexpes, buscando um maior
grau de intersubjetividade no processo de comuaadacilitam o aprendizado de novas
situacdes, fazendo conexdes ou ligacdes destassitoatdes que ja sdo familiares as
criancas através de linguagem verbal e ndo veldlzamesma forma, Borges e Saloméo
(2003) dizem que os adultos tendem a promover cepsd de “andaimento” durante a
interacdo. Nesse processo, as autoras afirmamsgaduitos ajustam sua linguagem a da
crianca, fazendo uma combinagcdo imediata das syagssbes com as da crianca e
oferecendo uma continuidade na conversacao. Maigidasso, conforme Donato (1994
40), durante a interacdo social, o andaimento stmsio oferecimento, por parte do
interlocutor mais experiente, de condigbes de apaia que 0S novatos possam participar
e aprimorar suas habilidades comunicativas, atitigiriveis mais altos de competéncia.

A dificuldade de comunicacédo encontrada pela cagmode ser um sinal para o
adulto realizar o andaimento, o qual constitui urecamismo interpsicolégico que
promove a internalizacdo do conhecimento. Assim @uecriangca internaliza o
conhecimento que lhe falta, mediante a ajuda ddtadel adquire mais autonomia na
tarefa, 0 apoio do adulto para a solucéo de pradgrarece ndo ser mais necessario.

Donato (1994: 41) ainda menciona seis caraciafstipara 0 processo de
andaimento. Para contextualiza-las com a nossaligas@ seguir mencionamos cada uma
delas acompanhadas por um exemplo de comportangeietca mae pode ter na co-
construcdo da narrativa com a crianca. As caratitsx$ sdo as seguintes: a) a promogao
do interesse na crianca na tarefa a ser realizpgEdo a mae convida a crianca a

participar da contacdo de histéria mostrando sea atividade prazerosa para ela; b) a

15



simplificacéo da tarefa para a crianca, quandoanef@rmula uma pergunta que o novato
tem dificuldade para responder com a finalidadefagditar o entendimento do que é
perguntado; c) a sustentacdo do objetivo a sengdd®m, momento em que a mae nao
desiste de obter respostas da crianca e insiseanparticipacdo, chamando-lhe a atencao
e repetindo e re-elaborando perguntas; d) o desteguiferencas entre o que é produzido
pela crianca e a producao ideal esperada, quantiieacorrige a resposta inadequada da
crianca e explica o motivo pelo qual uma outraastpé mais apropriada do que a sua; e)
o controle da frustracao e inibicdo que a criarageper durante a solucéo da dificuldade,
quando a mae, ao perceber que a crianca nao respa@dima pergunta de forma
apropriada, ndo diz diretamente que a resposta&gsida, mas faz outra pergunta que leva
a crianca a refletir e pensar sobre sua respgseg; for ultimo, a demonstracdo do que
realmente deve ser produzido, quando a mae respergleas proprias perguntas.

Nesse processo de colaboracdo e de mediacdo dto,ads criancas sao
socializadas a partir da participacdo em atividamldisirais, internalizando os modos de
pensar e de agir da sociedade da qual fazem phatgon (2003: 22) afirma que a cultura
chega até a crianca pelas acdes e atividades da dia. Na pratica de contacdo de
historias, os novatos nao simplesmente aprendemecantar seu passado, mas
simultaneamente adquirem habilidades para entenderesentar suas experiéncias e a si
mesmo (Haden, 2003: 56). Bruner (1991: 3) vai atéoonsidera a narrativa ndo apenas
como forma de entender e representar, mas de gresstealidade.

Além do mais, Smith (2006: 163) ressalta que, asmo tempo em que a narrativa
€ um instrumento de autodefinicdo, de entendimelgosi mesmo (dcsel), € um
instrumento de negociacgao cultural que a criancapr@ndendo a utilizar no seu dia a dia
com diferentes func¢des, como persuadir e seduatedocutor.

Tendo essas consideracdes em vista, assim coaio dd a narrativa ser objeto de
nossa pesquisa, consideramos de grande relevarieredermos como ocorre a aquisicao

do discurso narrativo.

A relacdo com o outro e a aprendizagem da narrativa

Seguindo a concepcdo de que 0S processos cognithag criangas S&ao
desenvolvidos colaborativamente com sujeitos maisergeentes, Nelson (2003: 14)
destaca a importancia de adultos e criancas intenag conversarem sobre o passado. A

autora afirma que a conversa sobre as memodriasgiesom outras pessoas promove a
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emergéncia da memoria autobiografica, sugerindo ajugianca passa a entender a
representacdo de si propria, isto ésdtf nas narrativas de experiéncias passadas, assim
como a representacdo de outras pessoas em suaBvasJrou seja, a crianga passa a
entender a perspectiva de si mesma e a do outro.

Com essa mesma visao, Haden (2003: 50) e Haynec®dviald (2003: 105)
afirmam que a conversa sobre o passado tem impaalesenvolvimento das habilidades
de contar e recontar suas memadrias a outros, ai g&move o desenvolvimento de
habilidades narrativas. Ao engajar a crianca envarsa sobre experiéncias passadas, 0s
adultos lhe ensinam a como organizar sua narrastraituralmente de forma coerente e
significativa, de acordo com sua cultura.

Perroni (1992), em um estudo longitudinal em quargpanhou duas criangas dos
dois aos cinco anos, vai além e nao leva somentecamsideracdo a analise de
experiéncias passadas, mas também analisa nasrativ@artir de histérias de livros,
ressaltando que ambas as praticas de contacddboentr para o desenvolvimento do
discurso narrativo da crianca. Quanto as definiglsses contextos, a autora refere-se as
experiéncias passadas como relatos, definindo-oo coarrativas sobre experiéncias
pessoais, nas quais ha um compromisso com a vergadetais experiéncias foram
efetivamente vivenciadas. J4, na narracdo dasribstde livros, apesar de ndo haver
compromisso com a verdade, hA um compromisso cenramo fixo, ou seja, com a nao
variacdo do conteudo na ordenacédo de tempo e da das eventos.

Tendo em vista a perspectiva sociointeracioniaroni (1992: 53) concluiu que a
crianca passa por diferentes fases durante o @cksdesenvolvimento de seu discurso
narrativo. A primeira é a fase dasotonarrativas quando a criangca apresenta suas
primeiras tentativas de narrar e quando o papelddiio é bastante ativo e € fundamental
para auxiliar a crianga, principalmente através pgeguntas, havendo a construcdo
conjunta da narrativa. Nas palavras da autoranosagados ditos pela crianca, nessa fase,
podem ser considerad@struturas embrionarias do discurso narratiyBerroni, 1992:
53).

Em sua pesquisa, Perroni (1992: 54) constatouigisglmente, o adulto tende a
fazer perguntas relacionadas com a localizacaciespm evento@nde voceé foif? sobre
0S personagen¥)iem? e que incidem sobre a ac&80 (ue acontecel? Segundo a
autora, ndo ha evidéncia de perguntas sobre lacaliztemporal nessa fase. Por exemplo:

Mae: aonde vocé ganhou este violao?

17



Cri:  nafeira, assim!

Mae: quem deu para vocé?

Cri:  a maméael!

Mae: conta o que mais vocé viu na feira.

Cri:  otu ursinho! Oi esse aqui no marelinho...
Mae: conta o que vocé viu na feira. Batata...
Cri:  batata, carne, cebola...

(Perroni, 1992: 55).

A auséncia de perguntas sobre localizacdo temperdase dagrotonarrativas
demonstra que o adulto € sensivel ao desenvolvimeemhunicativo da crianga, pois, ao
fazer perguntas as quais o novato ja sabe respaoeétca o conhecimento que ele ja tem
e evita expb-lo ao que ele ainda ndo sabe. De éutmga, 0 comportamento do adulto
nessa fase, com a falta de questdes que enfquandq parecepropiciar o acessivel e
evitar o inacessivelPerroni, 1992: 57). Essa interpretacdo corrobdd®ia de Borges e
Saloméo (2003) de que as maes fazem adequacOesudoivel de fala com o nivel
linglistico da crianca, de forma a envolvé-la raracao.

A partir dos 3 anos de idade, a autora evidence a@pi criangcas passam pela
segunda fase, denominadard@rativa primitiva (Perroni, 1992: 80). Nessa fase, ha um
aprimoramento quantitativo, pois a crianga preemchanaior nimero de turnos de fala e
responde a uma maior quantidade de perguntas dtio,adassim como ha um
aperfeicoamento qualitativo, pois suas respostas cgila vez mais adequadas as
perguntas. Nanarrativa primitiva ocorrem as primeiras tentativas de discurso ajiret
assim como sao observados recursos de construg@rméiva como a colagem (quando
a crianca incorpora partes do discurso do aduita)pmbinacao livre (que ocorre, por
exemplo, no momento em que a crianca fala pala&asxistentes na lingua portuguesa)
e 0 apoio no presente (quando a criancga, por exemiiliza-se de objetos presentes para
se referir a fatos no passado). Além disso, nessg b adulto tende a introduzir perguntas
que enfocam a localizacdo temporal, a partir dizagtio dequando e expressoes

temporais(Perroni, 1992: 104). Por exemplo:

Mae: por que vocé esta cocando?
Cri:  porque o pernilongo mordeu.
Mae: que que foi, filha?

Cri: o pernilongo mordeu

Mae: ah, o pernilongo.

Cri: é.

Méae: quando?
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Cri:  6... onde que eu... tava dormindo... de noite.
(Perroni, 1992: 98)

Nessa etapa, o papel do adulto em auxiliar a gaianconstruir a narrativa ndo é
tdo intenso como na primeira fase, mas é aindaesaprdivel.

E na terceira fase, a partir dos quatro anos deejdguando a crianca vai se
constituindo cada vez mais como narradora, queuttcathdo precisa mais ajuda-la a
narrar como na segunda fase, diminuindo ainda s®ispapel como co-participante da
narrativa. Alguns dos recursos linguisticos quetssaam mais frequentes na fala da
crianca sao justamente os que o adulto enfocaseadaterior: as expressdes de tempo

(outro dia, ontem, amanha, etcPor exemplo,

entdo... outro dia, esses daqui foi cuidar do ne@éidado! Pa essa
madasta num pega porque quando ela ficar grande,esgetar uma
agulha e vai desmaigPerroni, 1992: 153).

Nessa fase, a crianga assume um papel cada vezamase autbnomo na
construcdo da narrativa, o que ndo quer dizer gqueoatribuicdes do interlocutor nao
sejam necessarias para o desenvolvimento da narfdedse sentido, Perroni (1992: 144)
relata que, em alguns momentos, as criancas dgesgaisa pararam de dar continuidade
a sua narrativa por falta de contribuicbes porepdot adulto.

Considerando as fases mencionadas acima, a algééeade a idéia de que a
interacd0 e a comunicacdo entre a crianca e ooadalh muito importantes para que
aquela aprimore sua capacidade de narrar. Um dossos utilizados pelos adultos € o
uso de perguntas, visto como fundamental para éaeoro surgimento do discurso
narrativo (Perroni, 1992; Borges & Salomao, 2008dsbn & Shapiro, 1991; McCabe &
Peterson, 1991; Michaels, 2002; Peterson & McCa&beé4). Borges e Saloméao (2003)
afirmam que a utilizacdo de perguntas, sob formpadsar o turno de fala para a crianca,
constitui um estilo dénput que é considerado um dos mais efetivos para aipéodde
narrativas. Além disso, ao fazer perguntas, o adalt diferentes tipos de andaimento,
como simplificar a tarefa e focalizar a atencdocdanca para a mesma, de maneira a
torna-la acessivel a crianca. Com essa assisténaidllto facilita o desenvolvimento da
crianca, auxiliando o novato a aprimorar o conheaitm ja adquirido e internalizar nova

informagao.
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E fundamental que as atividades a partir das qugiporcionado o suporte do
adulto, no caso especifico de nossa pesquisargenpas proferidas pela mae, vao além
do que a crianca consegue realizar sozinha. Nesseepgcdo, o0 adulto deve ter a
sensibilidade de identificar a capacidade lingédste comunicativa da crianca ja
adquirida, a que esta em processo de aquisic@ue ado esta ainda ao seu alcance, a fim
de auxiliar a tornar o inacessivel acessivel.

De acordo com o que foi exposto acima sobre audiscnarrativo com base em
Perroni (1992), constatou-se que os adultos madifisuas perguntas de acordo com o
desenvolvimento comunicativo da crianca. Desse mgdando a criangca se encontra na
terceira fase do desenvolvimento do discurso nan;agntre quatro e cinco anos, somente
perguntas como as feitas inicialmente, sobre Ipag#io espacial e as que incidem sobre a
acdo, podem nao ser mais suficientes para comgibunlo aprimoramento comunicativo
da crianca. Nessa idade, 0 novato provavelmentemainternalizado que as respostas a
essas perguntas iniciais sdo parte de uma narrathggando a necessitar perguntas que
envolvem respostas mais complexas, cajnando? e por quéPPerroni: 1992: 194).
Nesse processo, tanto o adulto como a crianca atoasobre o comportamento do outro,
havendo transformac¢des do mesmo no decorrer dagéte (Vygotsky, 1989).

Ainda sobre as perguntas, McCabe e Peterson (249):sugerem que a méae que
tende a centralizar e estender o topico de cong@wseom sua crianga, quando esta ndo
consegue responder as perguntas, geralmente faztogse repetidas que vao
progressivamente do geral para o especifico. Pamplo, a pergunt® que vocé fez na
casa da Andrea7oi repetida e, ndo havendo resposta, foi segdatapergunta¥océ
sabe? Vocé dormiu la@McCabe e Peterson, 1991: 239). Segundo as auasss modo
de conduzir a conversa oferece a crianca a apegehiz de mais recursos linguisticos
para que, em um outro momento, ela seja capaz dEsempar uma narrativa mais
completa. Nessa mesma concepc¢ao, Haden (2003:188rva que as perguntas que
enfocam o particular podem direcionar a atencaoridaca para aspectos importantes da
narrativa, favorecer o andaimento e facilitar a pmanséo da crianca.

Michaels (2002: 128), em uma pesquisa sobre comtigdistorias na sala de aula,
onde as criancas tinham que contar uma histériacgugideravam importante ou especial
para ser contada, também sugere que as pergurgtasldibos, partindo do geral e indo
para o especifico, facilitam a aprendizagem daudsscnarrativo.

Em seu trabalho, Michaels (2002: 124) analisa éstios narrativos utilizados

pelas criancas: o “centrado no tépico”, onde ancaase prende a um Unico assunto ou a
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uma série de topicos relacionados entre si, e ‘@skociacdo de topicos”, caracterizado
por constante mudanca de topicos implicitamenterligados. A autora nota que tais
estilos sdo utilizados por diferentes grupos émicas criangas brancas utilizam a
“centralizacdo no tépico” — que corresponde a egiea da professora da sala de aula
observada — e criancas negras tém seu discursatimarmarcado pela “associacdo de
topicos”. Além disso, a autora argumenta que o dip@stilo influencia a colaboracéo ou
ndo entre a professora e a crianga. Assim, o ésglatrado no topico” cria um contexto
mais propicio para a professora colaborar comaacai e para proporcionar que ela faca o
andaimento, auxiliando a crianca na producao denarativa mais explicita e descritiva
sobre 0 mesmo tépico. Nesse processo, as pergumafasidas pela professora estavam
ritmicamente sincronizadasom a fala da crianga, isto é, ocorriam apos anca fazer
uma pausa a partir de um tom decrescente. Comassquestdes ndo sdo consideradas
pela crianga como interrupgcdes, uma vez que a FugEe um encerramento de turno de
fala, ou, pelo menos, deixa “espaco” para queeaslodutor o tome.

Ao contréario disso, com as criangas negras, qligaam o estilo de “associacdo
de tdpicos”, as perguntas da professora geralmsdetinham sincronismo ritmico e
freqientemente interrompiam os turnos de fala @daga. Além disso, a professora tinha
dificuldade em definir o tépico do discurso e ascabdazendo questdes inadequadas
tematicamente. Nesse contexto, a professora madifiouldade em oferecer a assisténcia
que levaria as criancas a produzirem narrativas mxandidas e centradas em um unico
topico.

Com relagdo a tipos especificos de perguntas,d@eterMcCabe (1994) enfatizam
a importancia de questbes sobre informagdes caatisxtio evento, ou seja, informagdes
sobrequem quandq o quée onde Para essas autoras, as caracteristicas de espuhk;o
tempo das narrativas sdo componentes fundamenteiss ua compreensao e para
posterior sucesso escolar da crianca. Neste estnde,foram analisadas conversas sobre
eventos passados entre mées e suas criangas dos 28 meses, ficou evidenciado que
as criangcas que espontaneamente ofereceram maiagao contextual eram filhos de
pais que justamente elaboraram mais perguntas dabreontexto em momentos
anteriores.

Essa evidéncia pde em destague o fato de que o wmdo 0s pais contam
histérias para a crianca, seja a partir de convsbee experiéncia passada ou a partir de
livros, influencia a sua aprendizagem do discuativo. Em outras palavras, o estilo

narrativo dos pais, ou de outro adulto que engajgaaca na contacdo de historias, tem
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influéncia no estilo narrativo da crianca. (Hadetaine & Fivush, 1997; Peterson e
McCabe, 1994; Reese & Farrant, 2003; Hayne & Maechn2003; Fivush e Reese,
1993; Fivush e Fromhoff, 1988). Haden, Haine & Blvu1997: 305), por exemplo,
sugerem que o fato de a crianca passar a ofereflemiacfes de orientacaguem
quandq ondee 0 qud e de avaliacdo (julgamentos) em suas narracd@@sedacionado
com o uso desse tipo de informacgdes pela mée ambemte.

Porém, ndo é somente o adulto que tem influéncieonportamento narrativo da
crianca. O inverso também ocorre, ou seja, a @itarmbém contribui para a modificacéo
de estilo narrativo do adulto. Uma das evidéncias cprroboram essa observacao foi
vista por Perroni (1992: 164), Macedo (2006: 5Huelson e Shapiro (1991: 97). Segundo
essas autoras, 0s pais passam a diminuir o numneeperduntas que fazem a seus filhos
conforme estes ficam mais velhos e apresentam apwhento linglistico, passando a
reconhecé-los como narradores. Da mesma formadoisos, ao perceberem que as
criangas vao se tornando progressivamente mais@uts em relagcdo aos interlocutores
e capazes de fornecer, com autonomia, informagi®s personagens, espaco e tempo na
narrativa, passam a proporcionar menos andaimentue provavelmente era necessario
qguando seus filhos eram mais jovens.

Reese e Farrant (2003: 37) também sugerem queancarinfluencia o estilo
narrativo do adulto, afirmando que o interesserdgmc¢a em querer ou nao participar da
pratica de contacdo de histéria pode ser a causa mée adotar um ou outro estilo
narrativo, fazendo-lhe uma maior ou menor quanédseperguntas.

Como o foco central de nosso trabalho é a vecficade estilos narrativos
maternos em evento de contagdo de histéria a plartiivro de gravuras, vale ressaltar,
primeiramente, a definicdo de estilo e, em seguy@squisas que discutem diferentes

estilos conversacionais e narrativos.

Uma definicdo de estilo narrativo

De acordo com Possenti (1993: 158), o estilo caaodonal esta relacionado com
o modo como o locutor constitui seu enunciado péatar o efeito que deseja. Em outras
palavras, o estilo conversacional relaciona-se asrascolhas que os falantes fazem dos
recursos linglisticos que estdo a sua disposigie dhes parecem mais adequados para
alcancarem o objetivo que almejam. O autor expligtie o locutor deve realizar um
“trabalho” com a lingua para obter o efeito desejadesse sentido, o falante pode

escolher o estilo em funcdo de um contexto préqeatado ou pode, até mesmo, criar um
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contexto. No primeiro caso, o locutor, conhecendoomportamento que deve ter de
acordo com uma determinada situacéo, escolhe o odwde expressar adequado a ela. No
outro caso, o falante, tendo ou ndo tendo conseiéw tipo de comportamento que é
esperado, pode romper, voluntaria ou involuntari@meas regras e escolher um estilo que
nao € apropriado a situacdo. Nesse caso, o0 eébl@ mpenas inadequado, mas também é
criador do contexto.

A nocéo de estilo proposta por Possenti (1993) éewaonsideracao interlocutores
com competéncia linglistica e comunicativa, ou, ggasoas que, conhecendo a cultura
em que estdo imersas, provavelmente ja tém conbetontas estruturas da lingua e do
uso destas, tendo a competéncia de entender e (rzese entendido em diferentes
contextos de comunicacdo. Porém, a situacdo deagdi®@ que é analisada em nossa
pesquisa, a contacdo de historia, € constituidanperocutores, méae e crianca, em que
um deles esta em processo de aquisicdo da linguag@ncompeténcia linglistica e
comunicativa, assim como em processo de intermgdieda cultura.

Nelson (2003: 3) afirma que a crian¢a de dois eccanos de idade se encontra em
um periodo em que tanto o desenvolvimento lingidstomo o desenvolvimento social e
cultural estdo bastante aparentes. Nesse sentmhotiade experiéncias com a lingua em
uso em diferentes ambientes de seu dia a dia, eoesoola e sua propria casa, a crianca
passa a ter conhecimento das regras sociais dagdgientes e dos papéis que 0s
participantes assumem nas interacoes.

Levando esses aspectos em consideracdo, o egtildivia em nosso trabalho,
relaciona-se com o papel que a mae assume ao adrstoria do livro de gravuras para
seu (sua) filho(a), assim como o papel que elbwté crianca durante a narrativa. Melzi e
Caspe (2005: 114), por exemplo, discutem dois pag@istintos que sdo atribuidos as
criancas por suas maes: o papel de ouvinte daribisein que a crianca é tratada como
uma pessoa passiva, sem chance de ter participegiddurante a contacéo da historia; e o
papel de co-construtor da narrativa, em que, atr&im do papel anterior, a crianca €
estimulada a interagir e a participar oralmenteatestrucdo da narrativa.

Tendo em vista a concepcao de estilo narrativoagabamos de propor e em que
nossa pesquisa se baseia, e considerando o oljetianalisar estilos narrativos de maes
ao contarem a seus filhos a histéria de livro @gagnas “Frog, where are you?” (“Sapo,
onde vocé estd?”), € importante apresentar e d@iszutresultados de trabalhos prévios
sobre diferentes estilos narrativos, tanto em csagesobre o passado quanto em eventos

narrativos com livros em que os interlocutoresws@icadulto e uma crianca.
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Estilos narrativos na interacéo entre adultos e cancas

Baseadas na concepcéo de que o estilo narrativituériciado por caracteristicas
socioculturais, Melzi e Caspe (2005) objetivamfiGar quais sdo os estilos narrativos de
maes peruanas e de méaes euro-americanas ao cop@r@reeus filhos de trés anos de
idade a historia do mesmo livro de gravuras (“Frelgere are you?” — “Sapo, onde vocé
esta?”) que utilizamos em nossa investigacdo. Rgrasquisa das autoras em questéo,
foram coletados dados de 31 mdaes e criancas, seeaaédia, sendo 16 diades do Peru
(de Lima) e 15 diades dos Estados Unidos (de Bostda cidade de Nova lorque).
Através da analise das narrativas, Melzi e Caspeéaimentalmente afirmam que ha
evidéncias de que as méaes peruanas agem como domdade historias”, enfatizando,
principalmente, a informacao e descricdo dos egettachistoria a partir de uma narrativa
mais informativa do que interativa. Nesse sent&domaes “contadoras de histérias” nao
requisitam tanto a contribuicéo oral da crianca) esta contribui espontaneamente para a
construcdo da narrativa. O papel da crianca, port@nmais o de audiéncia, e as maes
realizam turnos mais longos ou que apenas da@aceria oportunidade de sinalizar que
esta acompanhanddack-chanellingg Quanto as méaes euro-americanas, as autoras
sugerem que elas tendem a agir como co-construdaraarrativa com a crianga, fazendo
uma grande quantidade de perguntas e estimularwi@areca a participar oralmente da
contacdo. Por esta razdo, a interacdo com esse @stbnstituida por maior niumero de
trocas conversacionais entre a mée e a criancaala qteracdo com o estilo contador de
historias. No geral, os resultados mostram queagpama mae euro-americana, mas 12
maes peruanas adotaram o estilo de contadorassti@idyi enquanto 15 méaes euro-
americanas e apenas quatro maes peruanas adotaestioode co-construtoras da
histéria.

Para obter esses resultados, Melzi e Caspe (200%:.0tganizaram categorias de
analise em dois grupos: o dascdes pragmaticag o docontexto No primeiro, as
autoras incluiram duas subcategorias. Uma é iatitihterativa, onde ha enunciados que
estimulam o interlocutor a participar do eventorat@aro, como perguntas que pedem
informagéo, marcadores interacionais e sentengagigicam como o interlocutor deve se
comportar (ex.direcionando a atencéo para o livjo A outra subcategoria dsncdes
pragmaticasé ainformativg composta basicamente por sentencas declarateagtupo

do contextg ha a divisdo encontexto narrativp que consiste da narrativa a partir dos
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eventos apresentados nas gravuras do livrocentextondo narrativo, onde aparecem
eventos que ndo ocorrem na histéria de ficcdo,maasundo real. Ainda sobrecontexto
narrativo, as autoras o classificam eraferencial relacionado com enunciados que
informam e descrevem o0s eventos da historiayaiativa constituido por enunciados
relacionados com julgamento, intencdes, desejasneat onomatopéica3mara que o
menino encontre o sap.

A partir da organizacdo dos dados, observou-séamor que as maes peruanas,
tendendo a ser contadoras de historias, assumexpeb ge narrador principal, levando as
criancas a se posicionarem como ouvintes da naaratiém disso, essas maes prendem-
se mais ao contexto narrativo, fazendo maior usend@ciados referenciais e avaliativos
relacionados com a histdria. As méaes euro-amerscgA sua vez, caracterizadas como
co-construtoras da narrativa, tendem a dividir pepale narrador com suas criancas e
estimulam seus filhos a ora se comportarem compdhaes, ora como ouvintes da
histéria. Ainda, as maes que co-constroem a héstdoim a crianca geralmente ndo se
limitam somente ao contexto narrativo e fazem tambyéferéncias ao contexto néo
narrativo, indo além da histéria que pode ser dareapartir das gravuras, incluindo, por
exemplo, eventos experienciados pela crianca.

Além desse estudo, outros trabalhos também enfaizeoncepcao de que fatores
socioculturais influenciam o modo como as histogde contadas, envolvendo tanto o
comportamento da crianca como o do adulto (Mel02 Nelson, 2003; Miller, Wiley,
Fung & Liang, 1997; Han, Leichtman & Wang, 1998;|&Yyj Rose, Burger & Miller,
1998; Mullen & Yi, 1995).

Nelson (2003: 20) afirma que, nas conversas entreadulto e uma criancga,
sempre ha uma terceira voz, a voz da cultura, qud@tana e limita a maneira como as
conversas ocorrem. Além disso, a autora ressaftaioua das principais atividades para a
internalizacdo da cultura e da linguagem é enga@ianca na contagdo de historias, seja
de experiéncia pessoal ou de livros. Quanto maigaca é exposta a essa atividade, mais
ela encontra semelhancas e diferencas entre ar@erigselfe o de outras pessoas, entre
as suas proprias histérias e as de outros indigjdarendendo valores sociais e culturais
do seu mundo.

Fundamentando-se nessa concepc¢ao, Melzi (2000)\wadgeu uma pesquisa com
maes de origem centro-americana (que nasceranam foiadas em diferentes paises da

! Todos os exemplos apresentados nesta secéo @etraizsiho s&o traduzidos dos respectivos estud®s q
sdo discutidos.
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América Central, fazendo parte, no momento da pssqule uma comunidade de
imigrantes perto de Boston) e mées de origem emerieana (de uma comunidade
irrandesa do sul de Boston), todas pertencentedassec trabalhadora. Com esses
participantes, a autora teve o proposito de ingast maneira como as maes interagem
com seus filhos quando produzem narrativas. Diferela pesquisa anterior (Melzi &
Caspe, 2005), onde o objeto da analise é a higlériam livro de gravuras contada pela
mae, em Melzi (2000) o contexto de analise é aemavde experiéncia pessoal, onde a
mae nao € requisitada a contar uma historia, ncasersar com seu filho sobre eventos
passados. Nesse contexto, as maes de origem eemgricana tendem a encorajar as
criancas a falar sobre diferentes experiénciasntiei@ desenvolvimento da narrativa. Ao
contrario disso, as mées euro-americanas tendestimukar a crianga a se manter na
narracdo de uma Unica experiéncia, valorizandespechos organizacionais da narrativa.
Para alcancar o objetivo da pesquisa, as méaegrtigjue engajar seus filhos em narrar
sobre quatro eventos ocorridos, sendo que em @bes danto a mae quanto a crianga
tinham estado envolvidas, e nos outros dois songenténca tinha participado. Fizeram
parte da pesquisa 31 maes — 16 de origem centrocame, falantes de Espanhol, e 15 de
origem euro-americana, falantes de Inglés — e cgscas de quatro a cinco anos e dois
meses de idade. A coleta de dados das diades -eem¢micanas foi feita em Espanhol,
enquanto a das euro-americanas foi desenvolvidagés.

Melzi (2000), ao realizar a analise quantitativ@anizou as categorias dipos de
estimulos (prompfs funcdes conversacionais dos estimulos (promptslipos de
informacdo da narrativa(Melzi, 2000:159). Assim, ogipos de estimulosoram
constituidos pelas seguintes categorfgarguntas fechadas nas quais é oferecida a
crianca bastante informacdo sobre o que € narradomesmo tempo em que sao
requisitadas respostas curtas da crianca, comd inindo” (Vocé foi ao parque com o
papai ontemy, perguntas abertas- que oferecem a crianca pouca informacdo sobre o
evento narrado, permitindo ou demandando que efeeda informacao(d que vocé fez
ontem?; estimulos mnemaonicesenunciados que estimulam a crianca a se lerdbram
evento e conta-lovocé se lembra do que aconteceu no restauraMfie?conta o que
aconteceu ontef).e declaracbes- sentencas que oferecem informacdo nova a crianca

sobre o0 evento narradblds comemos tomatgsCom relagédo alunc¢des conversacionais

2 Promptsé uma palavra dificil de traduzir. Optamos pelonteestimulg mas desejamos deixar claro que
nédo o fazemos com base em uma visao behavioristasimvolvimento da crianca.
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dos estimulgsos dados foram categorizados emneiacdo — quando a mae introduz um
novo topico de conversacaaboracdo- quando ha a expanséo do topico de conversagao
que esta sendo discutidoanutencdo da fala através da repetigdquando a mae repete

0 que é dito por ela propria ou pela crianga, serasaentar nenhuma informacao nova;
manutencao da fala através de outros recursasomo por meio do uso de marcadores
interacionais fhhmn). Quanto aogipos de informag&o da narratiya codificagdo dos
dados ocorreu de acordo catescricdo— sentengas que requisitam informac&o sobre
participantes do evento narrado, o local e quandataceu o que é narradQuem estava

no parquey, evento— quando ha informacédo de aco¥®dé pulou na piscina® que
vocé estava fazendpavaliacdo— quando hé& julgamento sobre o eveMocg gostou de

ir para o zooldgico®?, discurso reportado- quando se pede que a fala de alguém seja
reportada @ que a professora dissg? genérico— quando a sentenca nao pode ser
incluida em nenhuma dessas categoN&sfale mais.

Considerando as experiéncias compartilhadas éasompartilhadas, ao analisar
os dados, as diferencas mais significativas ergrelumas culturas foram obtidas nas
experiéncias ndo compartilhadas. Desse modo, aaautostra que, em narrativas de
experiéncias ndo compartilhadas, as maes centroeamas desempenham um papel de
ouvinte, raramente interrompendo ou corrigindo @ati@a da crianca e transferindo para
a crianga a responsabilidade de contar algo. G&as euro-americanas desempenham um
papel de co-narradoras, dirigindo perguntas a caiajue a facam focalizar no evento
narrado segundo a organizacdo da estrutura daimarr@om isso, ha evidéncias de que
maes centro-americanas estdo mais preocupadas gena grianca desenvolva seu
convivio social e sua habilidade em participar daversa, enquanto as méaes euro-
americanas desejam que a crianca desenvolva adadkilde contar histérias a partir de
uma organizacgao coerente dos eventos. Por est @zdados indicam que mées centro-
americanas geralmente contribuem pouco para o lmmtda narrativa e estimulam as
criancas a falarem, utilizando uma maior quantidéelgerguntas abertas. Ao contrario
disso, mées euro-americanas tendem a oferecertetudanda narrativa e utilizar mais
perguntas fechadas do que abertas, tendo o obgiicontrolar as narrativas das criancas.

Apesar de as maes euro-americanas dos dois esteddslzi mencionados acima
serem de classes sociais diferentes (no prime&m @e classe média, e no segundo, de
classe trabalhadora), os resultados relacionados raées euro-americanas em Melzi
(2000), ao engajarem seus filhos na contacdo d@ribs de experiéncia pessoal, de certa

forma se aproximam dos resultados que caracterd®amaes euro-americanas em Melzi e
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Caspe (2005) ao produzirem narrativa a partir de Ide gravuras. Assim, em Melzi
(2000), apesar de as méaes terem 0 objetivo deanaicrianga a contar uma historia
organizada e utilizarem maior quantidade de peeaguféchadas do que abertas, elas nédo
deixam de considerar seus filhos como participaatiges da interacdo e de agirem como
co-construtoras da narrativa, como em Melzi e CE2p@5).

Envolvendo justamente os dois contextos de interatados acima, Melzi, Schick
e Kennedy (2007), com a intencédo de examinar agéwi cultural no discurso narrativo
de peruanos (de Lima) e norte-americanos (de Norgué e Boston), todos de classe
média, selecionaram 64 diades para seu trabalhssaNgesquisa, concluiu-se que a
maioria das maes norte-americanas adotaram uno egtd independe do contexto de
interacdo. Desse modo, essas maes e criangcas agemco-narradoras e co-construtoras
da narrativa tanto no contexto da contacdo darkastio livro de gravuras como na
conversa sobre eventos passados.

Com relagdo as méaes peruanas, a maioria delasuagioie@stilo que depende do
contexto. Em outras palavras, no contexto da céotata historia do livro, as maes
assumiram o papel de contadoras de historias ouintms narradoras, limitando a
participacdo da crianca, como ocorreu em Melzi §0€42005). Porém, na conversa sobre
experiéncias pessoais, como em Melzi (2000), as ipé&rianas agiram mais como uma
audiéncia participativa, que encoraja o desenvawim das habilidades narrativas de seu
filho e ajuda a crianga, quando necessario, a naatanomamente. Sugeriu-se, portanto,
que o estilo de andaimento das maes peruanas vdeocacordo com a situacdo de
interacdo, havendo preocupacdo em oferecer ajudagparianca narrar nas conversas
sobre eventos passados.

Além desses estudos, Wiley, Rose, Burger e MillE998), com a mesma
concepcao de que, quando os adultos engajam asasiam conversas sobre experiéncias
passadas ou em narrativas a partir de livro dedrfast eles estdo |hes ensinando
caracteristicas da propria cultura, desenvolverae gesquisa com praticas narrativas
envolvendo participantes euro-americanos tanto kBsse meédia como de classe
trabalhadora de Chicago. Os autores analisaranraiegs interacionais entre maes e
criancas de trés anos das duas classes distiotasy objetivo de entender como ocorre a
promocao deelfna crianga. Postulam, como Nelson (2003), quenatitoicao doselfse
d& a partir da interacdo com os outros, da paatjéip em praticas socioculturais. O estudo
evidenciou que cada comunidade apresenta o seu dwdsstruturar a autonomia da

crianca, ou seja, de leva-la a constituicaselbe a entender a si mesma e ao outro. Desse
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modo, na classe trabalhadora, as criancas tendsen @atadas mais como adultas, na
medida em que a mée nao tende a se preocupar emod@daoa sua fala de acordo com a
da crianca. Isso pode ser evidenciado quando awesutliscutem o estilo de fazer
oposicado que as maes tém com seus filhos. Nessseclas mées opdem-se as respostas
das criancas de maneira mais direta do que neeataédia, ndo evitando dizer um “nao”
diretamente. Ao contrério disso, na classe médianaes fazem suas oposi¢des evitando
dizer um “ndo” diretamente e tendem a interpret@saosta da crian¢ca como “diferente”,
e ndo como “errada”, estimulando a crianca a rgggemgue disse. Na pratica de contacao
de histérias de experiéncias pessoais na class@,ma@dmaes procuram levar mais em
consideragéo as habilidades cognitivas e sociaisridaca e tendem a acomodar seu
discurso ao da crianca.

Além do estilo de oposicao direta e do estilo desag@o indireta discutidos em
Wiley, Rose, Burger e Miller (1998), outros autopgspuseram os estilos “descritivo”,
“intelectivo” e “colaborativo” (Haden, Reese & Fshy 1996). As autoras, acreditando
que pouco € conhecido sobre a variagdo do disaespais durante as interacfes de
contacdo de histérias, realizaram um estudo lodigith em que gravaram eventos de
contacdo de histéria entre diades mae-crianca, andgie tinha que narrar para seu
filho(a) uma histéria a partir de livro familiar @utra a partir de livro ndo familiar.
Participaram desses eventos narrativos 19 maeseostilhos(as), quando estes estavam
com 40 meses e depois com 58 meses de idade. Querasse especifico de verificar a
influéncia dos estilos narrativos utilizados pelades no processo de letramento das
criangas, quando estas estavam com 70 meses dg &lad participaram de coleta de
dados em que deviam contar e recontar historias

A codificacdo dos eventos narrativos foi constdufiklas seguintes categorias:
estratégia de baixa demanda incluindo comentarios que descrevem 0 que esta
acontecendo na historiastratégia de alta demanda constituida por comentarios que
pedem para a crianga fazer predicdes ou inferérnague pode vir a acontecer na
historia;conhecimento gerat enunciados que ligam o texto e figuras do leveventos e
experiéncias da vida realrens andam em trilhgs.conhecimento do material impresso

(print knowledge)- foco nas letras, palavras e no processo dedettanfirmacdeslas

% JA que nossa investigacdo ndo tem o objetivo disana relacdo que pode existir entre atividatkes
contacdo de histérias e a emergéncia do letrandatorianca, optamos por ndo detalhar a codificacéo
utilizada para tal analise.
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contribuicdes das criancaspatros— enunciados que ndo sao inseridos em nenhuma das
categorias mencionadas anteriormente.

A andlise dos dados dos eventos narrativos é papas dois momentos distintos
a partir do objetivo de verificar se as caractedstque definem o estilo narrativo da méae
quando a crianca esta com 40 meses permanecemsasameu sofrem modificacbes
guando ela se encontra com 58 meses de idade. Nessslimento de analise foram
identificados trés estilos narrativos.

Desse modo, com relacdo a contacao de livro naidanmo estilo descritivo, as
maes continuam com alto uso de descricbes dasdigla historia, mantendo a utilizacao
de estratégias de baixa demanda. No estilo intebedia a énfase no conhecimento do
material impressopgint knowledgg distanciando a crianca dos eventos da histéria e
focalizando as letras, palavras e o0 processo tlgdeEssa énfase € considerada estratégia
de alta demanda, pois evidencia o desejo dos peisvarem seus filhos a pensar além da
histéria. Com o passar do tempo, as mdes com asige @ilizam mais predicdes e
inferéncias, demonstrando que o uso de estratdgiata demanda aumenta. Ha também
aumento do uso de estratégias de baixa demandaedida em que as maes usam maior
namero de descri¢cdes. Porém, mesmo aumentandajsssle descricdes continua menor
do que o uso pelas maes com estilo descritivo. Agsncaracterizadas pelo estilo
colaborativo, ao continuar enfatizando comentadesalta demanda, como predi¢cbes e
inferéncias, sdo similares as mées com estilceictigb.

Com relac&o a narrativa a partir de livro famileas,descricées das maes com estilo
descritivo tendem a diminuir com o decorrer do temqpas ndo ha evidéncias de que
figuem menores do que a quantidade de descric@sgrmies nos outros dois estilos. As
maes caracterizadas pelo estilo intelectivo, apesarutilizarem numero menor de
predicbes e inferéncias 18 meses mais tarde, eagdrela primeira coleta, continuam
usando-as mais do que as maes dos outros dossegtiEm disso, passam a fazer mais
comentarios de conhecimento geral e de conhecintentoaterial impresso. Por ultimo,
as maes com estilo colaboratipassam a oferecer mais confirmaces das contrgslico
das criancas e conhecimento do material impregsesaa de haver uma diminuicdo no
namero de predi¢cdes e inferéncias.

A partir dos resultados descritos acima e da analis desenvolvimento de
letramento das criancas aos 70 meses de idadggpmiacdes foram encontradas entre os
estilos narrativos e as habilidades de letrameApmsar disso, ha evidéncias de que

criancas de maes com estilo colaborativo e infgegarecem ser mais desenvolvidas no
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letramento do que as criancas de maes com es$itwitieo, demonstrando, assim, o papel
benéfico desempenhado por predi¢bes, inferéncamieecimento do material impresso,
ou seja, por enunciados que caracterizam estratdgialta demanda.

Haden, Reese e Fivush (1996), ao caracterizarestilo @descritivo, o intelectivo e
o colaborativo, dao mais énfase ao desempenho daxanfratica narrativa, e ndo tanto a
participacdo tanto da mée como da crianca, ou @egapapeis que as duas desempenham
durante a contagdo de historias, como € visto st descritos em Melzi (2000) e
Melzi e Caspe (2005).

Fivush e Fromhoff (1988) e Fivush e Reese (1998)mé&sma forma que Melzi
(2000) e Melzi e Caspe (2005), também desenvolver#s pesquisas levando em conta
tanto a participacdo da mde como a da crianca eot@vde contacdo de historia,
evidenciando dois estilos diferentes dos tratadésagui: o estilo “elaborativo” e o
“reiterativo” ou “pouco elaborativo”. Por serem t@siente os estilos que seréo discutidos
em nosso trabalho, apresentamos, abaixo, uma ¢lsdetalhada de cada um dos estudos
onde tais estilos sao tratados.

Fivush e Fromhoff (1988), a partir do objetivo d@minar como maes estruturam
conversas sobre o passado com as criancas, gracaramarsas, em audio, de 10 méaes
com 5 meninas e 5 meninos de 2 anos e meio de, ithalbes pertencentes a classe média e
residentes de Atlanta. Os dados foram codificadpartr de trés esquemas (Fivush &
Fromhoff, 1988:341-342): o primeiro e 0 segundo dood na estrutura da conversa, e o
terceiro com foco no conteddo conversacional. Assirprimeiro leva em conta os tipos
de pergunta e de declaracao feitos pela pé&guntas mnemaonicas (memory questiens)
perguntas para a crianca oferecer alguma informd&Qaem foi conoscQ?Vocé se
lembra?; perguntas fechadas perguntas que requisitam da crianca confirmacdo ou
negacdo da informacadod/gcé comeu pipoca no cinema?eclaracdo contextual
declaracdo que oferece a crianga informacao sobvermto, mas ndo pede respostavp
e vovd nos visitarar.e avaliacdo— declaragdo de concordancia ou de discordaBeia (
certo.)

No segundo esquema, a pergunta da mae foi codificach relacdo a sua propria
pergunta anterior, podendo ser caracterizada cmpeticio— onde a méae repete o
contetdo da pergunta anteri@aboracdo— quando a mae pergunta sobre o mesmo
evento, a0 mesmo tempo em que oferece mais inf@orsagbre elea primeira pergunta
€ “Quem estava na praia conosco?”, e a segunda écé/se lembra que o papai estava

na praia conosco?; e continuacdo (follow-in)- quando a méae formula a pergunta
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usando alguma informacao oferecida pela criaviga& pintou o papel com a médo. Como
VOCé conseguiu tirar toda a tinta da m3o?

Por fim, o terceiro esquema, com foco no conte@oahversa, é constituido pelas
seguintes categoriaical — considerando tanto a dimenséo tempddatj(e nos fizemos
na semana passadpguanto a dimensao espacidb¢é se lembra de quando nds fomos a
praia?); pessoa— quando ha mencdo de uma pessoa que fazia padgetto Papai
estava |4, objeto— quando ha referéncia de algum objeto, seja alinoa nao Yocé
pegou as conchas na prajgatividade— quando € mencionada alguma atividade em que
as pessoas do evento se engajahaocé e papai nadarany?e descritivos— constituidos,
por exemplo, por adjetivos e advérbios, utilizaghasa descrever as pessoas, objetos,
locais e a¢des envolvidos no evenfogé se lembra dgrandebarco em que subimgs?

A partir da quantificacdo dos dados de acordo csroategorias descritas acima,
foi possivel dividir as maes em dois grupos: umstitrido por maes que ofereceram
bastante informacdo sobre o evento narrado, e ootnmposto por mées que
proporcionaram pouca informagdo durante a narrattvadenciou-se que as maes do
primeiro grupo, além de proporcionarem bastantermécdo descritiva sobre o evento,
elaboraram maior quantidade de perguntas do quean@ss do segundo grupo,
provavelmente por terem o0 objetivo de manter a emavcom a crianca. Além disso, as
maes do primeiro grupo, ao perceberem que a crindgaconseguia responder a uma
pergunta, tenderam a néo oferecer imediatamemgpasta a crian¢a, mas sim a continuar
apresentando mais informacédo sobre o assunto darar elaborando mais a pergunta,
até gque a crianca conseguisse respondé-la. Obsseyaupartir da riqueza de informacéo
e de perguntas das mées do primeiro grupo, qudieégam muito mais elaborac¢des do
que as maes do segundo grupo, as quais tenderareraniaior quantidade de repeticdes
de suas perguntas. Tendo em vista esses resulfadpsssivel caracterizar a presenca
dos dois estilos conversacionais ja mencionadadaloorativo e o reiterativo ou pouco
elaborativo. As autoras concluiram que cinco maswidram ao estilo elaborativo,
caracterizado por conversas mais longas e peltaafermais informacédo sobre o passado
para as criancas, havendo mais perguntas elalagagerguntas mnemaonicas, descricbes
e avaliacbes. Com esse estilo, as maes enriquecas) anrepresentacdo do evento
narrado, disponibilizando as criancas mais pistasa glas acessarem a memoria e
conseguirem responder as perguntas direcionaddasa Assim, insistindo para que a

crianca participe da conversa e diga algo, a met®rmtiva comunica a criangca que esta
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também tem algo interessante a falar sobre o pasgBiyush & Fromhoff, 1988:353-
354).

Ja as outras cinco mées tenderam ao estilo r@itei@ pouco elaborativo. Com
isso, elas se engajaram em conversas mais cuof@seeeram pouca informacéo sobre o
evento, fazendo uma menor quantidade de pergwseadp estas mais repetitivas do que
elaborativas. Além disso, evidenciou-se que a nedestllo pouco elaborativo ndo oferece
muita descricdo do evento, ndo ativando tanto a grianda crianga quanto a mae
elaborativa.

Levando em consideracdo os dois estilos descriiosaa Fivush e Reese (1993)
desenvolveram uma pesquisa com 24 familias de tatlaertencentes a classe média,
com criangas (12 meninos e 12 meninas) de 40 niesefade, na qual foram gravadas
duas conversas em cada familia: uma entre a méaeriarga e outra entre o pai e a
crianca. As autoras tinham trés objetivos com gabalho. Baseando-se na existéncia, em
outros trabalhos, do estilo narrativo elaborativale pouco elaborativo, o primeiro
propésito foi justamente verificar e examinar asticia desses diferentes estilos nas
conversas de pais e méaes com seus filhos. O seglnjeld/o foi 0 de observar se esses
estilos variavam de acordo com o género dos pasgénero da crianca. Tal objetivo
baseou-se na hipdtese de que pais e maes convemanseus filhos de maneiras
diferentes: segundo as autoras, pais tendem a a@erdimetivos, a interromper mais as
criancas durante a conversa e a fazer menos antdairderante a co-construcdo de
narrativas. No Ultimo objetivo, as autoras queretaminar as relacdes entre os diferentes
estilos dos pais e o desempenho conversacionaiasga, baseando-se na hipétese de que
filhos de pais elaborativos, ao contrario de ciangle pais reiterativos, tém mais
facilidade para lembrar e narrar eventos passadatetalhes.

Para alcancar esses objetivos, as autoras catgonizseparadamente os dados
dos pais e os das criangas. Desse modo, analissralados dos pais em seis categorias,
sendo que algumas delas sdo semelhantes as psesantEivush e Fromhoff (1988):
elaboracdo— sentenca afirmativa ou interrogativa que ofemeegs informacao sobre o
evento & primeira pergunta éVocé se lembra como ndés fomos”]a@ a segunda é
“Fomosde carro ou de trenfp, repeticio— quando o0s pais repetem o conteudo da
pergunta anteriofa primeira pergunta €O que vocé mais gostou da Espariha® a
segunda €0 que vocé mais gostou daquela viagem que fizémasaliacdo— quando
os pais concordam ou discordam do que é dito peaga Muito bem); iniciacdo —

quando os pais introduzem um evento e dao informdedorientacdoMamos conversar
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sobre quando alimentamos os pafpgerguntas de esclarecimentautilizadas quando os
pais tém alguma duvida por ndo ter escutado ouneidie direito;estimulos mnemaonicos
(memory prompts} quando os pais pedem mais informacdo para acesianas néo
oferecem nenhuma informacaMd fale sobre issyi. e perguntas e declaracdes de
completar— momento em que os pais oferecem alguma informagd@® ndo completam o
enunciado justamente para a crianca tentar cordplgtddés tomamos sorvete e depois
fomos ao )? Quanto aos dados das criangas, foram utilizadss categorias:
elaboracagrepeticdo(da sua propria fala ou da de seus pa#s)atiacaa

A partir dessa organizacdo dos dados, pode-sewvalbseealmente, a ocorréncia
tanto do estilo elaborativo como do pouco elabeoatias conversas entre pais e filhos/as.
A diferenca entre esses dois estilos ficou evidgmleipelo fato de que o primeiro é
caracterizado por conversas longas e por maiortigaale de avaliacdo, assim como
perguntas e declaracdes elaborativas; enquantogund® é caracterizado por maior
ocorréncia de estimulos mnemonicose(ory promp)s de repeticdes e de declaracdes e
perguntas para a crianga completar.

Com relacdo ao segundo objetivo dessa pesquises(des variavam de acordo
com o género dos pais e 0 género da crianca), pmrese que a ocorréncia desses estilos
nao varia em fungéo do género dos pais. Em ouslasnas, o fato de ser pai ou mée nao
€ um fator determinante para caracteriza-los colabogativos ou pouco elaborativos.
Porém, com relacdo ao género das criancas, obssevgue pais e maes de meninas
tendem a ser mais elaborativos do que pais e néesedinos. Essa questdo pode estar
relacionada com um outro fato, o de que as merigas mais do que 0s meninos tanto
com o pai quanto com a mae, oferecendo mais infgimamais repeticdo e indicando,
assim, um maior engajamento na conversa. Apesiicateconstatada a tendéncia de pais
e maes de meninas serem mais elaborativos, na® ifevenca significativa quanto ao
género da crianga em relacdo ao estilo pouco etabor

Quanto ao terceiro objetivo do trabalho, a relagés diferentes estilos com o
desempenho da propria crianca na conversa, evalesei que o estilo elaborativo dos
pais e das maes esta relacionado com uma maidcipactio da crianca no evento, ou
seja, com a crianca utilizando um maior niumerolaleogacdes, avaliacdes e repeticdes. O
estilo pouco elaborativo, por sua vez, relacion@@® a tendéncia de a criangca nao
participar muito explicitamente da conversa.

Tendo em vistas estilos narrativos mencionados acima e o fatelele estarem

relacionados basicamente com estudos constituidogparticipantes de outras culturas
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gue nao a brasileira, indagamos sobre o(s) estidie(drasileiros em eventos de contacao
de historias, sendo esse o questionamento centradsto trabalho.

Com relagédo a algumas pesquisas brasileiras sobliecarso narrativo oral de
criancas, Macedo (2006), em sua dissertacdo deadesttem o objetivo de examinar
como as intervengdes maternas influenciam a criengasuas tentativas de narrar suas
experiéncias pessoais. Mais especificamente, aaaattalisa as interven¢cdes maternas
que ampliam e as que inibem a capacidade narrai@varianca considerando trés
contextos diferentes de interacdo oral: quando stareemae e a crianga conversam sobre
experiéncias passadas; quando a pesquisadora fazisita ao domicilio da crianca e
solicita a crianga e sua mae que contem algo smbiférias; e em um enquadre livre,
quando outras pessoas podem participar da interacéo

Participaram da pesquisa seis diades mée-criaogstitaidas por trés meninos e
trés meninas de quatro e cinco anos. Os result@&dssltam a importancia dos habitos
maternos de contar historias a seus filhos e deetsar sobre o dia da crianga. As
criangcas acostumadas a essa rotina produziram uiar mamero de narrativas e
demonstraram mais autonomia ao narrar. A autonamam criancas para produzir
narrativas foi verificada principalmente a parta dapacidade das mesmas de fornecer
informacgBes sobre o contexto e a¢Bes das hist@sasn como prover avaliacdes. Quanto
menos as criangas necessitaram o auxilio da m@matdua contacdo, mais autonomia e
conhecimento do discurso narrativo elas demonstrara

Mediante o calculo da média de sentencas por nerrdas criancas, mediu-se a
extensdo das narrativas. Percebeu-se que a médientiencas por narrativa para as
meninas (18,3) foi maior do que para os meninos2jl1¥onstatou-se, ainda, que as
narrativas das criancas foram ampliadas e inibalgsrtir dos seguintes aspectos: 0
namero de questdes feitas nas intervencdes das maésnero de perguntas fechadas e
de questdes que ampliam o topico; 0 modo como aded@m®nstra atencdo ao relato da
crianga; e o encadeamento entre as falas da ceatiesua mée.

Ao discutir os resultados, Macedo (2006: 145),rassbmo McCabe e Peterson
(1991: 222), evidencia que a grande quantidadeedguptas da mae pode ampliar ou
inibir a narrativa da crianca. Assim, quando as snde duas criancas, com menor
capacidade narrativa, perguntaram mais do que dubblestabelecido a partir do
conhecimento de como ocorre a prética de contagdwstbria com a crianga), obtiveram
menor participacdo oral de seus filhos, bem commoatigas mais curtas. Porém, com

relacdo a outra crianga, considerada autbnoma entaior capacidade para narrar, uma
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de suas narrativas foi mais longa quando sua nofieép @s maes anteriores, aumentou o
namero de perguntas. Segundo a autora, essesadesuttvidenciam que a capacidade de
narrar da crianca € um dos aspectos que podenmiledera quantidade apropriada de
questbes utilizadas durante o evento de contacdustizrias. Assim, a mée estabelece
sintonia com a crianca, avaliando sua capacidadeadar, e percebe a necessidade de
fazer mais ou menos perguntas em fungao disso.

Além da quantidade das perguntas, € importanteidirarmos nossa atencao para
o tipo e a funcéo das questdes, assim como o meelelgs séo feitas: se interrompem ou
nao a crianca, se a mae da tempo para a criarsgeofalndo, se soam como cooperacao,
etc.

Corroborando essa idéia, Macedo (2006: 145) afqueaa auséncia ou diminuicdo
de perguntas abertas (para obter respostas mgaslaio que “sim” ou “nao”) dirigidas as
criancas com discurso narrativo mais desenvohadacbm que estas produzam narrativas
mais curtas, pois a mée acaba requisitando poutiaipacdo da crianga quando esta tem
capacidade de oferecer muita informacao para atrogas da narrativa. Outro aspecto
gue também ocasiona narrativas mais curtas de ¢auéem autonomia para narrar € o
acentuado uso de perguntas fechadas (questbesequisitam respostas curtas, como
“sim” ou “ndo”) (Macedo, 2006: 146). Por outro ladais perguntas tém papel eficaz em
situacdbes em que h& necessidade de auxiliar unsacarique ainda nao possui
competéncia para narrar autonomamente e necessitndhimento para facilitar sua
atividade de narrar e aprimorar seu discurso naorat

Observou-se, ainda, que nas narrativas mais ldmygage maior sincronia entre o
que era dito pela crianca e as falas da mae. Ne#sagdes, as maes permaneceram
atentas ao que suas criancas diziam, procurandmmuts informacdes fornecidas por elas
em seus comentarios e perguntas posteriores.

Com relacdo a funcédo das sentencas das narrablssrvou-se que as criangas
utilizam mais sentencas com funcdo de orientacae (gferecem ao interlocutor
informacdes sobre quem, onde, quando e o qué) eleentencas com funcao referencial
(que informam sobre as a¢Ges dos eventos) e aval(atferente a aspectos subjetivos da
experiéncia). Percebeu-se, ainda, que o génerccritazcas influenciou a referéncia
dessas func¢des nas narrativas. Enquanto todasrasasi€oncentraram a maior parte de
suas sentencas com funcdo de orientacdo, dois osenmitilizaram metade de suas
sentencas para se referir as acdes. A funcéo detagio cresce entre os meninos pelo

comportamento da mae do outro menino de conduzarativa e requisitar de seu filho
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informacdes que contextualizam as historias. Tesovista esses resultados, Macedo
sugere que caso as narrativas desse menino fossesideradas atipicas, poderia se
mencionado que 0s meninos preferem se concentragsolarecimento das acbes a
fornecer orientacdes.

Houve também diferencas entre meninos e meninagaaas tipos de avaliacao
presentes nas narrativas. Enquanto os meninog§eseme mais do que as meninas, ao
pensamento e sentimento dos outros, as meninagfe@em mais a seus proprios
sentimentos, idéias e fungbes mentais. Aléem desopeninas utilizam um maior nimero
de marcadores de intensidade e quantidade ao fazemaparacdes, assim como fazem
mais referéncias ao que poderia ter acontecido.

Apesar de o estudo de Macedo (2006) tratar detivasgproduzidas pela crianga
em conversas sobre experiéncias passadas com sua& rmm&nosso abordar uma histéria
narrada pela mae a partir de livro de gravurassideramos a relevancia dessa pesquisa
pela andlise que a autora faz das perguntas ptasepela mée, ja que nosso trabalho foca
justamente a forma e a funcdo das perguntas mateenateracdo mae-crianca, a fim de
verificar o estilo narrativo — elaborativo ou powaborativo — adotado pela mae.

Antes de partir para nossa analise, € importapgsaltarmos uma sesséo
coordenada de comunicacgdes (coordenada e intradpeid Prof. Dra. Ana Maria Stahl
Zilles com a apresentacdo do teXda narrativa da criangca para a co-construcao de
narrativas por diades mae-filho/a: percurso e pexdjag apresentada no VIl Encontro
Nacional sobre Aquisicao de Linguagem (ENAL). Nessssao, foi discutida basicamente
a relacdo entre a forma e a funcdo das perguntasagméde dirige a crian¢ca na co-
construcdo de narrativas em dois contextos deaitder a partir do livro de gravuras
“Frog, where are you?” (“Sapo, onde estd vocé?"n gartir da conversa sobre
experiéncias pessoais. O objetivo desse estudndeiverificar os tipos de questbes mais
frequentes e as fun¢des mais visadas pelas mapsssiseis relagbes entre os resultados
e os estilos narrativos; assim como as relacoes farma e fungéo das questdes e género
ou idade das criancas. Para alcancar esse objithan) analisadas conversas entre maes
e seus filhos ou filhas de 3 e 5 anos, gravadasseda familia.

Na primeira comunicacao (Fernanda Kneckormas e funcbes das perguntas na
interacdo entre maes e criancas de trés anos agaditharem um livro de gravuras
caracterizada pelo contexto do livro, foram andbsaas narrativas de seis diades com
criancas de trés anos de idade (trés meninas m&@®0s). Nessa analise, com relacéo a

forma das perguntas da mée dirigidas a crianca, sdaconcentraram entre perguntas
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abertas (40%) e fechadas (39%), e quanto a furec@wgior concentracdo de perguntas
ocorreu entre orientagdo (45%) — quem, quando, endequé — e agao complicadora
(38%) — sobre o que aconteceu. Além disso, constd#oque o estilo narrativo
predominante das maes foi 0 pouco elaborativo,titoimelo uma narrativa sem muito
enriguecimento de detalhes.

No mesmo contexto da narrativa do livro, a seguod@unicacdo (Angélica
Scherer Avila Forma e fungédo das perguntas na interacdo entresngieriancas de
cinco anos ao compartilharem um livro de gravyraambém é constituida por seis
diades, mas com criancas de cinco anos de idage rfieninas e trés meninos). Os
resultados com relacdo a forma e funcdo das pergwdio similares aos das diades com
criancas de trés anos, ou seja, h4 maior ocorrélecuestdoes abertas (48%) e fechadas
(30%), assim como ocorrem mais perguntas que guesti a informacao referencial
(30%) e as acbes que aconteceram (21%). Porém,acangn-se o resultado dos dois
estudos, verifica-se que o niumero de perguntassfpitlas maes com filhos de cinco anos
(102) foi quase trés vezes menor do numero de @peefeitas pelas mées com criangas de
trés anos (277). Esse dado pode estar relaciormdoocfato de as maes de criancas de
trés anos poderem estar ocupadas em ensinar-lhasaa. Mais especificamente, essas
maes parecem dedicar-se mais a ensinar seus dightyés anos a fornecer informagéo de
orientacéo e detalhar a agdo complicadora do qu&as das criangas mais velhas (cinco
anos).

Com relacéo ao estilo das mées constituintes dmsdegestudo, podemos concluir
que elas preferem co-construir a histéria com ancs, viabilizando a participacdo do
interlocutor e ndo se prendendo somente aos eveasogravuras, mas incluindo aspectos
do contexto ndo-narrativo, ou seja, eventos queondoem nas gravuras.

Na udltima comunicacdo (Hires Héglan R. B. Batistd=efrma e funcdo das
perguntas na co-construcao de relatos de expergmpassoal na interacdo entre maes e
filhos de trés e cinco anpsha a analise das narrativas de experiéncia gledsoram
analisadas narrativas de quatro diades mée-criseigdp duas com criancas de trés anos e
as outras duas com criancas de cinco anos. Dusagt@vacao, cada diade tinha que
conversar sobre seis eventos: trés em que houveipagdo tanto da mée quanto da
crianca (eventos compartilhados) e trés em quergenaecrianca participou (eventos néo-
compartilhados).

A partir da analise dos dados, como nos outros estisdos acima, as questdes

com funcdo de orientacdo (48%) e acdo complicad®d&o) apareceram em maior
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quantidade. Apesar de os dados constituirem umatempequena para que se possa
afirmar que realmente ha diferenca relacionada cogénero ou a idade da crianca.
Mesmo assim, vale registrar o seguinte: quantoé&u®rg, houve a ocorréncia de mais
perguntas abertas nas diades com meninos (57%)ednag diades com meninas (43%),
onde ocorreram mais perguntas fechadas (57%). Owsaltado interessante esta
relacionado com as perguntas de avaliagcdo, na medidque essas questdes parecem ser
feitas em maior nimero para as meninas (81%) do gara os meninos (19%).
Lembrando Macedo (2006: 152), ha a sugestdo dagjueeninas fazem mais avaliacdes
do que 0s meninos.

Quanto a idade das criangas, observou-se que exadgdes com as criangas de
cinco anos foram mais longas do que as com criangasres, mas a média do numero de
perguntas de todas as diades permaneceu proxim#dia total de 7,5 perguntas por
minuto, ndo havendo diferenca significativa quaatauantidade de perguntas com
referéncia ao tamanho da narrativa. Além dissoutara observou que as maes das
criangas de cinco anos, em comparacao com assjedanglem a requisitar de seus filhos
tanto um comprometimento com a veracidade dos tatasto uma justificativa para suas
atitudes, ou seja, respostas a perguntas com {gdr q

Percebendo que o numero de perguntas das maesogaast eventos
compartilhados € maior do que o numero de pergugtento aos eventos nao-
compartilhados, a autora propfe que as maes usgrmergsntas nao para saber o que
aconteceu, mas para ensinar a crianca a narrarapata-la a se lembrar da experiéncia
narrada e contar seus detalhes.

Apesar de nossa pesquisa ndo tratar de histériaxpiziéncia pessoal, uma das
expectativas é justamente o fato de que a maenamver seu filho na contacdo da
historia do livro, usa as perguntas para ensiraéarrar, ja que tal contexto favorece o
desenvolvimento do discurso narrativo a partir digagegias de andaimento (White e
Low, 2002: 368). Ao mesmo tempo, acreditamos hdiferenca com relagdo a forma e
funcado das questbes e o0 género e a idade dasagiang

A partir dos estudos descritos nessa secao, prapomseguir, 0 objetivo e as

perguntas que norteiam nosso trabalho.
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Objetivo e perguntas da pesquisa

Apesar de haver pesquisas com resultados bem exsalares sobre o estilo
narrativo de maes quando se engajam em evento®rdacéo de historias tanto de
experiéncias pessoais passadas como a partir rds, lievamos em conta a opinido de
Dickinson (1991:257) de que devem ser desenvolvigiais estudos que contribuam para
o entendimento de como ocorre a interacdo entre m@eancas na contacdo de histérias
e de como as criancas adquirem habilidades disastsiAlém disso, a maioria dos
trabalhos sobre o estilo narrativo de maes foafeitincipalmente em relacdo a outras
culturas e a outras linguas como o inglés, o egpanlipponés, o coreano, etc. (Gutiérrez-
Clellen & Hienrichs-Ramos, 1993; Minami & McCab&956; Choi, 1992; Melzi, 2000;
Miller, Wiley, Fung & Liang, 1997; Han, Leichtman Wang, 1998; Wiley, Rose, Burger
& Miller, 1998; Mullen & Yi, 1995; Kloth, JansseKraaimaat & Brutten, 1998), mas nao
em relagdo ao portugués.

Desse modo, este trabalho focaliza eventos de g@mtde histérias a partir de
livro de gravuras em que participam diades maée(#), tendo o objetivo fundamental
de descrever o estilo narrativo de maes ao contardmstoria do livro de gravuras
intitulado Frog, where are you?‘Sapo, onde esta vocé?”) a seus filhos de trénae
anos. Com base nesse objetivo, as seguintes pasgumteiam o presente estudo:

1) Qual o estilo que a mée adota ao narrar umérisisio seu filho a partir do livro de
gravuras escolhido para a coleta de dados?

2) Ha diferenca no estilo narrativo das mées quamiade das criancas?

3) Ha diferenca no estilo narrativo das maes quantgénero das criancas?
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CAPITULO Il
METODO

Participantes

A amostra desta pesquisa € constituida de 16 diatsscrianca falantes
monolingiies de portugués, pertencentes a classa’nj&d Amorim; Guerra; Pochmann
& Silva, 2006:83-84) e residentes na regido melitgpa de Porto Alegre. Com relacdo a
idade e ao género das criangas, sdo oito com 3(gnaBo meninas e quatro meninos) e

oito com 5 anos (também quatro meninas e quatranoen
Instrumentos e material

1. Gravador, fitas cassete e filmadoraum gravador e uma filmadora foram utilizados
para a gravacao em audio e video das narrativgsavador foi posicionado préximo a
diade, e a filmadora foi manuseada pela pesquiaadae ndo fez nenhum comentario
durante a gravacao.

2. Livro: o livro de gravuras Mayer (1969) (anexo A), intiib Frog, where are you
(“Sapo, onde esta vocé?”), foi utilizado. As mdekam a oportunidade de olhar o livro
antes de comecar a contar a historia. A partiradesatato com o livro, nenhuma méae

gravada disse que o conhecia.

3. Questionario: um questionario (anexo B) foi elaborado com o thlmgede obter

informacgdes que servem para confirmar a classalsteifamilia (escolaridade e profisséo
dos pais) e outras que sao utilizadas na analise ndarativas. Tais informacdes
relacionam-se, basicamente, com os habitos reladasncom atividades de contacédo de

historias para e com a crianca.

* Dentre as caracteristicas da classe média, a ajueviada em consideracdo para esta pesquisa esta
relacionada com o grau de escolaridade das ped3esse modo, para serem integrantes da classe,média
pelo menos um dos pais deve ter curso superior lebonpu em andamento.
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Vinculagéo da pesquisa

Considerando o objetivo de verificar e analisareeslos interacionais que sao
empregados pelas maes ao narrarem (em portuguéd)istoria para seus filhos de trés e
cinco anos, esta pesquisa esta vinculada ao piajgtdado “Diferencas socioculturais e
lingUisticas na interacdo entre mées e filhos emdddpré-escolar: a co-construcédo de
narrativas por falantes monolingiies e bilingies’,pdofessora Dra. Ana Maria Stahl
Zilles. Em sua investigacdo, a professora Ana illeva em consideracédo diferentes
contextos de interacdo: o contexto em que a méa pama sua crianca a histéria do livro
de gravura$rog, where are yo(‘Sapo, onde esta vocé?”) e o contexto em queeaevs
crianca conversam sobre eventos passados. A gag#as praticas conversacionais, um
dos objetivos fundamentais da professora é o ddifidar semelhancas e diferencas no
estilo conversacional de mées brasileiras de @dtdistintas. Em vista disso, compara
maes monolingues (falantes de portugués), da colamimetropolitana de Porto Alegre,
e méaes bilingles (falantes de portugués e aledampmunidade rural de Santa Maria do
Herval, em interacdo com seus filhos de trés eocamms. Tendo em vista esta relacéo
com um projeto maior, tanto o procedimento de graes das interacbes quanto o de

transcricdo foram desenvolvidos levando em conagder os objetivos das duas pesquisas.

Procedimento para coleta de dados:

As maes e as criancas foram aleatoriamente lodakzatravés de contatos dos
pesquisadores com pré-escolas e com pessoas daidadeique indicaram conhecidos
com as caracteristicas pretendidas.

O contato com a mée foi geralmente feito atravésnddelefonema, por meio do
qual a pesquisadora se apresentou, explicou o gmdo conseguiu 0 niumero de telefone
com a indicagcdo da mé&e e prosseguiu dizendo gae®aesiesenvolvendo um trabalho
sobre narrativas com o objetivo de analisar bagoéeno estilo narrativo da mae na
contacdo de uma historia a partir de um livro dgtuigb somente por gravuras. Para a
coleta das narrativas, a pesquisadora foi na Gagéade participante e gravou, em audio e
video, em um ambiente familiar, a méde contandostt do livro de gravuraBrog,
where are you“Sapo, onde esta vocé?”) para a crianca. Antesodeecar a contar a

historia, a mée pbde olhar o livro e foi pedidoapala agir como ela sempre age quando
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conta uma historia a seu(sua) filho(a). Além dideo,pedido que outras pessoas nao
estivessem presentes na parte da casa onde estessendo a gravacao.

Apos a gravacdo da narrativa, as mées participaagponderam ao questionario,
constituido fundamentalmente por questdes sobraggtade e profissdo dos pais, assim
como praticas de contacdo de historias com a eigks;maes ainda assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido (anexo C) ondenha sucinta explicacdo do projeto ao
qual minha pesquisa esta vinculada, assim comoraigsio dos pais ou responsaveis

para que a crianca participasse do trabalho.

Procedimento para transcricao de dados:

Os dados foram transcritos segundo o sistema CH2ddds for the Human
Analysis of Transcripts), disponivel através do OPES (Child Language Data
Exchange System), uma rede internacional paraud@ste aquisicdo da linguagem. Uma
vez que este trabalho estd vinculado ao projetorittesacima, da professora Dra. Ana
Maria Stahl Zilles, as transcri¢cdes foram feitama ajuda de bolsistas da graduacao do

curso de Letras da Unisinos.

Procedimento para analise de dados:

A verificacdo do estilo narrativo das maaisdiesenvolvida a partir da analise das
perguntas que constituem as interacbes entre miéless E importante ressaltar que as
perguntas feitas pelas maes durante a narratiemfanalisadas por dois examinadores,
sendo que o0 primeiro examinou as perguntas emrdommentos distintos, intercalados
pela discussdo com o segundo examinador. O objdéwdiscusséo foi o de alcancar um
consenso no que diz respeito a categorizacao dgsrpas elaboradas pelas méaes.

Foram desenvolvidos trés esquemas de codificacéo g perguntas. Segundo
Fivush e Fromhoff (1988), Melzi (2000) e Fivush eeBe (1993), o primeiro esquema
focaliza a forma estrutural das perguntas, o segfmchliza 0 encadeamento discursivo e
o terceiro esquema focaliza a funcédo que as pagugresentam (Labov, 1997). Mais
especificamente, no primeiro esquema, foi analisatama estrutural das perguntas em
relacdo ao tipo de resposta que demandam; e nodeg@squema, as perguntas foram
codificadas em relacdo a pergunta anterior da assn como o0 enunciado anterior da

crianca. Quanto a funcdo que as perguntas apresemtaive a subdivisdo das perguntas
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em trés grupos: perguntas que focalizam a transegdie o mundo real e 0 mundo
ficcional; perguntas que se relacionam com o muinoonal, que se situa em outro
tempo e lugargtory world — STW, there-and-ther perguntas que focalizam o mundo
real, o “aqui e agora’r¢al world — RLW, here-and-ngwTendo isso em vista, as

perguntas foram analisadas de acordo com as seguatiegorias:

1. Primeiro esquema — foco na forma estrutural dagum¢as em relacao ao tipo de

resposta requisitada:

» Perguntas fechadagperguntas que oferecem bastante informacéo sologe €
narrado e que requisitam respostas curtas da ariaago “sim” ou “nao”.
Ex.: “esse aqui € um gato?”

» Perguntas abertasperguntas para obter informacdo da crianca sabmestéria,
requisitando respostas mais longas do que “sinfhaa”.
Ex.: “0 que que aconteceu com o sapinho?”

» Perguntas alternativagperguntas que oferecem um conjunto de alterrsapesa a
crianca escolher.
Ex.: “ele (es)ta faceiro ou ele (es)ta triste?”

» Perguntas de lacunagjuando a mae oferece informacao do evento naedda
uma pausa para que a crianca complete o que H#at&dta
Ex.: “o Filip e 0?”

= Tag questions perguntas de confirmagdo. Espera-se sempre quesp@osta
reafirme o que esta na proposi¢do que precedeaganéo feita no final, petag
question

Ex.: “0 sapo deve (es)ta(r) escondido em algumr|uge”

2. Segundo esquema — foco no encadeamento discurRelax;ao entre a pergunta da

mae e o enunciado precedente:

» IniciagBes: perguntas responsaveis por introduminavo evento a ser narrado.
Ex.: “e o cachorro, olha aqui 6, que que aconteoeu o cachorro?”

= Elaboragdes: perguntas que requisitam e oferecéonmacao para expandir a
informacé&o sobe o evento narrado.

Ex.: “que que aconteceu com o cachorrinho do Filip?
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» Repeticdes: quando a mae repete uma pergunta coesimo conteudo essencial
de sua pergunta anterior, sem acrescentar nenimfionaacao nova.
Ex.: “*“MAE: e como é que é o nome desseque bicHirifw sabe(s)?
*CRI:  ele morde.
*MAE: ele morde® como é que é o nome dele?
» Perguntas de esclarecimento: perguntas para esmlaatguma dlvida por nao
escutar ou entender direito.
Ex.: “*“MAE: que bichinho é esse? <que bichinho gee®
*CRI: <é sapo>.
*MAE: &h?
*CRI:  sapo.”
» Follow in: quando a mée incorpora 0 enunciado da criancassmpergunta
seguinte.
Ex.: “*“MAE: e o sapinho?
*CRI:  vai sai(r).

*MAE: é noite bela vai sai(r), né€?

3. Terceiro esquema — foco nas funcdes aptas pelas perguntas:

3.1. Transicao entre o mundo real e 0 murwbiohal:

» Resumo ou prefacigperguntas com funcdo de informar sobre o quehistéria.
Recurso para despertar o interesse do interlopetordiscurso que vai ocorrer.
Ex.: “a mée vai te conta(r) uma historia de um mighio que # acho que ganhou
um sapinho, ta?”

= Coda perguntas que fazem com que a perspectiva vedisd ao momento
presente.

Ex.: “e como é que se diz o final da historia?”

3.2. Mundo ficcionalstory world — STW, there-and-then

= Orientagcdo perguntas que cumprem uma funcdo referencial, sjtteam o
interlocutor em relacdo a quem, quando, onde €0 qu

Ex.: “como é que € o nome desse gurizinho?”
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= Acdo complicadoraperguntas que se relacionam com informacdo sobgee
aconteceu.
Ex.: “e dai o0 que aconteceu?”

» Avaliacao perguntas que pedem por julgamento em relacaorativa.
Ex.: “ndo vai machuca(r) ele?”

» Resolugcdo perguntas que requisitam a apresentacdo do desentlos
acontecimentos.

Ex.: “e como que terminou?”

3.3. Mundo real — “aqui e agora&dl world — RLW, here-and-nQw

» Perguntas de atencagerguntas para chamar a atencdo da crianca ppeatas
das gravuras do livro usado, focando sua atencatividade de contar historia.
Ex.: “e ali 6, um sapinho e a namorada do sapittheiu [: viste]?”

» Perguntas sobre vocabularioperguntas metalinglisticas, sobre palavras ou
expressoes.
Ex.: “como é que sapinho faz?”

= Perguntas sobre conhecimento enciclopédiqerguntas relacionadas com
conhecimento de mundo.

Ex.: “abelha morde?”

Tendo em vista as categorias mencionadas acinmpé@rtante salientar que elas
foram selecionadas com o objetivo de prever doiferaehtes estilos narrativos
caracterizados nos pressupostos teoricos destalltoaln estilo elaborativo e 0 pouco
elaborativo. Considerando o propésito de respordeperguntas desta pesquisa, foi
desenvolvida tanto uma analise quantitativa dagdteefos, onde contamos as ocorréncias
e calculamos percentuais, como uma analise qusditatonde examinamos o

encadeamento das perguntas nas sequéncias natrativa
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CAPITULO 1lI
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Retomando, primeiramente, as perguntas de pesdgnsas o objetivo de verificar
o estilo narrativo adotado pela mée ao interagm seu filho na contacdo de uma historia
a partir de um livro de gravuras. Indo um poucamal@retendemos averiguar se ha
diferenca de estilo — elaborativo ou pouco elabarat com relagédo a idade e ao género
da crianca.

A identificacdo do estilo narrativo materno se @ria na analise das perguntas
basicamente porque assim podemos observar o gei@otmo a méae requisita e estimula a
participacdo verbal da crianca na contacdo darlastélaborando e co-construindo a
histéria com a criangca ou nao. Interessa verifiean, particular, 0 uso de perguntas
voltadas para dar detalhes do contexto da histpaeg avaliar e justificar as acdes dos
personagens, para solicitar a colaboracdo da eri@ogno co-narradora, entre outros
aspectos. Além disso as perguntas da mae, quaitidadss como uma forma de ceder o
turno de fala para a crianca, podem constituir stihoedeinput efetivo para a producéo de
narrativas (Borges & Saloméao, 2003: 332), pois &ernrso linguistico a partir do qual o
adulto pode orientar e auxiliar a crian¢ca na apraiggm do que e de como se conta uma
histéria em sua cultura.

Tendo isso em vista, apresentam-se, neste cap#éutiescricdo, a analise e a
discusséo dos resultados, distribuidos em cincéesegNa primeira, apresentamos um
panorama geral com referéncia as quantidades pos tie perguntas proferidas pelas
maes. Na segunda secéo, tratamos dos tipos denfesg@om relacdo a idade e género das
criancas. Considerando a necessidade de analisaasdancbes das perguntas e o
encadeamento discursivo para a identificacdo ddloestarrativo, elaboramos,
respectivamente, as secoes trés e quatro. Apdspastimos para a quinta secao, onde
verificamos o estilo narrativo das maes ao contardnistoria do sapo para seus filhos(as),

assim como possiveis diferencas quanto a idadeex@éa crianca.

Secdo 1: Panorama geral das perguntas

Nesta se¢cdo sdo apresentados os totais geraisedfmtas feitas pelas maes,
considerando as 16 diades méae-crianca (oito cangas de trés anos e oito com criangas

de cinco anos) participantes da pesquisa. Apresdmtae maneira decrescente, vale
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ressaltar a ocorréncia de 265 (39%) perguntasashe@26 (33%) perguntas fechadas, 148
(22%) tag questionse somente 28 (4%) perguntas de lacunas e 14 (283t@es
alternativas. No conjunto desses resultados, dansta que, do total geral de 681
perguntas, 496 (73%) aconteceram nas diades deasiale trés anos e somente 185
(27%) nas diades de criancas de cinco anos. Da farina, a média de perguntas nas
diades de criancas de trés anos € de 62 pergaotgmsso que nas de cinco anos é de
apenas 23, sugerindo que o niumero de perguntas fes interagbes com criangcas mais
velhas e mais autbnomas para narrar é quase és mreenor do que nas interacées com
criancas mais jovens.

Esse resultado vai ao encontro do que € observaddPerroni (1992: 164),
Macedo (2006: 51) e Hudson e Shapiro (1991: 97¢ gonstataram que 0s pais
apresentam um papel menos ativo e diminuem o nudeqerguntas que fazem a seus
filhos na medida em que estes ficam mais velhospmesantam amadurecimento
lingUistico e comunicativo, passando a reconhes&tmo narradores. A diminuicdo de
perguntas dirigidas as criangcas mais velhas, ermanpssquisa, parece mostrar que as
maes, ao perceberem que suas criancas tém mameuhoem relacdo aos interlocutores
e mais capacidade para narrar e entender umaivarmpissam a proporcionar menos
andaimento por meio de perguntas do que provavédmema necessario quando seus
filhos eram mais jovens.

Nas sec¢Oes seguintes, desenvolvemos a descrgg@ama@ise mais detalhada sobre
as perguntas dirigidas as criancas durante a ivarraissim como a questdo do suporte

oferecido pela mé&e para a criancga participar daatoarrar.

Secdao 2: Tipos de perguntas em relacéo as diades

A segunda sec¢ao ressalta os tipos de perguntasijuedes fizeram durante a
contacdo da histodria. Os tipos de perguntas predortes em cada diade podem ser vistos
nas duas subsecdes abaixo, sendo a primeira fmudtizas diades com criancas de trés
anos, e a segunda, as diades com criancas dearinsoOs resultados sdo apresentados
em tabelas, uma para cada faixa etaria. Em cad¢afads quatro primeiras diades séo

constituidas por meninas, e as outras quatro, pairnos.

48



2.1. Tipos de perguntas das diades com criancastdés anos

Segundo Perroni (1992), as criangcas com trés jpo@sm ser caracterizadas pela
primeira e segunda fases do processo de deseneoitardo discurso narrativo: a fase das
protonarrativas(Perroni, 1992: 53) e daarrativa primitiva (Perroni, 1992: 80). Nessas
duas fases, na primeira mais do que na segundapel go adulto é bastante ativo e é

fundamental para auxiliar a crianca, principalmexttavés de perguntas, no ato de narrar.

Tabela 1 - Diade x Tipo de pergunta; criancas de 3  anos

Aberta Fechada Alternativa Lacuna Tag_ Total
Question
Janete e 49/95 25/95 2/95 1/95 18/95 95
Alice 52% 26% 2% 1% 19%
Grabriela 48/83 24/83 1/83 0/83 10/83 83
e Julia 58% 29% 1% 0% 12%
Cassia e 36/54 14/54 0/54 4/54 0/54 54
Viviane 67% 26% 0% 7% 0%
Maria e 3/14 7114 0/14 0/14 4/14 14
Andressa 21% 50% 0% 0% 29%
Sonia e 9/67 27167 0/67 6/67 25/67 67
Vinicius 13% 41% 0% 9% 37%
Raquel e 6/7 1/7 o/7 0/7 0/7 7
Paulo 86% 14% 0% 0% 0%
Anallu e 3/10 3/10 0/10 0/10 4/10 10
Julio 30% 30% 0% 0% 40%
Aline e 64/166 82/166 11/166 4/166 5/166 166
Daniel 39% 49% 7% 2% 3%
Total 218/496 183/496 14/496 15/496 66/496 496
44% 37% 3% 3% 13%

De acordo com os resultados acima, pode-se obsguneaha a predominancia
tanto de perguntas abertas (218 — 44%) como dadash(183 — 37%), seguidas tdg
questiong66 — 13%). Similarmente a Zillet al (2006), as perguntas se concentram em
abertas e fechadas, as quais sao tipos essene@isoqgtribuem para o desenvolvimento
do discurso narrativo (McCabe e Peterson, 1991). 2B&ssa perspectiva, em um trabalho
posterior, Peterson e McCabe (1994: 943) constataen quanto maior o namero de
perguntas abertas e fechadas que os pais dirigeausafilhos requisitando informacéo
contextual de quando e onde, mais as criancas aggrera fornecer esse tipo de
informacdo em suas narrativas. Também enfatizasdpeaguntas abertas e fechadas,
Macedo (2006: 146) salienta que as questdes feshpdafornecerem mais informacao
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sobre o que é narrado e requisitar respostas cemt bu “ndo”, sdo fundamentais na
interacdo verbal mée-crianca em situacbes em gqu@mrca estd aprendendo a narrar e
necessita da ajuda do adulto. O uso de questbegambtambém auxilia no
desenvolvimento do discurso narrativo, porém otadislz com que a crianca assuma
maior responsabilidade sobre o que é narrado, dedbe, ao menos em parte, a tarefa de
organizar a narrativa.

Levando em consideragao a importancia dessesdp@®rguntas, de um total de
496 perguntas, mais da metade (401) foi classdicaino aberta ou fechada, totalizando
81% de todas as perguntas.

Com relagcédo ao género das criancas de trés ana$nmouto geral, o niumero de
perguntas dirigidas a meninas (246) e meninos (@s0)roporcdes semelhantes. Nao ha,
portanto, diferenca quantitativa entre niumero deyydas e género da crianca nessa
idade. A seguir, ha uma descricdo de como os tipogerguntas de maior ocorréncia se

distribuem em cada diade.

+ Diades com meninas de trés anos

Na diade Janete e Alice, das 95 perguntas fedaslgnete, um pouco mais da
metade delas foram abertas (49 — 52%), 25 (26%nfdiechadas e 18 (19%) foram
caracterizadas comag questionsProporgdes similares desses tipos de perguntas fo
encontradas na diade Gabriela e Julia. Ou seja83Ig®rguntas nesta diade, 48 (58%)
foram abertas, 24 (29%) foram fechadas e 10 (12¥@nftag questionsCom uma
quantidade menor de perguntas com relacdo as démdesores, a terceira apresentou
basicamente um total de 54 perguntas, sendo 36)(@b#rtas e 14 (26%) fechadas.
Assim, observa-se que, entre as diades com memimag€s delas as perguntas abertas
correspondem a mais da metade das perguntas peit@s respectivas mées. Destoando
desta tendéncia e com o mais baixo nimero de pag(t4 no total) entre as diades com
meninas, na Ultima houve a ocorréncia de apenag2t8o) perguntas abertas, sete (50%)
fechadas e quatro (29%g questions

E importante destacarmos principalmente a qualgidde perguntas abertas e
fechadas feitas pelas maes de todas as diadesi¢mséeaporque ha a tendéncia de tais
guestdes ocorrerem de maneira diferente nos dilissasarrativos identificados em nossa
pesquisa. Assim, em contraste com o0 estilo pouaboehtivo, nas narrativas

caracterizadas pelo estilo altamente elaboratieralgnente ha um maior nimero de
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perguntas, principalmente abertas, que requisitararidnca informacédo sobre a histéria
em respostas mais longas do que “sim” ou “naovu$h & Fromhoff, 1988; Melzi, 2000;
Reese & Fivush, 1993).

+ Diades com meninos de trés anos

Apesar de o numero de perguntas feitas as meeirsmsgjuantidade dirigida aos
meninos serem semelhantes, no caso dos meninogmaadistribuicdo de perguntas
distinta do que ocorre nas diades com meninas.cDal@ com os resultados acima e
considerando todas as diades, duas maes de méizie@n um numero minimo de
perguntas. Além disso, para trés das quatro diemasmeninos as perguntas abertas tém
percentuais abaixo de 40%, contrapondo-se ao alikermas diades com meninas.
Macedo (2006: 49, 66, 89, 108), ao analisar ha$dtie experiéncia pessoal narradas por
criancas de quatro anos em co-constru¢do com sies, konstatou que maes de meninas
tendem a fazer uma maior quantidade de questbemslt® que fechadas, ao passo que
maes de meninos dirigem a seus filhos mais pergdatiadas do que abertas. A partir
dessa diferenca entre os géneros e considerandasqoerguntas abertas demandam das
criangcas um maior grau de conhecimento linguigticomunicativo (Melzi, 2000: 169) do
que as questbes fechadas, € possivel pensarmosiggale meninas exigem mais de suas
criancas na pratica de contacao de histéria dordies de meninos.

Examinando as diades com poucas perguntas, oks®mq#e, numa delas, das sete
questbes feitas, seis (86%) sdo abertas e uma (&4B#hada. A outra méae fez dez
perguntas, concentrando-as em trés (30%) abe@ag30%) fechadas e quatro (40Gg
guestionsPor outro lado, na diade Sénia e Vinicius, haaueeorréncia de 67 perguntas,
namero proximo da média de questbes (62) com @sade trés anos, sendo distribuidas,
basicamente, em abertas (9 — 13%), fechadas (4%6) dtag questiong25 — 37%). Na
tltima diade — Aline e Daniel — o comportamentontiie destoa do comportamento de
todas as demais, pois fez um total de 166 perguexasdendo em duas vezes e meia a
média de perguntas. Deste total, houve essencitdraencorréncia de 64 (39%) questdes
abertas e 82 (49%) fechadas.

A mée desta ultima diade é diferente das demdd fpto de ela elaborar a
narrativa fundamentalmente a partir de perguntasd® em vista uma conversa realizada
com Aline, em funcdo do questionario que foi pedmlva as méaes responderem, €

importante salientar que, além de a pratica derkeié de contacéo de histérias a partir de
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livros infantis serem comuns no dia a dia de Dasigh méae é professora de um curso de
linguas cujo ensino das estruturas da lingua oeopatir de um método de ensino que é
fundamentalmente constituido por passos em quefegsor deve elaborar uma série de
perguntas para seus alunos e pratica-las oralnueme os mesmos. Essa experiéncia
profissional parece refletir-se na pratica de agtade histérias com seu filho, na medida
em que é justamente através de perguntas que prieira ensinar sua crianga a narrar.

Abaixo, um trecho da narrativa exemplifica o0 pasieimento dessa mée durante o ato de

narrar.
1*MOT: vira ai # que que eles (es)tdo fazendo? Pergunta aberta
2*MOT: (es)tdo? Pergunta de lacuna
3*CHI: chamando o sapinho.

4*MOT: ah@i# e agora ? Pergunta aberta
5*MOT: que que o Filip ia ainda (es)tava fazendo ? Pergunta aberta

6 *CHI:  xxx.

7*MOT: (es)ta chamando o sapinho num buraco ? Pergunta fechada
8*MOT: e o que que o cachorro (es)ta fazendo ? Pergunta aberta

9*CHI: xxx no buraco .
10*MOT: ele (es)ta comendo as abelha(s)

11ou ele estéa latindo pra as abelhas sairem dali ? Pergunta alternativa
12*CHI: latindo .
13*MOT: que que tu acha [:achas] ? Pergunta aberta

14*CHI: ele (es)ta latindo pra sairem dali .
15*MOT: ah@ita .
16*MOT: e quando o Filip botou o [//] a carinha detkentro do buraco pra chama(ty

0 sapinho .

18*MOT: o que seré que houve ? Pergunta aberta
19*MOT: sera que aconteceu alguma coisa ? Pergunta fechada
20*MOT: vamo(s) ve(r) # ah@i olha aqui .

21*MOT: olha aqui # que que houve ? Pergunta aberta
22*MOT: 0 # o bichinho mordeu o nariz do Filip ? Pergunta fechada
23*CHI: é.

(Aline e Daniel — 3; 6)

Sempre estimulando e convidando seu filho a ppdicda contagcéo, parece que
Aline tem a intencéo de escutar o que seu filho pama contar sobre a histéria do livro,
proporcionando todos os tipos de questdes anasisadanosso trabalho. Quando a crianga
nao responde a alguma questédo, Aline ndo desistibtede respostas da crianca e néo
tende a oferecer diretamente a resposta, mas magade diferentes tipos de perguntas,
instigando seu filho a falar. Segundo Donato (199#), essa é uma estratégia de
promover o andaimento para a crianc¢a, ha medidguena méae sustenta seu objetivo em

querer que seu filho participe da co-construcaonateativa, chama-lhe a atencéo para isso

52



e repete e re-elabora perguntas. Um momento dégé@peode ser visto na pergunta da
linha 2 —(es)tdo? quando a mae néo elabora sua pergunta antgterque eles (es)tao
fazendo?- linha 1)e repete o verbestar Nessa repeticdo, a mée modifica o tipo de
questdo, indo de uma questdo aberta (linha 1) pasa questdo de lacuna (linha 2).
Considerando que a resposta da crianca para ai@ipergunta poderia ser algo como
“nada”, ao fazer a pergunta da linha 2, a mae ppgsque as personagens da historia
estdo praticando alguma agao, o que ajuda a crapeasar no que elas realmente estao
fazendo e a formular a resposta da linhal&ahando o sapinhp.Dessa maneira, a mae
oferece andaimento a crianca na medida em quéngestt dificuldade da tarefa para seu
filho.

Um momento de re-elaboracdo pode ser visto na B@hdNessa linha, a pergunta
0 bichinho mordeu o nariz do Filip € uma re-elaboracédo da pergugtee que houve ?
(linha 21), para a qual ndo houve resposta poe matcrianca. Assim, a mae ajuda a
crianca a focalizar no que lhe parece relevantgraaura e lhe modela uma possivel
resposta pela pergunta fechada. De acordo com N@08O0: 167), os adultos, quando
percebem que a crianca tem dificuldade para nagemglmente utilizam mais perguntas
fechadas do que abertas. A autora explica queadessia, o adulto elabora mais o
tdpico, assume maior responsabilidade sobre o gt#e sendo narrado e fornece mais
informacg&o sobre o evento, tornando a tarefa nagisgara a crianca. Essa parece ter sido
exatamente a intencdo da méae do trecho narratin@mac

Pode-se observar que a alternancia entre quest@etas e fechadas, assim como
as questdes que, segundo McCabe e Peterson (1®9]:p2artem do geral e vao para o
particular € o que que o cachorro (es)ta fazendefinha 9 ele (es)td comendo as
abelha(s) ou ele esta latindo pra as abelhas saitah? — linhas 10 e 11) sdo maneiras de
facilitar o entendimento do que é perguntado, twlnaa tarefa acessivel a crianca. Com
essa assisténcia que a mae oferece a seu filhqrelavelmente esta facilitando o
desenvolvimento do discurso narrativo, auxiliande-caprimorar o conhecimento ja

adquirido e internalizar mais recursos linguistigos caracterizam o discurso narrativo.

» Tipos de perguntas de maior ocorréncia e o géneras criangas com trés anos

Além de haver diferenca quantitativa entre as e abertas (218 — 44%) e
fechadas (183 — 37%), ha uma diferenca relacioaagses tipos de perguntas e o género

das criancas. Do total de 206 perguntas abertashadas dirigidas as meninas, 70 séo
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fechadas e quase o dobro desse numero, ou sejaah3@assificadas como abertas. O
contrario acontece com as diades de meninos. D@dgpintas abertas e fechadas, 113
sao fechadas e 82 sao abertas. De acordo com K2é€l@D: 169), o adulto, ao fazer
questdes fechadas (que requisitam respostas cambdig “ndo”), além de oferecer mais
informacé&o sobre o conteudo narrado, proporciondaadca mais conhecimento sobre a
estrutura narrativa do que quando faz questbedasb@ue requisitam informacao da
crianca e respostas mais longas do que “sim” oa”jn®esse modo, pode-se dizer que as
trés primeiras maes de meninas, ao fazerem maisiqias abertas, transferem a elas, em
alguns momentos, a responsabilidade de fornecdoariacdo e de ter um controle sobre
a narrativa. Ao contrario disso, as maes dos meninao utilizarem mais perguntas
fechadas, tendem a assumir mais para Ssi mesma\srugg@o e a organizacao da
narrativa. Esse resultado nos lembra a terceiragagho de nosso trabalho sobre a
diferenca de estilo narrativo com relacdo ao gédarorianca. O que se pode sugerir até
esse momento de analise € o fato de que as maevialasas de trés anos de nossa
amostra tendem a agir de maneira diferente contadelaos tipos de questdes que
perguntam; com meninos, usando mais perguntasdashas méaes modelam mais (no
sentido de modelar o comportamento por andaimetdodue fazem com meninas, de
guem parecem pressupor maior desenvoltura narratigsatonomia discursiva ao lhes
dirigirem maior numero de perguntas abertas.

De fato, o uso de perguntas fechadas na interag@itoarianca pode tornar a
tarefa de narrar mais facil para a crianca quarsia m dificuldade em produzir seu
discurso narrativo. Isso pode ser observado nbdraanscrito acima. Nos momentos em
que a mae percebe que seu filho ndo consegue pesvémnformacdes a partir das
perguntas aberta@ue que houve 2 linha 21 — por exemplo), ela elabora perguntas
fechadas ¢ bichinho mordeu o nariz do Filip 2 linha 22) para auxiliar a crianca a
compreender o que esta sendo requisitado. Essdégir de andaimento, ao facilitar a
tarefa para a crianca, é importante para promodesenvolvimento da estrutura narrativa
(White & Low, 2002: 368).

O terceiro tipo de pergunta de maior ocorréncia tag question(66 — 13%).
Contabilizando que das 6ég questions32 foram feitas as meninas e 34 aos meninos,
observa-se que ndo h& diferenca quantitativa dessea de pergunta com relacdo ao
género da crian¢a, mas h4 diferenca ao considesaandade das criancas, conforme se

discute na subsecéo seguinte.
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2.2. Tipos de perguntas das diades com criancasaeco anos

De acordo com Perroni (1992: 137), as criangas @ooo anos sao cada vez mais
ativas e autbnomas na construcdo da narrativapré&msando mais tanto da ajuda do
adulto como necessitam as criangcas mais jovensa¥tmente € por esta razao que o

suporte oferecido para as criancas através de maggndo € tao intenso para as criangas

mais velhas.
Tabela 2 - Diade x Tipo de pergunta; criangcas dednos
. Tag
Aberta Fechada Alternativa Lacuna : Total
Question
Cristiane 10/46 4/46 0/46 10/46 22/46 46
e Mariana 22% 8% 0% 22% 48%
Anae 7116 6/16 0/16 0/16 3/16 16
Lucia 44% 38% 0% 0% 18%
J&Zﬁg © 243 5/43 0/43 0/43 36/43 43
5% 11% 0% 0% 84%
Eduarda
Glaucia e 3/3 0/3 0/3 0/3 0/3 3
Isabel 100% 0% 0% 0% 0%
Luiza e 7123 8/23 0/23 0/23 8/23 23
Ilvan 30% 35% 0% 0% 35%
Paola e 12/31 10/31 0/31 0/31 9/31 31
Junior 39% 32% 0% 0% 29%
Angela e 5/14 5/14 0/14 3/14 1/14 14
Luiz 36% 36% 0% 21% 7%
Zaida e 1/9 5/9 0/9 0/9 3/9 9
Gustavo 11% 56% 0% 33%
Total 47/185 43/185 0/185 13/185 82/185 185
26% 23% 0% 7% 44%

Diferente das diades com criancas de trés anas) aseo em Zilleset al (2006),

as perguntas com criancas de 5 anos se concentraag €uestion82 — 44%), seguidas
tanto de perguntas abertas (47 — 26%) como dedash@3 — 23%). De um total de 185

perguntas, quase a metade (82) foi classificadaodam questionsenquanto o niumero

total de perguntas abertas e fechadas totalizae@fuptas, quase a mesma quantidade de

tag questions

E interessante discutir a diferenca marcante enpercentagem dag questions

nas diades com criancas mais jovens (13%) e amagsn desse mesmo tipo de

pergunta nas diades com criancas mais velhas (4Jd9anto a isso, € importante ressaltar
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que adag questiongpresentadas nas narrativas ndo expressam irrcpaeparte da mae
narradora. De acordo com Andersen (1997: 2)tagsquestionsque nao expressam
incerteza sdo um meio de chamar a atencéo pasturshh e contribuir para uma polidez
positiva, que corresponde ao desejo que todo aaieidr tem de ser apreciado e admirado
durante seu discurso (Salgado: 2007: 13). O trean@tivo abaixo exemplifica o uso de

tag questionsesse sentido.

1 *MOT: ha/[!] quando ele viu saiu um ratinho dentro do buraco.
2 *MOT: ele até levo(u) um susto mas nao era egcné?

3 *MOT: enquanto o Snoopy ficava mexendo nashag), né?

4 *MOT: olha ele 0 latindo pras [: para as] abel(s).

5*MOT: que perigo se as abelha(s) vem pica() aE?

6 *MOT: e dito e feito olha ali 6 as abelha(s§itusairam ali 0.

7 *MOT: deixo(u) cai(r) a colméia delas tudo sair atras dele, né?
(Janice e Maria Eduarda — 5; 3)

Nessa narrativa, podemos observar que a mae cdm&daia sem requisitar ou
estimular tanto a participacdo oral da crianca.eksen (1997: 8) sugere que uma pessoa
engajada na contacdo de histérias, quandoagsgquestionsgeralmente faz tal uso sem a
intencdo de ceder o turno de fala para seu intgdoc

Tendo isso em mente e também considerando uma rpermorcdo de questdes
abertas e fechadas em comparagdo com as diadesriemigas de trés anos, € provavel
que as maes das criancas de cinco anos néo etligjamreocupadas em ensina-las a narrar
por pressuporem um grau de compreensao maior pgergeseus filhos e os constituindo,
interacionalmente falando, como narradores mais petentes e mais capazes de
compreender o discurso narrativo de seu interlo@rtocomparacao com as criangas mais
jovens (Perroni: 1992: 159). Ao proceder desse maslanées requisitam das criancas o
desempenho adequado do papel de ouvintes aten®sacpmpanham, entendem,
apreciam, vibram, julgam, etc. o que lhes estac@adtato. Assim, atribuem a eles a
capacidade de atencdo mais prolongada, de cederdorno por mais tempo ao
interlocutor-narrador, ao mesmo tempo pedindoyvésralagag questionsque sinalizem
0 quanto estdo engajados na co-construcdo da ivar@mo audiéncia privilegiada
(Heath, 2002 : 321).

Outra diferenca que foi apresentada entre diadescar@ncas de trés anos e as
com criangas de cinco anos esta relacionada coimmeno de perguntas feitas as meninas

€ aos meninos. Enquanto o nimero de perguntasddsiga meninas e meninos de trés
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anos é semelhante, nas diades com criancas miaés \&efuantidade de questdes dirigidas
as meninas (108 — 58%) é maior do que a quantidaidgda aos meninos (77 — 42%),
quase um terco a mais. A seguir, h4 uma descrig@omo os tipos de perguntas de maior

ocorréncia se distribuem em cada diade.

+ Diades com meninas de cinco anos

Na diade Mariana e Cristina, das 46 perguntassfeitet Mariana, praticamente a
metade delas foratag questiong22 — 48%), seguidas de perguntas abertas (106} @2
de lacunas (10 — 22%). A diade Janaina e Maria tpie apresentou a maior quantidade
de tag questionsDas 43 perguntas de sua narrativa, 36 (84%) fdesymuestionsao
passo que somente cinco (11%) foram fechadas e (8&&sabertas. Assim, podemos
observar que o numero thgy questionslessas duas maes (58) contabiliza mais da metade
do total de perguntas feitas por todas as mées etenas de cinco anos (108). Ao
contrario disso, mesmo considerando todas as n@esidninas dessa idade, o total de
guestdes abertas e fechadas corresponde a menutatie (37) do total de perguntas das
diades com meninas. Com um namero menor de pesy(irip na diade Andréia e Luiza,
houve um menor nimero tigg questiong3 — 18%) e uma concentracdo das questdes em
abertas (7 — 44%) e fechadas (6 — 38%). Na ultimaed— Giovana e Isadhora — a mée faz
apenas trés perguntas, todas abertas. Ha, porthméosidade no comportamento dessas
maes, com uma leve tendéncia ao nimernageuestionser maior do que a quantidade

de questdes abertas e fechadas.

+ Diades com meninos de cinco anos

Na diade Patricia e Jan, com o maior nimero dd@pge31), houve a ocorréncia
de 12 (39%) perguntas abertas, 10 (32%) fechad®a§3&%)tag questionsPropor¢cdes
similares desses tipos de perguntas foram encastraadiade Lizandra e Ighor, em que a
mae, das 23 questbes, fez 0 mesmo numero de pesgiechadas &g questiong8 —
35%), seguidas de abertas (7 — 30%). Com uma glaaletimenor de perguntas com
relacdo as diades anteriores, a terceira apresantdotal de 14 perguntas, sendo cinco
(36%) abertas, cinco (36%) fechadas, trés (21%)adena e somente uma (7%gg
question A partir da descricdo dessas trés diades, podeshssrvar que as maes

apresentam percentuais aproximados de perguntassleefechadas (entre 30 e 40%).
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Destoando desses percentuais, a Ultima diade, auiimero mais baixo de perguntas (9)
entre as diades com meninos, apresentou maioréociarde questbes fechadas (cinco —
56%) e menor ocorréncia de questdes abertas (apereas 11%). Asag questionslessa
diade foram contabilizadas em 3 (33%), indo de mingcad percentagem de ocorréncia
desse mesmo tipo de pergunta em outras duas dfatles 35%). De modo geral,
percebemos que na maioria das diades as propatedgpsestdes abertas, fechadaage

guestiondoram similares.

A partir do que foi exposto acima com relacdo ammartamento lingtistico das
maes ao interagirem com seus filhos de cinco gramemos resumir basicamente que ha
uma menor ocorréncia de perguntas abertas e fexlmdana maior ocorréncia dag
guestionsem comparacdo com as interacdes das criancaegslarnps. Aléem disso, as
maes das criancas mais velhas oferecem menos ardaim seus filhos do que as maes
das criancas mais jovens, provavelmente por agpeleeberem que suas criangas nao
necessitam tanto da assisténcia de alguém maisiengepara ajuda-las a aprimorar seu
discurso narrativo. O trecho da narracédo abaixonpkéica o papel que a mae assume ao

contar a historia para seu filho.

*MOT: que que ele acho(u)? Pergunta aberta
*MOT: um esquilo.

*MOT: ele acho(u) que era o sapinho que (e®)t@scondido ali quando ele olho(u).
*MOT: ui acho que até era um gamba porquetées)fedorento 0.

*MOT: sabe o0 que € gamba, né? Tag question
*MOT: aquele bicho que tem chero [: cheirojmu

*MOT: e assim eles <continuaram>.

*MOT: <de peido>.

*MOT: ele procurando, procurando.

10 *MOT: ali 6 as abelha(s) sairam atras da Luha | para] morde(r) a Lulu.
11 *MOT: e ele procurava em tudo que era lugar.

12 *MOT: ai até que entdo foi [/] foi procura(r).

13 *MOT: acho(u) a casinha da coruja ele ndo (@&t

14 *MOT: e as abelha(s) sempre atras da Lulu 6.

O©CoOoO~NOOUIR~WNPE

15 *MOT: a Lulu mexeu com eles, né? Tag questio
16 *MOT: passo(u) aqui a coruja continuo(u) ajudareles.
17 *MOT: foi procura(r) ajuda(r), né? Tag quiest

18 *MOT: pra [: para] ve(r) se achava.

19 *MOT: a Lulu cherava [: cheirava] as pedra(sgd: para] ve(r) se sentia o
20 cherinho [: cheirinho] do sapinho.

21 *MOT: o menino gritava pelo sapinho.

(Luiza e Ivan - 5; 4)
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Podemos observar que Luiza faz poucas perguntastdua narrativa, sendo uma
aberta (linha 1) e tr@ag questionglinhas 5, 15 e 17). Além disso, a Unica pergaberta
(que que ele acho(u)? respondida pela prépria mae na linhai® Esquilg. Ao agir
dessa maneira, comparando com as maes das crraa@pvens, percebe-se que a mae
da crianca de cinco anos nao tende a ceder tantmo de fala ao seu filho, assim como
nao demonstra tanta preocupagao em oferecer antaip@a o mesmo. Sem estimular a
crianca a participar oralmente da contacao darfastiouiza parece preferir considerar seu
filho como audiéncia responsavel por escutar o egi@ sendo narrado (Heath, 2002 :
321).

* Tipos de perguntas de maior ocorréncia e 0 géneroad criangas com cinco

anos

Enfatizando a ocorréncia dagy questionsias diades com criangas de cinco anos,
além de constituirem o tipo de pergunta de maiorréncia (44% das perguntas), ha uma
diferenca referente a esse tipo de questdo e oaé@aecrianca. Do total de 8ag
questions21 sao dirigidas aos meninos e 61, quase tr&sweais, as meninas. Para uma
possivel explicacdo a esse resultado, deve-se &@wartonta dois aspectos: o de que o
namero de perguntas feitas as meninas (108) é maique 0 numero feito aos meninos
(77), podendo contribuir para uma maior quantidddgag questionscom o0 género
feminino; e o outro pode estar relacionado com  fde as maes de meninas
considerarem suas filhas como tendo discurso narramais desenvolvido e,
consequentemente, como mais autbnomas e mais sgmaaeentender a narrativa do que
as maes de meninos (Haden, Haine & Fivush, 1995e8dR& Fivush, 1993).

Além de haver a ocorréncia de mig questionsas diades com meninas, suas
maes fazem menor nimero de perguntas abertas alésckm comparacdo com as maes
dos meninos. Essa questdo nos faz pensar na aepsggunta de nosso trabalho. Assim
como as méaes das criangas menores, as das crincago anos também tendem a agir
de maneira diferente com relacdo aos tipos de @ggesgle perguntam as criangas de um e
de outro género. Do total de 90 questdes abertashadas, 37 séo dirigidas ao género
feminino e 53 ao masculino. Detalhando ainda nuais) referéncia as perguntas abertas
para os diferentes géneros, 22 foram feitas asmagré 25 aos meninos, ndo havendo
diferenca quantitativa. Porém, houve diferenca nmero das questbes fechadas, na

medida em que 15 foram dirigidas as meninas e 8n&ninos.
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O fato de haver mais elaboracdo de perguntasasberfiechadas para os meninos
pode estar relacionado com a percepcado da méaeedasqariancas do género masculino
necessitam mais do que as do género feminino d#a aa méae para desenvolver a
producao de narrativas. Haden, Haine e Fivush (1335), examinado uma amostra com
24 criancas pertencentes a classe média e resdeote Estados Unidos (Georgia e
Atlanta), sugerem que meninas de trés e cinco possuem seu discurso narrativo mais
desenvolvido do que o dos meninos. Nesse sensdaytaras evidenciam que as meninas,
em comparagdo com 0S meninos, oferecem narrativagss rfongas e melhor
contextualizadas, com mais informacdo espaco-temhpormais avaliacdes. Aspectos
relacionados com informacdes contextuais durargensgacdo serdo tratados na proxima

secao, onde verificaremos as fungbes das perdiaitias pelas mées.

Retornando a diferenca do comportamento das mamsrelacdo a idade das
criangcas, 0 menor numero de perguntas abertas @6%) e fechadas (43 — 23%) nas
diades com criancas de cinco anos em comparagcdareemmaior quantidade de questdes
abertas (218 — 44%) e fechadas (183 — 37%) nasgln criancas de trés anos nos leva
a pensar que as maes das criancas mais velhagmaéiarita intencdo em ensinar seus
filhos a narrar, justamente pelo fato de que estEss possivelmente reconhecem gque seus
filhos ja sdo capazes de contar uma historia esaimente adequada a sua cultura. Ao
contrario delas, as méaes das criancas mais jogenstilizarem uma maior propor¢cao de
perguntas abertas e fechadas, essenciais paraenvdesmento do discurso narrativo
(McCabe e Peterson, 1991: 235), parecem estaegs@idas em oferecer um maior auxilio
para o desenvolvimento do ato de narrar da cridBgsas observacdes nos remetem a
segunda pergunta de nossa pesquisa e nos levameditaacque as maes realmente
assumem papéeis distintos dependendo da idade idagsas com as quais se engajam na
co-construcdo de historias. Os trechos narratibasca mostram a narragdo de um mesmo
momento da historia feita por duas maes diferessesio a primeira de uma crianca de

trés anos e a segunda de uma crianca de cinco anos.

1 *MOT: onde é que o menino (es)ta na casa? Pergunta aberta
2 *MOT: o0 que que € isso aqui? Pergunta aberta
3 *CHI: ah cama.

4 *MOT: qual é a parte da casa que ele (es)ta? Pergunta aberta
5*MOT: qual é a parte da casa que 0 menino é5)t Pergunta aberta

6 *MOT: é acozinha? Pergunta fechada
7 *MOT: que que €? Pergunta aberta
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8 *CHI: o carto [: quarto].

9 *MOT: o quarto dele? Pergunta fechada
10 *MOT: olha o que que tem aqui no ch&o? Pergunta aberta

11 *CHI. camiseta.

12 *MOT: e é de dia ou é de noite? Pergunta alternativa

13 *CHI: é de noite.

14 *MOT: acho que o cachorro esta brincando com ele

15 *MOT: e ai 0 que que aconteceu? Pergunta aberta
16 *CHI: dormiu.

17 *MOT: o menino foi dormi(r).

18 *MOT: e o que que tu acha(s) que ele foi faze(r) Pergunta aberta
19 *CHI: sai(r).

20 *MOT: saiu da lata.

(Gabriela e Julia — 3; 9)

1 *MOT: € um menino <tem>.

2 *CHI: <o sap> é o sapo e o cachorro.

3 *MOT: e o cachorro.

4 *MOT: dai eles (es)tdo no quarto deles, né? Tag question
5*MOT: ai o menino (es)ta na hora dele dormi(r).

6 *MOT: e ele vai l4 conversa(r) com o sapinhm @chorro.

7 *MOT: ai o menino dorme.

8 *CHI: e o0 sapo sai.

9 *MOT: e o sapo foge.

(Paola e Juanior — 5; 4)

Podemos observar que na narrativa com a crianga joem h& uma maior
quantidade de questbes abertas e fechadas, phmeiia de abertas, assim como a
tentativa da mae de co-construir a historia comfiffen; procurando ceder-lhe o turno de
fala e estimula-lo a responder as questdes. Peseglanda, a preocupacdo dessa mae em
elaborar perguntas que requisitam da crianca t&sjoostas que orientam o interlocutor
em relacéo ao espaco fisico (linhas 1, 2, 4, 9, &,10) e espaco temporal (linha 12) da
narrativa como respostas que indicam as a¢desetis@nagens (linhas 15 e 18). Enquanto
a crianca de trés anos se limita a responder gsip@s proferidas pela méae, a crianca de
cinco anos oferece espontaneamente informacaoielagdo referente as personagens
(linha 2) e informacédo de acdo das mesmas (linh&sa diferenca de comportamento
das criancas pode indicar que a crianca mais \jalltmnhece a importancia de relatar
informacdes contextuais e de acdo das personagegerindo a ndo preocupacao da mae
em lhe dirigir perguntas que requisitem esse tpmtbrmacéao.

Diferente do posicionamento da mée da crianc@édeanos, a mae da crianga mais
velha faz somente uma perguntg(question- linha 4), ndo propondo nenhuma pergunta

aberta ou fechada. Dessa forma, essa mae assuapeladp narradora e parece tratar seu
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filho como audiéncia, além de nao ter o objetiveedsina-lo a narrar, como tem a mae da
crianga mais jovem. Essa sugestao torna-se malsrdei ao analisarmos as fungdes das

perguntas, o que acontece na proxima secao.

Secdao 3: Funcdes das perguntas em relacéo as diades

Nesta secdo, analisamos e discutimos as fungOegeatgsntas que as maes
fizeram durante a contacdo da historia. As funcd@ssperguntas feitas pelas maes de cada
diade podem ser vistas nas dgabsecfes abaixo, sendo a primeira referente desdia
com criangas de trés anos, e a segunda, as diagesriancas de cinco anos. Como nas
tabelas apresentadas acima, nas tabelas desta sec@muatro primeiras diades sao

constituidas por meninas, e as outras quatro, pamus.

3.1. Fung@es das perguntas das diades com criandastrés anos

Considerando que o discurso das criancas com m@&s @ode ser caracterizado
pela fase dagrotonarrativase danarrativa primitiva na primeira fase, Perroni (1992: 54)
constatou que o adulto tende a fazer, principalejeperguntas relacionadas com a
localizagéo espacial do eventdnde vocé foi)? sobre os personagenQuem? e que
incidem sobre a aca®(que acontece)?De outra forma, nesta fase, o adulto geralmente
faz perguntas de orientacdo e de acdo complicagdoafato de as criangcas mais jovens
nao costumarem dar muita informacdo desse tipo.n&taativa primitiva o adulto
continua questionando a crianga sobre aspectosxtaats da narrativa, mas com énfase
na localizacéo temporal do evento, a partir d&zatiio dequandoe expressdes temporais
(Perroni, 1992: 104).

Tabela 3: Diade x Fungdo das perguntas; criancas de 3 anos

Funcdes
res orien acao res ava coda atencdo voc enc Total
Janetee 0/95 45/95  21/95 2/95 22/95 0/95 2/95 1/95  2/95 95
Alice 0% 47% 22% 2% 23% 0% 2% 2% 2%
Grabriela 0/83 42/83  24/83 3/83 13/83 0/83 1/83" 0/83  0/83 83
e Julia 0% 51% 29% 4% 15% 0% 1% 0% 0%
Céssiae 0/52 11/52 30/52 6/52  2/52  2/52 3/52 0/52  0/52 54
Viviane 0% 21% 57% 11% 3% 3% 5% 0% 0%
Maria e 0/14  7/14 2/14 0/14  2/14 0/14 3/14 0/14  0/14 14

Andressa 0% 50% 14% 0% 14% 0% 22% 0% 0%
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Soéniae 0/67 23/67 10/67 1/67  21/67  1/67 1/67 0/67  10/67

Vinicius 0%  35%  15% 1%  32% 1% 1% 0%  15%  ©°f
Raquele 0/7  6/7 vz o7 o7 o7 o7 07 o7
Paulo 0%  86%  14% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Analie 070 7/10 V10 00 110 00 110 00 010 .
Jaio 0%  70%  10% 0%  10% 0%  10% 0% 0%
Ainee  0/166 67/166 61/166 3/166 25/166 1/166 5/166 0/166 4/166
Daniel 0%  40%  37% 2%  15% 1% 3% 0% 2%
o 0/496 208/496 1501496 15/496 B6/496 4/496 16/496 1/496 16/49%
0%  42%  31% 3%  17% 1% 3% 0% 3%

Da mesma forma que aconteceu em Perroni (1992)yesdtados acima nos
mostram que a maior concentracdo das perguntaseacentre a fungdo de orientagdo —
requisitando informacdo sobre quem, quando, ondejeé — e de acao complicadora —
relacionada com informacédo sobre os acontecimat@adsstoria. Das 496 questbes, 208
(42%) foram de orientacédo e 150 (31%) foram de ac&aplicadora, representando 73%
do total. A terceira maior ocorréncia apareceuurgdo de avaliacdo (86 — 17%), que
pede um julgamento sobre algo da narrativa. Mgde@Bcamente, apresentamos abaixo a
descricdo de como as funcbes das perguntas de ocwoéncia se distribuem em cada
diade.

+ Diades com meninas de trés anos

Na diade Janete e Alice, das 95 perguntas feitadgnete, quase a metade delas
foi de orientacéo (45 — 47%), 21 (22%) foram deoagg@@mplicadora e 22 (23%) foram de
avaliacdo. A segunda diade — Gabriela e Julia esaptou propor¢cdes similares, ou seja,
das 83 perguntas, a metade (42 — 51%) foi de agént 24 (29%) se referiram a acao
complicadora e 13 (15%) foram de avaliagdo. Alénagiesentar uma quantidade menor
de perguntas (54) com relacdo as diades anteretesseira apresentou, ao contrario das
outras, um numero menor de questdes de orientddde @1%), menos da metade em
comparac¢ao com o numero de questdes relativaooaagiplicadora (30 — 57%). Por fim,
na ultima diade, das 14 perguntas, sete (50%) fdewrientacdo e somente duas (14%)
foram de acdo complicadora. A partir dessa desxkrighdemos observar que, enquanto
trés maes de meninas concentram praticamente deragasuas perguntas em questdes de

orientacdo, uma mée faz apenas 21% do total degsuogisntas com essa mesma fungao.

+ Diades com meninos de trés anos
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Assim como na maioria das diades com meninas, adeslicom meninos
apresentam uma maior quantidade de perguntas aggddide orientacdo do que de acdo
complicadora e avaliagdo. De acordo com os resafitdd tabela acima, na diade Sénia e
Vinicius, as 67 perguntas ocorridas séo distrilmiata 23 (35%) de orientacao, 21 (32%)
de avaliagdo, 10 (15%) de acdo complicadora e 3%)He conhecimento enciclopédico.
Na diade Raquel e Paulo, a mae fez sete pergutdasguais seis (86%) foram de
orientacdo e somente uma (14%) de acdo complicaDarenesma forma, a mée da diade
Anall e Julio também concentrou suas questdesng@dude orientacdo (7 — 70%). Na
tltima diade — Aline e Daniel — de um total de J@Bguntas, houve essencialmente a
ocorréncia de 67 (40%) questbes de orientacdo36%) de acdo complicadora e 25
(15%) de avaliacao.

De acordo com os resultados acima, consideranoialode perguntas de cada uma
das diades mae-menino, em duas delas mais da nugtad&al de perguntas tem funcao
de orientagdo. Ao contrario disso, nas outras diedes a percentagem de ocorréncia de

perguntas com essa mesma funcéo permanece irdesaso.

Tendo em vista a descricdo dos resultados parabsarab géneros, podemos
observar que ndo ha diferenca significativa engreesultados encontrados e o género da
crianca. De outro modo, o numero de perguntas aomab de orientacdo dirigido as
meninas (105) € similar ao niumero dirigido aos meni(103). O mesmo ocorre com as
questbes de acao complicadora (77 para meninaspard3meninos) e avaliacdo (39 —
16% - para meninas e 47 — 19% - para meninos).skdsservacdes contribuem para
pensarmos sobre a pergunta de nossa pesquisa legéorao estilo narrativo da mae ser
diferente de acordo com o género da crianca. Ao garece, portanto, as maes das
criangas de trés anos de nossa amostra questiangmmeninos quanto meninas sobre as
informacdes contextuais da historia em quantidaiiedares. O mesmo ocorre com 0
guestionamento de avaliagdes.

Vale ressaltar a importancia que é dada pelas @daegentacdo da narrativa ao
contarem tanto para meninos como para meninas, atidan em que quase a metade
(42%) do total das perguntas tem o objetivo deeroihformacéo sobre personagens e
localizagéo espaco-temporal. Conforme Peterson €alde (1994: 937), esse tipo de
informacédo é fundamental para a compreensdo dativarr Uma narrativa coerente

geralmente orienta o interlocutor com relacdo eeanduando os eventos ocorrem, quem
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S840 0s participantes, assim como 0 que esta edwoha contacdo. Podemos notar que,
em comparacdo com o espaco temporal e fisico tixihisno cébmputo geral, as mées se
preocupam mais em questionar suas criangas sobperssnagens que participam da

historia. O trecho da narrativa abaixo exemplificGnfase dada a informacéo contextual

da historia.

1 *MOT: tinha o qué? Pergunta aberta, de orientacao
2 *CHI: tinha # o sapo.

3 *MOT: o0 sapo? Pergunta fechada, de orientacéo
4 *CHI: é.

5 *MOT: deixa eu ve(r) se tinha mesmo.

6 *MOT: ah [!'] olha aqui 6 [!] um sapo dentro dadro!

7 *MOT: e é noite, né? Tag questida orientacéo

8 *CHI: é.

9 *MOT: e quem é que (es)ta olhando pro sapo? Pergunta aberta, de orientacéo

10 *MOT: um menino # e um cachorro.
11 *MOT: vamo(s) escolhe(r) um nome pra esseaaofl

Pergunta fechada, de orientagao
12 *CHI:  vamo(s)!
13 *MOT: qual? Pergunta aberta, de orientacao
14 *CHI.  ah # Mateus.
15 *MOT: Mateus?
16 *MOT: e pro menino? Pergunta aberta, de orientacao
17 *CHI:  ah # Juliano.
18 *MOT: Juliano # entdo o menino € o Juliano & @chorro € o Mateus, né?

Tag questionle orientacéo

19 *CHI:  e.
20 *MOT: o Juliano e o Mateus (es)tdo olhand@apas
(Janete e Alice — 3; 9)

A alternancia entre questdes abertas, fechatis guestionslemonstra o convite
e o0 estimulo que a mae oferece a crianca para pssteipar na construcdo das
informacdes contextuais da narrativa. A partir desipos de perguntas, a mée indaga
basicamente sobre os personagens (linhas 1, 31,931 15, 16, 18) e a localizacao
espacial da historia (linha 7), possibilitando iarega expressar sua opinido e responder a
tais questdes.

A caréncia dessas informacdes contextuais naativals das criancas mais jovens
pode ocasionar a falta de entendimento por parteedeinterlocutor do que esta sendo
narrado (Peterson e McCabe, 1994: 937). Por esddoraas autoras salientam a
necessidade de as criangas aprenderem a oferéoanagdo de orientagdo ao contar
histérias. A énfase nas perguntas com funcdo émtagdo nas diades com criancas de
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trés anos, assim como uma maior quantidade de qtesyabertas e fechadas, revela a
disposicéo das mées em ensinar suas criancasex p®e tipo de informacéo.

Tal disposicdo tem relevancia ao considerarmos ajueodo como os adultos
contam histérias para a crianca influencia a suanalizagem do discurso narrativo
(Haden, Haine & Fivush, 1997; Peterson e McCab@4;1Beese & Farrant, 2003; Hayne
& MacDonald, 2003; Fivush e Reese, 1993; FivushmoenkRoff, 1988). Dessa forma, se a
mée enfatiza as informacdes de orientagdo ao comigtorias para seu filho,
provavelmente a crianca passa a fornecer taisnmfpdes em suas narrativas futuras
(Haden, Haine & Fivush, 1997: 305), justamente pato de que o novato, aos poucos,
vai internalizando que essas informagfes constijp@ne de uma narrativa, até ser capaz
de prové-las com autonomia.

Sob essa perspectiva, podemos observar que asdagiesiancas de trés anos de
nossa pesquisa utilizam uma grande quantidade rgeigas com funcédo de orientacéo
possivelmente para auxiliar suas criancas a apremd@ produzirem suas nharrativas
constituidas por esse tipo de informacdo. Por saaas maes das criangas de cinco anos,
como se discute a seguir, ndo fazem tantas quedtdmsentacdo como ocorre nas diades

com as criangas mais jovens.

3.2. Fungdes das perguntas das diades com criangascinco anos

A partir dos quatro anos de idade, a crianca vabsstituindo cada vez mais como
narradora e assume um papel cada vez mais ativtderaao na construcdo da narrativa
(Perroni, 1992: 229). Com essa evolucao, o audi@dulto para a crianca produzir sua
narrativa ndo € mais tao intenso como costuma sandp a crianca tem menos idade.

Essa idéia pode estar relacionada com as func8gsedguntas classificadas abaixo.

Tabela 4: Diade x Funcéo das perguntas; criancas de 5 anos

Funcdes
res orien acao res ava coda atengdo voc enc
Cristiane e  0/46 13/46 22/46  0/46 5/46 0/46 2/46 2/46 2/46
Mariana 0% 29% 48% 0% 11% 0% 4% 4% 4%

Anae 0/16 6/16 3/16 1/16 1/16 0/16 4/16 0/16 1/16
Lucia 0% 38% 19% 6% 6% 0% 25% 0% 6%
Janicee 1/43 8/43 20/43 0/43 10/43 0/43 2/43 0/43 2/43
Maria 2% 18% 47% 0% 23% 0% 5% 0% 5%

Eduarda
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Glauciae 0/3 1/3 2/3 0/3 0/3 0/3 0/3 0/3 0/3

Isabel 0% 33% 67% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 3
Luiza e 0/23 7/23 5/23 0/23 7/23 0/23 3/23 0/23 1/23 23
Ivan 0% 30% 23% 0% 30% 0% 13% 0% 4%
Paolae 0/31 10/31 6/31 1/31 5/31 0/31 2/31 2/31 5/31 31
Junior 0% 32% 19% 3% 16% 0% 7% 7% 16%
Angelae 0/14 9/14 2/14 1/14 0/14 0/14 0/14 0/14 2/14 14
Luiz 0% 65% 14% 7% 0% 0% 0% 0% 14%
Zaida e 0/9 4/9 0/9 0/9 4/9 0/9 1/9 0/9 0/9 9
Gustavo 0% 44% 0% 0% 44% 0% 12% 0% 0%
Total 1/185 58/185 60/185 3/185 32/185 0/185 14/185 4/185 13/185 185

0% 31% 32% 2% 17% 0% 8% 3% 7%

Como nas diades com criancas de trés anos, dgdesunos mostram que mais da
metade do total de perguntas (63%) se concentredungdes de orientacdo (31%) e de
acado complicadora (32%). Porém, enquanto as maesr@dacas menores apresentaram
uma percentagem de 42% de questdes de orientaggidiades com criancas mais velhas,
somente 31% das perguntas tém essa funcdo. Coménate as funcdes de acao
complicadora e avaliacdo, as percentagens nassd&me criancas de cinco anos sao
semelhantes (com percentuais idénticos) as endastraas diades com criancas de trés
anos. Assim, das 185 questbes, 60 (32%) foram d@le @mmplicadora e 32 (17%) foram
de avaliacdo. Tendo em vista essas funcbes de mewwréncia, descrevemos abaixo

como elas se distribuem em cada diade.

+ Diades com meninas de cinco anos

Na diade Cristiane e Mariana, das 46 perguntaasfpidr Cristiane, praticamente a
metade delas foi sobre a acdo complicadora (22 %),48eguidas de perguntas de
orientacéo (13 — 29%) e de avaliagdo (apenas F).1De maneira semelhante a essa
diade, na diade Janice e Maria também quase aengéadperguntas da mae a crianca
eram sobre a acao complicadora, sendo esta a seguaior quantidade de perguntas com
esta funcdo. Dessa forma, das 43 perguntas de asuative, 20 (47%) tiveram essa
funcéo, 10 (23%) foram de avaliacdo e 8 (18%) dentacdo. Enquanto as duas diades
descritas acima apresentaram uma percentagem dg#desiecom funcdo de acao
complicadora maior do que a de perguntas com fudgiorientacdo, na diade Ana e
Lucia ocorre o contrario, além de ter um numeroone@e perguntas (16). Assim, nessa

diade, houve 6 (38%) perguntas de orientacdo 8%)(tle acdo complicadora. Na Ultima
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diade — Glaucia e Isabel — a mae fez apenas trgsmtas, sendo duas com funcao de acao
complicadora e uma de orientacgéo.

Pode-se observar, portanto, que a quantidade dtoggede acdo complicadora em
trés das quatro diades com meninas € quase o dolaté mais do que o dobro do numero

de perguntas de orientacao.

+ Diades com meninos de cinco anos

Na diade Paola e Junior, com 0 maior niumero det@pse$31), houve a ocorréncia
de 10 (32%) perguntas de orientacdo, 6 (19%) de ao@énplicadora e 5 (16%) de
avaliacdo. Em comparacdo com essa diade, propsigédlar de questdes de orientacao
foi encontrada na diade Luiza e lvan, em que a da#23 questbes, fez 0 mesmo nimero
de perguntas de orientacdo e avaliagdo (7 — 30eéguidas de 5 (23%) de acéo
complicadora. Apesar de ter um menor numero deupéag (14) com relacédo as diades
anteriores, na terceira diade, diferente do quer@cmas anteriores, mais da metade de
suas questdes foi de orientacdo (9 — 65%). Na a@lltilmde, das 9 perguntas feitas pela
mae, quase a metade delas foi de orientagcdo emmampsmntidade de avaliacao.

Ao contrario do que ocorre nas diades com menmas diades com meninos, o0
namero de questdes com funcédo de acdo complicgdoranor do que a quantidade de
perguntas com funcéo de orientacdo. Mais detalhawli@nisso ocorre em todas as diades
com meninos, sendo que em duas das quatro diadéi$eranca percentual entre a
quantidade de perguntas de orientacéo e de ac&ulicadora alcanca praticamente 50%,

ao passo que nas outras diades tal diferencarioirdessse percentual.

Assim como nas diades com criangas de trés andejmws observar que nao ha
diferenca significativa entre o género da criangargimero de perguntas com funcao de
orientacdo, assim como de avaliacdo feitas pela m&pecificando, 28 questbes de
orientacdo sdo dirigidas as meninas e 30 aos nenémguanto a mesma quantidade de
questdes de avaliagdo (16) € dirigida a ambos osrgé& Por outro lado, o numero de
perguntas de acdo complicadora feito para as nmemindiferente do namero feito aos
meninos. Para o género feminino séo dirigidas 8%j{4perguntas com essa funcao; para
0 masculino séo feitas apenas 13 (17%). Essa uiffarpode ser fortuita em nossa
pesquisa, sendo necessario ter uma maior quantédadados para sugerirmos possiveis

interpretacoes.
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Com relacéo a idade das criancas, nas diades ¢angas mais velhas, enquanto
as questdes de acdo complicadora (32%) e de a@li@dy%) tiveram percentagens
semelhantes as encontradas nas diades com cridecasdés anos (31% e 17%,
respectivamente), houve menos perguntas com futkedarientacdo (31%) dirigidas as
criancas de cinco anos do que para as criancasjonaiss (42%). Apesar de haver essa
diferenca da quantidade de questbes de orientat@tionada com as diferentes idades,
similarmente as diades com criangas menores, as fizé@eam mais questdes sobre o0s
personagens do que sobre quando e onde.

Resultados similares foram encontrados na sess#idenada apresentada no VII
ENAL, onde 44% das perguntas feitas para as crsagearés anos foram de orientacao,
enquanto 30% das questbes dirigidas as criancasnde anos tiveram essa mesma
funcdo. Para reforcar essa constatacdo, citamooal@is trechos narrativos que
mostram a narracdo de uma mesma situacdo da hiseda por duas maes diferentes,

sendo a primeira de uma crianca de trés anosguade de uma crianga de cinco anos.

1 *MOT: tem alguma coisa esquisita aqui # cdtogui.

2 *CHIl: ah@i# € um pau.

3 *MOT: é um pau? Entéo ta. Pergunta fechada, de orientagéo
4 *CHI. olha.

5 *MOT: ah@i# era um pau aquilo ali? Pergunta fechada, de orientag&o
6 *CHI. néo.

7 *MOT: o que que era? Pergunta aberta, de orientacao
8 *CHI: xxx.

9 *MOT: eraum chifre? Pergunta fechada, de orientag&o
10 *MOT: que bicho é esse? Pergunta aberta, de orientacéo
11 *MOT: é um boi? Pergunta fechada, de orientag&o

12 *CHI: nao mée # é um bicho que corre.
13 *MOT: sabe como é que é o nome desse biclR&EPgunta fechada, de orientacdo
14 *MOT: é um alce.

15 *MOT: sera que ele é brabo? Pergunta fechada, de avaliacédo
16 *CHI. ele néo é.

17 *MOT: ele ndo é brabo? Pergunta fechada, de avaliacao
18 *CHI: né&o.

19 *MOT: e o que que é que vai acontece(r) conilip &l na cabeca dele?
Pergunta aberta, de acdo complicadora
(Aline e Daniel — 3; 7)

1 *MOT: de repente quando ele vé vem um vedeamta ele da pedra.

2 *MOT: olha aqui # tu viu [: viste]? Pergunta fechada, de atencéo
3 *MOT: e o veado sai correndo e leva o guntp

(Paola e Junior — 5; 4)
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Podemos notar que as maes assumem papeis distiotogarrar um mesmo
momento da historia para seus filhos. Assim, parenesmo momento da historia,
enquanto a mae da crianca de trés anos se mostreupada em fazer com que seu filho
contribua para a contacédo e forneca informacaoridatacéao (linhas 3, 5, 7, 9, 10, 11 e
13), a mae da crianca mais velha ndo demonstraressaa preocupacao. Ao contrario da
mae da crianga mais jovem, a da crianca de cinos ado faz nenhuma questdo de
orientacdo, o que pode estar relacionado com odfatessa mae considerar que seu filho
ja entende que a contextualizacdo de personagempote espaco € essencial para o
interlocutor compreender o que esta sendo narRelerson e McCabe, 1994: 937). Desse
modo, ao fazer apenas uma pergunta (fechada eedgda), a mae parece nao estar tao
preocupada em ensinar seu filho como se conta usbérih, e sim, em conta-la. Essa
mae, provavelmente, acredita que seu filho é cdpazompreender os acontecimentos
retratados nas gravuras e assume o papel de marrammstituindo seu filho como
audiéncia. Essa escolha da mae contém a pressipaosgi@ue seu filho sabe narrar e, por
ISso, pode acompanhar com autonomia a narracael@llee oferece.

Macedo (2006), em seu estudo sobre narrativa®gissde criancas de quatro e
cinco anos, sugere que a mae, quando percebe guaianca, ao contar uma histoéria,
oferece informacao de orientacéo suficiente pasajnarrativa possa ser compreendida,
ela ndo tende a intervir na contacdo. Por outro,lad perceber que a crianca apresenta
dificuldade em orientar o interlocutor quanto amteato dos acontecimentos, a méae
geralmente ajuda a crianca a oferecer esse tipofolenacdo. Esse fato foi sugerido a
partir da analise de narrativas de dois meninoatfgue cinco anos), assim como da
participacdo da mae durante as interacdes. As np@gsebendo que seus filhos se
concentravam mais na descricdo das acOes dasidgs®mao tanto em informacoes
contextuais, passaram a elaborar perguntas quesitagam justamente esse tipo de
informacéo.

Peterson e McCabe (1994: 937) mencionam que e nove anos de idade a
crianca progressivamente aprende a oferecer inf@onde orientacdo em suas narrativas,
assim como ha um aprimoramento na qualidade deénfia@macéo. Acelerando esse
processo de aprendizagem, as autoras acreditamggarto mais o adulto expuser a
crianca a narrativa e reforcar e requisitar as rassimformagfes contextuais, mais ela
aprende a importancia de contextualizar suas kstéfendo essa perspectiva em vista,
Perroni (1992: 164) salienta que, com 0 passaredpd e na medida em que 0s pais

percebem que seu filho apresenta um discurso warrbem desenvolvido, quando
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expdem sua crianca a narrar, eles geralmente roadifseu papel, de mais ativo para
menos ativo, passando a causar menor interfer@acmarrativa da crianga. Heath (2002:
321) também observa essa mudanca de comportamentpapge do adulto. A autora
ressalta que, na contacao de historias a partivms infantis com criancas mais jovens
(por volta dos trés anos de idade), os adultos etanch assumir uma maior
responsabilidade em proporcionar para a crianca uragativa estruturalmente
organizada. Porém, conforme a aquisicdo de matonamia linglistica e comunicativa
por parte das criancas, os adultos tendem a transfsa responsabilidade para elas,
preferindo ndo interrompé-las quando contam hesori

Assim como ha mudanga no comportamento do aduttm celacdo ao
desenvolvimento linglistico da crian¢ca quando éstaquisitada a narrar uma historia
(Perroni, 1992; Macedo, 2006), em nossa pesquissereamos que o adulto também
modifica seu comportamento quando ele proprio camta historia para criancas
caracterizadas por diferente nivel de amadurecomiémgiiistico e sociocognitivo. Essa
sugestao se relaciona com nosso objetivo de \arifie a mae modifica 0 modo como ela
conta uma histéria para seu filho(a) de acordo aadade da crianca. Assim, levando em
consideracao o fato de que as maes das crian¢essdos, em comparacao com as maes
das criancas mais velhas, geralmente dirigem urarmamero de perguntas a seus filhos,
essencialmente questdes de orientacdo, podemose&adaais voltar nossa atengcao para o
objetivo principal deste estudo, o de verificarstile narrativo das mées de nossa amostra
durante a pratica de contacdo da histéria do dapcaminhando-se para isso, a quarta

secao nos mostra observacgdes sobre 0 encadeansentsitgo da interagcao.

Secdao 4: Encadeamento discursivo em relagcéo as déad

Para a caracterizacdo do estilo narrativo da ménthua pratica de contacdo de
histdrias, considera-se importante destacar o nootioo a mae reage linglisticamente
com relacdo ao seu proprio enunciado ou ao quédia crianca (Fivush & Fromhoff,
1988: 341). Desse modo, nesta secédo, objetivarzes faferéncia a relacdo da pergunta
da mée com o enunciado precedente, seja esteigoopela crianca ou pela propria mée.

Para isso, as perguntas foram classificadas segasdseguintes categorias:
iniciagdo — responsaveis por introduzir a narratigaum novo evento; elaboracdo — que
expandem a informacdo sobre o evento narrado;igépet quando a mae faz uma

pergunta repetindo o conteddo essencial de suaurgargnterior, ndo acrescentando
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nenhuma informac&o nova; esclarecimento — parareselr alguma duvida por néo ter
escutado ou entendido algo dito pela criangallew in — quando a mée incorpora o que €
dito pela crianga em uma pergunta.

Essa categorizacdo contribuiu para que Fivush elkwéi (1988); Fivush e Reese
(1993) e Melzi (2000) verificassem o estilo nauwatde adultos em conversas sobre
histdrias de experiéncias pessoais com seus filbos1 esse mesmo objetivo, porém a
partir da contagdo da histéria de um livio de grasunas duas subsecdes abaixo,
descrevemos e discutimos, de acordo com as casgiei analise mencionadas acima, a
distribuicdo das perguntas que a mae dirige aikeu A primeira subsecéo refere-se aos
dados das diades com criangas de trés anos, euadasegos dados das diades com
criancas de cinco anos. Nas tabelas apresentadagjuaro primeiras diades sao

constituidas por meninas e suas maes, e as oulas,por meninos e suas maes.

4.1. Encadeamento discursivo nas diades com criaisgde trés anos

Abaixo estdo contabilizadas as perguntas das mégslas as criancas de trés

anos de idade e a sua relacdo com o enunciadeoameidecorrer da narrativa.

Tabela 5: Diade x Encadeamento discursivo; criancate 3 anos

Iniciacdo Elaboracdo Repeticdo Esclarecimento FoNoin Totais

Janete e 15/95 61/95 8/95 5/95 6/95 95
Alice 16% 64% 9% 5% 6%
Grabriela 18/83 51/83 7183 4/83 3/83 83
e Julia 22% 61% 8% 5% 4%
Cassia e 14/54 33/54 7/54 0/54 0/54 54
Viviane 26% 61% 13% 0% 0%
Maria e 2/14 11/14 0/14 1/14 0/14 14
Andressa 14% 79% 0% 7% 0%
Sénia e 15/67 43/67 4/67 2167 3/67 67
Vinicius 22% 64% 6% 3% 5%
Raquel e 1/7 5/7 1/7 0/7 0/7 7
Paulo 14% 72% 14% 0% 0%
Anallu e 5/10 4/10 0/10 1/10 0/10 10
Julio 50% 40% 0% 10% 0%
Aline e 28/166 112/166 14/166 10/166 2/166 166
Daniel 17% 68% 8% 6% 1%
Total 98/496 320/496 41/496 23/496 14/496 496
20% 65% 8% 5% 2%
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De acordo com os resultados acima, houve maiorréoma de perguntas
elaborativas e de iniciacdo. Das 496 questOes, dmisnetade das perguntas foram
elaborativas (320 — 65%) e 98 (20%) foram de igéxa representando 85% do total. Com
referéncia as questbes de repeticdo, houve a ac@rée 41 perguntas desse tipo,
representando somente 8% do total. Mais detalhademepresentamos abaixo a
distribuicdo das perguntas de maior ocorrénciamade caracterizar como acontece 0

encadeamento discursivo nas diades com criangaSsoenos.

+ Diades com meninas de trés anos

Na diade Janete e Alice, das 95 perguntas fettadgnete, mais da metade delas
foi de elaboragéo (61 — 64%), 15 (16%) foram deiagio e apenas oito (9%) foram de
repeticdo. A segunda diade — Grabriela e Juliaresaptou proporgfes similares, ou seja,
das 83 perguntas, mais da metade (51 — 61%) feladb®racdo, 18 (22%) iniciaram novos
topicos e sete (8%) foram de repeticdo. Apesarpdesantar uma menor quantidade de
perguntas (54), a terceira diade — Cassia e Vivame®e a mesma proporcao de questdes
de elaboracdo do que a diade anterior. Foram fegitatanto, 33 (61%) perguntas desse
tipo, seguidas de 14 (26%) de iniciacdo e sete Y1B84repeticdo. Por fim, na dltima
diade, das 14 perguntas, houve 11 (79%) de eldmra¢csomente duas (14%) de
iniciacdo, ndo ocorrendo nenhuma questao de répe#cpartir dessa descricdo, podemos
observar que todas as maes de meninas concentresndaanetade do total de suas
perguntas em questbes de elaboracdo, permanecasdquestbes de iniciacdo, em

segunda maior ocorréncia.

+ Diades com meninos de trés anos

Assim como nas das diades com meninas, trés dao gliades com meninos
apresentam uma maior quantidade de perguntas Heratdo do que de iniciagédo e
repeticdo. De acordo com os resultados da tabateaana diade Soénia e Vinicius, as 67
perguntas ocorridas sao distribuidas em 43 (64%)at®racédo, 15 (22%) de iniciacao e
apenas quatro (6%) de repeticdo. Na diade Ragpaul®, a mée fez sete perguntas, das
quais cinco (72%) foram de elaboracdo, somente (iM%0) de iniciacdo e uma de
repeticdo. Diferente de todas as maes da amostrasse estudo, a mée da diade Anallu e

Julio ndo concentrou a maior parte de suas pergenmaquestdes de elaboracdo, mas sim
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em perguntas de iniciacdo (5 — 50%), seguidas d&a@0%) questbes de elaboracao.
Na ultima diade — Aline e Daniel — de um total 66 perguntas, houve essencialmente a
ocorréncia de 112 (68%) questbes de elaboraca¢l728) de iniciacdo e 14 (8%) de
repeticao.

Considerando o numero total de perguntas cortaléis em cada diade com
crianca de trés anos, percebe-se que, enquantmnéeteconcentram mais da metade do
total de suas perguntas em questdes elaboratoragnse uma méae fez menos de 50% de
questdes desse tipo.

Vérias pesquisas apontam a importancia das elgisgpara o desenvolvimento
do discurso narrativo da crianca (Fivush & Fromh@#88; McCabe e Peterson, 1991,
Michaels, 2002; Reese e Fivush, 1993; Peterson@alle, 1994; Haden, Haine & Fivush,
1997; Melzi, 2000 e Wang & Fivush, 2005). NesseidenPeterson e McCabe (1994:
938) comentam que quanto mais elaboracdes os sdpitgporcionarem as criancas
durante as préticas narrativas, maior é a tendénda capacidade de essas criangas
oferecerem uma maior quantidade de informacdes dguaxpostas ao papel de
narradoras. Segundo Michaels (2002: 124) e McCdbeterson (1991: 237) o adulto que
introduz um tépico e expande o mesmo a partir dgup¢as e declaracOes elaborativas
tende a produzir narrativas mais longas, assim auferecer a crian¢a o conhecimento de
novas estruturas narrativas para esta aprimorahaiidade de narrar. Dentre todas as
maes de nossa pesquisa, uma, que se caracteridaigiora seu filho o maior nimero de
perguntas (166), formula uma grande quantidadeudstges elaborativas (112). O trecho

narrativo abaixo mostra alguns exemplos.

[EEN

*MOT: e o que que vai acontece(r) com o Fipna cabeca dele?
Pergunta de iniciacao

2 *MOT: &ah# como é que ele vai sai(r) dali? Pergunta de elaboragao
3 *MOT: vamo(s) ve(r) o que que vai acontece(r)

4 *MOT: O # 6 olha aqui 6.

5 *MOT: ele (es)ta correndo # o alce.

6 *MOT: seré que o Filip vai cai(r)? Pergunta de elaboragao
7 *MOT: vamo(s) ve(r) [?] <vira ai>.

8 *CHI: <vamo(s)>.

9 *MOT: ah # e agora Daniel? Pergunta de elaboracgao
10 *MOT: que que aconteceu? Pergunta de elaboracgéo
11 *CHI:  ele caiu.

12 *MOT: quem que caiu? Follow in

13 *CHI: o Filipe.

14 *MOT: e quem mais? Pergunta de elaboracéo

15 *CHI: cachorrinho.
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16 *MOT: sera que eles vao se machuca(r)? Pergunta de elaboracao
17 *CHI:  vao # vamo(s) ve(r) <vamo(s)>.

18 %com: CHI tenta mudar a pagina e MOT néao deixa

19 *MOT: e isso daqui.

20 *MOT: isso aqui € uma aguinha? Pergunta de elaboracao
21 *CHI:  néo.

22 *MOT: quando cai dentro da aguinha se machuca@o? Pergunta de elaboracdo
23 *CHI: se machuca.

24 *MOT: é vamo(s) ve(r).

(Aline e Daniel — 3; 6)

Pode-se observar que, apos introduzir o topiconpEio da pergunta de iniciagdo
da primeira linhad€ o que que vai acontece(r) com o Filip ali na cabdele?, a mae faz
uma série de elaboracdes (linhas 3, 5, 6, 9 e U®Rgxiliam a crianca a pensar sobre tal
questdo e respondé-la na linha #le(caiu). Parecendo nao satisfeita com a resposta
incompleta de seu filhale caiu) ou até mesmo para se certificar da personagemera q
a crianca atribuiu o pronongte, Aline incorpora parte do enunciado de seu memaste
caso o verbaair, e formula a pergunta da linha 1Zjysem que caiu?Esse aspecto se
relaciona com a idéia de McCabe e Peterson (199). & que 0s pais que querem que
seus filhos aprendam as estruturas narrativasteasdicas de sua cultura devem levar em
conta o que € dito pelas criangas e aproveitar @arstruir a partir das contribuicbes de
seus filhos.

E interessante ressaltar que, mesmo apos a cri@an¢arminado de responder a
indagacao de sua mée sobre quais as personagehavipra caido (linhas 14 e 15), Aline
ndo muda o topico e continua elaborando sobre dagdias personagens da histéria até o
fim do trecho narrativo. Na linha 16, a mae questice as personagens, mediante a
queda, irdo se machucar e a crianca responde mugirgia 17), tentando mudar a pagina
do livro. A mae, por sua vez, percebe que aindaemdm momento de virar a pagina e
resolve desenvolver mais o topi@sso aqui € uma aguinha?linha 20), chegando a sair
do mundo da historia e indo para o mundo fgahndo cai dentro da aguinha se machuca
ou nao?- linha 22). O fato da méae decidir estender ma@pao e ndo ter permitido que
a crianca virasse a pagina do livro pode estaciceglado com o papel do adulto de ensinar
a crianga a narrar.

Com esse objetivo em mente, Aline estimula séw f prestar atencdo nas figuras
do livro e na histéria que esta sendo con{@d# 6 olha aqui 6- linha 4;vamo(s) ve(r)

[?] — linhas 7 e 24), assim como requisita a partiéipagral da crianca durante a

contagao.
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Nesse sentido, percebe-se que Aline atribui afifeuum papel ativo na pratica
narrativa, ficando explicito o seu desejo de gueianca também narre a histéria. Isso
pode ser observado a partir da primeira linha, and&e estimula a crianga a antecipar
um acontecimento futuro da histoéria, fazendo unrgyrga € o que que vai acontece(r)
com o Filip ali na cabeca del@®uja resposta se encontra na pagina seguinteelfterdo
qgue seu filho ndo responde a tal questdo, a madhedda a resposta e elabora seus
enunciadosdomo é que ele vai sai(r) dal?linha 2;ele (es)ta correndo # o alce.linha
5; sera que o Filip vai cai(r)? linha 6)oferecendo informacdes que podem auxilid-lo na
sua resposta, a qual ocorre somente na linhaelglcgiu). Essas observacdes vao de
encontro ao que é sugerido por Fivush e Fromh@B&1346). Segundo essas autoras, 0S
adultos que querem que seu filho contribua oralener@ construcdo da narrativa e
entendem que ele tem dificuldade em responder est@ps feitas tendem a Ihe oferecer
andaimento. Assim, os adultos elaboram o topicdiseussédo a partir de declaracdes e
perguntas elaborativas com o objetivo de enriquedernecer informacdes que ajudam a
crianga a pensar sobre 0 que esta sendo perguntado.

E importante ressaltar que a narrativa acima @ mae que faz, dentre todas as
maes de nosso trabalho, o maior nimero de pergdetakboracdo (112). Por sua vez, a
maior quantidade de perguntas de repeticdo preferdde apenas 14. De acordo com
McCabe e Peterson (1991: 237), a maior parte gedicées ndo € informativa, ou seja,
nao oferece nenhuma informacéo nova para a crimdgasendo fundamental, portanto,
para aprimorar sua habilidade narrativa. O tredroativo seguinte mostra um momento

em gue esse tipo de pergunta é utilizado.

1 *MOT: onde é que ele (es)ta aqui filhinha enino?

2 *MOT: onde é que ele (es)ta? Pergunta de repeticao
3 *MOT: onde é gque ele (es)ta na casa? Pergunta de repeticao
4 *MOT: onde € que 0 menino (es)ta na casa? Pergunta de repeticao
5 *MOT: o0 que que € isso aqui? Pergunta de elaboragao
6 %com: MOT aponta para o livro

7 *CHI: ah cama.

8 *MOT: tad mas o que que € na casa? Pergunta de elaboracéo
9 *MOT: qual é a parte da casa que ele (es)ta? Pergunta de elaboracao
10 *MOT: qual é a parte da casa que 0 meninotées) Pergunta de repeticao
11 *MOT: ¢é a cozinha? Pergunta de elaboracéo
12 *MOT: que que €? Pergunta de elaboragao

13 *CHI: € o carto [: quarto].
(Gabriela e Julia — 3; 9)
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Podemos observar que a crianca nao responde siHegiele repeticdo das linhas
2, 3 e 4 provavelmente por ndo entender o quesestdo perguntado. Somente mediante
uma pergunta elaborativa ue que € isso aqui?linha 5) e o gesto da mae de apontar
para o livro, a crianga consegue dirigir uma retgppara sua maatf cama-— linha 7). O
mesmo ocorre com as perguntas das linhas 9, 10 Adlperceber que sua filha nédo
consegue responder a questdo de repeticdo dallihifgual é a parte da casa que o
menino (es)td? a mée sente a necessidade de fazer uma elabdeéag&ozinha?- linha
11) para ajudar a crianca a chegar a uma respgostagrto— linha 13).

E interessante também destacarmos a insisténciadgaem fazer com que a
crianca consiga responder as questdes e contrifalmemte na construcdo da narrativa.
Similarmente a mae anterior, Gabriela, ao percgbersua filha encontra dificuldade em
prover respostas, tende a ndo responder a suasaprpprguntas e prefere insistir para
gue sua crianca as responda. Isso pode ser obsexyattir da questdo da primeira linha,

cuja resposta aparece somente na linha 13, a ditihea

* Encadeamento discursivo e o género das criangas ctr@s anos

Com relacdo ao género das criancas de trés anoshmputo geral, além de o
namero de perguntas dirigidas a meninas (246) einoen(250) ser semelhante, a
propor¢cdo de perguntas de iniciacdo, elaboracédepeticio é similar para ambos os
géneros. Assim, sao dirigidas 49 (20%) questbemidmcdo tanto para meninas como
para meninos, 156 (63%) perguntas elaborativas rparanas e 163 (65%) elaborativas
para meninos, 22 (9%) questdes repetitivas paranamee 19 (8%) para meninos. Nao ha,
portanto, diferenca quantitativa entre esses tijgoperguntas e o género das criancas de
trés anos de nossa amostra.

Apesar de as diades com criancas de trés anopreseatarem essa diferenca, nas
diades com as criancas mais velhas, ha uma ditereoq relacdo as questdes de

iniciacdo, o que é discutido na préxima subsecao.

4.2. Encadeamento discursivo nas diades com criaisgae cinco anos

Considerando a menor quantidade de perguntas dasmias diades com criancas
de cinco anos, na tabela abaixo apresentamos rébulicio das perguntas feitas pelas

maes e a sua relacdo com o enunciado anterioraoordeda narrativa.
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Tabela 6: Diade x Encadeamento discursivo; criancade 5 anos

Iniciacdo Elaboracdo Repeticdo Esclarecimento Foilllow Totais
Cristiane e 14/46 24/46 0/46 0/46 8/46 46
Mariana 30% 52% 0% 0% 18%
Anae 5/16 10/16 1/16 0/16 0/16 16
Lucia 31% 63% 6% 0% 0%
J&gﬁg € 12143 31/43 0/43 0/43 0143,
28% 72% 0% 0% 0%
Eduarda
Glaucia e 0/3 3/3 0/3 0/3 0/3 3
Isabel 0% 100% 0% 0% 0%
Luiza e 2/23 19/23 0/23 2/23 0/23 3
Ivan 9% 82% 0% 9% 0%
Paola e 5/31 20/31 4/31 1/31 1/31 31
Junior 16% 64% 14% 3% 3%
Angela e 2/14 7/14 2/14 2/14 1/14 14
Luiz 14% 50% 14% 14% 8%
Zaida e 2/9 7/9 0/9 0/9 0/9 9
Gustavo 22% 78% 0% 0% 0%
To 42/185 121/185 7/185 5/185 9/185 185
tal 23% 65% 4% 3% 5%

Comparando com as diades com criancas de trés @ossultados nos mostram
que as diades com criangas mais velhas apresenéaragsma proporcdo de questdes
elaborativas (65%), assim como quase a mesma g&pale perguntas de iniciacdo
(23%) e repeticdo (4%). Assim, do numero total eegpntas (185), ocorreram 121
elaborativas, 42 de iniciacdo e apenas sete déigg&gmpeTendo em vista esses tipos de

maior ocorréncia, descrevemos abaixo como elesséddem em cada diade.

+ Diades com meninas de cinco anos

Na diade Cristiane e Mariana, das 46 perguntaassfpibr Cristiane, praticamente a
metade delas foi de elaboracéo (24 — 52%), segdelasrguntas de iniciacdo (14 — 30%).
Com quase o0 mesmo numero de perguntas (43), a datee e Maria Eduarda
apresentou praticamente a mesma proporcao de pasgiminiciacao (12 — 28%) do que
a diade anterior e concentrou mais da metade de cguestdes em elaborativas (31 —
72%). Apesar de ter um namero menor de pergun@s gémelhante a diade anterior, na

diade Ana e Lucia, mais da metade das perguntatefelaboragcéo (10 — 63%), seguidas
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de 5 (31%) questdes de iniciacdo e apenas umadé%gpeticio. Com uma quantidade
ainda menor de perguntas, na ultima diade — Glad&gabel — a mae fez apenas trés
perguntas, sendo todas elaborativas.

Considerando a descricdo acima, observamos quedas as diades o numero de
questbes elaborativas € superior a 50%. Aléem digd®,das quatro diades concentraram
praticamente 30% de suas perguntas em questopiidedo e apenas uma diade fez uma
pergunta de repeticéo.

+ Diades com meninos de cinco anos

Na diadePaola e Junior, com o maior niumero de questbeslt{Bliye a ocorréncia
de 20 (64%) perguntas elaborativas, cinco (16%)naeacédo e 4 (14%) de repeticao.
Apesar de haver um numero menor de perguntas (@28)diade Luiza e Ivan, em
comparacdo com a diade anterior, também houve ntaipcentracdo em questdes
elaborativas (19 — 82%) e somente duas (9%) peagudd iniciacdo. Na terceira diade —
Angela e Luiz —, com uma quantidade ainda mengedguntas (14), a mée concentrou a
metade delas (7 — 50%) em perguntas elaboratigasesma quantidade em questdes de
iniciacao e repeticdo (2 — 14%). Na ultima diaden ® menor numero de perguntas (9),
mais da metade das questbes foram elaborativas 18%), como ocorreu nas duas
primeiras diades.

A partir dos resultados acima, ressaltamos quse, qimtro diades, trés delas
concentraram mais de 60% de suas perguntas emdesestaborativas e duas delas

concentraram em torno de 15% de suas perguntasi@atcéo e repeticao.

* Encadeamento discursivo e 0 género das criangcas c@mco anos

Com relacdo ao género das criancas de cinco apesar de o numero de
perguntas dirigidas a meninas (108) e meninosg@f7jliferente, a proporcao de perguntas
elaborativas é semelhante: 63% (68) para menirg®e (53) para meninos. Da mesma
forma, a proporcdo de perguntas de iniciacdo tambéimiliar para ambos os géneros:
1% (1) para meninas e 8% (6) para meninos. Poo tado, a percentagem de questdes de
iniciacdo para o género feminino (29% - 31) foi lwazes maior do que para o género

masculino (14% - 11).
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Em uma narrativa, a iniciacdo € caracterizada peldanca de topicos. Em uma
pesquisa ha qual a mae procurava engajar seuduhiilha de dois anos em conversas
sobre histérias de experiéncias pessoais, McCatatazson (1991: 235) observaram que
as maes, que frequentemente mudam de tépico dumaptética narrativa, fazem isso
COMO uma maneira para superar as pausas ocorticl#& a conversa, nao demonstrando
habilidade para elaborar sobre um U(nico topico, rpara estimular sua crianca a
conversar sobre um assunto por mais tempo. Em mpesspliisa, consideramos que essa
interpretacdo nao explica o fato de as mées dasasede cinco anos fazerem uma maior
quantidade de perguntas de iniciagdo do que as d&@seninos com a mesma idade,
pois, conforme o trecho narrativo abaixo, as ma@ssrdeninas ndo deixam de elaborar

sobre os topicos.

1 *MOT: e o cachorro ao mesmo tempo ta? Pergunta de iniciacao

2 *CHI: ah # nas abelhas.

3 *MOT: isso mesmo a@u-a@u-a@u-a@u né so iapdic com as abelhas.

4 *MOT: daqui a pouco? Pergunta de iniciacao

5 *CHI: as abelhas ah a casinha cai.

6 *MOT: isso mesmo, ne? Pergunta de elaboracgéo
7 *MOT: e # o cachorro# o@u o@u e o guri #¢8)ta ali 6 em cima da arvore
8 fucando no outro buraco, né? Pergunta de iniciacao

9 *CHI: aha.

10 *MOT: ai.

11 %par: MOT e CHI riem

12 *MOT: que nem o Puff, né filha? Pergunta de elaboracgéo

13 *MOT: as abelhas 6 assim atras do cachorro.

14 *MOT: s0 que ele ndo tem um guarda-chuva, né?Pergunta de elaboracéo
15 *CHI: é.

16 *MOT: e ele +/.

17 *CHI: e um balao!

18 *MOT: +, e ele ndo tem um baléo pra fugi(r) taém.

19 *MOT: e ele vai correndo correndo correndo.

20 *MOT: e o guri que que aconteceu com o guri? Pergunta de iniciacao
21 *CHI: ( es)ta sentado.

22 *MOT: sim por que? Olha ali.

23 *CHI: a coruja veio ali e xx.

24 *MOT: é ele (es)tava fucando na casa da com§g, Pergunta de elaboracéo
(Cristiane e Mariana — 5; 9)

Percebe-se que a criangca demonstra autonomiasegi@responder as perguntas
de sua mée, sem necessitar ajuda da mesma. Cagioregla que € dito por sua filha,
pode-se observar que a mae se preocupa em elabbraro que é respondido. Na linha 3,

por exemplo, por meio da declaragédso mesmo a@u-a@u-a@u-a@u né so implicando

80



com as abelhasa mée elabora sobre a resposta da cri@aita nas abelhas linha 2),
oferecendo avaliacdo sobre a propria resposta adilea, assim como sobre a acdo da
personagem da histéri® mesmo ocorre no final do trecho narrativo. Atipafa tag
question(é ele (es)tava fucando na casa da coruja, rélnha 24), a mae avalia o
comportamento do menino da historia e faz uma edgldo sobre a resposta da crianca da
linha 23 @ coruja veio ali e xX.

A mée também elabora sobre seus préprios enurciddoperguntas elaborativas
que nem o Puff, né filhgfinha 12) es6 que ele ndo tem um guarda-chuva, (iéha 14),
assim como a declaracdo da linha #8e(e ndo tem um baldo pra fugi(r) tambgm.
expandem a iniciacdo da linha E3 @belhas 6 assim atras do cachoyré partir dessas
elaboracdes, a mée estimula a crianca a pensaondente sobre a historia do livro que
esta sendo usado, mas também sobre outras historias

A partir dessas consideracdes, ressaltamos, porigue o fato de as diades com
meninas de cinco anos apresentarem um percentgaiesédes de iniciacdo maior do que
ocorre nas diades com meninos ndo se deve a éahahilidade da mée em expandir um
topico. Além de salientarmos que as percentagengjuibstdes elaborativas foram
semelhantes para ambos os géneros, devemos levamsideracdo que aquela sugestao
esta relacionada com a amostra de nossa pesqugisa eecessitariamos de mais dados
para fundamentarmos outras interpretacfes, assino emalisar praticas narrativas em
outros contextos.

Tendo em vista a analise e a discussdo de nossokados apresentadas tanto
nessa se¢cao como nas anteriores, passamos paeussdb do estilo narrativo utilizado

pelas maes durante a pratica narrativa.

Secdao 5: Estilos narrativos das maes

Os dois estilos que sao discutidos nas narrativasn@ssa pesquisa sdo o
elaborativo e 0 pouco elaborativo (Fivush & Fronih@®88; Fivush & Reese, 1993 e
Haden, 2003). Retomando a caracterizacdo de cadielas, as autoras ressaltam que as
maes com o estilo elaborativo proporcionam basiafiemacao descritiva sobre o evento
e elaboram uma grande quantidade de perguntasgy@iavente por terem o objetivo de
manter a conversa com a crianca. A partir da rigjuez informagédo e de perguntas das

maes, estas fazem muito mais elaboracdées do quéesscom o estilo pouco elaborativo,
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as quais tendem a se limitar na narracdo do ddaemas acdes dos personagens, sem
oferecer muitos detalhes.

Com o estilo elaborativo, as maes enrigquecem maispeesentacdo do evento
narrado, disponibilizando as criancas mais pistasa glas acessarem a memoria e
conseguirem responder as perguntas direcionadédssalesistindo para que a crianca
participe da conversa, a mae “elaborativa” quer @weianca co-construa a histéria que
esta sendo contada.

Ao contrario dessas maes, as pouco elaborativagaena@s criancas em conversas
mais curtas e oferecem pouca informacéo sobre mt@viazendo uma menor quantidade
de perguntas, sendo estas mais redundantes ddatpoeativas. Além disso, a mae pouco
elaborativa ndo oferece muita descricdo do everdo, ativando tanto a memoria da
crianca quanto a méae “elaborativa”.

Antes de partir para a caracterizacao do estilonthess, consideramos importante
ressaltar que a analise somente das questfesfeitassmaes pode nao ser suficiente para
verificarmos o estilo que elas adotam durante dacdon. Além de perguntas, as maes,
para fazerem comentarios e avaliacbes sobre aihjst@mbém utilizam declaracbes que
podem contribuir para uma narrativa ser bastanygoago elaborada.

Tendo isso em vista, apresentamos, nessa secéscricdo do estilo narrativo das
maes de nossa amostra. Além disso, verificamos sedas variam quanto ao estilo com

relacdo ao género e a idade das criancas.

5.1. Estilo das maes das diades com crian¢as destedos

Primeiramente, discutimos o estilo narrativo daesnde meninas de trés anos,

passando, em seguida, para a discussao do estifods de meninos.

+ Estilo das maes de meninas de trés anos

A partir da andlise das perguntas das maes dasces mais jovens, podemos
sugerir que duas maes tiveram estilo elaboratimquanto as outras duas apresentaram
estilo pouco elaborativo.

Ao detalharmos o comportamento de cada uma deliasportante considerarmos
a quantidade de perguntas com relacdo ao temporded das narrativas. Assim, durante

11 minutos e 13 segundos, a primeira mae, Jamzt® maior nimero de perguntas (95),
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totalizando quase 9 perguntas por minuto. Com arskgmaior numero de questdes, na
segunda diade, a méde — Gabriela — fez 83 questbeseie minutos e 26 segundos de
contacdo, chegando a fazer uma média de 11 pesgomtaninuto.

Além de apresentarem um alto niumero de perguotaspo e a funcdo das
perguntas, assim como sua relacdo com o0 enuncisg@dente contribuiram para a
identificacdo de estilo narrativo. Desse modo, @réncia de mais de 75% de questdes
abertas e fechadas, praticamente 50% de perguatasehtacdo, a primeira (23%) e a
segunda (15%) maiores percentagens de questoeslda@o, assim como mais de 60%
de questdes elaborativas nos levam a sugerir quetela Gabriela tenderam a enriquecer
as informagbes de suas narrativas, oferecendougsiteqdo detalhes sobre a mesma. O
trecho narrativo abaixo, extraido da narrativa dadel Gabriela e Julia (anexo C),

exemplifica o papel adotado por essas duas magspeb que elas atribuem a suas filhas.

1 *MOT: onde é que ele (es)ta olhando aqui?Aberta, orientacdo, elaboracao

2 *MOT: que que sera que € isso? Aberta, orientacéo, elaboracéo

3 *CHI: um buraco.

4 *MOT: um buraco.

5 *MOT: ih que que saiu do buraco? Aberta, orientacéo, elaboracéo

6 *MOT: foi um sapo? Fechada, orientagao, elaboragao
7 *CHI: ndo.

8 *MOT: foi quem? Aberta, orientacéo, elaboracéo

9

*CHI. a coruja.
10 *MOT: a coruja.
11 *MOT: olha la # enquanto o menino caia e a caragsustava ele # as abelhas
12 corriam atras do cachorro # que ele tinha feitte, né?
Tagquestion, avaliacéo, elaboracéo
13 *MOT: e 0 menino também correu, né? Jagfo complicadora, elaboracdo
14 *MOT: e o que que ele fez de novo? Aberta, acdo complicadora, iniciacdo
15 *CHI: chamo(u) de novo.
16 *MOT: chamo(u) o sapo de novo.
17 *MOT: que que apareceu? Aberta, orientacéo, iniciacao
18 *CHI: um alce.
19 *MOT: um alce e esse bichinho ndo é pequeninirito
20 *MOT: cadé o cachorro? Aberta, orientacédo, iagio
21 *MOT: aqui nessa parte onde (es)ta o cachoAiérta, orientacdo, elaboracao
22 *MOT: o cachorro!
23 *MOT: uhum (es)ta procurando.
24 *CHI: ele (es)tava cocurando [: procurando] tca e dai ele acho(u) o alce.
(Gabriela e Julia — 3; 9)

Podemos observar que a grande quantidade de pascalmdrtas (linhas 1, 2, 3, 5,
8, 14, 17, 20 e 21) demonstra o desejo da mée enacuianca participe oralmente da
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contacao da historia e assuma responsabilidadeeaos em parte, na tarefa de organizar
a narrativa. Esse desejo pode ser reforcado paodia a mde ndo responder as suas
proprias perguntas ao perceber que a crianca tienldade em respondé-las, mas, sim,
ajudar a crianca a pensar sobre as perguntascefel@ e estimulando as tomadas de
turno de fala por sua filha. Nas linhasg2€ que sera que é is9a®6 (oi um sapo}, por
exemplo, a mée expande as perguntas precedemteas(lL e 5, respectivamente) para
auxiliar a crianca a respondé-las. A escolha daded@azer uma elaboragéo passando de
uma pergunta abertéh(que que saiu do buracoe? linha 5) para uma pergunta fechada
(foi um sapo?- linha 6) nos lembra a concepcéo de Melzi (20807} de que os adultos,
quando percebem que a crianca encontra dificulgada narrar, geralmente passam a
utilizar perguntas fechadas. Dessa forma, o adlébora mais o topico, assume maior
responsabilidade sobre o que estd sendo narradonecé mais informacdo sobre o
evento, tornando a tarefa mais facil para a crianca

As grandes percentagens de orientacdo e de avategdem contribuiram para a
consideragao de que Janete e Gabriela tenham ado&xlilo elaborativo. Ao que parece,
quanto maior a presenca desses tipos de questédmssamae se detém nos detalhes dos
acontecimentos e nido somente na sucessdo dos meSmiogeressante novamente
ressaltarmos a importancia que é dada pelas méesrdéacdo da narrativa ao contarem
tanto para meninos como para meninas. Os resultam®snostram que quase a metade
(42%) do total das perguntas feitas por todas &s & o objetivo de colher informacéo
sobre personagens e localizacdo espaco-temporafor@e Peterson e McCabe (1994
937), esse tipo de informacdo é fundamental pae@greensdo da narrativa. O fato de
orientar o interlocutor com relagdo a onde, quaosi@®ventos ocorrem e quem Sao 0S
participantes contribui para a coeréncia da nagaffanto no trecho narrativo acima
como em todas as outras narrativas, podemos nogarcgmparando o relato de quem,
quando e onde, as maes se preocupam mais em qaessioas criangas sobre 0s
personagens que participam da histéria (linhas, 4,25, 6, 8 e 17). Além disso, a
disposicéo de tais perguntas entre as de acéao icahpla demonstra a preocupacéo da
mae em nao simplesmente narrar os fatos, mas diaratasobre eles e explorar seus
detalhes, assim como em mostrar para as criangaseasidade de oferecer informacédo de
orientacao ao contar historias.

Com referéncia as avaliagfes, na linha 1agaquestion(que ele tinha feito arte,
né? nao é considerada essencial para o desenrolaacdosecimentos da histéria, mas a

mae faz tal pergunta possivelmente com o objetigoadaliar o comportamento do
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cachorro e reprisar para sua filha o fato de queénéerto fazer “arte”. E uma elaboracgéo
avaliativa sobre a acéo narrada.

De acordo com Melzi e Caspe (2005), podemos ainglacionar que Gabriela e
Janete tenderam a agir como co-construtoras datiwarrcom a crianga, fazendo uma
grande quantidade de perguntas e estimulando acaria participar oralmente da
contagao.

Passando a comentar sobre o estilo pouco elabmr&éssia dirigiu a sua filha
uma média similar de questdes por minuto (10) coag@aas meédias apresentadas por
Janete (9) e Gabriela (11). Porém, nem sempreraéocia de uma grande quantidade de
perguntas contribui para considerarmos o estilond& elaborativo, pois o estilo é
caracterizado essencialmente pela forma e funcéipelguntas feitas pelas mées. Tendo
iISso em mente, quando a mae se preocupa somentéazem perguntas de acao
complicadora, ela chama a atencdo da crianca apeass o0 desenrolar dos
acontecimentos da narrativa, sem oferecer ou rémuidetalhes sobre os mesmos. A
narrativa de Cassia, de certo modo, apresentasaftpsses aspectos. Assim, considerando
as 54 quest0des feitas pela mée, a percentagemgienfzs sobre acdo complicadora (57%
- 30) € maior do que a percentagem de questdesatgagao (21% - 11) e de avaliacao
(3% - 2). O trecho narrativo abaixo mostra a péfera da mae pelas questdes de acéo
complicadora.

*MOT: subiu na arvore.
*MOT: quem sabe sapdo nao (es)ta aqui dentro?
Fechada, orientacéo, elaboracéo

8 *MOT: quem sabe sapao nédo (es)ta aqui dentrgalbsiraco na arvore?

Fechada, orientacéo, repeticao
9 *MOT: seré que ele achou? Fechada, acdo complicadora, elaboragao
10 *MOT: seré que ele achou? Fechada, acdo complicadora, repeticéo
(Cassia e Viviane — 3; 4)

1 *MOT: puddle balancou tanto a arvore que as Ab#ias cairam.

2 *MOT: a ai? Aberta, acdo complicadora, iniciacédo

3 *MOT: que aconteceu? Aberta, acdo complicadora, elaboracdo
4 *MOT: que aconteceu? Aberta, acdo complicadora, repeticao

5 *MOT: Matheus? Lacuna, acao complicadora, elaboragao
6

7

Apesar de concentrar suas perguntas em questégasaf67%) e fechadas (26%),
assim como em questdes de elaboracdo (61%), aegmerdentagem de perguntas que
focalizam a sucessédo das acdes dos personagédras (Bn3, 4, 5, 9 e 10) contribui para

gue a mée deixe de elaborar os aspectos contegtuhistoria e de tratar de seus detalhes.
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Além disso, podemos perceber que Cassia, ao donttds outras duas maes, tende a
responder as suas proprias perguntas, ndo demuistestar muito preocupada em
estimular a participacdo oral de sua filha durantontacdo. Nesse sentido, a méae, sem
observar se sua criangca conseguiria ou ndo respasdgeerguntas, sem |lhe ceder o turno
de fala, acaba nao lhe oferecendo tanto andaintemio Janete e Gabriela proporcionam
as suas filhas para que estas conjuntamente cams#tistéria com suas maes.

O mesmo ocorre com Maria. Fazendo somente 14 pagdurante uma narrativa
com duracdo de quatro minutos e meio, totalizanah@ unédia de trés questdes por
minuto, Maria assume o papel de narradora (MeCagpe, 2005) e ndo estimula a crianca
a também contar a historia, e sim a ouvi-la. Carabdo com essa idéia, a mae faz uma
maior quantidade de perguntas fechadas (50%) dalgrtas (21%), a qual é a tendéncia
do adulto que quer assumir para si a responsatdidi@ estruturar a narrativa (Melzi,
2000: 169). Por esta razéo e apesar de a mae t@rcammetade de suas perguntas em
questdes de orientacdo e mais da metade (79%) estogs de elaboragéo, sugerimos que
Maria tendeu ao estilo pouco elaborativo. Porémoteque reconhecer que, nesse caso,
somente a andlise das perguntas proferidas pela ppde ndo ser suficiente para
considera-la pouco elaborativa. Tendo em vistaajadulto também utiliza declaractes
para orientar, avaliar e descrever as a¢fes dssmagens, a analise de tais declaracfes
poderia fornecer mais suporte para tornar maisraeguwerificagcdo do estilo narrativo de
Maria (narrativa em anexo D).

ApoOs a discussao sobre o estilo narrativo utilizadia mae da ultima diade com
menina de trés anos, passamos para o tratamemstitionarrativo das maes de meninos

com essa mesma idade.

+ Estilo das mdes de meninos de trés anos

Assim como as mées das meninas mais jovens, podemsslerar que duas maes
de meninos tiveram estilo elaborativo, enquantowsas duas apresentaram estilo pouco
elaborativo. Além disso, similarmente as maes dasmas, as duas mées de meninos com
estilo elaborativo também construiram as narrativais longas.

Com relacdo a quantidade de perguntas e a durac@&ardativa das duas maes
elaborativas, Sénia fez o segundo maior nUmeroedguptas durante 10 minutos e 18
segundos de narracao, totalizando quase sete pasgoor minuto. J& Aline, proferindo
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13 questdes por minuto, apresentou o maior tempmateativa (12 minutos e 50
segundos) e a maior quantidade de perguntas (166).

Além de apresentarem um alto numero de pergua@istribuicdo dessas questdes
de acordo com sua forma, funcdo e encadeamentarslisz contribuiu para a
identificacdo do estilo narrativo. Assim, a ocodi@de mais de 50% de questdes abertas
e fechadas, 35 a 40% de perguntas de orientagdiamaira (32%) e a segunda (15%)
maiores percentagens de questdes de avaliagcam essio mais de 60% de questdes
elaborativas nos levam a sugerir que So6nia e Aénderam a nao se prender somente ao
desenrolar dos acontecimentos, mas a forneceuesitaq detalhes sobre os mesmos.

Na descricdo do estilo elaborativo nas diades cosnimas, ressaltamos
principalmente o trabalho da mae em estimular anca a co-construir a narrativa e
auxilia-la a responder as perguntas, assim conatizainos a importancia dada pela mae
as informacdes contextuais da histéria. O trechicatigo abaixo mostra outros aspectos
gue também sao caracteristicas do estilo elaboratido papel assumido pela mée que
adota esse estilo.

1 *MOT: e assim todos ficaram fe? Lacuna, avaliagéo, iniciagao
2 *CHI: <lizes>.
3 *MOT: <lizes>, né? Tag questicavaliacdo, elaboracao
4 *MOT: tomara que os teus peixinhos nao fujamrh lagoa, né?
Tag questigravaliacdo, iniciagao
5 *MOT: porque eles (es)tdo no aquario também.
6 *CHI. (es)tdo preso(s).
7 *MOT: (es)tédo preso(s) no aquario, né? g Thamestionenciclopédicofollow in
8 *MOT: mas € que eles sdo bem pequenininhcacgi@rio é grande, né?

Tag questigrenciclopédico, elaboracéo
9 *MOT: sao peixinhos de aquario.
10 *MOT: agora sapo nado da pra te(r) dentro deaas
11 *MOT: gostou? Fechada, avaliacao, iniciacéo
12 *MOT: e o Bidu # sera que o Bidu gosta de mgregm o Vitor?

Fechada, avaliacao, elaboracao
13 *CHI: sim sim.
14 *CHI: o Bidu (es)t4 olhando pra baixo senéo gai(r).
15 *MOT: se ele cai(r), né? Tag questianaliacaofollow in
16 *MOT: tem que se cuida(r)!
17 *MOT: pode subi(r), mas com cuidado, né? Tagstjar avaliacdo, elaboracéo
18 *MOT: sera que o Bidu gosta de mora(r) com @it

Fechada, avaliacao, iniciacdo
19 *MOT: sera que o Vitor € querido com elé@chada, avaliacéo, elaboracdo
20 *MOT: tem que cuida(r) dos animais, né? Taggiion avaliacdo, elaboracao
21 *MOT: é quem tem gato cachorro ndo pode malfrata
(S6nia e Vinicius — 3; 10)
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Nesta parte da narrativa, podemos notar que S&pande o tépico narrativo
basicamente a partir de enunciados avaliativos e mmetem ao conhecimento
enciclopédico, ou seja, que se referem ao conhetinte® mundo da diade. Nas linhas 7,
8, 9 e 10, temos duas questdes e duas declaragdexpjoram o conhecimento de mundo
de Vinicius e que sao utilizadas pela mae paranghipa topico de que os peixinhos de
seu filho ndo fugirdo do aquério. Segundo HadeesRe Fivush (1996: 145), podemos
mencionar que tais enunciados fazem parte dadéggtra de alta demanda, responsaveis
por estimular a crianca a refletir sobre o evergoado e ir além do que € descrito nas
gravuras.

Com relacdo a avaliacdo, lembramos Bastos (200p:c@t a definicdo de
avaliacdo externa, a partir da qual o narrador ciorauseu ponto de vista sobre o evento
que esta narrando, podendo suspender o fluxo das d@ narrativa. No trecho narrativo
acima, Sonia faz esse tipo de avaliagao a parfredguntas e declaragcdes das linhas 4, 5,
11, 16, 17, 20 e 21. Em todas essas avaliacbedeaan do mundo ficticio da historia e se
transporta para o mundo real. Assim, nas linhasmgra que os teus peixinhos ndo fujam
la pra lagoa, néPe 5 porque eles (es)tdo no aquario tambgra. mée usa o fato de a
crianca ter um aquario com peixes para expresgas@jo de que 0s peixes do menino ndo
sintam vontade de fugir como o sapo da historiaufpgr estar preso no aquario. Na linha
11 (Qostou?, a partir da pergunta avaliativa para a crianigerdse gostou ou nao da
historia, a mae inicia um topico que em seguid&ioeado com outra pergunta também
de avaliacdoq o Bidu # sera que o Bidu gosta de mora(r) conitar’¥— linha 12). Além
disso, Sonia, na linha 15€ ele cai(r), né? incorpora parte do enunciado de seu filho da
linha 14 para, em seguida, fazer duas sentencheratevas e avaliativaggm que se
cuida(r)! — linha 16 pode subi(r), mas com cuidado, néftnha 17).

Outro exemplo de avaliacdo externa pode ser vestdinhas 1, 3, 12, 18 e 19. Na
linha 12 € o Bidu # sera que o Bidu gosta de mora(r) conitar®), por exemplo, a mae
expande o topico da linha 11, voltando para a gaorao mundo da historia. Mesmo com
a resposta da crianca, Sonia ndo deixa de voltargssa pergunta (linha 18) e fazer mais
elaboracdes a partir de sentencas avaliativasaditB, 20 e 21).

Em comparagdo com as outras mées de meninos, fBbraaque apresentou a
maior percentagem de questdes de avaliagdo (32%®mp ndo foi ela que fez o maior
namero de questdes com essa funcao. Aline, cone@juptas de orientacdo, 61 de acdo

complicadora e 25 de avaliacdo, se destaca por tezdotal de 166 perguntas. Sempre
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estimulando sua crianca a participar oralmente afestoucdo da histéria (anexo E), o
estilo elaborativo adotado por Aline é provavelreanfluenciado pelo método de ensino
que ela utiliza ao lecionar lingua inglesa em umsauprivado. Tal método é
essencialmente constituido por passos em que esgmf deve elaborar uma série de
perguntas e pratica-las oralmente com seus allwias. especificamente, o professor, ao
apresentar um dialogo cujas falas sao contextulizaem gravuras, deve dirigir aos
alunos perguntas contendo as estruturas lingidstipaesentadas em tais falas. Além
disso, é recomendado que o professor ndo se laniiear as estruturas em perguntas
somente sobre o contexto das gravuras, mas tambémsg tais estruturas em questbes
sobre situacdes da vida dos alunos.

Quanto as outras duas maes — Raquel e Anallu — tmdweista o nimero de
perguntas por minuto (1 e 3, respectivamente)mase®imo a analise das questdes das
narrativas, podemos sugerir que elas adotam o estilco elaborativo. Porém, mediante a
baixa quantidade de perguntas e a concepcao descagultos também orientam, avaliam
e descrevem acOes a partir de declaracdes, re@nbeaque a andlise das declaracdes
contribuiria para caracterizarmos com maior segu@aassas maes como elaborativas. O

trecho narrativo abaixo exemplifica o estilo utiliito por essas duas maes.

1 *MOT: dentro do buraquinho da arvore que as){ava olhando saiu uma coruja 0 2
ele se assustou e caiu.

*MOT: nisso as abelha(s) vieram tudo em volta

*MOT: o cachorrinho saiu correndo.

*MOT: e a coruja voo(u) pra bem longe também .

*MOT: e ele continuou procurando.

*MOT: subiu numa arvore, gritou #chamou o séyai e nada do sapinho.

(Analu e Jalio - 3; 7)

(oc o)) RFES OV

Pode-se observar que Anall faz algumas avaliagdiebas 2, 3, 5),
particularmente com intensificadores cotndo e bem mas nao oferece tantos detalhes
sobre os acontecimentos como faz a mée elabor&ivante toda a narrativa (anexo F),
podemos averiguar que essa mae age como Unicalorarr@ adota o estilo contador de
historia (Melzi e Caspe, 2005), limitando a papidgdo oral da crianca.

Com relacao a isso, € interessante destacar ddafpe Raquel inicialmente tenta

fazer com que a crianca participe oralmente datag@ da narrativa.

1 *MOT: era uma vez # um menino.
2 *MOT: como € que era 0 nome do menino?
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3 *CHI: eu né&o sei.

4 *MOT: pode inventa(r).

5*MOT: como € que era 0 nome do menino?

6 *MOT: vamo(s) bota(r) um nome pra ele.

7 *CHI:  eu né&o sei.

8 *MOT: mas inventa pode inventa(r) ... tu sempreenta(s) pode inveta(r).

Porém, perante o comportamento de sua criancaadguadier contribuir, ela acaba
adotando tanto o estilo pouco elaborativo como mtamor de histdria. Parece que essa
mae fica um pouco desapontada com o modo comoencarcontacdo de historia naquele
momento. Esse sentimento pode ser evidenciadoantalsuao terminar a histéria:gente
nao costuma conta(r) assim, que(res) que a germa d® novo?Talvez, em um outro
momento, a mée adotaria um estilo mais elaboratis@-construtor.

ApoOs a verificacdo e discussdo dos estilos naostilas maes das criangcas mais

jovens, passamos para as maes das criancas denws.o

5.2. Estilo das maes das diades com crian¢as decom@nos

Levando em conta o fato de que as maes das criargas/elhas, em comparacéo
com as méaes das criancas de trés anos, dirigenmemar quantidade de perguntas a seus
filhos (185 contra 496), ressaltamos que seriaresgante analisarmos as declaragdes
feitas pelas mées segundo a mesma categorizacat guiuncao das sentencas utilizada
para analisar as questdes. Enquanto recomendaraonélise das declaracbes para pelo
menos trés das oito mées das diades com crian¢afonens, pensamos que a analise das
declaracdes de todas as méaes das criancas deacios@ontribuiria para a verificagao de
seu estilo narrativo.

De qualquer modo, mesmo sem a analise das ddpdgrgarimeiramente, tratamos
o estilo narrativo das maes das meninas mais vel@ss isso, discutimos o estilo das

maes dos meninos.

+ Estilo das mdes de meninas de cinco anos

A partir do estudo das questbes das méaes das asemhéncinco anos, percebemos
gue duas maes apresentaram um estilo mais elaberasimutras duas adotaram o estilo
pouco elaborativo.

Detalhando o comportamento das maes elabora@vestiane e Janice fizeram um
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total de 46 (7 questdes por minuto) e 43 (6 qusstper minuto) perguntas,
respectivamente. Em relacdo ao tipo das pergugraside parte das perguntas foi
classificada comadag questiong48% das questdes de Cristiane e 84% das quedtdes
Janice) e menos de 50% como abertas e fechadasd@9%uestdes de Cristiane e 16%
das questbes de Janice), sem deixar de considezaCristiane ainda distribuiu 22% de
suas questdes em perguntas de lacunas.

Com referéncia a funcdo das perguntas, essasnthess concentraram quase 50%
de suas perguntas em questfes de acdo complicadbfa delas em orientacdo (29% das
questbes de Cristiane e 18% das questdes de Janaaliacdo (11% das questdes de
Cristiane e 23% das questfes de Janice). Compaemsds resultados com os das diades
com criancas de trés anos, o fato de ter uma nwrantidade de perguntas abertas e de
orientacdo, assim como um maior numerdagequestionsnos leva a pensar que as maes
das criancas mais velhas contam a histéria senr ¢ad® os turnos de fala e sem
requisitar ou estimular tanto a participacdo oeabkédus filhos. Isso pode estar relacionado
com o fato de que essas mées néo estejam tao paglasuem ensinar suas criangas a
narrar por pressuporem que seus filhos ja se toasti como narradores mais
competentes e capazes de compreender os acontEsmetratados nas gravuras
(Perroni: 1992: 159). Nesse sentido, evidenciamesag maes elaborativas das criancas
de cinco anos lhes oferecem uma menor quantidate te elaboragcbes como de
andaimento em suas narrativas do que as maesaiabsrdas criancas mais jovens. Essa
sugestdo nos permite pensar que, nesse contextdedacdo, houve diferenca entre o
estilo narrativo das mées das criancas de tréseao@as maes das criangas de cinco anos.

Porém, o fato de Cristiane e Janice fazerem mpagintas elaborativas do que
as maes elaborativas das criancas mais jovens p&olava a desconsidera-las

elaborativas. O trecho narrativo abaixo nos mastra parte da narrativa de Cristiane.

1 *MOT: daqui a pouco? Lacuna, acdo complicadora iniciacao

2 *CHI: acasinha cai.

3 *MOT: isso mesmo, ne? Tag questmaliacdo, elaboracao

4 *MOT: e # o cachorro # e o guri # ja (es)td @lem cima da arvore fugando no

5  outro buraco, né? Tag questiacéo complicadora, iniciacao
6 *CHI: aha.

7 *MOT: ai.

8 %par. MOT e CHI riem

9 *MOT: que nem o Puff, né filha? Tagpstion enciclopédico, elaboracao

10 *MOT: as abelhas 6 assim atras do cachorro.
11 *MOT: s6 que ele ndo tem um guarda-chuva, né?
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Tag questigenciclopédico, elaboracéo
12 *CHI: é.
13 *MOT: e ele +/.
14 *CHI: e um baldo.
15 *MOT: +, e ele ndo tem um baldo pra [: para] f(ry também.
16 *MOT: e ele vai correndo correndo correndo.
17 *MOT: e o guri # que que aconteceu com o guri?
Aberta, acdo complicadora, iniciacdo
18 *CHI: (es)ta sentado.
19 *MOT: sim por qué [?] olha ali. Aberta, avaliacéo, elaborativa
20 *CHI: a coruja veio ali e xx.
(Cristiane e Mariana — 5; 9)

Tendo em vista as narrativas das maes elabmatiaa criancas de trés anos,
primeiramente podemos observar que, com rnegsquestions(linhas 3, 5, 9 e 11),
Cristiane parece estar mais concentrada em forrascarformacfdes do que requisita-las
de sua filha. Porém a crianca nédo deixa de cottrdvalmente, com informacgdes novas,
para a contacao (linhas 2, 6, 12 e 14), assim @mae nao deixa de ofereteedbaclao
que é dito pela crianca (linhas 3 e 19). Além disson agag questionsa mae requisita
da filha feedbackde que compreendeu o que esta sendo contato eedestp atenta e
acompanhando a narrativa. Nas suas elaboracoetiafgi sai do mundo da histéria que
estd sendo contada e faz referéncia ao conhecingentoundo de sua filha, fazendo
comparac¢des com 0 que acontece em outra histétieidi (linhas 9, 10, 11 e 15). Além
disso, a mée faz avaliacdes tanto a partir de d@das € ele vai correndo correndo
correndo) como a partir de perguntasir por qué®. Com relacédo a declaracdo, a mae
avalia a acao do personagem, sem interromper o dexnarrativa, a partir da repeticédo de
palavras (Bastos, 2005: 76). Além disso, ao peegyar qué? a mae incentiva a crianga
a refletir e pensar sobre o que ela mesma falanha 18, ou seja, sobre o fato de o
menino estar sentado.

Contribuindo para a caracterizagéo do estilo e&thm, percebemos que Cristiane,
ao fazer avaliacdes e referéncia ao conhecimentowtelo da crianga, utiliza estratégias
de alta demanda (Haden, Reese e Fivush, 1996: A disso, com relacdo a Melzi e
Caspe (2005), consideramos que essa mae, comoessemd®-americanas, apresenta o
estilo co-construtor de historia.

Diferente de Cristiane, Janice, apesar de adotstim elaborativo, ndo procura
dividir o papel de narrador com sua crianca. Issdepser evidenciado a partir do baixo
namero de perguntas abertas (2 — 5%) e da grarm®idade ddag questiong36 —
84%). Segundo Andersen (1997: 8), durante a comtdedhistoria, a pessoa utsay
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guestionggeralmente sem a intencdo de ceder o turno dedataseu interlocutor. Desse
modo, sugerimos que Janice tende a agir como amatate historia, considerando sua
filha como audiéncia para prestar atencdo ao gqéesesdo narrado (Heath, 2002 : 321)
(anexo G).

Enquanto Cristiane e Janice tenderam ao estitathar elaborativo, as outras duas
maes — Ana e Glaucia — optaram pelo estilo pougboeativo, assim como contador de
histéria (Melzi e Caspe, 2005). Com relagdo a didde@ e Lucia, consideramos
interessante ressaltar um aspecto relacionado ecmmcepcéo de que o estilo narrativo do
adulto pode ser influenciado pela disposicéo e pedvesse da crianca em querer ou nao
participar da pratica de contagdo de historia (ReeBarrant, 2003: 37). Nesse sentido, 0
fato de Lucia estar com sono e ndo estar muitcodiapem co-construir a narrativa com
sua méae (anexo H), pode ter contribuido para Amdaadim estilo menos elaborativo.
Mesmo com a indisposicéo de sua filha, Ana chediigr a sua crianca uma média de
trés questdes por minuto, cujas respostas sao gatipropria mae, como pode ser visto
no trecho abaixo, nas linhas 3, 4 e 14.

*MOT: onde ser& que (es)ta esse sapinho [?¢i#"h Aberta, orientagcéo, elaboragéo
*MOT: que aconteceu ali? Aberta, acdo compl., iniciacao
*MOT: ha ['] olha onde é que ele foi para(r)!

*MOT: na cabeca dum alce.

*MOT: o cachorrinho esta aqui escondido.

*MOT: a coruja (es)ta olhando.

*MOT: ai o alce foi pra beira de um penhascaiiaq

*MOT: e 0 menino caiu.

*MOT: ele e o cachorro cairam de novo.

10 *MOT: viu? Fechada, atencéo, elaboracéo
11 *MOT: ta ja (es)ta terminando a historinha meuax.

12 *MOT: ai onde que eles cairam? Aberta, orientacéo, elaboracéo
13 *CHI: 0.

14 *MOT: num lago.

(Ana e Lucia - 5; 6)

OCoOoO~NO UL WNE

A partir das declaracdes dessa narrativa (da [Bhhe), podemos perceber que a
mae se detém a informar e descrever a sequén@ades dos personagens. De acordo
com Haden, Reese e Fivush (1996: 145), essas sémiégms de baixa demanda,
caracterizadas por ndo requisitar das criancascgpesl e inferéncias sobre o que pode
ocorrer na narrativa, e por nao fazer referénciacatmecimento de mundo da crianca. Da
mesma forma que Ana, Glaucia também pode ser ear@rta como pouco elaborativa e

contadora de historia.
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1 *MOT: mas quando ele viu ndo era um galho.

2 *MOT: 0 menino <subiu na arvore> [//] subiu alaguela pedra.

3 *MOT: e quando ele (es)tava em cima duma pednaham arbustos la atras 0.

4 *MOT: quando o menino menos esperava saiu umadsddeas dos arbustos e ele ficou 5
+.

6 *CHI. parece com Xxx.

7 *MOT: +, em cima da cabeca do alce.

(Glaucia e Isabel — 5; 4)

Com somente trés perguntas abertas, a mae prahtammdo requisita a
participacdo oral da crianca, além de nao const&ruiarrativa sobre a fala de sua filha
(linha 6).

+ Estilo das maes de meninos de cinco anos

Diferentemente das maes das meninas de cinco paagbemos que, enquanto
trés maes de meninos apresentaram o estilo nargaborativo, somente uma adotou o
estilo pouco elaborativo.

Assim, Luiza e Paola, com uma média de cinco gasgtdr minuto, assim como
Angela, com uma média de duas perguntas por mimysar de n&o dirigirem a seus
filhos tantas perguntas como as maes elaboratimasnteninas, fizeram uma grande
quantidade de avaliacdo a partir de suas declavagder esta razao, ressaltamos
novamente que a analise das declaracbes oferecegia seguranca as nossas

interpretacdes. O trecho da narrativa abaixo mesérefase da mée nas avaliagoes.

*MOT: ai eles abriram a janela e perguntaram/+”

*MOT: +” Luuuucas cadé vocé?

*MOT: +” Luuuucas cadé vocé?

*MOT: e o sapinho # nada!

*MOT: o Dudu procurou tanto o sapinho que eafeocabeca dentro dum vidro.
*MOT: e ndo conseguia nem respira(r).

*MOT: ficou entalado la dentro.

%par: CHI e MOT riem.

*MOT: ai o pobre do Dudu se escorregou da jareetaiu e quebrou o vidro.
10 *MOT: cabeca dele!

11 *MOT: se estrepou todinho |a embaixo!

12 %par: CHI e MOT riem.

13 *MOT: ai o Tomi pegou o Lucas.

14 *MOT: e o Lucas lambeu a cara do Tomi pra el@salma(r).

15 *MOT: porque <o Tomi (es)tava muito brabo>.

OCoOoO~NOUIDEWNE
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16 *CHI: < ndo esse aqui> esse aqui ndo é o Lucas.
17 *MOT: ah € o Dudu.
(Angela e Luiz — 5; 4)

Ao escutar e assistir & narrativa de Angela (afexgercebemos que a méae utiliza
intensificadores lexicaiggntoemo Dudu procurou tanto o sapinho que enfiou a cabeca
dentro dum vidre- linha 5;todinhoemse estrepou todinho 14 embaixelinha 11;muito
em porque <o Tomi (es)tava muito brabg>alonga as vogais (linhas 2 e 3), acelera e
diminui o ritmo de fala, assim como aumenta e baeavolume de voz. Segundo Bastos
(2005: 76), utilizando-se desses recursos lingidistio narrador comunica que as acoes
narradas sao perigosas, tristes, engracadasdespertando interesse de seu interlocutor
pelo que esta sendo narrado. Podemos observarg@atgue a crianga mantém na historia
nos momentos em que ele ri (linhas 8 e 12) e noentorem que ela percebe o engano de
sua mae ao trocar os nomes dos personagerdo(esse aqui> esse aqui ndo é o Lueas.
linha 15).

Sem fazer tantas avaliagGes e proferindo o memmero de perguntas (9), Zaida
narra a historia (anexo J) em cinco minutos e Rfursdos adotando um estilo menos
elaborado do que o estilo das maes acima. O treatnativo abaixo nos mostra como essa

mae conduz sua narrativa.

*MOT: foram la na rua procura(r) o sapinho.

*MOT: ndo acharam o sapinho também.

*MOT: ai foram mais adiante assim da casa naigje pra procura(r) o sapo.
*MOT: e ele botou as bota(s) ali 6 # pra i(rppura(r) ele.

*MOT: e ndo conseguiram acha(r) o sapinho..

*MOT: procuraram dentro duma toca.

*MOT: ai tinha um [/] um # um coisinha de aleellli # um enxame de abelha.
*MOT: ai as abelha(s) sairam.

*MOT: e ai na toca ele ficou chamando o sapo.

10 *MOT: veio uma [/] uma ai eu ndo sei o nome ddsisho aqui.

11 *MOT: esqueci o nome do bicho de dentro da &dca

12 *MOT: e ele ficou assustado porque o bicho daa mordida xxx.

(Zaida e Gustavo — 5; 9)

OCoOoO~NOUIDWNE

E possivel notarmos que Zaida assume o papelrdadnga (Melzi e Caspe, 2005)
gue nao requisita a participacdo oral de seu odetbr, atribuindo a seu filho o papel e a
responsabilidade de ser audiéncia (Heath, 2003: 8&fksmo quando encontra dificuldade
em reconhecer um animal das gravuras da histégia (ima [/] uma ai eu ndo sei 0 nome

desse bicho aqut linha 10;esqueci o nome do bicho de dentro da toca-alinha 11),
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Zaida nao cede o turno de fala a Gustavo paraevelesconhece tal animal. Além dessas
caracteristicas, percebe-se que a mée se limigs@aver as acdes que 0s personagens
cometem e sofrem. Ja que ela ndo tece comentaramtvos, ndo da detalhes do
contexto, ndo faz relagbes com as experiénciaslagvpela crianca, essa mae parece

mesmo pouco elaborativa.

A partir da discusséo acima, podemos mostrar quedtrréncia dos dois estilos
- elaborativo e pouco elaborativo - em nossa amoStbservamos que as maes com esse
estilo tendem a utilizar estratégias de alta demdhidden, Reese & Fivush, 1996: 145),
que estimulam a crianga a pensar e refletir solgpgeopode acontecer na historia, a fazer
avaliagbes, assim como ir além do mundo ficticio.cAntrario disso, as maes que adotam
o estilo pouco elaborativo geralmente utilizamatétyias de baixa demanda, limitando-se
principalmente a descricdo das acdes que ocorremist@ia. Tendo em vista essas
observacdes e o estudo de Haden, Reese & Fivu8B)(I®estilo pouco elaborativo pode
estar relacionado com o descritivo, que justamsetémita & descricdo das acdes, sem
muita atencdo aos detalhes das mesmas. O estilorai®o, por sua vez pode estar
relacionado com o colaborativo e o intelectivoymadida em que estes levam a crianca a
pensar além do mundo da historia, estabelecendgdesd com o seu conhecimento de
mundo.

O fato de a mae adotar um ou outro estilo naoairevavelmente esta relacionado
com escolhas que ela faz em funcdo do que considerkevante para seus filhos de
acordo com a cultura na qual estdo inseridos. B#wutra forma, a adogao do estilo
narrativo pela mae possivelmente esté relacionadosuas crencas sobre o que é melhor
para suas criancas. Assim, ao compartilharem rastéom seus filhos, as mées escolhem
fazer mais ou menos perguntas, requisitar ou n@artecipacao oral da crianca, trabalhar
ou néo licbes de moral, etc.

Essa questao pode ser observada a partir dasivemrde algumas maes de nosso
estudo. Aline, a mée de Daniel, de trés anos, é detas. Lembrando que Aline é
professora de inglés e ensina a lingua a partundenétodo de ensino que recomenda a
elaboracdo de perguntas aos alunos, ela diriggpédgfuntas a seu filho e constantemente
estimula seu filho a narrar a historia com elaraafendo-lhe uma série de estratégias de
andaimento. Possivelmente, essa mae age assinciaolitar que desse modo ela esta

contribuindo para o desenvolvimento de sua criglba ensinando a narrar.
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Outro fato interessante pode ser observado naativas de Raquel, mae de Paulo
(trés anos), e de Ana, mae de Lucia (cinco anas)duas iniciam suas narrativas com o
objetivo de co-construir a histéria com suas cidang de Ihes ceder o papel de narrador.
Porém, a circunstancia de as criancas nao estaspsths a narrar ndo contribui para tal
objetivo ser alcancado. Assim como Aline, RaquAha provavelmente acreditam que a
participagdo oral da crianga na pratica de contatg@distoria € relevante para seu

desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A narrativa foi escolhida como objeto de estudstelérabalho essencialmente pelo
fato de ela ser considerada o género dominantgriEas interacionais entre pais e
criancas desde a infancia (Haden, Reese & Fivig6:139), além de haver evidéncias
de que as préticas narrativas contribuem para agémza do letramento da crianca
(Haden, Reese & Fivush, 1996; Dickinson, 1991; hle2®02; Senechal & Lefevre, 2002;
Terzi, 2001; Toolan, 1988; Wells, 1991). De acooibon esses autores, o contato e a
pratica de leitura de livros podem estimular ang@ga aprender a ler, assim como
oferecer oportunidade para ela ampliar seu vocebwdaesenvolver o discurso narrativo.
Seguindo essa mesma concepcao, Zaccur (1997: #8jzema importancia de contar e
recontar histérias, afirmando que contar novameéteé uma mera repeticdo, mas, sim,
significa oferecer a crianca oportunidade para senolvimento do ato de narrar.
Acrescenta algo sobre a importancia da narrativa pamersao da crianga na cultura,
valores crengas etc.

Tendo isso em vista, assim como a concepcéo d® eqstilo narrativo dos pais
influencia a aquisicdo da habilidade narrativa danca (Fivush & Reese, 1993; Haden,
Haine & Fivush, 1997; Fivush & Fromhoff, 1988 e f@at & Reese, 2003), o
desenvolvimento de nossa pesquisa teve como abjkiivdamental descrever o estilo
narrativo de maes ao contarem a historia do lie@mvuras intituladérog, where are
you?(“Sapo, onde esta vocé?”) a seus filhos de t@so® anos. Além disso, procurou-se
averiguar se h4 diferenca de estilo quanto a idaegénero das criangas.

Os estilos discutidos foram o elaborativo e o poetaborativo (Fivush &
Fromhoff, 1988 e Fivush & Reese,1993). Segundosemstoras, no estilo elaborativo, os
adultos geralmente fazem narrativas longas, ngarggorcionando bastante informacao
descritiva sobre o evento, como também enriquectaidoformacdo com detalhes. Além
disso, os adultos, com a intencdo de fazer a aiamptribuir verbalmente para a
construcdo da historia, tendem a ceder o papeladedora para a crianca e a lhe
direcionar uma grande quantidade de perguntagipaimente questdes elaborativas, que
requisitam informacdes para expandir o evento gteesendo narrado.

Diferente desse estilo, o pouco elaborativo é taraado por narrativas mais
curtas, geralmente com a oferta de pouca informaghoe o que est4d sendo narrado,

assim como pouco detalhamento sobre o mesmo. & gesse estilo, os adultos tendem a
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nao requisitar tanto a participacdo oral da criaegi@zem uma menor quantidade de
perguntas, sendo estas mais repetitivas do queratalas.

A fim de descrever o estilo narrativo adotado petd®s durante a contagéo da
historia, optamos pela analise das perguntas feelas maes com referéncia a
classificacéo de sua forma, funcao e relacdo cemuaciado precedente.

Com relacdo as criancas de trés anos e a formageatgsintas, vale ressaltar,
principalmente, a ocorréncia de uma maior quanéddel perguntas abertas direcionadas
as meninas e um maior numero de perguntas fecleitks aos meninos. De acordo com
Melzi (2000: 169), podemos sugerir que as maesnt®snos mais jovens, ao fazerem
mais questdes fechadas para os meninos, além mererfem mais informagdo sobre o
contetdo narrado, proporcionam a crianca mais cimieato sobre a estrutura narrativa e
tendem a assumir para si a responsabilidade darnBor outro lado, as maes das meninas
mais jovens, ao fazerem mais perguntas abertasferam a elas, em alguns momentos, a
responsabilidade de fornecer a informacéo e denterontrole sobre a narrativa.

Em comparagdo com as diades com criancas de cimusy aas diades com
criancas menores, a predominancia de questbessleeiechadas, assim como um grande
namero de perguntas com funcédo de orientacdo, ewas d pensar que as maes das
criancas menores estdo preocupadas em ensinaxasag, salientando a importancia de
produzir uma narrativa contextualizada (Petersavic€abe, 1994).

Com relacdo as diades com criancas de cinco angstimos que ndo ha muito
essa preocupacao por parte das maes, pelo falad&aeerem menos questdes abertas e
fechadas, assim como um menor numero de questbewiatgacdo. Além disso €
interessante destacar uma grande quantidadagdeuestiondeitas pelas méaes. A partir
dessas perguntas, as méaes provavelmente estdodmictam uma capacidade de atencéo
mais prolongada e de ceder o turno por mais terapaterlocutor-narrador.

Quanto aos estilos narrativos, observou-se a auwaédos dois estilos -
elaborativo e pouco elaborativo - tanto nas diases meninas como nas diades com
meninos, assim como tanto nas criangcas mais jaa@ns nas criancas mais velhas.

Durante o desenvolvimento de nossa pesquisa, enoebalgumas limitagdes que
podem ser alvo de futuros estudos relacionadosasomteragcdes verbais adulto-crianca.
Uma delas esta relacionada com as declara¢cfes fetas méaes, na medida em que a
andlise de tais declaracbes nos possibilitaria reesc o estilo narrativo com mais

seguranca.
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Outra limitacdo e possivel investigacdo futura d@speito ao contexto das
interacdes. De acordo com Melzi, Schick e Kenn@®)T), maes peruanas modificam o
modo como conversam com seus filhos dependendoodtexto em que ocorre a
conversa. As autoras evidenciaram que as maesprapactiiharem com seus filhos a
mesma histdéria do sapo utilizada em nossa pesqggam como contadoras ou Unicas
narradoras, limitando a participacdo oral da caald no contexto da conversa sobre
experiéncias pessoais, as maes agiram mais conneiadparticipativa, que encoraja o
desenvolvimento das habilidades narrativas de #lea & auxilia a crianca a narrar
autonomamente. Por essa diferenca de estilo em moméistintos, pensamos que a
andlise do comportamento das médes em outros costars auxiliaria a compreendé-lo
ainda mais.

Além disso, o contexto de interacdo poderia ficaithdo a contacdo de livro de
historias, mas poderiam ser utilizados dois livees)do um familiar a diade e outro ndo
conhecido pela mesma. Haden, Reese & Fivush (1896gberam que maes descritivas,
preocupadas em descrever 0 que estd acontecendofiguaas da histéria, ao
compartilharem com suas criancas o livro ndo famibfereciam bastante descricdo sobre
as gravuras. Porém, com o livro familiar, houve udmminuicdo na quantidade de
descricoes.

Outro aspecto que pode ser investigado se refeueeim € incumbido de narrar.
Sera que os pais agiriam de modo diferente das sedfesse pedido para eles narrarem?

Uma ultima questédo diz respeito a classe sociadjudd as diades deste estudo
fazem parte. Ao compararem interacdes verbais dfdtes euro-americanas pertencentes
a classe média e a classe trabalhadora de Chidétry, Rose, Burger e Miller (1998)
sugeriram que, na classe trabalhadora, as criéigdem a ser tratadas mais como adultas
e a mée nao tende a se preocupar em acomodafassda acordo com a da crianca. Isso
pode ser observado quando as mées opdem-se astasspas criancas de maneira mais
direta do que na classe média, ndo evitando dizefnfio” diretamente. Ao contrario
disso, na classe média, as mées fazem suas oposigtando dizer um “ndo” diretamente
e tendem a interpretar a resposta da crianca calferénte”, e ndo como “errada’,
estimulando a crianca a repensar o que disse. Hevam conta esse estudo, a pratica de
narrativas em classes sociais distintas pode fzedte.

E relevante ressaltar, ainda, a importancia de ersav com as maes sobre suas
crencas, valores e praticas culturais para entgratefue adotam este ou aquele estilo. A

narrativa ainda é um campo fértii a explorar, patéirmente sob a perspectiva
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interacional: estudar sistematicamente os papéirad@dor e audiéncia, o sistema de
tomada de turnos, etc.
Finalmente, cabe fazer uma observacdo com relagém enunciado de

Raquel. Ao terminar sua narrativa, a mae mencioma ejes (mée e crianca) nao
costumam participar da contacao de historia do ntodoo ocorreu. Esse comentario nos
faz pensar sobre o método de coletar dados: sGounf@oucas visitas ndo permite ao
pesquisador saber até que ponto € sempre dagitel@jje a narrativa acontece. S6 a
pesquisa etnografica e a observacdo participarderjgon ajudar a esclarecer o que de
fato acontece. Entdo, esta analise trata fundaimerite do que as maes e as criancas

fizeram diante do pedido ou das instru¢des da jesdpra.
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ANEXO B
Informacdes sobre pais e criancas participantes daesquisa

Nome da mae: Idade:

Nome da crianca: Nascimento: ldade:

1. Escolaridade da mae:

O O0OO0OO0OO0OO0O0OO0

Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio incompleto

Ensino médio completo

Ensino superior incompleto
Ensino superior completo

Curso pos-graduacéao incompleto
Curso poés-graduacao completo

2. Escolaridade do pai:

O O0OO0OO0OO0OO0OO0OO0o

Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio incompleto

Ensino médio completo

Ensino superior incompleto
Ensino superior completo

Curso pés-graduacao incompleto
Curso pos-graduacéao completo

3. Profissdo da mae:

N° de horas que trabalha:
Quanto tempo fica com a crianga:

4. Profisséao do pai:
N° de horas que trabalha:

Quanto tempo fica com a crianga:

5. Com quem a crianca fica quando nem o pai nerdeapodem ficar com ela?

6. Crianca frequenta creche ou escola? Publicaieada? Ha quanto tempo?
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7. Crianca tem contato com videos, filmes e deshQuial a freqiéncia?

8. Ha costume de contacéo de historias?
o Sim
o Né&o

9. Quem costuma contar histérias para a crianga?
o Pai
o Mae
o Outro(s):

10. Qual(Quais) o(s) tipo(s) de historia(s) quée)sontada(s) a crianga?
o0 Historia de experiéncia pessoal

Frequéncia:

0 Historia de livros
Frequéncia:
o Outro(s):

Frequéncia:

11. A crianca também conta historias?

0 Sim
o Nao
Que tipo?

0 Historia de experiéncia pessoal

Frequéncia:

o0 Histéria de livros

Frequéncia:

o Outro(s):

Frequéncia:

12. Quando se conta historia(s) para a crianca?
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13. Qual o motivo (a funcéo) de se contar histéyipéra sua crianca?

14. O que vocé acha de contar historia(s) pareaaga antes de dormir, durante o alguma
refeicdo, durante o banho?
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ANEXO C
Titulo do Projeto
Diferencas socioculturais e linglisticas na interdp entre maes e filhos em idade pré-

escolar: a co-construcao de narrativas por falanteasionolingties e bilingiies

Termo de consentimento informado e de permissao pag participacéo da crianga

Vocé e seu filho ou filha foram convidados a pgér de um estudo sobre a
linguagem usada pelas criancas e suas maes darenteersa em familia. O estudo esta
sendo conduzido pela Profa. Dra. Ana Maria S. Z{fia Unisinos), em colaboracdo com a
Profa. Dra. Gigliana Melzi (da New York Universityista pesquisa integra um projeto
internacional em andamento em que se examina a&Eanentre mae-e-filno em varios
paises, incluindo o Peru, o México, os EUA e o iBr&stamos interessados em saber
como a crianga fala sobre suas experiéncias passadamo compartilha um livro de

gravuras com sua mae (ou responsavel principal).

A participacdo no projeto exige uma visita a sagace a gravacao de duas conversas
entre vocé e seu filho ou filha. A primeira coneessra sobre eventos que a crianca tenha
vivenciado recentemente e a segunda acontecerardgaquocé e seu filho ou filha
compartilharem um livro de gravuras. Nao ha lindéetempo, e vocé pode falar tanto
guanto desejar. Vocé também devera responder ustianaio com informacdes pessoais.

A visita vai durar aproximadamente duas horas.

N&o ha riscos associados a sua participacdo pesuisa para além daqueles
associados a vida cotidiana. Sua participacéo jndara a entender o modo pelo qual as

criancas de diferentes culturas se engajam em E&s/e0m 0S Outros.

As informacgdes que obtivermos de vocé serdo rsgonente confidenciais; seu nome
real sera substituido por outro em qualquer apt@s®m ou publicacdo baseada em nosso
estudo. Suas respostas serdo confidenciais e igzd@o no estudo é totalmente
voluntaria. Vocé pode se recusar a participar ale g retirar a qualquer momento sem
qualguer penalidade. Como suas conversas seragsgm audio e video, vocé tem todo

o direito de revisar as fitas e excluir parciat@almente a gravacao se assim o desejar.
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Se vocé decidir participar, por favor, preenclagsne a secao que segue. Ao assinar
este documento, vocé mantém o direito de dar suééopde fazer perguntas, além dos
demais direitos mencionados acima. Se vocé tendasiviu perguntas, entre em contato
comigo pelo telefone 590-8476, Ramal 1309, ou eefoail anazil@unisinos.bMocé
também pode contatar a Profa. Dra. Gigliana Medhh g-mail_gigliana.melzi@nyu.edu

Vocé recebeu uma cépia deste documento de consetdimgue ficara em seu poder. Nos

agradecemos por sua colaboracao e interesse emnpnog=o.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Ana Maria S. Zilles

Pesquisadora responsavel

CONCORDANCIA DA MAE EM PARTICIPAR

Eu, , concordo em partidgprojeto descrito.

Assinatura da Mae:

Data:
PERMISSAO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS
PARA A PARTICIPACAO DA CRIANCA
Eu, , concedo permissa@pe meu filho (minha filha)

participe no projeto descr

Assinatura da Mae

Data:
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ANEXO D

@Font: WinXP:Courier New:-13
@Begin

@Participants: CHI Jdlia Child, MOT Mother
@Age of CHI:  3;7

@Birth of CHI: 07-OCT-2002

@Sex of CHI: Female

@Date: 29-JUL-2006
@Language:  Portuguese

@ID: 96.2.3.4=*

@Transcriber: Simone Closs Hoerlle
@Verifier: Fernanda Knecht
@Filename: 9623bkr.cha
@Activities: Bookreading

@bg: frogl

@bg: framel

*MOT: o # sapo onde esté vocé ?

*MOT: era uma vez um menino # que tinha um bichin
bichinhos de estimacgéo .

*MOT: um sapo e um cachorro .

*MOT: onde é que ele (es)t4 aqui filhinha ?

*MOT: # o0 menino .

*MOT: onde é que ele (es)ta ?

*MOT: o0 que que é isso aqui ?

*MOT: onde é que ele (es)ta na casa ?

*MOT: onde é que 0 menino (es)ta na casa ?
*MOT: o0 que que é isso aqui ?

*CHI: ah cama.

*MOT: (es)th mas o que que é na casa ?

*MOT: qual é a parte da casa que ele (es)ta ?
*MOT: qual e a parte da casa que 0 menino (es)ta
*MOT: é acozinha ?

*MOT: que que é?

*CHI: o carto[:quarto] .

*MOT: o quarto dele ?

*MOT: olha o que que tem aqui no chéo ?

*CHI: camiseta.

*MOT: e é de dia ou é de noite ?

*CHI: é de noite .

*MOT: hum ele (es)tava xx ho sapo # acho que o ca
brincando com ele .

@eg: framel

@bg: frame2

*MOT: e ai 0 que que aconteceu ?
*CHI: dormiu .

*MOT: o menino foi dormi(r) .

*MOT: e o que que tu acha(s) que ele foi faze(r)
*MOT: o sapo ?

*CHI:  sai(r) .

*MOT: saiuda lata .

*MOT: e agora?

*MOT: eolhala.

*CHI: onde que ele (es)ta ?

*MOT: onde que ele (es)ta ?

ho # dois

chorro (es)ta
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@eg: frame2

@bg: frame3

*MOT: o menino acordo(u) e ele (es)ta pensando +”
onde é que (es)ta meu sapo ?

*MOT: ele (es)ta por aqui ?

*CHI: néo.

*MOT: né&o ?

*MOT: serd que nao (es)ta dentro da bota nem emba
*MOT: né&o ?

@eg: frame3

@bg: frame4

*MOT: aaio#bahbem que eu falei ['] que ele i
dentro da bota .

*MOT: viu xxx hein ?

*MOT: procuro(u) dentro da bota .

*MOT: e o cachorro procuro(u) dentro <do do>[/] d
*MOT: e acharam ?

@eg: frame4d

@bg: frame5

*MOT: olha aqui .

*MOT: que que ele (es)ta fazendo aqui com a mao #
*CHI: ah ah chamando .

*MOT: chamando ?

*MOT: como sera que ele (es)th chamando o sapo ?
*MOT: sapo [!] assim ?

*MOT: hum!

@eg: frame5

@bg: frame6

*MOT: e ai 0 que que aconteceu ?

*CHI: procuro(u) o cachorro .

*CHI: o cachorro caiu .

*MOT: caiu da onde ?

*CHI: dajanela.

@eg: frame6

@bg: frame7

*MOT: ah # olha aqui como é que 0 menino desceu .
*CHI: com bota .

%par: MOT ri

*MOT: que cara que ele (es)ta fazendo ?

*MOT: de que que é ?

*CHI: de babol[:bravo] .

*MOT: por qué ?

*CHI: porque o cachorro [/] o cachorro deixo(u) e
*MOT: o cachorro caiu e ele fico(u) brabo,, né ?
*MOT: podia te(r) se machucado .

*CHI: n&o mae .

*MOT: ah.

*CHI: olhaso.

*MOT: hum.

*CHI: quebo[:quebrou] !

*MOT: ah@i eu nao tinha visto isso .

*MOT: ele caiu de cara <na na> [/] na grama e que
*MOT: o vidro que era do sapo .

*MOT: porisso que eu acho que o menino (es)ta br

[.*MOT: +”

ixo da cama ?

a procura(r)

0 pote de vidro

na boca ?

le cai(r) .

bro(u) o vidro

abo,, né?
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*MOT: com o cacholo [:cachorro] ele (es)ta .
@eg: frame7

@bg: frame8

*MOT: o0 que que é isso aqui ?

*CHI: arvoles [:arvores] .

*MOT: &rvores ?

*MOT: e ai que que 0 menino (es)ta fazendo ?
*CHI: (es)t4[/] (es)ta chamando .

*MOT: (es)ta chamando ?

*MOT: e o cachorro também ¢ +7/.

*MOT: +"uuu.

*CHI: e # chamando também,, né mae ?
*MOT: e onde é que ele(s) vao i(r) ?

*CHI: xx &pa [:para] foresta [:floresta] .

*MOT: nafloresta .

@eg: frame8

@bg: frame9

*CHI: e ele asso[:achou] um sapo .

*MOT: e ele acho(u) um esquilinho .

*MOT: um esquilinho dentro do buraco,, né ?
*MOT: ele procuro(u) [//] grito(u) no buraco e a
apareceu o sapo ?

*CHI: eu quero ouvi(r) a historinha ali mae !
*MOT: olha s6 # vamo(s) termina(r) essa # dai a m
ouvi(r) a outra .

*MOT: olha aqui .

*MOT: ai ele acho(u) o sapo ?

*CHI: néo.

@eg: frame9

@bg: framel0

*MOT: aonde que o cachorro foi procura(r) o sapo
*CHI: nacolméia.

*MOT: nacolméia.

*MOT: hi# sera que as abelha(s) ndo vao fica(r)
@eg: framelO

@bg: framell

*MOT: ai!

*CHI: ©.

*MOT: ha[!] que que aconteceu ?

*CHI: <as &ab> [//] caiu .

*CHI: caiu a colméia .

*CHI: elas ficaram baba [:brabas] .

*MOT: e onde é que 0 menino (es)ta procurando ?
*CHI: ali # em cima da arvore .

*MOT: e # onde é que ele (es)ta olhando aqui ?
*MOT: que que sera que € isso ?

*CHI: um buraco .

*MOT: um buraco .

@eg: framell

@bg: framel2

*MOT: hi que que saiu do buraco ?

*MOT: foi um sapo ?

*CHI: néo.

*MOT: foi quem ?

*CHI: a coruja.

*MOT: acoruja .

pareceu [/]

amae deixa tu

braba(s) ?
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*MOT:

olha la # enquanto o menino caia e a coruja

# as abelhas corriam atras do cachorro # que ele ti
arte,, né ?

@eg:
@bg:
*MOT:
@eg:
@bg:
*MOT:
*CHI:
*MOT:
@eg:
@bg:
*MOT:
*CHI:
*MOT:
@eg:
@bg:
*MOT:
*MOT:
*MOT:
*MOT:
*CHI:

framel2
framel3
e 0 menino tambem correu,, né ?
framel3
framel4d
e 0 que que ele fez de novo ?
chamo(u) de novo .
chamo(u) o sapo de novo .
framel4d
framel5
gue que apareceu ?
um alce .
um alce e # esse bicho ndo é pequenininho n
framel5
framel6
cadé o cachorro ?
agui nesse [//] nessa parte # onde (es)td o
o cachorro !
uhum (es)ta procurando .
ele (es)tava cocurando [:procurando] o alce

acho(u) o alce .

*MOT:
*MOT:
@eg:
@bg:
*MOT:
*MOT:
*CHI:
*MOT:
@eg:
@bg:
*MOT:
*MOT:
*MOT:
*CHI:
*MOT:
*MOT:
*MOT:
@eg:
@bg:
*MOT:
*MOT:
*MOT:
*MOT:
*MOT:
*MOT:
@eg:
@bg:
*MOT:
*MOT:
*CHI:
@eg:
@bg:

ele achou o alce .
e gue que o alce vai faze(r) ?
framel6
framel7
olha aqui # termino(u) o ch&o # tem um penh
que que sera que vai acontece(r) ?
acho que ele vai cai(r) na dgua .
sera que tem uma agua ?
framel7
framel8
ah tu adivinha(s) tudo Juju !
gue legal !
gue que aconteceu ?
caiu na agua .
caiu na agua .
como e que eles vao se salva(r) daqui agora
olhala.
framel7
framel8
ah ['] era fundo ?
era fundo ?
ndo erarasinho !
olha eles sentavam e a agua batia por aqui
e ja acharam o sapo ?
nao # que sera que eles vao faze(r) agora ?
framel8
framel9
0 # que que o menino fez ?
olha aqui # ha ?
pssssiu pro cassorro [:cachorro],, né mae ?
framel9
frame20

assustava ele
nha feito

cachorro ?

e dai ele

asco .

filha ?

sO,, né ?
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*MOT: pro cachorro e +...

*CHI: ++ subiu .

*MOT: subiu sairam da agua .

@eg: frame20

@bg: frame21

*CHI: e subiram <num num>[/] num toco de arvore .
*MOT: subiram no tronco de arvore .

*MOT: e o0 que sera que eles viram aqui atras ?
@eg: frame2l

@bg: frame22

*MOT: ah[!] olha aqui!

*MOT: quem e que eles acharam ?

*CHI: o sapo.

*MOT: qual sera que é o dele ?

*CHI: asso [:acho] que é esse .

*MOT: e?

*MOT: e o que que eles (es)tao fazendo os dois sa
*CHI: namorando .

*MOT: namorando # (es)tdo assim abracadinho(s),,
@eg: frame22

@bg: frame23

*CHI:  xxx <filhinhos.[>] .

*MOT: <ah eu>[<] ndo acredito [!] eles namoraram
filhinhos .

*MOT: olha a cara do gurizinho .

*MOT: que bonitinho,, né ?

*MOT: o sapo do menino foi na floresta e acho(u)
*MOT: ah@i!

*MOT: <xxx>[>].

*CHI: <fico(u) o filhinho>[<] ?

*MOT: é.

*MOT: que legal fico(u) um aqui 6 .

*MOT: que que 0 menino vai faze(r) ?

*CHI: ah # vai subi(r) .

*MOT: vai embora ?

@eg: frame23

@bg: frame24

*MOT: e o que que éisso aqui ?

*CHI: um sapo .

*MOT: elavaileva(r) um ?

*MOT: sera?

*MOT: seré que o papai e a mamae deixaram ?
*MOT: hum ?

*CHI: eles dessaram [:deixaram] olha .

*MOT: e eles (es)tdo paradinhos,, né ?

*CHI: eles (es)tdo dizendo tchau !

*MOT: aha.

*MOT: e termino(u) .

@eg: frame24

*MOT: gosto(u) da estéria ?

*MOT: bonitinho,, né ?

*MOT: a historia da Angélica .

@eg: frogl

@End

po(s) ?

e agora ja tem

uma namorada .

131



ANEXO E

@Font: Win95:Courier:-13

@Font: Win2000:Courier New:-12

@Begin

@Participants: CHI Andressa Child, MOT Mother
@Age of CHI:  3;3.

@Birth of CHI: 04-MAY-2002

@Sex of CHI: Female

@Date: 23-JUL-2005
@Language: Portuguese
@ID: 80.2.3.4=*

@Transcriber: Angelica Scherer Avila
@Verifier: Gleides Lopes
@Filename: 8023bkr.cha
@Activities: Bookreading

@bg: frogl

@bg: preread

*MOT: deixa a mae conta(r) primeiro ?
*CHI: <nao>[>] .

*MOT: <tu>[<]ja sabe comoequee?
*CHI: hm .

*MOT: vamo(s) ve(r) entao os desenhos ?
@eq: preread

@bg: framel

*MOT: era o sapinho # o menino +/.
*CHI: o0 menino .

*MOT: e o cachorrinho .

*CHI: e o cachorrinho .

*MOT: vamo(s) ve(r) na outra pagina ?
*CHI: vamo(s) .

@eg: framel

@bg: frame2

*MOT: ai diz que chegou a noite # e 0 menino foi
dormi(r) .

*CHI: aha.

*MOT: aio sapinho +...

*CHI: ah.

*MOT: +, (es)tava dentro do vidro e resolveu sai(
pra da(r) um passeio .

@eg: frame2

@bg: frame3

*MOT: e ai o cachorrinho acordou o0 menino .

*MOT: e eles foram espia(r) que que o sapinho (es
fazendo .

@eg: frame3

@bg: frame4

*MOT: vamo(s) ve(r) onde e que foi o sapinho ?

)tava
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*MOT: +" sapinho # onde voce (es)ta ?

*MOT: <o sapinho>[//] o menino procurou o sapinho
dentro da bota .

*MOT: o cachorro curioso foi dentro do vidro
procura(r) o sapinho .

*MOT: +" sapinho # onde voce (es)ta ?

@eg: frame4

@bg: frame5

*MOT: nossa [!] # onde sera que foi ?

@eg: frameb

@bg: frame6

*MOT: o cachorrinho # muito sapeca # caiu da jane la
com o vidro na cabeca .

*MOT: tuviu [: viste] ?

@eg: frame6

@bg: frame7

*MOT: ai o # ai 0 menino foi # salva(r) o cachorr inho .

%com: five second pause .

@eg: frame7

@bg: frame8

*MOT: +" sapinho # sapinho onde sera que voce (es na?

*MOT: eles foram da(r) uma volta pra procura(r) o
sapinho .

*CHI: aha.

*MOT: la: perto de umas arvores bem grande(s) .

@eg: frame8

@bg: frame9

*CHI: hm # hm que [/] que que e isso aqui ?

*MOT: e uma colmeia de abelha .

*MOT: o cachorro (es)tava achando que ele (es)tav a
maluco ,, ne ?

*MOT: ele subiu la na arvore pra entra(r) junto c om as
abelhas .

*CHI: ah!

%com: CHI inhales excited .

@eg: frame9

@bg: framel0

*MOT: ai <o sapinho achou> [//] o menino achou qu eo
sapinho (es)tava dentro da casinha do esqui lo.

*MOT: o # o esquilo.

*MOT: hm # o esquilo veio e disse que ele nao
(es)tava la .

*MOT: que coisa!

*MOT: onde sera que ele (es)ta ?

*MOT: dentro da arvore ?

%com: CHI laughs.

*CHI: nao!

%com: CHI says in disbelief .
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@eg: framel0

@bg: framell

*MOT: vamo(s) ve(r) onde e que ele foi ?

*CHI: vamo(s) .

@eg: framell

@bg: framel2

*MOT: o # dentro da arvore vivia uma coruja .

*MOT: o menininho caiu e se assustou da coruja .

*MOT: enquanto que o cachorrinho fugia das abelha (s) .

*MOT: e nadado sapo ['].

%com: MOT streches the word nada .

*MOT: onde sera que ele foi para(r) ?

*MOT: nossa'!

*CHI: nossa!

@eqg: framel2

@bg: framel3

*MOT: +" sapinho # sapinho onde voce (es)ta ?

*CHI: +" sapinho # sapinho onde voce (es)ta ?

*MOT: e nao [/] nao aparecia ne ?

*CHI: e.

@eg: framel3

@bg: framel4

*MOT: e apareceu um alce .

*CHI: o principe dos veado(s) # parece +/.

*MOT: +"e [/] e mesmo # parece .

*CHI: parece o principe do veado .

%com: CHI relates this character with the charact er of
another story .

*MOT: aha bem bonitinho ,, ne.

@eg: framel4

@bg: framel5

*MOT: ai eles foram procura(r) o sapinho .

@eg: framel5

@bg: framel6

*MOT: tibum@o caiu !

*MOT: o alce ficou assustado com 0 menino .

*CHI: e o cachorro tambem caiu !

*MOT: o cachorro tambem .

@eg: framel6

@bg: framel7

*MOT: o cachorro era muito amigo do [/] do menino

*MOT: cairam no lago .

*MOT: se molharam todos .

*MOT: o # o cachorro # em cima da cabeca do menin 0.

@eqg: framel7

@bg: framel8

*CHI: omae.

*MOT: hm?
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*CHI: e comeu o cabelo dele !

*MOT: e?

*CHI: o manhe [: mae] que o +/.

*MOT: e que ele (es)tava fugindo da agua .

*CHI: hm .

*MOT: ai ele ficou no alto .

*MOT: nossa'!

@eg: framel8

@bg: framel19

*MOT: o menino achou que de repente o sapinho (es
ali ## dentro do toco da arvore .

*MOT: por isso que o cachorro veio bem devagarinh

@eg: framel9

@bg: frame20

*MOT: o # o cachorro levado foi atras dele ,, ne

*MOT: ficou louco .

@eg: frame20

@bg: frame21

*MOT: ah # acharam o sapinho !

*MOT: olha onde e que ele (es)tava !

*CHI: ah?

*MOT: com uma namorada !

@eg: frame21

@bg: frame22

*MOT: e olha # outros filhotinhos do sapinho !

*MOT: onde o sapinho (es)tava ?

*CHI: 0.

@eg: frame22

@bg: frame23

*MOT: com a familia dele ,, ne ?

*MOT: XX afamilia dele .

*MOT: o # que bonitinhos ,, ne ?

*MOT: o # ficaram muito felizes .

@eg: frame23

@bg: frame24

*MOT: ai eu acho que eles pediram <um sapinho> [/
filnotinho do sapinho .

*MOT: pra leva(r) pra casa # de lembranca do amig
gue eles tinham encontrado .

*MOT: viu ?

*MOT: e ai eles voltaram pra casa pra brinca(r)
com o sapinho pequeninho .

@eg: frame24

@bg: postread

*CHI: o# mae esse aqui# 0!

*CHI: agora deixa eu conta(r) pra ti ?

*CHI: xxx..

*MOT: entao ta .

)tava

/lum

0 sapo
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*CHI: agoratu [/]tule [: les] e eu conto .

*MOT: euleio ?
*CHI: e.

*MOT: de novo ?
*MOT: gostou ?
@eg: postread
@eg: frogl

@End
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ANEXO F

@Font: Win95:Courier:-13

@Font: Win2000:Courier New:-12

@Begin

@Participants: CHI Daniel Child, Mot Mother
@Age of CHI:  3;7.

@Birth of CHI: 09-NOV-2001

@Sex of CHI: Male

@Date: 28-MAY-2005
@Language: Portuguese
@ID: 085.1.3.4=*

@Transcriber: Angelica Scherer Avila
@Verifier: Gleides Lopes
@Filename: 08513bkr.cha
@Activities: Bookreading

@bg: frogl

@bg: preread

*MOT: olha.

%com: MOT laughs .

*CHI: meu.

*MOT: ta# agora tu olha pro livrinho ,, ta ?

*MOT: olha so# o nome do livro e aonde esta o +.

*CHI: 0.
*MOT: vamo(s) ve(r) aonde e que (es)ta ?

*MOT: o #como e que e o nome desse gurizinho

<aqui >[>] ?
*CHI: <nao>[<] sei .
*MOT: vamo(s) bota(r) um nome pra ele ?
*CHI: 0.
*MOT: que nome tu acha [: achas] que ele tem ?
*CHI: 0.
*MOT: como e que e o nome dele ?
*CHI: 0.
*MOT: vamo(s) bota(r) um nome pra ele ?
*CHI: 0

*MOT: vamo(s) bota(r) o nome dele de Filip [?] ta

*CHI: 0.

*MOT: como e que e o nome desse gurizinho ?
*CHI:  Filip ?

*MOT: aha.

*MOT: e tem um bichinho aqui ?

*CHI: 0.

*MOT: e que que e esse bichinho aqui ?
*CHI: 0.

*MOT: esse aqui e um gato ?

*CHI: nao.

*MOT: oquequee?
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*CHI: e um cachorro .

*MOT: ah # entao ta .

@eg: preread

@bg: framel

*MOT: entao vamo(s) ve(r) a estorinha .
*MOT: o # aqui Gabriel .

*MOT: onde e que o Filip (es)ta ?

*CHI: 0.
*MOT: (es)ta no +...
*CHI: 0

*MOT: ele (es)ta dormindo ?

*CHI: nao # (es)ta ali .

*MOT: ele (es)ta sentado ?

*CHI: (es)ta.

*MOT: e onde e que ele (es)ta ?

*CHI: (es)taai .

*MOT: e tem outros bichinhos ?

*CHI: tem.

*MOT: so um cachorrinho ou tem mais outro bichinh

*CHI: tem mais um outro bichinho .

%com: CHI tries to go to the next page, but MOT d
not allow .

*MOT: e como e que e o &no [//] que [/] que [/] q
bichinho e esse ?

*MOT: <que bichinho e esse> [>] ?

*CHI: <e sapo>[<].

*MOT: ah?

*CHI: sapo .

*MOT: ah # e o sapo (es)ta preso ?

*CHI: xxx..

*MOT: onde e que (es)ta o sapo ?

*CHI: (es)ta num aquario .

*MOT: (es)ta num aquario # ah ta .

*MOT: e e de noite ou e de dia ?

*CHI: e de noite .

*MOT: ah [=! laughs] entao ta # vira a pagina !

*MOT: vamo(s) ve(r) o que que acontece com 0 sapo

@eg: framel

@bg: frame?2

*MOT: olhaso.

*MOT: eles (es)tao dormindo ?

*CHI: (es)tao .

*MOT: oFilipeo +...

*CHI: o Filipe nao (es)ta dumindo [: dormindo] .

*MOT: agora ele acordou .

*MOT: mas como que eles estavam dormindo # o que
aconteceu com o sapinho ?

*CHI: 0.

oes

ue

que
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*MOT: hum ?

*CHI: 0.

*MOT: ele +...

*CHI: 0.

*MOT: fugiu ?

*CHI: fugiu .

*MOT: ah [=!inhales] e agora # sera que o Filip vai
fica(r) triste ?

@eg: frame?2

@bg: frame3

*MOT: olha aqui # olha a cara do Filip .

*MOT: ele (es)ta triste ou ele (es)ta feliz ?

*CHI: (es)ta triste .

*MOT: ah [=! sad] # onde e que sera que (es)ta 0
sapinho dele ?

*CHI: ali .

*MOT: aqui ele (es)ta fugindo .

*MOT: e aquio # ah [=! surprised] ele fugiu .

*MOT: e agora # vamo(s) procura(r) ele ?

*MOT: sera que o Filip vai procura(r) ele ?

*MOT: entao vira ai .

*MOT: +"vamo(s) ve(r)!

*MOT: aqui#hm[!].

@eg: frame3

@bg: frame4

*MOT: o que que o Filip (es)ta fazendo ?

*CHI: nao sei.

*MOT: que que e isso daqui # Gabriel ?

*MOT: e um sapato ?

*CHI: nao # e uma cobra .

*MOT: e uma cobra ?

%com: MOT laughs .

*MOT: nao e uma bota ?

*CHI: nao # e uma cobra .

*MOT: ah[!] entao ta.

*MOT: e 0 que que aconteceu com o cachorrinho
de Filip ?

*CHI: xxx.

*MOT: ahta.

*MOT: e o sapinho fugiu ,, ne ?

*MOT: e o que que eles (es)tao fazendo ?

*MOT: eles (es)tao procurando o sapinho ?

*CHI: sim .
*MOT: ah [=! surprised] tu viu [: viste] que 0
cachorro botou a cabeca dentro do aquario o nde

(es)tava o peixinho .
*MOT: e ele ficou trancado ?
*MOT: ah [=! surprised] e agora ?
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*MOT: como e que ele vai tira(r) aquilo da cabeca
dele ?

*CHI: nao sei.

@eqg: frame4

@bg: frame5

*MOT: tu viu [: viste] [//] que que o Filip
(es)ta fazendo ?

*CHI: (es)ta olhando pra ali .

*MOT: e olha ali a boca dele .

*MOT: sera que ele (es)ta chamando o sapinho ?

*CHI: (es)ta['].

*MOT: entao vamo(s) ve(r) o que que vai acontece(

*MOT: vira aqui .

@eg: frameb

@bg: frame6

*MOT: ah [=! surprised] olha so .

*MOT: que que houve com o cachorro aqui # Gabriel

*CHI: nao sei#olha ali .

*MOT: ele caiu # olha ali # o0 # da janela .

*MOT: e o que que aconteceu com o0 aquario que (es
na cabeca dele ?

*CHI: 0.

@eg: frame6

@bg: frame7

*MOT: olha aqui .

*MOT: que que aconteceu ?

*CHI: 0.

*MOT: quebrou ## olha ali a cara do Filip .

*MOT: ele (es)ta faceiro ?

*MOT: ou ele (es)ta triste ?

*CHI: (es)ta babo [: bravo] .

*MOT: por que que ele (es)ta brabo ?

*CHI: porque # quebo [: quebrou] .

*MOT: porque quebrou ,, ne ?

*MOT: mas o cachorrinho nao (es)ta brabo ##
ele (es)ta feliz .

*MOT: que que ele (es)ta fazendo no Filip ?

*CHI: 0.

*MOT: que que ele (es)ta fazendo ?

*CHI: 0.

*MOT: olha ali a boquinha dele .

%com: 5 second pause, MOT waited for the CHI resp

*CHI: lambendo ele .

%com: MOT laughs .

*MOT: e agora [?] sera que eles ainda vao procura
sapinho ?

*CHI: vao.

*MOT: vamo(s) ve(r) .

)tava

onse

(o
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@eg: frame7

@bg: frame8

*MOT: ah [=! surprised] olha so .

*MOT: onde e que eles (es)tao aqui Gabriel ?

*CHI: eles (es)tao chamando o sapinho !

*MOT: e tem so o cachorrinho ou tem mais algum
bichinho aqui ?

*CHI: tem algum bichinho .

*MOT: e que bichinho e esse aqui ?

*CHI: uma abelha!

*MOT: abelha.
*MOT: e abelhinha tem casa ?
*CHI: tem.

*MOT: e onde e que (es)ta a casa das abelhas ?

*CHI: (es)ta ali .

*MOT: aquie a casa do Filip .

*MOT: cade a casa das abelha(s) ?

*MOT: olha aqui # por aqui# o .

*MOT: (es)ta por aqui .

*CHI: aqui .

*MOT: acho(u) [] .

*MOT: abelha morde ?

*CHI: hm # <so>[>] .

*MOT: <abelha>[<].

*MOT: <&ab>[>].

*CHI: <so>[<] pica .

*MOT: ela so pica ?

*MOT: e sera que elas vao pica(r) o Filipe o
cachorrinho ?

*CHI: nao sei.

*MOT: vamo(s) ve(r) ?

*MOT: viraai.

*MOT: que que eles (es)tao fazendo ?

*CHI: 0.

*MOT: (es)tao +...

*CHI: chamando o sapinho .

*MOT: ahta# viraai.

@eg: frame8

@bg: frame9

*MOT: ah [=! surprised] e agora ?

*MOT: que que o Filip ia ainda (es)tava fazendo ?

*CHI: xxx.

*MOT: (es)ta chamando o sapinho num buraco ?

*MOT: e o que que o cachorro (es)ta fazendo ?

*CHI: xxx no bulaco [: buraco] .

*MOT: ele (es)ta comendo as abelha(s) ?

*MOT: ou ele esta latindo pra as abelhas sairem d

*CHI: latindo .

ali ?

141



*MOT: que que tu acha [: achas] ?

*CHI: ele (es)ta latindo pra sairem dali .

*MOT: ahta.

@eg: frame9

@bg: framel0

*MOT: e quando o Filip botou o [//] a carinha del
dentro do buraco pra chama(r) o sapinho .

*MOT: o0 que que sera que houve ?

*MOT: sera que aconteceu alguma coisa ?

*CHI: 0.

*MOT: vamo(s) ve(r) .

*MOT: ah [=! surprised] olha aqui .

*MOT: olha aqui # que que houve ?

*CHI: 0.

*MOT: o # o bichinho mordeu o nariz do Filip ?

*CHI: e.

*MOT: e como e que e o nome desse bichinho ?

*MOT: tu sabe [: sabes] ?

*CHI: ele morde.

*MOT: ele morde ?

*MOT: e como e que e o nome dele ?

*CHI: nao sei.

*MOT: sera que isso dai e um esquilo ?

*MOT: ou e um ratinho ?

*CHI: e um ratinho .

*MOT: ahta.

*MOT: olha aqui as abelhas # (es)ta vendo ?

*MOT: elas (es)tao prala,, ne ?

*MOT: e agora # elas (es)tao voltando ?

*CHI: 0.

*MOT: e o que que elas vao faze(r) com o cachorro

*CHI: levanta(r) .

*MOT: hm [=! inhales] sera que elas vao morde(r)
cachorro ?

*CHI: vao.

*MOT: hm [=!inhales] e agora # vamo(s) ve(r) ?

*MOT: viraai.

@eg: framel0

@bg: framell

*MOT: ah [=! surprised] # olha ali .

*MOT: (es)ta saindo um monte de abelha .

*MOT: por que gue elas (es)tao saindo da casinha

*CHI: 0.

*MOT: por que que tu acha [: achas] que elas esta
saindo da casinha ?

*CHI: olhaali!

*MOT: hm [=!inhales] o sapinho # (es)ta olhando

*MOT: que que as abelha(s) vao faze(r) sera ?
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*CHI: xxx.
*MOT: aquilo e um sapinho ?
*CHI: e.
*MOT: que bicho e aquele ali ?
*CHI: e sapinho .
*MOT: naoe[l]#eumrato!
*CHI: nao [!] # e sapinho !
%com: CHI reaffirms loudly, and MOT laughs .
*MOT: tae agora# olha.
*MOT: que que o Filip (es)ta fazendo ?
*CHI: poculando [: procurando] o sapinho mais .
*MOT: (es)ta procurando o sapinho dentro da arvor
*MOT: sera que ele (es)ta ali ?
*CHI: (es)ta.
*MOT: vamo(s) ve(r) .
*MOT: vira.
@eg: framell
@bg: framel2
*MOT: ah [=! surprised] # apareceu um outro bichi
*MOT: olha as abelhas .
%com: MOT's narrative is high pitched and emphati
*MOT: que que as abelha(s) (es)tao fazendo ?
*CHI: picando o cassorro [: cachorro] .
*MOT: aiaiai# ele (es)ta correndo ,, ne ?
*MOT: sera que ele (es)ta com medo ?
*CHI: (es)ta.
%com: MOT laughs .
*MOT: e o que que o Filip (es)ta fazendo ?
*MOT: tu se lembra que ele (es)tava em cima
da arvore ?
*CHI: ele caiu !
*MOT: e mesmo !
*MOT: e que bichinho e esse daqui que assustou el
*CHI: coruja..
*MOT: ah [=! Laughing] a coruja !
*MOT: tutem [: tens] medo de coruja ?
*CHI: mhm .
%com: CHI agrees.
*MOT: sera que o Filip tem ?
*CHI:  hm [=! laughs] vamo(s) # <vamo(s) ve(r)>[>]
*MOT: <vamo(s)>[<] ve(r) .
*CHI: eletem!
*MOT: ai: # ele tem!
@eqg: framel2
@bg: framel3
*MOT: olha aqui o # ele (es)ta se escondendo da
coruja .
*MOT: sera que ele vai subi(r) na pedrinha pra

nho .
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procura(r) o sapinho dele # o amiguinho ?

*CHI: ai vamo(s) ve(r) <vamo(s) ve(r)>[>] .

*MOT: <olha aqui>[<] .

%com: CHI tries to go to the next page, but MOT d
not allow .

@eg: framel3

@bg: framel4

*MOT: olha aqui o # ele subiu ja aqui!

*MOT: e quem e que (es)ta olhando ele ?

*CHI: xxx.

*MOT: e o cachorro # olhaaqui#o .

%com: MOT laughs .

*MOT: que que aconteceu com o cachorro ?

*CHI: nao sei.

*MOT: sera que as abelhas morderam ele ?

*MOT: que ele (es)ta todo torto # tu viu [: viste

*CHI: ele mo [/]] as [/] as abelha(s) morderam .

%com: MOT laughs .

*MOT: vamo(s) ve(r) se o Filip vai acha(r) o sapi

*CHI: vamo(s) .

@eg: framel4

@bg: framel5

*MOT: tem alguma coisa esquisita aqui Gabriel [?]
olha aqui .

*CHI: ah# e um pau .

*MOT: e um pau [?] entao ta..

*CHI: olha.

*MOT: era um pau aquilo ali ?

*CHI: nao.

*MOT: o que que era ?

*CHI: xxx.

*MOT: era um chifre ?

*MOT: que bicho e esse ?

*MOT: e um boi ?

*CHI: nao mae # e um bicho que corre .

*MOT: sabe como e que e 0 nome desse bicho ?

*MOT: eum alce .

*MOT: sera que ele e brabo ?

*CHI: elenaoe.

*MOT: ele nao e brabo ?

*CHI: nao.

@eg: framel5

@bg: framel6

*MOT: e o0 que que e que vai acontece(r) com o Fil
ali na cabeca dele ?

*CHI: 0.

*MOT: ah # como e que ele vai sai(r) dali ?

*CHI: 0.

oes

17

nho ?
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*MOT: vamo(s) ve(r) o que que vai acontece(r) .

*MOT: o#oolhaaquio!

*MOT: ele (es)ta correndo # o alce .

*MOT: sera que o Filip vai cai(r) ?

*CHI: 0.

*MOT: vamos ve(r) [?] .

*MOT: <vira ai>[>] .

*CHI:  <vamo(s)>[<] .

@eg: framel6

@bg: framel7

*MOT: ah [=!inhales] e agora Gabriel ?

*MOT: que que aconteceu ?

*CHI: ele caiu .

*MOT: quem que caiu ?

*CHI: o Filipe .

*MOT: e quem mais ?

*CHI: o cachorrinho .

*MOT: sera que eles vao se machuca(r) ?

*CHI: vao [!] # vamo(s) ve(r) <vamo(s)>[>] .

*MOT: <e isso>[<] daqui .

%com: CHI tries to go to the next page, but MOT
does not allow .

*MOT: que que e isso daqui ?

*MOT: isso aqui e uma aguinha ?

*CHI: nao.

*MOT: quando cai dentro da aguinha se machuca ou

*CHI: se machuca .

*MOT: e vamo(s) ve(r) .

*CHI:  vamo(s) ve(r) vamo(s) ve(r) .

@eqg: framel7

@bg: framel8

*MOT: olha aqui como e que (es)tao as perna(s) de

%com: MOT laughs .

*MOT: tudo pra cima # tu viu [: viste] ?

*CHI: hm .

*MOT: sera que eles se machucaram Gabriel ?

@eg: framel8

@bg: framel9

*MOT: olha aqui # eles se machucaram ?

*CHI: sim .

*MOT: e?

*MOT: e acarado Filip?

*MOT: ele (es)ta triste ou (es)ta feliz ?

*CHI: (es)ta triste .

*MOT: por que que ele (es)ta triste ?

*CHI: porque o sapinho desapareceu .

*MOT: por que o sapinho desapaleceu [: desaparece

*MOT: sera que o sapinho (es)ta por aqui ?

nao ?

les .

uj ?
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*CHI: ah vamo(s) ve(r) .

%com: CHI tries to go to the next page, but MOT d
not allow .

*MOT: que que o Filip vai faze(r) agora ?

*CHI: nao sei.

*MOT: sera que ele vai procura(r) o sapinho
ainda [>] .

*CHI: ah [<] vamo(s) ve(r) vamo(s) ve(r) .

@eg: framel9

@bg: frame20

*MOT: ah!

*MOT: olha aqui a maozinha dele .

*MOT: sera que ele ouviu alguma coisa ?

*MOT: porque ele (es)ta dizendo assim o +"/.

*MOT: +"sch.

*MOT: pro cachorro # pro cachorro fica(r)
quietinho ['] .

*MOT: eu acho que ele vai procura(r) atras do tro
de arvore .

*MOT: o que tu acha [: achas] ?

*CHI:  vamo(s) ve(r) vamo(s) ve(r) .

%com: CHI tries to go to the next page, but MOT d
not allow .

@eg: frame20

@bg: frame21

*MOT: ele (es)ta procurando atras do tronco ?

*CHI: hm.

*MOT: (es)ta?

*CHI: ali ?

*MOT: e # ele (es)ta procurando ?
*CHI: nao.

*MOT: sera que o sapinho (es)ta ali ?
*CHI: nao.

*MOT: nao (es)ta ?

*CHI: (es)ta.

*MOT: entao vamo(s) ve(r) .

*CHI:  vamo(s) ve(r) .

@eg: frame21

@bg: frame22

*MOT: ah [=! surprised] o que que e isso aqui ?
*CHI: e um sapo .

*MOT: e ele (es)ta namorando ?

*CHI: nao.

%com: MOT laughs .

*MOT: essa daqui e uma sapa ou um sapo ?
*CHI: um [//] uma sapa .

%com: MOT laughs .

*MOT: ele (es)ta namorando ?

oes

nco #

oes
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*CHI: hm .

%com: MOT and CHI laugh .

*MOT: olha a carinha da sapa # olha aqui .

%com: MOT laughs .

*CHI: <hm>[>].

*MOT: <olha>[<] .

@eg: frame22

@bg: frame23

*MOT: aqui e agora .

*MOT: quem sao esses daqui ?

*CHI: ah sao pequeninho .

*MOT: sera que sao 0s nene(s) do sapinho ?

*CHI: sao.

*MOT: hm e agora ?

*MOT: o sapinho dele (es)ta cheio de nene .

*MOT: o Filip vai pode(r) pega(r) o sapinho pra
leva(r) embora ?

*MOT: e vai deixa(r) os nene(s) dele ali ?

*CHI: ah # vamo(s) ve(r) vamo(s) ve(r) .

%com: CHI tries to go to the next page, but MOT d
not allow .

*MOT: sera que nao e melhor o Filip pega(r) um do
nenezinho pra levar pra ele ?

*CHI: sim .

*MOT: vamo(s) ve(r) que que ele vai faze(r) ?

*CHI: vamo(s) .

@eg: frame23

@bg: frame24

*MOT: olhaso!

*MOT: quem e esse aqui ?

*CHI: ele pegou .

*MOT: um dos nene(s) ou ele pegou um grandao ?

*CHI:  um pequeninho .

*MOT: olha aqui!

*MOT: o0 que que aconteceu com esse <daqui>[>] ?

*CHI: <nao>[<] sei .

*MOT: ele caiu ?

*CHI:  caiu <xxx>[>] .

*MOT: <ele>[<] (es)ta chamando a mamae dele eu ac
ne ?

*CHI: hm .

*MOT: olha e o Filip (es)ta feliz ?

*CHI: (es)ta!

*MOT: porgue ele achou o sapinho dele ?

*MOT: aique legal !

@eg: frame24

@bg: postread

*MOT: gostou da estorinha ?

oes

ho ,,

147



*CHI: 0.

*MOT: e acabou ?
*MOT: acabou!
*CHI: acabou !

%com: MOT laughs .

*CHI: acabou .

%com: MOT laughs .

*CHI: faze(r) o que ?

%com: MOT laughs .

*MOT: acabou .
@eg: postread
@eg: frogl
@End
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ANEXO G

@Font: Win95:Courier:-13

@Font: WinXP:Courier New:-13

@Begin

@Participants: CHI Julio Child, MOT Mother
@Age of CHI:  3;7.

@Birth of CHI: 15-MAY-2003

@Sex of CHI: Male

@Date: 08-DEC-2006
@Language: Portuguese
@ID: 089.1.3.4=*

@Transcriber: Fernanda Knecht
@Verifier: Gleides Lopes
@Filename: 8913bkr.cha
@Activities: Bookreading

@bg: frogl

@bg: preread

*MOT: o nome da estorinha filho .

*MOT: +" e sapo # onde esta voce ?

*MOT: ta?

*CHI: hm .

@eq: preread

@bg: framel

*MOT: era umavez um menino .

*MOT: qual era 0 nome do menino ?

*CHI: xx.

*MOT: falaalto .

*CHI: Jonatan .

*MOT: Jonatan ?

*CHI: e.

*MOT: o Jonatan ganho(u) o sapinho # o .

*MOT: boto(u) dentro do vidro # (es)ta vendo ?

*CHI: xx.

@eg: framel

@bg: frame2

*MOT: e foi dormi(r) # o .

*MOT: foi dormi(r) com o cachorrinho # e deixo(u) 0
sapinho dentro do vidro .

@eg: frame2

@bg: frame3

*MOT: o sapinho escapo(u) .

*MOT: fugiu,, ne ?

@eg: frame3

@bg: frame4

*MOT: e ele comeco(u) a procura(r) em tudo quanto
eralugar # o .

*MOT: dentro do vidro # dentro do sapato .

149



@eg: frame4

@bg: frame5

*MOT: abriu a janela..

@eg: frameb

@bg: frame6

*MOT: o cachorrinho pulo(u) a janela .
*MOT: mas nao acharam o sapinho # 0 .
@eg: frame6

@bg: frame7

*MOT: ele foi atras do cachorrinho .
*CHI: hm .

*MOT: qual o nome do xx ?

*CHI: Tuco.

@eg: frame7

@bg: frame8

*MOT: comeco(u) a grita(r) o # chamando o sapinho

*MOT: o sapinho era o amiguinho de estimacao
dele,,naoe?

*CHI: hm hm .

@eg: frame8

@bg: frame9

*MOT: grito(u) #o0.

*MOT: num [: em um] buraco onde tem as
formiguinha(s) .

@eg: frame9

@bg: framel0

*MOT: e o cachorro sempre comele # o .

*MOT: procuro(u) na arvore # tinha uma [/] uma
colmeia de abelha # o .

@eg: framel0

@bg: framell

*MOT: olhou no buraquinho que tinha no tronco
da arvore .

*MOT: e nada do sapinho!

@eg: framell

@bg: framel2

*MOT: dentro do buraquinho da arvore que ele
(es)tava olhando saiu uma coruja # o .

*MOT: ele se assusto(u) e caiu .

*MOT: nisso as abelha(s) vieram tudo em volta .

*MOT: o cachorrinho saiu correndo .

@eqg: framel2

@bg: framel3

*MOT: e a coruja voo(u) pra [: para] bem longe
tambem .

*MOT: e ele continuo(u) procurando .

@eg: framel3

@bg: framel4
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*MOT: subiu numa [: em uma] arvore # grito(u) .

*MOT: chamo(u) o sapinho e nada do sapinho .

@eg: framel4

@bg: framel5

*MOT: e nisso ele acho(u) +/.

*MOT: +" 0 que que e esse bicho ?

%par: MOT asks someone the animal's name .

*MOT: xxx alce .

@eg: framel5

@bg: framel6

*MOT: nisso ele acho(u) um alce .

%com: MOT speakes laughing .

*MOT: subiu em cima do alce nao acho(u) nada .

@eg: framel6

@bg: framel7

*MOT: caiu num [: em um ] barranco # o .

*MOT: o alce derrubo(u) ele .

*MOT: ele e o cachorrinho cairam .

@eqg: framel7

@bg: frames18-19

*MOT: e nada do sapinho!

*MOT: cairam dentro do lago .

*MOT: o#olago.

@eg: frames18-19

@bg: frame20

*MOT: ele mando(u) o cachorrinho fica(r) quieto .

*MOT: nao faze(r) barulho pra [: para] ve(r) se
achava o sapinho ali .

@eg: frame20

@bg: frame21

*MOT: procuro(u) atras dum [: de um] tronco que
tinha .

@eg: frame21

@bg: frame22

*MOT: e acho(u) dois sapinho(s) # o .

*MOT: ele e o cachorro acharam dois sapinho(s) .

@eg: frame22

@bg: frame23

*MOT: e mais um monte de filhotinho olha aqui # o

*MOT: um casalzinho de sapo a mamae o papai .

*MOT: e um monte de filhotinho de sapinho .

*CHI: e ali (es)ta o sapo dele ?

*MOT: e # e ali (es)ta o sapo dele .

@eg: frame23

@bg: frame24

*MOT: ele pego(u) o sapinho dele # o .

*MOT: que (es)tava no meio .

*MOT: e deu tchau pros [: para os] outros .
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*MOT: pra [: para a] familia do sapinho # o .

*MOT: ele fico(u) contente que ele acho(u)
o sapinho dele .

*MOT: viu fico(u) bem faceiro e foi embora .

*MOT: deu tchau pra [: para a] familia do sapinho

*CHI: hm.

@eg: frame24

@bg: postread

*MOT: gosto(u) ?

@eg: postread

@eg: frogl

@End
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ANEXO H

@Font: Win95:Courier:-13

@Font: WinXP:Courier New:-12

@Begin

@Participants: CHI Maria Child, MOT Mother
@Age of CHI:  5;3.

@Birth of CHI: 03-MAY-2001

@Sex of CHI:  Female

@Date: 05-AUG-2006
@Language: Portuguese
@ID: 097.2.5.4=*

@Transcriber: Fernanda Knecht
@Verifier: Gleides Lopes
@Filename: 09725bkr.cha
@Activities:  Bookreading

@bg: frogl

@bg: framel

*MOT: oolhaso.

*MOT: a mae vai te conta(r) uma estoria de um
menininho que # acho que ganho(u) um
sapinho ,, ta ?

*MOT: ai ele prendeu o sapinho dele dentro
um [: de um] vidro .

*MOT: +" pro [: para o] sapinho nao fugi(r) ,, ta ?

*MOT: o nome dele # e Joaozinho .

*MOT: e ele tinha o cachorrinho dele que era
0 Snoopy .

*CHI: quem e o Joaozinho ?

*MOT: Joaozinho e esse aqui# 0 .

*MOT: olha so # ele (es)ta sentado num [: em um]
banquinho cuidando do sapinho dele .

*MOT: e o Snoopy olha so # de metido la ja (es)t ava
colocando o focinho dentro do vidro .

*MOT: +" pra[: para] ve(r) # o # sapinho ,, ne ?

*MOT: ele (es)tava bem faceiro o Joaozinho que
tinha ganhado um sapinho .

*MOT: e o sapinho ficava dentro dum [: de um]
vidro pra [: para] nao fugi(r) .

*MOT: senao ele fugia ,, ne ?

@eg: framel

@bg: frame2

*MOT: ai chego(u) a noite .

*MOT: o Joaozinho foi dormi(r) .

*MOT: +" o0 Snoopy dormia do lado dele # o
(es)ta vendo ?

*MOT: ai que que aconteceu ?

*MOT: acho que ele esqueceu de tampa(r) o vidro #do
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## pro [: para o] sapo ,, ne ?

*MOT: tampa(r) o vidrinho do sapo .

*MOT: e olha so que que (es)ta acontecendo .

*MOT: acho que o sapo (es)ta querendo fugi(r) ,, ne

@eg: frame?2

@bg: frame3

*MOT: hm [=!inhales surprised] !

*MOT: ai# quando ele acordo(u) de manha #
primeira coisa que ele foi procura(r)
foi o [/] o sapinho ,, ne ?

*MOT: quando ele olho(u) o vidro (es)tava vazio

*MOT: hm [=!inhales surprised] !

*MOT: olha so a cara de espanto dele .

*MOT: olha a cara de espanto do Snoopy com o
vidro vazio ,, ne ?

*MOT: <aio>[>].

*CHI:  <do Snoopy> [<] nao do Joao !

*MOT: e do Joao e do Snoopy ,, ne ?

*MOT: o cachorro ele .

@eg: frame3

@bg: frame4

*MOT: ai# o Snoopy olha comeca(r) a cheira(r) o
vidrinho ,, ne ?

*MOT: mas nada do sapo ,, ne ?

*MOT: dai o Joaozinho pego(u) e comeco(u) a se
vesti(r) rapidamente ,, ne ?

*MOT: ele comeco(u) a procura(r) tamem [: tambem

*MOT: +"ve(r) se ele nao (es)tava # debaixo das
coisas .

*MOT: e olho(u) ate na bota dele .

*MOT: olho(u) pela janela ele e 0 Snoopy sempre
junto(s) ,, ne ?

@eqg: frame4

@bg: frame5

*MOT: o chamo(u) o sapinho # ne .

*MOT: acho que o nome do sapinho era Greg .

*MOT: acho que ele gritava +"/.

*MOT: +" Greg Greg cade voce ?

@eg: frameb

@bg: frame6

*MOT: aiolha so 0 Snoopy caiu da janela ## de t
[: tambem] de tao assim nervoso que (es)ta

*MOT: +" porque o sapo tinha fugido ,, ne ?

@eg: frame6

@bg: frame7

*MOT: ai o Joaozinhho fico(u) mais brabo ainda p
ja tinha perdido # o sapinho ,, ne ?

*MOT: e ainda e capaz de o cachorro te(r) se

amem
va.

orque
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machucado quando caiu ne da # da janela .

*MOT: e ainda quebro(u) o vidro que guardava o | flo
sapinho # que o sapinho ficava ,, ne ?

@eg: frame7

@bg: frame8

*MOT: ai ele saiu pra [: para] procura(r) no pat io la

da casa e nos arredores .
*MOT: ne ai ele chamava xx chamando o sapinho +" /.
*MOT: +" Greg # Greg !
*MOT: acho que o cachorro tambem chamava # ne .
*MOT: mas latindo ,, ne ?
*MOT: nao (es)ta vendo aqui ?
*CHI: 0.
*MOT: eu acho tambem .
*CHI: cachorro late # nao fala !
*MOT: e pois e por isso que eu disse # ne .
*MOT: ele chama(r) # ele nao chamava .
*MOT: +” mas ele latia ,, ne ?
*MOT: tu viu a baita bota do Joaozinho ?

*MOT: acho que e maior que ele # essas botas ,, ne ?

*MOT: e aquiolha so a floresta # ne .

*MOT: os arredores la da casa do Joaozinho sem
nada ,, ne ?

*MOT: olha so # nada do sapo ,, ne ?

*MOT: (es)ta enxergando o sapo ?

*CHI: nao#ne!

*MOT: nao # acho que ele fugiu .

*MOT: o0 sapo se mando(u) !

*MOT: ne?

@eg: frame8

@bg: frame9

*MOT: nossa[!]olhaso!

*MOT: +" dai 0 Joaozinho olhava um buraco # ne .

*MOT: +"na[//] no chao ia la e chamava +"/.

*MOT: +" Greg Greg[!],, ne?

@eg: frame9

@bg: framel0

*MOT: ha [=!inhales surprised] !

*MOT: +" quando ele viu saiu um # ratinho de dentro
do buraco .

*MOT: ha [=!inhales surprised] !

*MOT: ele ate levo(u) um susto # ne .

*MOT: mas nao era o Greg ,, ne ?

*MOT: enquanto o # o Snoopy ficava mexendo nas
abelha(s) ,, ne ?

*MOT: olha ele o latindo pras [: para as] abelha (s) .

*MOT: que perigo ,, ne ?
*MOT: se as abelha(s) vem pica(r) ele ,, ne ?
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@eg: framel0

@bg: framell

*MOT: ha [=!inhales surprised] !

*MOT: e dito e feito olha ali# 0.

*MOT: ha [=!inhales surprised] # as abelha(s) tudo
sairam ali# 0!

*MOT: deixo(u) cai(r) a colmeia delas .

*MOT: +”tudo sairam # atras dele ,, ne ?

*MOT: e &0 enquanto isso 0 Joaozinho # subia nas
arvores olhava por tudo que era lugar .

*MOT: +" pra[: para] ve(r) se achava o sapinho .

*MOT: mas nada <do sapinho> [>] .

*CHI: <de quem e esse livro> [<] ?

@eg: framell

@bg: framel2

*MOT: <ha>[>]!

%com: MOT inhales suprised with the story ignori
CHI question .

*MOT: Joaozinho ate caiu da arvore # olha la !

*MOT: olha # saiu uma coruja de dentro do buraco
ele (es)tava olhando .

*MOT: eolha# so o que que (es)tava acontecend
as abelha(s) .

*MOT: +”tudo atras do cachorrinho !

*MOT: ha [=!inhales surprised] sera que se elas
consegui(r) pega(r) o cachorrinho ?

*MOT: +” sera que elas iam morde(r) o cachorrinho
,, ne?

*MOT: que horror !

*CHI: abelha da mel .

*CHI:  +" nao morde !

*MOT: e # nao ela pica # ela <pica> [>] !

*CHI:  <pica> [<]

%com: CHI streches the syllabi <pi> of the word
Pica .

*MOT: olha so <ai> [>] .

*CHI:  <um dia> [<] a Luiza ate pego(u) uma abelh
na mao !

@eqg: framel2

@bg: framel3

*MOT: olha so # agora o Joaozinho .

*MOT: (es)tava [//] tinha uma pedra ate subiu na [/
subiu na pedra pra [: para] ve(r) se achav
Greg .

*MOT: (es)tava desesperado acho pra [: para] ach
0 [/] o sapinho dele .

@eg: framel3

@bg: framel4

ng

onde

0 com

iam

ao

a(r)
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*MOT: ha [=! Inhales surprised] !

*MOT: olha so # ah <esse aqui acho que ta todo>
[//] o cachorrinho acho que fico(u) todo p
das abelha(s) ,, ne ?

*MOT: olha so # (es)ta caminhando so num [: emu
pe so .

*MOT: ou (es)ta se escondendo das abelha(s) ,, ne ?

@eg: framel4

@bg: framel5

*MOT: ha [=!inhales surprised] # olha so # o qu
aconteceu com o Joaozinho +...

*MOT: +” subiu na pedra quando viu # um bichinho .

*MOT: que sera que bichinho e esse # sera ?

*CHI: alce.

*MOT: isso mesmo # um alce !

@eg: framel5

@bg: framel6

*MOT: pego(u) ele!

*MOT: olha # Maria Eduarda .

*MOT: e o cachorro comeco(u) a lati(r) pra [: para]
tenta(r) salva(r) ele !

*MOT: ha [=!inhales surprised] e o alce corren
com ele !

@eg: framel6

@bg: framel7

*MOT: nossa# olhala# o alce pego(u) e jogo(u)
cachorro # e ele .

*MOT: +" acho que eles vao cai(r) num [: em um] rio

@eqg: framel7

@bg: framel8

*MOT: ha [=!inhales surprised] # olha so .

*MOT: e cairam mesmo # olha ali # o cachorro e ele
cairam no rio .

*MOT: que &al [//] olha o alce rindo ainda # ne

*MOT: +" que horror !

*MOT: +" que sem+vergonha esse alce !

%par: CHIri

@eg: framel8

@bg: framel9

*MOT: deixa eu ve(r) agora .

*MOT: olha so # agora eles sairam da agua .

*MOT: e ai# eles vao ve(r) se o [/] o Greg xx nao
(es)ta dentro dessa madeira ,, ne ?

@eg: framel9

@bg: frame20

*MOT: o # o cachorrinho ainda (es)ta saindo da a

*MOT: os dois (es)tao indo bem devagar # ne .

*MOT: +" porque se o sapinho (es)tive(r) ali ele

icado

m]

do

gua.
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bah@o pode pega(r) o sapinho ,, ne ?

*MOT: tu sabe [: sabes] que o sapinho gosta de
agua,, ne ?

@eg: frame20

@bg: frame21

*MOT: entao de repente ele (es)ta ali naquela
agua,, ne ?

@eg: frame21

@bg: frame22

*MOT: hal[!] olha so # o que que eles
encontraram +...

*CHI: 0.

*MOT: o sapo #easapa!

*MOT: ha[=!inhales admired] !

*MOT: eles eram casados Maria Eduarda !

@eg: frame22

@bg: frame23

*MOT: olha os filhinho(s) dele .

*MOT: olha o sapinho .

*MOT: por isso que ele fugiu do vidro !

*MOT: ele tinha # a esposa dele # olha com todos
sapinhos .

*MOT: olha so # quantos sapinho(s) ele tinha !

*MOT: por isso ele nao quis fica(r) preso naquel
vidro ,, ne ?

*MOT: deu sorte de o Joaozinho te(r) deixado o v
aberto .

@eg: frame23

@bg: frame24

*CHI: <e que que ele (es)ta fazendo aqui> [>] ?

*MOT: <olha>[<].

*MOT: ah[!] ali ele (es)ta brincando # na agua
com um dos filhinho(s) do sapinho .

*MOT: olha # quantos filhinhos !

*MOT: Tem acho que uns <sete filhinhos> [//] sete
sapinhos .

*MOT: ha[!] nossa# e ai eles ficaram .

*MOT: o Joaozinho entendeu que nao podia leva(r)
sapinho de volta .

*MOT: porque ele tinha uma familia ,, ne ?

*CHI:  <tinha os xx> [>] .

*MOT: <e> [<] olha so quantos sapinho(s) ele tin
filhinho .

*MOT: tuviu [: viste] ?

*MOT: ai ele deixo(u) # o Greg ## sozinho # com

familia dele ,, ne ?

*MOT: nao [/] nao levo(u) ele pra [: para a] cas

dele .

0s

idro

ha

inha
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*MOT: e eles ficaram felizes para sempre .

*MOT:  fim.

@eg: frame24

@bg: postread

*CHI: 0 mae # sabe que um dia # a Luiza pego(u) uma
abelha ?

@eg: postread

@eg: frogl

@End
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ANEXO |

@Font: Win95:Courier:-13

@Font: Win2000:Courier New:-13
@Begin

@Participants: CHI Lucia Child, MOT Mother
@Age of CHI:  5;6.

@Birth of CHI: 04-DEC-2000

@Sex of CHI: Female

@Date: 08-JUN-2006
@Language: Portuguese
@ID: 093.2.5.4=*

@Transcriber: Fernanda Knecht
@Verifier: Gleides Lopes
@Filename: 9325bkr.cha
@Activities: Bookreading

@bg: frogl

@bg: framel

*MOT: era uma vez um menininho .

*MOT: que tinha um sapinho # de estimacao # o .

*MOT: o0 sapinho morava num vidrinho .

*MOT: ai uma certa noite # eles (es)tavam ali
admirando o sapinho .

%com: Mot stretches the (ran) in admirando

*MOT: ele e o cachorrinho dele +...

%com: six second pause .

@eg: framel

@bg: frame2

*MOT: +, e ai 0 menino e o cachorrinho pegaram n
sono .

*MOT: viu ali ?

*MOT: os dois dormindo na <cama >[>] ?

*CHI: <e o sapinho>[<] fugiu .

*MOT: e o sapinho olha ali a perninha dele (es)t
<fugindo>[>] +/.

%com: Mot stretches out (ni) in perninha .

@eg: frame2

@bg: frame3

*CHI: <e depois>[<] quando ele acordou # ah ele
ele xx.

*MOT: ai ele e o amiguinho dele [!] # o cachorri

*MOT: viram gque o sapinho .

*MOT: tinha fugido # sumiram # o .

*MOT: esse menino era meio bagunceiro .

*MOT: olha as roupa(s) dele aqui tudo espalhado pel
chao .

@eg: frame3

@bg: frame4

U

nho .
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*MOT: ai ele comecou a procura(r) o sapinho por
#0.

*MOT: e o amiguinho dele o cachorro tambem (es)t
ajudando ,, viu ?

*CHI: 0.

*MOT: procurando dentro do vidro !

*MOT: procuraram nas roupas !

@eg: frame4

@bg: frame5

*MOT: abriram a janela .

*MOT: e procuraram o sapinho narua .

*MOT: eu acho que ele (es)ta gritando # o .

*MOT: o nome do sapinho .

*MOT: ne ?

*CHI: 0.

*MOT: e o cachorrinho dele continua [!] ajudando

@eg: frame5

@bg: frame6

*MOT: ah#olhaali.

*MOT: o0 que que aconteceu ?

*CHI: 0.

*MOT: o cachorro caiu da janela!

@eg: frame6

@bg: frame7

*MOT: ai o amigo dele foi la: e pegou ele # o .

*MOT: fez um carinho # o cachorro lambeu ele .

*MOT: e meio parecido com a Luli,, ne ?

*CHI: e!

%act: MOT and CHI laugh .

@eg: frame7

@bg: frame8

*MOT: ai eles sairam caminhando .

*MOT: acho que tinha um bosque # o .

*MOT: +" perto da casa dele .

*MOT: eles (es)tavam gritando o nome do [/] do
sapinho .

*MOT: procurando o sapinho .

%com: MOT stretches (ran) in procurando .

*MOT: que que era isso aqui ?

*CHI: 0.

*MOT: sabe ?
*CHI: 0.

*MOT: quequee?
*CHI: 0.

*MOT: ah?

*CHI:  xx.

*MOT: e # uma colmeia [!] cheia de abelhinhas !
@eg: frame8

tudo

ava
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@bg: frame9

*MOT: olha o cachorro queria brinca(r) com a
colmeia# o0 .

*MOT: e o menino (es)tava procurando dentro duma
## 0 sapo .

*MOT: mas o sapo nao apareceu !

@eg: frame9

@bg: framel0

*MOT: +" apareceu um # esquilo !

*MOT: dai o cachorro latiu # latiu # latiu pra
colmeia .

@eg: framel0

@bg: framell

*MOT: +”" e acolmeia caiu !

*MOT: hm [!] sera que as abelha(s) vao fica(r)
braba(s) ?

*CHI: 0.

*MOT: hm?

*CHI: 0.

*MOT: 0 menino subiu numa arvore .

*MOT: +, pra procura(r) la num buraco [!] que tinha
na arvore .

@eg: framell

@bg: framel2

*MOT: e ai as abelha(s) ficaram brabas # olha !

*MOT: sairam todas de dentro da colmeia # brabas

*MOT: a coruja tambem saiu de dentro da arvore !

*MOT: o0 menino acho que caiu da arvore [!] .

*MOT: o cachorro saiu correndo !

@eqg: framel2

@bg: framel3

*MOT: ai# ele se escondeu atras duma pedra .

@eg: framel3

@bg: framel4

*MOT: depois subiu na pedra .

*MOT: e continuou chamando pelo sapinho .

*MOT: onde sera que (es)ta esse sapinho ,, hein

*CHI: 0.

@eg: framel4

@bg: framel5

*MOT: que aconteceu ali ?

*CHI: 0.

*MOT: hal[!] olha onde e que ele foi para(r) !

*MOT: na cabeca dum alce !

*MOT: ah?

*CHI: 0.

*MOT: o cachorrinho (es)ta aqui escondido .

*MOT: a coruja (es)ta olhando .

toca
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@eg: framel5

@bg: framel6

*MOT: e ai o alce foi pra beira de um ## penhasc
aqui .

@eg: framel6

@bg: framel7

*MOT: e o menino caiu !

*MOT: ele e o cachorro # cairam de novo .

*MOT:  viu ?

*CHI: 0.

*MOT: ta# ja (es)ta terminando a estorinha meu amo
,fa?

*CHI: 0.

*MOT:  xxx.

@eqg: framel7

@bg: framel8

*MOT: ai aonde que eles cairam ?

*CHI: 0.

*MOT: num lago .

@eg: framel8

@bg: framel9

*MOT: o # o cachorro em cima da cabeca dele .

@eg: framel9

@bg: frame20

*MOT: ai# ele pediu pro cachorro faze(r) silenc

*MOT: olha o cachorro nadando !

@eg: frame20

@bg: frame21

*MOT: ai subiram em cima do tronco .

*MOT: eu acho que eles viram alguma coisa !

@eg: frame21

@bg: frame22

*MOT: e olha o que que eles encontraram !

*MOT: ah?

*CHI: 0.

*MOT: o sapo!

*MOT: o sapo dele!

*MOT: o0 sapo ja tinha arrumado uma namorada .

@eqg: frame22

@bg: frame23

*MOT: (es)tava cheio de filhinhos !

*MOT: viu so ?

*CHI: 0.

@eg: frame23

@bg: frame24

*MOT: ai# ele pegou um sapinho # e foi embora .

%com: 5 second pause .

*MOT: deu tchau pra toda familia sapo .
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*MOT: foi embora .

@eg: frame24
@bg: postread
*MOT: acabou!
@eg: postread
@eg: frogl
@End
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ANEXO J

@Font: Win95:Courier:-13

@Font: Win2000:Courier New:-12

@Begin

@Participants: CHI Luis Child, MOT Mother
@Age of CHI:  5;4.

@Birth of CHI: 14-MAR-2000

@Sex of CHI:  Male

@Date: 29-JUL-2005
@Language: Portuguese
@ID: 104.1.5.4=*

@Transcriber:  Angelica Scherer Avila
@Verifier: Gleides Lopes
@Filename: 10415bkr.cha
@Activities:  Bookreading

@bg: frogl

@bg: preread

*MOT: entao vamo(s) la .

*MOT: o0 0 nome da historinha e sapo onde esta voc e?

@eq: preread

@bg: framel

*MOT: era uma vez um garotinho chamado Tomi .

%com: CHI laughs .

*MOT: ele tinha um sapinho dentro dum vidro chama do
Frog .

*MOT: e o cachorrinho dele chamava ?

*CHI: Lucas .

*MOT: Dudu .

*CHI: aha# o nome do meu primo .

%com: CHI laughs .

@eg: framel

@bg: frame2

*MOT: um dia # o Tomi (es)tava dormindo .

*MOT: o Frog saiu do vidro .

*MOT: e se mandou [].

*MOT: que que sera # aonde e que sera que ele foi
hein 1] ?

*CHI: ele # 0 nome dele nao e Frog # e Lucas .

*MOT: o Frog .

*MOT: o nome do sapo e Lucas ?

*MOT: entaota.

*MOT: aio Lucas se mandou .

@eg: frame2

@bg: frame3

*MOT: e ai o Tomi acordou e perguntou pro cachorr inho
dele +"/.

*MOT: +" Dudu ['] cade o Lucas ?
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*MOT: +" onde e que sera que ele se meteu ?

*CHI: (es)ta com a cara assim ne ?

*MOT: e ele ficou desesperado .

*MOT: porque ele gostava muito daquele sapinho .

@eg: frame3

@bg: frame4

*MOT: ai o Tomi botou a roupinha dele .

*MOT: procurou <o 0> [/] o sapinho por tudo quant
canto .

*MOT: se (es)tava dentro da bota # dentro do vidr
debaixo da cama .

*MOT: e era ele e o Dudu desesperado atras do Luc

*MOT: +" onde sera que ele se meteu ?

%com: CHI laughs .

@eg: frame4

@bg: frame5

*MOT: ai eles abriram a janela e perguntaram +"/.

*MOT: +" Lucas cade voce ?

*MOT: +" Lucas cade voce ?

*MOT: e o sapinho # nada !

*MOT: o Dudu # procurou tanto o sapinho que enfio
cabeca dentro dum vidro .

*MOT: e nao conseguia nem respira(r) .

*MOT: ficou entalado la dentro .

%com: CHI and MOT laugh

@eg: frameb

@bg: frame6

*MOT: ai ## o pobre do Dudu # se escorregou da ja

*MOT: e caiu e quebrou o vidro !

*MOT: na cabeca dele # se estrepou todinho
la embaixo !

%com: CHI and MOT laugh .

@eg: frame6

@bg: frame7

*MOT: ai# o Tomipegou o Lucas .

%com: CHI and MOT laugh .

*MOT: e o Lucas lambeu a cara do Tomi pra ele se
acalma(r) .

*MOT: porque <o Tomi (es)tava muito brabo>[>] !

*CHI: <nao esse aqui esse>[<] aqui nao e o Lucas

*MOT: ah<e o0>[/] e o Dudu.

*MOT: ai o Dudu lambeu a perna do Tomi .

%com: CHI and MOT laugh .

*MOT: porque o Tomi (es)tava muito brabo que o Du
isso # fez essa besteira .

@eg: frame7

@bg: frame8

*MOT: entao # o Tomi e o [/] Dudu sairam correndo

o era
o#

as.

ua

nela .

du fez

pela
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floresta # chamando o Lucas +"/.

*MOT: +" Lucas cade voce ?

*MOT: +" Lucas cade voce ?

%com: CHI laughs .

*MOT: e o Lucas# nada!

*MOT: e o Lucas# nada!

*MOT: +" Lucas!

@eg: frame8

@bg: frame9

*MOT: ai o Dudu # achou uma caixa cheia de abelha

*MOT: uma colmeia!

*MOT: e foila ve(r) o que que # se o &Du [//] se
Lucas (es)tava la dentro .

%com: CHI laughs .

*MOT: Dudu foi # mexeu mexeu e mexeu !

@eg: frame9

@bg: framel0

*MOT: saiu abelha pra tudo quanto era lado !

*MOT: e eles sairam correndo gritando +"/.

*MOT: +" essas abelha(s) # ah vao me picar !

%com: CHI laughs .

@eg: framel0

@bg: framell

*MOT: picaram a bunda do Dudu todinha!

%com: CHI laughs .

*MOT: e o <Lucas foi procura(r)> [//] o [/] o Tom
procura(r) o Lucas dentro do buraco da arvo

*MOT: +" Lucas cade voce ?

*MOT: e oLucasnadal!].

*MOT: tu acha [: achas] que sapo se [/] se escond
dentro da [//] de buraco de arvore ?

*CHI: nao'!

*MOT: nao,,ne?

@eg: framell

@bg: framel2

*MOT: as [/] as abelha correram tanto atras do Du
gue passaram pelo Tomi .

*MOT: e o Tomi caiu de bunda no chao !

*MOT: assustado com uma coruja que (es)tava dentr
buraco da arvore !

%com: CHI laughs .

*MOT: e o Tomi saiu correndo .

*MOT: +" autau+au+autaut+au@o [!] .

*MOT: enquanto as abelhas picavam a bunda dele .

@eqg: framel2

@bg: framel3

*MOT: ai## o Tomi # se livrou da coruja que (es)
atras dele .

i foi
re.

du

odo

tava
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*MOT: e foi procura(r) o Lucas atras duma pedra .

@eg: framel3

@bg: framel4

*MOT: +" Lucas cade voce ?

*MOT: enquanto o Tomi (es)tava escondido atras da
pedras .

*MOT: porque as abelhas tinham picado a bunda del
toda !

*MOT: o Tominao # o Dudu .

*MOT: a mamae ja (es)ta se confundindo toda .

%com: CHIri

*MOT: ai# o que que aconteceu ?

@eg: framel4

@bg: framel5

*MOT: quando <o Lucas> [//] o Tomi (es)tava na [/
cima da pedra .

*MOT: apareceu um veado !

*MOT: e botou o Lucas <dentro da> [//] em cima da
cabeca dele .

*MOT: e saiu correndo com o [/] o Tomi !

*CHI: com o Lucas!

%com: child laughs .

@eg: framel5

@bg: framel6

*MOT: a mae ja (es)ta se confundindo toda com os
nome(s) .

*MOT: e correu com esse Tomi # correu com esse To
correu com esse Tomi .

*MOT: e o &Du Dudu +"/.

*MOT: +" aut+au+au+au@o solta o meu &p [//] pai #
0 meu dono # solta o meu dono !

*MOT: e eral/] era o pobre do [/] do Tomi com a
bem em cima da cabeca do veado .

*MOT: nele os dois chifre(s) agarrado .

@eg: framel6

@bg: framel7

*MOT: o veado pegou e soltou <o 0> [/] o Tomi e o
la dentro de um lago .

*MOT: e eles tiblefti@o # cairam !

*CHI: tomaram banho !

*MOT: o Tomi deu um grito +"/.

*MOT: +"ail

*MOT: e o Dudu +"/.

*MOT: +" auuuuu@o !

*MOT: e cairam os dois dentro do lago !

%com: CHI and MOT laugh .

@eqg: framel7

@bg: framel8

/lem

mi #

solta

&ca

Dudu
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*MOT: e o Dudu # caiu em cima da cabeca do Tomi !

%com: CHI and MOT laugh .

@eg: framel8

@bg: framel19

*MOT: e o Dudu ficou agarrado nos cabelo(s) do To
auuuu@o auuuu@o .

@eg: framel9

@bg: frame20

*MOT: ai o Tomi mandou o Dudu cala(r) a boca +"/.

*MOT: +"fica quieto !

*MOT: +" senao tu vai [: vais] espanta(r)
0 Lucas que deve (es)ta(r) por aqui !

*MOT: e os dois comecaram a procura(r) a procura(
procura(r) .

*MOT: cade o Lucas ?

*MOT: cade o Lucas ?

@eg: frame20

@bg: frame21

*MOT: e foram # e foram pra dentro <do do> [/] do
tronco da arvore .

*MOT: ate que eles acharam o Lucas!

@eg: frame21

@bg: frame22

*MOT: o Lucas (es)tava namorando !

@eg: frame22

@bg: frame23

*MOT: e ele tinha um monte [!] de filhinho sapinh

*MOT: sabe como e que era <o namora(do)> [//]
0 nome da namorada do Lucas ?

*MOT: eraRose[].

*MOT: e tinha um monte de sapinho bem
<pequeninho>[>] .

%com: MOT stretches the word monte .

*CHI: <lItauana>[<] ltauana !

*MOT: caiu nosso livro .

*MOT: (es)pera ai que a coisa ficou <feia>[>] .

*CHI: <ltauana>[<] .

*MOT: pode ser Ana ?

*MOT: entaota.

*MOT: a &na namorada do [/] do filho do [//] a
namorada do [/] do Lucas era Ana .

*MOT: <e ai>[>].

*MOT: <nao e esse nome>[<]!

*MOT: o0 que que aconteceu ?

@eg: frame23

@bg: frame24

*MOT: vamo(s) ve(r) aqui .

*MOT: eles pegaram um sapinho bem pequeninho [!]

mi

Nea

que
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ganharam de presente .

*MOT: e o Tomi e o Dudu foram embora todos felize

*MOT: porgque conseguiram o sapinho novo !

*MOT: e eles <iam com> [//] iam cuida(r) desse sa
pro resto da vida .

*MOT: ate que o sapinho # que eles botaram o nome

*CHI: 0.

*MOT: de de dede?

*CHI: Baloi .

*MOT: nao # o nome da sapinha era Loi ?

*MOT: entao o nome da sapinha era Loi .

*MOT: e eles foram cuida(r) da Loi pelo resto da

*MOT: ate que a Loi ia fugi(r) .

*MOT: ia consegui(r) um outro sapinho e te(r) uma
familia tambem [!] # viu ?

@eg: frame24

@eg: frogl

@End

pinho

de ?

vida .
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ANEXO K

@Font: Win95:Courier:-13

@Font: WinXP:Courier:-13

@Begin

@Participants: CHI Gustavo Child, MOT Mother
@Age of CHI:  5;9.

@Birth of CHI: 07-MAR-2001

@Sex of CHI: Male

@Date: 07-SEP-2006
@Language: Portuguese
@ID: 103.1.5.4=*

@Transcriber: Fernanda Knecht
@Verifier: Gleides Lopes
@Filename: 10315bkr.cha
@Activities: Bookreading

@bg: frogl

@bg: preread

*MOT: a mae vai entao conta(r) uma estorinha pra
[: para] ti,, ta ?

%com: MOT talks to the CHI's father .

*MOT: o Gustavo # a mae vai conta(r) uma estorin
pra[: para]ti,, ta?

*MOT: o0 nome da estorinha e sapo # onde esta
voce ,, ta ?

@eqg: preread

@bg: framel

*MOT: entao tinha o menininho # o .

*MOT: ele tinha um sapinho dentro do vidro .

*MOT: e tinha um cachorrinho tambem .

*MOT: aiele levava la pro [: para o] quarto
dele # o sapinho ,, ne ?

*MOT: e ficava conversando com o sapinho # ele
e o cachorrinho dele ,, ta ?

@eg: framel

@bg: frame2

*MOT: ai # o menininho foi dormi(r) .

*MOT: quando ele (es)tava dormindo <o sapo> [>]

*CHI:  <ha> [<]!

*MOT: +, fugiu la de dentro do vidro onde ele ti
colocado ele ,, ta ?

*MOT: ali ele fugindo do &s [//] do vidro .

*MOT: ele (es)tava dormindo # 0 # nao viu .

@eg: frame2

@bg: frame3

*MOT: quando ele acordo(u) # cade o sapo ?

*CHI:  hm .

*MOT: o sapo tinha sumido aqui do vidro .

ha

nha
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%com: CHI laughs .

*MOT: nao (es)tava mais aqui no vidro # o .

*MOT: ai ele fico(u) triste # 0 .

@eg: frame3

@bg: frame4

*MOT: pego(u) procuro(u) por tudo no quarto dele
reviro(u) todo o quarto dele ali # o .

*MOT: ate dentro das bota(s) dele ele procuro(u)
pra [: para] ve(r) se o sapo nao (es)tava
*MOT: o cachorro tambem ajudo(u) a procura(r) .

*MOT: e nao acharam o sapo .

@eqg: frame4

@bg: frame5

*MOT: xx chamaram pela janela ali .

*MOT: abriram a janela chamaram [/] chamaram o sapo

la na janela e o cachorro junto .

*MOT: nao acharam o sapinho .

@eg: frameb

@bg: frames6-7

*MOT: ai o cachorro pulo(u) pra [: para a] rua
ali # e o menino tambem .

@eg: frames6-7

@bg: frame8

*MOT: foram la na rua procura(r) o sapinho #
nao acharam o sapinho tambem .

*MOT: ai foram mais &al [//] adiante assim da
casa # mais longe pra [: para] procura(r)
sapo .

*MOT: e ele boto(u) as bota(s) ali o # pra [: pa
i(r) procura(r) ele .

*MOT: e nao conseguiram acha(r) o sapinho .

@eg: frame8

@bg: frame9

*MOT: procuraram dentro duma [: de uma] toca.

*MOT: ai# tinha um [/] um # um coisinha de abelha
ali .

*MOT: um enxame de abelha .

*MOT: ai as abelha(s) sairam .

@eg: frame9

@bg: framel0

*MOT: e ai natoca ele fico(u) chamando o sapo .

*MOT: veiouma [/] uma +...

*MOT: aieu nao sei 0 nome desse
bicho aqui # esqueci o nome do bicho de
dentro da toca ali .

*MOT: e ele fico(u) assustado porque o bicho deu
uma mordida no nariz dele xxx .

@eg: framel0

raj
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@bg: framell

*MOT: e ai o &enx [//] o coisa das abelha(s)
caiu no chao .

*MOT: e veio aquele enxame de abelha
em cima dos dois do cachorrinho e do menin

*MOT: ai eles subiram numa [: em uma] arvore atr
do # do sapinho dele e nao conseguiram
acha(r) .

@eg: framell

@bg: framel2

*MOT: e nisso veio o [/] o enxame de abelha atra
dos dois .

*MOT: atras do cachorro e atras do menino .

*MOT: olha quanta abelha ali# o .

*MOT: ate a coruja aparece(u) ali na arvore # o

*MOT: viu so que legal ?

*MOT: e o cachorro # correndo e as abelha(s) atr
dele#o0.

*MOT: ai# a coruja tambem fico(u) braba porque
estava mexendo no ninho dela atras do sapo

@eqg: framel2

@bg: framel3

*MOT: subiu em cima duma [: de uma] pedra pra
[: para] procura(r) .

@eg: framel3

@bg: framel4

*MOT: ai encontro(u) um alce .

@eg: framel4

@bg: framel5

*MOT: quando ele subiu na pedra ali apareceu um
alce .

*MOT: e ele fico(u) em cima da cabeca do alce #
olha so .

*CHI:  hm .

*CHI: xxx.

@eg: framel5

@bg: framel6

*MOT: olhaso.

*MOT: ai ele fico(u) em cima da cabeca do
alce # e o alce saiu correndo .

*MOT: e ele na cabeca do alce # e o cachorro
atras .

@eg: framel6

@bg: framel7

*MOT: ai ele paro(u) na beirada dum [: de um]
penhasco ## e freou e 0 menino caiu .

*MOT: ele e o cachorro cairam la de cima#o0 .

*MOT: dentro da agua!

as
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*CHI:  hm.

*MOT: os dois cairam !

*MOT: ele e o cachorrinho # o .

@eqg: framel7

@bg: framel8

*MOT: ai ficaram todo(s) molhado(s) os dois !

@eg: framel8

@bg: framel9

*MOT: ai eles ficaram vendo se eles conseguiam
acha(r) o sapo ali dentro daquela agua ali

@eg: framel9

@bg: frame20

*MOT: foram atras dum [: de um] tronco .

*MOT: aiele disse +"/.

%com: MOT whispers the next three sentences .

*MOT: +"sch.

*MOT: assim fez pro [: para o] cachorrinho o +"/

*MOT: +"vamo(s) ve(r) se a gente acha o sapinho

@eg: frame20

@bg: frame21

*MOT: foi la atras do tronco # com o cachorro #

*MOT: e fico(u) espiando pra [: para] ve(r) se
achava o sapo .

@eg: frame21

@bg: frame22

*MOT: ai: olha so: ele acho(u) o sapo amigo dele
viu que legal ?

*CHI:  hm.

*MOT: o sapinho # e ele (es)ta com uma namorada
filho !

*MOT: olha so (es)ta com uma namoradinha ali # o

*CHI: hm hm .

@eg: frame22

@bg: frame23

*MOT: e olha so um monte de filhote # tu viu ?

*MOT: um monte de filhote # filho .

*MOT: porisso que ele tinha sumido ele tinha
uma namorada .

*MOT: e ai a namorada ganho(u) filhotinho(s) e
ele foi atras da namorada pra [: para] ve(
os fihote(s) .

@eg: frame23

@bg: frame24

*MOT: ai o agora ele pego(u) um <dos dos> [/] do
filhinho(s) do [/] do sapinho dele,, ne .

*MOT: e levo(u) embora pra [: para] ele .

*MOT: e deixo(u) o amigo dele com a familia
dele#o0.

)
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*MOT: e foi embora .

*MOT: foi ele o cachorro e mais um dos
filhotinho(s) <que o> [/] que o amiguinho
dele deu .

@eqg: frame24

@bg: postread

*MOT: viu que legal ?

*MOT: gosto(u) da estoria ?

*MOT: termino(u) a estoria .

@eg: postread

@eg: frogl

@End
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