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RESUMO

Pesquisamos as relagdes entre os campos da comunicagdo e da educagdo, na perspectiva
dos processos mididticos. Para isso, primeiramente, contextualizamos o tema, agrupando as
contribui¢des que o campo académico da comunicacao desenvolveu em torno do mesmo. Em um
segundo momento, buscamos formulagdes tedricas que déem conta de nosso eixo de
problematizacao, que pode ser resumido na seguinte questao: como o conhecimento ¢ produzido
pela midia, considerando um lugar proprio que ndao o da instituicdo escolar, que € o espaco
fundamental para o aprendizado em sociedade? Para operacionalizar as relagdes dos campos,
mobilizamos o conceito de dispositivos, em perspectiva triddica — interagdo, linguagem e
tecnologia. Essa angulacdo esta articulada com outras contribui¢des tedricas tais como os
conceitos de crenga, habitus, reprodugdo, distin¢ao, agenda e protagonismo. O constructo teérico
produzido no processo dialético descendente e ascendente (ou, entre processos dedutivos e
indutivos, com diversos niveis de reelabora¢des) nos permitiu dar conta das heterogeneidades das
escolas; do minucioso, para compreender racionalidades dos processos mididticos que atravessam
a instituicdo escolar e produzem formas singulares de conhecimento social. O empirico foi
pesquisado com diversas técnicas de coleta de dados, entre observacao, descricdo e entrevistas,
sempre fazendo o movimento de didlogo sobre a teoria € 0 que encontrdvamos em campo, entre
os dados e as perspectivas teoricas. E, deste dialogo, construimos categorias descritivas, a partir
das quais desenvolvemos andlises relacionais. Essas analises retornam as reflexdes tedricas que
embasaram o trabalho, permitindo algumas tensdes reflexivas — ou de um olhar renovado e
produtivo para novas investigacdes.

Palavras-chave:
Processos Midiaticos — Interface — Dispositivo Midiatico



ABSTRACT

We search the relations between the fields of communication and education in a
perspective of mediatic processes. For this, first, we contextualize the subject, grouping the
contributions from the communication academic field developed about this interface. At a second
moment, we search for theoretical formularization that give support to our axle of problem and
that can be briefed in the following question: how the knowledge is produced by media,
considering its own place and not in school institution, which is the basic space for learning in
society? To operate the relations between these fields, we mobilize the concept of devices, on a
triadic perspective - interaction, language and technology. This angle is articulated with other
theoretical contributions such as the concepts of belief, habitus, reproduction, distinction, agenda
setting and protagonism. The theoretical construct produced in a descending and ascending
dialectic process (or, between deductive and inductive processes, with diverse levels of reworks)
allowed us to deal with heterogeneity of schools, from the circumstantial detailing subjects, to
understand rationalities of the mediatic processes that cross the school institution, producing a
singular form of social knowledge. The empirical was researched through diverse techniques of
data’s collection, like observation, description and interview, always making the movement of
dialogue between theory and corpus, or data and the theoretical perspectives. From dialogue, we
construct descriptive categories, from which we developed analytical relations. These analyses
return to the basic theoretical reflections of our investigation, admiting some reflexive tensions -
or a renewed and productive look, for new researches.

Key-Words:
Media Process — Interface — Media Device
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INTRODUCAO

Com esse trabalho realizamos um sonho. O espaco da escola sempre exerceu um
fascinio por configurar o lugar de mudangas e aprendizagem; e poder, com o conhecimento,
mudar o individuo e a sociedade. Pela oportunidade de experimentar a sala de aula, ainda antes
de pensar no projeto de investigacdo, especificamente junto a criangas e adolescentes, observei
entre eles o encantamento pela midia. O ensino para eles era mais agradavel e de facil
assimilagdo quando a tecnologia era apropriada pelo professor. Além disso, enxergava, quando
apropriada a midia, especificagdes no exercicio de papel de professor que escapam da sala de
aula e dos projetos tradicionais escolares, o compromisso da constru¢do de conhecimento,
cidadania, carater. Alguns educadores tinham dificuldades ao trabalhar com a tecnologia ou com
as atualizagdes discursivas da midia. As lacunas sempre surgiam e o estudo dos processos
midiaticos no espaco da escola passou a tomar conta das minhas idéias. Aqui estd a organizagao
de um esforgo. Tais circunstancias em sala de aula inspiraram o trabalho com a proposi¢do de um
olhar sobre os meios no espago pedagdgico que vai além do uso que dele ¢ feito, mas sim, olhar
os processos midiaticos que podem ser percebidos, acionados e implicados em dispositivos

midiaticos para aprendizagem ou significagao.

Conseqiientemente, a importancia social deste projeto sera a possibilidade de atribuir

uma visdo a respeito dos fluxos entre os campos da midia e da escola, oferecendo mais uma
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oportunidade de percepcdo do trabalho com os meios de comunicagdo em sala de aula e
potencializando o uso dos processos mididticos como geradores de novas interagdes, que

promovem conhecimento.

A sociedade contemporanea vem sendo marcada pela mediagdo dos meios de
comunicacdo, sobretudo a partir da segunda metade do século XX. A revolugdo tecnoldgica da
comunicacao e da informagao possui efeitos que se manifestam em todos os campos da vida
humana. O desenvolvimento destas tecnologias e os procedimentos técnicos ampliam largamente
as possibilidades de interacdo mediatizada, compondo um conjunto complexo de processos
comunicacionais que fazem circular uma variedade de produtos e processos nas escolas como as
informagdes, as noticias, entretenimento, novidades estéticas utilizando som, imagem, charges,

representacdes graficas, etc.

Esse momento de reorganizacdo pelo qual passa a escola esta identificado como uma
mudanca na reparticdo dos espagos de aprendizagem, agora incluindo a midia como fonte de
informagdo e experiéncia que ensina. E qual seria essa nova relagdo de fluxo da midia com a
escola? Como entra este estranho no espago organizado pela escola para a aprendizagem? O
estudo que apresentamos incide nessa tematica, da interagdo de dois campos, o da midia e o da

escola, procurando entender essa relagao na perspectiva dos processos midiaticos.

Dentro do espago da escola, configuram o nosso ponto de partida os processos
midiaticos, percebido como a jun¢do de praticas da comunicacdo que atravessam um campo
outro, o da educacdo. No entendimento de Pedro Gomes, os processos midiaticos sdo entendidos

como um “conjunto de praticas comunicacionais pertencentes ao campo das midias, que operam,
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segundo diferentes linguagens e por meio de diferentes dispositivos” (GOMES, 2004, p.17).
Sendo assim, entendemos estes processos como a producdo das revistas ilustradas em sala de
aula, como a producao de jornal escolar ou de um programa de radio, como uma agao no espago
social deliberada por um programa de tevé ou por uma campanha do radio; ou como sendo estas
atividades desenvolvidas por meio da conversacdo, do video ou do conteido de um jornal, por

exemplo.

Com as observagdes das tecnologias de informagdo e meios de comunicacao inseridos
na escola assim como a experiéncia do aluno como individuo de uma sociedade midiatizada,
trazendo essa bagagem para dentro da sala de aula, ¢ possivel perceber, nas descrigdes, a
transformacao da cultura pedagogica, sobretudo dos alunos, sendo a maioria dos professores
ainda resistentes. O estudo da tensdo entre as transformagdes materializa-se na circulagao descrita

¢ analisada na pesquisa.

A busca deste objeto da comunicagdo se deu na reflexdo da maneira como a midia
participa da nossa vida social, apreendendo um fend6meno humano bem como o0s processos
organizam estruturas em um espa¢o nao midiatico. O estudo verifica a penetrabilidade da midia
no campo da educagdo. O beneficio de um estudo de interface pode ser descrito nas palavras de
Braga (2004a) ao definir a interface como um espago privilegiado para constru¢do do campo

quando desentranha o objeto de comunicagao das problemadticas com outros campos.

Ao longo do mestrado, o trabalho sofreu alteragcdes em sua estrutura teorica, em sua
estrutura de andlise, mas sempre manteve a busca pelo espago da sala de aula tal como ¢, do

cotidiano dos alunos, da circulagao da midia neste espaco, da compreensao de como se realiza o
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entre a escola e a midia. Na qualificagdo, a partir de pesquisa exploratoria, analisamos esse tema
a partir de uma perspectiva da circulagdo, construindo fluxos operacionais que demonstrariam no
empirico as teorias. Foram trés modalidades da circulagdo da midia nas escolas, tratando de
interagdo promotora de conhecimento e aprendizagem; articulagdo de significados; e,
tecnointeragdo. Apoés as indicagdes da banca sobre a precisdao de uma categoria de conhecimento
para as relagdes, voltamos ao campo buscando a nova categoria e s6 foi possivel quando
coletamos os dados da forma heterogénea, como eles surgiam. Para isso, incorporamos o conceito
de dispositivo, que ofereceu uma resposta metodoldgica a esta variagdo. A categoria de
conhecimento passou a gerir todo o processo de modalizagdo do trabalho de pesquisa e as

atualizagdes metodoldgicas, assim como os novos dados.

No capitulo 1, tratamos de contextualizar o chdo que pisamos. Pontuamos alguns
importantes estudos para a area de interface, como a educomunicagdo, a escola de recepgao, o
estudo de Braga e Calazans (2001), o estudo de Bueno Fischer (2001) e o grupo de Santa
Catarina com as pesquisas de conhecimento gerado pelos meios de comunicagdo. E feita uma
panoramica pontual, estudo por estudo, com consideragdes andlogas ao nosso processo de
investigagdo. Cada apropria¢do tem a sua importancia especifica. A Educomunicacido, como uma
importante escola de estudo da interface, da visibilidade para a discussdo. As escolas de recepgao
ao tratarem de um receptor ativo, levando a entender essa nao passividade nos processos de
producdo e recepgao midiaticas, a partir de duas obras que tratam da recepcao entre adolescente e
alunos. O estudo de Braga e Calazans (2001) que caracteriza os estudos de angulos desta
interface por abrangéncias da escola e da midia, pincelando em cada uma delas as reflexdes de
pesquisa. O estudo de televisdo, da professora Rosa Maria Bueno Fishcer, integrando um estudo

de produgdo, recepcdo, agdes praticas na escola e linguagem. E, por fim, o grupo de
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pesquisadores em Santa Catarina, que focam no conhecimento, categoria que passou a orientar a
nossa pesquisa, e por isso, ndo poderia deixar de estar contextualizado o tratamento que tem sido

dado ao conhecimento, gerado pela midia, em meio a sociedade.

Os conceitos teodricos centrais, surgidos no decorrer da investigagdo, foram agrupados no
capitulo 2, apresentando o percurso da construgao do conceito de dispositivos, enquanto operador
das analises, e da selecdo do conceito de crencas para articular a categoria de conhecimento. A
esses dois eixos conceituais, agregamos outros que surgiram: protagonismo, reproducdo e
distin¢do. O primeiro, na realidade, trata dos papéis, um indicador que surge em meio a dimensao
socio-antropoldgica do dispositivo, notando a for¢a dos papéis. A reproducao e a distingdo sdo
conceitos de Bourdieu trazidos para o trabalho, ao passo que atualizamos as reflexdes sobre a
reproducdo escolar, tratada no livro “A reproducdo”, a partir do conceito de habitus. E com a
observagdo de uma diversidade no ambito das praticas, o conceito de distingdo surge como
indicador nas relagdes das dimensdes do dispositivo, preenchendo as lacunas para a compreensao

sobre a produgdo de crenga ou sentido neste ou naquele caso, pela diferenciacao.

Apos toda a contextualizagdo e as referéncias tedricas, partimos para a metodologia, no
capitulo 3, assim explicando o corpus, o locus e as técnicas de pesquisa utilizadas. E possivel
perceber as transformagdes por quais passou o trabalho de pesquisa, na construgdo tedrica e
quanto a coleta de dados, assim como os resultados e avaliagdes finais da metodologia aplicada.
O percurso buscou manter sempre o didlogo entre teoria e empirico, atualizando a teoria com o

empirico ou operacionalizando as técnicas de coleta com as novas demandas tedricas.
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No capitulo 4, descrevemos nosso material empirico ja buscando ao longo do
detalhamento uma percepcdo da dimensdo triddica com a qual sera realizada a analise. A
descricdo propde construir a percepcao da sala de aulas e das atividades, sendo trazidas ao
trabalho as materializagdes das tarefas com a midia e mesmo alguns trechos das conversacoes
desses alunos. Com isso, pretendemos uma descricdo ja critica e analitica para o capitulo

seguinte, que tratara das relagdes e analises conclusivas.

As relagdes analiticas, do capitulo 5, abrangem as dimensdes dos dispositivos, as crencas
e os tipos de midia para articular e revelar alguns modos como se realiza o processo midiatico.
Esses modos podem ser reconhecidos quando diferenciados e articulados em conjunto, sendo as
dimensdes de articulagdo a sdcio-antropologica, a semio-lingiiistica e a técnica e tecnoldgica,
respondendo assim ao angulo comunicacional e ao empirico de um campo ndo midiatico. A

propria pesquisa ofereceu outros indicadores de analise.

Fazemos, ao final, as conclusdes, no ultimo capitulo, sobre os processos da midia no
espaco da escola, circulantes e construtores de conhecimento a partir das crencgas concernidas nos
dispositivos da midia. Oferecemos, com isso, um estudo sistematico para o campo académico da

comunicagao pensar a interface educagao e comunicagao.
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1. CONTEXTOS

1.1. Contextualizac¢ido histérico-social do problema de pesquisa

1.1.1. O tema escola e midia

Historicamente, a escola tem sido marcada pela oralidade e pelo livro. E, hoje, uma nova
cultura permeia o espago educacional. H4 uma extensao das formas de conhecer e aprender pelas
novas tecnologias da informacao, variagdes nas formas de escrever e falar dos alunos, outros
modos de encarar a realidade do mundo e agir sobre o mundo, uma maneira ampliada, a
distancia, global, atemporal, tecnologica e audiovisual. Debate-se ainda, sem muitos consensos,
qual o caminho que a tecnologia esta tracando para a sociedade, entremeada pelo audiovisual,
pelo tempo real, pela distancia inexata, pelo bombardeamento de informagoes, pelo alargamento

e acesso a circulacdo de tais informacodes, etc.

A disposicao da tecnologia e a extensdo dessas tecno-interagdes, dentro do espaco
escolar, provocam tensdes, entre os campos, que podem gerar conflito, harmonia ou acordos.
Numa determinada perspectiva, a tecnologia estimula diferentes formas de interacdes e uma
avalanche de informacgdes para aprendizagem. Noutra, os limites de aprendizagem e socializagdo
da escola estdo em intersec¢ao (BRAGA, 2002) com a atuagdo do campo midiatico, estando esta
tensdo ainda em processo de organizagdo e funcionamento. Nossa investigagdo integra essas duas
perspectivas na analise da interface, enquanto processos mididticos, operando particularmente

com o conceito de dispositivos.
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Queremos, portanto, compreender como, hoje, a midia interfere com a sua producao no
aspecto de aprendizagem da sociedade, complexificando as relagdes de conhecimento que
escapam da escola e mesmo as que estdo organizadas pela instituicdo. Trata-se de investigar
como o0s processos de comunicacdo permeiam a escola com materiais de conhecimento,
comportamento e acdo mesmo sem o controle da institui¢do, e de como a escola promove

esforcos para absorver, recusar, refrear, entrar em acordo ou controlar a interferéncia desta midia.

1.1.2. Conhecimento e tecnologia

Um dos pressupostos de nossa investigacdo ¢ de que o objeto da educagdo, ao longo do
tempo, comeg¢a a entrar em disputa por um outro campo que nao mantém as relagdes
estabelecidas e acordadas com a escola nas apropriacdes da tomada de conhecimento. A midia
passa a dividir alguns aspectos da aprendizagem ou mesmo a promover conhecimento. Analises
nessa perspectiva aparecem em Rodrigues (1996), Fausto (2006), entre outros autores do campo

académico da comunicagdo. Nossa investigacdo procura caminhos para analise dessas relagdes.

Nesse sentido, € necessario pensar a aprendizagem para além dos limites da instituicao
estritamente educacional, isto €, precisamos descobrir outras entradas para pensar esse tema.
Nossa investigacao da aprendizagem se concentra no termo conhecimento. Quais conhecimentos?
Aqueles considerados necessarios para a vida em sociedade. Afinal, a escola é o espago social
onde o individuo vai aprender a viver em sua comunidade, ou seja, vai tomar conhecimentos

sobre como viver no coletivo.

Nao nos cabe aqui discutir os formatos especificamente pedagogicos que surgem, mas

perceber como, para os estudos da midia, ¢ importante destacar a inter-relagdo nos processos
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midiaticos, “modificando-os em funcao dos seus proprios modos operatorios” (BRAGA, 1999, p.
132). Os processos da midia ndo vao formatar o aluno a maneira que a producdo objetivou no
espaco social, mas, de fato, vao fazer parte da experiéncia do aluno, o que junto a outras

mediagdes, alteram, transformam ou constroem comportamento, conhecimento e consciéncia.

Os meios atualmente estdo se materializando no espago da escola através dos processos
que ultrapassam o uso enquanto ferramentas pedagogicas, ou seja, ndo € so trazer um jornal
impresso ou a revista para recortar palavras ou frases, € sim organizar uma fonte de
conhecimento, de experiéncia, de socializag¢do, de crenga, de interagdo, de criagdo de formatos
midiaticos dentro da escola, modificando os processos pedagdgicos de aprendizagem em fungdo
da presenca das midias na vida dos alunos. Estes, diante dos meios, acionam interpretacoes,
questdes, conclusdes, decisdes sobre a mensagem, considerando parte do processo a possivel
intencionalidade da informagao, assim como as mediagdes (BARBERO, 1997), critérios pessoais,
sobretudo socioculturais. A articulagcdo de todos esses elementos faz parte do processo de tomada

de conhecimento, comportamento, de consciéncia pelo aluno.

1.1.3. A midia nas escolas

As escolas contemporaneas estdo buscando integrar ao espago fisico da instituicao,
assim como as atividades pedagdgicas, o trabalho com as midias, visando o aprendizado e a
formagao de seu aluno. O processo implica reconhecer a importancia social dos processos
midiaticos, que despencam uma avalanche de informagdes sobre os alunos
ouvintes/telespectadores/leitores/internautas, tematizam as conversas em sociedade, constroem

crengas, pautam as prioridades sobre o que saber e, as vezes, como saber.
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Diante desta realidade, as determinagdes sociais € institucionais trazem para o sistema de
ensino a capacidade de dar conta da midia enquanto formadora e informadora. Os investigadores
afirmam que a escola cabe o papel, repassado pela sociedade, da transmissdo e formalizagdo do
ensino ao aluno. A instituicdo deve, entdo, dar conta desta fonte de informacdo que tem sido

responsavel por conhecimentos para o aluno.

Ha casos em que a institui¢do promove a circulagdo dos processos midiaticos inclusive
com o proposito claro de se falar e trabalhar com a midia, como serd percebido ao longo do
trabalho nas atividades descritas nas escolas pesquisadas. A midia estd presente em todas as
escolas, gerando ou ndo interacdo, discursos, apropriacdo de tecnologia, trazida por professores

ou alunos ou pela instituigao.

A presenga dos meios de comunicagdo parece ser a forma de legitimacdo do campo da
midia perante a escola. Ao conversar com uma das diretoras, o projeto foi apresentado com o
objetivo de observar os processos midiaticos no espago escolar. Ela responde que nao teriamos ali
um rico espago de observagdo, pois eles nao tém estrutura fisica de meios de comunicaciao, como
radio na escola, computadores, internet e jornais. S6 a televisdo na sala de video. A vista do
educador, pensar em uma escola coerente com o mundo da comunicagdo € pensa-la equipada com
multimidia, computadores, televisao, aparelho de DVD etc. No entanto, ndo s6 a escola integra a
midia ao espago e as atividades, como também os proprios alunos promovem 0s processos
midiaticos por meio das interagdes, apropriagdes ¢ materializagdes - que se mostraram também
vindos de outros espacos sociais, da comunidade ou do préprio espaco doméstico do aluno. Eles

estdo sempre conversando, dialogando sobre a midia. Os programas de humor, os noticiarios, 0s
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resultados do esporte, desenhos produzem interagdes entre os alunos, muitas vezes até mesmo

sem o envolvimento dos professores.

1.1.4. Escola Publica — o foco empirico

A escolha pelo contexto social da escola publica € apoiada na divulgagdo da “Pesquisa
Nacional Qualidade da Educagdo: a escola piblica na opinido dos pais'”, realizada pelo
Ministério da Educacdo, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP), em ambito nacional. A pesquisa teve o seguinte perfil:

Tabela 1 - Pesquisa Nacional Qualidade da Educacio: a escola publica na opinido dos pais.

Data de realizacio Horério Cidade Perfil do Grupo/ Género e Classe de
renda

15/12/2004 16:00h Belém/PA Feminino, C-,D e E
15/12/2004 19:00h Belém/PA Masculino, C-,D e E
15/12/2004 19:00h Recife/PE Masculino, C - D e E
16/12/2004 19:00h Recife/PE Feminino, C-.D e E
16/12/2004 18:00h Brasilia/DF Misto, B e C+
16/12/2004 20:00h Brasilia/DF Misto, C-,DeE
16/12/2004 18:00h Curitiba/PR Misto, C, D, E
16/12/2004 20:00h Curitiba/PR Misto, Be C
17/12/2004 16:00h Rio de Janeiro/RJ Misto, C, D, E
17/12/2004 19:00h Rio de Janeiro/RJ Misto, B, C

Fonte: MEC/Inep/Daeb-2004.

De acordo com a pesquisa, os pais de filhos que estudam em escola publica percebem a
qualidade do ensino no ambito geral do ensino publico fundamental com uma relativa

satisfagdo, mas a avaliagao das escolas em que os filhos estudam tende para o campo

! http://www.inep.gov.br/download/imprensa/2005/sensoescolar/relatorio_qualidade.doc. Acesso em Fevereiro de
2006.
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negativo. Sdo poucos os aspectos de satisfacdo e numerosos os pontos que geram

descontentamento.

Os segmentos mais pobres da populacdo pesquisada, normalmente moradora em areas
de grande caréncia, sdo os que contam com o pior atendimento escolar. Seus filhos estdo
matriculados, geralmente, em escolas simples, pequenas, desprovidas de infra-estrutura,
oferecendo exclusivamente o ensino formal, ao passo que as classes C superior e B inferior,
residentes em areas mais tipicamente de classe média, desfrutam de escolas com boa qualidade de
ensino e dotadas de infra-estrutura. A grande maioria, em ambos os segmentos, porém, manifesta

incisivamente o descontentamento com as condi¢des de ensino nas escolas de seus filhos.

E percebendo este contexto social da educagdo que buscamos, através da pesquisa de
comunicacao, investigar, na interface, os processos mididticos dentro das escolas da rede publica.
A distingao apontada pelos pais em relacdo as escolas de periferia nos instigou a investigar como
a inser¢do dos processos mididticos, no cotidiano do individuo — caso especifico da escola —,
produz intimeras possibilidades de intera¢do entre campos sociais, inclusive como “possibilidades
do campo intervir em dinamicas societdrias outras, necessariamente nao midiaticas” (FAUSTO

NETO, 2002, p. 33).

O retorno da pesquisa para reflexdo de comunicadores e professores soma-se a uma
compreensao da midiatizagdo na esfera de cultura na escola, aprimorando o ensino da rede
publica e dando qualidade as camadas mais pobres. Isso ndo significa que estejamos preocupados
em reafirmar as estratégias pedagogicas, mas sim em compreender as processualidades sociais

midiaticas que se sobredeterminam as praticas pedagogicas.
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1.2. Contexto histérico teorico do estudo de interface

1.2.1. O estudo de interface

No Brasil, segundo Immacolata Vassaloz, a pesquisa em comunicacao inicia, sobretudo,
na década de 50, predominando as pesquisas funcionalistas, com pesquisas quantitativas, assim
como as de conteudo, audiéncia e efeitos. Em 60, permanecem ainda as pesquisas funcionalistas,
mas agora descritivas, com base em métodos comparativos e estudos de comunidade. Na mesma
década, iniciam-se os estudos sobre a industria cultural, pela teoria da Escola de Frankfurt, com
metodologias qualitativas. Na década seguinte - 70 -, os estudos concentram-se na linha de
pesquisa de comunicagdo e politica, com pesquisas funcionalistas descritivas e criticas sobre a
industria cultural com tematicas de manipulagdo, dependéncia, transnacionalizagdo, etc. Por fim,
na década de 80, os estudos caracterizam-se por pesquisas funcionalistas sobre aspectos
sist€émicos de producao e da circulagdo da comunicacdo, assim como estudos criticos em um
esforco de teoria e metodologia propria da América Latina e a politizagdo das pesquisas em
comunica¢do, com metodologias qualitativas, tematicas, novas tecnologias de comunicagao,

cultura, comunica¢do popular, etc.

Esse breve e rapido histérico pelas pesquisas e estudos da area das ciéncias da
comunicacao tem o objetivo de perceber a riqueza do campo em suas dimensdes de pesquisa,
teoria e metodologia. Um campo com variedade de temas, objetos, correntes tedricas e diversas
concepgdes sobre a propria area promove pouco consenso entre tantos pesquisadores. Nesse meio
de diversidades, o estudo de interface pode ser uma forma de construir o campo da comunicagao,

ao passo que busca o angulo comunicacional entremeado no outro campo. “Nesta perspectiva, o

2 VASSALO, 1997, passim.
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estudo das interfaces torna-se um espago privilegiado de construg¢do do campo — para
desentranhar o que € propriamente comunicacional das demais questdes” (BRAGA, 2004a, p.12)

[grifo do autor].

Os meios estdo nos mais diversos espagos e para entendermos as suas logicas de fluxos e
transformagdes que midiatizam a sociedade nos diferentes campos, € preciso estar neste outro
espaco. O estudo no ambiente escolar pretende compreender o fluxo a fim de auxiliar os estudos

que buscam compreender a midiatizagao.

Como vimos anteriormente, ao longo do tempo e do avanco da tecnologia da informacgao
e comunicacdo, entre a escola e a midia, foram se criando zonas, espacos de intersecciao e
interpenetracdo. O que parece, entdo, surgir ¢ um novo espago, “um vetor adicional de
aprendizagem, ao lado da familia, da cultura e da pratica quotidiana — os processos de

comunicac¢ao social mediaticamente ativados” (idem, 2002, p. 29).

A escola, em sua estrutura fisica e simbolica, recebe uma rotina de interagoes
tematizadas pela midia entre os alunos, que experimentam os meios de comunicacao e neles se
referenciam, assim como os professores estdo buscando atender esta demanda e ja fazem
experimentagdes com atividades e interagdes também sobre os assuntos da midia. Por isso,
percebemos alguma forma de transformagdes sofridas na rotina e na estrutura da escola, segundo

uma légica exterior a ela, a da midia.

Nao podemos deixar de pensar os meios nos mais diversos espacos para entendermos as

logicas de fluxos de cada campo social com a midia. Com isso, pretendemos um estudo no
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espago da escola, como uma investigagdo de interface para compreender este fluxo e a

midiatizagdo, compreendendo, assim, a sociedade.

O recorte que fazemos nesta investigagdo nao pretende dar conta de tudo que surja da
interface, nem do que possa ser regularidade nos espagos pedagdgicos, pois reconhecemos uma
ampla abrangéncia simbolica e fisica de cada instituicdo. A midia e a escola tornam-se uma fusdo
complexa de muitas varidveis que ndo conseguiriamos esgotar. Entretanto, podemos conseguir

mais pistas sobre o estudo dos dois campos, assim como para o estudo da midiatizagdo.

1.2.2. Estudos de interface - Comunicacdo e Educacio

O final da década de 60 ¢ marcante para a interface, quando

surgiram os primeiros projetos sistematicos de educacdo para a comunicacdo (...) Na
América Latina, os esfor¢os em potencializar projetos e agdes em que a comunicago € a
educagdo se articulam sdo tributarios de praticas como a do movimento do Novo Cine
Latino-Americano, das concep¢des de educag@o popular desenvolvidas por Paulo Freire,
da Teologia da Libertagdo e das lutas por uma nova Ordem Mundial da Informagdo e da
Comunicagdo (COGO, 2001, p. 35).

No Brasil, desenvolvem-se os projetos de educagdao e comunicagdo a partir de uma area
informal da educagdo, em meio aos movimentos sociais populares. A Unido Brasileira de
Comunicagdo Crista surgiu, em 1969, “propondo reformulagdes das praticas da comunicagdo
entdo vigentes no Brasil e na América Latina” (ALVES, 2002, p. 50). Entre as a¢des da UBCC
esta a introducdo dos cursos de leitura critica da comunica¢ao e promog¢ao de congressos, “¢ a
principal organizagdo nao governamental a empreender iniciativas no ambito do projeto
denominado Leitura Critica da Comunicag¢ao” (COGO, 2001, p.36), refletindo, assim, sobre a

funcdo educativa dos meios. A Unesco, por exemplo, foi importante na orientagdo das praticas a
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formagdo da consciéncia critica do publico através das publicagdes sobre o uso dos meios de
comunicacao e leitura critica, produzindo “uma forte discussdo acerca da relagdo existente entre a

educagdo formal e os meios de informacao” (SILVA FILHO, 2004, p. 35).

Nos paises latinos, uma das principais referéncias foi Paulo Freire (1971), trabalhando
na educa¢do de adultos e buscando uma reorganizacao social e politica do mundo. Acreditava na
nao-neutralidade do ato pedagdgico, na educagdo em espagos ndo formais e em um processo de

aprendizagem a partir do didlogo de igual para igual.

Barbero (1998) instaura a reflexdo sobre as mediacdes em seu livro “Dos meios as
mediagdes”. O autor pensa no desafio de como inserir na escola um ecossistema comunicativo
que contemple ao mesmo tempo, “experi€ncias culturais heterogéneas e o entorno das novas
tecnologias da informacao e da comunicagdo, além de configurar o espaco educacional como um

lugar onde o processo de aprendizagem conserve seu encanto” (BARBERO, 1996).

A simples introdu¢do dos meios e das tecnologias, na escola, pode ser a forma mais
enganosa de ocultar seus problemas de fundo sob a égide da moderniza¢do tecnologica. O
pesquisador ¢ um dos protagonistas a contribuir para se pensar sobre as sociedades midiatizadas
tecnologicamente, com o conceito de ecossistema comunicativo. Segundo ele, dois tipos de
dinamicas movem as mudancgas na sociedade: a incidéncia dos meios tradicionais € o impacto das
novas tecnologias na vida em sociedade. Os movimentos desta tecnologia constroem um

ambiente comunicativo do qual necessitamos assim como do ambiente verde.
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Ele articula estes dois campos — comunicagdo e educagdo — a partir de praticas e
movimentos sociais como ¢ mesmo forte caracteristica dos estudos e pesquisas da América
Latina. Para ele, o educando deve ser considerado como “produtor de sentidos e consumidor de

bens culturais no ambiente escolar e fora dele” (BARBERO, apud SOUZA, 2003, p.9).

Assim, os processos de aprendizagem se modificam pela existéncia das novas
tecnologias. Em entrevista, Orozco (1998) declarou que “¢ preciso saber o que podemos fazer
para o estudante, para o sujeito, para levar a pessoa a interagir; saber do que necessitam os
estudantes e como a tecnologia pode colaborar para a sua satisfagdo”. A escola tem de se dar
conta do que est4 acontecendo com as criangas em suas relagdes com os meios de comunicagao,

porque se a escola competir com os meios, vai perder a batalha.

1.2.3. Surgimento da Educomunicacgdio

Os estudos de interface da educacdo e comunicagdo tém sido objeto de investigacdo do
Nucleo de Comunica¢do e Educacdo (NCE), da Escola de Comunicagao e Artes (ECA) da
Universidade de Sao Paulo (USP). O nucleo, em suas investigacdes, propde que a interface estd

gerando um novo campo que vem sendo denominado de “educomunicacao” pelo proprio grupo.

O NCE tem a frente do trabalho o professor Ismar Soares. O pesquisador apresenta, no
trecho abaixo de um artigo da internet, como se apresenta o campo da inter-relagdo na América

Latina e insere neste quadro o projeto de Educomunicagao.

Na Venezuela, o Congresso Nacional aprova o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, com artigos que garantem o direito da jovem geragdo a expressio e a uma
pedagogia da educagdo para a recepcdo critica dos meios de comunicacdo. Em
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Cumbaya, Equador, representantes das 1200 escolas mantidas pela Congregagéo
Salesiana (Salesianos e Filhas de Maria Auxiliadora), em todo o continente, incluem
entre suas metas para os proximos cinco anos a implementagdo, em seus projetos
educativos, de praticas de gestdo comunicativa. Em S3o Paulo, Brasil, a Secretaria de
Educagdo do Municipio d4 inicio a um projeto denominado Educomunicagdo pelas
ondas do radio (Educom.rdadio) que prevé a capacitacdo, em quatro anos, de
aproximadamente nove mil docentes e membros das comunidades escolares de suas 455
escolas de nivel fundamental, para o uso do radio e de outros meios de informagdo nas
atividades escolares (SOARES, 2002, pag. 16).

Para o grupo, ha reconhecimento de um novo campo de atuagao social, que passou a ser
denominado de educomunicagdo, como a atuacdo de praticas educativas desenvolvidas em
instituigdes escolares, assumindo o espago de interface da educacdo e da comunicacgdo. A partir

de uma pesquisa, realizada entre 1997 e 1998, concluiram que a inter-relagao

ganhou densidade propria e se afigura, hoje, como um campo de intervencdo social
especifico, oferecendo um espago de trabalho diferenciado que vem sendo ocupado, em
toda a América Latina, pela figura emergente de um profissional denominando de
‘Educomunicador’ (idem, 1999, p.1).

O trabalho mobilizou o NCE, que contou ainda com a parceria de pesquisadores da
Unifacs, Bahia. No sife do grupo ¢ possivel conhecer a histéria da pesquisa, que se baseou,
inicialmente, para a coleta de dados, no Diretorio Latino-americano de Pesquisadores e
Especialistas em Comunica¢do e Educa¢do, formado ao longo dos anos 80 € 90 com a inclusao
de um total de 1200 nomes de produtores culturais, arte-educadores, tecnélogos, professores,
pesquisadores e profissionais de comunicacdo e de educacao de toda a América Latina. O NCE

levantou possiveis materializagdes do campo, em cinco areas concretas de intervengao social:

1°. A drea da educagdo para a comunicagdo, constituida pelas reflexdes em torno da

relacdo entre os polos vivos do processo de comunicagdo, assim como, no campo pedagdgico,
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pelos programas de formacdo de receptores autonomos e criticos frente aos meios (Educagdo

para a Comunicagdo, “Media Education” ou “Media Literacy”).

2* A drea da mediagdo tecnoldgica na educagdo, compreendendo os procedimentos e as
reflexdes em torno da presenga e dos multiplos usos das tecnologias da informacao na educacao.
A area da mediagdo tecnoldgica na educacao vem ganhando grande exposicdo, devido a rapida

expansdo dos sistemas de educagao, tanto o presencial quanto o a distancia.

3" A drea da expressdo artistica, sendo a expressdo artistica por meio das artes,

dramaturgia, pintura, em um esfor¢o de produg¢ado individual ou grupal.

4* A drea da gestdo comunicativa, designando toda agdo voltada para o planejamento,
execugdo e avaliagdo de planos, programas e projetos de intervengdo social no espago da inter-
relagdo comunicagdo/cultura/educacdo, criando ecossistemas comunicativos. O conceito de
Gestdo ¢ aqui empregado para designar toda acdo voltada para o planejamento, execucdo e
avaliacao de planos, programas e projetos de intervencao social no espaco da inter-relacdo, tanto
nos ambientes de programas escolares formais, quanto naqueles dedicados ao desenvolvimento

de a¢des nao formais de educagao.

5° A drea da reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relagdo comunicagdo/educa¢do
como fenomeno cultural emergente, o que, no campo da academia, corresponde ao conjunto dos
estudos sobre a natureza do proprio fenomeno constituido pela inter-relacdo em apreco. Entende-

se como pertencente a esta area tanto um projeto de pesquisa voltado para o entendimento e a
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legitimagdo do novo campo quanto todos os programas de investigacdo sobre cada uma das

vertentes que compdem a inter-relagdo em apreco.

O NCE desenvolve com os estudos de educomunicacao dois projetos. O Educom.radio,
criado em 2001 a partir de um contrato com a Secretaria de Educagdo da Prefeitura de Sdo Paulo
para construir, nas escolas publicas, um ambiente favoravel as manifestagdes da cultura de paz e
a colaboragdo miitua entre os membros da comunidade educativa. E uma proposta de trabalhar a
linguagem radiofonica com alunos, professores e outros membros da comunidade educativa
integrando-se as praticas curriculares. O projeto destina-se a capacitar alunos e professores do
ensino fundamental para o uso de praticas de educomunicagdo através do uso do radio. E um
curso de capacitagdo. O segundo projeto ¢ o Educom.tv, uma proposta de educagdo a distancia,
com agdo presencial, para 2.200 educadores, vinculados a 1.024 escolas da rede publica do

Ensino Médio de Sao Paulo.

O percurso teodrico percorrido pelo grupo até a culminancia da pesquisa de 1997 e 1998
inicia com Mario Kaplun, contribuindo para os estudos de interface quando faz indaga¢des como
Que educagdo comunicativa?, Para que educag¢do comunicativa?, na obra “Una pedagogia de la
comunicacion”. Kaplun identifica uma educacdo instrumentalizada, na qual ndo estd ocorrendo o
dialogo. A instrumentalizagcdo, a mecanica do ensino, tomou conta da aprendizagem, notando

uma falta de comunicagdo que compromete a pedagogia.

A literatura basica para o novo campo captou contribuigdes de pesquisadores como
Paulo Freire, além de Kaplun. O primeiro aponta a natureza da inter-relacdo como a comunicacao

devendo dar a educagdo métodos e procedimentos para formar a competéncia comunicativa do
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educando. “Nao se trata, pois, de educar usando o instrumento da comunicagdo, mas que a
propria comunicacdo se converta no eixo vertebrador dos processos educativos: educar pela

comunicacao e ndo para a comunicagdo” (ISMAR apud COGO, 2001, p. 39).

Ismar de Oliveira Soares lembra que tanto Mario Kaplin com Paulo Freire
entendem os espagos do contexto sociocultural da comunicagdo ¢ da educagdo como
uma relagdo e ndo como uma area que deva ter seu objeto disputado. (...) Na perspectiva
desta inter-relacdo, Soares defende o reconhecimento da constitui¢do de um novo campo
de intervengdo social que nomeia como educomunica¢do. Estruturada de um modo
processual, midiatico, transdisciplinar e interdiscursivo (ibidem, p 38).

Ismar Soares, entdo, configura, ¢ uma interface com um campo proprio, com base em
Kaplun, interdisciplinar, valorizando expressdes dos envolvidos e relagdes grupais, que nao mais
sdo, sobretudo, determinadas pela midia, pois € preciso considerar as mediagdes e as hibridacdes

culturais.

Os projetos e estudos do grupo enriquecem uma discussdo em torno da interface,
assimilam novos métodos de pesquisa e mesmo de agao no ambito da inter-relagdo. Dedicam uma
atencao especial a area de educagdo, at¢ mesmo em seu conceito e definicdo de campo, quando
afirmam que as reflexdes estdo em torno de acdo metodoldgica, pratica pedagogica e praticas
educativas. Ressaltamos, ainda, as contribuigdes enquanto politicas publicas que se criam e as
que se solidificam com projetos nas escolas de Sao Paulo, onde se fazem presentes profissionais
da educacdo e da comunicacdo providenciando um espaco de atividade social e praticas

educativas.

O forte angulo de estudo do grupo da USP tem uma entrada, no espaco da escola, a

partir do olho de educador, professor, de praticas pedagogicas da escola. Ao contrario, o que
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queremos aqui propor ¢ o foco do pesquisador de comunicagdo, da area das midias, que vai
observar a circulacdo dos processos comunicacionais pouco estudada. O recorte do angulo da
educacdo “ndo da conta de todas as questdes que podem surgir na interface — muitas das quais
exigem um engajamento reflexivo de cada um dos dois campos em sua abrangéncia” (BRAGA e

CALAZANS, 2001, p. 57).

Pensando nos trabalhos significativos que tém sido gerados da educagdo, encontramos a
mediacdo tecnoldgica e os estudos para os meios, mas o problema ndo se resolve com a
instalagdo do equipamento tecnologico no espago da escola. Formam-se redes de novos signos,
novos materiais simbolicos, linguagem, publicagdes, emissdes, ondas, crencas, reacoes,

diferentes formas de sociabilidade, o dominio do politico e do econdmico etc.

O estudo de interface proposto supera o destaque as praticas educativas. A interface vai
além da mediagdo tecnologica, do uso dos meios, da tecnologia em sala ou estudo critico sobre a
midia. Em nossa perspectiva, deve incorporar também os angulos trazidos por Braga e Calazans
(2001), como as multiplicidades dos dispositivos de saberes, as articulagdes entre os processos de
saberes e os processos da escola, os saberes e os processos do espago das interagdes sociais

midiaticas, etc.

Assim, para além da abrangéncia da escola, da educagdo, da pedagogia, a abrangéncia
comunicacional no espago da escola ndo pode se limitar as cinco perspectivas propostas pelo

grupo da ECA/USP.
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A mediagao tecnologica estudada e trabalhada pela escola da USP nao foge ao estigma
da mecanicidade na medida em que ensina a usar os meios. O trabalho com a tecnologia sem
relagdes com dimensdes como a socio-antropoldgica ou semio-linguistica mantém o estudo sem
pensar sobre o conhecimento, por exemplo. No fundo, ¢ uma formagdo para interagir com a
tecnologia. Uma apropriagdo que nao trabalha outras dimensdes que estdo em jogo, como as
expostas no presente trabalho, tais quais as interagdes e conhecimento pela apropriagdo
discursiva. Nao ¢ possivel compreender as abrangéncias da interface somente sob ponto de vista
tecnologico. A comunicagdo e a educagdo, em sua interface, nao ocorrem so pela tecnologia,
como procuramos demonstrar em nossa investigagdo. O tecnoldgico ¢ apenas uma das dimensoes

em jogo.

E fato que a educagdo precisa acompanhar os avangos da comunicagio e compreender
seus processos para entdo interagir com eles. Se utilizarmos a tecnologia como projeto total para
incluir comunicagdo no espago escolar, podemos deixar escapar outras dimensdes do processo
comunicacional que circulam e resultam em aprendizagem, socializagdo, relagdes grupais, etc. A
comunicacao nao ¢ s6 um componente pedagdgico que vai fornecer a educagdo avangos para a
aprendizagem. Ela ¢, além disso, um movimento de mudanga social, de transformacdo dos

sujeitos que participam da escola.

1.2.4. Braga e Calazans

Braga e Calazans (2001) explicitam alguns angulos dentro de uma perspectiva mais
comunicacional de enxergar a interface além das educacionais. Os autores explanam sobre as
abrangéncias da inter-relagdo dos campos, contemporaneamente, do ponto de vista da escola e do

campo da comunicagdo. A perspectiva desses autores leva a pensar em conhecimentos variados,
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disponibilizagdo crescente das informacdes e tecnologia, circulacdo e aceleracdo de saberes,
valores culturais e linguisticos. As construgdes e reflexdes se aproximam mais de uma oOtica

comunicacional do que educacional.

Para os autores, o uso dos meios pode ser analisado como ferramentas pedagogicas e
como fornecedores de sentidos. O primeiro uso ¢ uma forma de utilizacdo auxiliar da midia, de
complementaridade do ensino formal. Os meios sdo trabalhados em sala de aula sob a otica da
educagdo. A comunicagdo ¢ utilizada pela educagdo como instrumento. Essa abrangéncia se volta
para o processo de aprendizagem escolar bem como as “possibilidades multiplas de interpretacao
do aluno-receptor, diante de produtos culturais com logicas (e dimensdes) distintas dos
procedimentos escolares apoiados na linguagem verbal” (ibidem, p. 58). Os meios também sdo
inseridos na escola, pois ela ¢ a responsavel pela socializagdo do individuo, ou seja, ela prepara o
aluno para ingressar na sociedade. Considerando que a sociedade tornou-se mediada pela
tecnologia e multimidiatica, a escola também deve procurar desenvolver as tecnologias dentro da

institui¢do para preparar esse aluno para entrar numa sociedade como tal.

Ao lado dessas perspectivas, surge também a educagdo para os meios e a leitura critica,
propostos, respectivamente, para desenvolver os estudantes em sua capacidade de se relacionar
com a midia “nos processos criativos, com as questdes politico-sociais € econdomicas dos sistemas
mediaticos” (ibidem, p. 59) e para desenvolver no aluno uma competéncia de observagdo da
producao e processos da midia. Ambos os planos de agdo tentam dar conta também do papel
social da escola de integrar o aluno ao coletivo social, permeado dos produtos e processos da

midia.
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Nossas perspectivas analiticas — o trabalho com os dispositivos e as crengas — permitem
observar quase todas as reflexdes de Braga e Calazans, quando refletem sobre a abrangéncia
comunicacional da interface. Os autores apresentam e discutem brevemente cada uma das
possibilidades de um angulo comunicacional. Ainda que seja uma apreensao de forma geral, pois
eles estdo tratando de diversas perspectivas sem necessariamente ser especificos em cada uma
delas, € possivel reconhecer as dimensdes dos dispositivos e crengas no trabalho reflexivo. Eles
passam por percepcdes de processos interacionais, discursivos, tecnoldgicos e por construcao de

conhecimento do mundo, da vida, da consciéncia critica € do comportamento.

No entanto, o angulo educacional, ao pensar as midias na escola, tem concentrado os
esforgos em uma apropriacdo dos meios enquanto tecnologia. Isso aparece enquanto proposta de
tecnologia na sala de aula e na utilizacao da midia como enriquecedora do processo educacional e
intelectual, através da educacdo para os meios e da leitura critica. Assim, tais reflexdes nao
engendram a dimensdo interacional do dispositivo, nem conhecimentos construidos pelos
proprios alunos. Esse foco aparece em nossa propria pesquisa. Realizamos um levantamento
descritivo minuncioso do uso feito das tecnologias em sala de aula e nas escolas, movimentando
varias reflexdes sobre a distingdo e acesso, € também sobre as relagdes com a producdo de
crenca. Ou seja, a tecnologia aparece, mas em relacdo com outras dimensdes que serdo

explicitadas no decorrer do trabalho.

As questdoes de estudo propriamente do espago midiatico mostradas por Braga e
Calazans (2001) se mostram a partir da inclusividade e da penetrabilidade da midia. A

penetrabilidade ¢ caracterizada pelas solicitacdes de modificagdo a fim de “se ‘ajustar’ ao
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olhar/ouvido dos equipamentos” (ibidem, p. 31). Neste aspecto, os processos midiaticos solicitam

um tratamento especifico a escola, pois se tornam concorrentes.

Diante dos processos mediaticos (imagens, som, espetadculo, seducdo
narratividade, singularizagdo de conceitos em torno de ocorréncias visualizaveis,
redugdo do espago argumentativo, atualizagdo informativa exacerbada...) — os processos
habituais da escola (reflexdo, argumentagao, estabelecimentos de relagdes racionais entre
fatos e entre conceitos, sistematizagdes amplas, memoria historica, construcdo de
acervos, processos cumulativos de longo prazo...) sdo penetrados por novas solicitagdes,
encontram outras expectativas dos estudantes (ibidem, p. 60).

Nao ha duvida de que, nas processualidades da interface, ha uma modificagdo no espago
da escola em virtude das 16gicas midiaticas. No entanto, a midia, por sua vez, penetra o espaco da
escola aos poucos e noés mesmos vamos abandonando a expressdao “invade” ou “se impde” a
medida que observamos recusas € negociagdes por parte da instituicao. Nao € uma inser¢do que
se dé de forma simples e sem maiores problemas. Entrar no espago escolar e viver o cotidiano da
escola mostra que o processo ¢ muito mais complexo do que a teoria pode abranger € com muito
mais tensdes e conflitos entre os processos educacionais € comunicacionais. Professores nao
estdo preparados para lidar com as questdes mais abrangentes dos processos comunicacionais,
como as questdes politico-sociais ou econdmicas que possam fazer parte do complexo processo
do campo das midias.

Outro angulo da midia, na interface, ¢ estabelecido na sociedade, onde hda uma
multiplicidade dos “dispositivos de mediacdo e circulagdo dos saberes” (ibidem, p.62). Entao,
onde a midia atua como dispositivo de saber, a aprendizagem se modifica pela multiplicidade de
entradas e possibilidades que ofertam os meios de comunicagdo. Elas se diferenciam pela
formalizacdo e sistematizagdo. Neste caso, uma das caracteristicas de aprendizagem com a midia

¢, também, a observagdo da “aquisi¢do dos saberes na interagdo entre comportamento e atitudes
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do individuo, ou com os quais se dialoga na midia” (ibidem, p.63). Isso também aparece no
angulo comunicacional proposto por Braga e Calazans (2001) no estudo da interface. E a

articulacao entre os saberes da escola e dos espagos de interagdo social.

Ora, em contraste com as relacdes entretidas pelo sistema escolar com as
aprendizagens extra-educacionais habituais (na familia, na cultura, na vida préatica), ndo
ha ainda experiéncia nem reflexdo sedimentadas, no campo educacional, para suas
relagdes de fluxo com estas ‘novas aprendizagens’ (ibidem, p.66).

Em nossa formulagdo, percebemos trés modalidades de conhecimento concernidos nos
processos midiaticos, analisados a partir dos conceitos de dispositivos, que sdo: comportamento,
conhecimento de mundo e consciéncia critica. Isso ndo significa que nossa observagdo e
investigacao sistematica dé conta de todos os processos em jogo. Como dizem os autores, essa €

uma face da aprendizagem:

Uma caracteristica da aprendizagem em dispositivos mediatizados é que esse
aprender parece assumir uma dupla face. Primeiro, a aprendizagem ¢é discernivel para
um observador externo — como aquisi¢do de saberes obtidos nos materiais simbolicos
disponibilizados; e como interagdo entre os comportamentos e atitudes do usudrio e
aqueles comportamentos e atitudes que sdo exibidos ou com os quais se dialoga na midia
(ibidem, p.63).

Procuramos investigar como, por meio dos dispositivos mididticos, as fontes mais
variadas e os objetos diferenciados dos saberes circulam de modo acelerado e diversificado.

Estudos neste angulo tratam, por exemplo, das relagdes de saberes e fluxos dos processos

midiaticos e saberes e processos da escola.

A interacdo se mostrou indispensavel a compreensdo sobre a construgdo do

conhecimento e realidade do aluno quando observado no angulo comunicacional. Concluimos
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que o processo ¢ fundamental para entender o fluxo entre escola ¢ midia e ndo s6 pensar na

produgdo ou na recepgao.

A relagdo de interface comunicagdo e educagdo ¢ deslocada de um eixo tecnologico e
instrumental para o de processos comunicacionais, nos quais a tecnologia esta inscrita, mas nao ¢
a unica dimensdo explicativa. A relacdo se estabelece entre instituicdes: ¢ uma interagdo e,
portanto, ndo ¢ uma relagdo univoca, ha transformagdes nos seus discursos e praticas; por isso,
passa-se a pensar a educagdo como a comunicagdo por meio de processos. Como nas palavras de
Pedro Gilberto Gomes, “Deixa-se de falar tdo s6 da educacdo do sentido critico para se referir

agora a educacdo para a comunicacao, entendida como processo” (Ecosam, 2001, p. 38).

1.2.5. Escola de Recepgao

Nessa breve discussdo a respeito das pesquisas sobre esse tema, ha duas obras que
consideramos relevantes na area de recep¢ao e que buscam contribuir aos avangos da interface
comunicacdo e educagdo: “O adolescente e a Televisdo”, organizada pelos professores da
Unisinos Pedro Gilberto Gomes e Denise Cogo e “Ensinando a Televisdo”, do professor Antonio

Fausto Neto, também da Unisinos.

No texto dos professores Gomes e Cogo (1998), ¢ feita uma rica retrospectiva sobre as
teorias da recep¢do. A leitura faz-nos pensar sobre o protagonismo em nossa pesquisa. Na teoria
hipodérmica, a respeito dos efeitos sobre a recepcao, este protagonismo localiza-se na parte do
emissor. No entanto, o receptor ¢ passivo. Com o avangar dos estudos sobre usos e gratificagoes,
o receptor consumiria o que lhe agrada na televisdo, ndo sendo assim tdo passivo ou sem atitudes

perante o meio. Entdo, ndo mais se pergunta sobre o efeito dos meios sobre as pessoas, mas o que
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elas fazem com eles. O protagonismo surge sempre de um extremo ou outro, no emissor ou no

receptor.

Interessantemente, o professor Fausto Neto ja faz uma proposta de uma reflexdo mais
ampla sobre o protagonismo. Na introdug@o do seu livro, parece dar vida a televisdo. Ele escreve:
“trata-se de um sujeito que fala, faz falar, toma decisdes, institui pontos de vista, orienta e
monitora decisdes que a sociedade realiza noutras esferas do seu funcionamento. Em suma: a
televisdo ¢ um protagonista proprio” (FAUSTO NETO, 2001, p.8). O sujeito produtor desenvolve
e agencia materiais produzindo sentido, o receptor tem a percep¢ao e mediagdes que vao gerar
outros sentidos. E entre eles, a televisao, enquanto dispositivo, também produz sentido, agendas,
planos de circulagdo, gramaticas, papéis. Ja € possivel comecar a pensar em retirar dos extremos,
de onde sai e aonde vai chegar. Afinal, o entre eles, como também ressaltado pelo pesquisador, é
relevante e envolve “enfoques socio-lingiiistico-antropoldgicos” (ibidem, p.17), atendendo assim,
também, a percepcdo de elementos interacionais, linguisticos e tecnoldgicos conforme as

dimensdes triadicas do dispositivo porque perpassa nossa pesquisa.

A tecnologia tem vida e logicas proprias. Vejamos que a TV Escola ndo ¢ nem o

esperado pelo governo, nem o pensado pela escola,

esta constatagdo pde em xeque os pressupostos da orienta¢do da produtora da estratégia
que julga os agentes escolares como pegas que se subordinariam, sem mais nem menos,
as suas orientagdes voltadas para a chegada da TV na Escola. Contraria, frontalmente o
ponto de vista de que as tecnologias podem migrar para diferentes espacos culturais e
cognitivos, sem limites, seguindo ‘passes de magica’, desconhecendo a complexidade do
‘mundo das mediagdes’ e de suas respectivas estratégias legitimadoras. (ibidem, p.73).
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Ao longo das observagdes em nossa pesquisa, professores e alunos — receptores -
possuem reagdes nao passivas, refletindo sobre os tipos de midia e suas disposigdes, ou mesmo
nao sendo indiferente a isso. Entre as possibilidades de eles reproduzirem, produzirem ou
recriarem, percebemos diversas configuragcdes. As dimensdes de andlises que construimos nos
permitiram observar em menores propor¢cdes o processo. Como conseqiiéncia, melhor
compreendemos as logicas de relagdes. Assim, a observagdo do processo, no como acontece,

preenche a lacuna do quando ja se chega a um resultado dado e fechado.

Possivelmente, o protagonismo seja a circulagdo (em detalhes observaveis e
articuladores, configurando dispositivos) € ndo os sujeitos, receptores e emissores. Mas, para isso,
pensar em um protagonismo nao assujeitado requer ainda um longo trajeto reflexivo e de embate
com perspectivas socioldgicas e antropologicas que ndo realizamos, o que sem duvida, deixa o

interesse pelos resultados que poderiam ser gerados.

Os autores do livro “Televisdo e Adolescente” também refletem sobre uma outra
dimensdo do dispositivo, a linguagem e uma relacdo da recep¢do com o discurso, procurando
identificar onde estd o sentido na producdo e na recep¢d@o. Como os proprios professores véem
em perspectiva, “a mediagdo ¢ o que assegura a passagem de uma realidade a outra realidade.
Mas, nessa passagem nega-se a dualidade, enquanto a mediagdo ¢ um tempo, o lugar e o meio

dessa passagem”. (GOMES e COGO, 1998, p. 25).

Sob esse ponto de vista, a linguagem seria uma esfera de mediagdo essencial por

relacionar o antes e o depois da mediagao.
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E importante que nos detenhamos mais nessa posigdo de Santuc, pois ela pode
nos fornecer elementos que permitirdio melhor compreender a questdo da mediagdo nos
meios de comunica¢do. O antes da mediagdo da linguagem, segundo ele, remete-os a
realidade bruta (ibidem, p.25) [grifo dos autores].

No entanto, lembra Fausto Neto, que

a realidade de circulacdo de discursos, a que se impdem grupos de produgio/recepgao
constitui-se através de um conjunto de operadores, de regras e situagdes de

\

enquadramentos de temporalidades que escapam a especificidade de gramaticas
particulares (FAUSTO NETO, 2001, p. 19).

Nao seria assim possivel capturar a realidade bruta do aluno mesmo que a linguagem
exteriorizasse suas mediagdes, antes ou depois. O possivel ¢ capturar fragmentos do discurso
particular. Contudo, ndo ¢ a génese dessa linguagem ou do discurso que se busca, e sim sua
articulacdo na configuragdo do dispositivo que estard circulando quando formado. E, nesse
sentido, € possivel observar que o discurso midiatico escapa de reproducdes por conta de atores e
temas, havendo, como na TV Escola, um efeito contramao, quando a interagdo desenha diferentes

enquadramentos de recepcao.

Nossa percep¢ao € que o conceito de crenga € importante para os estudos da recepgao,
na medida em que leva ao subjetivo do receptor, observando as articulagdes com o dispositivo da
midia para a constru¢do da propria realidade e do conhecimento. Entre o aluno e o dispositivo
existem diversas mediagdes, relativizando o conceito de dispositivos enquanto poder. Entdo, nao
¢ possivel manter o pensamento sobre um poder exercido, uma influéncia certa, ¢ sim, uma
negociacdo, uma circulagdo que entremeia crengas, constru¢do de significagdo, protagonistas,

temas, reproducgdo ou ndo, articulados nas dimensdes dos dispositivos.
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1.2.6. Rosa Maria Bueno Fischer
Bueno Fischer ¢ uma pesquisadora da interface que estuda ha pelo menos 25 anos a
midia, em especial a televisao. Ao longo da produgdo intelectual da autora, o caso especifico de

que tratamos aqui € o livro “Televisao e Educagdo”.

O estudo reflete a comunicacdo do ponto de vista da produgdo, assim como a recepgao
dos programas. No que tange aos professores, a autora espera que eles olhem além do que os
produtores estdo repassando. O livro traz temas sobre a abordagem da televisdo em sala de aula,
através das experiéncias dos estudantes. O meio ¢ parte do cotidiano tanto dos professores como

dos alunos. A autora também reflete sobre técnica, linguagem, tema e cotidiano.

A condigdo técnica da presenga da TV nas nossas casas, relacionada a uma
acentuada escolha de temas privados nas programagdes, pode ser pensada a partir do
ponto de vista, referente a um certo estado distraido, caracteristico do espectador de tevé.
(FISCHER, 2001, p. 61).

Mesmo que se fale das situacdes cotidianas na TV, os telespectadores procuram o tema
que fale do proprio cotidiano. E pensando na dispersao do cotidiano, “a linguagem basica da tevé
funda-se nesta dispersdo, (...) e selecionando atores, sons, imagens, didlogos a fim de capturar
atengdes e emogoes” (ibidem, p. 62). Ao tentar nos capturar utilizando tantos recursos técnicos ou
de linguagem, a televisdo assume a relevancia da nossa subjetividade, onde se guardam nossas
crengas. As imagens dizem algo buscando por nds e produzimos algo a respeito, uma crenga ou

um sentido.

A autora chama a atencdo para os discursos afirmando que “programas de tevé seriam

exemplos de enunciagdes que, submetidos a estudo mais sistematico, permitem a descricdo de
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certos discursos” (ibidem, p. 86), relacionando-os com o sentido de poder. Ora, dentro das
escolas, multiplas relagdes consideram além da linguagem ou do suporte, critérios socio-
antropoldgicos e, com isso, o poder do discurso vai sendo relativizado em meio as interagdes, por
conta dos papéis de alunos e professores, das condigdes de acesso, dos projetos da instituicao, das

crencgas geradas, etc.

Para a autora, ¢ preciso tratar a televisdo discursivamente, estudando e analisando
“linguagem, constru¢do da imagem, narrativas, interpretagdes dos personagens, dialogos,
sonorizagdo, elementos técnicos, produgdo de significados na cultura, relacionados a
determinados saberes que circulam na sociedade” (ibidem, p. 90). Assim, ela apresenta uma
relacdo do estudo didtico - da diade linguagem e tecnologia -, quando confrontamos as nossas

analises de pesquisa por meio dos dispositivos.

A insisténcia da autora para se estudarem os discursos quer provocar um olhar mais
rigoroso a elaboragdo da produgdo, como parte da concepgdo de que a televisdo interfere na
constituicao cultural, na identidade e na subjetividade. A professora Rosa Maria trata a circulagdao
da midia como politica, financeira e econdmica. Neste aspecto, poderiamos pensar nos processos
midiaticos inclusos na légica da reprodugdo, também tratada na nossa pesquisa. Afinal de contas,

a reproducdo na escola se encarregaria de manter a politica e a economia dos dominantes sobre 0s

dominados tal qual é. Seria a reproducdo de uma cultura de classe.

No estudo que envolve a linguagem e a tecnologia, surge a lacuna que ¢ a falta da

dimensdo interacional. Faltard examinar os papéis dos alunos e professores, as negociacoes
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institucionais, as condi¢des socio-antropologicas dos alunos. Esse conjunto pode, inclusive,

redimensionar a reprodugdo quando se trata de uma circulagao politico-econdmica da televisao.

Ressaltando a positiva intencionalidade de promover, entre os professores, atividades
dirigidas ou sugestionadas sobre como tratar a televisdo e seus discursos, limitamo-nos ao estudo
de investigacdo das relagdes entre os campos, sem construir uma acgdo de estudo ou
sistematizacao da compreensao da televisdo. A leitura da pesquisa deve ser provocativa, fazendo
pensar a realidade da sala de aula, as referéncias da midia, os dispositivos articulando
conhecimento. Como observamos, cada escola ¢ uma singularidade, e na multidimensdo da
circulagdo midiatica, encontra-se também a multidimensdo de tarefas conforme escolas,

professores e aluno que devem harmonizar o dialogo entre escola e midia.

1.2.7. Conhecimento
Na interface Comunicagdo e Educacdo, assim como no trabalho que apresentamos,
existe uma problematica que ¢ a do conhecimento. Por isso, pretendemos também passar por esta

abordagem no que diz respeito a contextualizagdo da interface.

O conteudo midiatico passa por continuos embates enquanto fonte de aprendizado e
conhecimento. Existe o grupo de pesquisadores em Santa Catarina, destacando-se a atuagdo do
Professor Eduardo Meditsch, que assume a discussdo, buscando estabelecer o jornalismo e as

informacdes jornalisticas como fonte de conhecimento.

Uma das defini¢des trazidas por eles € aquela segundo a qual o “conhecimento ndo ¢

como um dado concreto, mas como um ideal abstrato a alcancar” (MEDITSCH, 2002, p.9). Ha
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afirmacdes de que a ciéncia € a Unica fonte de conhecimento, quando estabelecidos métodos e
parametros € o que estd aquém dos métodos cientificos ¢ considerado imperfeito e pouco
legitimo. Claro, o contetdo mididtico ndo faz parte destes estabelecimentos de técnicas
cientificas, laboratorios, métodos, etc, estando a parte de ser uma possivel fonte de conhecimento.
Os frankfurtinianos podem aqui ser vistos como personagens desta historia, degradando o
contetido de midia e tornando-o desvalorizado enquanto conhecimento, por considera-lo fonte de

alienacdo.

Uma segunda abordagem se encontrando em uma fase intermediaria, ja admite o

jornalismo nao tao inutil.

Pode-se localizar a origem desta abordagem no trabalho do ex-jornalista e
socidlogo do conhecimento Robert Park, que publicou um artigo sobre o tema em 1940.
A partir da perspectiva filosofica do pragmatismo de William James, que abandona o
conhecimento como um ideal para observd-lo como um dado da vida humana,
concluindo que as pessoas e as coletividades lidam simultaneamente em suas vidas com
varias espécies de conhecimento, Park comeca a definir o Jornalismo a partir do que tem
de diferente, do que lhe ¢ especifico como forma de conhecimento da realidade (ibidem,

p. 10).

No caso da nossa pesquisa, o jornalismo aparece fortemente como fluxo entre os
campos, mas nao seria o Unico género. Apropriando-se assim desta defini¢do, aproveitamos para
mais uma vez alargar o entendimento de conhecimento nao so para as informagdes jornalisticas,
mas sim para o conteudo midiatico, o que inclui o jornalismo e também a produgao ficcional, por
exemplo. Ao longo da andlise, demonstraremos como esta produ¢do também se inclui como uma
forma de conhecer a realidade, de interpelar a experiéncia, podendo assim ser uma forma de

conhecimento.
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Para Meditsch, o conhecimento do cotidiano “pode ser util para elucidar algumas das
suas diferencgas, mas parece insuficiente para definir o que ele tem de especifico” (ibidem, p.10).
O termo ¢ tratado aqui como uma fonte de conhecimento, ainda que ndo tdo sistematico ou

analitico como o das ciéncias, mas ja encontra uma categoria para ser considerado como tal.

A partir da perspectiva de William James, que abandona o conhecimento
como um ideal para observa-lo como um dado da vida humana (...) ao distinguir entre
um “conhecimento de”, utilizado no quotidiano, € um “conhecimento sobre”, sistematico
e analitico, como produzido pelas ciéncias. Para situar o jornalismo, Park vai propor a
existéncia de uma gradacdo entre as duas espécies de conhecimento e colocar a noticia
num nivel intermediario entre elas (ibidem, p.10).

Assim, o professor e seu grupo propdem a terceira abordagem para concluir o jornalismo

como fonte de conhecimento.

Dai que tenha surgido uma terceira abordagem, que da mais énfase ndo ao que
o Jornalismo tem de semelhante, mas justamente ao que ele tem de tinico e original. Para
esta terceira abordagem, que tem sido desenvolvida por tedricos brasileiros,
especialmente na Universidade Federal de Santa Catarina, o Jornalismo ndo revela mal
nem revela menos a realidade do que a ciéncia: ele simplesmente revela diferente. O
Jornalismo ndo apenas reproduz o conhecimento que ele proprio produz, reproduz
também o conhecimento produzido por outras instituicdes sociais. A hipotese de que
ocorra uma re-produ¢do do conhecimento, mais complexa do que a sua simples
transmissdo, ajuda a entender melhor o papel do Jornalismo no processo de cognigdo
social (ibidem, p.11).

Na perspectiva dos dispositivos e das crengas, a abordagem do conhecimento pelo grupo
passa pelo conceito de reprodugdo e producdo assim como as dimensdes de tecnologia e
linguagem. Na medida em que o conteudo mididtico revela fatos, organiza a informacgao, projeta
realidades; ele esta além da transmissdo. Existe uma organizagao simbdlica nesta informagao que
¢ dada pela midia e busca uma significagdo, tanto quando parte da produgao como quando chega
a recepc¢do. Quando a midia, em sua linguagem e propriedades, envia a mensagem, ela transmite

uma significagdo a respeito de algo. E quando o envio perpassa outros campos, como o caso da
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escola, adquire ali diferentes materiais simbolicos, experiéncias de vida, papel do professor,

projeto da institui¢ao, cotidianos e forma de interagao.

As realidades produzidas na midia podem ser formas de conhecer e de construir as
crengas que estardo configurando o dispositivo da midia em outro lugar, na escola, articulado a
outros elementos como socio, lingliisticos ou técnicos. Por isso, a produgao da midia também esta

comprometida quanto a constru¢ao do sentido, mas nao sozinha.

Finalizando, enquanto producao de conhecimento do cotidiano, ressaltamos que nao sé
as produgoes jornalisticas, nem mesmo sO as televisivas, mas o contetido mididtico ¢ construtor
de realidades e de experiéncias. Assim como todo o processo midiatico que circula na escola, em
suas materializagdes, por meio da tecnologia, das interagdes ou da linguagem, produzem
conhecimento. Nossa problematica estd na perspectiva da crenga ¢ do dispositivo da midia
gerando conhecimento no espago escolar, ao entender aqui a producdo do conhecimento,

concernida no dispositivo configurado da midia.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1. Dispositivos

O conceito de dispositivos € operacionalizador em nosso trabalho, das relacdes
realizadas entre o empirico e o tedrico, assim como na complexificagdo da reflexdo sobre o
campo dos media. O dispositivo € uma articulagdo das dimensdes socio-antropoldgica, semio-
lingiiistica e técnica/tecnoldogica (FERREIRA, 2006). As trés dimensdes sdo instrumentos de
analise e cada uma delas gera processos que configuram o dispositivo da midia. Ao longo do
trabalho, aparecerao mais claras as dimensdes quando ja denominadas pelos processos por elas
desenvolvidas. Com isso, explica-se que a interagdo nao ¢ uma dimensao, mas um processo da

dimensao socio-antropoldgica. E assim os demais.

Ja existem diversos estudos e pesquisas sobre a midia, sobretudo no que diz respeito ao
seu aspecto técnico e tecnologico. Possivelmente pela explosdo dos avangos da tecnologia da
informacao, os olhos tenham se voltado para esse movimento que realmente causou um boom na
sociedade contemporanea Nao ¢ o caso de estar afirmando total concentracdo nas técnicas e
tecnologia, de forma extremista. Afinal de contas, no proprio perfil historico dos estudos de
interface ja foi possivel perceber uma articulagdo da técnica e tecnologia com outra dimensao. No
entanto, “muitos autores reduzem o conceito de dispositivos a sua dimensdo técnica e
tecnologica. Essa reducdo conceitual implica em separar as dimensdes da técnica, tecnologia, o

social e as dimensodes semiologicas implicadas” (FERREIRA, 2006a, p. 5).

O dispositivo € uma parte, um agente operacional do processo midiatico. Assim como as

relagdes de poder se ddo na microfisica, segundo Foucault, as relagcdes de comunicacao dar-se-ao
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nas menores particulas possiveis de agenciar a midia, o dispositivo. E uma menor parte possivel
d e qer,e 3 /1: . ~
e se observar e perceber o processo midiatico’. Os elementos da midia permitem a compreensao

de rede, ou seja, as articulagdes vém explicitar como se organiza o dispositivo.

O percurso do dispositivo ao seu lugar, enquanto articulador das dimensdes concernidas

no campo da comunicacdo, passou por alguns autores, como Meunieur (1999). Tratando o

dispositivo como um mediador da auséncia, a midia ndo ¢ uma técnica que se interpde entre dois.

Ela emerge da vida social para trabalhar a soliddo e angustia da sociedade, sendo um objeto
.. L, 1. - . - . - ~ 4 . . .. .

transicional. A midia ndo se interpde, mas cria fusdes e relagdes’. Assim, o dispositivo seria um

criador de imaginarios e constru¢do simbdlica no espago da escola, como podera ser percebido

nas descri¢des empiricas, quando o aluno, a partir da crenga, constroi a realidade e conhecimento.

Outro autor que contribui para a pesquisa ¢ Belin (1999), colaborando sobre a reflexao
dos dispositivos que se observa no espago escolar, ao pensar o pesquisador o dispositivo com um
maximo deslocamento de verossimilhanga entre aquilo que € objetivo e o que € subjetivo. Em se
tratando de uma concepg¢do que move as tensdes entre realidade, ilusdo e conhecimento, o
pesquisador consente a compreensao do dispositivo em cognitivo e afetivo, caracteristicas estas
que estdo envolvidas na configuracao do dispositivo observado na sala de aula. O aluno, quando
constroi realidade e conhecimento, fabula, imagina, observa o cotidiano e interage com os meios
de comunicagdo. O reconhecimento desta objetividade e afetividade no dispositivo configura-o

como uma construgdo, por meio da crenga, do conhecimento do aluno, seja o conhecimento de

3 Esta discussdo foi elaborada em aula ministrada pelo Professor Jairo Ferreira durante a disciplina “Topicos”,
durante o primeiro semestre de 2006, no PPG-Unisinos.
* Idem a nota anterior
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mundo, a conduta ou a consciéncia critica. Apropriamo-nos, entdo, de um conceito de dispositivo

que se configura na objetividade e subjetividade.

O conceito de dispositivo, proposto como articulagdo das trés dimensdes, foi trabalhado
por Daniel Peraya (1999), “les dispositifs de communication articulent trois niveaux que 1’on ne
peut réellement isoler sauf, comme le mentionne P. Levy (La cyberculture, 1997) pour mieux en
analyser les interactions: le semiotique, le social et le techniques”. Com a articulacdo da
semiotica, do social e da técnica, a proposi¢do sofreu uma leitura e novas reflexdes sobre o

conceito ao longo da realiza¢do da pesquisa de Jairo Ferreira (2006b).

O construto que propomos parte da conclusio de que as diferenciagdes
epistemologicas no campo da comunicagdo se desenvolveram, e se desenvolvem, em
torno de trés grandes linhagens: a) a mais classica das relagdes, a de que os grandes
mercados condicionam os processos semio-lingiiisticos e discursivos, e as apropriacdes
técnicas e tecnoldgicas dos meios; b) a segunda, aberta pela anélise semio-discursiva, em
que o sentido nasce nessas esferas, e os sentidos sociais sao desdobramentos; c) terceira,
as abordagens sobre os condicionamentos impostos pelas técnicas e tecnologias. Essas
trés dimensodes correspondem ao conceito de dispositivo de Peraya (1999). Nossa
abordagem registra que essas trés esferas de contingenciamentos operam
simultaneamente sobre as outras dimensdes, desde os momentos que cada uma das
dimensodes se configura como sistema (portanto, operagdes proprias de autonomizagao
perante as outras esferas da experiéncia comunicacional) (FERREIRA, 2006b, p.5).

Em nossa analise, essa perspectiva ¢ apropriada em um conjunto de determinagdes para
analise dos processos midiaticos. Entre essas determinagdes sociais figuram os projetos nas
escolas, os papéis, os temas, o agendamento, a presencga ou auséncia da tecnologia, as condi¢des

de existéncia das escolas e outros.

3 «Qs dispositivos de comunicagio articulam trés niveis que realmente ndo podem ser isolados, como menciona P.
Levy (Cibercultura, 1997) para melhor analisar as interagoes: a semidtica, o social e a técnica. (tradugdo nossa)”.
http://www.comu.ucl.ac.be/reco/grems/agenda/dispositif/resumes/peraya.htm Acesso em: 22 fev. 2007.
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Independentemente de uma configuragdo no espago das interagdes ou no espaco da
técnica ou do discurso, o uso do termo nao estard sendo qualificado em dispositivo midiatico,
conversacional ou discursivo. Tratamos do conceito como dispositivo, englobando ai todas as
naturezas. O trabalho ndo consiste em desvendar a epistemologia do conceito, mas de
operacionalizar as articulagdes por meio das dimensdes: socio-antropoldgica, semio-lingiiistica e

técnico e tecnoldgica, do dispositivo da midia.

Adotamos, assim, uma perspectiva de produgdo social de sentido por meio da
configuragdo dos dispositivos na interacdo de individuos, instituicdes e campos sociais com as
midias ou entre os proprios individuos da sala de aula (professor e aluno), nos jogos especificos

da linguagem e nas disposicdes tecnologicas.

O termo socio indica que as materialidades dos processos comunicacionais —
maquinas € signos que emanam em processos semio-técnico — estdo imersas, ou
banhadas, em materialidades socio-psico-antropologicas, ndo como algo externo,
passivel de analise relacional (como fazem parte dos estudos de produgdo e recep¢do),
mas internos (sistemas de producgdo incorporados nas obras, disposi¢des, praticas e
rotinas de interagdo com os processos de comunicagdo) (FERREIRA, 2006a, p.5).

O foco socio-antropologico se concentra nos processos de interacdo que € o processo de
configurar uma sociedade. A realidade ¢ socialmente construida e “a freqiiéncia da conversa
refor¢a seu poder gerador da realidade” (BERGER e LUCKMANN, 1998, p.205). Tais
interagdes, entdo, vao identificar o processo que vive a sociedade. As interagdes se modificam e
as suas formas inscrevem a sociedade em um modo de ser. Se antes era pensada so6 a relacdo face
a face para interagir, hoje as interagcdes se complexificam. Sem abandonar elementos passados
como o face a face, mas incorporando outros, passando a envolver interacdes homem/produto e

homem/meio de comunicagao.
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“Esse complexo jogo de interagdes inclui, portanto, em graus variados e em
combinacdes incessantemente reformuladas, interagdes conversacionais diretas, interagoes
dialogais mediatizadas e interacdes diferidas e/ou difusas” (BRAGA e CALAZANS, 2001, p.29).
Diferidas porque se prolongam no tempo e no espago, indo além do momento em que o aluno
esta em frente a televisdo ou acessando a internet, ou na sala de aula falando sobre ela, assim
como também acontece com o professor. A gravagdo do “Globo Reporter”, a possibilidade de
assistir ao documentario outra e outra vez, e, a cada vez, com alunos diferentes, proporciona o
surgimento de processos em diferentes cotidianos e realidades, trazendo diferentes interpretagdes
ou interpelagdes. Difusas por serem disseminadas e espalhadas, permitindo uma ampliacdo no

numero e na diversidade de interlocutores.

A interag@o ¢ o que melhor demarca a reflexao da configuracao do dispositivo, que ¢ ad
hoc e ex post®. Ou seja, ndo existe um pré-dispositivo ou um dispositivo formal que se instale na
sociedade. Ele ¢ configurado na interagdo social. E tem-se mostrado diferido e difuso. Assim, o
dispositivo estd na posigao interacional, a medida que a circulagdo depende da interagdo humana.
Isto ¢, a circulagdo ndo ¢ produzida pela midia, mas pelo momento de configuragdo desses

dispositivos.

A estreita entrada € o lugar do conhecimento, que observamos enquanto construgdo de
crencgas. Neste lugar, podemos pressupor que € a interagdo humana que vai se expressar enquanto
conversagdo, relacdo com as tecnologias e com os proprios discursos. Concluindo, a interagdo

humana passa a ser fundamental.

% Essa discussdo foi elaborada durante aulas do Professor Jairo Ferreira, na disciplina “Tépicos”, durante o primeiro
semestre de 2006, no PPG-Unisinos.
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Estas atividades de interagdo entre os individuos, instituicdes e campos sociais com a
midia — as quais € possivel fazer corresponder certos tipos de conversagdo — constatamos que
podem ser expressas como um conjunto de determinagdes. Em outras palavras, “regras de
procedimento que definem essas atividades, desde que elas sejam suficientemente repetidas. A
partir de um conjunto de regras de conversagdo, se configura o dispositivo conversacional”
(BRAGA, 1994, p. 293), que vai atribuir sentido a conversa que foi estimulada pela interagao
com a midia ou mesmo pela interacdo pedagdgica entre professor e aluno. Em nossa
investigacdo, construimos também um conjunto de determinagdes, que ¢ parte da concepgao

triadica de Ferreira (2006), Peraya (1999) e Levy (1997).

A perspectiva que operamos ¢ de que, na conversacao, ha construgao social de sentido,
quando percebido o viés socio e o midiatico. Porém, fica “a lacuna de como ocorre o transito do
conversacional para o mididtico, ou, se quisermos, de como essas categorias sdo transformadas
nos processos de circulagdes entre os limites da conversagdo ¢ do midiatico” (FERREIRA,
2006a, p.06). Pensando em uma solucao, partimos de uma reflexdo que se resolve na interagao
dos processos sociais e tecnoldgicos com a linguagem, ponderando junto aos nossos dados do
empirico “a tese de midiatizagdo como producio tecnologica de mensagens (VERON, 1997) sob
determinadas condi¢des de producdo e recepcdo — aquelas que configuram a formacdo de

mercados discursivos entre institui¢cdes e individuos” (ibidem, p.06).

A assimilagao social do tecnologico deve passar por algo que esta acoplado aos dois, que
permite a ambos uma comunicacdo que esteja no social e no tecnoldgico. Essa atualizagdo ¢

realizada pela linguagem, pelo codigo, pelo discurso.



54

Os meios podem participar da produgdo dos significados proporcionados pelas
mensagens dentro da sala de aula ou por meio das interagdes entre maquina e sujeito ou entre
sujeitos. No entanto, a circulagdo midiatica se realiza na conversagdo, nas interagcdes sociais

quando objetivadas pela linguagem.

“A expressividade humana ¢ capaz de objetivagdes, isto €, manifesta-se em produtos da
atividade humana que estdo ao dispor tanto dos produtores quanto dos outros homens como
elementos que sdao de um mundo comum” (BERGER E LUCKMANN, 1998, p. 53), como, por
exemplo, a linguagem de sinais ou a linguagem entre o piloto de avido com os movimentos da
bandeira ao estacionar no patio do aeroporto. A linguagem ¢ o meio pelo qual a interacdo se

realiza.

A linguagem ¢ expressdo, e quando manifesta lingliisticamente também ¢ um conjunto
de sinais, objetivamente praticaveis. Sem compartilhar uma linguagem de gestos, lingiiistica, ou
de qualquer codigo compreensivel, ndo € possivel entender a vida cotidiana, pois o coédigo vai ser
o modo de compartilhar. Como vimos antes, a interacdo ¢ modo de construir; conversando, um

individuo edifica conhecimento.

A interagdo face a face tem seus proprios regulamentos; tem seus proprios
processos € sua propria estrutura, a estes ndo parecem ser de natureza intrinsecamente
lingiiistica, mesmo que freqiientemente expressos por um meio linguistico (GOFFMAN,
1998, p. 15).

O caminho discursivo é necessario para perceber a circulagdao, porém, nao suficiente.
Nem todas as observagodes feitas em sala de aula demonstram a circulagdo concretizando-se por

meio do discurso unicamente. E preciso incorporar ainda os angulos socio-antropoldgico e
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técnico/tecnologico, na analise dos processos mididticos. As relagdes entre os trés é que

conceituamos como dispositivos.

Nessa perspectiva, realizamos varios movimentos. Primeiro, investigamos a mudanca da
crenga (o conceito sera apresentado a seguir), tanto pode ser sobre o sentido de ser negro, ou
descendente de italiano, ou do ddlar, ou do governo. As transformagdes podem ser capturadas nas
interagdes entre os atores sociais da escola, exatamente pela linguagem que da significado aos
objetos, compreendendo a realidade do aluno e o conhecimento que ele traz, assim como o que
ele constrdi ou transforma. “A linguagem ¢ capaz de se tornar o repositorio objetivo de vastas
acumulagdes de significados e experiéncias, que pode entdo preservar no tempo e transmitir as

geragdes seguintes” (BERGER E LUCKMANN, 1998, p.57).

A produgdo de sentido que estes alunos possuem estd relacionada nao somente ao
suporte, ao tipo de midia (jornal ou televisao) ou a linguagem, termos e técnicas das reportagens
e entrevistas, mas também as relagdes que produzem os discursos da midia, as novas interagdes
que elas promovem. “Veron situa que ¢ importante que o valor do conceito de dispositivo possa
compreender a producao do sentido nao mais a partir do suporte de tecnologia ou de linguagem,
mas de um conjunto de relagdes praticas, discursivas e tecnoldgicas” (FERREIRA, 2003, p.91).

O valor da tecnologia ¢ relativizado e, ao mesmo tempo, destacado na analise das relagdes.

O termo técnico ou tecnoldgico indica que a comunicagdo “passa” pelas
materialidades — ou corporeidades — técnicas (agdes) e tecnologicas (suportes), lugares
onde ganha inteligibilidade a linguagem, cujas multiplas possibilidades de articulago e
desarticulagdo abrem campos de efeitos diferenciados (racionalidades, imaginarios e
mundos simbdlicos em relagdo com os dispositivos, como atestam os debates sobre o
livro, o jornal impresso, a televisdo, etc.). A diferenciacdo entre corpo e tecnologia,
tecnologia em geral e tecnologias de comunicagdo e informagfo ganha importancia
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epistemologica. Aqui os dispositivos podem aparecer como maquinas de produgdo de
mensagens (FERREIRA, 2006a, p.06)

As tecnologias, ao serem trazidas para dentro da sala de aula, vao além da mediagao.
Alcangam uma relagdo de comunicagao, interagdao ¢ produgdo. A midia ndo mais € percebida s
como um aparato técnico alocado na escola, fazendo parte da estrutura fisica do ambiente escolar,
mas sim com seu valor que depende dos dispositivos configurados nas interagdes, que operam
apropriacdes pedagogicas, tematizagdo, uso de tecnologia podendo, com isso, proporcionar uma

diversidade de produgdo de sentido, conhecimento e praticas sociais.

A composicao deste conjunto complexo de processos comunicacionais circula com uma
variedade de produtos e processos como as informagdes, noticias, entretenimento, novidades
estéticas utilizando som, imagem, charges, representagdes graficas etc e por meio da técnica
expande as logicas de relagdes entre os campos sociais ¢ a midia. E como esta qualifica¢do atua
na construgdo da realidade da escola? Compreende-se que a estruturagdo, a reestruturagao e/ou a
afeta¢do dos processos comunicacionais, no espago da escola alteram a percep¢ao e cognicao dos
sujeitos que constroem os dispositivos concernidos na constru¢do da propria realidade e
conhecimento. Isso faz com que muitos entendam que os meios técnicos mididticos podem se
transformar numa espécie de agenda coletiva, conforme hé estudos norte-americanos de agenda
setting, assim como um mediador de conhecimento, ou ainda quando associado a demais
dispositivos, articuladores de agdo social no espago publico. Em nossa investiga¢ao, o valor do
tema e da agenda ¢ estudado em relagdo as técnicas e tecnologias, mas delas ndo decorre de

forma unidimensional.
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2.2. Crencas

Quando o projeto foi qualificado, a banca de professores sugeriu que se trouxesse para a
analise o conceito de conhecimento. Pensando sobre o topico, chegamos ao termo crenga com o
intuito de melhor abranger o que observamos no descritivo € o que pretendemos com as

perspectivas de analises teoricas.

O conceito de conhecimento para a operacao de categorias e analises ¢ pensado a partir
do conceito das crengas, com inspiragao no trabalho de Piaget (1926), que reflete sobre a questao
do conhecimento e crenga, em seus desdobramentos para pensar a representacdo do mundo da

crianca, numa abordagem construtivista.

A crenga estd entre esse elemento que ¢ o valor e, simultaneamente, ¢ pensamento. “Por
que o avido pega fogo se estd na agua?”’ ¢ do mundo das crencas. Se fosse do mundo do
pensamento, ele buscaria a justificativa em um raciocinio 16gico; possivelmente pensaria sobre o
grau de solubilidade entre agua e 6leo, densidade de um e outro etc., para dai extrair relagdes
analiticas. Esse seria o mundo do pensamento, da légica, do raciocinio, do conhecimento
cientifico, enquanto a questdo do aluno fica algo descritiva, misturada a uma percepcao, a um
sentimento. O conhecimento gerado ndo ¢ sempre aquele de que a propria escola toma conta, o

sistematizado e avaliado. A esse tipo de conhecimento chamamos de crenga.

Crenga ¢ um conceito transverso no trabalho na medida em que pretende operacionalizar
a andlise empirica e dar conta de conceitos tedricos. O angulo comunicacional ¢ mantido porque

envolve questdes como valores, construgdo social do conhecimento, teoria dos campos.
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O filésofo Gareth Evans, no livro “Varieties of References” sugere que o conceito de
informacdo ¢ uma alternativa melhor que crenca quando se trata de caracterizar idéias e
pensamentos do individuo sobre o mundo. O autor argumenta que estar em um certo estado

informacional ndo significa ter de acreditar naquilo. O “sistema informacional” ¢ considerado a

esséncia de nossas vidas cognitivas.

When a person perceives something, he receives (or, better, gathers)
information about the world. By communicating, he may transmit this information to
others. And any piece of information in his possession at a given time may be retained
by him until some later time. People are, in short and among other things, gatherers,
transmitters and storers of infomation. These platitudes locate perception,
communication, and memory in a system — the informational system. (EVANS, 1982, p.
122).

Ao buscar integrar o termo conhecimento a pesquisa, o conceito de informacao pareceu
vago na medida em que ndo atenderia o critério subjetivo sobre o qual nos debrugdvamos. A
questdao nao seria de estar informado, mas de ter uma crenga, pois conhecimento e realidade de
uma pessoa nao sdo construidos apenas de informagdes que podem ser transmitidas ou
armazenadas, mas sim, de informagdes nas quais se cré e abrangem valores e subjetividades

incorporadas no seu cotidiano, atualizando ou fortalecendo sua realidade, conforme as proprias

interagdes com o mundo.

Essa formulacao aparece em Le Bon, em seu livro “Opinides e Crengas”, resume que o
conhecimento ¢ como uma aquisi¢do consciente, por métodos exclusivamente racionais, tais

como a experiéncia e a observagao, enquanto a crenga € uma intui¢ao inconsciente. Para o autor:

" “Quando um individuo percebe algo, ele recebe (ou melhor, coleta) informagio acerca do mundo. Comunicando-se,

ele pode transmitir essa informagdo a outros. E qualquer por¢do de informacdo em sua posse, em um certo momento,
pode ser retida por ele até um certo tempo posterior. As pessoas sdo, em resumo e entre outras cosias, coletoras,
transmissoras e estocadoras de informagdo. Estes modelos localizam percepg¢ao, comunicagdo ¢ memoéria em um
sistema — o sistema informacional”. (traducdo nossa)
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A crenga vem sendo tratada com interpretagdes mal compreendidas porque
autores tém tentado interpreta-la com os recursos da logica racional, fenomenos que ela
jamais regeu. (...) A dificuldade do problema da crenga ndo havia passado despercebida
ao grande Pascal. Em um capitulo relativo a arte de persuadir, ele justamente observa
que os homens ‘sdo quase sempre levados a crer, ndo pela prova, mas pelo agrado’. Mas,
acrescenta ele, a maneira de agradar é incomparavelmente mais dificil, mais sutil, mais
util e mais admiravel: assim, se disso ndo trato, € porque ndo sou capaz de fazé-lo; e
sinto-me de tal modo incapaz que julgo ser inteiramente impossivel (LE BON, P.12).®

Eis uma compreensdo sobre a crenga que identificamos nas observagdes, pois além do
raciocinio e da produgdo légica de conhecimento durante as aulas, existia, entre os alunos, algo
de sentimentos, subjetividades, proposicdes pessoais baseadas no cotidiano, ainda que

inconscientemente incorporados.

O valor incorporado, o cotidiano, as percepcdes sdo essenciais para os adolescentes, que
vao construindo o conhecimento ainda com poucas teorias logicas ou académicas. Eles retiram da
vida didria, das relagdes com os sujeitos ao redor, subsidios que constroem a realidade ou a
atualizam-na. Em se tratando dos alunos das escolas pesquisadas - da rede publica de ensino -
muitas vezes os sujeitos adultos que cercam os alunos também vivem as hipdteses e o agrado, o
sentimento inconsciente por uma crenga, € nem sempre um conhecimento justificado, averiguado,

raciocinado, de academia ou pesquisas.

Com isso, ressaltamos a natureza da midia como produtora de crencas também
relacionadas com um dispositivo de especificidade midiatica. Pensar a midia é pensar em um
conjunto de processos, o subjetivo, o raciocinio, os valores, o imaginario, a realidade, o cotidiano
etc. Este conjunto de processos também ¢ parte da construgdo de crencas do aluno, ou seja, um

desdobramento em conhecimento do aluno sobre a propria realidade. Para Piaget, na crenga:

¥ www.camaraamparo.sp.gov.br/literatura/asopinioes.pdf Acessado em: 22 de fev. 2007.
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a “forma e funcionamento” do pensamento se mostram cada vez que a crianga
entra em contato com seus pares ou adultos; ¢ uma forma de comportamento
social que se pode observar de fora. O “contetido”, ao contrario, se libera ou ndo
se libera, segundo as criangas e segundo os objetos da representagdo. E um
sistema de crengas intimas (...) sobretudo um sistema de tendéncias, de
orientacdes do pensamento do qual a crianga jamais tomou consciéncia e que
nunca falou. (PIAGET, 1926, p. 6)

Em sua investigagdo, Piaget utiliza cinco tipos de reagdes observaveis: nao-importismo,
fabulacao, e crengas sugeridas, desencadeadas e espontaneas. Quando o pesquisador realizou sua
investigacdo, durante as entrevistas com as criangas, ele buscou a origem do pensamento das
criangas em suas respostas. Pela inaptiddo, da observagdo da pesquisa aqui proposta, em
reconhecer determinadas origens das respostas ou atitudes, dois tipos de crengas foram
agrupadas; ou seja, a crenga espontanea e a crenga desencadeada ndo puderam ser efetivamente
diferenciadas, pois a primeira refere-se a reflexdes feitas pelas criangas anteriormente ao
momento de observagdo e entrevista, enquanto a segunda, a desencadeada, ¢ um processo da

construgdo do sentido por uma reflexao feita no momento exato da entrevista.

Essa diferenciagdo nao pdde ser captada no processo de observagdo e entrevista porque
ndo existia uma proposta sociologica durante a pré-observacdo em estabelecer a origem do
comportamento ou das idéias. E considerando que o objetivo da pesquisa ndo procura a origem,
mas sim a processualidade da crenga na sala de aula, construindo conhecimento e realidade,
foram fundidas as duas crengas em uma, denominada crenga reflexiva. E o quadro final das

crencas dos alunos pode ser assim estabelecido para a nossa pesquisa:

e Nao-Importismo: quando o adolescente ndo se importa. Ele ¢ indiferente, ndo

reconhece, ¢ um signo de distingdo pela auséncia (consciente ou inconsciente).
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e Fabulac¢ao: inven¢do de uma historia para a crenga do aluno.
¢ Crenca sugerida: uma crenga que procura agradar, sem mesmo refletir sobre o tema.

¢ Crenca reflexiva: quando o adolescente pensa ou reflete sobre a crenca.

Também encontramos modalidades de crenca em Peirce (1877)°, que faz reflexdes sobre
a fixagdo da crenga, e nomina algumas como “tenacidade” e “externa ao homem”, que se
assemelham por se evadirem de contrapor crencas ou fazer analogias. A tenacidade ocorre
quando o homem apaga de seu campo de visdo outras crengas, e s6 a dele lhe sera prazerosa e
confortavel. A “externa ao homem” pde a crenca em algo ndo humano, fora do alcance do nosso
pensamento. Ambos os casos seriam uma ‘“concep¢ao de verdade como algo publico que ainda
nao foi desenvolvida”. Estas modalidades ndo se importam com o outro ou com outra crenga,

assemelham-se ao caso do ndo-importismo, em Piaget.

Outra modalidade ¢ a “autoridade”, quando um método de fixacao da crenca ¢ imposto,
como pela igreja ou por um governo. Mas nenhuma instituicdo pode empreender a regulagao das
opinides sobre todos os assuntos. E semelhante a este método, como explicado por Peirce,
também esta a crenga “a priori”, uma indu¢do. Entdo, ambas agregadas, com a flexibilidade de
ndo ser uma imposi¢ao, mas posto por outro, esta crenga aparece como na modalidade de Piaget

equivalente a crenca sugerida.

A terceira modalidade ¢ assemelhada pelo proprio Peirce ao método das concepgdes da

arte, ou seja, deixar a agdo as tendéncias da natureza. Sendo uma crenga assemelhada ao gosto, ao

o http://ubista.ubi.pt/~comum/peirce-charles-fixacao-crenca.html Acessado em: 22 de fev. 2007.
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subjetivo e pessoal, ao natural, vamos enquadra-la como uma crenga da imaginagdo, ou, como em

Piaget, a fabulacao.

O método da crencga da ciéncia assemelha-se a crenca reflexiva. Peirce diz que ¢ quando

0 externo

afeta todo o homem. E, embora estas afec¢des sejam necessariamente tdo variadas
quanto varias sdo as condi¢des individuais, contudo o método deve ser tal que a ultima
conclusdo de cada homem sera a mesma. A sua hipdtese fundamental, reformulada numa
linguagem mais familiar, ¢ a seguinte: existem coisas reais cujas caracteristicas sao
inteiramente independentes das nossas opinides acerca delas; estas realidades afetam os
nossos sentidos de acordo com leis regulares e, embora as nossas sensagdes sejam tao
diferentes como o sdo as nossas relagdes aos objetos, contudo, tirando proveito das leis
da percepgdo, podemos descobrir, através do raciocinio, como as coisas realmente sdo; e
qualquer homem, se possuir suficiente experiéncia e raciocinar o suficiente sobre o
assunto, sera conduzido a tnica conclusdo verdadeira. A nova concepgao aqui envolvida
¢ a de realidade (Peirce, 1877, p.10).

Apesar de todas as equiparagdes com as modalidades em Piaget e Peirce, incluindo que

elas solidificam o conceito escolhido como uma construgao de sentido e realidade, por meio de

diferentes valores e subjetividades que ndo s6 o conhecimento cientifico, Piaget propde uma

classificacdo mais direta para tratar do nosso objeto de investigagcdo. Além disso, Peirce, ao

estabelecer uma realidade fora das nossas opinides e percepgoes, se opde a base fundamental do

trabalho na qual a realidade ¢ construida pelas percepgdes ou crencas que temos de todos os

objetos, construidas por nds em nossas interacdes mediadas pela linguagem em comum em uma

materializagdo, seja na conduta, seja em um produto, objeto etc. Em suma, encontramos nas

categorias de crencas de Piaget as nossas categorias de crengas: o ndo-importismo, a fabulacdo, a

crencga sugerida, a crenca reflexiva.
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A crenca reflexiva solicita ao aluno um entendimento, encontrado no passado ou no
momento presente; um pensamento do aluno com uma construgao logica, argumentos € mesmo
justificativas, ainda que nao verdadeiras, mas em busca de uma verdade na constru¢ao do sentido
de realidade. A crenca sugerida ¢ quando parte de outro, ndo do aluno, existindo uma sugestao
sobre a qual ele pensa ou constrdi seu conhecimento e sentido da realidade. Quando ¢ dada ao
aluno uma sugestao e ele se importa com ela, acolhe-as mesmo que para agradar a outrem, ele vai
construindo a sua significagdo. A fabulacdo consiste em uma crenca criada pelo aluno,
imaginada, fabulada. Ele constréi o conhecimento e realidade a partir dele mesmo e de sua
imaginacdo. E uma histéria na qual ele cré pelo simples exercicio oral. O ndo-importismo é a
crenga nula, na qual ndo ha esforgo para construcao de sentido ou conhecimento. O aluno nao se
importa com o objeto, com o discurso ou com a interacdo. O sentido se impde a partir da
auséncia. Numa perspectiva psico-pedagogica, ¢ um sentido sobre objeto em jogo. Na perspectiva
do conhecimento social, trata-se de uma auséncia que remete a determinados paradigmas
cognitivos (exemplo: o ndo-importismo com noticias sobre a politica de governo ¢ sintoma de

uma conjuntura sociopolitica etc.).

O espaco das crengas do qual tratamos ndo pretende refletir se o sentido e a construgdo
do aluno estdo em uma forma certa, errada, boa ou ma, e sim se uma crenga que constréi um
sentido dentro das modalidades e se articula com a construgdo da realidade deste aluno, enquanto
conhecimento social, construido nas interagdes articuladas no dispositivo, como os exemplos que
serdo vistos (o sentido de escola, sentido de dolar, sentido de governo, sentido de preconceito,

sentido de leitura etc.).
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Em suas diferentes modalidades, a crenca constréi o conhecimento do aluno sobre a
realidade com elementos da propria experiéncia do aluno e do seu cotidiano. Inclusive quando se
trata de experiéncia mediada pelos meios de comunicagdo, como € surpreendente para o aluno um
avido cair em chamas no mar e permanecer tomado pelo fogo, ou as informacdes sobre o
governo, seja em formato jornalistico ou humoristico. Esta ¢ uma construcdo da realidade
compreendida enquanto constru¢do do conhecimento. Por isso, Berger e Luckman (1998) sao
fundamentais para entender-se o viés tragado no trabalho para compreender o conhecimento ndo
como algo especifico da academia, mas como “a vida cotidiana apresenta-se como uma realidade
interpretada pelos homens e subjetivamente dotada de sentido para eles na medida em que forma

um mundo coerente” (BERGER E LUCKMANN, 1998, p. 35).

O conhecimento se mostra construido pelas crengas, percebido como um composto da
experiéncia vivida, do cotidiano, das interagdes que estabelece e das proprias agdes. Este sentido,
que se forma a cada conduta, interagdo ou agdo, vai construindo, paralelo com o conhecimento, o
sentido de realidade para o adolescente. O aluno encontra elementos do seu cotidiano e de sua
subjetividade nos processos que identificamos como midiaticos, a partir da andlise dos

dispositivos construidos.

O midiatico constitui um espaco de aprendizagem renovado, e como sugerido pela
10 . L “ .
colega de turma Fernanda Cruz °, sobre a interface de comunicagdo e educacdo, o conhecimento
113 r : o) y, ;.
podera se caracterizar enquanto pratica agradavel, facil e prazerosa, sobretudo por se processar,

na maioria das vezes, através do ladico e do entretenimento”. Como observamos em nossa

' A declaragdo da aluna Fernanda Cruz ocorreu durante o Seminario Comunicagio e Educagdo, ministrado pelo
professor José Luiz Braga, no PPG-Unisinos.
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pesquisa, contudo, ndo se trata ai do conhecimento académico, e sim de crengas, inclusive em

suas modalidades reflexivas.

A realidade cotidiana, enquanto espaco de constru¢do de uma crenca do individuo, ¢é
entdo uma imensa rede de significados de varios sujeitos que vao gerando os produtos, as coisas,
os fatos, as idéias. A medida que um novo ser, uma crianga vai internalizando a compreensio
desses fatos e produtos, segundo suas relacdes e seu contexto social, ela apropria-se do mundo,
por meio da linguagem, e materializa suas crencas por meio das atitudes criticas, da conduta, do
conhecimento de mundo. Em meio as interagdes, a relagdo com o outro reafirma a subjetividade

ou transforma suas creéncas.

O veiculo mais importante da conservagdo da realidade é a conversa. Pode-se
considerar a vida cotidiana do individuo em termos do funcionamento de um aparelho de
conversa, que continuamente mantém, modifica e reconstrdi sua realidade subjetiva.
(ibidem, p. 202).

Sem esquecer que “essa forca geradora da realidade, possuida pela conversa, ¢ dada ja

no fato da objetivagdo lingiiistica. A linguagem realiza um mundo, apreende e produz”. (ibidem,

p. 204).

2.2.1. Modalidades de Crencas

Quando as categorias de crencas (fabulacdo, crenca sugerida, crenga reflexiva e nao-
importismo) sdo articuladas aos dispositivos construidos nas interagdes, observaveis no empirico,
¢ necessario se pensar em termos relacionais, pois nenhuma crenga aparece em estado puro. Além
disso, percebemos uma produtividade reflexiva em pensar uma categorizagdo temadtica das

crengas, localizando-as em relagdo distintiva em termos de tipos de conhecimento em jogo.
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Pensamos, entdo, a crenga, no espaco empirico, a partir de trés modalidades na constru¢ao de
significagdao dos alunos: a consciéncia critica, o conhecimento de mundo e a conduta. No caso da
crenga nula, ou seja, o ndo-importismo, o esfor¢o de significagdo nao responde ao mesmo angulo
destacado pela perspectiva psico-pedagodgica. O ndo-importismo, em termos de cultura, diz algo

sobre as eleigdes, afinidades, propensdes, dos individuos investigados.

A consciéncia critica €, pois,

fundamentalmente a capacidade humana, e estritamente humana, de prever e planejar
previamente as proprias atividades, de refletir sobre elas no decorrer da agdo, e de
cotejar os resultados seja com os planos prévios, seja com principios e ideais tedricos ou
praticos. A consciéncia ¢ a capacidade de planejar, refletir e criticar (CUNHA)''.

Desta forma, a consciéncia critica ¢ uma modalidade que vai distinguir a produgdo da
reprodugdo, a0 mesmo tempo em que promove reflexdo e ndo um reflexo. Além de ser observada
no empirico, esta modalidade atende a operacionalizagao de um conceito que envolve o subjetivo.
Consciéncia ndo ¢ somente racionalizagdo, ela inclui o “reagir psicologicamente e de fato, assim

12
como o saber .

O comportamento, a conduta, ja implica uma agdo ao termo crenga, ¢ debatendo a idéia
com o autor Quine', que escreve: “Acreditar ndo é uma agdo. Acreditar ¢ uma disposicdo que
pode permanecer latente e ndo observada. E uma disposi¢io de responder de certas formas
quando o tema apropriado surge. Inculcar uma crenga ¢ como carregar uma bateria”,

argumentamos que na crenga pode ocorrer movimento, mudanga, pois ¢ expressa objetivamente

! hitp://www.geocities.com/Athens? Agora/1417/Conscienciacritica.html
2 jdem
13 www.filosofiadalinguagem.blogspot.com
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no comportamento € na acdo de um aluno. Acreditar ¢ uma disposi¢do que pode permanecer
latente e ndo observada, mas também pode ‘ser lida’ nos proprios codigos gestuais,

comportamentais, simbodlicos, do comportamento. Ao modo que Vizer apresenta em seu livro.

O saber comunicativo en el pragmatismo de la Escuela de Chicago a
comienzos del siglo XX: de la comunicaciéon como lenguaje a la comunicacién como
conducta, como ‘interaccion humana cargada de significacion’ en la medida en que no
solo responde a unas reglas sino que es reconocida por la colectividad a la vez como
inciativa y como rutina, pues lo que media la acciéon humana es lo mismo que teje el lazo
social: los simbolos en cuanto ‘modelos de expectativas reciprocas (G. HERBERT
MEAD apud VIZER, 1999, p.13).

2.3. Processos Midiaticos

Nossa perspectiva € de que ¢ possivel contribuir a sociologia do conhecimento assim
como se utilizar dela no estudo sistematico das condi¢des sociais do conhecimento concernidas
nos processos mididticos. Os dispositivos configurados na escola demonstram que os alunos,
enquanto receptores, também t€m algo a oferecer no processo da circulagdo. Eles também
produzem sentido, realidade, conhecimento. A circulagdo ¢ um espago de possibilidades de
significacdo, tanto para o produtor quanto para o receptor. Essa perspectiva adota a proposi¢ao de

que

a sociologia do conhecimento deve acima de tudo ocupar-se com o que os homens
‘conhecem’ como ‘realidade’ em sua vida cotidiana, ndo tedrica ou pré-tedrica. Em
outras palavras, o ‘conhecimento’ do senso comum e ndo as ‘idéias’ deve ser o foco
central da sociologia do conhecimento. E precisamente este ‘conhecimento’ que
constitui o tecido de significados sem o qual nenhuma sociedade poderia existir.
(BERGER E LUCKMANN, 1998, p. 29 ¢ 30).

Ou de que, conforme a reflexdo proposta por Vizer, na introdugdo do seu livro “La
Trama (in)visible”, sobre “la imagen biblica de Dios creando todo lo que existe e insuflando con

su aliento un alma en los hombres, es una alegoria sobre el hombre, construyendo sus propios
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mundos e insuflandolos de sentido” (VIZER, 1999, p.28). Proponho também refletir que Deus
criou 0 homem a sua imagem e semelhancga, conseqiientemente, somos todos criadores do mundo
real em que vivemos e da mobilidade social pela qual passamos, assim como da constru¢ao do
sentido da nossa vida por nossas crencas. “La constitucion de sentido — y en especial de los
‘sentidos de realidad’— a partir de los cuales se fundamentan las creencias que aseguran la
construccion de la vida social, tanto por parte de los individuos como las comunidades” (VIZER,

1999, p. 30).

Ao mesmo tempo, verifica como isso ocorre no ambito dos processos mididticos
analisados a partir do conceito de dispositivos. Os processos de significagdo ligados a diferentes
dispositivos, articulados pela interacio humana, tornam a midia um objeto de observaciao para
interpretar relacionamentos sociais e a propria sociedade. O sentido estd no processo, na
circulagdo, e nao s6 na producdo ou recep¢do. Mas como entender isso, de que o sentido emerge
da interacao? Nossa formulagdo busca compreender que o sentido estd nos dispositivos

midiaticos construidos nas interacoes.

As realidades sofrem alteragdes ou interferéncias da midia na esfera da circulagdo e em
suas condigoes. Quando utilizamos o conceito de dispositivos como elementos de analise, ¢
possivel verificar detalhes dessa circulagdo, como a tematizagao, o protagonismo, a reproducao, a
distingdo, as crencas, as construcdes da realidade e como todas as operagdes, a partir dos
dispositivos, comunicam e, além disso, constroem o mundo da realidade, nas diferenciadas

formas de interagao.
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Essa nogao de circulacdo, interacionista e construtivista, buscamos para dar conta de
uma investigacao dos processos comunicacionais. Nao pretendemos entender a midiatizagdo que
ocorre pelos processos mididticos neste espago da escola de um lugar da exposicao a midia, ou de
uso e efeitos, mas sim das articulagdes comunicacionais pelas quais passam 0s processos, € neles
verificar como estdo concernidas dimensdes de analise como a tematiza¢do, o protagonismo, a
reproducdo etc. Sdo multidimensdes que envolvem os dispositivos, a partir do que entendemos o
processo midiatico como circulagdo, pois ndo ¢ um consumo, mas lugar de passagem dos fluxos

de comunicagdo.

Os processos multidimensionais encontrados na sociologia do conhecimento, como
apresentada na introducao do livro “Constru¢dao Social da Realidade” de Berger e Luckamnn, ou
na sociologia da educag¢do de Bourdieu abstraem, por algum momento, o dispositivo midiatico.
Portanto, nossa investigagdo procura assentar-se no campo comunicacional na medida em que o
processo se mostra produzido a partir de “dentro” de um dispositivo midiatico. O que produziu o
desequilibrio relacionado a crenga de que “a agua apaga o fogo” foi uma noticia na televisao,
portanto, dentro de determinado suporte, em um determinado género jornalistico, um
determinado discurso, que produz, em caminhos a serem revelados, interagdes no espago escolar,
em que se expressam novos discursos etc. No dispositivo estd inscrita a producdo social da
realidade, como no ponto de vista de Berger e Luckmann (1998), como esta também inserida em

processualidades especificas dos dispositivos midiaticos.

Na circulacao dos processos midiaticos na escola, a midiatizagdo se mostra afetando
todas as praticas sociais, mas ndo de forma homogénea. Vale estudar as diferentes formas de

inter-relagdo da midia com outros campos para melhor compreender a midiatizagao. Na escola, as
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interagdes entre os alunos e os professores oferecem recusas a circulacdo dos processos
midiaticos, assim como acordos. Neste sentido, a penetrabilidade dos meios no campo da

educacao ndo acontece de forma tdo naturalizada ou harmonica.

Na realidade, as potencialidades e possibilidades de constru¢do de conhecimento pelas
crengas concernidas nos dispositivos da midia estardo restritas na medida em que ndo ocorra um
processo de circulacdo, ou seja, a comunica¢do ndo se realize como troca entre os discursos da
institui¢do escolar e os discursos mididticos. A produ¢ao de crenga que constrdi conhecimento de

mundo, consciéncia critica e conduta, como a reflexiva, seria o ideal de circulacao.

2.4. Reflexoes sobre a reproducio e distin¢cao

A concepgdo de reproducdo, no espago escolar, enquanto imposi¢do de significados,
conforme Bourdieu (1975), em seu livro “A reproducgdo”, permite tensionar a presente pesquisa.
Ao propor construgdes de conhecimento e realidade a partir das categorias das crencas
observadas na escola, argumentamos que a significacdo por parte do aluno pode ser propria,

como nas crengas reflexivas.

Para Bourdieu (1975), os alunos sao mantidos em um sistema de poder entre dominados
e dominantes através de imposicdes pela escola por meio da autoridade pedagdgica, que teria o
lugar representativo de um sistema escolar que nao dissocia a reproducdo cultural da reproducao
social. Ou ainda, a acdo pedagdgica escolar “reproduz a cultura dominante, contribuindo desse
modo para reproduzir a estrutura das relagdes de forga, numa formagao social onde o sistema de
ensino dominante tende a assegurar do monopolio da violéncia simbdlica legitima”

(BOURDIEU, 1975, p. 21).
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A importancia da obra, em nossa investigagdo, estd em assinalar um importante passo
em explorar as fungdes escolares no que esta produzindo cultural e socialmente. Sdo avangos
significativos na elabora¢do de uma teoria do funcionamento e das fun¢des sociais do sistema
escolar. Como contribui¢do as formulagdes, a idéia de crengas, desenvolvida nesta pesquisa, pode
pensar um pouco mais esta relacdo da autoridade pedagogica (professor) com um corpo discente
ativo e construtor do proprio conhecimento e sentido de realidade, ou, no minimo, o aluno
protagonizando na relacdo uma constru¢ao de sentido em suas interagdes com os demais alunos
ou com os professores. Ainda que se perceba um fortalecimento da estratificagdo social dentro do
espaco da escola, teriamos outras varidveis que nao somente um sistema escolar responsavel por
esta manutencdo. Afinal, estamos propondo pensar a constru¢do desta realidade também pelo

proprio aluno ou em conjunto com o professor, € nao por imposi¢ao do docente.

Segundo Bourdieu, “O trabalho pedagogico € o processo de inculcagdo que deve durar o
bastante para produzir uma formagao duravel, isto €, um habitus como produto da interioriza¢ao
dos principios de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se”. (ibidem, p. 44). Ou seja, o

sistema educacional produz um habitus pelo trabalho pedagogico.

O habitus seria a internalizagdo de uma realidade (padrdo de comportamento,
pensamento € gosto) que a escola, por meio do seu representante, o professor, incute no aluno. O
habitus, em “La distinction”, de Bourdieu (2000), se refere a um sistema de esquemas para a
elaboracdo de praticas concretas que partem de uma cole¢do do individuo feita ao longo das
experiéncias, a partir das herancas culturais. Dentre essas herancas culturais, estaria a escola,

reforcando o lugar de dominante ou dominado em uma estratificagao social, segundo o livro “A
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reproducdo”. Esse efeito ndo € genético, ¢ social, tendendo a reproducado. Seria, entdo, o habitus o

explicativo da reproducao, sem a consciéncia do proprio sujeito, por isso inculcagao.

Essa tendéncia da reproducdo ou auto-reprodugdo (reproduzir como institui¢do) ¢

expressa por Bourdieu da forma que

todo sistema escolar detém necessariamente o monopodlio da produgdo dos agentes
encarregados de reproduzi-lo, isto €, dos agentes dotados da formacdo duravel que lhes
permite exercer um Trabalho Educacional que tende a reproduzir essa mesma formagéo
entre novos reprodutores, e envolve, por isso, uma tendéncia: a auto-reprodugao perfeita
(inércia), exercida nos limites da sua autonomia relativa (ibidem, p.66).

Em um caso que Bourdieu ilustra por uma citagcdo de Durkhein (ibidem, p. 70), o aluno
vai ensinar igual ao professor que lhe ensinou e isso perpetuaria uma reprodugdo igualitaria e de
dominacdo. Essa perspectiva fica prejudicada quando analisamos as interagcdes concernidas nos
processos midiaticos. Nessas interagdes, serdo gerados os papéis dos interlocutores, professores e
alunos. H4, ai, uma légica interacionista e construcionista, portanto de producao, que nos permite
tensionar a perspectiva de reprodugdo. Com a afirmac¢do de Goffman (1998) quando trata do
enquadramento (frame analysis), baseado em Gregory Bateson, introduzindo o conceito de
footing, pelo qual o momento da fala também tem de ser observado a partir do lugar, do como, do
quando, da postura, da posi¢ao diante do interlocutor. Afinal, o footing pode sofrer alteragao,

modifica¢do, negociagdo, ou troca em meio as interagdes.

Com isso, quero dizer que nao posso enquadrar a reprodugao por um discurso autoritario
exercido por um sistema escolar se ndo vou ao momento da fala dos alunos, do produtor primeiro

e do produto quando exercendo sua fun¢do como produtor diante dos seus interlocutores. Admitir
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que eles produzem as mesmas falas e o mesmo discurso porque o sistema escolar detém o
monopdlio da preparacdo do corpo docente pode recair sobre uma reflexdo estatica quanto a
producdao de crengas no espago escolar. Isso poderia ser entendido como relagdes entre as
posicdes, dos professores, que estdo todos em um mesmo lugar social, mas se mostram em

diversas disposi¢des de habitus.

A relagdo entre as disposi¢des € as posi¢des nem sempre assume a forma do
ajustamento quase milagroso, e fadado por isso a passar despercebido, que se observa
quando os habitus sdo o produto de estruturas estaveis, as mesmas nas quais eles se
atualizam: nesse caso, sendo os agentes levados a viver num mundo que ndo €
radicalmente distinto daquele que modelou seu habitus primdrio, a sintonia logo se
estabelece entre a posicdo e as disposi¢des daquele que a ocupa, entre a heranga e o
herdeiro, entre o cargo e seu detentor. Sobretudo por conta de transformagdes estruturais
que suprimem ou modificam certas posigdes, e também da mobilidade inter ou intra-
geracional, a homologia entre o espago de posi¢des e o espago de disposi¢des nunca ¢é
perfeita e sempre existem agentes numa posi¢do em falso, deslocados, mal situados em
seu lugar e também, como se diz, “na sua pele” (BOURDIEU, 2001, p. 192).

A questao ¢ instigante, pois, em nossa pesquisa, observamos condutas diversas, portanto,
direfentes habitus em relagdo aos processos midiaticos analisados a partir do conceito de
dispositivos. Estariam esses professores mal situados? Isso € mais pertinente quando observamos
que os alunos, homogeneizados pelo método da entrevista, observacao, descri¢do e integrados a
rede publica de ensino, constroem de diversas formas sua realidade, com aparentes semelhancgas e
possiveis analogias em uma reproducdo ndo igual, ndo autoritiria e as vezes nem mesmo
reproducdo, e sim construcdes de conhecimento atualizadas do proprio sentido de realidade. Ou
seja, a partir do estudo dos processos midiaticos na escola, pode-se identificar que, nesta mesma

posigao social de docente, ha disposi¢des diferenciadas.

Em se tratando da posi¢ao do professor e de entender o porqué dessas diferenciagdes,

ndo caberia a pesquisa. No entanto, interessa na medida em que estas diferenciadas disposicoes
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estdo atravessadas por uma problematica comunicacional. Uma disposi¢do em que ha professores
que participam da construg¢ao de dispositivos mididticos, assim como ha professores apocalipticos
quanto aos meios, assim como hé distingdo nas disposi¢des no territdrio urbano, implicando uma
distingdo de classe (escolas em regides mais ricas, mais pobres, médias etc.). Esta, todavia, ndo
parece ser suficientemente explicativa das praticas comunicacionais, ainda que haja uma questao

de classes envolvidas.

Nesse sentido, a distingdo que observamos nos processos mididticos merece novas
reflexdes relacionais. Ou seja, o problema da distingdo, que leva mesmo a reproducdo, ¢
capturado para além da relacdo da estratificagdo social por classes, mas acentuando as

disposicdes de professores e alunos relativamente a midia, e ao habitus, permeado da midia.

Talvez esteja em jogo a forca de um habitus mididtico™ na vida social e o professor
quando ndo se integra as logicas de relagdes e interagcdes permeadas pela midia pode provocar
interrupcao de um aprendizado que pode ser promovido pela crenga concernida no dispositivo da
midia. E quando este professor tem em si um habitus midiatico, utilizando a midia em seus
dispositivos de saberes, ganha, aparentemente, maior carinho e didlogo com os alunos. O
problema das disposi¢oes e do habitus pode ser percebido comunicacionalmente quando, em
posicdes idénticas, ha disposi¢des diferenciadas, com habitus diferenciados, que geram interagdes

diferenciadas.

O que acontece ¢ que o sentido da realidade pode até estar conformado com uma

distribui¢do de capitais e significagdo, na medida em que o lugar social e cultural do aluno esteja

'* Conceito em desenvolvimento por Jairo Ferreira.
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sendo reafirmado sempre que interage com os sujeitos que o cercam e fortalecem a sua realidade

da estrutura social. No entanto,

o contato com a experiéncia de novas possibilidades introduz o auto-questionamento,
abre caminho a uma dimensdo reflexiva e impede o encerramento de cada comunidade
historicamente dada dentro de si propria, numa familiaridade autista com os elementos
da sua cultura e da sua tradigdo (CORREIA, s.d., p.06).

Assim, a midiatizagdo em um processo diverso e difuso da informagao e produz diferentes
habitus em um mesmo lugar como a escola, dando aos alunos a oportunidade de produzir outros
sentidos com seu imagindario e sua bagagem de crengas, inclusive as sugeridas pela propria midia,

que apresenta mundos tao diversos e diferidos.

A midiatizagdo do espago permite aos alunos outras formas de interacao e outras formas
de apropriagdo da linguagem, assim como, ao longo dos anos, a escola teve de lidar também com
a apropriagdo da técnica. Essas diferentes apropriacdes, como a propria pesquisa mostra acerca da
diversidade em um universo de seis escolas, permitem aos sujeitos a capacidade nao s6 de negar
uma crenga, mas também de recriar suas crengas, nao s6 reproduzindo uma crenga imposta ou
uma producdo de sentido que os manteria sempre em seu lugar de uma “classe inferior”,

mantendo a relacdao de poder das classes dominantes.

Nao estamos com isso também revelando uma nova camada de estudantes que se rebela
a toda e qualquer produgdo escolar ou ao sistema de ensino, mas sim percebendo transformagdes
no espago que permitem atualizar a discussdo de Bourdieu (1975) quando escreve sobre a escola

reprodutivista, na medida em que tivemos com a pesquisa outras percepcdes, as de negocia¢ao
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com as interacdes ou mesmo de recriagdo, por parte do aluno, de suas crengas, quando nessa

escola se observam os processos midiaticos e as crengas ai concernidas.

2.5. Outros conceitos

No desenrolar de nossa investigagdo, mobilizamos outros dois conceitos importantes
para entender determinadas relagcdes. Ndo sdo conceitos centrais, mas necessarios para agrupar
determinados objetos observados. Falaremos sobre eles sumariamente: o agendamento e o

protagonismo.

2.5.1. Agendamento (Agenda Setting)

A Teoria do Agendamento se encarrega de estudar a interferéncia que a midia exerce na
opinido publica e a formacdo de uma agenda. Ela procura explicar a constru¢do da noticia, da
selegdo e apropriacdo pela midia, as caracteristicas nela dominante ¢ o porqué de serem como
sdo. Em definigio simples, a agenda setting é “... um tipo de efeito social da midia. E a hipétese
segundo a qual a midia, pela selecdo, disposicao e incidéncia de suas noticias, vem determinar os

temas sobre os quais o publico falard e discutird” (BARROS FILHO, 2001, p. 169).

O que nos interessa da teoria do agendamento € a constatagao da existéncia desta agenda
jornalistica, mas ndo necessariamente da sua constitui¢do. Na pesquisa, os temas imbricados nos

dispositivos chamaram a atengao por também configurarem o dispositivo em sua circulagao.

A confluéncia da agenda publica sobre a agenda da midia € um processo gradual através

do qual, a longo prazo, criam-se critérios de noticiabilidade, enquanto, por outro lado, a
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influéncia da agenda da midia sobre a agenda publica ¢ direta e imediata °. No dia seguinte, era

possivel observar os alunos discutindo o tema abordado, ou mesmo poucos dias depois.

. . , . . . ~ 1 .
Ao conceito de agenda setting esta incutida a tematiza¢io'®, enquanto capacidade de dar
o destaque necessario, como formulard o assunto. A forma como o fato ¢ abordado
discursivamente pela midia é apropriado pelo aluno, atendendo ao estudo de agendamento na

medida em que trata como o assunto € focado e como ele ¢ tratado no publico.

A midia organiza o falar segundo critérios de uma rotina que lhe é propria, extrai da
realidade de outros campos sociais as falas conforme interesse da instituicdo e do receptor. A
agenda presume exercer uma gestao na vida da sociedade, na medida em que € a Unica que pode
exercer essa fungdo. Os adolescentes parecem se apropriar do discurso midiatico quando
conseguem localizar elementos do seu cotidiano. E preciso que estabelegam pontes entre o que
consomem ¢ as experiéncias vividas. Os temas aparecem nas relagdes de interagdes, apropriagdes

€ mesmo agao.

Como ja visto, a interacdo ¢ fundamental para configurar o dispositivo no espago
escolar. A interagdo ¢ parte da configuracdo do tema, como veremos ao longo das analises
descritivas e relacionais sobre o observado. Professores negam a interagdo porque, muitas vezes,
o tema “ndo ¢ parte da disciplina”. Os alunos interagem porque o tema ¢ parte da experiéncia do

cotidiano deles e faz parte do interesse dos adolescentes. Sao relagcdes importantes.

' Discusséo realizada durante a disciplina Midia e Sociedade, ministrada pelo professor Fausto Neto, no Mestrado
do PPG-Unisinos.
16 http://www.razonypalabra.org.mx/anteriores/n35/jbrum.html
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Observamos uma competéncia em tematizar como parte importante do processo de
producao de novas crengas e o proprio processo de reflexdo. A tematizagdo € parte integrante do
processo de crengas e novos conhecimentos, gerados a partir do dispositivo, seja reflexivo,

comportamental, ou consciéncia critica.

Por isso, consideramos relevante o conceito de agendamento, uma vez que essa
proposi¢do remete a importancia do suporte e do discurso na definicdo tematica das interagdes,
sendo assim, também, um caminho para analise da construgdo social da realidade por meio de

uma crenca disponivel na midia.

Os temas que mostram agendar as interagdes entre os alunos e professores partem de
diversos tipos de midias e tém uma relagdo intrinseca com o cotidiano do aluno, do interesse do
aluno ou do professor em suas distintas apropriagdes, pedagdgicas ou nao, e, por fim, os temas
também mantém relacdo com o espago da escola, com o curriculo, com o contetido da disciplina.
Nao s6 a agenda da midia atualiza as conversas € as interagdes, mas a agenda da escola utiliza a
midia para o conteudo da disciplina ou para a socializacdo com os alunos. Os programas
humoristicos, dramaturgias, noticias tratadas em uma forma comica etc. produzem temas que
podem estar ligados as interacdes entre docentes e discentes. Ou seja, ainda que seja forte a
presencga dos temas dos materiais noticiosos das midias, ndo ¢ s6 de um campo jornalistico. Essa
perspectiva de agenda ¢ mais ampla do que cladssica, bem expressa na seguinte formulacdo de

Traquina.

Assim, a agenda midiatica dos estudos do agendamento ¢, de facto, a agenda
dos ‘midias noticiosos’, ou seja, a agenda do campo jornalistico (ou, como preferimos, a
agenda jornalistica), entendendo-se a expressdo campo jornalistico como o conjunto de
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relagdes entre agentes especializados na elaborag¢do de um produto especifico, conhecido
como noticias, ou, simplesmente, informagdo (TRAQUINA, 2002, p.19).

2.5.2. Protagonismo

O protagonismo foi pensado no trabalho em dois momentos: quando tratamos da
circulagdo dos dispositivos e, depois, da distingdo e reprodugdo. Ao verificar-se como o
dispositivo estd concernido na questdo das crengas construindo o conhecimento e realidade do

aluno, o lugar de partida pode ser verificado nos protagonistas.

Nao estamos, com o termo, discutindo o conceito como aparece no debate sobre
conceitos de atores, agentes, sujeitos e assujeitamentos. Nossa perspectiva ¢ de uma analise da
acao dos individuos — professores e alunos — na escola, e, a partir dai, das construgdes das crengas
agrupadas ou pela interacdo ou pela tecnologia ou pela linguagem. Ou seja, interessa-nos o
protagonista envolvido no processo midiatico. Essa compreensdo envolve captar o sentido que se
constroéi a partir das interagcdes, em relagdo com determinadas condi¢des de existéncias (da
escola, dos alunos e professores), a partir da linguagem ou ainda das tecnologias. Foi uma forma

de pensar a protagonizagdo, no processo, € perceber que ha relagdes possiveis de serem feitas.

Apresentamos a seguir algumas ilustragdes sobre essa perspectiva de apropriacdo: o
sentido que o aluno absorve sobre Aids, no filme “Cazuza”, ou sobre o trafico, em uma matéria
sobre a vida na favela, ¢ reconstruido pela interagdo - a conversa com os colegas -, pelo suporte -
uma materialidade - e pela linguagem - discursiva e, simultaneamente, tecnologica. A
significa¢do construida com as crengas dos alunos de conhecimento de mundo, comportamento
ou consciéncia critica, altera-se com as dimensoes do dispositivo — as frases de efeito em meio a

cena, com o audio, luz e movimento em contraste com a linguagem e a conversa com a
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professora ou com o colega de turma. O lugar de protagonismo pode ser percebido da produgao
de sentidos. Porém, seria tdo impreciso € um desgaste que pudesse ndo ter conclusdes positivas

em meio a uma rede tdo entremeada como as relagdes entre as dimensdes dos dispositivos.

Nao desistindo de agregar o protagonismo a pesquisa porque outro movimento de
protagonizagdo tinha sido observado, voltamos ao lugar do sujeito. Existe a reflexdo sobre o
sujeito: se ele constrdi, se transforma; ndo constrdi, ndo transforma; s6 imagina. Se ele nem se
importa e, interessantemente isso pode recorrer ou nao a idéia de reprodugdo, quando se trata de
crenga sugerida ou nao-importismo, ou nao-reprodugdo, quando ela ¢ reflexiva. Entdo, se ¢
possivel avangar nas reflexdes sobre a reprodugdo e distingdo, segundo o sujeito que toma a
iniciativa e atua no processo protagonista da circulag¢do (o dispositivo), ¢ valido pensar sobre o

que possa surgir.

Como ja dito no item da disting@o e reproducdo, podemos partir de uma relagdo entre
acomodacao e assimilagdo da realidade. Essa perspectiva adaptativa nos permite compreender o
habitus para além de um recorte que acentua a acomodagdo, conforme podemos observar em

Bourdieu.

Os agentes sociais sfo dotados de habitus, inscritos nos corpos pelas
experiéncias passadas: tais sistemas de esquemas de percepgdo, apreciagdo e acdo
permitem tanto operar atos de conhecimento pratico, fundados no mapeamento ¢ no
reconhecimento de estimulos condicionais e convencionais a que os agentes estdo
dispostos a reagir, como também engendrar, sem posi¢do explicita de finalidades nem
calculo racional de meios, estratégias adaptadas ¢ incessantemente renovadas, situadas
porém nos limites das constricdes estruturais de que sdo o produto e que as definem
(BOURDIEU, 2001, p. 169).
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Uma perspectiva adaptativa na andlise das interagdes, das relacdes das praticas com a
linguagem e a tecnologia resulta em que ndo ha simplesmente uma nova acomodagdo do sujeito a
cultura tecnologica e a linguagem, mas uma reassimilagdo desta tecnologia as suas questoes. Por
exemplo, ¢ um processo adaptativo a ressignificagdo do termo dolar. Existe um discurso
“dolares” do mensaldo noticiado no suporte televisdo. Apropriando-se dele, os alunos passam a
compor a propria discursividade, trazendo-o as suas interagdes. O aluno reassimila o sentido do
termo, utilizando-o em sua constru¢ao de conhecimento e realidade de mundo nas interagdes na

escola.

Hé uma relacdo entre os papéis e o conhecimento, considerando as perspectivas da

ordem institucional.

Os papéis aparecem como representagdes institucionais e mediacdes de
conjuntos de conhecimento institucionalmente objetivados. Visto na perspectiva de
varios papéis, cada um destes transporta consigo um apéndice socialmente definido de
conhecimentos. (BERGER E LUCKMANN, 1998, p. 109).

Se a construgdo da realidade se consolida nas conversas com os demais, partilhando os
sentidos, os papéis sociais vao sendo criados também nessas interagdes, relacionados a posicao e
disposic¢ao, tomadas pelo individuo diante do seu interlocutor na situagdo. Neste mesmo ambiente
de interagdes ndo somente a partir da autoridade e violéncia pedagogicas, entre os alunos e

professores, € possivel observar a confusao de papéis.

Poderiamos considerar que o atual periodo de mediatizagdo envolve sempre
um certo grau de experimentagao de papéis, no caminho de institucionalizagdes, algumas
das quais certamente ja bem estabelecidas, mas ainda com insuficiente elaboragdo e
distingdo (...) Na mediatizagdo, o processo experimental ainda ndo gerou estabilidade
suficiente de papéis para que a sociedade possa situd-los com clareza. (BRAGA, 2006,

p.13).
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Nao que necessariamente novos papéis vao surgir, mas novidades nos conceitos desses
papéis podem ser buscadas. Os alunos agora estio em diferentes interagdes e, por isso,
diferenciadas acdes. Os professores, para iniciar o desenvolvimento de suas aulas nas salas de
informatica, sempre passam por treinamentos e oficinas, enquanto os alunos passam as noites e
madrugadas ja entendendo de computadores, programas, processos de navegagdo, de linguagem
etc. Os alunos e professores trocam seus papéis: o professor ¢ aluno e o aluno ¢ professor. Os
alunos nao representam mais aquela recep¢do da informacao esperada da autoridade pedagdgica
ou uma violéncia simbodlica. Os papéis que se transformam junto com a transformacdo da
sociedade. Podem também sinalizar mais uma das negociagdes que estdo sendo feitas entre o

campo da comunicacao e da educagdo, nesse processo de midiatizagao.
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3. METODOLOGIA

3.1. O objeto

O objeto construido refere-se a andlise do processo midiatico e da produgdo de
conhecimento configurados em dispositivos. Trata-se de analisar os processos a partir das
dimensdes dos dispositivos, estas como operadoras da construgdo de conhecimento em interagao
com o campo escolar. A producdo de conhecimento é problematizada a partir do conceito de
dispositivo, na medida em que ¢ relacionada as dimensdes que o caracterizam, permitindo
também o estudo de outros conceitos, tais como protagonismo, agendamento, reproducdo e

distingao.

Na compreensdo de uma construgdo social do conhecimento, a defini¢do de foco teve
origem na abordagem da crenga que constroéi conhecimento e realidade a partir dos dispositivos
da midia, em uma estrutura social especifica, em modalidades categoriais. Essas relagcdes
pretendem demonstrar como os individuos investigados, por meio da sua crenga, constroem

conhecimento da realidade, conforme os proprios casos empiricos.

O conhecimento construido pela crianga sobre sua realidade, a partir das crengas,
constituidas em dispositivos midiaticos, ¢ articulado e categorizado, com base em conformidades
da pesquisa de Piaget, com implicagdes sobre as producdes de sentido observadas no empirico da

nossa pesquisa. Foram desenvolvidos dois tipos de categorizagao.

A primeira se refere a modalidade de producdo, de transformacdes, ou as auséncias de

transformacdes. Compreende as categorias de ndo-importismo, de fabulagdo, de crenga reflexiva
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e de crenga sugerida. A segunda esta relacionada aos agrupamentos da propria crenga:

conhecimento de mundo, consciéncia critica € comportamento.

Analisamos as relagdes entre as duas. Quer dizer, esses agrupamentos se transformam ou
ndo, existe ou ndo uma consciéncia critica da realidade, um desenvolvimento de conhecimento de
mundo e/ou transformagdo da conduta. Nao nos interessam essas relagdes como decorrentes de
programas de leitura critica na escola, ou formagdo de receptores, mas sim como resultantes do
cotidiano da escola e dos momentos naturais de interacdo dispersos. Também ndo pretende ser
um estudo de produtos, ainda que apresentemos os produtos da midia e discursemos sobre eles
como uma forma de demonstrar a materializacdo dos processos na escola e estabelecimento da
tecnologia como transformadora do espaco e das rotinas. Os processos mididticos passam a
regular objeto de outro campo, como o conhecimento, no caso da educacdo. A midia, em
interface com o campo pedagdgico, organiza uma parcial produ¢do de conhecimento, produgdo

de sentido ou as interagdes.

E neste lugar que nasce a possibilidade do desenvolvimento epistemologico de
investigacdo sobre os fluxos dos campos comunicagdo e educacdo, desenvolvendo reflexdes

sobre eles.

3.2. Dialética como compreensio do estudo

As relagdes entre teoria e experiéncias sociais sdo objeto de varias formulagdes
metodologicas. Em nossa investigacdo, a compreensdo do estudo por meio da dialética foi
inspirada no texto de Miguel Martinez Miguélez sobre o “Proceso de Teorizacion”, do qual foram

extraidos os entendimentos para a pesquisa. “El processo completo implica la categorizacion, la
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estructuracion individual y general, la contrastacion y la teorizcion propiamente dicha”
(MIGUELEZ, 2004, p.1). O objeto teria de se articular com a teoria ja existente, mas seria
construido rompendo com operacionalidades ja conhecidas no desenvolvimento das
investigagdes. Uma nova idéia poderia surgir da imersdao na experiéncia social a ser analisada (o
corpus da pesquisa). O atrelamento a conceitos rigidos poderia limitar as compreensdes que o

corpus teria a oferecer com as inovagdes do tempo e das reflexdes ja realizadas anteriormente.

Assim, optamos por encaminhamentos dialéticos entre teoria e experiéncia analisadas,
nao discutindo, contudo, somente com os demais autores da inter-relacdo do campo educagdo e
comunicacao, mas também com o observado, o descrito, o registrado do empirico, os atores, o
objeto de pesquisa, os professores, os alunos, a diregao escolar, o fluxo e os pesquisadores. Era
certo que deveriamos pensar na comunicagdo como uma construgdo dialogica, que partisse da
troca de idéias a fim de alcancar conhecimentos. Partimos, entdo, de um ponto de vista prévio,
daquilo que ja havia sido lido e daquilo que ja era conhecido a respeito de diversos autores que
estudam a relagdo entre os dois campos, comunicagdo e educagdo, assim como de um
determinado recorte da pesquisa ja decidido: escolas publicas, de ensino fundamental e de

periferia.

3.3. Antecedente Tedrico Metodoldgico

Tendo em maos as estratégias de dialética ascendente e descendente, bem como a
escolha pela 8* série, a imersao se deu em trés diferentes escolas. A primeira situa-se em Belém:
Escola Estadual de Ensino Médio e Fundamental Brigadeiro Fontenelle. A segunda se localiza no

municipio de Canoas, na grande Porto Alegre: Escola Estadual de Ensino Fundamental Vasco da
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Gama. A terceira, em sua sede em Porto Alegre: Escola Estadual de Educagdo Basica Gomes

Carneiro.

O trabalho nas escolas coincidiu com inicio do mestrado, através de observagao
exploratoria, acumulando assim os dados para a qualificacdo do projeto. Para tanto, organizamos
indices e indicadores, formulando a base da pesquisa na dialética ascendente e passando do
empirico a teoria. Encontramos as apropriagdes de professores e alunos dos discursos midiaticos
assim como as interagcdes ocorrendo conforme a agenda midiatica. Os alunos perguntavam aos
docentes sobre o que liam ou a que assistiam na televisdo e interagiam sobre o assunto. Além

disso, produziam sentido sobre o produto e contetido.

Apresentamos trés dimensdes conceituais: campo, dispositivo e circulacdo. Os
dispositivos assemelhavam-se a etiquetas com o objetivo de analisar o jogo da circulacdo, que
demonstrariam a interface do campo da midia no campo da escola. Os dispositivos da midia
constituiriam um conjunto de determinagdes (na época, ainda vagas) exercendo efeitos sobre a
relacdo individual do aluno e dos produtos mididticos. Entre essas determinagdes sociais figuram,
em especial, os meios e as técnicas de producdo das mensagens, seu modo de circulagdo e,
eventualmente, de reproducdo; os lugares onde elas estdo acessiveis e 0s suportes que servem

para difundi-las, além dos dados dos estudos culturais como mediagoes.

Da teoria em questdo, construimos fluxos operacionais que demonstrariam no empirico
as teorias, formalizando, na pesquisa, a dialética descendente. Foram trés modalidades da
circulacdo da midia nas escolas: interacdo que promove conhecimento e aprendizagem; condig¢do

de articuladora de significados e possivel ressignificagdo por parte dos alunos, resultando em
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acdes no espaco social; e, por fim, interagdo com a midia como aparato tecnoldgico na escola.
Buscamos estruturar as trés modalidades nas quais os casos eram transpassados no caminho
tedrico de apropriagdo, agendamento e produgdo de sentido. Por exemplo, no segundo caso, como
articulacao de significados e acdo, a diregdo da Escola Vasco da Gama tomou a iniciativa, a partir
dos discursos midiaticos sobre meio ambiente e protecdo a natureza (apropriagdo), do “Globo
Reporter”, de envolver os alunos em uma campanha por reciclagem (agendamento), ndo so
utilizando discursos pela formacdo do cidadao preocupado com o ambiente, mas também
envolvido com a escola (significagdo). Eles coletaram material reciclavel, venderam-no e, com os
recursos adquiridos, investiram no ambiente escolar, pintando os muros. O proposito ¢ de,

futuramente, adquirir uma nova cerca (agao).

O foco central do trabalho de investigagdo estava relacionado ao processo de circulagdo
entre os campos. Na inter-relacdo entre os campos, observava os dispositivos mididticos ¢ sua
imersdao no campo da educagdo. Por exemplo, o telejornal ou o programa “Casseta & Planeta”
entravam no campo da educagdo, por meio de um dispositivo comunicacional — a conversa/piada
—, promovendo um reconhecimento, por parte de professor e aluno, da integracdo do ensino com
o conhecimento promovido pelos media. H4 um agendamento, por parte dos atores, do fluxo e
uma apropria¢do conversacional em forma de debate e conversas sobre o tema. O fluxo se da, de

forma produtiva, ao ensino ¢ a interagao entre professores e alunos.

Os dados organizados com o objetivo de demonstrar a circulagdo dos dispositivos nas
escolas construiam um fluxo esbocando os caminhos dos dispositivos, tematizagdo, apropriacao e
materializagdo. Os dispositivos eram observados como midiaticos e conversacionais,

diferenciando-se pela presenga fisica objetivada da midia e pelas interagdes tematizadas por ela.
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Televisores, computadores e impressos foram tachados como dispositivos midiaticos, enquanto
as conversas, os debates, as interacoes e as apropriagdes discursivas em interagcdes foram

denominados de dispositivos conversacionais.

Os fluxos foram, entdo, modalizados:

a) As midias na sala de aula, como disseminadoras de agendamento ou tematizacdo
utilizados como contetdo pedagogico.

b) A apropriacdo e a significagdo dadas aos produtos da midia podendo gerar agdes no meio
social.

¢) O mapeamento das rotinas de tecnologias da informagdo e da comunica¢do dentro da

escola.

Identificamos, entdo, uma primeira dire¢cao do fluxo em que se percebem a disposigao e
a distribui¢do da circulacdo dos produtos mididticos. Nesta modalidade, percebemos a presenca
das midias em sala de aula como agenda ou tema, como o caso dos integrantes da Radio
Cidadania indo até a sala de aula, ou dos alunos quando falavam com o professor sobre uma

noticia, como na situagdo do avido que permaneceu tomado pelas chamas mesmo ao cair na agua.

A segunda dire¢do do fluxo destacava as acdes e os processos especificos das escolas
pesquisadas. Esta modalidade do fluxo pode ser considerada a do dispositivo no espago escolar,
gerando apropriagdo e ressignificacdo dos produtos da midia, possiveis agdes no meio social,
retornando ao espaco publico como servico ou agdo pedagogica, ou ainda ambos, como

aconteceu no exemplo de uma noticia sobre o terrorismo em Londres, o que resultou em uma
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passeata pela paz. Uma terceira modalidade do fluxo em analise englobava a dimensdao da
materializagdo dos produtos transformados em TICs. Sdo as apropriagdes mididticas de uma
institui¢do nao midiatica, caracterizando os dispositivos mididticos do campo da comunicagdo no

campo da educagdo, exemplificando a produgdo de um jornal na escola com materiais da midia.

Essas formulagdes nos permitiram desenhar o seguinte fluxo e nele tracar os caminhos
que eram tomados na circulacdo. A seguir, o esbo¢o do fluxo do primeiro trabalho de imersao no

campo:

Campo Midiatico Campo Educacional

Dispositivos midiaticos

l Dispos. midiaticos Dispos. Conversacional TIC's
Produtos Aprop. Midiatica ou Conversacional Ap. Conversacional Apropriacdo Midiatica
Tema / Agendamento Tema / Agendamento Tema / Agendamento
Fato / Acontecimento Fato / Acontecimento Fato / Acontecimento
Fato/acontecimento Midiatico Fato/acont. Midiatico Fato/acontecimento Midiatico

Produtos Midiaticos M

3.3.1. Consideracoes da banca

A banca da qualificacdo contou com a presenga dos professores José Luiz Braga
(Universidade do Vale do Rio dos Sinos) e Sandra Massoni (Universidade de Rosario), que
fizeram inimeras consideracdes muito positivas para o crescimento do trabalho. Ambos
ativeram-se a um mesmo aspecto ao solicitar uma categoria que envolvesse componentes

sociologicos. Por exemplo, dar mais €nfase, na parte tedrica, a categoria conhecimento, tornando-
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a uma categoria articuladora. De certa forma, o professor Braga indicou o caminho ao chamar a

atencao para a importancia da articulagao e que o conhecimento vem a solucionar essa pendéncia.

No fim, ¢ disso que se trata a escola. Como se constréi conhecimento através
desse processo, que conhecimentos sdo construidos, e através de qué. Porque, se fosse
tudo construido pela midia, ndo precisaria da escola. O problema é como isso entra na
escola e como articula, ¢ de alguma maneira gera algo que podemos chamar de
conhecimento'’.

Os professores concordaram também que ndao havia como pensar os dispositivos

conversacionais e os midiaticos de forma separada, ja que eles tém mesclas constantes.

As analises de fluxo centravam-se nos meios de comunicagdo como produtos acabados.
E era preciso pensar o que circula e como se da o fechamento. Foi também feita a critica de que o
modelo de analise ndo problematizava a investigagdo, e sim oferecia “caminhos” (fluxos)

fechados. Questionaram, entdo, a necessidade de uma analise aberta a novas problematizagoes.

3.3.2. Novos ensaios metodologicos e solugdo encontrada

No momento da qualificagdo, todas as trés escolas foram apresentadas com aquilo que
consideramos processos midiaticos diversos. Apos a qualificacdo, procuramos ampliar o numero
de instituicdes. Essa ampliagdo estava limitada ao tempo de execucdo da dissertagcdo (ver item
Selecao do Universo da Pesquisa). Estendemos nossa investigagdo para seis escolas. Os dados
coletados indicavam uma diversidade que alcangou vastos indices quando da volta as escolas
apos a banca de qualificag¢do e entrada em outras trés. As trés novas escolas sdo porto-alegrenses:
Colégio Estadual Paula Soares, Escola Estadual de Educacdo Basica Almirante Bacelar e

Instituto Estadual Rio Branco.

"7 Declaragio do professor José Luiz Braga, durante a banca de qualificagio.



91

Diante de tantos dados, pensou-se necessaria uma nova implementagdo no método de
pesquisa. Procuramos, primeiro, um recorte que abrangesse, nas seis escolas, dimensodes
relacionadas aos processos midiaticos com os mesmos processos de produgdo, como € proposto
por Verén'®. Exemplo: que considerasse a circulagdo de um determinado género (jornalismo),
tema e tipo de midia (televisdo). Essa tentativa foi pouco produtiva. Caso optassemos por
informagao jornalistica, ndo seriam englobadas as escolas anteriores. Mesmo as trés posteriores
ndo se enquadrariam em processos de producdo homogéneos. Tentamos as Elei¢cdes ou o
noticiario. Mudando de invariante, escolhemos o género televisivo. Os dados, contudo, se
mostraram reduzidos e potenciais de produtividade ficariam de fora. A escolha, por fim, pareceu

incompativel, além de improdutiva.

O caminho que se mostrava produtivo era o da casuistica, um trabalho contingente no
que se refere as institui¢des escolhidas. E na busca de relacionar também os inimeros dados, a
operacdo foi definida por meio do dispositivo, mas ndo separadamente como conversacional ou
midiatico. O conceito de dispositivo ofereceu assim uma resposta metodologica coerente e de
coesdo. Nao seria preciso, agora, buscar a homogeneidade nem ignorar os dados variaveis
coletados, mas sim passar a analisa-los, tomando como base um conjunto de relagdes

homogéneas.

Com a finalidade de pesquisar as relagdes, o conceito de dispositivo foi reconstruido a
partir do Semindrio “Topicos” (mestrado) e investigacdes realizadas pelo orientador. As
dimensdes definidas (ver capitulo tedrico) foram produtivas para operacionalizar o estudo,

permitindo articular as proprias dimensdes nos casos observados. Nesse segundo momento, o

'8 Fragmentos de um tecido (capitulo 5 - Ideologia e comunicagio de massa).
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eixo deixa de ser uma tipologia dos dispositivos, transformando-se em determinados processos
identificados a partir das dimensdes definidas. Finalmente, no desenvolvimento da pesquisa,
ficou nitido o que, em termos de conhecimento, seria possivel investigar, considerando-se os

processos midiaticos.

No entanto, ao introduzir o conhecimento como categoria articuladora, houve impasses;
inicialmente por ndo se conseguir articular o conhecimento em todas as modalidades e casos, pois
se estava relacionando o conceito ao seu limite racional e cientifico. Apds as leituras sobre
conhecimento e crengas, a segunda op¢ao se mostrou abordando o conhecimento e enlagcando os
demais elementos dos casos em que o conhecimento ndo se tratava apenas do académico e da

escola.

Assim, articulando o conhecimento e dispositivos, a pesquisa passou de um primeiro
momento em que estava centrada na problematica da circulagdo para uma pesquisa que passa a
pensar o processo a partir do conceito de dispositivos e produ¢do do conhecimento, de forma
mais abrangente, como operadores para investigar os processos midiaticos. A parte da pesquisa
que permanece relativamente estavel € a coleta de dados, que passa, de certa forma, a comandar
uma transformac¢do na pesquisa, inicialmente sobre circulacdo. Este objeto tedrico, todavia,
comeca a se fragilizar perante os dados heterogéneos. Com o conceito de dispositivos, inicia-se a
construgdo de uma certa compatibilidade entre dados e processos de analises. O conceito de
dispositivos e processos midiaticos permitiu retomar o objeto, abrir a questdo, quebrar o critério
de invariante referencial, quebrar o critério de produgdo de condi¢des homogéneas e trabalhar a

heterogeneidade, mantendo o método anterior de coleta que se mostra produtivo.
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3.4. Procedimentos metodolégicos

Escolhemos a escola para observar as relagdes entre o campo mididtico € o campo da
educagdo. Com isso, pretendemos observar os processos da midia em um campo nao midiatico, a
fim de definir propriedades e combinagdes das processualidades mididticas nos campos da
sociedade, neste caso, a escola. Investigamos o espago das conversas nos intervalos, da
descontragdo em sala e mesmo no horario de aula, para investigarmos como determinadas

materialidades configuram processos conceituados como dispositivos das midias.

3.4.1. Selecdo do Universo de Pesquisa

Nao realizamos uma sele¢do das escolas a partir de projetos instituidos pelo governo ou
pela midia, nem por representatividade geografica, escolar ou de érea de interface. A
preocupacao era que fosse uma escola integrada a rede publica de ensino e que as turmas fossem

de 8% série do ensino fundamental.

As turmas de 8" série foram escolhidas pelos seguintes critérios: alunos entre 14 e 20
anos, o que os enquadraria dentro de uma menor censura a grade de programagao dos meios de
comunicacao, como radio e televisdo, pelos horarios ou idade, assim como era nosso pressuposto
também que os alunos de 8” série estariam em menor niimero no mercado de trabalho, tendo mais
tempo para as rotinas domésticas e da escola, instancias do cotidiano de jovens e adolescentes nas

quais, possivelmente, se tem um alto grau de presenca das midias.

Outro pressuposto € que estes alunos estdo constantemente expostos a midia e ndo
possuem no curriculo educacional estudo sobre os meios de comunicacao. Ja os alunos de ensino

médio, ainda que ndo tenham também no curriculo uma disciplina ou um espago de tal natureza,
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sdo preparados para o vestibular e outros concursos. E visto que vestibulares e concursos
requerem atualidades e conhecimentos gerais baseados em fatos divulgados nos meios de
comunicacgao, os professores ddo uma atengdo especial aos alunos do ensino médio, trazendo as

noticias, pela possibilidade de estarem incluidas nos processos seletivos.

A escolha da turma, se do turno da tarde ou da manha, se a nimero um ou dois, deu-se
de forma aleatéria, sem preferéncias por turmas com especificidades intelectuais ou
comportamentais. A decisao final ficaria a critério do maior numero de atividades possiveis de

serem observadas, eliminando-se assim os horarios com provas ou vagos.

Passou-se na escola uma semana observando os alunos, em diversos momentos, no patio
da entrada, durantes as aulas, nos corredores, no ginasio de esporte, na lanchonete etc. Depois,
mais uma semana com concentragao nas entrevistas, procurando os alunos observados, as turmas,
os professores, as diretoras. Na medida em que o periodo em cada escola foi de mais ou menos
duas semanas, € uma unica turma era observada, a pretensao da pesquisa com um numero diverso
de escolas ndo ¢ generalizar, mas, sim, o de buscar o maior numero de indicios da presenga das
midias no espago pedagogico, definido aqui como da rede publica e ensino fundamental
completo. Mesmo a escolha por turmas de 8 série ndo provocaria um resultado absoluto, mas sim

uma forma de obter um corpus semelhante, evitando relativizar demais os dados coletados.

Foram visitadas 15 escolas, e em seis foi conseguida permissdo para circular na escola,
autorizagdo para permanecer em sala de aula e colaboracdo da direcdo, professores e alunos. A
escolha se deu de forma casuistica, nas escolas onde foi possivel estabelecer um contrato de

pesquisa. Nao ha uma regra unica de estabelecimento desse contrato nem com qual escola seria
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estabelecido, a ndo ser os critérios de escola publica e 8 série. Foi uma busca em uma
diversidade de condig¢des, mesmo porque, ao imergir em campo, nao estava desenhado o objeto —
ele seria encontrado. A ida procurava captar, nas escolas publicas, em turmas de 8" série, entre os

alunos, de forma natural, o que se passava ali relacionado aos processos midiaticos.

Pensando na relacdo casuistica em jogo, no momento final da pesquisa, concluimos que
fomos favorecidos com escolas escolhidas em condi¢des diferenciadas. Se houvesse controle
absoluto sobre as condigdes de investigacao, ndo teria encontrado a heterogeneidade, distingao e
disposi¢des que permitiram produzir uma diferenciacdo produtiva para reflexdo do processo. As

escolas investigadas sdo apresentadas a seguir.

3.4.1.1. Brigadeiro Fontenelle

A escola, em Belém, situa-se em um bairro de periferia da cidade, o bairro da Terra
Firme. Esta localizada em meio a feira do bairro, em uma rua nao principal. Ruas sem asfalto e
sem infra-estrutura de iluminagdo ou seguranga. Os alunos sdo vizinhos da escola e chegam a pé
até ela. E uma grande estrutura fisica que a escola oferece aos alunos. Sdo dois prédios de trés
andares, estando entre eles o patio de recreacdo. Existem diversas salas de aula, sala de
computadores, sala de video, espaco recreativo, biblioteca e salas para projetos e reunides. A
escola possui um projeto de atividades comunicativas reconhecidas e premiadas pela Organizacgao
das Nac¢des Unidas para a Educagado, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), ganhando o prémio “Escola
Inovadora” pelo projeto “Sala de Leitura”, da professora Célia Chagas. A sala, na escola, estava

sem uso pelos professores ou alunos durante a pesquisa.
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Os alunos da escola Brigadeiro Fontenelle sdo do bairro. Eles possuem radio e televisao
em casa, mas raros sao os que possuem computador ou canal fechado de TV. Sdo adolescentes
filhos de feirantes, pequenos comerciantes do bairro, faxineiras, vigilantes. Alguns trabalham

para ajudar em casa, em um turno diferente da aula.

Eles gostam da televisdo e da programagdo, sendo os preferidos novelas, novelinhas
como “Malhacdo” e “Floribella”, e programas de esportes. Isso ndo exclui o interesse pelo
telejornal, visto por conveniéncia da hora — do almogo ou do jantar. Durante a pesquisa, os alunos
demonstraram sempre conhecer o noticiario do dia anterior. Nao sé tinham assistido a ele como
era comum trazerem para sala de aula as dividas das falas dos jornalistas. E eram poucos os

professores que atendiam aos questionamentos.

Ap6s diversas conversas com os professores, percebeu-se que a maioria se restringia ao
ensino em sala de aula, sendo que as professoras de artes e de portugués circulavam no resto da
escola ou mesmo fora dela, em museus, teatros ou pragas. Os docentes, em geral, ndo eram muito
positivos nos comentarios sobre os alunos, sempre afirmando que era muito dificil controla-los e
ensinar. “Os alunos ndo estariam interessados nem na escola nem nas aulas”. Este perfil
desanimava os professores, servindo como justificativa para entrar em sala de aula sem
entusiasmo, com excec¢ao as professoras de Portugués e de Artes. Estas duas, contrariando a
maioria, teciam elogios aos alunos da escola, afirmando serem muito competentes e dispostos a

aprender.

Os alunos, por meio de entrevistas, em sua maioria, afirmam gostar de ir a escola, mas

ndo das aulas rotineiras de escrever no quadro, fazer exercicios € sem muito bate-papo com o
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professor. Elogiaram sempre as professoras de Artes e de Portugués porque elas usam revistas,
jornais, videos, fotografia, musica; fazem saidas, teatro, etc. Elas requisitam que eles produzam
suas proprias historias em quadrinhos, ou didlogos de charges, e muitas outras atividades que eles
levam pra casa e resolvem com prazer. Outro ponto apontado pelos alunos como positivo € a

conversa aberta que estas professoras sempre se propdem a manter com eles.

3.4.1.2. Vasco da Gama

A escola Vasco da Gama esté localizada na cidade de Canoas, na regido metropolitana
da grande Porto Alegre. O bairro Sdo Luis situa-se em uma regido periférica, mas ndo
necessariamente de baixa renda. Ha uma 6tima estrutura de casas e pavimentacao, sendo o bairro
da escola o mesmo da Universidade Luterana Brasileira (Ulbra). E uma escola pequena, com um
patio amplo. Ao redor do patio, ficam as salas de aula, a sala de video, a biblioteca e a cozinha.

Em frente ao patio, encontra-se uma pequena quadra para a pratica de esportes.

Os alunos, em sua minoria, sdo filhos de funcionarios da Petrobras vindos de outros
estados. Os demais sdo filhos de pequenos comerciantes do bairro ou mesmo de funcionarios da
Ulbra. A minoria possui acesso a internet, mas todos tém televisdo e radio. Nao possuem canal
fechado de televisdo. Entre eles, ha diversos gostos por programas de humor, novela, musica e

esporte. Eles ndo gostam muito de ler.

Os alunos da escola foram unanimes, em entrevista, ao afirmar que as aulas, em grande
parte, eram rotineiras e se tornavam chatas. Eles gostariam de discutir, conversar mais com 0s

professores sobre os assuntos a que assistiam no telejornal ou nas novelas. O uso das revistas e
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videos era preferido pelos alunos quando aprendiam coisas novas € nao s6 quando faziam cortes

para colagens para a escola nas campanhas.

Os professores pareciam muito mais desanimados com a estrutura fisica e com as
questdes financeiras da escola do que com os alunos. Os alunos ndo se queixavam, mas para os
professores falta estrutura de mais salas, mais espago, mais material ¢ melhor remuneracao. A
queixa era comum entre todos, inclusive do uso de mimedgrafo para as provas, enquanto alguns
alunos traziam para as salas fotos impressas no computador. Os professores ndo tinham o
costume de usar a sala de video, a ndo ser que precisassem, para outras atividades, de uma sala

com mais espago do que a sala de aula poderia oferecer.

3.4.1.3. Gomes Carneiro
A instituicao localiza-se em um bairro distante do centro de Porto Alegre, pavimentado,
com iluminagao, hospital, supermercado etc., nas proximidades da escola. O bairro ¢ distante,

mas nao na periferia.

A escola tem amplo espago de recreacdo e para as atividades da escola, diversas salas de
aula, sala de computagdo, sala de video, biblioteca, refeitério, salas para atividades de oficinas
aos sabados. O espaco de recreagdo abriga um pequeno bosque e duas grandes quadras de

esportes. A escola tem acesso a TV Futura.

Os alunos, no horario da saida, voltam para casa a pé ou de carro com os pais. Eles sdao
moradores do bairro. Alguns ndo possuem acesso a internet e todos tém televisao e radio em casa.

A minoria tem acesso a canal fechado. Em sua maioria, estdo sempre interessados nos assuntos
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da midia, seja esporte, fofoca, telenovela ou noticiario. Durante as entrevistas, os alunos
demonstraram alta exposi¢do aos meios, seja a internet, a televisdo, ou mesmo escutando radio,
ainda que por causa da familia e ndo por vontade propria. Eles passam boas horas na televisao,
mas quando se trata da internet as horas sdo mais longas ainda. Como ¢ uma escola na qual a
maioria vem de uma classe social média, moradores do bairro e com possibilidades de acesso a
internet, os alunos levam uma vida mais de internautas do que de telespectadores. Agora, quando

se trata de noticias, a busca € sempre pela televisao.

A diregdo da escola foi entre todas a tinica que mostrou formas diferentes de avaliagao,
com um compromisso de um novo curriculo, no qual os alunos sdo avaliados pelo desempenho
em sala de aula assim como pelas atividades extras, sendo que as provas estdo quase sendo

abolidas como tnica avaliagdo do aluno.

Os professores se empenham no ensino da disciplina, do conteudo do livro e do estudo
em sala de aula e na biblioteca. Porém, durante as entrevistas, admitiram ndo saber lidar com as
situagdes em que os alunos querem discutir outro assunto. Quando acham pertinente a aula ou aos
alunos, podem parar para falar sobre o assunto novo trazido para a sala de aula, ou podem nao
achar conveniente e ndo dar continuidade a discussdo. Isso sera decidido no momento em que o
assunto aflorar. Para uma das professoras, “ainda nao ¢ possivel simplesmente aceitar tudo o que
¢ veiculado na midia. O leitor devera ficar atento e sempre filtrar as informagdes obtidas, pois,

caso contrario, podera assimilar dados incorretos”.
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3.4.1.4. Escola Rio Branco

A escola ¢ localizada em uma grande avenida da cidade, por onde trafegam todos os
onibus de diversas vilas. Sendo assim, a escola possui um encontro de alunos de periferia, de
bairro, de comunidades, de vilas diferentes. Nesta escola, diferentemente das anteriores, chama a
atencdio o numero de garotos negros. Muitos sdo moradores de vilas'’, pobres, de baixa renda. A
escola ¢ bastante espacosa, com um ambiente amplo para a recreacgao, diversas salas de aula e um

gindsio para as aulas de educagao fisica ou para os alunos jogarem futebol no recreio.

Os alunos tém um perfil dificil de definir exatamente por essa diversidade. Alj,
encontram-se representantes de diversas vilas, alunos também do centro, alunos do bairro com
melhores condi¢des financeiras, aqueles que tém acesso a jornais diariamente, assim como
aqueles cuja familia nunca tinha tido acesso a escola antes. Os alunos do Rio Branco, em sua
maioria, tém o jornal Diario Gaucho em casa todos os dias, e eles o 1éem freqiientemente. Nesta
escola, a maior parte dos alunos gosta de escutar radio, musicas jovens, e ver novelas e

programas de humor da televisao. Uma minoria estd ligada a internet.

Na relagdo entre professores e alunos, € possivel perceber que a professora de Geografia,
que trabalhou com a radionovela na 8° série, recebe um carinho todo especial. Os alunos
argumentam que ela “conversa com eles e abre espaco para eles falarem”. Eles também mantém
boa relacdo de interacdo com a professora de historia, que também apresenta um perfil de
conversar com os alunos sobre as noticias do jornal, segundo eles mesmos falaram nas

entrevistas.

' Em Porto Alegre, quando nos referimos a expressio “vila”, existe uma co-relagio & compreensio de favela.
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Os professores se dividem sobre a presenca da linguagem da midia, das conversas sobre
a midia, e mesmo sobre as tecnologias na escola. Para a professora de artes, “os alunos sao
deseducados pela midia”. A influéncia ¢ muito negativa, principalmente no modismo, termos a
serem usados, atitudes a serem tomadas. Para outra professora, de educagao fisica, a midia possui
potencialidades educativas. Ela pensa que o que falta ¢ a maturidade dos alunos para distinguir o

que e como aprender.

3.4.1.5. Escola Paula Soares

A escola ¢ localizada bem no centro de Porto Alegre, atendendo os moradores do bairro
assim como de toda a Porto Alegre por conta da localizacdo, pois o transporte coletivo se
concentra no centro da cidade. A escola ¢ ampla, com grandes salas e trés andares. Existe sala de
video, com televisdo, DVD, auditorio sonorizado, com microfone. Ha anfiteatro também
sonorizado. Os alunos tém um espaco pequeno para o intervalo, se aglomerando mais nos
corredores ¢ em bancos dispostos nas escadas. Ha equipamento interno de som, mas pouco

utilizado e, quando utilizado, o € somente pela direcao da escola.

A coordenagdo da escola diz que ¢ dificil definir o perfil do aluno, pela diversidade. Eles
sdo do bairro, alunos que possuem uma certa estabilidade financeira, classe média baixa, assim
como também recebem os alunos da periferia de Porto Alegre, filhos dos trabalhadores do

mercado, do cameld, do zelador.

Chama a ateng@o na escola que os aparelhos celulares estdo tdo disseminados que, em
diversos ambientes, estd fixada na parede uma placa com o aviso “Colabore, desligue o celular

em sala”. Estes avisos estdo espalhados em todas as salas de aula, na secretaria, nos corredores.
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Diversos alunos da turma observada possuem celulares com cameras. A maioria tem acesso a

internet. Alguns possuem TV a cabo. Todos tém radio e televisores de canais abertos.

Escutam musica em “walk-man”, exibem seus “mp3”, falam sobre fotos da internet. A
coordenagdo percebe nestes alunos que a 8 série estd em fungdo da internet, sempre
acompanhando os assuntos do interesse deles. Entre todos os pros e contras da internet, existe a
comunicac¢do que ¢ encarada como muito importante pela coordenacdo. Inclusive, a escola tem
uma comunidade no Orkut. Os alunos do Paula Soares tém o perfil do aluno internauta, sempre
conectado, navegando ou jogando “on line”, presentes nos bate-papos e no Orkut. Inclusive,
criaram um perfil de Orkut para a escola, como ja citado antes. Eles falam no recreio sobre o

Orkut, mantém um fotolog com as fotos da turma.

Nas entrevistas, eles disseram que os professores ndo conversam muito com eles, € que
nao ha interagdo. As conversas sdo sempre muito limitadas ao grupo de alunos. Nesta escola, os
professores ndo trabalham muito coletivamente, segundo a coordenadora. Nao se observou
nenhuma atividade em conjunto ou extra-classe. Durante os dias em que estive na escola, houve
uma grande dificuldade em conversar com os professores, porque eles estavam sempre correndo
de uma aula a outra, ou de uma escola a outra, perfil comum dos professores que tenho
encontrado nas escolas. Especificamente no Paula Soares, s6 um professor me atendeu para

entrevista.

Segundo os alunos e a coordenagao, ndao ha atividades registradas de que os professores

utilizem a midia regularmente. Nem jornais, nem revistas em salas de aula, nem videos, com



103

excecdo do professor de historia, que apresenta alguns videos para os alunos, conforme o

conteudo.

3.4.1.6. Almirante Bacelar

Uma escola de periferia, localizada em uma vila. Esta localizada num bairro bem
afastado do centro de Porto Alegre, atendendo alunos de familias de classes salariais baixas. Os
alunos desta escola sdo vizinhos, encontram-se todos os dias e freqlientam a escola mesmo em

horarios diferentes das aulas, com facilidade, porque moram muito proximo.

A escola ¢ pequena, com diversos murais. Entre eles, murais de fotografias e murais de
avisos. O espaco de recreacdo tem quadra de esporte e uma area coberta dentro da escola onde
fica o refeitorio e as salas de aula. A escola possui uma horta na qual os proprios alunos fazem a

colheita e levam seus produtos para casa. Eles proprios cuidam do local.

Os alunos sao filhos dos pequenos comerciantes do local, de trabalhadores que fazem a
viagem diaria ao centro, como pedreiros, faxineiras etc. Em sala de aula, os meninos e meninas
sdao extremamente atrevidos e agressivos. Sao pouquissimos os alunos que tém acesso a internet,
e quando t€m, as vezes, ¢ na casa de um parente ou no trabalho. Eles possuem radio e televisao,
mas nao canal fechado. Eles gostam de ler o Diario Gaucho, ao qual os alunos tém acesso porque
a professora leva para a sala de aula. Eles conversam bastante sem dar qualquer atengdo ao
professor, escutam musica em sala nos “walk-man”. Trocam CDs de musica, conversam sobre as
bandas e usam roupas alusivas as bandas sobre as quais conversam. Falam sobre o resultado do

futebol, cantam em sala de aula e fazem jingles.
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Os professores da escola envolvem os alunos em atividades com os meios de
comunicacao, como o Didrio Gaucho, levado pra sala de aula; conversas sobre os capitulos da
novela como tema de aula; noticidrio de ciéncias com resumos das noticias nos telejornais. Eles
buscam com as atividades dar acesso aos alunos a informagao assim como buscam a mudanga do

habito, tomando gosto pela leitura e pelo telejornal.

3.4.2. Técnicas de Coleta

O problema era continuamente tensionado conforme o didrio de campo era ampliado. A
primeira condi¢ao prévia que norteou esta pesquisa era a certeza da necessidade de uma total
imersao no tema, a fim de encontrar regularidades e ordenagdes sem precipitacdo ou pensamento
presumido. O objetivo era alcangar o que havia para ser observado sem a constru¢do do objeto,
mas sim, observar e construir o objeto; em seguida estrutura-lo e dar significados, num processo
de teorizagdo. Feito isto, imergimos no campo e realizamos uma observagdo exploratoria.
Coletamos os dados observados e os tensionamos com os conceitos € hipoteses ja conhecidos,
organizamos indices e indicadores, formulando a base da pesquisa em uma dialética ascendente,

organizando o empirico nas teorias. Dos dados a teorizagdo, das teorizagdes a analise dos dados.

Durante a pesquisa, foram utilizados métodos como: observacao no espago selecionado,
coleta de dados qualitativa por meio de entrevistas e didlogos, busca por documentos e produtos,
e, ao fim, uma analise dos dados categorizados em um quadro de circulagdo dos processos na
escola em trés dimensdes: interacdes, tecnologia e linguagem. “M¢étodo para entender a vida

cotidiana, puramente descritivo, € como tal empirico” (BERGER E LUCKMANN, 1998, p. 36).
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3.4.2.1. Técnicas de Observagao e Descri¢ao

A realidade empirica ¢ de instituigdes da rede publica de ensino, escolhida “a priori”
com o intuito de retornar as escolas os resultados da pesquisa, alimentando um processo
pedagogico publico aprimorado. Depois de estabelecidas as escolhas pela escolas e turmas, era o
inicio da entrada em campo e o momento de pensar as técnicas de coleta dos dados. A primeira
escolha foi a observagdo exploratéria nas trés escolas do primeiro ano da pesquisa. Com a
observagdo em campo, todo o material coletado era descrito no diario de campo, apresentando o

objeto descritivamente.

Diferentes escolas, diversos alunos, varios professores, distintos dispositivos, tudo
marcou a primeira decisdo de descrever. Olhar o espacgo, descrever o que foi encontrado no
empirico e a isso poder ter acesso mais de uma vez, poder voltar sempre ao diario de campo que
descreve as agdes, as falas e o espago. Comportamento, linguagem, conversas paralelas, posturas,
tudo e qualquer coisa que pudesse ser uma pista da presenca de articulacdo ou dimensao dos

dispositivos de midia naquele aluno ou nas interagdes entre alunos e professores.

Os professores também foram objeto de estudo, para entender melhor a participagdo
deles na ativag@o dos dispositivos, no cotidiano escolar. O proprio espaco da escola também fez
parte da observagdo exploratoria; assim era possivel perceber a presenca dos dispositivos

midiaticos e conversacionais no espago escolar.

O momento de observagao e registro € o esfor¢o de reconstru¢do empirica do fendmeno.

Apbs partir com os pontos de vista tedricos ja mencionados, a observagdo e a descricdo da
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experiéncia buscaram dar conta de perceber as articulagdes entre as dimensdes dos dispositivos,

operando produgao de sentido e conhecimento.

A observagdo e a descricao foram produtivas o suficiente para serem retomadas durante
a pesquisa, que continuou apos a banca de qualificagdo, e, com o mesmo intuito, voltou-se ao
local de pesquisa com o diario de campo, pois assim a possibilidade de sempre voltar a campo
qualificaria o trabalho, principalmente pela quantidade de dados coletados e em tdo diferentes
escolas. Percebeu-se, nas descrigdes, que cada escola tinha um perfil, ainda que fossem todas
publicas e, em sua maioria, em bairros distantes ou de periferia. Mesmo entre as que se
enquadram em um perfil de periferia, existe uma singularidade, cada escola promovia um tipo

diferenciado de ensino e de processos midiaticos.

3.4.2.2. Entrevistas

Durante uma semana nas salas de aula com os alunos, sentava-se no meio deles,
observando-se comportamentos, linguagem, material escolar, conversas, comentarios, discussao
com os professores, € tudo era anotado descritivamente em um didrio de campo. Porém, ndo ¢ s6
esta observagdo que esgota o material empirico coletado em campo. Dentro do universo das
escolas, buscamos entrevistar os alunos para submeté-los aos dados coletados da observagao,

partindo do objetivo e exterior a validade interior e subjetiva deles. De forma qualitativa, apds a

observagao e a descri¢ao, encaminhou-se para o momento da entrevista.

Em cada escola, foram entrevistados de 20 a 25 alunos, e entre os professores, uma
média de quatro. As entrevistas dos alunos foram codificadas em duas tematizagdes, buscando,

nas histdrias narradas, qual a relacdo deles com a midia (consumo, preferéncias, em sala ou em
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casa) e o que eles esperam da relagdo da midia com a escola (aprendizado, tarefas, debates com
professores). Era uma busca da materializagdo da teoria em métodos, nas observagdes e nas
entrevistas. Precisdvamos conhecer as relagdes que eles faziam entre conhecimento e midia,
assim como as relagdes que eles mantinham de consumo para entender melhor a apropriacao e a
tecnologia na vida deles. Por fim, falar das interagdes com os meios € com os sujeitos das escolas
foi fundamental para se entender a essencialidade da dimensdo socio-antropolégica do

dispositivo.

Os alunos foram entrevistados em grupos de quatro, ora de trés devido ao numero total
final da turma. J& os professores foram entrevistados individualmente. Em decorréncia da
quantidade de alunos, dinamizou-se o encontro € mesmo as conversas, aglomerando-os em grupo.
Tendo em vista o menor numero de professores, o tempo para as entrevistas ¢ o numero de
entrevistados possibilitaram entrevistas individuais. Os roteiros eram fechados, no entanto, a
entrevista ndo estava limitada as questdes, pois estavamos livres para conversar sobre outros
temas, caso ocorresse. O roteiro era mais uma forma de ndo deixar escapar algumas interrogagdes
principais que tinhamos, como a exposi¢do diaria dos alunos aos meios de comunicagdo, o
interesse deles pelos produtos midiaticos, a interagdo na escola, as conversas ou um video na

escola, e se eles obtinham novos conhecimentos com a informagao circulante.

As entrevistas com a dire¢do tinham a intengdo de perceber o que nos nao poderiamos
conhecer em duas semanas na escola, como o perfil socio-demografico do aluno, a estrutura e o
historico da institui¢do no didlogo com a midia, assim como a observagao deles quanto as
relacdes do aluno e a midia. As entrevistas com os professores procuravam responder a questdes

da midia e educagdo, educacao da atualidade e a midia como fonte de aprendizado. Compreender
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a observacgdo deles da relagdo dos alunos com a midia, assim como com o aprendizado. Além

disso, perceber a disposi¢ao que existe da relagdo professor e midia.

ROTEIROS DE ENTREVISTAS

Professores

Diregéo

Alunos

1. Para o momento
da aula, o que ¢ possivel
perceber acontecendo que
tenha alguma relagdo com
os meios de comunicagao
ou as novas tecnologias?

2. Para vocé, qual a
percepgao da relagdo
alunos e a midia? O que
eles materializam dos
meios de comunica¢do?

3. Qual o esforgo
para a disciplina pelo uso
de meios de comunicacdo
ou tecnologias da
informagéo?

4. Vocé tem algum
produto concreto de uma
atividade relacionada a
midia?

5. Como vocé
percebe a associagdo da
midia a escola com
objetivos além-
pedagogicos?

1. Qual a estrutura
da escola (salas, biblioteca,
jornais disponiveis,
computadores, video, etc) e
o perfil do aluno dessa
escola?

2. Qual o esforco da
escola/direcao pelo uso de
meios de comunicacao ou
tecnologias da informag&o?

3. A escola tem, em
seu historico, alguma
atividade ou acdo ou
produto que tenha relagdo
direta com produtos de
meios de comunicagdo ou
tecnologias da informagao?

4. Para a direc¢ao,
qual a percepgao da relagdo
alunos e a midia? O que
eles materializam dos
meios de comunicacao?

1. Quais os assuntos
que vocés conversam na
escola que tém relagdo com
os meios de comunicagido?

2. Vocés lembram de
participar na aula com
algum assunto relacionado
ao que ouviram/ viram/
leram?

3. Como sao essas
discussoes?
4, Essas discussoes

incluem os professores e a
direcao? Como acontecem?

5. Como ¢ o tempo
que vocés t€m para a
midia?

6. Qual a ultima
coisa que vocé lembra ter
aprendido, fora da escola,
com televisdo, jornal,
radio, internet ou revistas?

3.4.2.3. Resultado e Avaliagdo das técnicas

Ao fim da pesquisa nas escolas, com o material de observagdo e entrevistas, pode-se
refletir sobre as técnicas e sucessao delas. As observagdes enriqueceram muito o entendimento
para o contexto e problematizacdo da pesquisa, sendo a imersio no campo sem muitos

pressupostos uma forma de intuir o problema do empirico e da realidade social. A descri¢ao
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refletia a realidade vivida nas escolas e formou um espelho de multiplas oportunidades de estudo
entre os campos, com a apresentagdo da objetividade dos atores sociais, as interagdes e
configuragdo de dispositivo na escola, reconhecimento ou ndo por parte de alunos e/ou
professores. Observacdo e descricdo se complementaram no momento de refletir o empirico a
partir dos pontos de vistas tedricos que nos langaram a campo, e mais ainda no momento de

buscar o problema especifico desta dissertacao.

Durante a pesquisa, os professores foram sempre muito sucintos. Algumas dificuldades
levaram-nos a questionar, no inicio, periodo anterior a qualificacao, sobre o método, acreditando-
se nao ter captado o objetivo com os professores de entender ao maximo de probabilidade a
realidade empirica da escola e dos alunos. Com o retorno as escolas, a percep¢do ja era outra: a
de que eles ndo possuiam mesmo materiais para oferecer, se ndo se fosse diretamente nos
professores com historico ou curriculo de trabalho com os meios de comunicacao. Entdo, para as
entrevistas com os professores, apos a qualificagdo, a selegcdo para entrevistar professores tomou
como critério algum trabalho ja realizado. E isso reduzia o nimero de entrevistas para um ou dois

em cada escola.

Nao conseguiamos superar o fator tempo e disponibilidade do professor e do aluno da
qualificac¢do para o prosseguimento do projeto. Durante o primeiro momento e o segundo, houve
sempre dificuldades com os horarios, reduzidos e¢ entre uma aula e outra, no intervalo, ou no
ganho da falta de um professor. Nao houve flexibilidade para outros momentos, outros horarios
ou outros espacos. E mesmo estar fora do espaco ndo nos parecia tdo lucrativo como estar na

escola, para falar nela.
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Observar, descrever e confirmar no subjetivo o observavel parece coerente para avaliar a
operacionalizagdo da pesquisa e verificar as hipdteses e teorias. SO € preciso repensar o formato e
organizar melhor com as escolas a técnica da entrevista a ser aplicada a professores e alunos,

podendo seguir o mesmo carater de individual para os primeiros e em grupo para os segundos.

3.4.2.4. Documentos

Nao foi possivel coletar todas as documentagdes, pois o inicio do resgate se deu “a
posteriori”, quando da conclusdo sobre a importancia da consolidagdo dos documentos para a
dissertacdo. Vale ressaltar que a maioria se concretizou com o registro dos fatos nas entrevistas e

observagdes, assim como em material recuperado.

Materiais como, por exemplo:

¢ Revistas, quadrinhos e jornais produzidos no Brigadeiro Fontenelle;

e Campanha de Reciclagem no Vasco da Gama;

e Jornal do Gomes;

¢ Noticias de ciéncias coletadas pelos alunos no Bacelar;

e Matérias de jornais ou assuntos da televisao nas aulas de religido no Bacelar;
e Perfil no Orkut da escola Paula Soares;

e Radionovela do Rio Branco;

e Murais.
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4. ANALISE DESCRITIVA DOS DISPOSITIVOS

4.1. Impresso

O impresso, em seus diversos formatos (revista, jornal, quadrinhos) aparece em quase
todas as escolas. Este tipo de midia possui a dimensdo técnica e tecnologica mais presente nas
apropriacdes da institui¢do e dos alunos, sejam apropriacdes pedagdgicas ou nao. Os dispositivos
deste tipo de midia emergem principalmente por meio dos professores ou da direcao escolar. Ha
também os casos em que a comunidade e/ou o governo se apropriam da técnica do impresso,
promovendo a interacao deste tipo de midia na escola. No entanto, ndo ocorre o impresso trazido

pelo aluno para o espaco da instituicao.

4.1.1. Brigadeiro Fontenelle

Na escola Brigadeiro Fontenelle, encontramos o suporte tecnologico fornecido pela
professora de portugués, que traz para a sala de aula o jornal local, os quadrinhos e a revista
IstoE. Alunos e alunos, alunos e professora interagem por meio de conversas para a criagio de
novas mensagens midiatizadas. A professora apresenta descritivamente aos alunos o jornal do
dia, os cadernos, os formatos de colunas, entrevistas, matérias principais, charge, editorial, etc.
Ela falou um pouco a respeito do que cada espago continha, em contetdo e formato: o caderno de
cultura, com noticias sobre eventos culturais, sobre livros a serem langados, filmes exibidos; o
caderno de Classificados para anunciar venda, aluguel, compra de carros, casas,
eletrodomésticos, animais, servicos. E assim, a educadora continuava explicando também os
formatos das colunas, onde o jornalista ou o profissional da area emite sua opinido ou seu
conhecimento a respeito de um assunto para esclarecer a comunidade sobre determinado

conteudo.
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Ap6s falar um pouco do jornal, os alunos foram divididos em grupos. O objetivo era que
cada conjunto de discente ficasse encarregado de construir uma parte do jornal: a capa, o caderno
de cultura, o caderno de classificados e charges. Os alunos agrupados discutiram entre si como
seria 0 caderno a ser produzido. As vezes, chamavam a professora para solicitar maiores
esclarecimentos sobre a atividade, perguntando “se o jornal pode ter coisas das ruas” onde eles
moram, ou se ela “ja viu a apresentagdo de danga do Cairé” (Figura 1), estimulados pela matéria
do jornal sobre a festa no interior do Pard. Assim, alunos e professor mantém uma interagao

constante dentro de sala de aula.

Ocorre a apropriacao dos discursos midiaticos pelos alunos que produzem histérias em
quadrinhos, jornais e revistas. Apos as atividades apresentadas e os didlogos mantidos, foi
possivel observar o processo no qual os alunos exerciam a tarefa a partir das apropriagdes do
midiatico, apresentado pela professora. Os cadernos do jornal produzidos pelos discentes eram
gerados como copias do jornal impresso que foi levado para a sala de aula. Os alunos se
apropriaram das matérias, que foram recortadas e coladas (Figura 2). Quando ndo, o caderno fora
escrito com as mensagens do cotidiano desses alunos, como os antncios feitos no caderno

Classificados (Figura 3).

A garotada discute como criar os cadernos do jornal, o texto a ser utilizado, o formato do
corte das matérias, como colar, e mesmo acolher ou ndo idéias diferentes, como sugere um aluno,
de “colorir o fundo do jornal”. Eles discutem por um novo nome do impresso da turma e
escolhem “Jornal do Brifon” (Figura 4), o jornal do Brigadeiro Fontenelle. “Brifon” ja ¢ um

apelido carinhoso que a escola ganhou ha algum tempo.
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Figura 1 — Caderno de Cultura produzido pelos alunos
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-compras de Natal

Lojistas se antecipam nas promogdes de fim de ano

Grande vedete nas lojas do comercio e dos shopping centers deverd ser a drvore Natal

A menos de trés meses do final
do ano, a expectativa de vendas para

o Natal entre lojistas e comerciantes

ainda ndo ¢ das melhores. Para os
empresdrios do sétor, o alto indice de
desemprego e a falta de perspectiva

da economia do Pais impedem qual-

quer reagdo mais otimista. Na avalia-
cdo deles, este Natal serd, mais uma
vez, de “presentes baratos™,
Decepcionado com o desempenho
do mercado consumidor neste més, o
presidente do Sindicato dos Lojistas,

Tnror Calaree acha mis ainda & rmitn

P

Para o presidente da Associag
Comercial do Pard (ACP), Jodo Aug)
to Rodrigues, ndo resta divida
que a realidade brasileira é a princi
razao da fal de expectativa para
vendas neste Natal. “Estamos viv
do um desasire econémico do po
de vista comercial”, diz. Ele lem
que no ano passado, o comércio v:
a indefinigao de quem seria o n¢
presidente da Repiblica e, princij
mente, enfrentava a alta do délar ¢

acabou deixando brinquedos e ele

lagko brasiléira que nunca teve conta
em banco. Ele também néo poupa o
“Fome Zero" por néo ter conseguido
colocar em pritica “nenhuma politica
para gerar emprego e renda”,

Caso o coméreio paraense consi-
ga vender 5% a mais do que no ano
passado, Jodo Augusto avalia que
j serd uma vitdria. “Até 0 momen-
to a tendéncia € que prevalecam
neste Natal os presentes baratos co-
mo CD's e confecgdes. O 13° saldrio
mais uma vez serd para pagar divi-

Aac artimniladae! mralata 12 < oo

Figura 2 — Caderno de Economia com recortes do impresso levado pela professora
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Figura 3 - Caderno Classificados com os anuncios produzidos pelos alunos
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4 — Capa do jornal produzido pelos alunos
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TERRA FIRME
Escola leva
planos de

paz as ruas

“Brigadeiro Fontenelle” mostra
hoje a importancia dos proje-
tos da escola premiados pef‘as
Nacoes Unidas para conter a
violéncia. Atualidades
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As conversas entre os alunos também sdo constantes quando a professora de portugués
solicita outras atividades como a producao de charges. Ela conversa com eles sobre as historias
em quadrinhos, perguntando aos alunos se “eles gostam ou ndo, quais as favoritas”. Apos, eles
devem, individualmente, escrever as proprias historias em quadrinhos. A educadora lhes
apresentou o ja conhecido formato dos quadrinhos e, em seguida, eles fizeram as proprias

produgdes.

E inevitavel o permanente dialogo entre professor e alunos, pois estes querem saber a
opinido da professora, questionando-a se “Esta bonito? Estd bem desenhado?”. Eles vao
produzindo e também mostrando para os colegas. Ou, mesmo nao mostrando, o estudante ao lado
se espicha para espiar o desenho do outro. Observando a produ¢do das histérias em quadrinhos
ou das charges, os alunos se apropriaram da linguagem e da técnica: o formato quadrinhos em
seqiiéncia, os baldezinhos, as frases curtas, as interjei¢des, a linha de humor da tira. Os alunos
trouxeram, nas suas apropriacdes, o mundo real, o lugar em que eles vivem, as suas historias e os
acontecimentos em casa: o irmao que ndo permite a entrada no quarto ou o pai que fica aliviado

depois do trabalho por ndo ter sofrido nenhum assalto ou nao ter sido despedido (Figuras 5 ¢ 6).

Figura 5 - Quadrinhos produzido pelos alunos
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Figura 6 - Quadrinhos produzido pelos alunos
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Entre as outras charges, a apropriagdo ¢ também a partir da vivéncia deste aluno. No
entanto, a experiéncia midiatica do cotidiano do aluno sdao informagdes da televisdo. As duas
charges apresentadas (Figuras 7 e 8) foram produzidas pelos alunos e podem ser reconhecidas
como vinhetas também divulgadas na Rede Globo, nos intervalos das apresentagdes dos filmes. O
peixe engolindo o pescador quando este joga o lixo na praia ou quando um transeunte atira o

outro passante que jogou lixo no chdo na lixeira sao historias de vinhetas da Globo.

Flgura 7 - Quadrinhos produzido pelos alunos
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Figura 8 - Quadrinhos produzido pelos alunos
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O mesmo permanente didlogo aconteceu durante a terceira atividade. A professora de
portugués leu para os alunos uma matéria sobre Nise de Silveira, da revista IstoE (Figura 9).
Depois, explicou mais um pouco sobre o assunto da matéria, que inclui o céarcere na ditadura
enfrentado pela psicanalista, sobre as reflexdes a respeito da tortura nos individuos e sobre a arte

como terapia.

Segundo a docente, 0 momento era de “uma aula comprometida com o conhecimento e
atualizacdo dos alunos, sobre as mais diversas areas da sociedade, é uma maneira de formar um
cidadao”. Ela apresentou a tarefa da aula, que consistiu na produgdo do proprio Museu de
Imagens do Inconsciente da turma. Eles retrataram o que leram sobre o Museu realizado pela
psicanalista alagoana com os pacientes da psiquiatria. A proposta da professora “era tornar a aula
de portugués em uma sessao de terapia. Eles assim véem tudo como ludico, facilitando o didlogo

e aproximando o professor do aluno”.

As apropriagoes da Revista IstoE sdo as ultimas apropriagdes realizadas pela professora.
Ela levou para a sala de aula a revista e distribuiu copias aos alunos. Depois, resolveu por em
pratica o conteudo da matéria da revista, ou seja, ela criou, em sala, um Museu de Imagens do

Inconsciente.

A partir do didlogo e da tarefa trazidos pela professora de portugués com o impresso,
foram produzidos os desenhos artisticos do Museu de Imagens do Inconsciente (Figuras 10 e 11).
Os alunos, apo6s a leitura do texto da revista, produziram, sob orientacdo da professora, suas obras

de terapia. A professora solicitou uma apropriacdo da reportagem, para o fim cultural que
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p S

terapéutica”.

Figura 9 - Matéria da Revista Istoé

A psicanalista que melhor traduziu «
jungiio da ciéncia e da arte era fi-
Iha de matemitico e pianista. Nise da Sil-
veira nasceu em Alagoas, 1905. Entrou
na Faculdade de Medicina da Bahia em
1921, a0s 16 anos, Os colegas de cur-
50, todos homens, Apenas uma mulher,
aquela mocinha franzina que se torna-
ria 4 principal combatente a favor de no-
vo modelo para tratamento psiquidtrico,
com idéias revoluciondrias que alcanca-
riam todo o mundo,
Aos 31 anos, Nise parte para o Rio.
Emprega-se no Centro Psiquidtrico do
Hospital Pedro 11. 0 perfil ousado e 2
amizade com intelectuais de esquerda
chamam atencio. 0 Estado Novo cassa.
va pessoas ligadas ao levante comunis.
ta de 1935. Nise ndo se envolveu dire-
tamente, mas uma enfermeira a denun-
cia. Em seu quarto, a policia encontra
livros marxistas.
Ficou um ano e quatro meses presa. Di-
vidiu cela com Olga Bendrio, mulher do
lider comunista Lufs Carlos Prestes, Tor-
nou-se¢ personagem de Memdrias do
Garcere, obra-prima de sey conterrineo
Graciliano Ramos, com quem tamhém
compartilhou os anos de prisdo,
Mais tarde, Nise contaria que 4 expe-
riéncia a transformou. Perceben que
era possivel encontrar na arte um an-
tidoto contra a insanidade, mesmo nos
ambientes mais repressivos,

TRATAMENTO DE ARTE
Em 1944, apés oito anos desempregaf
da, consegue reintegracio no servico

ALMANAQUE BBRASIT

0 MELHOR PRODUTO DO BRASIL AIND

NISE DA SILVEIRA

piiblico. Volta a0 Pedro 11 Estava se-
denta por melhoras no (ratamento da
esquizofrenia. Mas haviam introduzi-
do novos métodos. Terapias como ele-
trochoque e choque através de insulina
eram clogiados pelos colegas. Nise con-
siderava isso tortura, <5—

Negou-se a aplicar todo tipo de choque,
Preferiu transformar o setor de ferapia
ocupacional. 0s pacientes limpavam jar-
dins e faziam faxina, Nise propds um atelié
de pintura. Era o infcio de sua revolugiio.
Buscando embasamento para suas expe-
riéncias, encontrou Jung. O suico disci-
pulo de Freud criou corrente da Psiquia-
tria que reconhece a importincia das
imagens, fantasias e delirios para reve-
lar o quadro do paciente,

Nise passou a compreender as pinturas
tomo respostas. Viu surgir nas telas re-

CAMARA CASCUDOD

Zlise da Silverra
REVOLUCIONARIA DA ARTE E DA VIDA

A alagoana Nise, mulber JSranzina

AIEXANIDRE SANT AN /Al

A E O BRASILEIRO

porém cheia de tutano, mexen com o tratamento psiguidtrico
mundo afora. Detalbe revelador: el dizia que tinha ndo “pacientes” nem “doentes ", mas “clientes”

presentacies dos mais diferentes mitos,
Estabeleceu conexdes entre as imagens
que emergiam e a situagiio que cada pa-
ciente vivia. E percebeu que, 2 medida
que os pacientes expunham suas repre-
sentagbes, as figuras ameacadoras de
seus inconscientes perdiam forca.

EXEMPLO PARA O MUNDO

Em 1952, criou o Museu de Imagens do
Inconsciente para expor as obras pro-
duzidas no Pedro 11, Hoje, a instituigio
possui cerea de 300 mil pegas.

Em 1956, concebeu outro centro revoly-
ciondrio: a fundagio Casa das Palmeiras,
que procura ajudar a reintegracio dos pa-
cientes & sociedade, Suas criagdes ¢ méto-
dos serviram como modelo para o trata-
mento psiquidtrico em todo o mundo.
Surpreendendo a propria Nise, traba-
lhos dos pacientes ganharam nolorie-
dade. Também atravessaram frontei-
ras, Artistas esquizofrénicos como Ma-
nuel Bispo do Rosrio, Fernando Diniz,
Emygdio de Barros e Raphael Domin-
gues impressionaram criticos por toda
parte. E chamaram mais atengio ainda
para o trabalho de Nise.

Em 1979, depois de mais de 50 anos
dedicados aqueles que preferia cha-
mar de “clientes”, se aposentou. Mor-
reu duas décadas depois, aos 94 anos,
em 31 de outubro de 1999, Deixou
sua obra gravada em seis livros e na yi-
da de cada pessoa que tratou, )
Saiba mais na biografia Nise da Siveira -
Uma Psiquiatra Rebelde, de Ferreira Gullar.
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Figura 10 — Desenho do Museu do Inconsciente produzido pelos alunos
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4.1.2. Gomes Carneiro

O impresso na escola Gomes Carneiro ¢ levado por uma jornalista voluntaria da escola,
por meio de um projeto do Ministério da Educagdo e da Unesco, “Escola Aberta”. O projeto
permite que voluntarios da escola ou da comunidade participem das atividades pedagogicas aos
sabados, transformando-se tais pessoas em monitores de oficinas de artes, esportes ou outros.
Assim, a voluntaria Ana da Silva promove uma oficina que produz o jornal da escola, o “Jornal

do Gomes”.

Um grupo de dez alunos integra esta oficina orientada pela voluntaria, jornalista do
grupo RBS, ex-aluna da instituicdo. Com faixa etéria de 14 a 20 anos, sdo todos estudantes da
Escola Gomes Carneiro e, entre eles, estdo alunos da 8" série. A oficina é aberta inclusive para a

comunidade e alunos de outras escolas.

Desde outubro de 2005, ¢ feito o trabalho da produgdo do jornal interno. Durante os
encontros, sao realizados momentos de reunides, selecdo de pauta e reflexdo sobre as matérias.
Ocorre, entre os alunos e a monitora, forte interagdo com o inicio da atividade, quando se
discutem as matérias e decidem-se as pautas. Esta interacdo ainda envolvera também a dire¢ao

escolar e mesmo os patrocinadores do jornal, posteriormente.

Primeiro o grupo faz a reunido de pauta, discute os assuntos a serem divulgados no
jornal. Cada um participa com suas idéias, apresenta-as aos colegas e todos debatem sobre o que
serd e o que nao sera reportagem do jornal. Todas as idéias sdo anotadas. Isso feito, a monitora
traz noticias de jornais ou relembra noticias dos telejornais que tiverem temas semelhantes aos

selecionados para a pauta do jornal. Em um proéximo encontro, com a pauta em maos € com o0s
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possiveis recortes da midia, eles polemizam todos os assuntos levantados para, nesta etapa,

determinarem a pauta final do jornal.

A voluntaria Ana da Silva pede que a equipe sente em torno da mesa onde pde as
matérias trazidas. Neste caso, havia matérias do jornal Zero Hora sobre os itens “educacdo”
(Figura 12) e “leitura”, matérias sobre o projeto “Escola Aberta” (Figuras 13 e 14) e, por fim,
uma noticia trazida na discussdo, pois ao falarem sobre educacdo, governo, novos modelos e

projetos, os alunos lembraram de uma noticia sobre a compra de lap tops pelo governo brasileiro

para as escolas publicas.

Figura 12 - Matéria sobre Educac¢ao
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Figura 13 - Matéria sobre a Escola Aberta

Figura 14 - Matéria sobre a Escola Aberta2
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Aleatoriamente, a voluntaria Ana pega a primeira noticia, uma pagina inteira da Zero
Hora sobre os beneficios da leitura. Ela 1€ a matéria e pede a opinido dos alunos que comentam:
“Leio jornal todo dia, mas nem sempre toda a matéria. Sera que ¢ ruim?”, “Depois da matéria do
Luciano — aluno que escreveu na coluna para os discentes sobre o beneficio da leitura, na 1°
edi¢do do jornal — eu fui ler o livro ‘O que ¢ leitura’. Achei muito bom, s6 que gosto mesmo de
ler € quadrinhos”; “Ah! O que mais gosto de ler € sobre cultura, ndo quero ler nada mais. S6 ver
como as letras estdo 14, dispostas, organizadas, como € que td o lead, ou as fotos, agora me
interessa ver, sei que vou poder usar aqui no jornal”; “Eu gosto de politica, sei que devo ser a

unica, mas gosto mesmo de ler no jornal sobre politica”.

Eles 1€em a noticia sem a preocupacao de dar um feedback para a producao sobre o que
esta escrito, ainda que estejam falando com alguém de dentro da RBS, ainda que da central de
televisdo. Eles ndo estdo interessados, durante a discussdo desta noticia, sobre o papel da
produgdao. Nao houve comentario discutindo o fato de ser uma publicagio de uma matéria
positiva sobre leitura partindo de um meio de impresso, o que poderia ser diferente se fosse do
radio ou da tevé, ou um enfoque diferente ou uma noticia diferente. Nao houve questionamentos

sobre os dados ou fontes.

Eles apenas falaram, pouco, sobre o que sentiram ao pensar em leitura. Falaram da
propria experiéncia e da interacdo que tém com leituras, sendo que mencionaram sempre jornais,

quadrinhos e livros.

A segunda matéria despertou mais comentarios por parte dos alunos. A voluntaria leu a

noticia que saiu sobre a Escola Aberta. Como a matéria falava de um assunto da realidade destes
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alunos, muito mais proéximo do cotidiano deles, o que permitia interagir com a noticia em outros
angulos, discutiram sobre o projeto, sobre a oficina do proprio jornal do Gomes, sobre a
oportunidade do governo as escolas publicas, sobre a matéria ndo ter englobado o Gomes
Carneiro, sobre o reporter nao ter todas as informagoes, sobre a possibilidade do entrevistado nao
ter dado todas as informagdes, sobre a possibilidade de eles entrarem em contato com o jornal
para adicionar informagdes sobre o projeto. A discussdo gerada sobre esta noticia foi bem maior

que a anterior. Os alunos participaram bem mais ativamente, parecendo mais animados.

Com as discussdes sobre esta matéria, pelo fato de o repdrter ndo ter tido informacdes
suficientes dos entrevistados, os alunos comegaram a emendar conversas sobre as proprias
experiéncias de entrevistas como quando foram bem tratados, mal tratados, quando foram bem
recebidos, ou, por fim, quando o entrevistado estava de cara fechada. O assunto foi se alongando.
O debate era a forma de pensarem como se tinha construido aquela matéria da Zero Hora e

porque estariam faltando informagdes, qual teria sido o seu problema.

A discussdao se manteve estimulada para a terceira matéria, sobre os lap tops. Essa
matéria foi trazida por ocasido da discuss@o do sistema escolar, e mais uma mudanca seria a nova
possibilidade de o governo Lula comprar lap tops fabricados por US$ 100.00 (cem ddlares) para
todos os alunos da rede de escolas publicas. As meninas foram as primeiras a atirarem pedras a
novidade. Seguidas dos rapazes, todos estavam insatisfeitos com a noticia. Afinal, rapidamente
eles puderam enumerar as desvantagens que poderia trazer para a escola. Uma delas foi o proprio
despreparo dos professores com as novas tecnologias e a falta de estrutura das escolas para

receberem tal equipamento. Ainda houve uma possivel conclusdo, por parte das alunas, que o
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material teria o0 mesmo fim que a TV Futura, que na propria escola esta em desuso. Sendo mais

uma forma de um grande montante em dinheiro publico gasto sem proveito.

Os alunos comecaram a ficar motivados aquela discussdao contra o que estava sendo
noticiado, dizendo que ndo poderiam deixar de mencionar na matéria estes problemas que seriam
claramente despertados com a compra de lap fops para o corpo discente da rede publica. Eles
resolveram incluir uma matéria sobre o assunto no jornal do Gomes, porém, quando foram
observar a diagramac¢ao, ndo havia mais espaco. Por isso, estariam com o tema aguardando pela
quarta edi¢do, provavelmente. A discussdo finda com o horario para dispensar a turma. A sala

seria fechada.

O jornal permitiu aos alunos interagirem entre eles, com a jornalista monitora da oficina,
com a comunidade (temas) e ainda com a dire¢do. Eles negociaram valores do proprio impresso,
pois mudaram de percep¢do. Uma das alunas afirmou que “hoje, eu leio o jornal diferente, passei
a dar valor para as matérias principais e a enxergar a foto, a legenda, as colunas”, mostrando com
mais detalhe a nova percepcao do impresso e seus elementos, na leitura e no olhar. Os alunos se
transformaram para interpelar, de outra forma, o impresso ou a propria comunidade, chamando
para a discussdo na qual “o jornal do Gomes vai mobilizar a comunidade para asfaltarmos ruas do

bairro”.

Neste encontro, o grupo discutiu as noticias. Ap6s as falas, as pautas foram definidas
como segue: Volta as aulas (Capa), Parque Germania (ao lado da escola, um parque a ser
restaurado), General Carneiro (continuagdo da histéria da escola), Celebridade: professor Enio,

Fala, Claudia (participacdo dos alunos, emitindo alguma opinido de livre escolha), Merenda
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Especial, Grupos de musica (projeto Escola Aberta na Escola), Editorial (estd sem assunto),

Mudangas no ensino escolar (Educa¢do) e Oficina Kung Fu (Escola Aberta).

Terminadas as discussodes e o fechamento da pauta, inicia-se a producao do jornal. Apos
a entrega das matérias para a monitora, revisao ¢ montagem no boneco da diagramacao, feita por
mais voluntarios do proprio Grupo RBS e da comunidade, a pedido da jornalista, o jornal €
enviado a diretora da escola. E ela deve, agora, interagir com o grupo assim como com 0s
patrocinadores, para saber se as matérias estdo ou nao de acordo com os principios da escola e

com o interesse de todos os envolvidos.

Além da interagdo detalhadamente percebida, hd uma apropriagdo discursiva que pode
assim evidenciar ja duas das dimensdes dos dispositivos da midia. A linguagem utilizada pelos
alunos busca seguir o padrao do jornal. Quando os alunos entregam as matérias para a jornalista
voluntaria, ela as encaminha para a revisdo. “Procuramos manter mesmo um nivel de jornal
impresso contando com colaboradores no proprio jornal, e eles acertam os ponteiros das matérias

para um perfil jornalistico”.

Revisadas as matérias, os alunos e a monitora ja trabalham em outra etapa das técnicas
jornalisticas empregadas no jornal interno da escola. Agora, eles estdo diagramando o jornal, em
um procedimento realizado também com um outro voluntério. Ele orienta qual o melhor formato
e espacos a serem dados para o boneco do jornal. Inclusive, ele ¢ quem utiliza o computador com

a presenga dos alunos e monitora.
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Primeiro eles fazem um boneco do jornal (Figura 15). Encaixam as matérias, o cartoon,
as chamadas, os baldes. Uma das alunas toma a frente lapis e papel e alguns alunos opinam,
assim como a voluntaria. O resultado final mesmo, entretanto, ¢ definido no computador pelo
diagramador, um profissional de informatica da comunidade, convidado para o auxilio no

trabalho. Os alunos observam, sugerem e questionam posigoes.

Os alunos apresentam-se mais dispersos na etapa de diagramacdo, principalmente
quando ela vai finalizando. Uns chegam e saem sem muitas consideracdes sobre o layout do
jornal. Uma das alunas ¢ quem d& mais atencdo e concentra-se em ajudar o diagramador. A

reunido deste dia € mais rapida e dispersiva.

Decidida a pauta, a entrega das matérias, a revisao e a montagem do boneco, por fim, ele
chega as maos da diretoria, com poder de editar as matérias ou mesmo excluir algumas, assim
como de sugerir e ampliar as informagdes. O mesmo ¢ valido para os patrocinadores do jornal
que recebem uma copia dele junto com a diretoria, para os mesmos fins. Depois, ¢ encaminhado a
grafica para impressao e posterior distribui¢do. Os discentes produzem o Jornal do Gomes. Apds
as interagdes e as apropriagdes dos alunos da linguagem do jornal, organizado em cartas, artigos,
matérias, entrevistas simples, claras e neutras, o suporte estd materializado em uma producao
impressa. A técnica opera na construgdo ¢ materializacdo de um produto, o Jornal do Gomes, que

circula na escola, na comunidade e mesmo em secretarias do governo (Figuras 16 a 19).
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Figura 15 - Boneco do Jornal do Gomes




132

Figura 16 - Jornal do Gomes
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Figura 17 - Jornal do Gomes
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Figura 18 - Jornal do Gomes
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Figura 19 - Jornal do Gomes
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4.1.3. Paula Soares

Na escola Paula Soares, o impresso aparece circulando pela escola trazido pelos alunos.
Sdo revistas em quadrinhos, livros sobre RPG, Guinness Book e livros de leituras extraclasse.
Além do material trazido pelos alunos, a escola tem a assinatura de um jornal local, mas os
alunos nao se interessam por sua leitura, na biblioteca. Por fim, o suporte também aparece na
entrevista com a coordenadora Miriam, relatando sobre o uso que dele era feito ha muitos anos,

quando ela ministrava as aulas de geografia.

Os produtos mididticos propiciam um ambiente de interacdo entre os alunos
conversando sobre os contetidos das revistas. Na instituicdo, ¢ possivel perceber entre os alunos
um grande interesse pela leitura de revistas e quadrinhos. Durante as aulas, a garotada mantinha
uma leitura atenta ao Guiness Book ou aos quadrinhos de super-herdis ou as leituras de revistas
dos Rebeldes. Estes materiais ficavam escondidos dentro dos livros, no intuito de ndo serem
percebidos pelos professores. Ja o Guiness Book, sem qualquer receio, era lido abertamente; até
dificil de esconder pela capa verde brilhante e pelo tamanho maior que o de cadernos e livros. Os
alunos se apropriam dos discursos para a conversa entre eles, em um enunciado nao pedagogico.
Eles utilizam o conteido para suas conversas, falando sobre os absurdos dos recordes e das
historias das personagens da novelinha do SBT, quem deveria ficar com quem, quem ¢é que vai
trair quem, como deveria a personagem reagir aos comandos da mae. Os dispositivos deste tipo
de midia, em sua dimensdo de técnica e tecnologia, emergem no espago sem materializar novos

produtos, mas geram socializagdo e apropriacao do conteudo para as interagoes.

A biblioteca do Paula Soares “dispde de assinaturas de jornais, mas nao sao procurados.

Eles sao usados como recortes quando velhos”, segundo a observacao da coordenadora da escola.



137

No Paula Soares, ndo surge um processo especifico do jornal impresso, durante a observagao na

escola. Apesar da presenca do suporte, ndo houve nenhum tipo de apropriagdo pelo professor.

A coordenadora da escola recorda do seu tempo de professora, quando ela solicitava aos
alunos, durante todo o ano que eles mantivessem atualizadas suas leituras sobre os
acontecimentos ao longo do tempo nos jornais. Nao era s6 para manter a leitura, mas também
para recortar o que mais interessava aos alunos para que, no final do ano, em um extenso varal,
fossem colocadas as noticias como uma retrospectiva do que marcou na experiéncia de cada um,
do que era relevante. Ela tem uma lembranca dessa atividade que sentia enriquecer os alunos,
sem poder aqui retratar algum recorte especifico pelo tempo ja passado. Mas essa ¢ a unica
atividade que ela consegue perceber na escola que envolveu o impresso em apropriagao e

materializagdo de um produto (o varal).

4.1.4. Almirante Bacelar

O impresso aqui foi observado sendo trazido para a sala de aula por meio da professora
de portugués. Ela percebe o gosto dos alunos pelo jornal Diario Gatcho. Aproveitando o
interesse deles, ela leva o Diario Gatcho para a sala de aula propiciando acesso e leitura das
matérias. Os alunos interagem, discutem sobre o que léem: noticias tragicas e policiais. Eles
respondem, na entrevista, que “gostam de falar quando lemos noticias tragicas como o Tsunami,
a queda do avido da Gol, o que pode ter causado, por que Deus castigando? O fim do mundo?”.
Os alunos trocam idéias e conversam quando l€em o jornal: “mulher ndo tem que ler este jornal,
mas sim homem, ndo vé que vem cheio de fotos de mulher de biquini?”, “a modelo pesava 42

kg?! Que horror!! Nao achas ela magra demais?”. Para a educadora, “¢ melhor que eles nao
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estejam conversando ou brigando e estejam mesmo lendo; ¢ uma distragdo mais do que

permitida”.

A apropriagdo do jornal ¢ realizada pelos alunos para conversas e sem intencao
pedagdgica. Os alunos se apropriam do conteudo do jornal e interagem com os colegas,
conversando e discutindo o contetido. A professora se apropria do jornal para dar acesso aos
alunos as informag¢des do mundo e da vida real. Sem inteng¢des pedagdgicas ou de produgdo, ndo
ha uma materializagdo que nao a do acesso e esclarecimento do contetido assim como do suporte

no espago da escola.

4.2. Internet

A televisao ¢ o tipo de midia mais presente na vida dos alunos e da escola. A internet,
todavia, ¢ a mais consumida quando os alunos possuem acesso a ela, alcangando seis, sete, oito
horas facilmente por dia, contra a média de cinco horas da televisdo. O nimero de alunos que
acessa a internet ¢ bem inferior, numa propor¢ao de cinco para um, conforme numero tirado das

entrevistas realizadas.

Ao acessar a internet, o aluno declara que este suporte tecnoldogico ndo tem muita
credibilidade entre eles quando se trata de noticias. O foco deles na internet € bater papo com os
amigos de outros estados, outras regides, outros paises € mesmo com os amigos do bairro ou da
escola; trocar recados e buscar musicas e jogos eletronicos. Os estudantes com facilidade de
acesso a rede, em casa, passam mais tempo na internet do que em qualquer outra midia. Apesar
de a maioria dos alunos demonstrarem interesse pela internet, a minoria possui, pelas demandas

de um computador, acesso a rede, pagamento de provedor, etc.
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O suporte so esta disponivel nas escolas Gomes Carneiro, Rio Branco e Paula Soares.
Na primeira, as salas s6 sdo utilizadas aos sdbados e com finalidade de oferecer oficinas de
informatica a comunidade, ndo sendo, assim, foco da pesquisa que busca integrar alunos das
turmas de 8" série. Nas institui¢des Rio Branco e Paula Soares, as salas ndo eram utilizadas pelos
professores nem pelos alunos. Os segundos condicionados a autoridade dos primeiros, pois 0s
estudantes nao tém permissao de acesso aos computadores se ndo pelos educadores. Nas escolas
Almirante Bacelar, Vasco da Gama e Brigadeiro Fontenelle, o suporte tecnologico ndo estd

disponivel.

4.2.1. Paula Soares

No entanto, existem observacdes e descri¢cdes sobre este tipo de midia, vindo mesmo de
outro lugar social, das casas dos alunos, emergindo no espago da escola, que sdo as interagdes
entre os alunos pelos temas da internet e a criagdo de um perfil da escola Paula Soares na
comunidade virtual, chamada orkut. Nesta instituicdo, ¢ possivel observar a presenca da internet
para além do suporte disposto na escola. Mesmo sem a apropriagdo por professores e alunos, no
momento em que estdvamos na escola, existe uma apropriacdo e interagcdo, contudo vinda de

casa.

Mil quinhentos e trinta membros no perfil Paula Soares na internet, em interagdo, no
més de janeiro. Os alunos se mobilizaram para fazer um perfil da escola, no orkut. Eles interagem
um com os outros, alunos e professores, conversando pelo perfil sobre os assuntos da escola, as

fofocas, as matérias, os professores, etc. (Figuras 20 a 27).
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Existe uma apropriacdo da internet para a interagdo, e da propria linguagem especifica
da rede, uma linguagem taquigrafica, com frases curtas, misturando-se palavras e imagens, como
rostos e figuras. Os emotion, em meio ao texto, reproduzindo frases ou palavras com um sentido
mais visual e mais emocional. Os alunos se apropriam do discurso midiatico com finalidade de
socializagdo entre eles das noticias e assuntos da escola, seja como fofoca ou mesmo informagao.
A apropriagdo feita pelos estudantes ndo € pedagogica, apesar da participagdo dos docentes na

comunidade, conversando com os eles.

Figura 20 - Orkut Paula Soares
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Figura 21 - Tépico de Conversas do Orkut
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Figura 22 — Outros tépicos das conversas do Orkut
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Figura 23 - Conversas entre os membros do Orkut
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Figura 24 - Conversas do Orkut
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prof napoledol!

=

Maostrando 1-10 de 11 praxima = | Ultima
prof napoledo!! 23/10/2004 20:31

esse & das antigas!! esse profrssor ja me fez fazer abdominal

com pe guebradollcom ele nao tinha molezall valeu professor, vo foi o professor
que mais me fez fazer deucacdo fisicalle guando era no marinha...minha
nossa..ate g um louco pelado correu atraz de todas as meminas da turma g
Paula Soares . estavam correndo na pistall depois rolou aguele abaixo assinado para g as aiulas
{1.561 mermbros) Mariana de educacio fisica mudassem de lugar.. foi muito engracad! acho g foi em 1992
por aill faloow wwww

hahaha 23/10/2004 23:39
Esse eh o prof g me fez pular corda enquanto ele, sentado,

saboreava um belo e saudavel cachorro-quente com refri... o g dizer dele?
Excéntrico, pelo menos hehehe. ..

& ver perfil
ver farum

”ver eventos

0O Napoledolnm 08/11/2004 21:25
putz foi o professor com quem eu mais briguei
nos 5 anos do meu segundo graull!

mas agora tenho g admitir, foi um dos melhores

Seraia professores g eu ja tive! por falar nisso
acabei com os dois joelhos fudidos ddde tanto
pular corda....

MNAPOLEAO 06/06/2005 17:33
REALMEMTE ELE QUASE MATOU TODO MUNDO COM & SUA

EDUCACAD FISICA MAS WALEU & PEMA SAUDADE DAQUELE TEMPO EM QUE ELE
CHAMAWS 05 ALUNOS DE WULTO ﬂ
| btk f e, orkut, comfProfile, aspxfuid=1 1686882898654 344339
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Figura 25 - Conversas do Orkut
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Gmail "¥? Yahoo! Mail (O orkut Google D HotMail . Torrentz 5 Demonoid,com . Mininowa | | UFRGS - Aluno | | rooda

O orkut - Comunidade - Mensagens

%, ‘fahoo! Mail - Iy_caral@yahoa.com. br |

L B

Alunos inesqueciveis

Mostrando 1-10 de 56 proxima = | Ultima
Alunos inesqueciveis 03/07/2004 19:09

he he esse vai se bom

- alguem c lembra dos gémio Marcos e Maurao (eu acho)? 70% das gurias da minha
turma eram caidissimas por eles... tsctsctsc

Fernanda . . : ",
- &lguem se lembra da guria ano passado g caiu de bunda no chaum nomei do patio

Pauls Saares na hora do recreio hahahah coitada foi vaiada durante uns 30 seg pelo colégio todo
(1.561 membras)

Hmmm.. 04/07/2004 20:38

& ver perfil . i . . .
‘ Acho g teria q ser por época, tipo ano passado muita gente aqui

wer farum jah tinha saido do colégio faz tempo...

f'}ver eventos

lgor

hehe 04/07/2004 21:04
alunos ineskecivei eu é claro neh hehehe teve alguem mais
o bunito g eu nu col claro g naum hehehe intdo hehehehe i thm garanto g ves naum

ANBnimo  conseguiram toma 4 suspencao nu 39 ano i naum falka nenhum dia i c convidado a ¢
retira 3 vezes desde 2001 hehehe mais tem mais jente ineskecivel comu akela
gostosa da eliana q era da 201 ano passado nu comeco o mina gostosa baita
rabdo hehehe eu escrevendu quandu ve ela te esse yakut aki thm hehhe
Como funciona td lista, se tu teve g te incluir na lista eh pg ndo 04,/07/2004 22:29

‘ merece tah nela...

A

| Aguardando resposta de br.f331.mail.yahoo.com. ..
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Figura 26 - Conversas no Orkut
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Gmail "¥? Yahoo! Mail (O orkut Google D HotMail . Torrentz 5 Demonoid.com . Minnova | | UFRGS - Aluno | | rooda
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53 ¥ahoo! Mail - ly_carol@yahoo,com.br |

=

Eleicdo pra diretor do colegio....
Mostrando 1-8 de 8

Eleicdo pra diretor do colegio.... 07/10/2006 20:27
& comu do sor d historia...

Pra diretor da Scola vote 1 vote Luis...

A foto & provisoria ate eu pega credito pra manda do meu cel...

até

Paula Soares bttt ffwewew orkout. com/Community.aspxPomm=216600989&refresh=1

(1.561 membros)

Vo votar nele... 08/10/2006 10:01
O melhor professor do paula e espero g ganhe e seja um dos
d melhores diretores dessa escola,.,

& ver perfil
ver farum

%ver eventos
= Ander=1-~
¥ venho por meio deste me manifestar 10/10/2006 14:16
a candita mirian foge escarandamente de minha perguntas no
| debate g ocorreu hj no colegio no turno da tarde.Quando o segundo ano participou
teve 2 periodos e meio de debate com eles e enquanto o terceiro ano entrou no
debate teve 1 periodo mediocre para o debate a candita mirian,se irritou com a
pergunta g fiz para ela,e depois nao consigui mais perguntar???111lpg sera par
medo ou por receio
¥ quero perguntar se alguem de sua chapa estiver?? 10/10/2006 14:22
o q ela iria fazer sobre a falta de respeito em outros direcoes g
, comandaram o colegio em relagao ao gremio estudantil,g tinha sua chave guarda
na direcan e pessoas entravam no gremio sendo da direcao,nao sendo convidadas
e invadindo um lugar g & dos alunos?
o g vcs pretende fazer com o dinheiro em caixa q o colegio tem g € uma guantidade LI

E
=
{m]

E
pa
{m]

| Concluido
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Figura 27 - Conversas no Orkut

9 orkut - Comunidade - Mensagens - Mozilla Firefox =S

Arquivo  Edtar  Exbir  Ir  Favoritos  Ferramentas  Ajuda
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Gmal ¥P Yahoo! Mail O Orkuk Google D HatMail . Tarrentz Demonoid. com Mninowa | | UFRGS - Auno | | rooda

o orkut - Comunidade - Mensagens | %7 ahoo! Mail - ly_carol@yahoo. com.br |

[%|
Professor no hospital? Al
Mostrando 1-6 de 6
Professor no hospital? 0970642005 07:53
Alguém t3 sabendo de um professor de guimica que teve
um &WC? Por acaso alguém tem maiores informagdes? To sabendo muito por
alto... Podemn me dar mais informagdes?

Paula Soares ) L Valeu
(1.561 membros) Gahriella

& ver perfil
ver farum
f’_bver eventos

o que ouvi dizer... 13/06/2005 09:35
foi que ele teve um enfarto.
Vamos torcer p g ele figue bem!!

Janile e
Foi o Leélis, parece Q. teve derrame, sei la ug....pelo g. os 1340642005 16:50
professores falam na....mas parece g. ele ja tah em quarto
normal no hospitaltin
Andnima
Ai que bom que ele ja estd melhor! 14/06/2005 05:59
Estarei torcendo pra que tudo fique bem. You dar uma
passada no col pra ver como ta todo mundo em Julho, Melhoras pro Lelisti!
Gabriella =]
| Concluido
Lt‘lniciarl Boad Ly IS I@ orkut - C idade - ... 1 imagem - Paint DO 1545

O proéprio perfil na comunidade do orkut ¢ a materializacdo de um produto midiatico. O
suporte esta presente na escola, mas o produto e o suporte desta circulacdo ndo se limitam ao
espaco escolar. Os alunos podem estar na sala de computadores, mas em casa também interagir e
apropriar-se a partir deste suporte tecnologico. As conversas estdo ligadas a uma forma de
interacdo da mediatizagdo. Os adolescentes interagem entre eles, na escola, por conta das
conversas e contato que mantém no espago tecnologico da internet. Das seis escolas, ¢ possivel
perceber que este dispositivo ¢ o de maior interesse dos alunos. Nao sdo todos que t€ém ou
utilizam, mas existe uma generalizagdo do agrado e do interesse pela internet pelas possibilidades
“de conhecer muita gente, mesmo do estrangeiro e até aprender o inglés quando jogam ou

conversam’ no mundo virtual. Eles, além disso, se interessam por viver na internet personagens
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que eles ndo vivem na vida real, como personagens ricos, rockeiros, morbidos, ou ainda porque

podem fazer coisas que ndo podem na vida real, “como matar”.

Eles conversam sobre o que ja conversaram no proprio msn, ou no chat, “tem sempre
assunto, ¢ quando chega na escola, a gente lembra do que falamos porque vemos na escola
acontecer algo da prova, ou do professor, ou dos colegas”. Os alunos contam que fofocam no msn
sobre os colegas de outra turma e, quando chegam a escola e encontram a mesma pessoa, voltam
a falar do assunto. “Eu vivo o RPG, na escola, na internet, em casa. Os trés colegas ali s3o meus
colegas do grupo do RPG na Casa de Cultura Mario Quintana, entdo a gente ta aqui e ta falando
do jogo que ontem estavamos tendo na internet ou dos colegas que fazemos para eles também

conhecerem e jogarem com eles” (sic).

Conversam em sala que, no RPG Virtual, ¢ possivel ser um personagem com asas, apto
para voar, matar, ou ser um rico empresario no jogo The Sims que virtualiza a vida real de

trabalho e cotidiano escolar, sendo que vocé monta seu personagem.

Os alunos se apropriam da internet em sua linguagem e seus temas para as conversas €
interagdes na escola. Um caso que me surpreendeu foi ter observado uma conversa entre dois
alunos e nao ter entendido absolutamente nada do que eles conversavam; os termos, a linguagem,
os movimentos, os gestos ndo me eram familiar. Ao final da conversa, eu abordei os alunos e
questionei o tema. E eles explicaram que Odium, Zago e Fanis podem ser nomes de personagens
do RPG virtual ou outros termos podem significar forca, destreza e habilidades de personagens

que eles criam na internet.
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A tecnologia tem alterado as formas de conversas, individuais ou grupais, permitindo
publicizar na internet fotos, conversas, idéias; conversar em tempo real em longa distancia. O
suporte estd presente na escola, mas também em casa, no trabalho ou em qualquer outro espacgo
que possua um computador ligado a rede. Além do suporte presente na escola, ha também a

materializagdo do perfil da escola no orkut.

4.3. Mural

O mural ¢ um tipo de midia que estd na escola disponivel publicamente para publicizar
informacgdes dos alunos. Todas as instituigdes possuem o seu mural. No entanto, ele ndo gera
interagdo nem apropriagdo; ¢ nulo, j4 que os alunos ndo tém interesse nas informacgdes
publicizadas nele. Nao serd possivel detalhd-lo por escolas. Primeiro, porque ndo haveria a
apresentacdo de cada escola, na medida em que algumas nao permitiram fotografa-lo e outras ja o
tinham desmontado quando surgiu a necessidade do registro para o texto. Segundo, conhecendo
um mural, ja se tem o formato dos demais, na medida em que eles seguem um certo padrao nas

escolas. Um unico mural pdde aqui ser registrado, o da escola Vasco da Gama (Figura 28).

Todos os alunos entrevistados, em cada escola, sabem a localizagdo do mural, mas em
nenhum dos casos ha uma leitura assidua, regular ou ainda esporadica. Ali estdo fixadas
informagdes da vida escolar dos alunos, como notas, freqiiéncia, data de provas, feriados,
reunides dos professores, servigos prestados nas escolas para os alunos ou servigos externos. Ha
também mensagens e, as vezes, recortes de jornais com noticias pedagogicas, sobre leitura,
projetos escolares, estdgios para alunos. Todo o material parece ser de interesse do aluno, mas
nao desperta a atencdo para o mural. Nao ha interacdo dos potenciais dispositivos deste tipo de

midia com os alunos.
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Figura 28 - Mural da Escola Vasco da Gama
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4.4. Radio

Ao contrario da internet, o radio esta em todas as casas e ¢ trazido pelos alunos a escola,
em seus mini radios ou mp3. Os alunos gostam de escutar musica e, as vezes, noticias, quando
tratadas em um género humoristico, como o programa de radio Cafezinho, da esta¢do “Pop
Rock”. Somente em trés escolas observam-se processos mididticos vinculados a apropriacao do
radio. Nas demais escolas, ¢ possivel observar o gosto dos alunos pelo radio, sempre focado no
interesse musical, € nunca em noticias. As escolas ndo possuem o suporte tecnologico, com
excecdo da escola Paula Soares, que apresenta um sistema de radio interno. E em um formato da
técnica do radio, a radionovela, na escola Rio Branco, ou na visita dos integrantes da Radio da

Comunidade a sala de aula, na escola Brigadeiro Fontenelle.
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4.4.1. Brigadeiro Fontenelle

Na escola Brigadeiro Fontenelle, o suporte se disponibiliza no espago institucional, por
meio dos integrantes da radio comunitaria do mesmo bairro da escola. Eles, no entanto, nao
conseguem interagir com os alunos e o professor. A turma da 8* série recebeu a visita de sete
integrantes da radio comunitaria local, do bairro Terra Firme, o mesmo da escola. Eles entraram
na sala de aula, pedindo licenga a professora de quimica para falar com a turma sobre uma
mobilizacdo organizada por eles contra o sucateamento da educagdo que acontecia por parte dos
governantes do Estado. Os integrantes da radio estavam ali para falar sobre o assunto e convocar
os alunos para uma passeata por um melhor sistema de ensino. Além disso, também fizeram o
convite para aqueles que quisessem conhecer a raddio do bairro. Os alunos e a professora ndo
participaram do didlogo que os integrantes da radio estavam tentando manter, assim como
nenhum dos alunos ou a professora estiveram presentes na passeata. Os integrantes se retiram

apos fazerem a convocagao, percebendo que nao surgiriam davidas ou perguntas.

Nao hé apropriacdo do discurso. Os integrantes da radio, por meio das conversas e
convite, entram na escola. Nem alunos nem professores interagem. A equipe da radio foi recebida
e ouvida, mas de seu discurso ndo houve nenhum tipo de apropriagao entre os alunos e nem entre
o professor. Nao houve também nenhuma manifesta¢do, produ¢do ou materializagdo de algum
produto deste processo. Mesmo a presenca do suporte aqui ndo ha, o que existe ¢ a representacao

da radio comunitaria pelo grupo.

4.4.2. Paula Soares
Na escola Paula Soares, ha todo o suporte tecnologico de uma radio interna que, por

algum tempo, era utilizado pelos proprios alunos da escola. Eles organizavam a programagao
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musical e de noticias, o que hoje ndo ocorre mais. No entanto, a coordenadora esclareceu que
ainda ha a interagdo da dire¢do escolar com os alunos por meio do uso do equipamento,
“utilizado somente pela coordenagdo e pela direcdo da escola ocasionalmente para emitir avisos

internos aos alunos de forma geral”.

A materializacdo aqui ¢ mais a estrutura fisica do equipamento da radio interna. Os
avisos dados sdo sempre sobre feriados, sobre aulas que terminardo mais cedo ou eventos do
colégio. Nao ha nenhum tipo de materializacdo de um processo mididtico no espago escolar ou a
geragdo de um produto. A estrutura fisica do radio, o suporte, neste caso, ¢ o aparelho utilizado

sem necessariamente vincular-se a processos comunicacionais ou midiaticos mais intensos.

Na escola, ¢ possivel observar os alunos trazendo seus mp3 para a escola, escutando-os
durante os intervalos ou mesmo durante as aulas. As musicas sao a preferéncia dos estudantes nos
aparelhos. Os alunos conversam sobre as musicas, em uma enunciacdo de socializagdo e

descontragdo.

4.4.3. Rio Branco

O processo que envolve o radio, na escola Rio Branco, esta vinculado a uma atividade
trazida pela professora de geografia. A observagdo se realizou no periodo de uma semana que
antecedeu as festividades da escola pela “Semana da Consciéncia Negra”. A turma estava
preparando uma radionovela que foi apresentada no ginésio da escola durante as comemoragoes
da semana. Ligados a realizacdo da radionovela, estdao processos relacionados a televisao também

a serem vistos nas descri¢des deste outro tipo de midia.
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Com a Semana de Consciéncia Negra, a professora utilizou filmes para discutir com os
alunos o preconceito racial. Depois das discussdes e debates, a professora prop0s a apresentagao
de uma radionovela para os alunos apresentarem nas atividades da semana tematica da escola.
Com o tema definido para a radionovela, a educadora apresentou a adaptacdo e os alunos
interagiram primeiro pela decisdo dos papéis. Nem todos puderam participar; entdo, primeiro
foram procurados voluntarios. E com a defini¢do de vozes e de perfis, a professora orientou os

papéis que cada aluno exerceria.

Os alunos ensaiaram o texto da radionovela em sala, durante a aula, promovendo
conversas, intervencdes sobre os modos da fala quando os alunos assistentes pediram que
falassem com “mais for¢a” ou com “mais emo¢ao”. A interagdo provocou risos e piadas. Aos
alunos foi apresentado o texto “Aida”, uma opera de Giuseppe Verdi, adaptado pela professora,
com a aproximag¢do da linguagem do radio como efeitos sonoros, locugdo e narrador; também
com as proximidades da linguagem dos alunos, em intervalos comerciais bem humorados e
dando um tom mais para uma turma de 8° série. O texto (Figuras 29 a 32) se desenvolveu a partir
de todas as técnicas de um texto de radio, nos termos “locutor”, “entrada”, “som”, etc. Com base

nas técnicas de radio, os alunos se envolveram, aprendendo os efeitos sonoros, os tons de vozes,

para dar vida a uma radionovela com o tema do preconceito racial.

As dimensoes da técnica permitiram a elaboragdo do texto e a materializagdo, na escola,
de um produto final com um projeto pedagogico. Os discursos foram apropriados pelos alunos e
ali construiram um produto mididtico que circula no espago por meio das técnicas. A escola,
entdo, passou a ter mais uma experiéncia midiatica. Nao € um suporte que estd presente, mas a

técnica utilizada como nos radios.
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Figura 29 - Roteiro Radionovela p. 1




Figura 30 - Roteiro da Radonovela p. 2
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Figura 31 - Roteiro da Radionovela p. 3
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Figura 32 - Roteiro da Radionovela p. 4
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4.5. Televisao

Este ¢ o tipo de midia mais presente, considerando todas as dimensoes e vinda de todos
os lugares, e sendo apropriada pelo professor ou pelo aluno. O suporte tecnoldgico esta em todas
as escolas, seja alocado no ambiente fisico ou nas observacdes das interagdes. Arriscando
justificar essa observacdo com uma propria frase da professora de portugués da escola Brigadeiro
Fontenelle, “a televisao € a nossa principal fonte de informagao”. Os alunos buscam na televisao
entretenimento, noticias e esporte. Eles adoram novelas, programas de humor como
Casseta&Planeta ou A diarista, filmes, noticias de esportes, noticias sobre tragédias, etc. Segundo
os alunos entrevistados nas escolas, s3o longas as horas de consumo, chegando a cinco horas, no

minimo, diariamente.

Pode até ser preterida a internet em alguns momentos, mas ¢ a televisdo que esta
realmente em todos os cotidianos. Mesmo quando a internet esta presente, ela ndo esta ausente.
Segundo os alunos, eles assistem a televisao, ou melhor, deixam-na ligada mesmo quando estao
na internet. Entdo, aqueles que tém internet, consomem a televisdo; aqueles que ndo tém,

consomem-na mais ainda.

4.5.1. Brigadeiro Fontenelle

E possivel perceber a presenca dos processos televisivos por meio das interagdes entre
os alunos, nas conversas tematizadas pela programacao da televisdo, assim como pela referéncia
de linguagem, pelo comportamento e até mesmo pela aparéncia que eles buscam na televisdo. As

interagdes ocorrem entre os alunos, aluno e professor.
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Durante a aula da professora de quimica, era feita a explicagdo sobre as camadas de
elétrons e familias da tabela periddica. O aluno, em meio ao assunto, lembrou a referéncia do
seriado da Familia Dinossauro e gritou “Qual ¢ a Familia? A Familia Dinossauro?”. A professora
olhou para tras, ndo se apropriando do enunciado. Ela voltou-se para o quadro onde continua a
escrever. Nao se apropriou do discurso langado pelo aluno. Em outro momento da mesma aula,
era possivel escutar dois alunos discutindo sobre o informativo de esportes do SBT Reporter do
dia anterior. Era um bate-papo sobre os dois times principais ¢ rivais da capital. O formato

televisivo produziu a conversagdo entre os alunos, mas nao interage com o professor.

Nesta mesma aula, antes da entrada da professora, uma aluna pegou o apagador e foi até
o quadro, com todo o comportamento da personagem Capitu do programa Escolinha do Professor
Raimundo. Ela apagou o quadro exatamente com o mesmo movimento da personagem que
balancava a saia enquanto executava a acdo de apagar o quadro. Na escola Brigadeiro Fontenelle,
os alunos se apropriam do enunciado midiatico em suas referéncias, linguagem ou
comportamento. Eles usavam cortes de cabelos como os do personagem Cabec¢do, com uma
mecha clara nas pontas, na fronte e o cabelo arrepiado, assim como se vestiam como a
personagem Drica, com cortes de panos coloridos e roupas rasgadas, ambos personagens da
novelinha Malhacao, da Globo. O discurso televisivo ¢ apropriado pelos alunos por uma outra

enunciagdo que ndo a pedagodgica, mas sim da socializag¢do, conversa, da piada, das anedotas.

Os temas da televisdo promovem a interacdo entre os estudantes e quando o professor ¢
interpelado pelo tema do didlogo, ele ndo interage; simplesmente finge que ndo vé e nao escuta.
Nao ha produgdo nem materializagdes apds os dialogos sobre os produtos da tevé por parte dos

alunos ou do professor, neste caso. Além da ndo-apropriagao por parte do professor, vale ressaltar
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que o suporte deste processo ndo esta localizado na escola. As apropriagdes feitas, pelos alunos,
da linguagem, comportamento ou referéncias que vao gerar as interagdes nao se materializam no
espago escolar. Eles ndo produzem textos ou produtos na escola. O suporte atravessa o espaco

doméstico para se tornar visivel na escola por meio do sentido dos alunos.

4.5.2. Vasco da Gama

Na escola Vasco da Gama, o suporte tecnoldgico foi percebido, em alguns momentos,
por seus temas nos dialogos e interagdes, circulando os formatos jornalistico € humoristico como
principais. Os alunos fazem as referéncias a televisao em sala a partir de duvidas e comentérios

em meio a disciplina.

O género de reportagem produz a conversagao entre os alunos, aluno e professor, sendo
tematizado pelos primeiros. Durante a aula da professora de portugués, um aluno, em meio aos
exercicios, quando os demais permaneciam no maior siléncio, fazendo a atividade, faz uma
pergunta a professora. No dia anterior, ele teria visto uma reportagem em que o avido caiu
tomado em chamas no mar, assim ali permanecendo. O aluno questionou a professora o porqué
do fato, “Como era possivel permanecer o avido pegando fogo se ele havia caido na adgua?”.
Diante do questionamento, a professora diz ao aluno que ele deveria permanecer em siléncio, que

o ocorrido nada tinha a ver com a aula e que, por isso, ele ndo deveria interferir com aquele

questionamento; que perguntasse a outro professor responsavel pela disciplina e pelo assunto.

Durante a aula da professora de geografia, era explicado o conteudo sobre o Brasil
Império. Ela fez referéncia ao sistema educativo exercido naquele periodo, também falando sobre

o sistema educativo do Brasil, atualmente. Neste momento, ao falar em Governo Federal, em



158

presidéncia, quando relatava o sistema educacional, um aluno imediatamente fez uma piada sobre
o Lula e as cuecas de dolares. Aproveitando a citagdo do aluno, a professora entdo falou sobre a
CPI dos Correios que estava ocorrendo no momento. O aluno permaneceu a falar sobre a piada
que fora vista no Casseta&Planeta. Todos permaneceram atentos a explicagdo da professora sobre
a CPI e o envolvimento do Governo Federal no processo. Apos o esclarecimento, a professora
retornou ao contetido Brasil Império. O formato televisivo ¢ apropriado para dentro da escola

pelos alunos. Ao interagir com os professores, um se apropria € outro nao.

O formato televisivo circula dentro da escola e o discurso da midia ¢ apropriado pelo
aluno, no caso do avido, mas o professor ndo tematiza, enquanto o outro professor tematiza o
discurso apropriado pelo aluno em uma enunciagdo de brincadeira sobre o governo, quando fala
das piadas do Casseta&Planeta. O discurso mididtico ¢ trazido pelo aluno ou pelo professor,
porém, observa-se que, ao ser apropriado pelo professor, ha fluxo e producdo de sentido,
aprendizagem. Quando o aluno indaga e o professor ndo interage, interrompe-se o fluxo. O
suporte, neste caso, nao esta presente na escola. A televisdo e seus formatos promotores das

interagdes vém de outro lugar social, o espago doméstico. Os alunos ndo materializam produtos.

Para dar conta de um topico da disciplina, a professora de ciéncias resolveu que o tema
reciclagem seria tratado a partir de um video, ja gravado, do programa Globo Reporter. Entdo, a
professora mostrou a reportagem, com a participacao da diretora na sala, que lembra muito bem
as cenas da reportagem sobre os anos que levam os materiais para serem reciclados pela natureza
como os “tocos de papeis de cigarros que levam mais de cinco anos para serem absorvidos pela

natureza”.
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Ap6s apresentada a reportagem do Globo Reporter, para “enxergarem com mais clareza
a realidade da reciclagem porque o video vai usar de recursos que a sala de aula ou o livro ndo
alcancam”, a professora de ciéncias, a diretora e os alunos discutiram o assunto. Nas discussdes, a
professora propds e os alunos aceitaram realizar uma campanha de reciclagem na escola. Mais
que isso: o lixo coletado seria vendido e, com o dinheiro arrecadado, a dire¢do escolar compraria
uma nova cerca de arame para a escola. Os alunos, sob a orientagdo da educadora e da diretora,
comecaram a campanha de reciclagem. Depois da interagdo com o video, a reportagem tematiza
as interagdes entre os alunos, eles se mobilizam pela campanha. Discutem o que seria mais facil
coletar e onde coletar, se “seria preciso ir at¢ a comunidade bater de porta em porta” ou so
trariam das proprias casas. E sobre a venda, eles ja tinham quem comprasse no bairro. O mais
facil para coletar e vender seria o papel, mas iam “lucrar muito pouco pra conseguir restaurar a

cerca ou comprar uma nova’.

O discurso midiatico ¢ apropriado pelos professores em uma enunciagdo pedagogica e
social. A reportagem tematizou as interagdes entre alunos, professora e diretora, mudando a
rotina da escola por meio das conversas, debates e mobilizacdo para a realizagdo da campanha de
reciclagem. Os alunos promoveram uma campanha de reciclagem do lixo da escola com os

discentes e com a comunidade.

O suporte estd presente na escola. A materializagdo desta tecnologia em um produto ¢ a
campanha de reciclagem do lixo, envolvendo os discentes e a comunidade. Os alunos até hoje
realizam, na escola, a campanha de reciclagem, o que ja dura dois anos, passando de turma para

turma conforme a entrada na escola. A cerca ainda nao foi trocada, mas os planos continuam.
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4.5.3. Gomes Carneiro

A televisdo ¢ observada em sua estrutura fisica, na alocagao do suporte no espaco da
escola e uso feito dela. Além disso, a presenca da televisdo estd nas tematizagcdes das conversas.
Como observado constantemente nas escolas, os alunos conversam sobre os temas e as

referéncias da televisao.

A sala da TV Futura ndo produz interagdes entre alunos e professores. Na escola, a
existéncia do suporte ¢ desconhecida pelos alunos. Durante uma conversa entre dois alunos no
patio da escola, um conta ao outro a grande descoberta que, por acaso, fez ao ver a sala de video e
interrogar o professor. Nao ha apropriacdo pelos alunos nem pelos professores, pois nao ha
acesso sequer. Os alunos questionam sua falta de uso. “A escola tem TV Futura. Legal, né?!” E o
outro aluno reage positivamente a descoberta também. Durante as entrevistas, perguntava se eles
assistiam ao canal Futura ou a programacao do canal na escola. Todos desconheciam a existéncia
do suporte no Gomes Carneiro, ficando contentes com a oportunidade de ter a TV Futura no

local.

Uma observagao diferente se da sobre os temas nas conversas, sendo eles relacionados a
televisdo. Os produtos midiaticos — reportagens do Globo Reporter e do Jornal Nacional —
proporcionam as conversas e interagdes dos alunos. Nessas conversas de patio, percebia-se a
presenca da televisdo pelos temas conversados entre os alunos. As reportagens proporcionam as
conversas e interacdes. Os alunos falavam sobre a bolsa-escola anunciada pelo Governo Federal,

no Jornal Nacional, queixando-se de que “este valor ai ndo vai dar pra ajudar muita coisa”.



161

Outra conversa tematizada pelo conteudo da televisdo, agora, ¢ sobre uma reportagem
do Globo Reporter, vista por duas garotas sobre as mocas de classe média que abandonam a vida
com a familia para viver com os amores, traficantes de drogas nos morros. A conversa se
desenrolava sobre o assunto e elas se posicionavam no lugar das garotas que faziam isso. Uma
das alunas achava o maximo a vida de princesa dada pelo dinheiro do trafico, a aventura de viver
um amor com um traficante, enquanto a outra parecia desesperada ao ouvir as declaragdes da
amiga. “Isso ndo ¢ vida, viver entre a vida e a morte”, relatando as possibilidades de, a qualquer

momento, ser possivel levar um tiro ou ser vitima de alguma vinganga contra o parceiro.

Os alunos se apropriam do discurso. As alunas interagem por causa de uma apropriagao
realizada do conteudo televisivo no seu discurso midiatico, em uma enunciacao de conversa, de
socializag@o. Nao ha materializagcdes das conversas em produtos ou novas mensagens. O suporte
aqui ndo esta presente na escola. Ele esta invisivel, mas visivel a medida que se materializa na
conversa das alunas. As interagdes nao promovem nenhum tipo de materializagao ou produto,

mas se percebe a producgdo de sentido a respeito do assunto.

Por fim, a escola ofereceu ainda outro dispositivo deste tipo de midia. Etiquetamos como
apelidos e expressoes. Da televisdo também sdo tiradas referéncias e denominagdes para tratar os
colegas de sala. Os apelidos e as formas de se chamarem podem estar permeados pela linguagem
da televisdo. Como exemplos, tratavam uma colega por “Dona Diva” e outras como “breteiras”,
respectivamente se referindo a colega fofoqueira como a personagem D. Diva e as colegas que
exibem seu corpo para paquerar os colegas, como as personagens chamadas de breteiras. Todas

as referéncias a personagens da novela América.
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Os termos utilizados pelos alunos para se apelidarem sdo apropriacdes da televisdo. Esta
apropriagdo do discurso midiatico marca a presenca dos processos midiaticos no espago da
escola, por meio das interagdes entre os alunos. Materializacdes de novo vocabulario. O suporte
ndo esta presente na sala de aula. Ele atravessa a escola de um outro lugar social, o doméstico. Os
alunos utilizam o suporte para produzirem sentido dentro de sala em formas de interacdo e

apropriacao da linguagem e dos termos da televisao.

4.5.4. Paula Soares

Também na escola Paula Soares as referéncias da televisdo sdao marcantes entre as
interagdes dos alunos, em seus temas e modelos de linguagem ou de conduta. A preferéncia ¢
pelas ficgdes, novelas, como o caso de Cobras e Lagartos, e a novelinha Malhacdo. Os alunos
falam sobre o capitulo a que assistiram e sobre o que acharam da atitude das personagens. “Todo
dia tem que falar de Cobras e Lagartos. E certo”. As conversas dos alunos estio ligadas a uma
forma de interagdo da mediatizagdo, seja na linguagem seja nos temas, dos produtos dos meios de

comunicacao.

O formato televisivo circula dentro da escola no comportamento e linguagem dos alunos
que deles se apropriam usando termos como “loira aguada”, “subalternos”. O suporte ndo esta
presente na escola. Ele se materializa nas conversas ¢ nas interagdes entre os alunos, porque ecles

se apropriam da linguagem e dos temas em um enunciado de conversa e socializacdo.

Um unico caso em que um tema televisivo ndo gerou apropriacdo pelos alunos foi o
assunto eleicdes. O professor, em um enunciado nao pedagogico, mas de conversa com os alunos,

pergunta se eles viram o resultado das elei¢gdes no dia anterior no jornal. Os alunos nao
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interagiram. Nao houve nenhum tipo de interagdo, comentario em sala, mesmo com o professor
falando a respeito. Eles ndo conversavam sobre o assunto e, quando questionamos em entrevista,
justificaram “que isso ndo interfere na vida deles”, no cotidiano. Ocorriam as campanhas, o dia
do resultado, e os alunos nada falavam a respeito. Nao houve materializagdes ainda que o
professor tenha gerado este fluxo. Nenhum novo produto. O suporte ndo estava presente na
escola ou na sala de aula. Ele foi trazido pelo professor na conversa, sem apropriacdo pelos

alunos e, entdo, sem materializa¢do na sala de aula.

4.5.5. Rio Branco

Na escola Rio Branco, a professora de geografia usou filmes para trabalhar com os
alunos o preconceito racial. Filmes como “Hotel Rwanda” (Figura 34) e “Vem dangar” (Figura
33) foram exibidos aos alunos, com a finalidade de eles obterem mais informagdes sobre o
preconceito sofrido por latinos e negros. Esta atividade integrou a Semana da Consciéncia Negra

comemorada pela escola. Sendo parte da atividade também o trabalho com o tipo de midia radio.

Figura 33 - Filme "Vem Dancar"

Pierre Dulaine (Antonio Banderas) ¢ um dangarino de saldo
profissional, que se torna voluntario para dar aulas de danga em uma
escola publica de Nova York. Pierre tenta apresentar seus métodos
classicos, mas logo enfrenta resisténcia dos alunos, mais interessados

em hip hop. E quando deste confronto nasce um novo estilo de danga.




164

Figura 34 - Filme "Hotel Rwanda"

Em Ruanda algumas das maiores atrocidades para com os seres
humanos aconteceram na década de 1990: em apenas trés meses, um
milhdo de pessoas foram brutalmente assassinadas. Um homem, no
meio disso tudo, munido de coragem e amor a sua familia, faz de tudo

para escapar vivo e salvar seus entes queridos.

Ao assistirem aos filmes trazidos pela professora, a interacao entre os alunos e professor
se concretizou em conversas e discussdes sobre os formatos e o conteudo (preconceito). Durante
as entrevistas, os alunos falavam das impressoes sobre as discussdes: “o racismo nao ¢ s6 na
Africa ndo, tem racismo aqui também”, “ndo devemos ser racistas”. Os alunos desta escola, em
sua maioria negros, dizem que ainda sofrem preconceito racial, pois logo os designam como
“malandros ou mesmo bandidos nas ruas”. Eles estdo bem descontraidos e soltam as frases ao

longo da entrevista, em um tom que ndo carrega muita emog¢ao dramatica.

Ha apropriacdo, por parte do professor, do discurso mididtico para uma enunciagdo
pedagdgica. A proposta da professora era “sentir a dor vivida por aqueles que eram vitimas do
preconceito” e discutir o assunto que era tema da escola naqueles dias, em decorréncia da
Semana da Consciéncia Negra. Ao final, a educadora apresentaria uma atividade para
materializar a apropriagdo do discurso dos filmes. Eles participariam de uma radionovela

adaptada pela professora de uma dpera italiana.
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A apropriacdo do filme para interacdo entre alunos e professor tinha como objetivo final
a producao de uma radionovela, uma materializagdo dos processos iniciados com a exibi¢ao dos
filmes no suporte. Os alunos produziram uma radionovela, junto com o professor, para

apresentarem durante a Semana da Consciéncia Negra.

Na mesma escola, a professora de artes percebeu que, a partir, deste tipo de midia, os
alunos participam da aula mostrando conhecimentos apreendidos de matérias jornalisticas ou
mesmo da programagdo de humor, como o Casseta&Planeta. Ela exemplificou mostrando que, ao
estudarem sobre o quadro da Monalisa ou sobre o Grito, os alunos imediatamente tiveram algo
para contar sobre o pintor ou a obra. Como, por exemplo, falaram sobre o quadro que havia sido
roubado ou que Monalisa seria um homem e ndo uma mulher. Informagdes essas escutadas nos
noticiarios e reproduzidas pelos alunos. Além disso, a professora, falando sobre a disciplina que
ministra, pensa que seria impossivel se dedicar as artes sem as imagens, sem o visual, o que vem
ao encontro do discurso da televisdo. Por isso, ela sempre que pode utiliza o suporte para exibir

filmes, por exemplo, sobre algum tema da disciplina.

Os alunos interagem entre eles e com os professores. Os primeiros se apropriam dos
assuntos vistos como as noticias sobre Artes, e dialogam com a professora que se apropria
também do tema para o proprio didlogo da aula. Os alunos se apropriam da linguagem da
televisdo e dos discursos midiaticos. No dia em que iniciamos a observagao na escola, os alunos
estavam agitados, comentando sobre o caso divulgado no Panico na Tevé de um garoto que teria
engolido uma bala de menta e, em seguida, tomado Coca-Cola Light. A pressao foi tanta que a
bala explodiu dentro do estobmago. Essa noticia fora vista no Panico na Tevé e virou o comentario

do horario do intervalo.
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Os alunos, quando interrogados sobre a televisao, adoram os programas de humor, os
seriados, as novelas, o Casseta e Planeta, a Marinete. “Ah a Marinete, ¢ tdo bom o programa,
sempre falamos na Marinete quando passa”. Eles também tém certeza “de que a linguagem do

programa ¢ repetida e até os termos de comerciais viram palavras do vocabulario”.

Nas interagoes, os alunos conversam bastante sobre os dolares encontrados, cada vez
mais, em maior quantidade, em malas, em contas, em cuecas, etc. A palavra “dolares” ¢ tomada
pelos alunos como termo identificador de ladrdo, corrupc¢ao. Se, algum dia, ter falado em ddlares
pudesse significar riqueza, ou Estados Unidos, hoje, para esses alunos, falar em dolares ¢ o
mesmo que falar em corrupcdo. Nas piadas entre os amigos, se alguém acha que um deles esta
roubando o jogo ou algo do tipo, € s6 falar que “¢ o cara com os dolares”. O suporte nao esta
presente na sala de aula, mas atravessa a escola de outro lugar, o doméstico. A materializagao do
suporte pode ser percebida na mudanga, no vocabulario dos alunos, um novo significado para o

termo “ddlares”.

4.5.6. Almirante Bacelar

O aluno so6 faz substituir o nome do candidato pelo nome do time de futebol no ritmo do
jingle da campanha politica. “E o inter de novo com a for¢a do povo”. Os alunos adaptam a
misica para um jingle divertido sobre um dos times de futebol da cidade. E a interagdo entre os
alunos tematizada pelos processos televisivos. Os alunos se apropriam do discurso midiatico, em
um enunciado de brincadeira. Eles adaptam a musica para um jingle divertido sobre um dos times
de futebol da cidade. A producdo que se pode dizer haver, neste caso, € a materializacdo de um

novo jingle, no formato curto e de rima dos comerciais. O suporte ndo estd presente
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materialmente, mas nao deixa de ser representado em sua técnica, em sua interagdo com o aluno,

ainda que de outro lugar, como sendo o lar do estudante.

Os alunos fazem piadas com base no Casseta&Planeta. As brincadeiras sdo feitas com os
nomes das novelas, modificados e com humor. Os alunos, utilizando os nomes dados pelo
programa para se referirem as novelas, fazem todos rirem. Outra apropriagdo de um programa da
televisao se deu na ocasido de um filme exibido pela Rede Globo, “Cazuza”. O filme despertou,
nos alunos, davidas e houve uma conversa cheia de comentarios sobre a vida do proprio cantor,
“que levava uma vida louca, fazendo da propria vida um roteiro de cinema”. Os alunos tentavam
discutir e decidir se a vida que Cazuza levava seria uma vida como eles poderiam levar, até que
um disse que “ndo, ndo ¢ uma vida com aids que quero”, nao seria uma vida assim tdo apreciada,
mas ndo que nao se deva apreciar o que fez o poeta, mas que a vida que ele levava, depois da
conversa, ficou definida para os dois, que ndo seria uma vida que eles gostariam de ter. Outro
exemplo de conversa entre os alunos tematizada por este tipo de midia foi a noticia da modelo
que morreu de anorexia. Como no caso anterior, dos garotos se refletindo na vida de Cazuza, as
alunas, ao debaterem a tragédia, também relatavam o assunto se colocando no lugar da modelo

“que teve um fim triste, ficar sem comer e s6 emagrecendo até adoecer”, o que nenhuma queria.

Os alunos se apropriam do discurso midiadtico em um enunciado de descontracdo e
piada. Além disso, a apropriagao do filme em um enunciado de discussdo leva-os a pensarem sua
vida na droga e no sexo, assim como os habitos alimentares por conta da morte por anorexia da

modelo.
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A televis@o ndo esta presente na escola nem na sala de aula, mas atravessa o espago por
meio das conversas produzidas pelos alunos. Ha transformagdes percebidas em opinides
expressas, durante a troca de idéias, ou ainda ha producao de um sentido quando um aluno troca
de idéia ao se dar conta no didlogo sobre a vida do Cazuza que nem tudo sdo flores e a vida ndo

deve ser tao louca assim.

Também nesta escola ocorre o dispositivo etiquetado como apelidos e expressoes. Os
alunos na escola Almirante Bacelar também se tratam por apelidos que encontram no tipo de
midia televisdo. Existe o Huck por causa da semelhanga do nariz com o do apresentador Luciano
Huck. Assim como o Galvao Bueno, porque tem a voz semelhante a do comentarista. Por altimo,
o garoto que atende pelo apelido de Calypso, porque tem o cabelo como o do guitarrista do grupo
Calypso, descolorido na parte da frete € com gel para elevar o topete claro. Através dos apelidos,

eles interagem.

Os estudantes se apropriam dos discursos midiaticos em suas interagdes, utilizando-se de
nomes da televisdo para identificar os colegas. Nao ha novas produgdes ou materializagdes com
os apelidos. O suporte do qual eles se apropriam ndo estd manifestado na escola, mas ¢

representado ai pela forma de tratamento que os alunos mantém em sua interagao.

Existe uma intera¢do com a professora de ci€ncias por meio de conversas com um
resumo de noticias de ciéncias e tecnologia. Na escola Almirante Bacelar, a professora da
disciplina observou que os alunos tinham gosto por programas pouco informativos. E preocupada

com o que os alunos assistiam na televisao, como Ratinho ou Ledo Lobo, a professora de ciéncias
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passou a desenvolver uma tarefa da disciplina que envolveria os alunos com programas mais

informativos.

Os estudantes devem assistir aos telejornais para trazerem noticias sobre as novidades da
ciéncia e da tecnologia, assim acompanhando, na opinido da professora, programas que serao
mais enriquecedores para as experiéncias deles assim como para seus aprendizados. Todo final de
més, os alunos devem apresentar um resumo dessas noticias vistas nos jornais. Para os alunos,

“chato mesmo ¢ ter de escrever, ter de fazer o resumo, mas até que ver o jornal ¢ bom”.

Os alunos interagem com a professora por meio de conversas com um resumo de
noticias de ciéncias. Eles trazem o noticiario para ela e, as vezes, os alunos participam lendo as
noticias para os colegas. Esta interacdo estd permeada do discurso mididtico, apropriado pelos
alunos em seus resumos, com uma enunciacdo pedagogica, de aprendizado e educacional para
uma melhor sele¢do do que véem na televisdo. Os alunos fazem as apropriagdes do discurso

midiatico segundo orientagdo da professora.

A professora se apropria do discurso midiatico, a fim de promover uma atividade
pedagdgica e gera, no espago da escola, um fluxo de circulagdo dos produtos e de aprendizagens.
Os alunos aprendem com as noticias € com o resumo produzido por eles. “Eu fiquei sabendo dos
robds que podem fazer quase tudo como os seres humanos € um pouco mais da galaxia no
Fantastico, quando passou ‘poeira nas estrelas’”. O suporte ndo esta presente na escola. Ha, no

entanto, uma materializa¢do do produto que € o resumo desses alunos (Figura 35 a 39).
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Figura 35 - Resumos dos alunos sobre as noticias
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Figura 36 - Resumos dos alunos sobre as noticias

Figura 37 - Resumos dos alunos sobre as noticias
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Figura 38 - Resumos dos alunos sobre as noticias

Figura 39 - Resumos dos alunos sobre as noticias
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A professora de religido compartilha da preocupacao da professora de ci€ncias sobre a
exposi¢ao dos alunos aos programas de televisdo. Neste caso, a preocupacgdo € como chegam os
conteudos midiaticos aos alunos, principalmente novelas e assuntos ligados a juventude, como
drogas, sexo, emprego, etc. Percebendo o interesse dos alunos mais voltado para as novelas, a

professora utiliza este material para interagir com eles.

Foi trazida para a sala de aula uma discussdo sobre o capitulo da novela “Paginas da
Vida”, em que a personagem Gisele, uma adolescente de 15 anos, decidiu estar na hora de ter sua
primeira relagdo sexual com o namorado, o personagem Luciano. Diante da tomada de decisdo, a
jovem decide enfrentar a mae e se mostrar certa do ato. A mae, diante do pronunciamento da

filha, cede. E os personagens, dois jovens de 15 e 16 anos, t€ém sua primeira noite de amor.

A professora entdo fala do capitulo, descreve o que viu e comega o dialogo com as
alunas que tomam posi¢des bem contrarias como “a virgindade para ndo ser tdo cedo entregue a
alguém”. Com relacdo a esta declaracdo da aluna, a professora posteriormente nos explica que a
aluna vem de uma familia muito evangélica, que reprime relacdes sexuais com tao pouca idade e
mesmo antes do casamento. Em meio ao debate com a professora, hd a afirmagdo “eu perdi
minha virgindade com o pai do meu filho”, fala da aluna que, com apenas 16 anos, esta gravida,
esperando pelo primeiro filho e vai casar com o namorado, também adolescente. Ambos vao

viver na casa dos pais do garoto.

E outras experiéncias vao sendo trazidas. Para a professora, “eles aproveitam pra falar
dos seus problemas, do que pensam, do que tem duavidas”. Eles utilizam as personagens e as

situacdes em que se encontram pra desabafar as proprias dores vividas, quando na mesma
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situacdo. Segundo a professora, “o dia em que o jogador de futebol Edmundo bateu com o carro e
matou pessoas marcou os alunos porque eles acham que ele nao foi preso e condenado porque ¢

rico, e se fosse um pobre. Eles se percebendo na historia”.

A professora se apropria de um discurso midiatico com o propdsito educacional. Ela
tematiza em sala de aula os contetidos da telenovela e debate sobre cidadania, deveres, direitos e
familia. O suporte esta no espaco doméstico, distante fisicamente da sala de aula. Presente, no
entanto, nas interagdes € na tematizagdo. O fluxo ndo produz novas materializagdes, mas as
alunas saem dali se perguntando sobre como elas se apropriam do midiatico. “Novela ¢ tudo uma
mentira, mas tem coisa que ¢ verdade, ¢ s6 ver na sala. E eu acho, sim, que tem influéncia da

televisdo nisso” (referéncia sobre a colega gravida que perdeu a virgindade muito cedo).

A escola Almirante Bacelar também integra o projeto de governo “Escola Aberta”. Por
isso, ha na escola um voluntario, monitor de capoeira. O instrutor percebe a formacao de opinido
que os programas televisivos exercem sobre os alunos e, como a idéia de capoeira foi passada
pela novelinha Malhagdo, formou-se um conceito entre os alunos da capoeira como uma luta
agressiva e uma forma de vencer o adversario, de brigar ¢ machucar. “Gragas a atitudes que a
personagem da novelinha, Maumau, tinha perante seus outros colegas da turma de capoeira,
dando mortais e sendo agressivo”, assumindo uma capoeira que em nada se assemelha a capoeira

praticada na vida real.

Com as imagens e mensagens assim transmitidas, os alunos da turma de capoeira
chegaram ao professor com todo o conceito formado, apreendido, aprendido, mas “de forma

deturpada sobre o que realmente ¢ a capoeira”, segundo o monitor. Eles interagiram sobre o
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assunto, e sobre a interacdo que os alunos estavam tendo com a televisdo. Eles acreditam na

televisdo mais do que em qualquer outro meio de comunicagao.

O monitor de capoeira do projeto Escola Aberta busca reparar o discurso midiatico sobre
capoeira, transmitido pelo programa Malhacdo, e apropriado pelos alunos segundo o discurso
midiatico para a capoeira, como agressividade e luta. “A capoeira nao ¢ agressiva, ¢ uma danga,

uma brincadeira, uma descontra¢do”.

O suporte ndo esta presente e nenhum produto ¢ materializado. Existe, entretanto, uma
producdo de significado do apreendido pela televisdo que € ressignificado ao receberem, os

alunos, esclarecimentos do monitor de capoeira.
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5. RELACOES

5.1. Tipos de Midias

Para melhor analisar a midia, utilizamos o conceito de dispositivos, compreendido a
partir das articulagdes das interagdes, linguagem e suporte. Notamos, ao longo das descricdes,
que todo e qualquer dispositivo configurado, de todos os tipos de midia, produz conversa como
ponto de partida de algum efeito, por assim dizer, visivel no espaco da escola. Isso ainda nao
define o processo. Nao sera o fato de conversar que os diferenciara. Na propria dimensao socio-
antropoldgica, no entanto, surgem, ao longo das analises, indicadores diferenciados, ainda que
nao previstos quando da construgdo teodrica prévia. Nao € s6 o processo interacional que estd em
jogo na dimensao socio-antropolodgica, mas ha ainda as condigdes socio-demograficas das escolas
e dos alunos, assim como a importancia dos papéis e projetos da instituicdo ou projetos dos

professores da instituicao, no caso abrangendo o conceito anterior de papéis.

Entre todos os tipos de midia, para a existéncia de uma circulagdo ampliada — e
entendemos isso como uma circulacdo que se torna, além de visivel, produtora de sentidos de
conhecimento a partir do reconhecimento —, percebe-se a precisdo da dimensdo socio-
antropoldgica como reguladora dessa ampliacdo. Nao quer dizer que o dispositivo existe somente
por meio dela, mas os alargamentos que toma dentro do espago da escola vao estar relacionados a

esta dimensao e seus indicadores.

Nos casos contrarios ao que determinamos para entendimento das relagdes como
circulacdo ampliada, estdo os tipos de ndao-importismo, nos quais a significacao resulta do nao-

reconhecimento, em que ndo existe uma producao de conhecimento arraigada as modalidades de
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sentido que observamos na investigagao ao longo de varios fluxos de dispositivos configurados.
Onde hé o ndo-importismo, o dispositivo ndo tem forca simbdlica, e ndo se configura de forma
ampla na circulagdo dentro da escola. Tudo que manifesta um importismo, como a crenga
sugerida, reflexiva ou fabulagdo, ndo morre ali e alarga-se, conforme os indicadores ampliam-se

de formas diferenciadas.

A conversagdo mostrou-se o lugar de realizagcdo do processo midiatico. Se essa conversa
¢ produtiva, ela faz com que o tipo de midia ganhe vida na instituicdo escolar. Reguladora ¢ a
dimensao socio-antropoldgica em seus processos interacionais, a partir da conversagao e de
outros indicadores que se relacionam, como o0s papéis, os projetos e as condigdes soécio-

demograficas.

A realizagdo do tipo de midia passa pela conversagdo. E nesse lugar de conversagio que
se reproduz o processo midiatico, e também onde ocorrem as apropriagdes discursivas, lugar em
que passam processualidades, apropriagdes outras tecnoldgicas que nao aquelas do ponto de
partida da realizacdo da midia, como os casos em que as escolas produzem seus jornaizinhos,

radionovela etc.

Nao ha tipo de midia que ndo passe por esse ciclo, que vai da tecnologia, presente ou
ausente na escola, até as conversagdes. A tecnologia ¢ o ponto de partida, um suporte,
evidentemente, no qual se organizam linguagens, permitindo a interagdo com a midia. Mas o
lugar de realizagdo na escola, a viabilidade, ¢ evidenciado na pesquisa como a conversacao. Se
para na conversacao, finda. Nao ha evidéncias nas nossas investigagdes — o que nao anula outras

pesquisas que possam mostrar isso — de dispositivos se configurando fora da conversacao.
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Portanto, a tecnologia € o ponto de partida, mas so6 se efetiva na conversagao. Produzir interagdes
¢ o locus onde percebemos as apropriagdes discursivas de algo que esta 14 na casa dos estudantes,

no suporte tecnoldgico como a televisdo, podendo produzir algo novo na escola.

Tudo passa por uma interacdo com as tecnologias e/ou por uma interagao entre sujeitos.
Sao dois espagos, nos quais estdo as apropria¢des discursivas e nesses lugares vao se construindo
as crengas e modalidades comportamentais, consciéncia critica e conhecimento de mundo. Todas
as nossas analises demonstram que o processo de circulagao da midia, no espago escolar, realiza-

se ou ¢ regulado pelas conversagdes.

Os tipos de midia ndo se realizariam apenas por positividades, mas também por
negatividade, em determinado universo. A conversacdo ¢ expressdo por aquilo que importa e
aquilo que ndo importa em determinado jogo de relagdes com determinados objetos,
determinados temas e agendas. Entdo, o fato de que eles ndo se importam com o tema ¢ tao
importante quanto eles se importarem na compreensao da produgdo do sentido. Auséncia também
¢ producdo de sentido. Em todos os tipos de midias observou-se pelo menos um caso — s6 na
televisdo foram observados dois casos — em que o aluno ndo se importava com a producao de
sentido. Isso ¢ diferente da perspectiva do conhecimento pedagdgico, mas um conhecimento
social; expressa uma produgao de sentido pela auséncia, como um aluno despolitizado que nao se
importa com a politica, ou um professor que resiste a cultura midiatica ao ndo utilizar a

tecnologia, por exemplo.

Enquanto conhecimento da escola, o ndo-importismo estd bem enquadrado como falta

do esfor¢o em significagdo por algum objeto. Ao ser indiferente ¢ ndo reconhecer o signo de
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distingdo pela auséncia (consciente ou inconsciente) percebe-se a possivel cisdo entre o
conhecimento académico — enquanto imposi¢ao pela informag¢ao — e o conhecimento social —
onde a informagdo pode ser descartada. Mas, a discussdo da investigacdo ¢ a observacido da
importancia da conversagdo e o valor da interagdo quando estacionada, ou seja, sem a produgao

de novos atos de linguagem em relacdo a determinados objetos midiaticos.

5.1.1. Televisao

Os dispositivos configurados em torno deste tipo de midia sdo diversos. Na escola
Brigadeiro Fontenelle, os alunos tém comportamentos como os personagens da ‘“Malhagao”,
como no caso da personagem Drica, que corta panos para colocar nas roupas, ou dos cortes de
cabelo como do Cabegdo. Outras referéncias da televisdo ocorrem nessa escola, como
personagens de programas de humor: a exemplo da “Escolinha do Professor Raimundo”, ou do
seriado “Familia Dinossauro”. No Paula Soares, o dispositivo também se realiza pelas conversas
sobre as novelas e programas, como “Cobras & Lagartos” e “Malhacdo”. Assim como o
noticidrio também foi referéncia na escola, trazido pelo professor falando sobre as eleigdes, ainda
que os alunos ndo conversem com ele a respeito (ndo-reconhecimento caracterizado como

despolitizacao).

Na terceira escola, Vasco da Gama, o dispositivo se configura nas conversas entre o
aluno e o professor, quando o primeiro pergunta ou brinca sobre, respectivamente, a queda do
avido e a CPIL. Outro dispositivo que também se configura nesta escola ¢ a campanha de
reciclagem, que ganha circulagdo ampliada com a conversacdo. Na escola Gomes Carneiro, a
televisdo tematiza as conversas, seja pelas noticias sobre o programa Bolsa-Escola ou a vida na

favela, seja pelas expressdes ou apelidos que os alunos usam de personagens das novelas para se
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socializarem. Na mesma escola, encontra-se o suporte tecnoldgico, a TV Futura, ainda que nao

utilizada pelos professores da turma pesquisada.

O Instituto Rio Branco apresenta a televisdo em duas diferentes entradas de apropriacao.
Primeiro, como suporte, exibindo filmes e, segundo lugar, como conversacional, sobre o
programa “Panico na Tevé” e os dolares do mensaldo. Por fim, na ultima escola, Almirante
Bacelar, a televisao surge em diversas apropriacdes: em conversas sobre as noticias de ciéncia e
tecnologia, sobre o capitulo da novela em que a personagem de 15 anos perde a virgindade, sobre
o comportamento do personagem de ‘“Malhagdo” a respeito da luta de capoeira; em discussdes
sobre a morte da modelo Ana Carolina, por anorexia; sobre o filme “Cazuza” e a vida do poeta;
em apelidos que sdo referéncias da TV, como Galvao Bueno e Luciano Huck, ou um jingle da

campanha politica com o nome de um time de futebol, veiculado no horério eleitoral gratuito.

A televisdo, num primeiro nivel, ndo produz distingdo. Estd em todos os lugares e, em
todos os casos, ¢ mobilizada por uma conversagdo. A diferenciacdo imediata possivel de se fazer
¢ a presenca ou a auséncia do suporte dentro da escola. Na maioria dos casos, o suporte vem de
outro lugar: da casa dos alunos. Dentro de sala, ou no espago da escola, o suporte s6 € observado
quando da exibicdo dos filmes na atividade sobre a Semana da Consciéncia Negra, no Rio
Branco, e no caso da campanha de reciclagem, no Vasco da Gama. Dentre os casos observados,
os dois se distinguem dos demais, pois o suporte estd presente na escola. A presenga, nos dois
casos, pode ser observada pelo indicador de papéis e da instituicao, pois sdo os professores e a
instituicdo que se mobilizam para a interacdo do aluno com o suporte, seja com os filmes ou um
video sobre reciclagem do “Globo Reporter”; e a instituicao, com os projetos de coleta de lixo e

de comemoragdes pela agenda da Semana da Consciéncia Negra.
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Mais uma possivel observacao nos dois casos, que sdo indiferenciados quanto aos papéis
e institui¢cdes, rapidamente destacados, ¢ a producao de sentido nas trés modalidades: consciéncia
critica, conhecimento de mundo e conduta. O terceiro caso ¢ sobre o capitulo da novela trazido
pela professora para o espago da discussdo na sala de aula. Apesar de o suporte estar em outro
lugar, ela reconstitui toda a cena, com o discurso da propria midia, relembrando as imagens e
falas. Os trés casos sdo os unicos em que as trés modalidades sdo envolvidas e se realizam ndo s6
pela presenga do suporte. Identificamos nesses casos a importancia do papel do professor
disposto a interagao sobre o tipo de midia, como ferramenta pedagogica e como dispositivo de

conhecimento. O professor mobiliza o suporte ou a cena do suporte para a sala de aula.

Nao ha uma forte diferenciacdo sécio-demografica no que se refere a conversacao
quando observamos todas as escolas em relagdo ao tipo de midia televisiva. No entanto, ao
pensarmos os trés casos mais especificamente diferenciados entre si, a discussdo sobre o
preconceito parece manter ndo s6 uma forte relagdo com a agenda, mas também com as
condic¢des socio-demograficas, ja que estamos falando sobre a escola onde mais se observou a
presenca, na turma, de alunos negros. Caso estivéssemos em uma escola de brancos, a for¢a do
tema e da agenda poderia ser menor pelas condigdes socio-demograficas, que, entdo, constituem
mais um indicador da circulagdo ampliada por meio da primeira dimensdo do dispositivo. Nao
adianta ter uma maioria de negros, uma agenda sobre a etnia, se ndo houver o papel de quem
mobilize o suporte e as apropriagdes, como visto o que foi feito pela professora de geografia, na

ocasido das comemoracdes da Semana de Consciéncia Negra, pela escola.

A campanha de reciclagem, mobilizada pela professora de ciéncias e pela instituicao,

(leia-se diregdo escolar) , tem caracteristicas relacionadas a agenda, mas nao a midiatica, e sim da
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professora ¢ do contetdo disciplinar, do curriculo da matéria. Aqui, caracteristicas socio-
demograficas outras ndo seriam o diferencial, mas a disposi¢ao do professor em seu papel, o tema

e a agenda da disciplina.

O caso do capitulo da novela trazido pela professora de religido, que estad nesse grupo
dos trés casos que mobilizam as trés dimensdes de sentido, vem acompanhando o papel (a
professora toma a decisdo de discutir com os alunos a perda da virgindade da adolescente), o
tema (que foi posto em sociedade quando a novela resolve aborda-lo) assim como as condigdes
socio-demograficas. Na turma especifica da observagao, também de adolescentes com uma média
de 15 anos, existe uma adolescente gravida. E como, entre a comunidade do bairro, a professora
observou que ndo era um caso a parte ou exclusivo, mas sim recorrente, a educadora tomou a
decisdo de discutir o tema com os alunos. Entdo, diferenciando-se entre as escolas, o tema, a
agenda e as condi¢des socio-demograficas das escolas estiveram produzindo sentido nas trés

modalidades observadas pela pesquisa. Sendo somente trés entre as seis escolas.

A crenca sugerida ndo diferencia, pois esta em todas as escolas, seja a sugestao “trazida”
da interacdo em casa ou a sugestdo do professor, fazendo os alunos interagirem na escola, ou
mesmo em casa, como no caso do noticiario de ciéncias. Entretanto, a crenga reflexiva é
distintiva e ndo aparece em duas escolas, no Brigadeiro Fontenelle e na escola Paula Soares. Na
primeira instituicdo, podemos observar que, para este tipo de dispositivo, ndo houve professor
disposto em algum caso de interface. Sem o uso do video ou de um projeto da escola, os alunos
nao tinham interagdo com o suporte, nem aparece o papel do professor ou da institui¢do enquanto
iniciadores do processo, nem foram eles agendados pela midia. Assim, em nenhum caso houve

reflexdo sobre o contetido discursivo, ou apropriagdo tecnologica.
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A segunda escola, Paula Soares, tem tido um diferencial constante, no decorrer dos
capitais economicos culturais. No entanto, do ponto de vista da televisdo, ela produz a distingao
pela indiferenca, a0 mesmo tempo em que, junto com a Brigadeiro Fontenelle, ndo ha uma
construgio de crenca reflexiva. E idéntica também a Brigadeiro, sobre o protagonismo, a agenda,

o tema. As duas, portanto, sao semelhantes na configuragao de dispositivos desse tipo de midia.

O diferencial entre os dispositivos configurados ¢ observavel na escola Almirante
Bacelar, a mais distinta no tipo de midia televisdo. Os projetos na Almirante Bacelar, Rio Branco
e Vasco da Gama as diferenciam nas modalidades de sentido. Em todas, a for¢a do projeto
produz distingdo, mesmo que ndo seja o unico indicador € nem venha sozinho, mas sim
articulado. Nesses trés casos, portanto, ja se identifica uma diferenciagdo, para além dos projetos
aos papéis. Ha dispositivos em que o professor foi o responsavel pelo inicio da circulagdo, pelas
atividades dos projetos da institui¢do. Nessa esfera, podemos assim buscar compreender a
producao das modalidades de sentido, tais como consciéncia critica, conduta e conhecimento de

mundo, em casos diferenciados pelos projetos na instituicao e pela disposi¢ao desse professor.

A diferenciagdo, do ponto de vista do tipo de conhecimento de mundo que se produz,
surge tanto nas circulagdes estimuladas pelos professores como pelos alunos. Mas, nas
conversagdes dos estudantes, o que se pode observar ¢ a jungdo do conhecimento de mundo com
0 comportamento, ou mesmo SO comportamento, enquanto o educador gera sentido critico e
conhecimento de mundo e, as vezes, engloba os trés sentidos. O que se pode diferenciar ¢ a maior
forca de reflexdo critica quando da participagcdo e envolvimento do professor, e maior forga de
conduta ou comportamento quando do aluno. Porém, vale ressaltar que eles ndo se anulam no

outro, ou seja, o aluno nao deixa de mobilizar por ele mesmo a reflexdo critica nem o professor
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de mobilizar o comportamento — como no caso de o professor mobilizar comportamento na
campanha de reciclagem e o aluno refletir criticamente sobre o contetido do filme “Cazuza”, ou

sobre os dolares do mensalao.

As referéncias para o comportamento sdo os personagens das novelas, em suas
expressoes ou nomes, para se apelidar ou brincar com as expressdes, assim como 0s programas
humoristicos, principalmente “Casseta & Planeta”, do qual eles subtraem as piadas para
conversar sobre elas ou reconté-la, e rirem juntos, como acontece nas escolas Gomes Carneiro,
Almirante Bacelar e Paula Soares. A moda ¢ mais uma referéncia, como no caso da Brigadeiro
Fontenelle, das roupas da personagem da “Malhacdo” ao corte de cabelo de outro personagem. A
referéncia vem sempre de um suporte que vai do espaco doméstico ao espago da escola. Na

escola, eles interagem, apropriando-se do discurso das personagens.

No caso do Paula Soares, o comportamento surgido ¢ diferenciado daquele da internet
ou do radio. Eles ndo mantém uma relagdo de consumo, mas sim uma conduta de socializagao, de
agrupamentos entre os alunos pelas referéncias de apelidos e expressdes da televisao. Em todos
0s casos, tem mais a ver com o género humoristico de personagens de novelas (D. Diva, as
breteiras), ou personalidades da televisao (Luciano Huck, Galvao Bueno, Banda Calypso). Ou
ainda, um comportamento, quando vinculado a uma atividade que também produz conhecimento
de mundo e consciéncia critica, vindo de vérias fontes (noticiario e outros), o que vai produzir no
aluno uma transformagao de conduta do seu dia-a-dia ou uma reflexdo sobre tal conduta. O aluno
participa da mobilizacdo pela compra da nova cerca assim como passa a se preocupar com a
comunidade a medida que busca matérias para o jornal interno da escola sobre a regido vizinha

da escola, agindo para incentivar a populagdo ao envolvimento na reforma de pracas do bairro,
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bem como a preservagdo delas, e, por fim, o comportamento refletido sobre a propria
sexualidade. A professora observa que os alunos permanecem sensibilizados pela conversa e nota

nos rostos deles a reflexdo sobre o assunto.

Até aqui falamos dos casos em que ha producao das trés modalidades de sentido e das
modalidades mais especificas de cada sujeito da escola, assim como da for¢a do socio-
antropoldgico em indicadores como os papéis, os projetos e as condigdes sociais de existéncia.
Agora, vale ressaltar os casos em que ndo hd conversagdo sobre o tipo de midia, ainda que
partindo do professor — antes mostrado que o professor fomentava a crenga reflexiva e as trés
modalidades. Nao ¢ gerada a interagdo entre aluno e professor, ndo se configura um dispositivo
produtor de sentido em nenhuma das modalidades da nossa investigacdo. E o caso das elei¢des. O
que se mostra diferenciado entre os casos da televisao ndo s6 ¢ o fato do nao-importismo do
aluno, mas também a apropriagdo do discurso e do suporte ndo ¢ realizada em um enunciado
pedagdgico, e sim de socializagdo com o aluno sobre o resultado das elei¢des. Entdo, o tema ou o
enunciado pode ser um indicador para pensarmos o ndo-importismo nesse caso. Nos temas
anteriores tratados pelos professores (reciclagem, sexualidade, ciéncia e tecnologia), os alunos
podem reconhecer no seu cotidiano os elementos necessarios para surgir o interesse sobre o0s
temas da conversacdo; no entanto, quando se trata de elei¢des, segundo os proprios alunos, isso
ndo lhes interessa porque ndo os afeta. Entdo, na concepcao deles, esta fora da realidade deles
tratar de politica porque ndo os atinge. Vale ressaltar que ndo estamos aqui discutindo a questao
cultural na qual determinariamos por meio desse nao-importismo com as eleigdes a
despolitizacdo, as novas configuragdes politicas da juventude, mas sim que, no parecer do aluno,

o tema nao ¢ parte do cotidiano dele, e por isso, parece ndo ser apropriado em suas conversacoes.
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O outro caso de ndo-importismo ndo estd intrinsecamente ligado ao aluno. Ele ndo se
importa, mas sob o condicionamento do professor. Na realidade, os alunos nem sabem da
existéncia da tecnologia na escola da TV Futura. Inclusive, quando eles descobrem, ficam
animados com a noticia e com as possibilidades do uso do suporte. Ha diferenciagdes na

configuragdo do dispositivo no que diz respeito ao tema, a agenda, aos papéis e aos projetos.

O tema provoca interesse, mas nao existe uma agenda nem midiatica nem do professor
que promova esta interagdo. O papel assumido pelo docente para o uso da tevé — como ocorreu
nos casos de exibi¢do de filmes, reciclagem ou capitulo de novela — indica a ampliagdo dessa
circulacdo do processo midiatico, assim como o projeto da institui¢do assumido com o educador.
O suporte ganha interagdo na propria escola e apropriagdes discursivas, que pelas conversagoes,
ampliam a circulag@o e geram produgdes de sentido como consciéncia critica, conhecimento de

mundo e conduta.

5.1.2. Radio

Observando o radio nas seis escolas, ¢ possivel perceber que ele aparece somente em
trés delas: na Brigadeiro Fontenelle, Rio Branco e Paula Soares. Na primeira, aparece em um
formato conversacional, sendo representado o suporte tecnologico pelos integrantes da Radio
Cidadania, a radio comunitaria do bairro. Na segunda, o que surge deste tipo de midia ¢ a técnica
construindo a radionovela. E na ultima, ¢ a tecnologia no espaco da escola que se faz presente

pelo sistema interno de radio.

Nessas institui¢des, Brigadeiro Fontenelle e Paula Soares, ndo hé circulacdo ampliada.

Existe ai o ndo-importismo nos dois fluxos. O sistema interno de radio divulga informagdes e
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avisos da escola, ndo levando os alunos as produgodes de sentido. A informagdo, enquanto aviso,
nao mobiliza crencas nem articula linguagem ou apropriagdes por parte dos alunos e professores
discursivamente. E no caso da escola Brigadeiro Fontenelle, os representantes da radio
comunitaria ndo conseguem mobilizar os alunos nem professores para a conversacao proposta.

As interagoes, nos dois casos, ndo avangam e a circulagdo ndo se amplia.

As condicdes socio-demograficas dessas escolas sdo diferenciadas. Os alunos da Paula
Soares, por exemplo, uma escola no centro da cidade, podem ser observados com os seus radios
mp3 modernos e celulares digitais com camera; o que, no caso da escola de Belém, ndo ocorre;
por serem os alunos de um bairro de periferia que ndo dispdem de modernos aparelhos
tecnoldgicos, nem mesmo a escola. Assim como na terceira escola, as condigdes sdo as de
moradores das vilas de Porto Alegre, regides distantes do centro e com presenga da etnia negra na

escola como ndo vista em outras.

Apesar das condigdes diferenciadas, o radio surge nos trés lugares diferentes. No
entanto, em sua presenga tecnoldgica, somente na escola Paula Soares. Na Brigadeiro, em
formato conversacional e, na Rio Branco, surge o rddio em sua técnica. As condi¢des socio-
demograficas nao diferenciaram a aparicdo do radio nas escolas. Se pensarmos, todavia, nos
projetos que possam ser elaborados pelos professores ou institui¢do, existe o diferencial na Rio
Branco. A técnica que ¢ mobilizada para a radionovela parte do projeto da professora de

geografia, que atua também a partir de um tema.

Nos dois casos (Brigadeiro e Paula), identificamos o nao-importismo, sendo

diferenciagdes, para o caso do Rio Branco, o projeto e o tema. Existem, porém, antes da
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diferenciagdo entre os trés, uma distingdo entre os dois primeiros, pois, na Brigadeiro, a radio

entra por uma dimensao conversacional, enquanto no segundo a dimensao ¢ tecnologica.

Se voltarmos a observar os trés casos, veremos que a tecnologia ndo necessariamente € a
forca da circulagdo; onde ela esta (Paula Soares), ndo ha esfor¢o na produgao de significagdo nem
circulagdo ampliada pela ndo-abrangéncia interacional entre os interlocutores, assim como onde
ela ndo estd representada (Brigadeiro) também ndo ha interagdo. E, em técnica, por conta do
papel do professor por meio do projeto e tema (Rio Branco), existe entdo uma condi¢ao
diferenciada de todos os outros dois casos de ndo-importismo em relagao ao radio, havendo a
producdo das trés modalidades de sentido observadas em nossa investigacao: consciéncia critica,

conhecimento de mundo e comportamento quanto ao preconceito racial.

As condigdes socio-demograficas também parecem gerar o diferencial quando da
apropriacdo, pois, além do tema e do projeto, o fato de a maioria dos alunos, na turma, serem
negros, pode estimular o professor, o tema, a agenda a se realizarem em uma circulagao

ampliada, a partir da dimensao socio-antropolédgica, fundamental.

E no caso do Brigadeiro Fontenelle? As condi¢des socio-demograficas de uma escola de
periferia e a precariedade no sistema de ensino ndo mobilizariam a professora e os alunos ao
apelo dos representantes da radio comunitdria pela passeata por um melhor sistema de ensino?
Além das condic¢des socio-demograficas, nao era observado nenhum tema ou agenda, assim como
ndo havia o professor em seu papel de iniciador ou estimulador de uma circulagdo ampliada.
Neste lugar do socio-antropoldgico, do papel, assim como no lugar da discursividade, enquanto

tema e agenda, as articulagdes ndo efetivaram uma circulagcdo ampliada. Como nao passou da
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dimensao da conversagdo, o dispositivo morreu ali. Ha, portanto, um elemento especificamente

comunicacional que define o fluxo.

Existe uma entrada tecnoldgica se pensamos na presenca do suporte tecnologico (Paula
Soares) ou da técnica (Rio Branco), contra uma Unica apari¢do do radio com uma entrada
conversacional (Brigadeiro). Além disso, a presenca tecnologica, no Paula Soares, dos mp3
reflete mais um pouco a observagdo do tipo de dispositivo radio ligado a presenca da tecnologia
ou técnica. Essa relevancia nas andlises configura mais um indicador cultural e, assim, um dado
socio-demografico do que um dispositivo configurado, haja vista que outras dimensdes nao
puderam ser apreciadas pelas técnicas de pesquisa, como as discursividades ou interagdes
provocadas por esta tecnologia. Ou seja, ndo se observaram alunos falando da musica que ouviam

ou as conversas no celular.

Chegamos a conclusdo de que o que mobiliza o efeito radio ¢ muito decorrente da
dimensao técnica e tecnologica. No entanto, a presencga tecnologica nao demonstra um diferencial
na midiatiza¢do do espago. Nao ¢ a técnica do radio que explica a apropriacao, embora sem ela
ndo seria possivel produzir uma radionovela. O que explica, talvez muito mais intensamente, sao
os elementos socio-demograficos, tema, etnia, agenda e projeto da institui¢do, todos eles

regulados pelas conversagdes como lugar de agenciamento da midiatizagao.

5.1.3. Mural
O mural tem minimos indicadores de diferenciacdo, enquanto dispositivo em potencial
configuragcdo nas escolas. Em todas as observagdes do mural, nas institui¢des, a conclusdo ¢ a

mesma: os alunos nao o observam e ele ndo desperta a atengao nem interagcdo com os alunos.
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Os indicadores (socio-antropologico, semio-linguistico, técnico e tecnoldgico) ndo
seriam diferenciais entre as escolas ou entre os murais. Contudo, poderiamos pensar em
indicadores diferenciais dos outros tipos de midias. Enquanto o mural é aquele mais presente em
suporte, ele ¢ o mais ausente de interacdo e, por isso, em nenhum caso este tipo de midia se
configura como um dispositivo articulando as trés dimensdes que podem corresponder aos

processos de interagao, linguagem e tecnologia.

O mural ndo gera apropriagdes discursivas nas interagdes. Indicadores especificos
tratados nos tipos de midia como o papel do professor e do aluno, o tema, a agenda, podem
revelar algumas analises sobre este tipo de midia. Se o mural, por exemplo, tivesse como
proposta incitar o papel do aluno enquanto construtor de uma crenca; por exemplo, fabulacao,
criando no mural personagens, falas, historias proprias, ou ainda, no papel do professor, que ele
instigasse o aluno de alguma forma criativa a leitura do mural, fosse pelo tema de interesse do
aluno e mais que isso, por uma agenda mididtica ou em uma discursividade da midia. Se,
ilustramos, o mural fosse configurado como um jornal impresso, com coluna, espago de
entrevista, de informacdes e avisos, uma matéria principal, fotos, cartas dos alunos, seria mais

interessante ao corpo discente a interagdo com este tipo de midia.

5.1.4. Internet

Em quatro escolas, foi possivel observar este tipo de midia. No Paula Soares, com a sala
de computadores e o caso do Orkut construido pelos alunos da escola. O terceiro caso ¢ o da sala
de informatica do Rio Branco, que ndo foi utilizada pelos professores nem alunos no periodo da
pesquisa e, por fim, na escola Gomes Carneiro, onde ocorreu 0 mesmo que na escola Rio Branco,

0 nao uso das salas.
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A internet, nos casos em que surge nas outras trés escolas, ¢ percebida em seu ambito
tecnologico, assim como em menor apropriagdo conversacional. A presenca tecnoldgica ¢
indistinta, pois as trés escolas — Rio Branco, Gomes Carneiro e Paula Soares — tém computadores.
No entanto, a distin¢gdo se da porque na Paula Soares, além da presenca tecnologica, ha uma
entrada interacional deste tipo de midia, sendo as conversacdes dos alunos sobre os personagens
dos jogos eletronicos, o Orkut, os fotologs. No caso do Paula Soares, os alunos conversam sobre

a internet.

Nas outras duas escolas, existe a tecnologia, mas ndo existe uma entrada conversacional
nem mesmo uma interagdo com o suporte que configura uma circulagdo ampliada, como no caso
do Orkut com os alunos do Paula. Nao existe o projeto do professor nem o esfor¢o da produgao
de conhecimento, nestes casos. Os alunos ndo podem acessar as salas sem a permissao ou
autorizacao do professor, e este, por sua vez, nao tem disposi¢cao na implantacdo de um projeto ou
atividade que envolva este tipo de midia com a turma observada. O ndo-importismo desses alunos
esta condicionado ao papel do professor, assim como a inexisténcia de um projeto para a turma
estar em interacdo com o tipo de midia. O conhecimento, assim, ndo tem uma produgdo
significativa, na medida em que o aluno ndo tem o acesso. Nao se mostra em desinteresse ou
descaso, mesmo porque os alunos indicaram, nas entrevistas, serem muito atraidos pela internet.
Isso revelaria que a instituicdo e o professor, em seus papéis, sdo fundamentais, para além da

disponibilidade fisica da tecnologia no espago.

Entdo, as diferenciacdes podem ser também percebidas pelas condi¢des socio-
demograficas, na medida em que percebemos, no Paula Soares, conversagdes que nao existem

nas outras escolas, assim como, nesta escola, entre os alunos, observa-se uma presenca, no seu



192

cotidiano, muito maior da internet, nas proprias casas. Mesmo nas conversas, podemos perceber
que eles t€ém em casa seus computadores, assim como tém na escola os celulares com as cameras
que usam para fazer as fotos, que logo estardo no Orkut ou nos bate-papos da internet. Essas
distingdes socio-demograficas estdo em relacdo com uma entrada conversacional no espago deste

tipo de midia, assim como o projeto.

Entdo, enquanto nas escolas Gomes Carneiro ¢ Rio Branco ha uma produgao de nao-
importismo nas crengas no que se refere a esse tipo de midia, no Paula Soares existe producao de
crenga de fabulas, de imaginacdo e criatividade permitida pela apropriagao tecnolodgica nas suas
casas. O sentido que os alunos criam ¢ o relacionado ao comportamento: eles se socializam e se

agrupam para esta conversa entre os colegas, afinando-se pelo assunto.

Os estudantes da escola Paula Soares produzem os produtos na internet (o perfil da
escola), uma tecnologia que os diferencia de outras escolas. E essa distingdo pode se dar em
decorréncia de a propria instituicdo estar integrada com as novas tecnologias. O perfil no Orkut ¢
construido pelos alunos em casa, mas quem sabe porque ¢ uma comunidade que demanda e
produz novas tecnologias. Se o aluno ndo estd inserido em casa em uma dimensdo deste
dispositivo, inclusive como o suporte, € a institui¢do nao oferta também, pode ndo ser gerado
nada. Mas, com a importancia dos papéis, onde a escola tem o suporte, embora ainda que nao
esteja liberado para o aluno, este assume o papel de consumidor desta tecnologia em outro lugar,
e produtor em casa; configurando-se o dispositivo que se atualiza na escola pelas interagdes, e
mesmo no espaco virtual. Esta ¢ a importancia dos papéis. O aluno possui a disposi¢cao, mas para

isso ele precisa da tecnologia, mesmo que em casa, como o diferencial de todas as outras escolas.
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A esfera da produgdo de sentido no caso do Paula Soares, especificamente, quando
analisados e relacionados, os dispositivos configurados do tipo de midia internet mostram-se no
ambito do comportamento e da conduta. H4 um elemento sociodemografico, como de uma
sociedade de mercado que aplica sempre uma apropriagdo de discurso na esfera do

comportamento.

5.1.5. Impresso
O impresso ¢ o segundo meio mais presente nas escolas. O seu suporte varia nos
formatos, como revistas, quadrinhos, jornal etc. Na escola Brigadeiro Fontenelle, a professora

traz para a sala de aula um projeto com os diversos formatos, produzindo charges, reproduzindo o

jornal ou ainda a produ¢dao do Museu do Inconsciente, como ja visto em detalhes nas descrigdes.

Na escola Gomes Carneiro, ¢ o Jornal do Gomes que é observado articulando as varias
dimensdes do dispositivo e configurando-se no espago, trazido em um projeto da institui¢do. Na
escola Paula Soares, sdo os alunos que trazem as revistas, os quadrinhos e o livro extra-classe
para a sala de aula. Entretanto, quando a escola dispde os jornais didrios na biblioteca, os alunos
nao os procuram ainda que 14 eles estdo. Por fim, no Almirante Bacelar, ¢ a professora, mas sem
uma concepgao de projeto, e sim para dar acesso a noticia, que traz para a sala de aula o formato
do jornal impresso. Entre as escolas, o Rio Branco foi o Unico que ndo mostrou a presenca do

impresso.

Considerando o acesso ao suporte, as condi¢cdes sOcio-demograficas ndo parecem
estabelecer o diferencial entre as escolas. O jornal ¢ quase impossivel de se distinguir enquanto

meio presente ou ausente, pois ele sempre € trazido enquanto tecnologia ou técnica.
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Diferentemente da TV, que ¢ “trazida” mais pela conversagdo. O diferencial, entdo, recai sobre a
disposicao que assume a professora da escola Almirante Bacelar em levar o impresso para a sala
de aula justificando o acesso, por exemplo, ou da professora da Brigadeiro Fontenelle,
argumentando sobre o ludico e o conhecimento extensivo que a midia pode trazer para a sala de

aula, justificativa para sua mobilizagao.

A escola Paula Soares, em seu diferencial quanto ao aluno consumidor do mp3 e
produtor da pagina do orkut, também se mostra aqui como a unica escola onde os alunos mostram
a possibilidade de consumo de materiais do impresso, como o livro Guiness Book ou revistas
diversas ndo trazidas pelo professor. O comportamento € o consumo assumido na conduta
demonstram as diferencas que pode também trazer a sociedade de consumo entre os dominantes e
dominados no acesso. E ai sim, assumimos um indicador s6cio-demografico como distin¢do para
a configuracdo do dispositivo. Entretanto, as condi¢des socio-demograficas ndo sdo as unicas
indicadoras possiveis, pois o limite social ao acesso ¢ superado com a disposi¢do que assume o
papel do professor, como no caso da escola Brigadeiro Fontenelle, quando a professora leva

revista, jornal e quadrinhos para as atividades.

O impresso ¢ um tipo que expressa fortemente a constru¢do da categoria de crenga
sugerida, que vem como sugestdo do professor, na maioria dos casos (jornais em sala, jornal do
Gomes, varal de noticias, produgdes de charges). Escapando da sugestdo, o impresso vem como
nado-importismo (jornais na biblioteca) ou fabulacdo (revistas extraclasse). As professoras,
quando se mobilizam para a atividade com o impresso, promovem no aluno a crenga sugerida,
que produz um conhecimento de mundo sobre alguém como Nise da Silveira, em matéria

publicada pela Revista “IstoE”, ou sobre a leitura, educagdo etc. E quando ndo ha este papel do
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professor como um estimulo ou mesmo como uma atividade disciplinar, pode ser percebido o
ndo-importismo pelo meio, como no caso dos jornais na biblioteca do Paula Soares. Os papéis
tém a importancia do acesso e da apropriacdo. Hipoteticamente, se um professor assumisse uma
atividade ou a instituicdo um projeto para os jornais na biblioteca, os alunos seriam sugeridos e,

com isso, entraria em processo a circulagdo tomando maiores dimensdes.

Além do papel do professor, o projeto da propria institui¢do, como o Jornal do Gomes,
produz um diferencial da escola entre as outras. A instituicdo se sobressai por implicar uma
producao de sentido que poderia ser um “ideal”, consciéncia critica, conhecimento de mundo e
comportamento. Os alunos discutem as pautas e as noticias, importam-se em incluir a
comunidade e vizinhanca da escola, assumindo posturas de mobilizacdo social pelo bairro
(reforma da praga), assim como do sistema educacional e o governo - /ap fops - € aprendem sobre
leitura, projetos, oficinas etc. Além do papel assumido pelo proprio aluno e pela voluntéaria ao
trazer os jornais, os recortes para a discussdo, o projeto da instituicdo incorpora a proposta e

participa dela.

O projeto se mostra um indicador, junto com o papel do professor, em ampliar a
circulagdo midiatica a partir do dispositivo que se configura, gerando as diversas modalidades da
nossa investigagdo. Os dispositivos do tipo de midia impresso configuram-se nos diversos
formatos por meio da interacdo, com exceg¢do dos jornais na biblioteca. Neste ultimo caso, sem
ampliacdo da circulagdo, e podemos também notar sem o projeto ou agdo de um professor em seu

papel de educador e a autoridade pedagogica na escola.
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5.2. Crencas

A problematica de crenga, sobre a construgdo dela, parece uma porta de transito de uma
passagem do pedagogico escolar para uma problematica da vida social. Se o aluno assiste a
filmes, em casa ou na escola, e repensa seus valores € o modo de ver o mundo, existe ai uma
inscri¢do entre o dispositivo e a crenca, na produgdo de significados que pode provocar

mudangas, superficiais ou profundas.

O fato ¢ que, ao discutir na escola sobre o abandono das familias para viver na favela
com traficantes, sobre o filme “Cazuza”, sobre o filme “Hotel Ruanda” ou sobre a reportagem de
reciclagem, o aluno remexe em seus valores e percepcdes de mundo, e em meio as interagdes, ele
repensa no trafico (viver entre a vida e a morte), nas drogas (viver sem pensar na morte, loucura
demais), no preconceito (que é vivido por eles mesmos), na reciclagem (que pode inclusive
ajudar a escola) etc. Sao valores sociais em jogo, que se envolvem nas producdes das crengas e,
por conseqiiéncia, na configuracdo do dispositivo, durante as interagdes e apropriacdes nas

escolas.

5.2.1. Nao-importismo
Em todas as midias ocorrem casos de nao-importismo. Em cada tipo, existe um caso —
com excecdo da televisdo em que existem dois casos; mas também a televisdo ¢ um tipo de midia

que mostrou o maior numero de fluxos circulantes.

Em todos os casos de ndo-importismo, a producao de sentido por parte do aluno ¢ a da
indiferenga, pois ele ndo estd se importando com objeto, interagdo ou discurso. Na medida em

que as dimensdes desses dispositivos ndo se relacionam, ou ndao sdo acionadas de forma
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relacional, é possivel que esteja se gerando uma significacdo de desinteresse pelo objeto, mas nao
gera um esforco em significagdo para o conhecimento critico. Esses casos aparecem na Radio
Cidadania, TV Futura, jornais na biblioteca, eleigdes, radio interna e salas de internet. O nao-
importismo passa por todos os meios de comunicacdo estudados em seus mais diversos

dispositivos.

O ndo-importismo e, conseqlientemente, a indiferenga enquanto relagdo com o
conhecimento de realidade, ndo ¢ sempre ac¢do ou falta de agdo do proprio aluno. Em casos como
as eleicdes, a Radio Comunitéria e os jornais na biblioteca, os alunos conheciam os suportes e sua
disponibilidade, mas ndo se importavam com eles por proprio interesse. No entanto, os demais
casos de ndo-importismo como a TV Futura, a raddio interna e a sala de computador, eram
condicionados pelo professor. Mesmo que o aluno conhecesse o suporte, como no caso das salas
de computadores, a interagdo e a apropriagdo eram condicionadas a autoridade do representante
da institui¢ao, professor ou diretor, pois s6 com eles os alunos teriam acesso as salas. E, nos casos
da TV Futura e da radio interna, os alunos nem sequer conheciam-nas, quando questionados
sobre a disposicao do suporte na escola. Também nesses casos, caso conhecessem, estavam

condicionados ao uso somente pelo professor ou pela coordenagao pedagogica.

Com isso, a auséncia de projetos ou indicador de papéis, agenda ou tema, mostram-se
lacunas nesta categoria, percebendo que as condi¢des socio-demograficas ou de presenca e
auséncia de suporte ndo serdo justificativas para a nao-circulagdo, na medida em que todos os
suportes estdo presentes nas escolas e independem do local da escola, da condi¢do de classe do

aluno.
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O nao-importismo ¢ diferente do ponto de vista do Piaget. Essa auséncia, para o autor do
qual utilizamos o critério de crenga e essa categoria, mostra um problema de conhecimento sobre
um objeto. Mas, no ponto de vista da cultura, o sujeito ndo se importar, por exemplo, com a
tecnologia, caracteriza um sujeito que ndo tem propensodes, habitus, consumista sobre as
tecnologias. Essa € a questdo central de um transito da perspectiva pedagdgica (capital cultural
estrito senso) para a perspectiva da cultura lato senso. Mas essa ¢ reflexdo de chegada sem a
proposi¢do de se esgotar nesta pesquisa ainda que nos parega um ponto muito interessante de

reflexdo.

5.2.2. Fabulacdo

Os casos de fabulacdo, na maior parte das vezes, ndo estdo construidos sozinhos, mas
sim acompanhados da crenga sugerida ou da crenga reflexiva. Na instituicdo Brigadeiro
Fontenelle, com as revistas em sala de aula e as charges de jornal; na escola Paula Soares, com o
Orkut, as revistas extraclasse e jogos da internet; no Instituto Rio Branco, com a radionovela, a
criacdo e “encarnacao” de personagens para dar realidade a histoéria narrada; na escola Almirante
Bacelar, com o capitulo da novela, apelidos, jingle da campanha, conversas sobre filmes como
“Cazuza”; e, por fim, no Gomes Carneiro, por exemplo, com apelidos de personagens de novela e

imaginacao sobre a vida na favela.

A fabulagdo s6 ndo estd presente no mural, mas estd em todas as outras midias. Se
observarmos o0s casos em que ocorrem a criagdo e a imaginagdo, veremos que estio
predominantemente em apropriagdes discursivas ndo pedagogicas, sendo os casos de excegdo, a
radionovela (Rio Branco), a discussdao do capitulo da novela (Almirante Bacelar), ou das

atividades de charges (Escola Brigadeiro Fontenelle). As atividades de imaginagdo e criatividade
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outras, ndo pedagdgicas, sdo as conversas sobre o filme (Rio Branco), noticias (Gomes Carneiro),
novelas, Orkut, jogos de internet, leitura de revistas extraclasse (Paula Soares), jingle, apelidos
(Almirante Bacelar), expressdes e referéncias (Brigadeiro Fontenelle). No primeiro caso, da
fabulacao por meio de apropriacdes pedagogicas, o professor ¢ quem inicia a interacdo, sendo
que, nos casos em que os alunos propiciam o processo, a inten¢ao ¢ sempre de socializagdo ou

divertimento.

Quando os alunos fazem essa fabulagdo, a criacdo e imaginagdo estdo sempre voltadas
para o cotidiano: os personagens das charges trazem as informagdes do dia-a-dia dos educandos,
ou personagens através dos quais eles se valem para falar sobre sexualidade, retratando as
historias de vida deles mesmos. O sentido mais observado entre os casos de fabulag¢do, ndo unico,
¢ o do comportamento. Assim como esta modalidade de sentido ¢ mais observada entre os alunos,
enquanto sujeitos principais do processo, também a fabulagdo pode ser observada como mais
apropriada pelos estudantes, como ¢ possivel perceber se retomarmos a idéia de que os

enunciados sao nao pedagogicos, ou seja, predominantemente no papel do adolescente.

Quanto a producdo de sentido no comportamento dos alunos, eles, em meio as
referéncias das personagens, em linguagem ou expressdes, ou na criagdo de personagens em
jogos da internet, como acontece nas escolas Paula Soares e Brigadeiro Fontenelle, por exemplo,
buscam uma socializagdo na brincadeira, quando se apelidam ou contam piadas que escutam das
personagens ou nos programas, como no caso do programa de campanha politica, com um jingle
para o time de futebol. Eles trocam idé€ias e conversas sobre os assuntos do Orkut, das revistinhas
que estdo levando para a sala de aula. E possivel até observar um comportamento de

agrupamentos por conta do tipo de midia ou tema, como ja explicado anteriormente.
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O suporte dos casos de fabulagdo vem de lugares diferentes do espago da escola, sendo
unico o caso das charges trazidas pela professora da escola Brigadeiro Fontenelle. Todas as
instituigdes mostram casos relacionados a fabulacao, sendo que, como apropriagao do professor,
somente na Almirante Bacelar e na Brigadeiro Fontenelle. Nao por condi¢des (projeto) das

instituicdes, mas disposigdes das professoras.

Quando os alunos sao convidados pelos professores a essa fabulagdo na atividade, eles,
além de fabularem, tomam conhecimento de mundo conforme a atividade e, inclusive,
desenvolvem consciéncia critica. No caso das charges, os alunos conhecem sobre os quadrinhos,
levados pela professora de portugués da escola Brigadeiro, que sdo distribuidos pelas livrarias e
editoras, assim como conhecem sobre sexualidade conversando com a professora de religido do
Bacelar. A consciéncia critica também se agrega a essa categoria da fabulagdo quando apropriada
pelo professor, pois os debates geram consciéncia sobre virgindade, sexualidade, cotidiano e
convivéncia familiar, na medida em que os alunos estdo produzindo sobre isso. Em ambos os
casos, além de fabular, eles estdo também exercendo uma reflexdo sobre a tarefa e uma
consciéncia da situagdo cotidiana, ou melhor, do assunto intrinseco na vida deles: virgindade e

cotidiano em familia e comunidade.

Em casos como as discussoes sobre sexualidade, os alunos, além de conversar refletindo
sobre o assunto, também podem levar para a conduta do dia-a-dia as reflexdes do debate. Em se
tratando de um assunto que envolve comportamento - ser virgem ou ndo ser; manter relagoes
intimas, usar camisinha etc. -, ele vai envolver, além do conhecimento de mundo, a critica € o

comportamento.
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O mesmo como acontece com as conversas entre os alunos sobre as noticias de favela ou
sobre o filme “Cazuza”. Eles contam historias, imaginam-se no papel da personagem, do poeta ou
da moca que foge para a favela. Eles, ao interagir, estdo também refletindo e com isso criando
uma critica a respeito do assunto, interpretando-o, interpelando-o e, ao mesmo tempo, trocando
interpretagdes e interpelacdes. O assunto tratado refere-se ao comportamento também de estar em
familia ou sair de casa, de viver riscos e usar drogas. Por isso, a fabulagdo, nestes casos, também

envolve as trés modalidades de sentido.

A fabulacdo, da mesma forma, surge na modalidade de consciéncia critica. Quando o
aluno ¢ convidado a discutir na sala de aula sobre o capitulo da novela, ele também se coloca na
pele da personagem em um caso de imaginagdo. Nos casos de charges e jornalzinho da turma, em
que a atividade vai despertar valores de consciéncia critica sobre a vida em comunidade, a vida
na escola ou a vida doméstica, a fabulag@o ocupa a reflexdo do aluno absorvido pelo imaginario
do adolescente, que inventa historias, uma atividade lidica que permite a criatividade em

€XCECSSO.

5.2.3. Crenca sugerida

As crengas sugeridas surgem em casos de dispositivos, como conversas sobre novelas,
“Malhagao”, como nas escolas Paula Soares, Brigadeiro Fontenelle, Almirante Bacelar; ou como
noticias e campanha de reciclagem, no Vasco da Gama; em filmes nas salas ou a radionovela no
Rio Branco; ou como charges e jornais na sala no Brigadeiro; como o varal de noticias no Paula;
como o noticiario de ciéncias e a discussdo do capitulo da novela no Bacelar; e, por fim, como o

Jornal do Gomes, no Gomes Carneiro.
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Estao tais escolas envolvidas em sugerir ao aluno uma producdo de conhecimento de
mundo, ou consciéncia critica ou comportamento pela sugestdo. No entanto, ndo sdo todas as
formas de midias agregadas a crengas sugeridas nas escolas pelos professores ou instituigcao.
Ficam de fora o mural e a internet. Contraditoriamente, o primeiro esta presente em todas as
escolas, mas sem uma crenca de sugestdo assumida pelo professor ou pela instituicdo para a
interagdo entre os alunos e o meio. A internet ndo podia ser observada em todas as escolas, por
ndo possuirem o suporte tecnologico, explicando-se com isso a menor possibilidade de entdo
todas as escolas sugerirem a partir deste tipo de midia. No entanto, as trés escolas que a possuem

(Rio Branco, Paula Soares e Gomes Carneiro) nao sugerem.

Pois bem, todas as escolas possuem murais e trés delas computadores, mas nem por isso
sugerem o uso ou atividades a seus alunos. Nao podemos, entdo, justificar uma auséncia como
decorrente da dimensao tecnologia ou técnica. Resta-nos pensar nas lacunas de apropriagdes
discursivas ou indicadores socio-antropologicos. Neste ultimo caso, ja incorremos nas condi¢des
socio-demograficas quando explicamos o fato de o Vasco da Gama ou o Almirante Bacelar nao
sugerirem as midias, pois esses educandarios ndo possuem os computadores € tampouco seu
corpo discente. Portanto, trata-se de outras questdes. Inferimos que se trata da falta de projetos da
instituicao e o papel do professor junto a apropriacao discursiva. E, como foi escutado durante as
entrevistas, os proprios professores desconhecem sobre a internet e, quanto aos murais,
desatualizam um discurso mididtico para a publicizagdo, ndo utilizando assim as possiveis
estratégias de imagem ou disposicao grafica das midias assim como as interacdes, ja faladas no

topico mural.
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Quanto ao meio, ele também pode ser um gerador de crenga, quando da interacdo com o
aluno mesmo fora do espaco da escola. O tipo de midia que tem essa forca, identificamos
principalmente na televisdo, fonte de informagao, divida e piada para os alunos, atualizando-se
discursivamente em sala de aula. Isso foi observado, por exemplo, nas escolas Gomes Carneiro
(apelidos e expressdes sugerem nominagdes usadas entre os alunos; conversas sobre Globo
“Reporter” sugerem discussdo sobre favela, trafico); na escola Almirante Bacelar (filme
“Cazuza” e a discussao da Aids); no Vasco da Gama (CPI e queda do avido, respectivamente,
sugerem piada sobre o Lula e a duvida sobre dgua apagar fogo); no Rio Branco (noticia dos
dolares sugere o uso ¢ a reflexdo sobre a ressignificagdo do termo); Brigadeiro Fontenelle
(“Malhagao” sugere o comportamento); € na escola Paula Soares (“Cobras & Lagartos” sugere

expressoes para socializar e rir).

A crenga ¢ sugerida pela TV em todas as escolas, em diversos géneros: humoristico,
noticiario, filmes ou teledramaturgia, como as novelas. Encontramos, porém, o diferencial entre
os papéis dos sujeitos das escolas: o aluno ¢ quem, na maior parte das vezes, se deixa sugerir pelo
meio. Ainda assim, podemos encontrar casos em que os professores sdo sugestionados a esta
intera¢do, como o Noticidrio de Ciéncias, o capitulo da novela sobre virgindade, a campanha da
reciclagem. Os enunciados do papel do professor tomam sempre o pedagodgico como esséncia,
enquanto o do aluno permanece no ludico. Assim, achamos uma distingdo. E mais uma vez, a
televisdo se mostra, de inicio, indistinta. Ela esta tdo presente no suporte e nas conversagdes que

as logicas da circulacao deste tipo de midia sdo um pouco mais imprecisas, de imediato.

A modalidade que mais esta presente na crenga sugerida ¢ a de conhecimento de mundo:

aprendizados sobre capoeira (“Malhag@o”), lixo reciclado (campanha de reciclagem), Bolsa-
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Escola, favela (noticiario), preconceito na Africa (filme), novidades em ciéncia e tecnologia
(noticiario de ciéncias), noticias da cidade (Diario Gatcho), sexualidade (capitulo da novela),
Nise da Silveira (Museu do Inconsciente), Cairé (producdo dos cadernos de jornal), leitura,

sistema educacional (Jornal do Gomes), retrospectiva de noticias (varal de noticias).

Em todas as crengas sugeridas que estdo na modalidade de conhecimento de mundo, o
suporte vem de fora ou de dentro da escola, sendo que a maioria estd trazida pelo professor e
dentro da escola. As articulagcdes das crengas no dispositivo principiam da interagdo, quando,
com o suporte em casa, na escola com o proprio professor. Os temas sdo diversificados, ligados
ou ndo ao cotidiano do aluno; sdo conhecimentos diversos que tém ligacdo ou ndo com o

curriculo da escola.

A interagdo acontece entre professor ¢ aluno, aluno e aluno e, em todos os casos, existe
apropriacdo do professor, com excecdo da conversa entre os adolescentes sobre bolsa-escola e
favela. No entanto, o docente também ndo estava presente nem foi convidado a interagir.
Reforca-se assim a participagdo do docente nas interagdes que, apropriadas por ambos
interlocutores da escola, geram crencas e modalidades de sentido, que constroem a realidade do

aluno e conhecimento.

O conhecimento de mundo nem sempre vem sozinho. Ele traz em seu bojo a
possibilidade de consciéncia critica, como acontece nos casos da campanha de reciclagem,
noticiario da bolsa-escola, favela, filmes sobre preconceito, noticiario de ciéncias, capitulo da
novela, produ¢do do Museu do Inconsciente, produgdo de jornal em sala, Jornal do Gomes, varal

de noticias.
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A crenga sugerida também gera um sentido de conduta ou comportamento. O modo dos
alunos se socializarem e comportarem-se com os colegas, ou na comunidade, sofre
transformagdes na medida em que hd uma crenga concernida no dispositivo, como nas conversas
em que criam personagens dos jogos eletronicos, movimentando os alunos a uma formagdo de
grupos que se afinem por aquele tipo de midia, os grupinhos do RPG on line, as meninas do
Orkut, o grupo das revistinhas, das novelas etc. O modo de se vestir ou de se comportar pode
partir de um dispositivo da crenga sugerida, como as referéncias das personagens de novelas, em

linguagem ou expressdes.

Quando o tema ¢ relevante ao cotidiano do aluno, como o lixo, o preconceito, a
comunidade e escola ou a sexualidade, a crenca sugerida comunga com as reflexivas e gera um
sentido nas trés modalidades — no comportamento, na consciéncia critica e no conhecimento de

mundo.

Ainda na crenga sugerida, gerando todas as modalidades, o suporte ndo estd sempre
dentro da escola. Em todos os casos, ele ¢ trazido pelo professor, mas, por exemplo, no capitulo
da novela, ele ndo ¢ trazido materialmente, e sim em representatividade pela professora, que

relembra a cena em detalhes.

A sugestao parte do professor ou, no caso do Jornal do Gomes, da comunidade, os
professores ¢ monitora da oficina interagem e apropriam-se do conteudo da midia, de seu
discurso ou enunciado, sendo sempre apropriados também pelos alunos, que participam das

tarefas e das apropriagcdes de forma muito ativa e reflexiva.
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5.2.4. Crencas reflexivas

As crengas reflexivas surgem na escola Paula Soares, como o varal de noticias; no
Gomes Carneiro, como o Jornal do Gomes; no Brigadeiro Fontenelle, como a produgdo de
charges, o noticidrio de ciéncias e a discussao do capitulo da novela (Gisele); na escola Almirante
Bacelar, como noticias sobre a morte de anorexia da modelo Ana Carolina, o filme “Cazuza’; no
Vasco da Gama, como a campanha de reciclagem, assim como as noticias sobre o avido e a CPI;
no Rio Branco, como a ressignificagdo do termo ddlar, a radionovela e a discussdo dos filmes

sobre preconceito.

Todas as escolas apresentam o processo que categorizamos como crenca reflexiva.
Assim, a manifestagdo do reflexivo ¢ indistinta por questdes de classe, condi¢des sbcio-
demograficas, capitais culturais ou etnia. O que parece de diferencial sdo os tipos de midias,
sendo concentrados na televisdo. O que produz essa distingdo do conhecimento reflexivo, em
principio, pode ser o tipo de midia. A televisdo sendo a midia mais envolvida refor¢a a fuga de
determinar condigdes de classe, pois esta em todas as escolas, assim como em todas as casas do
aluno. Estando nos dois lugares, a auséncia do suporte tecnologico nao existe, pois o aluno
sempre terd o acesso. A lacuna também ndo ¢ da tecnologia. As apropriagdes sdo diversas:
enunciados pedagégicos, ludico, de piada, de socializagdo. E mesmo os sujeitos: sdo professores,

alunos que iniciam e/ou participam do processo. A reflexdo surge de projetos das escolas como

da interag@o com o suporte em casa, € em diversos géneros, mas principalmente o jornalistico.

Sera esse o nosso diferencial para a reflexdo? Existem os casos que fogem do
jornalistico, como os filmes e as charges. No entanto, estes que fogem tém o professor a frente,

mantendo o enunciado pedagogico, com exce¢do do caso do filme “Cazuza” e da noticia sobre o
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avido. Enfim, os indicadores também se esgotam e as diversidades da crenga reflexiva tornam-se
de dificil captura; a ndo ser o observado que entre as crengas, existe uma forte ligacdo da crenca
reflexiva com a televisdo. Por meio das producdes de sentido vamos buscar capturar as

diferenciagOes desta crenga.

Mesmo quanto ao agrupamento que definimos de conhecimento, as crengas reflexivas
ndo parecem ser muito distintas. Elas envolvem todas as trés modalidades da nossa pesquisa.
Mesmo porque as modalidades ndo aparecem, necessariamente, separadas. Por exemplo, a
tomada de uma consciéncia critica a respeito do preconceito racial promove uma nova tomada de
conduta. Assim como um conhecimento de mundo sobre o lixo recicldvel pode dar conseqiiéncia

a uma consciéncia critica sobre a coleta do lixo no bairro.

Entre as crencas reflexivas, a distingdo de que entre todas as modalidades geradas, foi
observada, principalmente, a consciéncia critica que surge mais nos casos de crencas reflexivas.

Assim, podemos perceber especificidades dos agrupamentos por modalidade.

Um unico caso em que uma crenca reflexiva ndo gerou consciéncia critica ou
transformagdes na conduta do aluno foi quando o estudante trouxe a noticias sobre a queda do
avido em chamas na 4gua. A duvida gerou a interagdo com o colega e com a professora, diante da
negativa desta, ja que, segundo ela, o tema ndo seria proprio para a aula de Portugués e o aluno
deveria permanecer em siléncio. O garoto se vira para o colega e permanece a interagdo sobre o
tema. Com a ndo apropriacdo da professora, assim como a nao interagdo dela, ocorre uma falta de

esforgo na significacdo. No entanto, o interesse do aluno pela crenga sugerida, o faz refletir com o
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colega, ainda que ndo tire conclusdes, consciéncia critica ou conduta do assunto, mas somente o

conhecimento de mundo trocado.

Se a professora interagisse com o processo de articulagdo da crenga sugerida pelo
suporte, na apropriacao do aluno pela imagem e interagdo sobre a reflexdo da agua ndo apagar o
fogo, o aluno poderia dali ter uma consciéncia do acontecimento. A interagdo com o suporte
vindo de outro lugar, e ela ndo se apropriando discursivamente do objeto em jogo, mantém a
davida do discente. Para se transportar do conhecimento de mundo a consciéncia critica nao basta

a reflexdo, mas também a apropriagdo e interacdo em um tema de interesse dos interlocutores.

Na abrangéncia das trés modalidades, consciéncia critica, conhecimento de mundo e
conduta, os dispositivos em relagdo com a crenga reflexiva, em sua maioria, vém acompanhados
da crenga sugerida, ou pela televisdo (no caso das noticias) ou pelo professor (no caso das
tarefas). A interacdo com o professor ou com um tipo de midia ¢ ponto de partida para a crenca
sugerida que, em sua apropriagdo discursiva, torna-se reflexiva, na medida em que professor e
aluno, aluno e aluno interagem sobre a noticia ou sobre a tarefa. O aluno reflete junto com o
professor (produgdo de charges, filme “Hotel Rwanda”, noticiario de ciéncias, CPI) ou com o
colega (favela, Bolsa-Escola, filme “Cazuza”, modelo Ana Carolina) ou ainda diante do suporte
ao mesmo tempo que interage com um estudante ou educador (varal de noticias, noticiario de
ciéncias, produ¢do de charges). Nos casos das crengas reflexivas, ndo ha um padrao do lugar do
suporte. Ele vem de fora da escola ou no proprio espago, trazido pelo professor enquanto

materialidades e pelo aluno enquanto representacdo dos programas assistidos na televisao.
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As construgdes de sentido que categorizamos como reflexivas requerem uma passagem
pela interagdo, apds uma sugestao do professor ou da midia, dentro ou fora do espago da escola.
Nos casos em que a sugestdo, que tem concernido um sentido de conhecimento de mundo
compativel com a perspectiva da agenda, ¢ apropriada pelo professor (varal de noticias, produgdo
de charges, noticiario de ciéncias, CPI), o sentido de consciéncia critica surge na maior parte dos
casos etiquetados de dispositivo. Acontece, em menor propor¢do, 0 caso em que ¢ somente
apropriada pelo aluno (Bolsa-Escola). Os temas tomados pelos alunos, de sugestao transformados
em consciéncia critica, passam a assuntos nao incluidos no curriculo da escola, vindos da
experiéncia midiatica, pois sao noticias e filmes. No caso dos professores, os temas percorrem o

curriculo escolar e as atualidades do mundo e da comunidade pelos tipos de midia.

Em todas as seis escolas existe a crenga reflexiva. A escola em excegdo foi o Rio
Branco, que se diferencia porque 14 existe uma crenca sugerida e reflexiva que modaliza em
conhecimento de mundo, consciéncia critica ¢ conduta. O diferencial estd no tema, assim como
ocorre com a discussdo do capitulo da novela, sobre sexualidade. No primeiro caso, o tema era
preconceito e no segundo, a virgindade. Os temas fazem parte da realidade dos alunos, do
cotidiano. Entdo, além da sugestdo e da reflexdo, ha uma alteragdo na conduta. As meninas
repensam sobre a virgindade e sua sexualidade assim como os alunos negros do Rio Branco sobre

o comportamento daqueles que ndo sdo negros.

Também geram modalidades de comportamentos as noticias da morte da modelo Ana
Carolina, o filme “Cazuza”, e a noticia sobre a vida na favela. Os alunos sdo sugeridos pela
televisdo e refletem entre eles sobre os assuntos. Os sentidos se transformam do que eles

entendem sobre a magreza (anorexia), a vida aventureira (Aids) e a vida de princesa que
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prometem os traficantes (trafico e morte). No comportamento, ha uma alteracdo a medida que os
alunos repensam nesses temas que refletem no comportamento do cotidiano, a alimentagdo, as

responsabilidades da vida e 0 meio em que vivem.

Assim como as responsabilidades com a comunidade e com a escola, a partir das quais
os alunos do Jornal do Gomes passam a refletir sobre as pautas do jornal, perguntando nas ruas
do bairro e buscando com agdes, por meio do jornal, melhorar a regido da escola, seja por
mobiliza¢do ou por informagdo. A sugestdao vem da propria comunidade, pois ¢ uma voluntaria
vizinha da escola que trabalha o jornal com os alunos. E o sentido de conhecimento de mundo, da
comunidade e da escola, de consciéncia critica pela melhoria e conservagdo pelo ambiente
comunitario e educacional que os cerca, assim como um comportamento cidaddo, fazem parte da

crenga reflexiva nas trés modalidades, neste caso de dispositivo da midia.

Um novo sentido de comportamento, de conhecimento de mundo, é também adquirido
com o termo dolares. Os alunos refletem sobre os noticidrios da CPI e do mensaldo. Eles passam
a se comportar diante do colega com um novo significado para o termo, que foi refletido a partir
do sugerido pela midia. A campanha de reciclagem ¢ outra etiqueta de dispositivo da crenca
reflexiva, na qual identificamos consciéncia critica, conduta e conhecimento de mundo. Os
alunos conhecem sobre lixo reciclavel e reciclado, adquirem com o video informagdes sugeridas
pelo “Globo Reporter” e pelo professor, debatem e interagem, refletindo sobre o assunto. Ao
final, iniciam a campanha de coleta que muda a rotina da escola, das suas proprias casas e da

comunidade, saem pedindo lixo reciclavel para vender e comprar a cerca da escola.
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No caso da crenca reflexiva construindo as trés modalidades, a interacdo com o suporte
também vem de fora da escola, assim como se encontram no espago da instituigdo quando
apropriados pelo professor. A interacdo ¢ parte inicial de todos os casos de dispositivos. A
interacdo com o suporte ou com o professor gera a apropriacdo do suporte ou da discursividade
midiatica, que entra em debate e gera as reflexdes. E pelo tema, o comportamento dos alunos

também € alterado ou transformado.

5.3. Dispositivos, reproducio e distin¢cao

O professor, enquanto autoridade pedagogica, permite a configuracdo do dispositivo
quando ele € o sujeito que toma a iniciativa da apropriacao, pois em um unico caso houve recusa
do aluno, e vale lembrar que ndo foi em uma apropriacao pedagogica. Nao significa afirmar, de
forma inegavel ou sem brechas, que haja uma autoridade de imposi¢do e violéncia simbolica,
como proposicdo feita por Bourdieu. Nao significa que nao tenha se perdido um papel do
professor e da autoridade pedagogica e, agora, pode at¢é mesmo haver a anarquia sem as
liderangas da instituicdo. Nao € isso, mas sim afirmar que € possivel repensar novos elementos
nos papéis desempenhados contemporaneamente, pois quando o aluno ¢ o sujeito que inicia a
interagdo e configuragdo do dispositivo, pode haver recusa do professor, e “brecar” a
funcionalidade do dispositivo; assim como pode haver negociacdo e gerar crencas que
construirdo conhecimento e realidade. Esses novos elementos nos remetem ao texto do professor

Braga sobre midiatizacdo, quando ele levanta a incompletude dos papéis sociais.

Pensar a elasticidade dos papéis e novos elementos, como a negociagdo, permite-nos
“ver” uma transformagdo na sociedade, a demanda tecnoldgica assim como novas interacdes

entre aluno-aluno, aluno-professor e aluno-maquina. Ha, para além da reproducdo, a produgdo ¢ a



212

recriagdo de crengas que constroem conhecimento e realidade por parte do aluno, alterando,

assim, a reproducao simbolica de que fala Bourdieu.

Entretanto, ¢ possivel buscar analogias que nos levariam a proposi¢ao feita por
Bourdieu, em seu livro “La distincion”, de uma diferenciacao. Nao € o caso, entretanto, de uma
diferencga entre alunos por capital, mas de condigdes das escolas e o acesso como também das

disposigdes dos professores.

As condigdes escolares expressam diferenga dos suportes materiais tecnoldgicos na
escola. As escolas Vasco da Gama e Almirante Bacelar ndo possuem internet nem sala de
computadores para seus alunos. Isso ndo surpreende, entdo, que as conversacdes de temas da
internet ndo estejam presentes nessas escolas. Assim como no caso da escola Paula Soares, que
possui a sala com computadores e alunos que tém acesso a internet em casa, condizente com a
larga tematizagdo da internet no espago, inclusive com a criacao do perfil da escola no Orkut. As
diferentes condi¢des das escolas e localizagdes geograficas — relacionadas a condi¢do do aluno e

acesso - demarcam a distin¢do entre alunos nas suas conversagoes.

Pois bem, a diferenciag@o tecnologica ¢ mais dificil de realizar porque todas as escolas
possuem o suporte tecnologico, ainda que, em poucos casos, aparega o suporte no proprio espaco.
O que mobiliza o efeito radio ¢ muito a dimensao técnica e tecnologica, com uma radio interna,
os aparelhos de radio, a técnica da radionovela, e com a exce¢do conversacional do grupo
representando a radio comunitaria. S6 que, na televisao, ja ndo se trata da dimensao tecnologica.

A entrada ¢ mais intensa pela conversagdo. Quando se trata da televisdo, hd uma auséncia quase
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regular do suporte na escola. E uma construgdo de crenca fora da escola, que so6 na interagdo no

discurso ¢ atualizada no espago.

O colégio Rio Branco tem uma distingdo interessante: a auséncia da materialidade do
impresso. Os alunos gostam do Didrio Gatcho, falam sobre ele nas entrevistas. No entanto, ndo
ha formatos de impresso, revistas, quadrinhos ou jornais que se configurem como suporte no
espago da escola. E também, segundo os alunos, eles ndo costumam conversar sobre o jornal.
Diferente das outras, que existe a circulagdo de algum formato e mesmo a materializagdo de
produtos como o Jornal do Gomes. A auséncia chama a aten¢do, pois poderia ser uma
problematica na circulagdo. Mas, em que dimensao do dispositivo? O que podemos pensar € na
propria dimensao técnica e tecnoldgica, ndo em sua materializagdo ou suporte, mas ao acesso. O
suporte ndo € acessivel aos alunos na escola. Nao ha um professor trazendo o jornal para sua
leitura em sala, como no Bacelar; também ndo existe uma voluntaria construindo o jornal da
escola, ou um professor trazendo charges ou quadrinhos para atividades pedagdgicas em sala de
aula. A medida que percebemos a distingdo, fazemos a analogia, e sem concentrar no capital, mas
sim nas disposi¢des dos professores e nas condi¢des estruturais da escola, inclusive de acesso,

buscando responder a problematica da circulagao do impresso no Rio Branco.

A distingdo mais clara € entre os dispositivos, o mural em relagao aos demais. O mural
configura um dispositivo sem for¢a simbdlica por nao articular uma dindmica de relagdes entre as
dimensdes comunicacionais necessarias. No entanto, estando em um espago publico e buscando
uma publicizagdo das informagdes escolares dos alunos, o mural ¢ um potencial dispositivo, mas
os alunos ndo se importam com ele. Um ndo-importismo ndo condicionado pelo professor, pois o

mural estd exposto e livre para o acesso do aluno. O tema do mural ¢ de interesse do aluno, ou
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seja, as informagdes da escola e proprias da vida do aluno no espago escolar. A circulagdo entao
precisa ser comparada aos demais dispositivos, € ndo entre as escolas, pois em todas as escolas
ele ndo ¢ apropriado pelos alunos. O mural sé traz informacao, sem subjetividades, ainda que
tematize assuntos do seu interesse, mas ndo envolve seus valores e afetividades. Os demais
possuem o tema do interesse, afetividades e valores quando configurados, ou do cotidiano, ou da

socializagdo nas conversas etc.

5.4. Papéis nos dispositivos (Protagonismo)

A apropriagcdo do professor, como sujeito que inicia a configuragdo do dispositivo ou
como sujeito que junto ao aluno se apropria dos processos, parte das crencas que vao construir
consciéncia critica. Como nos casos das campanhas de reciclagem, noticidrio de ciéncias,
discussao da novela, Jornal do Gomes, charges (o professor protagonizando), ou demais casos, o
aluno protagonista, como falar da CPI do governo ou trazer assuntos para a pauta do Jornal do
Gomes. Desde entdo, percebe-se o papel fundamental do professor apropriando-se do dispositivo
para sua configuragdo. Inclusive, nos casos de apropriagdes pedagogicas dos professores, os
alunos nao se recusam a também a interagir com o processo de apropriacdo. O contrario nao €
verdadeiro. O professor, em sua autoridade pedagdgica, permite-se recusar uma proposicao de
aluno. Mas, também, negociar ¢ ndo mais s6 impor. No caso da interven¢do do aluno com uma
piada sobre a CPI, a professora conversa e explica sobre o tema. No entanto, volta imediatamente
ao topico da disciplina. O Jornal do Gomes, que os alunos produzem junto com a voluntéria,
como outro exemplo, s6 se materializa e circula no espago escolar quando aprovado pela Diregado

e patrocinadores do jornal.
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Os alunos, quando se apropriam, constroem conhecimento de mundo e comportamento,
como nos casos das expressdes incorporadas ao vocabulario, os modelos de roupas e cortes de
cabelos, e as ressignificagdes sobre anorexia, Aids e dodlar. As crengas mais presentes nas
relagdes protagonizadas pelo professor sdo a reflexiva e a sugerida, enquanto pelo aluno sdo a
sugerida e a fabulagdo. Assim, o professor sugere os filmes e reflete sobre o conteudo; o aluno ¢é
sugerido a producdo de charges e imagina as personagens. Os alunos protagonizam as
configuragdes dos dispositivos em enunciados nao pedagdgicos, enquanto os professores buscam
sempre o pedagogico, em quase todos os casos. O perfil da escola no Orkut tem um intuito de
socializagdo entre os alunos e diversdao, na medida em que contam piadas, conversam e falam dos
outros colegas. O professor, quando se apropria da técnica ou tecnologia, concretiza o suporte no
espaco escolar, enquanto o aluno transporta o suporte (representacao) de outro lugar social,
atravessando o espago da escola. O professor utiliza o video da escola para exibi¢ao do “Globo
Reporter” sobre a reciclagem e o aluno fala do “Globo Reporter” sobre o trafico e a vida na

favela da semana anterior.

As atividades que parecem estimular as competéncias do “fazer” comunicagdo estdo
sempre sendo elaboradas e trazidas pelos professores, como a radionovela, as charges, o jornal,

ou voluntarios da escola, como o caso da jornalista voluntaria, que produz o Jornal do Gomes.

Ao identificar os diversos momentos em que ha apropriacdo pelo aluno de um
dispositivo da midia, mas nao ha pelo professor; ele entra, mas de repente desaparece. Fica no ar
com um fim de uma conversa, que, aparentemente, terminou ali. O dispositivo foi configurado
nas interagdes e apropriagdes dos alunos, porém, em um processo de recusa, ele pode desaparecer

do espaco, como as nao apropriacdes, por parte dos professores, das referéncias trazidas pelos
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alunos de noticidrios ou programas de humor, como as noticias de esporte, a “Familia

Dinossauro”, ou a Radio Cidadania.

Além da recusa, ha a negociagdo. Quando negociado com algum representante da
instituicdo, como o professor ou a dire¢do, ele pode ser apropriado e ainda se materializar no
espago da escola gerando um novo produto, como o caso do Jornal do Gomes, que passa pela
aprovacdo da direcdo escolar, assim como inclusive de forgas extra-escolares, pelos

patrocinadores.

As negociacdes sdo feitas quando o dispositivo ja circula. Houve a apropriacio em
algum momento, que pode ser interrompida, ou manter a circulagdo da interagdo, apropriacao e
materializagdo no espaco. No entanto, precisa da /iberagcdo da instituigdo, como uma aprovacao,
no caso do Jornal do Gomes. Ou ainda, quando a professora até interage com os alunos sobre as
conversas diversas na sala, mas ndo materializa em novos produtos, atendendo a apropriagao do

tema e intera¢do com cles.

Se o professor recusa, o aluno precisa submeter-se a sua autoridade pedagdgica de
professor, concedida pela escola, tal como apresentada por Bourdieu em “A Reprodugdo”. No
entanto, ndo significa dizer que essa submissao se mantenha na reproducao sé do que o professor
apresenta ou busca produzir e reproduzir, pois os alunos também sdo atores protagonistas em
algumas relagdes estabelecidas com os dispositivos, como o caso em que eles trazem o assunto
para a sala de aula e o professor interage, ou ainda quando eles constroem o perfil do colégio na

internet.
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Entdo, € preciso a interacdo para haver o estabelecimento de uma relacdo de forga da
autoridade pedagdgica do professor sobre os seus alunos. Uma interagdo que nos tempos atuais

tem sofrido alteragdes em sua organizagao.

5.5. Temas nos dispositivos

Se formos comparar os dispositivos, no que diz respeito ao tema, podemos estabelecer
que o tema do qual trata o dispositivo pode oferecer a recusa do professor a interagdo,
comprometendo a circulagao no espago pedagogico. Essa recusa pode se dar pelo tema trazido na
interacao, pois a professora recusa a interagdo com o aluno se ele pergunta sobre o avido pegando
fogo na agua, argumentando que o tema nao se trata da disciplina de Portugués. O mesmo como
aconteceu com a professora de quimica, quando os alunos conversavam sobre o esporte ou
indagaram sobre a “Familia Dinossauro”. O tema ndo seria tratado ali pela natureza e a

professora recusa a interagao.

No entanto, ha temas recusados que tratavam do ensino escolar. Como a passeata contra
o sucateamento das instituicdes publicas de ensino, que nido foi tema de interacdo para a
professora de quimica. Outras recusas, como a falta do uso da TV Futura pelos professores, no
Gomes Carneiro, ou de salas de computadores, no Rio Branco, ou dos jornais nas bibliotecas, no

Paula Soares. Em todos os casos existe 0 ndo-importismo, mas qual seria a ligacdo com o tema?

Os temas aparecem nas relacdes de interacdes, apropriagdes € mesmo agdo. O tema
influi na configuragdo, pois além de haver o interesse, quando se trata de técnicas (agdo) e
tecnologia (suporte), deve também existir a habilidade ou disposicao do professor. Ha a escola

que nao utiliza a sala de computadores porque os professores ndo sabem lidar com a tecnologia. E
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0s casos em que o tema pode ser interessante para a escola, mas nao existe a disposi¢ao do

professor a sua apropriacdo, como a TV Futura, a passeata e os jornais.

Quanto aos alunos, na configuragdo do dispositivo em suas interagdes € apropriacoes, a
forte presenga do tema do cotidiano e da experiéncia vivida ou imaginada consolida a interagao, a
conversa, ¢ a apropriagdo, na linguagem deles. Na escola Paula Soares, principalmente, as
intensas conversas sobre RPG virtual, jogos eletronicos, jogos virtuais, com conversas e dialetos
proprios de internautas, sdo os temas dos dispositivos configurados. E como ja visto nas
descri¢des, esta escola ¢ onde estdo concentrados os alunos com maior acesso a internet. Mais do
que ter relacdo com a experiéncia de vida dos alunos, a internet permite o aluno viver como o
cotidiano dele, ou como ele deseja a experiéncia vivenciada. A internet permite criar personagens
virtuais que “sdo e agem como eu bem o monto, o controle sobre um personagem, e fazer dele e
da vida dele como eu quero”, deslumbra o aluno, que a cada dia traz para a sala um assunto de
um novo poder (no RPG), uma nova casa (no jogo “The Sims”) que sdo possiveis de se
conseguir. Além disso, nas producdes das charges ¢ possivel reconhecer o cotidiano familiar, € no
Jornal do Gomes também ¢ refletida a vida do aluno e da propria comunidade do bairro da escola,
que ¢ também o bairro do aluno. Quando o aluno, por exemplo, ndo reconhece o cotidiano, ou
acredita ndo se tratar da sua realidade, o tema ndo configura a interacdo, como no caso das

elei¢des, que para ele, ndo o atinge.

Temas do cotidiano e que envolvem os valores, subjetividades e afetividade dos alunos
podem contrastar entre os dispositivos, como o caso dos dispositivos que envolvem uma
coletividade envolvida e interessada, sendo o sujeito iniciador do processo o professor ou o

aluno. Esses casos sdo o Orkut, a radionovela, a campanha de reciclagem e o Jornal do Gomes.
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Todos tratam de temas proximos da comunidade, da turma ou da escola. Além do tema cotidiano,
ha o interesse da experiéncia, pois a maioria no Rio Branco ¢ negra, a maioria no Paula Soares
tem acesso a internet, todos os estudantes do Jornal do Gomes sdo moradores da comunidade e da
escola, que tém os assuntos discutidos no jornal, e todos os alunos da campanha de reciclagem

sdo do bairro e da escola que vai ter a cerca trocada.
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CONCLUSAO

A investigacdo analitico-relacional integra e permite leituras e compreensdes a partir das
perspectivas teoricas do campo mididtico, trazendo contribuigdes ao contexto do estudo da
interface comunicacdo e educacgdo, ¢ da midiatizagdo. Percebemos a for¢a das condigdes socio-
antropoldgicas no processo da midiatizacdo quando articuladas a questdo da realizacdo da
linguagem, do tema e da agenda, assim como as forcas dos capitais. A tecnologia enquanto
distingdo importa para algumas apropriagdes discursivas. Entretanto, por si so ela ndo realiza as
processualidades midiaticas circulantes entre os campos, ou poderiamos dizer, ndo realiza uma
circulagdo ampliada ¢ com for¢a na constru¢do do conhecimento ¢ da realidade (no caso, do
aluno em interagdo com os colegas e com os professores), fato este que tem importancia para o
campo da comunicagdo porque busca compreender as afetagdes sobre a sociedade dos processos

midiaticos.

A andlise ndo pode, entdo, se concentrar nesse ou naquele polo — tem que se pensar
relacionalmente. Com essa conclusdo, ndo se pode absorver a idéia de uma interface que trate
somente da mediacao tecnologica, nem mesmo que trate somente da construcao de conhecimento
por meio dos discursos das midias em meio a leituras criticas, ou estudo dos “meios”, como tem
se concentrado os esforgos de algumas escolas da educagdo e comunicacdo, conforme vimos no
capitulo onde contextualizamos nossa investigacdo. Deve se buscar uma analise das relacdes

entre tecnologia, linguagem e interagdes. A mesma critica vale para os estudos que restringem a
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analise as condigdes sociodemograficas, entre outras mediagdes. Finalmente, é percebido o limite
da busca da compreensao a partir da linguagem, ou seja, também aqui € necessario ser relacional,

e ndo separadamente observada.

As relagdes de conhecimento importam em suas relagdes interacionais, lingliisticas e
tecnologicas. As categorias geradas a partir de tais relacdes quando comparadas com os processos
midiaticos analisados, a partir das trés dimensdes, produzem positivamente a observagdo dos
lugares dos diversos tipos de midia, pela auséncia, presenca e diferenciagdes que isso implica
nesta construgdo. E, para além do conhecimento do cotidiano, como o grupo de Santa Catarina ja
observa, as relagdes mostram outros formatos de construgdo do conhecimento, intrinsecos mesmo
a midia, como consciéncia critica e conduta, dispostos nos papéis, nos projetos, nos temas € na

agenda.

A principal conclusdo ¢ de que a midiatiza¢do se realiza na interacao/conversagdo; no
entanto, nao ¢ um ponto de chegada — ¢ de circulagdo. A interacdo ¢ um regulador, um lugar de
realizacdo, mas simultaneamente de uma circulagdo ampliada. A analise operada pelos
dispositivos revela também os casos em que a interacdo estd comprometida com as condigdes
sociodemograficas definidas, tais como o acesso a propria tecnologia, ou os capitais, culturais e
econOmicos, pois os alunos de escolas (como o exemplo Almirante Bacelar) estdo excluidos de
determinados processos por causa das suas condigdes socioecondmicas, afinal, eles ndo t€ém a
tecnologia nem nas escolas nem nas suas casas. Aqui o acesso aparece como regulador. Porém, a
interagdo - em seus papéis, projetos, condigdes sociodemograficas e conhecimento - ¢, numa
relacdo de forcas com as outras dimensoes, a sintese da circulagdo, a mais forte. O processo

interacional, entretanto, mantém uma relacdo que ndo ¢ mais de forca antagdénica, mas de
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articulagdo com outros indicadores, ¢ sem eles também ndo se amplia, como o tema, a agenda —

dimensao da linguagem — e a presenca ou auséncia da tecnologia.

Em todos os casos em que ndo ha interagdo, esta inserido o aluno em um papel de ndo se
importar voluntariamente com a producdo e configuracdo do dispositivo (mural, jornais na
biblioteca, elei¢des e radio cidadania) ou ndo se importar condicionado pela escola, ou seja, a
escola ndo lhe apresenta ou nao lhe permite apropriacdo sem o professor (sala de computadores,
TV Futura, radio interna). Entdo, além da interagdo humana, o papel do aluno na configuragao
deste dispositivo em potencial para circular e gerar sentido ¢ também importante na medida em
que, mediante a sua indiferenca, o dispositivo ndo se configura. No entanto, ha os casos em que o
professor assume um papel principal de sujeito gerador do dispositivo, € ndo o aluno. Quando o
dispositivo ¢ apropriado pelo professor, raramente, como o Unico caso das eleigdes, os alunos nao
vao interagir. Entdo, os papéis condicionam a circulagdo também, na medida em que

condicionam a interagao.

O professor, em sua autoridade pedagdgica tipificada pela institui¢do, pode replicar a
indiferenga do aluno e configurar o dispositivo. Nos casos de ndo-importismo, nos quais a crenga
ou constru¢do de conhecimento ¢ da indiferenca, o professor seria o sujeito a alterar a
configuragdo do dispositivo ou a institui¢do, pelos projetos. Por sua autoridade pedagogica,
podemos inferir que se o professor se apropriasse da TV Futura, os alunos também se
apropriariam. Se eles se apropriassem das salas de computadores, os alunos igualmente o fariam.
O mesmo vale para o discurso da radio cidadania e dos jornais na biblioteca. Em se tratando de
discentes, ¢ possivel que haja reagdes inesperadas, como por exemplo, o tema das eleigdes.

Porém, vale lembrar que a apropriagdo feita pelo professor foi em um enunciado nao pedagogico.
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E se fosse em um enunciado pedagogico, no qual o aluno teria a tarefa, por exemplo, de recolher
anotagdes da campanha politica que fossem diretamente ligadas as escolas? A autoridade
pedagogica seria negada? Muito provavelmente, ndo. E o dispositivo se configuraria numa

apropriagdo escolar.

Essa autoridade pedagégica tem sofrido atualizagdes junto a sociedade e as proprias
tecnologias, como observamos ao longo do trabalho. O aluno ¢ sujeito articulador e produtor de
sentido, ndo unicamente reprodutor. Além disso, em alguns aspectos tecnoldgicos, o proprio
professor perde o carater da autoridade pedagdgica pela diferenciagdo de conhecimentos
adquiridos, uma vez que nao acompanha a mesma maneira que os adolescentes os avangos da
tecnologia da informac¢do. E com isso, os alunos compreendem um suporte tecnoldgico que,
ainda que nao seja por si s6 construtor de conhecimento, ¢ uma dimensdo para articular

consciéncia critica, conhecimento de mundo e comportamento.

Vimos que os suportes ¢ materializagdes mais visivelmente apropriados ou produzidos
pelos alunos sdo a televisdo ou da internet. Por sua vez, os professores utilizam os mais diversos
suportes, como o impresso, a radio, a televisdo e a internet. Os alunos construiram o perfil da
escola no Orkut (internet) e conversavam sobre os mais diversos assuntos tematizados pela
internet (jogos eletronicos, chats, Orkut) e pela televisdo (programa “Casseta & Planeta”,
telejornal, filmes). Os formatos da tecnologia fazem parte do processo de aprendizagem destes
alunos porque os processos midiaticos estdo na escola, na vida e na experiéncia deste aluno,
conforme as condi¢des sociodemograficas de acesso. Isso €, o suporte e as materializagdes da
técnica e da tecnologia podem ser encontrados no espaco da escola assim como atravessados de

outro lugar social, como no caso das casas dos alunos, onde assistem a televisao, Iéem o jornal ou
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navegam na internet. No caso dos alunos, muitas vezes o suporte sempre estava em outro lugar
social: os lares. No caso dos professores, o suporte estava dentro do espaco escolar, como o
video, a radionovela, o Diario Gaucho, as charges, o varal de noticias. Os inicos casos em que 0s
professores nao traziam o suporte era no noticidrio de ciéncias e no capitulo da novela. Ambos
ndo traziam os suportes para a sala, mas reconstituiam a linguagem e os discursos (0s resumos
dos alunos, rememoragao oral das cenas). Quando os alunos traziam as apropriagdes do suporte
de casa, ndo necessariamente reconstituiam o que tinha visto, lido ou ouvido. Eles j4 tratavam de

interagir sabendo que o outro ja conhecia e sabia do que se tratava a apropriacao feita.

Observadas todas as dimensdes e suas articulagdes, € possivel perceber o processo da
construgdo do conhecimento a partir das crengas concernidas nos dispositivos. A fabulagdo, a
crenca sugerida e a crenca reflexiva constroem o conhecimento do aluno com elementos da
propria experiéncia adolescente e do cotidiano, consciente e objetivado na linguagem e no espaco
social. Pode-se admitir que, a semelhanga da propria natureza midiatica, que da conta de tantos
lugares sociais diferentes, fala de tudo um pouco, buscando abrangéncias de diferentes universos,
favorece a conjugacdo da atividade com o uso da midia em uma construcdo de modalidades

subjetiva, da propria experiéncia e critica.

Em todos os casos de constru¢do de consciéncia critica, as crengas sdo sugeridas,
reflexivas e fabulagdo, como na campanha de reciclagem, no Jornal do Gomes, na produgdo de
charges e jornal Brifon, no noticiario de ciéncias, na discussdo sobre capitulo da novela e na
radionovela, que envolveu dois dispositivos, filmes e radionovela. Existia a sugestdo vinda de
outro, como o professor, a jornalista voluntaria, assim como um envolvimento que transpde os

muros da escola, o envolvimento com a comunidade, como nos casos do Jornal do Gomes ¢ da
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campanha de reciclagem. Nos casos de reflexdo, os alunos sempre traziam para a crencga reflexiva
o seu cotidiano, pensando no preconceito racial, nos proprios problemas em casa ou de
conhecidos que estivessem em ligagdo com o tema da novela em discussao, os problemas da rua,
da escola, da comunidade, da familia, do governo, do ensino a ser tratado na campanha de
reciclagem, no Jornal do Gomes ou na produgdo de charges e jornal da turma. Entdo, a

construcdo da consciéncia critica passa pelo sentido do cotidiano e do espago extra-escolar.

As apropriagdes dos alunos de discursos e linguagens sdo sempre em enunciados nao
pedagogicos, circunscritos a brincadeira, socializacdo, piada e entretenimento. Enquanto os
professores, por outro lado, apropriam-se dos enunciados, na maioria das vezes, em enunciados
pedagogicos, de atividades escolares, curriculares, ou ainda em extracurriculo, com um
comprometimento de cidadania e consciéncia critica, que se agrega ao comprometimento da
educacgdo escolar. Em apenas duas ocasides a apropriagdo pelo professor foi divergente a esta. Na
primeira, o professor de histdria questionou os alunos sobre as elei¢des buscando interagir em um
enunciado de conversa, de socializacdo com os alunos. Na segunda, a professora de portugués

trouxe o jornal para a sala de aula em um enunciado de acesso a informacao pelos alunos.

As apropriagdes por parte dos professores sdo de radionovela (radio), filmes, novelas,
noticiario de ciéncias (televisdo), recortes de jornais, produg¢do de charges (impresso), pagina na
web (internet) e o mural. As apropriagdes dos alunos sdo fortemente tematizadas pela televisao
ou, com menor for¢a, pela internet, quando observamos o quadro geral das escolas; enquanto nas
apropriagdes feitas pelos professores, todos os meios e suportes foram observados nos trabalhos
pedagogicos e ndo pedagdgicos, os alunos conversam, em um enunciado de socializacao,

brincadeira, piada, descontrag¢do - sobre as noticias do jornal (avido, morte da modelo, esporte),
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programas de humor (“A Diarista”, “Casseta & Planeta”), novela (“Paginas da Vida”, “Cobras e
Lagartos”, “América”), os personagens dos jogos eletronicos, do RPG on line, os recados do

Orkut etc.

Dentre as apropriagdes feitas por professores e alunos, a crenga gerada pelo primeiro
sera na maior parte das vezes a sugerida e reflexiva. O unico caso que escapa ¢ a atividade da
professora de portugués, na escola Brigadeiro Fontenelle, sobre a producdo de charges que atende
a fabulagdo quando os alunos criam e imaginam personagens. No entanto, a atividade de criagao
nao poderia deixar escapar a imaginacao do aluno. E ainda assim, a crenga sugerida e a reflexiva

estavam presentes.

Quando parte da apropria¢ao do aluno, ¢ fabulagdo, e quando ¢ feita com a participagdo
do professor, torna-se reflexiva. Assim, os alunos, quando se apropriam do dispositivo,
constroem ou transformam comportamento e conhecimento de mundo; e quando o professor
participa conjuntamente da apropriacdo, gera consciéncia critica. O diferencial quando da
interagdo e apropriagdes do professor, ¢ a conseqiiéncia da consciéncia critica quando proposta
pelo educador. Entdo, o professor exerce um papel importante para a ampliacdo da circulacao,
mas nao essencial. Afinal de contas, se ele ndo participar da apropriagdo, ela podera existir da
mesma maneira, pois os alunos constroem conhecimento de mundo e conduta a partir das
apropriacdes. O corpo discente nao reproduz simplesmente, ele faz algo de novo. Ele reelabora

linguagem com ressignificacao de termos.
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