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Dizem que finjo ou minto

Dizem que finjo ou minto
Tudo que escrevo. Nao.
Eu simplesmente sinto
Com a imaginacéo.

Nao uso o coracao.

Tudo o que sonho ou passo,
O que me falha ou finda,

E como que um terrago
Sobre outra coisa ainda.

E essa coisa é que ¢é linda.
Por isso escrevo em meio
Do que nao esta ao pé,
Livre do meu enleio,

Sério do que nao é.

Sentir? Sinta quem [é!

Fernando Pessoa
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RESUMO

A tese tem por objetivo analisar estratégias e taticas de governamento postas em
movimento no Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA), cujos alunos vém se
destacando na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP) e ocupando a posi¢cao de “novos talentos” em matematica. Os aportes
tedricos que sustentam a investigagcdo vinculam-se as teorizagbes de Michel
Foucault, principalmente aquelas desenvolvidas em suas obras Vigiar e Punir,
Nascimento da Biopolitica, Seguranca, Territorio e Populagdo e Do Governo dos
Vivos. O material de pesquisa abrange documentos do CMPA e o site oficial da
OBMEP. O exercicio analitico efetivado sobre o material de pesquisa mostrou
que: 1) tanto a OBMEP quanto o CMPA definem como suas estratégias de
governamento desenvolver a competitividade do estudante e torna-lo um
empreendedor de si mesmo; 2) as taticas que empregam para alcangar tais
estratégias tém peculiaridades: a OBMEP realiza modificagbes em seu
regulamento e cerimdénias de entrega de medalhas de ouro e oferece programas
de aprimoramento matematico para os estudantes; e o CMPA efetiva o ritual da
formatura de entrega de alamares e promove a hierarquizacdo na escola, a
Gratificagdo de Incentivo a Participacdo (GIP) e o uso do alamar; 3) a
coincidéncia de estratégias e convergéncia de taticas posicionam os alunos do

CMPA como os “novos talentos” em matematica.

Palavras-chave: Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas.
Colégio Militar de Porto Alegre. Estudos Foucaultianos. Educagcdo Matematica.

Neoliberalismo. Empreendedorismo.



ABSTRACT

This thesis aims at analyzing government strategies and tactics operated by Colégio
Militar de Porto Alegre (CMPA), whose students have stood out in the Brazilian
Mathematical Olympiad of Public Schools and been positioned as “new talents” in
Mathematics. The theoretical foundations that have supported this investigation are
theorizations by Michel Foucault, such as those found in Discipline and Punishment,
The Birth of Biopolitics and Security, Territory, Population, and The Government of
the Living. The research material has comprised CMPA documents and the official
web page of the Brazilian Mathematical Olympiad of Public Schools. The analysis of
the research material has shown that: 1) developing students’ competitiveness and
making them become self-entrepreneurs are government strategies defined by both
OBMEP and CMPA; 2) the tactics employed to reach such strategies have
peculiarities: OBMEP modifies its regulations and ceremonies to deliver golden
medals, and offers mathematical improvement programs to the students; CMPA
performs the pinning ritual and encourages school hierarchy, the Participation Bonus
and the use of the pin; 3) the coincidence of strategies and the convergence of

tactics have positioned CMPA students as “new talents” in Mathematics.

Keywords: Brazilian Mathematical Olympiad of Public Schools. Colégio Militar de
Porto Alegre. Foucault studies. Mathematics Education. Neoliberalim.

Entrepreneurship.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

O mundo moderno precisou de ordem para projetar, manipular, administrar,
planejar. As praticas modernas desejaram exterminar, suprimir ou eliminar o
que nao podia ser precisamente definido, exatamente para poder viabilizar o
projeto ordenador. A pedagogia [...] institui rotinas, instaura classificacoes,
normalizacdes, hierarquias, sacraliza rituais [...]. (BUJES, 2005, p. 2004).

Historicamente, a escola resulta, de uma demanda social como um lugar onde
se educa, tirando o sujeito de seu estado de selvageria e conduzindo-o a civilidade
por meio da escolarizacdo. E um lugar que se inventou e que inventa praticas
discursivas e nado-discursivas que subjetivam sujeitos a serem de um determinado
“tipo”. Marcada pela disciplina, que objetiva corpos e subjetiva almas, ela inventa
taticas e estratégias para conduzir sujeitos, buscando uma maior produtividade do
tempo. Na instituicdo escolar, relagdes entre o dizivel (praticas discursivas que estao
presentes nos documentos) e o visivel (praticas discursivas que se escrevem no
aluno, por taticas e estratégias de subjetivacdo) constituem a maquinaria que forja
alunos. Particularmente, taticas e estratégias que operam no Colégio Militar de Porto
Alegre (CMPA) sdo de meu interesse, visto que trabalho nessa instituicao, e essas
formam uma das redes de constituicdo dos sujeitos — alunos que estudam nesse
colégio.

A participagcdo no Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacao
Matematica e Sociedade (GIPEMS), vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educagao da Unisinos, oportunizou meu contato com pesquisas que impulsionaram
meu estudo. O interesse por problematizar “verdades” que circulam no campo da
Educagdo Matematica, tais como: “para aprender matematica o aluno deve ter
raciocinio 16gico” (GUIMARAES, 2009), “aprender matematica é dificil” (SILVA,
2008), “a modelagem matematica utiliza o interesse do aluno para ensinar
matematica” (QUARTIERI, 2012), “a importancia de trabalhar com a “realidade” para
ensinar matematica” (DUARTE, 2009) e “a importancia do uso do material concreto
nas aulas de matematica” (KNIJNIK; WANDERER, 2007) me mostrou outro modo de
conceber minha pesquisa. Com esse olhar, coloquei em suspeita uma das
“verdades” que circula no CMPA: “alunos do CMPA sao ‘novos talentos’ da OBMEP,
pois ‘sabem’ mais matematica”.

Tomando tais entendimentos, e ainda a posi¢gao singular que a escola ocupa

como lugar legitimado e privilegiado de saber, coloquei-me a pensar sobre a
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realizagdo de uma pesquisa nesse colégio, em particular, como um dos estudos
possiveis na comunidade escolar brasileira.

Aliando a esses pontos a minha trajetéria como professora de matematica,
construi meu objetivo de pesquisa: analisar estratégias e taticas de governamento
que sao postas em movimento no CMPA cujos alunos vém se destacando na
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) e ocupando a
posicao de “novos talentos” em matematica.

A realizacdo de uma pesquisa na area das Humanas foi um desafio que me
propus a encarar. O nivel de complexidade tornou-se mais evidente quando tive que
transformar meus pensamentos, observagdes, ponderagdes, hipoteses e
conclusdes, mesmo que provisoérias, em palavras.

Uma de minhas lembrangas mais constantes — certamente ndo a mais
antiga, mas a mais obstinada — é a das dificuldades que tive para escrever
bem. Escrever bem no sentido em que se entende o termo na escola
primaria, ou seja, criar paginas de escrita bem legiveis. Acredito — na
verdade, tenho certeza — que, em minha classe e minha escola, eu era o
mais ilegivel. Isso continuou por muito tempo, até os primeiros anos do
ensino secundario. Assim, minha relagdo com a escrita era um pouco
complicada, um pouco sobrecarregada. Mas existe outra recordagao, bem

mais recente. E o fato de que, no fundo, eu nunca levei muito a sério a
escrita, o ato de escrever. (FOUCAULT, 2004, p. 1).

Foucault aborda sua relacdo com a escrita, algo que ele, segundo escreve,
“nao levou a sério” (pelo menos até seus 30 anos). Nesse sentido, sinto-me acolhida
por poder testemunhar que o exercicio de escrever, colocar no papel (ou na tela do
computador) o que penso, utilizando frases que sejam compreendidas e redigindo
um texto que faca sentido para quem o I&, € um ato complexo que sobrecarrega
aqueles que, como eu, nele se aventura.

N&o fui e ndo sou chegada a aventuras. Gosto de saber onde piso ou, pelo
menos, enxergar no que estou tropegcando. Apesar de a escrita ser uma agao que
exige o pensar, repensar, ler, reler, permanecer dias e dias organizando da melhor
forma o que se quer dizer, e isso pode ilusoriamente criar a impressao de que se
sabe o que se esta fazendo, o produto desse ato, na maioria das vezes,
particularmente para mim, € algo muito distante do que havia planejado. E isso me
angustia. Passei mais de 15 anos n&o levando muito a sério o0 escrever por pensar
que varios “portanto”, “além disso”, “contudo” e “pois” eram palavras suficientes, ou
melhor, curingas que eu tinha na manga para conectar ideias e explicar o que estava

querendo.
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Importa destacar que, mesmo nao sendo adepta a aventuras, realizei
algumas incursdes em outras areas, que nao a das Exatas, por sentir-me atraida por
pensadores que preferem expor as sombras, as nuances, e deixar que o leitor
escolha o tom de preto (azulado, acinzentado, opaco) que quiser, ao invés de trazer
sua escrita carregada de uma claridade que ofusca os olhos do leitor, ndo o
deixando enxergar para além do fulgor dessa escrita.

Luzes e sombras — Os livros e a sua redaccao diferem conforme os
pensadores: um reuniu imediatamente na sua obra toda a claridade que
soube furtar ao fulgor de um conhecimento repentino; o outro da apenas as

sombras, as copias a cinzento e preto do que foi edificado na véspera na
sua alma (NIETZSCHE, 1987, p. 110).

Minha pesquisa estd em consonancia com os escritos de um pensador,
filésofo, escritor, historiador, entre tantas outras categorias em que tentaram
enquadra-lo. Nao penso ter a audacia de realizar tal feito, apenas me contento em
referir-me a ele como Foucault. Ele fascinou-me por ter se permitido escrever
descrevendo sombras, buscando tons de cinza ou, em suas palavras, se permitindo
“‘pensar”. O pensar, segundo Foucault, € um ato arriscado, uma violéncia que ele se
autorizou a exercer nele mesmo, e, com isso, produziu outra maneira de descrever o
que muitos ja haviam descrito. Ele inventou uma possibilidade de fazer pesquisa em
que nao se busca encontrar “a solugcao” para um problema, mas trazer para a
visibilidade o que esta escrito, mas ainda n&o foi lido. Fiquei fascinada com os
escritos de Foucault e fui capturada por sua maneira de conduzir suas pesquisas.
Isso fez com que minha forma de examinar o material de pesquisa se distanciasse
das generalizagdes e me aproximasse de um fazer pesquisa buscando olhar para o
material de modo a analisar praticas escolares que eram postas em movimento no
Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA).

Gradativamente minha escrita e a forma como passei a fazer pesquisa foram
se tornando outra. A cada novo momento de reler o que ja tinha e pensar no como
fazer, voltava a modificar o escrito e a examinar novamente o material de pesquisa,
pois “ndo pensamos com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir
de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras’
(LARROSA, 2002, p. 21). Com essa maneira de conceber o fazer pesquisa, pontuo
que a escrita deste trabalho € uma das varias versdes que o trabalho poderia ter
assumido e uma das possibilidades que poderia ser: “[...] todo texto € um prélogo

(ou um esbogo) no momento em que se escreve, e uma mascara mortuaria alguns
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anos depois, quando nao € outra coisa a nao ser a figura ja sem vida dessa tensao
que o animava” (LARROSA, 2002a, p. 133). Intitulei meu estudo por: Estudantes
forjados nas arcadas do Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA): “novos talentos” da
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP).
Compreendendo como ensinou Larrosa (1995), que esta escrita tem a ver com
minha memoéria e com a forma de atribuir sentido a minha experiéncia como
pesquisadora. Assim o0 que aqui apresento € uma possibilidade, dentre tantas que
poderia ter realizado.

O texto, que configura um tragcado de minha pesquisa, esta estruturado em
cinco capitulos.

O primeiro capitulo — Consideracdes Iniciais — descreve os componentes do
trabalho e situa o leitor sobre o estudo e o que cada capitulo aborda.

O segundo capitulo — O objetivo da pesquisa e a atmosfera que o cerca —
esta dividido em sete se¢des e tem como finalidade apresentar um panorama do que
o estudo se propds realizar. Apresento a constru¢cao do objetivo e das questdes que
balizaram a pesquisa.

Para responder as questdes que orientam o estudo e alcangar seu objetivo,
no segundo capitulo, explicito a filiagéo tedrica que tomo para realizar a analise do
material empirico do estudo. Apresento os documentos que foram analisados na
pesquisa e discorro sobre as formulagdes de Foucault sobre as “artes de governo”,
abordadas no seu livro Segurancga, Territorio, Populagdo e sobre a literatura anti-
Maquiavel, concebida a partir da obra O Principe, de Maquiavel, que o filésofo
realizou.

Embalada pelas artes de governar, apresento os deslocamentos dos trés
tipos de Estado — Estado de Justica, Estado Administrativo e Estado de Governo —
que estio atrelados a tipos de sociedades — Sociedade de Lei, Sociedade Disciplinar
e Sociedade de Controle —, descrevendo algumas modificagbes ocorridas na
mudanca de um Estado para outro, mas pontuando que, por exemplo, o Estado
Administrativo ndo extingue o Estado de Justica. Essas abordagens sao permeadas
pela ideia de “governo” ou, ainda, de governamento de pessoas, conceito que me
interessou e se tornou uma das ferramentas analiticas da pesquisa. Na sequéncia,
apresento a metodologia escolhida para esta analise, que é a Analise de Discurso,
utilizando ferramentas tedricas para exame do corpus de pesquisa, composto por

trés documentos do CMPA; sado eles: Regulamento Interno dos Colégios Militares
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(RICM), Manual do Aluno do CMPA, Normas Internas de Avaliagdao de Estudo
(NIAE) e a pagina oficial da OBMEP: http://www.obmep.org.br.

Além disso, no segundo capitulo, descrevo caracteristicas de uma sociedade
neoliberal e ressalto algumas delas, por serem recorrentes no material de pesquisa,
bem como realizo uma contextualizagdo da insergcdo do neoliberalismo no Brasil.
Agregada a essas tematicas apresento alguns elementos sobre o CMPA, que
indicam sua inser¢ao na légica neoliberal, além de pontos de minha trajetéria que
considero relevantes para este estudo.

No terceiro capitulo — Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP): rede de taticas de governamento —, realizo uma descrigcdo da
rede de taticas e estratégias que operam rizomaticamente para conduzirem alunos a
acdes que sdo balizadas pela légica neoliberal. A abordagem da OBMEP, neste
trabalho, distancia-se daquelas realizadas até o momento. Afasto-me de estudos
que consideraram a OBMEP como uma competicdo que levaria esse nome pelo
significado que a palavra “olimpiada” carrega consigo ou, ainda, pela esséncia que
essa palavra possuiria. Realizo uma discussédo sobre os jogos — Olimpiada da Era
Antiga, Olimpiada da Era Moderna e Olimpiada de Matematica —, mostrando que,
apesar de serem competicdes, ndo sdo de mesma natureza. Até mesmo por que o
competir possui significado diferente em cada uma dessas diferentes olimpiadas.
Ainda nesse capitulo, construo um mosaico das avaliagdes de educacéo em nivel
nacional e internacional, mostrando a OBMEP como uma pecga integrante desse
mosaico.

O quarto capitulo — Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA): maquinaria de ver
—, € composto por seis se¢des. Na primeira segao — Sistema de Ensino do Exército:
matriz estruturante —, localizo o CMPA como uma das entradas de uma matriz na
qual “ordem” e “hierarquia” s&o palavras recorrentes, como observado nos
documentos estudados. Na segunda secdo — Sistema Colégio Militar do Brasil -
(SCMB) —, apresento a matriz estruturante do Ensino do Exército, bem como
organogramas e calendario escolar, exemplos de instrumentos utilizados pelos
colégios militares, que procuram interditar a ocorréncia de eventualidades, que
comprometeriam a rotina escolar e acarretariam uma possivel desordem.

Destaco, ainda, uma apreciacdo do Manual do Aluno do CMPA,
posicionando-o como uma rede de taticas de subjetivagdo ou conjunto de praticas

que disciplinam o aluno na obrigatoriedade do uso do uniforme e no modo como é
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feita a fiscalizagcdo em relacédo a essa obrigatoriedade. Examino algumas taticas que
operam no CMPA e destaco aproximagbes com as praticas da OBMEP, mostrando
que ambos os conjuntos de praticas (do CMPA e da OBMEP) coincidem em suas
estratégias. Apoiada nessa discussao, argumento que, por possuirem 0S mesmos
fins, os movimentos e aproximagdes entre essas taticas contribuem na constituicao
de sujeitos do CMPA que se destacam na OBMEP.

O dultimo capitulo — Consideragdes Finais — apresentei conclusées quanto as
praticas escolares estudados no CMPA, que compuseram um mosaico onde a
OBMEP ¢é uma peca importante, pois aproxima minha trajetéria de formagao
académica, na area da Matematica, e minha formacao profissional. Desse mosaico,
emergiram pecas que me ajudaram na formulacdo das respostas para minhas
questdes de pesquisa e para que meu objetivo de estudo fosse alcangado. Ressalto
que os resultados obtidos nesta pesquisa sao necessariamente provisorios, mas
foram construidos a partir de uma analise que buscou olhar para além das
evidéncias e trazer para o campo da visibilidade “verdades” que ainda n&o tinham

sido estudadas.

As e-vidéncias sdo o que todo mundo vé, o que ¢é indubitavel para o olhar, o
que tem que se aceitar apenas pela autoridade de seu proprio aparecer.
Uma coisa é evidente quando im-pbe sua presenga ao olhar com tal
claridade que toda duvida é impossivel. E o que ndo vés?! Sim, ai esta,
olha, é assim, ai o tens,... € evidente! S6 um louco ou um cego nao o veria!
Grande, é sem duvida, o poder das evidéncias. Mas Foucault empenhou-se
em mostrar a contingéncia das evidéncias e a complexidade das operagdes
de sua fabricagdo. O que todo mundo vé nem sempre se viu assim. O que é
evidente, além disso, ndo é sendo o resultado de uma certa dis-posi¢ao do
espaco, de uma particular ex-posi¢cdo das coisas e de uma determinada
constituicao do lugar do olhar. [...] E isso porque ndo vemos tudo [...]. Talvez
0 poder das evidéncias ndo seja tdo absoluto, talvez seja possivel ver de
outro modo. (LARROSA, 2002c, p. 83).

Como destaca Larrosa (2002c) é possivel “ver de outro modo”, e foi com esse
intuito que examinei taticas postas em movimento no Colégio Militar de Porto Alegre
(CMPA) como praticas que buscam regular e governar sujeitos sem, no entanto,
infundir posturas apropriadas para que essa escola se transforme em um espaco
que obriga o sujeito a ser de um “certo tipo”. Cabera a cada aluno, a partir dos
principios e valores morais vigentes na sociedade, regida pela légica neoliberal,

constituir-se como empreendedor permanente de si mesmo, de modo a ser fiscal de

sua formagdo, e que seu desempenho para o progresso da sociedade seja
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condizente com o que se espera de cada individuo que possui a tarefa de “aprender

a aprender” continuamente.
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2 OBJETIVO DA PESQUISA E A ATMOSFERA QUE O CERCA

Neste capitulo, abordo o objetivo da pesquisa, bem como as questdes que
balizaram o estudo, procurando possiveis respostas no contexto da sociedade
neoliberal brasileira, e mais especificamente, em uma escola, o Colégio Militar de
Porto Alegre. Descrevo o CMPA e a metodologia da pesquisa, discutindo sobre as
ferramentas tedricas colocadas em funcionamento na analise do material.

A invengao do objetivo de minha pesquisa foi um dos empreendimentos mais
desgastantes e, ao mesmo tempo, mais gratificantes que realizei. O caminho que
percorri na invengado do objetivo e questdes de pesquisa foi repleto de estudo,
surpresas, modificacbes e redefinicbes na trajetdria inicialmente escolhida.
Aventuro-me a utilizar o termo “invencéo” para reforgar a ideia de que os objetos de
pesquisa ndo estdo ai a espera para serem descobertos (ndo ha problemas
esperando por nés para serem resolvidos). Todavia, essa invengao (construgéo)

depende da forma como examinamos, escrutinamos ou olhamos alguma coisa.

2.1 Objetivo do estudo e questoes de pesquisa

[...] as regras da aritmética parecem estabelecer, de antemao, o que é certo
ou errado nos resultados de nossa aplicagao delas. [...] € a exterioridade ou
‘objetividade’ das regras que nos da a sensagdo de estarmos sendo
conduzidos ou guiados por elas. Juntos, esses dois aspectos dao origem a
suposicao de que regras sdo como vias férreas ao longo das quais nos
movemos numa diregdo fixa (P128) ou como uma maquina que trabalha de
maneira determinada e determinante. (GRAYLING, 2002, p. 105).

As consideragdes de Grayling (2002) sdo elucidativas sobre o modo como
conduzi minha caminhada como pesquisadora até muito pouco tempo atras. Dar as
costas, abandonando certezas que tenho sobre como conduzir minhas escolhas, nao é
algo que possa categorizar como cémodo — muito pelo contrario —, mas isso se faz
necessario para pensar sobre o trajeto que me propus a percorrer na pesquisa.

O caminho que percorri na construcdo da pesquisa na area das Humanas
apresenta um distanciamento incalculavel do que realizei na dissertacdo de
Mestrado, na area das Exatas. Esse caminho era desconhecido, pois havia minha
resisténcia em realizar uma pesquisa sem ter certeza de encontrar uma “solugao’,

de preferéncia Unica, para meu problema de investigagao.
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Nesse novo modo de fazer pesquisa, a pesquisadora que fui quando realizei
um estudo na area das Exatas ndo possuia mais espag¢o. Essa que detinha a
verdade, universal e Unica, teve muitas dificuldades ao movimentar-se em solo que
comporta verdades e conclusdes provisorias, onde nao se busca dizer o que € e 0
que nao é. Nesse cenario, onde “todas as nossas descobertas, todas as nossas
assergcdes de conhecimento e de valor tém escassas possibilidades de

generalizagao” (SOMMER, 2005, p. 69), os pesquisadores sdo intelectuais que

[...] descobriram depois da recente arremetida que as massas nao
necessitam deles para saber; elas sabem perfeitamente, claramente, muito
melhor do que eles; e elas dizem muitissimo bem. Mas existe um sistema
de poder que barra, interdita, invalida esse discurso e esse saber. [...] Eles
préprios, os intelectuais, fazem parte desse sistema de poder; a idéia de
que eles sdo os agentes da ‘consciéncia’ e do discurso faz, ela mesma,
parte desse sistema. O papel do intelectual ndo é mais o de se posicionar
‘um pouco a frente e um pouco ao lado’ para dizer a verdade muda de
todos; é antes o de lutar contra as formas de poder ali onde ele é, ao
mesmo tempo, o objeto e o instrumento disso: na ordem do ‘saber’, da
‘verdade’, da ‘consciéncia’, do ‘discurso’ [...]. (FOUCAULT, 2006, p. 39).

Considerando o intelectual da forma como Foucault (2006) acima descreve,
busco posicionar-me em um lugar diferente do que pensava ocupar anteriormente e
realizar uma pesquisa que nao diz tudo sobre um tema, mas que busca trazer
algumas verdades, mesmo que provisoérias para o campo de visibilidade. Olhar para
0 que me cerca e procurar na minha pratica, enquanto professora, algo que me
pareca naturalizado, mas que mereca ser colocado em suspeicdo, € 0 que me
impulsiona para a construgao do objetivo da pesquisa.

Como professora de matematica no CMPA, um dos colégios militares do
Brasilt, iniciei o trabalho de pesquisa relacionando alguns apontamentos sobre

trabalhos realizados em instituicdes militares. Até o final do primeiro semestre do

' S&0 doze os colégios militares brasileiros: Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ) — primeiro
colégio militar do Brasil, criado em 1889; Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA), criado pelo
Decreto n° 9.397, de 28 de fevereiro de 1912; Colégio Militar de Fortaleza (CMF), criado pela Lei n°
1.931, de 05 de novembro de 1921; Colégio Militar de Belo Horizonte (CMBH), criado em julho de
1955; Colégio Militar de Salvador, criado no ano de 1957 pelo Decreto n® 40.843; Colégio Militar de
Curitiba (CMC), criado em 1958, fechado em 1988 e reaberto em 1995; Colégio Militar do Recife
(CMR), criado em dezembro de 1959, fechado em 1988 e reaberto em 1996; Colégio Militar de
Manaus (CMM), criado pelo Decreto-lei n°® 68.996, de 02 de agosto de 1971; Colégio Militar de
Brasilia (CMB), criado pelo Decreto 81248, de janeiro de 1978 — & o maior colégio militar em relagcéo
a quantidade de alunos, com aproximadamente 3.000; Colégio Militar de Campo Grande (CMCG),
um dos ultimos colégios militares a ser criado (Portaria Ministerial n°® 324, de junho de 1993);
Colégio Militar de Juiz de Fora (CMJF), criado pela Portaria Ministerial n° 324, em 1993; Colégio
Militar de Santa Maria (CMSM), criado somente em 1994, é o mais novo dentro do Sistema Colégio
Militar do Brasil (SCMB), apesar de a cidade de Santa Maria possuir um dos maiores quartéis do
pais e de uma das finalidades dos Colégios Militares ser ministrar o ensino para filhos de militares.
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ano de 2013, encontrei um total de dezoito pesquisas em nivel de mestrado e
doutorado. Essas se concentraram nas seguintes areas:

a) Educagédo - abordam género tanto no corpo discente quanto docente e
metodologias de ensino;

b) Histéria - sdo abordados os temas que apontam para a formagcao da
identidade militar, o golpe militar, periodos histéricos de passagem da
ditadura para a democracia, greves de estudantes na ditadura;

c) Educacgéo Fisica - tratam de temas voltados ao desempenho dos alunos
em algumas competicdes em determinados esportes;

d) Matematica - concentram-se em alguns conteudos especificos, como
equacdes diofantinas e resolucao de problemas, entre outros;

e) Lingua Portuguesa - estudam expressdes utilizadas no ambito militar,
recursos da retdrica, as redacdes dos alunos e seus temas;

f) Outras - os temas sao: estresse ocupacional e sindrome de Burnout,

satisfacao e perspectivas de parentes de militares.

Os estudos no ambito do ensino militar comegaram a ser registrados a partir
do ano de 1990, sendo que, antes desse ano, ndo encontrei nenhuma pesquisa
registrada no Portal da CAPES. Mesmo se passando mais de duas décadas, a
qguantidade de trabalhos na area da Educacao tendo os colégios militares como foco de
interesse resume-se a oito.

N&o cabe procurar as possiveis causas da auséncia de pesquisas que tomem
esse assunto como foco de interesse, ja que contesto o pensamento de que existe
uma correspondéncia biunivoca entre causa e consequéncia.

Aliado ao fato de que o numero de pesquisas nas instituicbes militares € pouco
representativo, considerei que:

a) vivenciei e vivencio experiéncias como professora de matematica de uma

dessas instituicdes.

b) a OBMEP é a articulagédo entre a educacdo e a matematica, o que ¢é

relevante, visto que minha trajetoria traz a marca da area das Exatas.
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c) entre os questionamentos que comecei a fazer sobre algumas verdades? da
OBMEP, o que me causou maior desconforto foi a questdo de como tais
verdades assujeitam alunos do CMPA que participam da OBMEP.

d) de aproximadamente 19,1 milhdes de estudantes que participaram da
OBMEP no ano de 2012 (em 2011, participaram 18,7milhées), apenas 4.500
alunos receberam medalhas, o que configura 0,02% dos competidores.

e) nos ultimos dois anos, o primeiro colocado na OBMEP, Nivel 1, do Brasil, foi
um aluno do CMPA.

f) a quantidade de medalhas recebidas por alunos dos colégios militares do
Brasil & significativa, se considerarmos a quantidade total de alunos
participantes. Dos doze colégios militares, aproximadamente 12 mil alunos
participam da competicao; desses, aproximadamente mil sdo do CMPA, tendo
31 medalhistas em 2011.

g) no ambito do Rio Grande do Sul, o CMPA obteve mais de 40% das medalhas
de ouro (13 medalhas) e mais de 20% de todas as medalhas gauchas.

h) uma mudanca no regulamento da OBMEP, ocorrida no ano de 2012,
estabeleceu a separagéo das instituicées federais de ensino (chamadas pela
OBMEP de "escolas seletivas") em relagcdo a quantidade de medalhas que
poderao receber. Em outras palavras, por exemplo, das 500 medalhas de
ouro, apenas 40 serao disponibilizadas para alunos dos Colégios Militares do
Brasil (CMB) e para os Institutos Federais de Ensino (IFE), do Nivel 1, pontos
que me parecem relevantes, e uma pesquisa no CMPA, pode ser tomada, por
mim, como uma possibilidade de estudo.

Frente a esses elementos que reuni, senti como se estivesse abrindo varias
janelas, ou encontrando a minha disposigao varias possibilidades que poderiam ser
consideradas para a formulacédo do objetivo de minha pesquisa.

Historicamente, a escola, € uma invengao que data do século XVII. Mas, foi
apenas por volta de 1900 proibido o trabalho infantil, comecando a haver a

necessidade de governar essa nova infancia, realidade muito diferente da do ser

2 A verdade n3o existe fora do poder ou sem o poder. A verdade é deste mundo; ela é produzida nele
gracas a muitas coerg¢des e nele produz efeitos regulamentados pelo poder. Cada sociedade tem
seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade: isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e
faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e instancias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira que se sancionam uns e outros; as técnicas e procedimentos que
sdo valorizados para a obtencao da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro. (FOUCAULT, 2008, p. 12).
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humano de seis anos do século anterior (ARIES, 2011). Nessa mesma época, mais
precisamente em 1912, o CMPA foi criado.

A instituicdo escolar, segundo Varela (1992), € uma maquina para governar a
infancia, ou seja, uma maquinaria necessaria para fabricar sujeitos que saibam

conviver em sociedade, visto que a infancia € uma etapa da vida caracterizada por:

[...] maleabilidade, de onde se deriva sua capacidade para ser modelada;
fragilidade (mais tarde imaturidade) que justifica sua tutela; rudeza, sendo entéo
necessaria sua ‘civilizacao’; fraqueza de juizo, que exige desenvolver a razao,
qualidade de alma que distingue ao homem dos animais; e, enfim, natureza em
que se assentam os germes dos vicios e das virtudes — no caso dos moralistas
mais severos converte-se em natureza inclinada para o mal — que deve, no
melhor dos casos, ser canalizada e disciplinada. (VARELA, 1992, p. 10).

Em meu estudo, propus-me a analisar como uma instituigdo legitimada, no
caso, o CMPA, com suas normas, regras e rituais, contribuiu na constituicdo de
sujeitos para a sociedade neoliberal brasileira. Assim, formulei meu objetivo de
pesquisa: analisar estratégias e taticas de governamento que s&o postas em
movimento no CMPA cujos alunos vém se destacando na OBMEP, e ocupando a
posicdo de “novos talentos” em matematica.

Nessa pesquisa, examinei o CMPA como uma maquinaria que constitui
sujeitos de certo tipo, particularmente, sujeitos que se destacam na OBMEP. Essa
maquinaria € repleta de rituais, os quais legitimam verdades sobre os alunos,
objetivando e subjetivando esses sujeitos.

Como antes mencionei, o estudo que realizei no CMPA sobre a OBMEP
afasta-se de estudos realizados até o momento. Esses estudos abordaram a
OBMEP ou na sua interioridade, isto €, examinaram as questdes de um determinado
conteudo e utilizaram-nas como forma de incentivar os alunos a aprenderem
matematica, ou como instrumento para detectar alunos com altas habilidades.

Em contraponto, examino a OBMEP como uma rede de taticas de
governamento que funcionam rizomaticamente:. Com esse outro olhar, trago para

visibilidade uma competi¢ao legitimada nas escolas como uma atividade da rotina

* Indo ao encontro da ideia de rizoma, encontrada em Mil Platés, de Deleuze e Guattari (2000): “num
rizoma, ao contrario, cada traco ndo remete necessariamente a um trago linguistico: cadeias
semidticas de toda natureza sdo ai conectadas a modos de codificacdo muitos diversos, cadeias
biolégicas, politicas, econbmicas, etc..., colocando em jogo ndo somente regime de signos
diferentes, mas também estatuto de estado de coisas. Os agenciamentos coletivos de enunciagéo
funcionam, com efeito, diretamente nos agenciamentos maquinicos, e ndo se pode estabelecer um
corte radical entre os regimes de signos e seus objetos”. (DELEUZE; GUATTARI, 2000a, p. 15). No
préximo capitulo, fago uma discusséo sobre essa rede de taticas.
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escolar, competicdo essa que procura “novos talentos” na area das Exatas e, ao
mesmo tempo, regula a matematica que € ensinada nessas escolas, assim ditando
como o ensino da matematica deve ser conduzido.

Os seguintes questionamentos ajudaram-me a alcangar o objetivo de meu
estudo:

a) Quais estratégias e taticas de governamento sao colocadas em movimento

pelo CMPA para constituir sujeitos que se destacam na OBMEP?

b) Como essas estratégias e taticas operam?

c) Em especial, como rituais do CMPA, nos quais a tatica da manifestagcao da
verdade opera, contribuem para o desempenho de destaque de seus
alunos na OBMEP?

d) Quais estratégias e taticas de governamento sdo colocadas em movimento
pela OBMEP para constituir sujeitos posicionados como “novos talentos”
em matematica?

e) Como essas estratégias e taticas operam?

f) Como se conjugam e se reforcam mutuamente tais estratégias e taticas, de
modo a posicionar os alunos do CMPA como individuos assujeitados a
racionalidade neoliberal, tornando-se competitivos e empreendedores de si
mesmos?

O objetivo de pesquisa e os questionamentos citados acima estdo imbricados
pelo sujeito-aluno, que constitui e € constituido pelas praticas dessa maquinaria.
Esse sujeito € forjado para viver na sociedade atual que possui demandas
especificas, as quais estdo em consonancia com os principios de mercado.

E relevante para este trabalho pontuar algumas caracteristicas exaltadas e
esperadas pela sociedade, orientada pelos principios do neoliberalismo, que, em
linhas gerais, tendem a fortalecer o poder do Estado que esta em consonéncia com
as demandas do mercado.

Meu estudo ocorre em uma instituicdo escolar, o CMPA, uma maquinaria que
“fabrica” sujeitos, que devem aprender a desempenhar suas atividades de maneira a
obter sucesso nesta sociedade, regida por regras ditadas pelo mercado. Portanto, €
importante caracterizar a sociedade para a qual a escola esta “formando” e poder

conhecer que tipo de sujeito essa sociedade demanda.
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2.2 Sociedade neoliberal brasileira

O Brasil comegou a participar, pode-se dizer efetivamente, do mundo
conhecido como “globalizado” ou a ser visto como um pais com potencial de deixar a
categoria de pais subdesenvolvido e passar para a de pais em desenvolvimento a
partir do governo do entao presidente Fernando Collor de Mello (SILVEIRA, 2009).

Em ambito geral, o modelo neoliberal encontrou um ambiente favoravel para
ser adotado mundialmente apos a Il Guerra Mundial, visto que o Estado de Bem-
Estar Social, inspirado no modelo keynesiano, encontrava-se em crise. Esta foi
deflagrada por inumeros fatores, mas a incompatibilidade entre a demanda de
acumulo de capital do Estado e a manutengdo de politicas publicas que
fortalecessem esse mesmo Estado como provedor pode ser citada como um deles.
Em outras palavras, o Estado de Bem-Estar Social, que deveria ser financiador das
areas basicas da populacéao, tais como educacéao, saude, etc. e também controlador
das areas estratégicas, como energia e telecomunicagdes, entre outras, nao
conseguia aliar a essas demandas a necessidade de acumular capital (NEGAO,
1998).

Nesse cenario de pds-guerra, o neoliberalismo foi idealizado a partir de duas
vertentes: a alema, que, segundo Foucault (2008b), tem como tedricos W. Eucken,
F.Bohm e A. Multer-Armack e representantes das trés matrizes analiticas e criticas
do liberalismo classico, como Adam Smith, Marx e Soljenitsin; e a norte-americana,
na qual podemos destacar os teoricos Friedrich Hayek, Milton Friedman, Karl
Popper, Lionel Robbins, Ludwig Von Mises, Walter Eupken, Walter Lipman, Michael
Polanyi e Salvador de Madariaga, entre outros. Os representantes do neoliberalismo
norte-americano fundaram uma sociedade denominada Sociedade de Mont
Pélerin,uma espécie de clube cujos integrantes se dedicavam a organizar reunides
internacionais a cada dois anos e a combater o keynesianismo, que ainda reinava.
Preparavam, dessa maneira, bases para outro tipo de capitalismo, duro e livre de
regras para um futuro que ndo parecia estar tdo distante. Para isso, questionavam
as obrigagcdes que o Estado possuia e atacavam sua eficiéncia ao cumprir essas
obrigacodes.

Os defensores dos principios neoliberais consideravam que o Estado deveria ser
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[...] um governo que mantenha a ordem e a lei; defina os direitos de
propriedade; sirva de meio para a modificacdo dos direitos de propriedade e
de outras regras do jogo econdmico; julgue disputas sobre a interpretagédo
das regras; reforce contratos, promova a competi¢cao; fornegca uma estrutura
monetaria; suplemente a caridade provada e a familia na protegdo do
irresponsavel, quer se trate de um insano ou de uma crianga. Um tal
governo teria, evidentemente, importantes fungbes a desempenhar, visto

que o liberal consistente ndo é um anarquista. (FREITAS, 2002, p. 72).
Para Foucault (2008b), independentemente da vertente que o neoliberalismo
€ concebido, este tem um problema a ser considerado, o qual pode inviabilizar a
efetivacdo do neoliberalismo como uma opg¢ao ao entdo capitalismo classico. O
problema nao é tirar do cenario politico algum sujeito para ter um espago vazio e
nele inserir o mercado, mas sim, nesse cenario ja posto, encontrar uma maneira,
uma “operagao” possivel para que os principios do mercado sejam aceitos e que a

sociedade se deixe governar por eles.

O problema do neoliberalismo €, [...], saber como se pode regular o
exercicio global do poder politico com base nos principios de uma economia
de mercado. Nao se trata portanto de liberar um espago vazio, mas de
relacionar, de referir, de projetar numa arte geral de governar os principios
formais de uma economia de Jmercado. E esse, a meu ver, o desafio.
(FOUCAULT, 2008b, p. 181).

Com a intencao de propagar cada vez mais os principios neoliberais, que sao
regidos pelo mercado, no ano de1989, em Washington, ocorreu um encontro de
integrantes do Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial (BID),
especialistas em assuntos latino-americanos e economistas latino-americanos para
discutir e avaliar reformas que estavam ocorrendo e poderiam acontecer nos paises
da América Latina. O que inicialmente pareceu uma reunido de estudos para
conhecer o cenario dos paises latino-americanos configurou-se como um projeto
denominado “Consenso de Washington”, que tinha, em linhas gerais, 10 regras que
os paises subdesenvolvidos deveriam seguir se tivessem a pretensao de obter ajuda
financeira externa. Essas regras estavam indo ao encontro do modelo que os
Estados Unidos estavam promovendo, ou seja, consistiam em difundir a mensagem
neoliberal.

No Brasil, durante o governo do Presidente Fernando Collor de Mello, muito
timidamente comecgou a implantagao das regras impostas pelo Consenso, mas foi no
governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) que essa implementagéo

se efetivou. As regras a serem cumpridas eram:
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1. disciplina fiscal, através da qual o Estado deve limitar seus gastos a
arrecadacéo, eliminando o déficit publico;

2.focalizagdo dos gastos publicos em educagdo, saude e infra-
estrutura;

3.reforma tributaria que amplie a base sobre a qual incide a carga
tributaria, com maior peso nos impostos indiretos e menor
progressividade nos impostos diretos;

4. liberalizagdo financeira, com o fim de restricdes que impegam
instituicoes financeiras internacionais de atuar em igualdade com as
nacionais e o afastamento do Estado do setor;

5. taxa de cambio competitiva;

6. liberalizagdo do comércio exterior, com reducdo de aliquotas de
importagdo e estimulos a exportagcdo, visando a impulsionar a
globalizagéo da economia;

7.eliminagédo de restricbes ao capital externo, permitindo investimento
direto estrangeiro;

8. privatizagdo, com a venda de empresas estatais;

9. desregulacdo, com reducdo da legislagdo de controle do processo
econdmico e das relagdes trabalhistas;

10. propriedade intelectual. (NEGRAO, 1998, p. 41-43).

Das regras citadas, o governo FHC teve uma atengao especial com a de
numero 8, privatizando empresas estatais, como a Vale do Rio Doce (mineradora), a
Telebras e a Embratel (empresas de telecomunicagdes) e a Cerj e a Light (empresas
de distribuicdo de energia elétrica).

No neoliberalismo, os individuos s&o responsaveis e agentes morais, sendo a
individualidade, a racionalidade, o egoismo caracteristicas esperadas no sujeito.
Mais amplamente, Sampaio, Santos e Mesquida (2002), pontuam que o modelo
neoliberal apresenta:

a) administragao para o gerenciamento = liberdade para gerenciar.

b) desgovernamentalizagao* do Estado: o governo estaria atrelado ao

mercado.

c) nova relagdo entre governo e conhecimento: governo a distancia

(ministérios, secretarias de Estado de educacao a distancia, etc.).

d) mercantilizagdo da democracia (venda de candidatos como produtos da

imagem; eleitores tornam-se consumidores individuais passivos).

e) socializacao das perdas.

f) desenvolvimento de uma sociedade empresa: privatizacdo do publico,

mercantilizacdo da educacao e da saude.

* Aqui se refere a falta de autonomia do Estado em relacdo a criagdo de novas regras e a sua
intervencdo em situagdes que ndo estao previstas, sendo assim deixada a critério do mercado a
resolugao desse tipo de situagao.
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g) baixa consciéncia ecoldgica, pois 0 que determina as agdes econémicas €
0 lucro maximo, ndo havendo qualquer limite para o crescimento —
solugdes de mercado para problemas ecolégicos.

h) nenhum controle nacional sobre o capital. Este estaria sendo monitorado
pelas agéncias internacionais “globalizadas”: FMI, BM, Organizagao
Mundial do Comércio (GATT).

Os elementos acima apresentados ressaltam o esmaecimento das
responsabilidades do Estado com o bem-estar social e a transferéncia da
responsabilidade para o sujeito, tornando-o responsavel pelo seu proprio bem-estar
e deixando em suas maos o encargo de gerenciar e prover suas demandas.

Ainda segundo Sampaio, Santos e Mesquida (2002), paises que adotam as
politicas do Consenso de Washington poderiam ver refletidos, em suas acdes
educacionais o seguinte:

a) afastamento do Estado como agente financiador da educacao.

b) privatizacao das instituicbes publicas de ensino.

c) énfase sobre a avaliacdo e controle — Estado avaliador e controlador

(PROVAO, ENEM, etc.).

d) critérios essencialmente quantitativos para selecionar professores e
alunos, bem como para avaliar cursos nos diversos niveis do ensino.

e) énfase sobre a pratica em detrimento da teoria.

f) tecnizacao das agdes educativas.

g) énfase sobre os fins a serem atingidos, pois estes justificam os meios.

h) preparacao escolar profissionalizante e técnica para atender a demanda
das empresas (pos-médio, institutos de educagdo, cursos normais
superiores, etc.)

i) formacgéao rapida e a distadncia. Formagao esta oferecida, geralmente, por
agéncias de mercantilizagdo do ensino.

j) fetichizacdo da educacao.

k) a educacéo precisa trabalhar com a ideia de que vivemos numa “sociedade
do conhecimento”, e a lingua oficial dessa sociedade, isto €, seu “quadro
vocabular’, estd “digitado” em inglés: “software”, “knowledge workers”,
“boom”, “hardware”, “delete”, etc.

Com essas formulacdes, podemos pontuar que o individualismo é uma das

caracteristicas desejadas pelo neoliberalismo, ja que torna o sujeito responsavel por
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si e retira do Estado a responsabilidade de prover condigcbdes necessarias para o
bem-estar comum.

O sujeito esperado em uma sociedade neoliberal é aquele que néo precisa
ser igual aos outros, ndo havendo a necessidade de interven¢cdo do Estado para
torna-lo “capaz”, pois a sociedade neoliberal o respeita com suas caracteristicas,
aceitando suas limitagdes, e o estimula a aprimorar suas habilidades. Desse modo,
transfere toda a responsabilidade do fracasso ou sucesso social do sujeito para ele
mesmo, isentando-se de qualquer compromisso.

O respeito pelo homem individual na sua qualidade de homem, isto é, a
aceitacdo de seus gostos e opinides como sendo supremos dentro de sua
esfera, por mais estreitamente que isto possa circunscrever e a convicgao

de que é desejavel o desenvolvimento dos dotes e inclinagdes individuais
por parte de cada um. (HAYEK apud BIANCHETTI, 1999, p. 72).

O sujeito que é respeitado pelo individuo que é nao necessita, em uma
sociedade neoliberal, possuir habilidades minimas, pois essas nao sao definidas,
visto que cada um possui diferentes habilidades, e a partir delas € que o sujeito deve
procurar melhorar, aprimorando-se. O sujeito tem que ter flexibilidade para realizar,
na sua formacado, as adaptagbes necessarias para adequar-se as demandas do
mercado.

Uma das maximas de uma sociedade que € regulada pelas normas do
mercado € a livre concorréncia; para isso ser possivel, é indispensavel a “liberdade”
para que o sujeito desenvolva e desempenhe suas potencialidades. “Liberdade para
o individuo significa que a este deveria ser permitido, ao menos em teoria,
conseguir, para si proprio, 0 maior progresso, € que este progresso redundaria no
maior beneficio para a sociedade” (COX, 1964, p. 263).

A sociedade, entéo, estimula o sujeito a procurar o sucesso, pois ele € livre para
conquista-lo, e coloca em jogo mais uma regra, ou seja, 0 progresso da sociedade
depende do empenho e da constante busca do sujeito para fazer o melhor possivel.
Esta nas méaos de cada sujeito o progresso de todos. Se um nao realizar o melhor
possivel, se ndo continuar procurando aprimorar-se cada vez mais, nao estara
desempenhando seu papel, e a falta de empenho de cada sujeito refletir-se-a4 na
sociedade.

Essa busca incessante por estar sempre se aprimorando € uma condigao
necessaria para a sobrevivéncia em uma sociedade que atenua as

responsabilidades do Estado com o sujeito, mas que necessita das habilidades
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desse mesmo sujeito para seu progresso. Assim, o Estado continua regulando, por
meio de avaliagdes, o tipo de sujeitos necessarios para essa sociedade e produzidos
na e pela escola.

As competi¢des, tanto entre alunos (Olimpiadas Brasileiras de Matematica,
Portugués, Geografia, Astronomia, ENEM, ENAD, Provinha Brasil, entre outras),
quanto entre as proprias instituicbes de ensino para se classificarem entre as
melhores do pais, sdo estimuladas e, em muitos casos, promovidas pelo Estado.
Dessa maneira, mesmo a distancia, o Estado mantém um controle do que esta
sendo ensinado nas escolas, bem como do tipo de sujeito que esta constituindo.

O Estado nao apenas controla, mas utiliza-se de premiagdes para alunos e,
algumas vezes, para as escolas, ou de publicidade para as instituicbes de ensino,
para conduzir a comunidade escolar. Faz uso da competitividade como uma
estratégia para conseguir que as escolas realizem o que se espera delas, ou seja,
produzir sujeitos que possam aprender a conduzir-se segundo o0s principios de
mercado.

Quando me refiro a estratégia, entendo-a na ordem do planejamento, da
trajetéria a ser tomada; e “por taticas entendo as agdes/praticas micropoliticas que
conduzem as condutas dos sujeitos, encaminhando para formas especificas de
governamento das subjetividades” (SILVA, 2008, p. 71).

Quando o Governo divulga os resultados de seus exames na midia, utiliza o
desempenho das escolas como produto almejado pelas escolas. Isso pode fazer
com que pais, alunos, professores, enfim, a comunidade escolar se sinta
responsavel frente a sociedade civil pelo desenvolvimento das habilidades dos
alunos. Para que o aluno obtenha bom desempenho em avaliagcbes internas ou
externas, € necessario buscar caminhos que o conduza a esse fim, isto &,
desenvolver estratégias que tornem possivel conquistar os bons resultados na
OBMEP.

Em uma sociedade neoliberal, onde a educagdao é tomada como uma
mercadoria a ser adquirida, promovendo demandas pelas outras mercadorias
vendidas no mercado, estratégias como competitividade e empreendedorismo de si
sao indispensaveis para jogar esse jogo. A escola, na logica neoliberal, oferece um
produto que o cliente-consumidor-aluno adquirira, de maneira a realizar
investimentos em si mesmo para sua ascensao social. O aluno devera aprender a

valorizar o “capital humano”, que sinaliza para o investimento na educagdo como
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obrigacido do sujeito para o progresso do pais e para o desempenho de seu papel

junto a sociedade.

[...] capital humano, formar portanto essas espécies de competéncia-
maquina, que vao produzir renda, ou melhor, que vao ser remuneradas por
renda, quer dizer o qué? Quer dizer, € claro, fazer o que se chama de
investimentos educacionais. (FOUCAULT, 2008b, p. 315).

Desde 1990, um dos discursos recorrentes em nossa sociedade brasileira em
relagcdo a educacgao € que o investimento na educagao é necessario para o futuro do
pais, fortalecendo-se e propagando-se a ideia de que € de responsabilidade do
sujeito seu fracasso ou sucesso social. Nesse mesmo periodo, no Brasil,
proliferaram as propostas educacionais direcionadas a gestdo. Com isso, o Estado
transferiu para a escola a responsabilidade pela eficacia, eficiéncia, produtividade e
exceléncia dos alunos, buscando, por meio de parcerias e trabalho voluntario,

gerenciar solugdes imediatas para seus problemas.

Para que as necessidades basicas de aprendizagem para todos sejam
satisfeitas mediante agbes de alcance muito mais amplo, sera essencial
mobilizar atuais e novos recursos financeiros e humanos, publicos, privados
ou voluntarios. Todos os membros da sociedade tém uma contribuicdo a
dar, lembrando sempre que o tempo, a energia e os recursos dirigidos a
educagao basica constituem, certamente, o investimento mais importante
que se pode fazer no povo e no futuro de um pais. (BRASIL, 1990, p. 6).

Nos governos de Fernando Collor de Mello e de Itamar Franco, a educagéao
incumbe-se do resgate da divida social e do aumento da competitividade da
producdo nacional. No primeiro mandato do governo de Fernando Henrique
Cardoso, é reforcado o incentivo as propostas que visam a participacdo da
comunidade escolar (pais, alunos, funcionarios da escola, professores, dire¢ao) em
trabalhos e acgbes voluntarias, propagando-se essas praticas como democraticas e
legitimando-as na gestao educacional (RUIZ, 2001). Nesse cenario, o Estado ocupa-
se com o papel de regulador e avaliador das agdes da escola, visto que transfere
para a comunidade escolar o papel de gerenciar a educagao.

Meu interesse é analisar como o CMPA se inscreve e € inscrito nessa logica e
como a instituicdo escolar produz sujeitos que desempenhardo seu papel em uma

sociedade neoliberal, onde o mercado ocupa um lugar de destaque.
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2.3 O Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA)

Figura 1 - Gémeos de Porto Alegre conquistam medalhas de ouro em olimpiada
nacional de matematica

Gémeos de Porto Alegre conquistam
medalhas de ouro em olimpiada
e matematica

stusante

Ip
w
0
3
1]
(4}
1]
()
W
n
W

i
0
n
"
ul
()
[
n

Tpedes na OTpSo: B

Fonte: Beltrame (2012).

Figura 2 - Fa dos numeros - pequeno génio da matematica
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Fonte: Wagner (2012)

As reportagens acima dizem de um colégio que estda em sintonia com as

demandas da sociedade brasileira, por ir ao encontro da escola que o Estado, que
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constitui sujeitos que obtenham “bom” desempenho e que sejam competitivos.
Esses sujeitos alcangam sucesso em suas carreiras, desempenhando seu papel
para ajudar no “futuro do pais”. Por essa sintonia com a sociedade e com o
mercado, o CMPA recebe como recompensa, “reconhecimento”, sendo colocado em
destaque na midia.

O CMPA, em 2012, comemorou 100 anos de sua inauguracado. Nesse ano,
possuia aproximadamente 1100 alunos matriculados, divididos, numericamente,
quase que igualmente entre os segmentos masculino e feminino. Essa distribuicao
que parece natural na maioria das escolas hoje em dia, nao foi um fato que ocorreu
com naturalidade desde a criagdo do Colégio (em 1912), pois apenas no ano de
1989 houve o ingresso de alunas na instituicdo. Esse ingresso ndo aconteceu sem

resisténcia:

[...] conversas com os militares brasileiros confirmam que o mundo feminino,
construido a partir das percepgdes sexistas, € classificado de forma
diferente e desigual e que as qualidades masculinas sdo exclusivas, assim
como as femininas. E, entre as caracteristicas femininas, a que mais
aparece é a fragilidade. Temos um paradoxo: como admitir mulheres, por
natureza fisicamente débil, em uma instituicdo que por definicdo tem que
lidar com o monopdlio da forga bruta? Como incorporar pessoas que
evocam os sentidos, a libido e o afeto em uma instituicdo que deve estar
acima de sentimentos pessoais? (D’ARAUJO, 2004, p. 446).

Passados quase 80 anos de sua criacdo, um ambiente que era totalmente
masculino e que n&o era pensado para um publico “fragil’, foi adaptado. Somente
em 1989, foi permitido que as mulheres fossem aceitas no CMPA, mesmo sendo
ressaltado que esse publico (mulheres) era estranho, tendo em vista os costumes,
as rotinas e — algo que pode parecer sem importancia — a forma de vestir-se. Porém,
essa estrutura, construida para um unico tipo de sujeito (0 homem), foi repensada, e
inimeras mudancas foram feitas para possibilitar a convivéncia entre meninos e
meninas. A partir de 1989, alunos e alunas passaram a compartilhar o mesmo
espaco, que nao foi pensado para essa finalidade, mas que teve que alterar suas
regras para que as meninas pudessem fazer parte da instituicao.

Essa instituicdo, na Contemporaneidade, modifica sua maneira de perceber
essas diferengas, pois o sujeito é tomado com suas caracteristicas e competéncias,
sendo necessario respeitar as diferencas individuais. Estas ndo estdo fixadas, a

priori, pelo género do individuo, ndo existindo mais o que €& caracteristica
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particularmente feminina ou masculina. A captura do individuo por essa instituicao

encontra-se pelo desejo que possui de ser capturado por ela.

[...] escrever algo novo sobre a escola parece ser, por um lado, um desafio, na
medida em que essa instituicdo e as praticas a ela relacionadas s&o analisadas
por diferentes discursos, sob diferentes perspectivas e que sobre elas recai
uma série de solugdes e expectativas. Por outro lado, penso que a escola
continua sendo tema necessario, relevante e atual, na medida em que se trata
de uma instituicao forte e poderosa tanto no imaginario social quanto para a
constituicdo de sujeitos de novos tempos. (COUTINHO, 2010, p. 13).

Em face desse desafio citado por Coutinho, coloco-me a pensar no CMPA
como instituicdo. Apesar de ja se ter dito muito sobre ela, ainda ha, a meu ver, muito
que examinar, tanto pela sua importancia na constituicdo do sujeito, quanto pela
maquinaria que conduz as condutas do sujeito. Para mim, este estudo é relevante,
visto que a escola esteve e esta presente em minhas trajetorias pessoal e
profissional, ambas tendo transcorrido concomitantemente, com muitos pontos de
encontro. Aliado a essas colocagdes, ha o fato de o CMPA ser uma instituicdo
dirigida por um segmento da sociedade no qual a hierarquia e a disciplina séo
condutas esperadas, mas se encontram em um jogo de forcas esmaecidas em uma
sociedade em constante mudanca.

Para examinar essa maquinaria, que é uma maquina de produgao de sujeitos
e de governo da infancia, aproximo Varela (2006) e Foucault (2010), para analisar a
escola como uma instituicdo que conduz o governamento da infancia. Busco
desnaturalizar alguns a priori vigentes na escola, tais como: o de lugar privilegiado,
onde ha o direito e a obrigatoriedade de que todas as criangas fagam parte; a
“formatacao” disciplinar; e a normalizagdo/normacgao dos sujeitos escolares.

Caminho na diregdo de examinar a escola, que se apresenta hoje como uma
das invengbes da Modernidade, reconhecendo a necessidade de apresentar
algumas consideragdes nao sobre a origem dessa instituicdo, e muito menos causas
e consequéncias das mudangas nela ocorridas, mas apontar alguns deslocamentos,
que poderao subsidiar outra forma de encarar algumas verdades instituidas pela e
para a escola, como as citadas no paragrafo anterior. Este estudo ndo tem a
pretensao de linearizar historicamente as mudangas ocorridas na escola, nem de
esgotar o assunto; ao contrario, procuro apenas pontuar algumas transformacdes

que, para minha pesquisa, sado relevantes.
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Segundo o historiador Philippe Ariés (2011), desde a Idade Média existiam
escolas, frequentadas apenas por um numero pequeno de sacerdotes, que
discutiam seus conhecimentos sem qualquer preocupagdo com o alargamento de
seus saberes, cumprimento de horarios predeterminados e lugar definido para ser
ocupado pelos individuos. Visto que nessa época o individuo com idade em torno
dos seis anos ja era visto como um deles, ndo havia a necessidade de um lugar
especifico para ensina-lo. Isso me leva a pontuar que parece natural, em relagcéo a
uma ordem disciplinar que nao existia, muito menos podia ser vista como um a priori
da escola, a organizagao hierarquica dos conteudos e dos alunos, estes dispostos
em salas por idade e pelo tipo de conhecimento que deve ser estudado.

Posteriormente, por volta do século XVII, surge outra maneira de encarar e
enquadrar o individuo crianga, que comegava a ser inventado como um sujeito que
pertencia a uma categoria desconhecida até a Idade Média, ou seja, a crianga passa
a pertencer a um periodo de vida que se chamava infancia. De acordo com
Narodowski (2006), nessa época, a crianga comecga a ser “infantilizada”; em outras
palavras, inicia-se a invengcdo de uma nova categoria: a infancia. Nao que a crianca
nao existisse, mas os sentimentos de afeto, cuidado, preocupacgao, incapacidade de
gerir-se, eram desconhecidos em relagao a ela. Os individuos que participam dessa
infancia passam a receber maiores cuidados, ndo podendo ser colocados junto aos
adultos para aprender tudo 0 que € necessario para a vida e nao devendo aprender
de qualquer maneira esses ensinamentos. Na infancia, o individuo sera conhecido
como crianga; com a invengado dessa categoria, cria-se a dependéncia de ser
conduzido por outro individuo, o qual ndo deve ser outra crianga, mas sim um adulto.
Essa incapacidade de governar-se, que € uma das caracteristicas da infancia, é
inscrita nos sujeitos dessa fase.

A crianga ja n&o pode ser langada a convivéncia dos adultos, mas necessita
de uma condugao realizada de forma adequada ao seu novo status — o de um
individuo que requer ser “paparicado”. Com a criagdo desse novo sujeito, emerge
também a necessidade de instituicdes onde as criangas aprendessem a ser adultos.

As modificacbes no tratamento das criangas ndo podem ser tomadas de
forma to apressada, como sendo apenas uma mudanca ou criacdo de categoria. E
preciso olhar o entorno para pontuar condigdes que possibilitaram essas

modificacdes.
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Aqui, busco direcionar o olhar para transformacdes politicas e econémicas
que compuseram esse entorno e que levaram a criagao desse outro sujeito, pois ele
ja ndo obedecia mais ao soberano mediante a coer¢céo, o medo e a privagaéo de
escolha, ja que ndo era responsavel por seus atos. O sujeito que entra em cena
obedece ao soberano com outro tipo de obediéncia, que era também eficiente e que
parecia dar resultados satisfatérios, ndo demandando tanto desgaste politico e
trazendo um ganho econdmico, visto que ndo era mais necessario pagar para a
propagacdo do medo e do terror. Essa obediéncia era obtida a partir do
convencimento do sujeito a obedecer porque ele mesmo pensava que era o melhor
para si, e ndo porque era coagido pela for¢a a fazé-lo. Esse deslocamento, que pode
ser apontado também como um deflagrador para a criagcdo de outro modo de
encarar a crianga, além da criagdo da infancia, € a contenda religiosa. O embate
entre catolicos e protestantes colocou em evidéncia uma arte de governar que se
tornou menos desgastante, tanto politica quanto economicamente, para os
governantes, o pastorado. Com essa forma de governamento, os individuos
deveriam aprender a ser governados, e, para iSsO, era necessario ensinar como
deixar-se conduzir.

Como as criangas necessitavam ser conduzidas e ja ndo estavam convivendo
e compartilhando suas vivéncias com os adultos, para que aprendessem como ser
adultos, tornaram-se necessarios locais para onde as criangas, futuros sujeitos
autogovernaveis, deveriam ser enviadas para aprenderem a ser aquilo que, até ha
algum tempo, era ensinado sem muita preocupagado e cuidado. Um desses locais
onde se aprenderia a ser um adulto civilizado seria a escola.

Segundo Varela (2006), a escola publica, obrigatéria e gratuita € uma
invencao da Modernidade, ou seja, algo atual, cujo aparecimento se situa no século
XVIl. Essa escola possui como seu objetivo primeiro civilizar o individuo, ja que ele
“é 0 unico ser que precisa ser educado” (KANT apud EIDAM, 2009, p. 53). Segundo
Kant (apud NARODOWSKI, 2006), a escola deveria também, de modo severo e
disciplinador, provocar nos seus alunos o costume de pensar por si mesmos. Apesar
das diversas mudangas ocorridas nas escolas desde o inicio do século XVII, essa
instituicdo ainda objetiva constituir sujeitos que se autoconduzem e se deixam
conduzir.

A escola, que é uma instituicdo disciplinadora, busca nao apenas atuar sobre

0s corpos, mas conduzir a populagdo escolar de maneira a normalizar as
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multiplicidades, para que, dessa forma, os sujeitos-alunos, que fazem parte da
populacao escolar, estejam aptos a deixar-se regular e conduzir.

Tomando tal entendimento sobre a importancia da escola na formagao de
sujeitos que sdo subjetivados para deixarem-se conduzir, importa destacar que
esses sujeitos disciplinados convencidos pela regulagdo deixarao ser governados
por praticas sociais ou, particularmente em meu estudo, pela rede de taticas da

Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP).
2.4 Balizas utilizadas na pesquisa

A medida que percorria um novo caminho, como pesquisadora, distanciava-
me do que para mim era naturalizado. Isso significa que tentei ndo olhar tudo o que
me rodeia como se devesse ser categorizado dicotomicamente.

Na procura de algo que me instigasse a pensar de outra maneira, encontrei,
esbarrei, e conheci escritos de Foucault. Estes me fascinaram, avalizando a
possibilidade da realizacdo de outra maneira de fazer pesquisa, sem procurar a
solugcado para um problema, mas indo em direcdo a problematizacdo dos discursos

encontrados sobre o CMPA imbricados com a OBMEP.

Sinto uma impresséo de veludo quando escrevo. Para mim, a idéia de uma
escrita aveludada é como um tema familiar, no limite do afetivo e do
perceptivo, que ndo para de assombrar meu projeto de escrever, ndo para
de guiar minha escrita quando estou escrevendo, que me permite a cada
momento escolher as expressdes que quero utilizar. A dogura € uma
espécie de impressdao normativa para minha escrita. Assim, fico muito
espantado ao constatar que as pessoas tendem a enxergar em mim alguém
cuja escrita é seca e mordaz. (FOUCAULT, 2004, p.1).

A forma como Foucault escreve capturou-me. E uma escrita que mexe com
quem a lé e nela se inscreve; é uma escrita que muitas vezes fere a alma e deixa
nela marcas inscritas, por isso, prendeu-me. Incitada pela escrita de Foucault, a qual
esta relacionada a sua maneira de fazer pesquisa, embrenhei-me em um ambiente
desconhecido. Impulsionada na diregao desse desconhecido, do ndo-dito, parti para
a analise do CMPA como uma maquinaria que constitui um tipo de sujeito (novos
talentos) na Contemporaneidade.

Tomando tal entendimento, para a presente pesquisa, elegi a Analise do

Discurso como metodologia, examinando praticas discursivas e nao-discursivas que
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produzem e sao produzidas no CMPA sobre e pelos alunos categorizados pela

OBMEP como “novos talentos”.

[...] a analise dos textos nao é realizada na forma de hermenéutica, ndo tem
por objetivo extrair do interior dos enunciados os sentidos verdadeiros, mas
mudar o modo de olhar, jogar luz naquilo que estava na sombra. A analise
que realizo toma os discursos na sua exterioridade, naquilo que Foucault
chama de leitura monumental. (SARAIVA, 2006, p. 157).

Com essa forma de tomar os documentos de analise da pesquisa, penso ser
pertinente colocar em evidéncia o que entendo quando me refiro a discurso no
sentido tomado por Foucault, distanciado do significado da palavra no campo da
linguistica. O autor rejeita a ideia de discurso como uma expressao de fala do sujeito
produtor de significados, indicando que, quando menciona discurso, esta se
referindo as praticas do sujeito, estas que estabelecem hierarquias, distingdes, que
configuram as possibilidades de outros discursos serem considerados verdades,

articulando o dizivel e o visivel. Portanto, para Foucault, discurso constitui-se por

[...] praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam [...] séo
feitos de signos; mas o que fazem & mais que utilizar esses signos para
designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato de
fala. E esse ‘mais’ que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever.
(FOUCAULT, 2008, p. 56).

Ao examinar o discurso como praticas que assujeitam sujeitos de quem falam,
e a linguagem como constituidora do objeto de analise, que € o discurso, afastando-
me do senso comum que tenta tanto “interpretar’ o que esta escrito quanto busca o
que “na verdade” o autor quer dizer.

Analiso os documentos com uma postura de quem Ié o que esta escrito sem
buscar o que esta escondido, pois ndo ha nada oculto. Procuro olhar para os
escritos e detectar as recorréncias, as rupturas, colocar exposto o que ja existe, mas
que ainda nao recebeu a ateng&do que merece.

Para estar em consonancia com o tipo de pesquisa que me propas fazer,
coloco-me na posicdo de um intelectual especifico, afastando-me do “intelectual
universal” (FOUCAULT, 2006a), inventado pela Modernidade. Este teria o poder de
dizer “a verdade”, impondo o que era aceitavel e o que néo era. Na Modernidade, a
norma era a imposicao da razio para transcender a tradicéo.

Na maneira de ler o mundo que a Modernidade consolidou, parecia naturalizada

a busca do confronto com a arbitrariedade e os preconceitos impostos pela tradigao,
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utilizando-se a razdo como arma e bandeira tomadas no campo dessa luta. Podemos
considerar os fildsofos da fase iluminista, como Descartes, Rousseau e Kant, dentre
outros, como os generais dos exércitos da guerra no periodo da “luz”.

No lluminismo, a Historia passa a ser encarada como uma progressao linear
de uma época a outra. Poderiamos olhar para a Histéria de maneira a ver o
progresso como uma consequéncia do uso eficiente da racionalidade e a
interpretacdo dos fatos como consequéncia dos atos, desconsiderando, dessa
forma, a existéncia de descontinuidades e rupturas.

Um dos preceitos da fase iluminista € a crenga da existéncia, a priori, da
verdade, que deveria ser perseguida por ser 0 unico caminho que levaria 0 homem
da escuridao a luz, assim realizando a emancipacgao do individuo. No entanto, essa
emancipacao tarda a ocorrer, pois o homem se vé acorrentado a uma rede de
comodidade, disciplina, burocracia e controle cada vez mais enclausurante, fazendo
esse projeto que se utiliza da razdo como Unica forma de salvagédo comegar a ser
questionado pela escola de Frankfurt, em meados do século XX. (TOURAINE,
1994).

Apesar da resisténcia de muitos, as mudancas que estavam acontecendo
contribuiram para a Modernidade entrar em crise. A Pds-Modernidade entra em
cena trazendo consigo uma espécie de ‘“incredulidade as metanarrativas”, como
aponta Lyotard (1989), rejeitando a ideia de uma teoria universal e fundamentalista.

Assim, rejeito a ideia de totalizagdo, de procurar uma solugdo para um
determinado problema universal. Recuso-me a procurar uma solugao para um problema
de toda a comunidade escolar e aproximo-me da concepcdo de pesquisa como
perquirigao local. Realizo meu estudo por meio de um recorte da realidade escolar em
uma escola que compde a comunidade escolar e que esta emaranhada nessa rede, o
CMPA.

O CMPA, fazendo parte dessa comunidade, encontra-se em uma posi¢ao de
destaque, como ja ressaltado anteriormente, pelo “sucesso™ de seu ensino, este

legitimado pelo bom desempenho de seus alunos em avaliagdes externas ao

° Muitas pesquisas ja abordaram o sucesso escolar em seus estudos: Chechia; Andrade (2002,
2005), Carvalho (2006), Junges (2012), entre outros. De acordo com Gldéria (2005, p. 32), a
definicdo de “sucesso” escolar apresentou alteracbes ao longo da histéria. Para a autora,
atualmente, “o0 sucesso escolar € compreendido por um itinerario que se faz sem rupturas e que se
prolonga até a universidade, o que tende a refletir um bom desempenho na escola”. O sucesso
escolar, de acordo com a autora, esta atrelado ao bom desempenho do aluno, ou ainda, esse é
alcangado quando alunos conquistam, ao longo de sua formagéo escolar, as melhores colocagdes
nas avaliagdes que realiza.
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Colégio (ENEM e Provinha Brasil, entre outras) e também pelo “sucesso” desses
mesmos alunos em varias competicdes de que participam (Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas, Olimpiada Brasileira de Fisica, Olimpiada
Brasileira de Geografia, Soletrando, etc.). Com essa forma de encarar a pesquisa,
as metanarrativas ndo encontram lugar. Nessa perspectiva, nada é estavel e
permanente — tudo € mutavel, instavel e passivel de deslocamentos, que podem
ocorrer de acordo com as leituras que fazemos do tempo passado e do presente.

Apesar de entender que ndo ha neutralidade na postura de um pesquisador,
tenho que ressaltar que nao falo tudo o que quero, que nao digo tudo o que posso,
pois estou enclausurada em uma ordem do discurso. Levo no corpo sinais que foram
inscritos por mim ou por outrem, e estes sdo marcas que nao me fazem esquecer as
experiéncias que vivenciei e que constituiram e continuam constituindo minha
maneira de examinar as praticas que pesquisei.

A escrita em que me aventurei foi uma batalha diaria entre a necessidade de
encontrar a totalizagdo moderna, que busca linearidades, ordenacdo de
acontecimentos, causa e consequéncia de fatos, e a ansia de dar as costas ao que
me € acalentador, mas que ndo consegue acalmar-me, langando-me a um mundo

onde uma das certezas que tenho € a prépria incerteza.

- Mas entdo, por que é que tu escreves? A: Nao pertenco aqueles que sé
pensam com uma pena molhada na mao; ainda menos aqueles que se
abandonam as suas paixdes quando estdo sentados em uma cadeira, os
olhos fitos no papel diante de um tinteiro destapado. Escrever irrita-me ou
da-me vergonha; escrever para mim € uma necessidade; repugna-me falar
disso, mesmo sob uma forma simbdlica. — B: Mas entdo por que é que
escreves? — A: Ai de mim! Meu caro, ouve um segredo: ainda nao descobri
outro meio de me desembaragar dos meus pensamentos.— B: E porque é
que queres desembaracgar? — A: Por que é que quero? Mas sera que quero?
Sou forgado a isso. (NIETZSCHE, 1987, p. 112).

Nesse trecho, Nietzsche traduz de modo inspirador o0 que me causa
assombro, mas ao mesmo tempo me fascina: depois de escrever minhas ideias, as
palavras ja ndo me pertencem mais, € quem as ler dar-lhes-a sua interpretacao,
dependendo de suas experiéncias.

Nessa direcdo, mesmo que os escritos de Foucault ndo tenham sido
direcionados para a area da Educacéo, aventurei-me a |é-los e usa-los em minha

pesquisa. Talvez isso se deva, a meu ver, a outra tentativa de olhar para essas

praticas, nao buscando apenas solugbes para os problemas imediatos, mas
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tentando entender como elas vieram a ser constituidas e problematiza-las,
colocando em evidéncia que o sujeito ndo possui uma identidade, e sim multiplas

identidades, forjadas em praticas discursivas e nao-discursivas.

2.5 Instrumentos na construgcao da pesquisa

Para a construgcéo de meu estudo, selecionei como material de pesquisa:

a) O Regulamento Interno dos Colégios Militares (RICM) — documento
que apresenta os preceitos comuns aplicaveis nos colégios militares
(CM), bem como: a) missdo; b) organizagédo; c) atribuicdes do:
comandante, subcomandante, supervisdo escolar, corpo de alunos,
professores; d) apoio pedagdgico; e) classificagdo dos alunos; f)
inclusdo e exclus&o escolar.

b) O Manual do Aluno do CMPA — é um documento recebido por todos os
alunos matriculados no CMPA onde constam informagdes necessarias
para a condugdo da conduta do aluno no colégio militar, tais como: a)
breve historia da criagdo do Colégio Militar; b) caracteristicas da
instituicdo; c) sintese de algumas razbées do sucesso do CMPA; d)
cédigo de honra do Colégio Militar de Porto Alegre; e) juramento do
aluno; f) subordinagéo e misséo; g) ensino e a proposta pedagogica; h)
a carreira militar; i) organograma do Colégio Militar de Porto Alegre; j)
avaliagao educacional no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB); k)
hierarquia, estimulo e promogdes; |) promog¢ao e graduacdo do
batalhdo escolar; m) normas de agdo dos chefes e subchefes de
turmas de aula; n) normas para o uso de adornos, maquiagem e cabelo
para o segmento feminino; o) normas para o corte de cabelo do
segmento masculino; p) orientagdo quanto a utilizagdo de aparelhos
eletrbnicos e assessorios; q) uniformes; r) parceria familia - colégio
militar - aluno; s) orientagdo para o estudo; t) clubes e grémios; u)
legido de honra; x) regime disciplinar.

c) As Normas Internas de Avaliagdo de Estudo (NIAE) — documento que
contém normas que regulamentam as avaliagcbes educacionais nos
Estabelecimentos de Ensino (EE) subordinados ao Exército Brasileiro.

d) A P&gina oficial da OBMEP: http://www.obmep.org.br.
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Os documentos citados foram escolhidos com a finalidade de examinar
praticas discursivas que compdem a rede escolar, em que o aluno do CMPA esta
encapsulado. Para escrutinar esses documentos, inspirei-me na analise realizada no
estudo de Silva (2011), que examinou a constituigdo da docéncia no Ensino Médio
no Brasil contemporaneo, utilizando como “superficie analitica 45 edigdes da revista
Carta na Escola, publicagao da Editora Confianca dirigida aos professores”. (SILVA,
2011, p.8). O autor mostrou que essa docéncia era mobilizada por trés estratégias
articuladas: a inovacdo como um investimento pedagdgico permanente; a
interatividade como modo de pensamento e a comunidade como espago de
intervengao. Essa inspiragdo me levou a examinar de que modo estratégias e taticas
de governamento sao colocadas em movimento pelo CMPA ou pela OBMEP,
possibilitando que alunos do Colégio sejam categorizados como “novos talentos”
dessa Olimpiada.

Na analise do material de pesquisa, visualizei varias ferramentas que
poderiam ser utilizadas para realizar o estudo: norma, normalizagdo, normatizagao,
disciplina, discurso, governamento. Optei pela utilizacdo da ferramenta
governamento, por estar atrelada a governamentalidade e ir ao encontro das
emergentes taticas que procuram governar as condutas dos sujeitos, compondo um
campo rico para o estudo, e se distanciar de estudos ja realizados em escolas
militares que examinaram a “disciplina” dessas instituigdes.

O CMPA parece aceitar a OBMEP como mais uma forma de avaliagao
instituida pelo Governo®, ja fazendo parte da rotina escolar. Com minha pesquisa,
busquei trazer para visibilidade algumas intencionalidades presentes nessa forma de

governar, bem como quais sujeitos essa politica busca capturar.

2.6 Aprestos para a escrita da pesquisa

O que é governar um barco? E encarregar-se dos marinheiros, mas é
também encarregar-se do navio, da carga; governar um barco também é
levar em conta os ventos, os escolhos, as tempestades, as intempéries. E &
esse estabelecimento da relagdo dos marinheiros com o navio que se tem
que salvar, com a carga que se tem de levar ao porto, e as relagdes de tudo
isso com todos esses acontecimentos que sédo os ventos, os escolhos, as
tempestades, é o estabelecimento dessa relagao que caracteriza o governo
de um barco. Mesma coisa para a casa: governar uma familia, no fundo,
nao é essencialmente ter por fim salvar as propriedades da familia, é

® Quando me referir ao governo do Estado, em meu texto, utilizarei letra maiuscula na palavra
Governo.
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essencialmente ter como objetivo, como meta, os individuos que compdem
a familia, sua riqueza, sua propriedade; é levar em conta acontecimentos
que podem sobrevir: mortes, os nascimentos; € levar em conta as coisas
que se podem fazer, como as aliangas com outras familias. E toda essa
gestédo geral que caracteriza o governo [...]. O essencial, portanto, é esse
complexo de homens e de coisas, é isso que é o elemento principal.
(FOUCAULT, 2008a, p. 129).

Com a metafora do barco, Foucault traz a superficie um emaranhado de
ideias sobre como podemos encarar a condugdo das condutas dos sujeitos, de
modo a satisfazer as demandas politicas, sociais e econbmicas de uma sociedade,
em uma determinada época.

No livro Segurancga, Territério, Populagdo, Foucault (2008a) realiza um
apanhado, das “artes de governar”, a partir, mais precisamente, o século XVI, visto
que suas pesquisas apontam para esse século como propenso ao tema. Foucault
ndo nega a existéncia do “governar’ anterior a esse século, porém ha uma
incidéncia dessas artes demarcada na literatura nesse periodo. Elas eclodem nesse
século, mas continuam até o século XVIl e neste voltam a desaparecer, havendo
uma interrupgao na producao literaria, motivada pela Guerra dos Trinta Anos, pelas
revoltas rurais e urbanas e pela crise financeira, que deixou endividada a monarquia
ocidental.

Ocorreu no século XVIII o desbloqueio das “artes de governar”. Nesse, O
Principe, de Maquiavel, foi enlevado, principalmente, por suas ideias de como um
soberano deveria conduzir-se e também conduzir seus suditos. Posteriormente, por
volta do século XIX, quando houve uma retomada, na literatura, das artes de
governar, esse texto sofreu criticas que o colocaram em uma categoria de
indesejavel.

As posicdes contrarias em uma vasta producdo literaria que combatia
ferreamente as concepgdes de Maquiavel sobre o soberano, segundo Foucault,
resultaram em um material fértil para pesquisa, ou seja, ndo o texto em si — O
principe, de Maquiavel — interessou Foucault, mas mais ainda toda a gama de
producao que esse texto alavancou. Esses textos foram tomados ndo como escritos
que tentam extinguir as ideias que a obra trazia, mas como material para analise a
partir de suas positividades.

A literatura anti-Maquiavel procura mostrar o qudo inaceitavel €, nesse
momento historico, uma sociedade governada por um soberano que nao conhece

quem ele deve governar, isso por estar na exterioridade do grupo, ou seja, ele néo
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faz parte do grupo que governa, e os vinculos que possui com quem governa
(obediéncia cega) s6 servem para beneficia-lo, visto que recebeu por heranca o
territorio e, com ele, tudo o que o constitui e que a tradicdo € que dita as regras do
jogo. Neste, o que vale € que todas as vontades do soberano devem ser atendidas,
sem questionamentos, sendo que, para isso, a arma € a violéncia, e essa regra esta
posta para os que estdo sendo governados.

Os governados sabem que o soberano tem poder de “fazé-los morrer”, sendo
a unica preocupagado desse governante o territério, e ndo os suditos. O nao
pertencer ao grupo torna a relacdo entre o soberano e seus suditos facil de ser
rompida, pois ndo ha comunicagdo entre quem comanda e os comandados. Em
outras palavras, quem é comandado n&o sente necessidade de manter-se em uma
situacdo que, a seu ver, ndo pode ser pior para ele. Sendo assim, essa relagcao de
servidao é dificil de ser mantida.

Em uma sociedade de soberania, a arte de comandar (governar) do principe &
descontinua, ja que ele ndo necessita conhecer a quem governa, e sim o que
governa. Em suma, seu territério € o que importa; os individuos fazem parte dele,
mas nao sao importantes.

Esse tipo de governo ja ndo é necessario e suficiente para ser acolhido e
respeitado pelos suditos e mantido pelo soberano, e este se vé impelido a
considerar também os individuos — ja ndo lhe importa somente o territério, mas
também seus suditos. Com esse deslocamento, o soberano comega a ter que se
preocupar com as relagdes; assim, torna-se mais eficiente se o pai aprende a se
conduzir, tornando-se também capaz de conduzir sua familia e de ser conduzido
pelo Estado ou, qui¢a, mais tarde, o pai ajudara na condugao do Estado. Foucault
denomina essa rede de “continuidade ascendente”.

Aliado ao movimento de deslocamento no modo como o soberano considera
seu sudito, podemos pensar que um Estado bem governado engendra pais que
governam bem suas familias e também se governam bem, ou seja, ha “continuidade
descendente”. Com essa outra forma de condugéao, as continuidades (ascendente ou
descendente) possuem como elementos principais familia e economia; esta ultima,

segundo Foucault, é considerada finalidade do governo.

Governar um Estado sera portanto aplicar a economia, uma economia no
nivel de todo o Estado, isto é, ter em relagdo aos habitantes, as riquezas, a
conduta de todos e de cada um uma forma de vigilancia, de controle, ndo
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menos atenta do que a do pai de familia sobre a casa e seus bens.
(FOUCAULT, 2008a, p. 127).

Por outro lado, tenho que ressaltar que, nesse periodo, a racionalidade
religiosa de governo era o “poder pastoral’, desempenhado pela religido crista,
exercendo-se sobre o rebanho (individuos), e ndo sobre o territério. Esse tipo de
governo exigia que o pastor se ocupasse de todas as ovelhas, guiando-as e
conduzindo-as de maneira segura para que cada uma e todas as integrantes do
rebanho atingissem o bem maior, isto €, que alcangassem a salvagao em outro
mundo. Para isso, o pastor ndo deveria deixar que nenhuma ovelha se desgarrasse
e, se fosse necessario, realizaria sacrificios. Nesse sentido, se fosse preciso, o
pastor sacrificaria seu proprio bem-estar com o intuito de salvar todas as ovelhas do
seu rebanho.

Considerando-se as varias instancias de governo, desde o pai de familia
até o Estado, ou desde o Estado até o pai de familia, governar € um ato mais
complexo do que era sugerido por Maquiavel ao principe, pois nao basta “fazer
morrer”, tem que “deixar viver” e, com isso, conduzir as relacées entre individuos,
recursos, riquezas, lembrando-se do territério, mas ja ndo sendo este o objetivo

primeiro do governo.

[...] a palavra ‘governar’ abrange na realidade, nos séculos Xlll, XIV e
XV, uma massa consideravel de significados diversos. Primeiro,
encontramos o sentido puramente material, fisico, espacial de dirigir, de
fazer ir em frente, ou até o sentido de a propria pessoa ir em frente num
caminho, numa estrada. ‘Governar’ € seguir um caminho ou fazer seguir
um caminho. [...] Tem também o sentido material, porém muito mais
amplo, de sustentar assegurando a subsisténcia. [...] Temos agora o0s
significados de ordem moral. ‘Governar’ pode querer dizer “conduzir
alguém’, seja no sentido, propriamente espiritual, do governo das almas
— sentido entdo plenamente classico, que vai durar e subsistir por muito,
muito tempo -, seja de uma maneira ligeiramente defasada em relagéo a
isso, ‘governar’ pode querer dizer ‘impor um regime’. [...] ‘Governar’ pode
se referir também a uma relagdo entre individuos, relagdo que pode
assumir varias formas, seja a relagdo de mando e de chefia: dirigir
alguém, controla-lo. (FOUCAULT, 2008a, p. 162-164).

As artes de governar ficaram impedidas até o século XVIII, quando ocorre
seu desbloqueio, possivel pelo sublevar do problema da populacdo. Lembramos
que a preocupacao inicialmente estava voltada para a conducédo da familia, que
era tomada como um modelo a ser seguido pelo Estado para conduzir a

populagao; ou, ainda, a condugao da familia pelo pai respaldava o governo da

populacao realizado pelo Estado. Ao mudar a énfase da familia, nesse século,
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esta passa a ser um instrumento e deixa de ser um modelo a ser seguido. A
familia faz parte da populacdo como mais um de seus segmentos, ao lado da
economia e da politica, sendo utilizada para obter da populacdo comportamentos
especificos, estes ligados a natalidade, a mortalidade e ao consumo, entre
outros.

Examinando as artes de governar, os movimentos sociais e econdémicos,
bem como as épocas que estavam emergindo, Foucault apontou trés tipos de
sociedade: da soberania, da disciplina e de governo. Ele esclarece que o
aparecimento de outras formas de governo nao extingue as anteriores. Assim,
quando a disciplina entra em cena, a soberania ndo é descartada, mas sofre
modificagbes nas suas concepcgdes e passa a ser tomada como um Estado de
Justica, onde a sociedade em questéo € a da lei.

1) A lei, por sua vez, refere as condutas individuais a um corpus de
codigos e textos.

2) A lei especifica os atos individuais desde o ponto de vista dos
codigos.

3) A lei, no entanto, qualifica os atos individuais como permitidos ou
proibidos.

4) A lei, a partir da separacdo entre o permitido e o proibido, busca a
condenagao.

5) A lei, por seu turno, ndo tem exterior, as condutas sao simplesmente
aceitaveis ou condenaveis, mas sempre dentro da lei. (CASTRO, 2009, p. 310).

Na sociedade da lei, que era atrelada ao Estado de Justica, o governo esta
voltado para que os individuos cumpram as leis do soberano sem discuti-las.
Aqueles que ndo obedeciam eram castigados, sendo punidos por seus atos. Os
castigos, quase na sua totalidade, resumiam-se a exclusdo do convivio social,
sem possibilidades de correcdo e reintegragcdo ao grupo ao qual se pertencia
anteriormente. O individuo passava a ser considerado inadequado, inapropriado,
mal visto — em outras palavras, um excluido.

Quando o Estado de Justica dos séculos XV e XVI se viu transformado em
um Estado Administrativo, sendo este associado a uma sociedade disciplinar, o

encaminhamento da populacéo necessitava de outras formas de conducgéo:

[...] mas nunca, tampouco, a disciplina foi mais importante e mais
valorizada do que a partir do momento em que se procurava administrar
a populagado — e administrar a populagdo nao quer dizer simplesmente
administrar a massa coletiva dos fendémenos ou administra-los
simplesmente no plano dos seus resultados globais; administrar a
populacdo quer dizer administra-la igualmente em profundidade,
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administra-la com sutileza e administra-la em detalhe. (FOUCAULT,
2008a, p. 142).

Na sociedade disciplinar, as estratégias de disciplinamento, tais como a
vigilancia e a puni¢éo, tratam de objetivar os corpos dos individuos, tornando-os
ddceis e capazes de realizar o que é esperado n&o apenas pelo Estado, mas pelo
grupo ao qual o individuo pertence. Isso tudo com o menor desperdicio de tempo
e espacgo, fabricando individuos que pertencam a uma populagdo e sejam
governaveis e administraveis. Nesse cenario, o individuo € examinado na

minucia, escrutinado, categorizado e classificado para poder ser conduzido por

outrem e para ser capaz de se autovigiar.

A disciplina, por exemplo, essa nova tecnologia politica que incide junto
aos corpos-organismos dos individuos, nos mais distintos niveis e
latitudes de realidade, e através de diversas e multiplas engrenagens,
recursos e estratégias, ndo sé ndo tem origem no Estado, mas
justamente, operando numa dire¢do ascendente, induz a que o tomemos
como aquilo que dela resulta, isto é, como efeito de toda essa
multiplicidade que ela pde a operar. (GADELHA, 2009, p. 39).

O disciplinamento condiciona o individuo, extraindo de seu corpo todo o
irracional, impulsivo, inadequado. Em outras palavras, torna o corpo submisso e
autogerenciavel, ja que o individuo é treinado para executar movimentos
adequados, saber escolher as palavras que podem ser proferidas, evitando
inadequacéo, desperdicio de qualquer natureza e desatencao.

No sistema disciplinar, os individuos sao classificados como normais ou
anormais, sendo a norma a finalidade a ser alcangada por todos da populacgao.
Aqueles que sdo anormais sao examinados e colocados em constante correcao
até que alcancem a normalidade ou pelo menos se aproximem o maximo da
normalidade, que é o padrio instituido pela norma.

Contrapondo-se a sociedade de lei, a sociedade disciplinar busca a
correcdo, € nao a condenacao; a inclusdo, e nao a exclusdo. Ela tenta
homogeneizar a populagao, colocando todos dentro da norma’, e ndo afastando

(retirando do convivio da sociedade) aqueles que sdo anormais.

" A norma, em uma sociedade disciplinar, € concebida previamente, e os sujeitos sdo conduzidos a
inserirem-se nessa norma ou pelo menos a chegar o mais proximo possivel, diminuindo a distancia
entre o que o sujeito é e 0 que é esperado que ele seja. Em uma sociedade de regulagao e controle,
a definicdo da norma parte da comunidade, ou seja, examinam-se 0s sujeitos dessa comunidade e,
dentre eles, define-se o “normal”, instituindo-se a norma a partir dele.
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1) A norma refere os atos e as condutas dos individuos a um dominio que &,
ao mesmo tempo, um campo de comparacao, de diferenciagéo e de regra a
seguir (a média das condutas e dos comportamentos).

2) A norma diferencia os individuos em relagéo a esse dominio, considerado
como um umbral, como uma média, como um optimum que deve ser
alcangado.

3) A norma mede em termos quantitativos e hierarquiza em termos de valor a
capacidade dos individuos.

4) A norma, a partir da valorizagdo das condutas, impde uma conformidade
que se deve alcangar; busca homogeneizar.

5) A norma, finalmente traca a fronteira do que é exterior (a diferenca com
respeito a todas as diferengas), a anormalidade. (CASTRO, 2009, p. 310).

A passagem do Estado de Justica para o Estado Administrativo
desencadeou o aparecimento de um apanhado de estratégias de governo, as
quais ajudaram a constituigdo de muitos saberes; estes elevaram o status do
Estado Administrativo para “governamentalizado”. Nesse ponto, Foucault,
demarca que, apesar de o Estado irromper tanto o encanto de apreciacao quanto

de uma descarada aversdo, para continuar se mantendo na conducado da

populagao, necessitava da “governamentalidade”:

[...] que é tanto interior quanto exterior ao Estado, ja que sdo as taticas
de governo que, a cada instante, permitem definir o que deve ser do
ambito do Estado e o que nao deve, o que é publico e o que é privado, o
que é estatal e o que é nao-estatal. Portanto, se quiserem, o Estado em
sua sobrevivéncia e o Estado com seus limites s6 devem ser
compreendidos a partir das taticas gerais da governamentalidade.
(FOUCAULT, 2008a, p. 145).

Todo esse aparato que constitui a governamentalidade serve para conduzir
as condutas dos individuos, ou mesmo da populacdo, mas nado se destina a
condugao de instituicdbes e tampouco ao territorio. Para garantir a sobrevivéncia
do proprio Estado, ndo mais como um Estado de Justica ou um Estado
Administrativo, mas sim como um Estado de Governo, ou um Estado
governamentalizado, ele necessita estar atrelado a sociedade de controle,
inventada pelas outras duas (sociedade da lei e sociedade disciplinar), que
demonstravam caréncia de ordenacédo, controle e regulacéo.

Foucault (2008a) ressalta que governamentalidade pode ser tomada sob trés
angulos:

a) um conjunto formado por instituicbes, procedimentos, estratégias que

buscam exercer sobre a populacdo um certo poder, este alcangado por



52

meio dos dispositivos de segurancga, o que faz emergir uma forma de saber
que é a economia politica;

b) uma produgdo no Ocidente de um certo tipo de poder chamado governo,
que alavancou uma série de saberes;

c) o produto final do processo de transformacado do Estado de Justica para o
Estado Administrativo; este, para sobreviver, converteu-se em um Estado
de Governo.

O governo é um tipo de poder visto como “agdo sobre as agdes”, néo
pertencendo a alguém em particular, mas existindo nas relagbes entre os
sujeitos. Para evitar qualquer tipo de confuséo, usarei a palavra governamento no
lugar de governo. Quero referir-me a conducdo de condutas quando abordar
governamento, que consiste em um produto final das relagdes de poder, ou seja,
se ha governamento, é que outrem se deixou, rendeu-se ou foi levado a ser
gerido.

A leitura de livros de Foucault sobre governo das condutas e as questdes
que até aqui apresentei, fez com que eu voltasse meu olhar para o CMPA,
buscando uma analise das estratégias e taticas de governamento dessa
comunidade escolar, bem como das estratégias e taticas utilizadas pela OBMEP
para conduzir os alunos.

A realizacdo de meu estudo foi embasada por duas concepgdes que se
articulam no decorrer da analise, a saber, taticas e estratégias. Destaco que realizei
o emprego de cada uma dessas nogdes com o cuidado e preocupagao académica,
de modo que em minha pesquisa esses termos nao foram utilizados aleatoriamente,
ora aqui e, ora ali. Sua articulagdo se estabelece na medida em que podemos
pensar em “taticas como praticas mobilizadoras de determinadas estratégias”.
(SILVA, 2008, p.71). Foucault aponta para os estreitos vinculos entre a nogéo de

estratégia e a de tatica:

Foucault distingue trés sentidos do termo ‘estratégia’: 1) Designa a escolha
dos meios empregados para obter um fim, a racionalidade utilizada para
alcancar objetivos. 2) Designa o modo em que, em um jogo, um jogador se
move de acordo com o que pensa acerca de como atuarao os demais e do
que pensa acerca do que os outros jogadores pensam acerca de como ele
havera de se mover. 3) Designa o conjunto de procedimentos para privar o
inimigo de seus meios de combate, obriga-los a renunciar a luta e, assim,
obter a vitdria. Esses trés sentidos se resumem na ideia da estratégia como
‘escolha das solugbdes ganhadores’ (CASTRO, 2009, p.151).
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Em sintese, acompanhando o fildsofo francés e seus comentadores, neste estudo,
signifiquei taticas como praticas, e estratégias como fins almejados. Com base
nesse entendimento, busquei construir uma problematizacdo em diregao a praticas e
estratégias que acabam por conduzir estudantes do CMPA a serem posicionados
como “novos talentos” em matematica da OBMEP.

Para essa analise sinto ainda a necessidade de destacar e caracterizar o
lugar de onde “falo”. Penso ser relevante as descricbes de minhas trajetorias
pessoal e profissional, que estdo imbricadas na pessoa que sou, 0 que também

direcionou as escolhas realizadas por mim para esta pesquisa.

2.7 Marcas que constituiram a trajetéria desta pesquisadora

[...] embora a confissdo queira dizer reconhecimento, também implica uma
declaragdo ou desvelamento, reconhecimento ou admissdo de um crime,
falta ou fraqueza. O reconhecimento diz respeito a tornar alguém conhecido
pela revelagdo de seus sentimentos privados e opinides que formam parte
de sua identidade. (BESLEY, 2008, p. 73).

Inspirada pelas palavras Besley (2008), ao mesmo tempo em que me afasto
da confissdo, que algumas teses por muitas vezes trazem (por essa confissao
aproximar-se de uma declaragdo de culpa, falta ou fraqueza) realizo aqui uma
declaracdo de reconhecimento com o intuito de efetuar uma aproximagao entre
minha trajetéria como professora e pesquisadora.

Quando tento ordenar os fatos que podem ter me projetado para realizar esta
pesquisa na area das Ciéncias Humanas (particularmente na Educacéo), e ndo na
area das Exatas (particularmente na Matematica), comego com passos incertos,
como procurando um primeiro movimento, esperando que este leve aos demais.

A primeira vez que lembro ter pensado na possibilidade de ser professora foi
com aproximadamente sete anos de idade, quando, ao ir ao armazéms da esquina
de casa comprar pao, o dono do estabelecimento, Seu Pedro, “mandou-me” sentar e
esperar minha vez para ser atendida. Nao lembro ao certo qual a frase dita, porém,
ele pronunciou uma palavra e, como esta era diferente da forma como eu havia

aprendido, na mesma hora o corrigi, “cheia de mim”. O senhor surpreendeu-se,

® Nome dado a pequeno mercado que comercializava de “tudo um pouco”. Geralmente, cada bairro
das cidades do interior do Rio Grande do Sul possuia no minimo um, pois eram nesses
estabelecimentos que as familias realizavam as compras diarias.
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talvez com minha petulancia, espontaneidade, ndo sei; afinal, eu, uma crianca, o
expus na frente de seus clientes, na sua maioria, senhores iguais a ele. O que foi
realizado num impulso rendeu-me, a partir dai, um novo nome. Os senhores que
frequentavam o armazém e que moravam na vizinhanga passaram a chamar-me de
“professorinha”. Aproximadamente dos sete aos catorze anos de idade, em todas as
vezes que tinha que ir ao armazém, e que ndao eram poucas, a menina, crianga, filha
da Dona Lia, a Josaine, dava lugar “a professorinha”. Mesmo passando mais de
duas décadas, quando retorno a minha cidade natal (Quarai-RS) e passo pela casa
do Seu Pedro, que ja ndo possui mais 0 armazém, mas que mora no mesmo lugar,
ele ainda me sauda com: “Como vai, professorinha?”. Por muitas vezes, me
perguntei e ainda me pergunto: sera que ele sabe meu “outro” nome?

O fato que relatei no paragrafo anterior possivelmente nao foi o inicio para o
que me impulsionou a pensar em ser professora; porém, nem tenho a pretensao de
procurar a origem da professora que me tornei, mas tornar visivel o que faz parte da
minha historia, que ainda nao tinha sido contado e que produziu marcas na minha
constituicdo. Estreei outro modo de pensar em mim mesma e ver que “ser professora
nao era mais uma possibilidade, parecia um destino”. (LOURO, 1999, p. 8).

Continuando no caminho que se tornou a escolha esperada pela maioria das
pessoas que conviviam comigo e aceita como minha também, ndo conseguia
formular outra resposta a célebre pergunta “o que tu vais ser quando cresceres?” a
nao ser “vou ser professora”. A partir de entdo, iniciei minha formacgéo cursando o
magistério. Nesse curso, reforgou-se o gosto que, desde os primeiros anos na
escola, tinha pela matematica. Poderia dizer que meu desempenho nessa disciplina,
durante todo o magistério, se ndo era o melhor da turma, era um dos melhores, e
essa constatacao era confirmada pelas notas obtidas nas avaliagdes, porém nao se
confirmava nas falas de minhas professoras, que me consideravam esfor¢ada, e nao
talentosa em matematica.

Como constatou Walkerdine (1999) em suas pesquisas sobre o desempenho
das meninas em matematica, quando a menina apresenta um rendimento acima da
média esperada dos meninos, os professores e professoras comentam que ela é
“‘uma trabalhadora muito, muito esforcada”, mas nao a consideram “brilhante”. Pode-
se dizer que era exatamente isso que ocorria comigo. Em outras palavras, eu me

saia bem nas provas e até ajudava a ensinar matematica para meus colegas, nao
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necessariamente por ser competente em matematica, mas por ser esforcada nos
estudos.

Com o passar do tempo, a atracéo pelos livros e o aparente sucesso em uma
disciplina considerada “para poucos” comecaram a produzir suas marcas, pois
caminhava em direcdo a uma graduacao que, com toda a certeza dos meus dezoito
anos, teria que ser na area das Exatas. Aliado a isso, teria que ser uma graduacao
que conciliasse ensino e matematica, ja que, na minha constitui¢cao, fui subjetivada
a ver-me como um sujeito que nao poderia ser cientista nessa area, pois 0 que eu
realmente sabia era ensinar, e ndo necessariamente matematica. O esperado
aconteceu, visto que nao apresentei nenhuma resisténcia e cursei a graduagao de
Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Durante a graduagdo, ocorreram algumas crises, que foram deflagradas
muitas vezes por nao entender o conteudo ensinado em determinada disciplina. Em
vista disso, procurava esclarecer as duvidas em sala de aula com o professor e
obtinha respostas do tipo: “como ndo entendes? E trivial”, ou “se ndo conseguiste
fazer esse exercicio, muda de curso. Ja pensaste em Artes Plasticas?”. Essas falas
apontam que ainda ha tentativas de localizar a mulher em um lugar onde a
racionalidade parece nao ser necessaria, ou seja, para as mulheres conseguirem se
sair bem, deveriam seguir em direcdo a areas que necessitem de sensibilidade,

delicadeza, criatividade e até certa irracionalidade.

Ao apoiar-se nessa racionalidade cartesiana, esse discurso produz um tipo
de masculinidade, na qual o valor do homem racional deve ser
constantemente reafirmado de muitos modos; e, desse valor, exclui-se a
sensibilidade, a afetividade, as incertezas, que se distanciam dos caminhos
da razao, identificando-as como ‘caracteristicas das mulheres’. (SOUZA,
2010, p. 59).

A partir das enunciagdes de professores do curso de Matematica a meu
respeito, enquanto aluna desse curso e futura professora, passei a ocupar o lugar de
aluna nao talentosa para matematica.

Tendo em vista o que professores disseram sobre mim, questionei-me se era
esse o profissional professor que eu gostaria de ser. Comecei a interrogar-me sobre
0 que queria fazer, mas n&o encontrava respostas. Tal inquietude agravava-se por
eu ndo me enquadrar na norma do aluno do curso: homem talentoso em matematica

que nao se manifesta frente as dificuldades encontradas na aprendizagem, entre

outras caracteristicas. Nesses momentos, meus questionamentos ficavam no plano
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de encontrar o(s) culpado(s) pelas minhas frustagdes. De modo que me constituia e
que as verdades eram postas, chegava a resposta ja colocada pela maioria de meus
professores — que, se havia algum problema, de qualquer natureza, o culpado por
tudo, ou melhor, a culpada, era eu mesma. Foi uma maneira simplista e cobmoda que
encontrei para serenar minhas intranquilidades, ja que, com essa resposta, a
situagdo nao necessitava ser pensada; bastava eu voltar a ser “a aluna normal”’ de
sempre, nada brilhante, mas esfor¢cada, que, com o tempo e muito estudo, os
problemas se resolveriam.

Pensando e repensando, entre conflitos e momentos de aparente calmaria,
terminei minha graduagao. Um fato que me traz recordagdes marcantes é que, na
colacdo de grau de minha turma de formandos em Licenciatura de Matematica da
UFSM, no ano 1995, composta de onze alunos, dos quais somente trés tinham
comegado quatro anos antes essa graduacao, um deles era a “esforcada” Josaine.
Nessa cerimdnia, recebi da paraninfa uma rosa, como todos os outros formandos, e
um cartdo onde estava escrito: “Parabéns! Mostraste para muitos que, se tu
quisesses, poderias ter feito Artes Plasticas, mas o que realmente tu querias era
Matematica”. Isso me marcou de tal maneira que até hoje, quando relembro esse
fato, meus olhos ficam marejados.

Com o animo renovado e buscando mostrar que, apesar de ser mulher, ja que
isso me parecia uma desvantagem, pois fui capturada durante quatro anos por
discursos que me fizeram ver esse tragco de minha identidade como algo que me
desfavorecia, travei uma batalha comigo mesma e resisti ao que poderia parecer ser
a escolha mais obvia: desistir. Minha resisténcia jogou-me no caminho que foi minha
escolha: a area das Exatas. Iniciei o mestrado em Matematica Aplicada e
Computacional na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Com o mestrado em andamento e as disciplinas sendo cursadas, cada vez
mais era assaltada por momentos em que eu cometia “uma violéncia que se exerce
primeiro sobre si mesmo” (DELEUZE, 2008, p. 128), ja que, ao refletir sobre
“verdades” que circulavam entre nos (alunos do mestrado em Matematica Aplicada),
muitas ja naturalizadas, em relacdo ao que é ser bom professor, quem poderia
aprender matematica, o que vem a ser o conhecimento matematico, que tipo de
conhecimento € o mais importante, dentre outras, ndo as aceitava e tentava pensa-
las de outra maneira, tornando-me, muitas vezes, um sujeito que se encontrava a

margem do grupo. Participar do grupo do mestrado, no qual circulam “verdades” em
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relacdo a educacao e a matematica, causava-me desconforto porque questionava as
verdades “inquestionaveis”.

Com o estranhamento frente a essas obrigagées no decorrer do mestrado,
procurei encontrar outras verdades, que ndo as que me eram naturalizadas, e
analisar como poderiam conduzir a outro modo de pensar o presente. Decidi que
necessitava tomar um rumo diferente, ja que até aquele momento os binarismos —
certo ou errado, bom ou ruim, concorda ou nao concorda, € a favor ou contra —, que
eram algo com que convivia regularmente, estavam me causando desconforto.
Todavia, por muitas vezes, a resposta que gostaria de ter dado era: nem uma coisa
nem outra, ou as duas, ndo sou a favor e nem contra, ou ainda, gostaria de poder
optar pelas nuances. Essa racionalidade continuou predominante em minha
constituicdo, afetando meu fazer pedagdgico como professora de matematica,
inicialmente de nivel superior e, mais tarde, concomitantemente, como professora de
matematica do Ensino Fundamental.

Sao raras as “verdades” sobre o ensino e a aprendizagem de matematica,
bem como sobre quem pode ou n&o pode aprendé-la, que conseguem deixar-me
tranquila. Sinto-me desconfortavel com algumas (muitas) “verdades” produzidas e
legitimadas, pois, destas, poucas me servem como portos seguros. Porém, até
esses portos sdo suscetiveis a mudangas de categoria, e passo a “assumir uma
atitude de suspender o consolador estado das certezas” (FISCHER, 2007, p. 61)
para tornar inquietantes e passiveis de um olhar de suspeita coisas que me
pareciam naturalizadas.

Nos anos que sucederam o término do mestrado, ocorreram muitos eventos
que me importunaram e me deixaram desconfortavel no fazer pedagodgico e na
rotina escolar. Sobre alguns, dediquei-me a refletir; ja outros trouxeram a superficie
alguns incbmodos, esmaecidos com o tempo, mas ndo esquecidos.

E importante destacar as incursdes que realizei na area das Humanas, mais
particularmente, na Educacao. Nessa area, deparei-me com escritos de Foucault e

tive um “encontro”™ com sua escrita. Quando me refiro a esse encontro, entendo-o,

° “E ndo se tém encontros com pessoas. As pessoas acham que é com pessoas que se tém

encontros. E terrivel, isso faz parte da cultura, intelectuais que se encontram, essa sujeira de
coloquios, essa infamia, mas nao se tem encontros com pessoas, e sim com coisas, com obras:
encontro um quadro, encontro uma aria de musica, uma musica, assim entendo o que quer dizer
um encontro. Quando as pessoas querem juntar a isso um encontro com elas proprias, com
pessoas, nao da certo. Isso ndo € um encontro. Dai os encontros serem decepcionantes, € uma
catastrofe os encontros com pessoas” (DELEUZE, 2005, p. 10).
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segundo Deleuze, como uma conjuncao que ocorreu entre um sujeito (nesse caso
particular, eu) e uma coisa (livro: Microfisica do Poder). Além disso, essa coisa
conseguiu, de alguma forma, despertar meu interesse de tal modo que passei a
pensar a partir dela sobre varios temas, e muitas vezes de outra forma. Para minha
total surpresa, as palavras que me pareciam suficientes para a escrita nao
constavam, da forma que eu as utilizava, nos escritos de Foucault. Muito pelo
contrario — ele rejeitava a ideia de causa e consequéncia, o que me levou a analisar
que as cartas na manga que possuia, 0s quatro curingas, que me pareciam
suficientes, ndo eram cartas aceitas nesse novo jogo.

As leituras que realizei de obras de Foucault e de seus comentadores, por
muitas vezes, ou em sua grande maioria, deixaram-me inquieta: “era como se outro
ar entrasse. Era uma corrente de ar especial. E as coisas mudavam. Era um fator
atmosférico. Foucault tinha como que uma emanacdo. Como uma emissao de raios”
(DELEUZE, 2005, p. 27). Esse ar que entrava e continua entrando sem pedir
permissao causou-me, em incontaveis vezes, a sensacado de estar sufocada. No
entanto, mesmo sufocada, continuei e continuo achando que ha circunstancias em
que a corrente de ar € mais amena, mas sempre muito intensa. Ja ndo podia € nem
posso permanecer pensando da mesma forma depois dos encontros que tive com
Foucault, Nietzsche e Wittgenstein. Com esses encontros, enxergo que “ndo
pensamos com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma
suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras”. (LARROSA,
2002, p. 21).

Pensando a partir disso e com isso, apresentei neste capitulo: o objetivo do
estudo e as questdes de pesquisa, a sociedade neoliberal com suas caracteristicas,
o CMPA, a metodologia e ferramentas tedricas que foram utilizadas na analise, bem
como pontos que considerei relevantes nas minhas trajetorias pessoal e profissional
que constituiram a pessoa que sou e de qual lugar me movimentei para a realizagao
desta pesquisa.

Para finalizar, ressalto, apesar de parecer redundante, que a pesquisadora
que comecgou este trabalho modificou e continua modificando sua forma de ver e
executar este estudo, sendo atravessada por inUmeras praticas, que ajudaram a
constituir a pesquisadora. Essa pesquisadora afastou-se da ideia de que encontraria

respostas universais. Em contraponto, examinou no particular, o CMPA, trazendo
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para a visibilidade possibilidades de se pensar de outro modo sobre essa instituicdo

escolar quanto sobre a OBMEP.
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3 OLIMPIADA BRASILEIRA DE MATEMATICA DAS ESCOLAS PUBLICAS
(OBMEP) E SUAS TATICAS DE GOVERNAMENTO

Figura 3 - Olimpiada de matematica comega a ter efeito na educacgao basica do pais

Olimpiada de Matematica comeca a ter efeito na educacéo basica do pais

Levantamento do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) mostrou
que a Olimpiada Brasileira de Matematica nas Escolas Publicas (OBMEP) — que ja esta
em sua quinta edicdo — comeca a influenciar positivamente o indice de Desenvolvimento
da Educagdo Basica (ldeb) no pais. Segundo o instituto, que divulgou o resultado da
Olimpiada na semana passada, o impacto foi registrado nas primeiras séries do ensino
fundamental, e o indice subiu de 3,8 em 2005 para 4,2 em 2007. O crescimento,
aparentemente, ndo surpreendeu os professores de matematica, que acreditam que o
nivel dos competidores esta muito acima do que é dado dentro das salas de aula. E
afirmam que o bom resultado também pode ser visto com os estudantes do ensino médio.

Fonte: Olimpiada... (2009).

Figura 4 - Ranking de qualidade da educacgao coloca Brasil em penultimo lugar

Ranking de qualidade da educagao coloca Brasil em penultimo lugar
indice global mostra habilidades cognitivas e realizagdes educacionais. Brasil ficou em 39°
lugar entre os 40 paises analisados.
Veja o Ranking Global de Habilidades Cognitivas e Realizagées Educacionais

1. Finlandia 11. Irlanda 21. Suécia 31. Grécia

2. Coreia do Sul 12. Dinamarca 22. Republica Tcheca  32. Roménia
3. Hong Kong 13. Australia 23. Austria 33. Chile

4. Japéao 14. Polbnia 24 ltalia 34. Turquia
5. Cingapura 15. Alemanha 25. Francga 35. Argentina
6. Gra-Bretanha 16. Bélgica 26. Noruega 36. Coldbmbia
7. Holanda 17. Estados Unidos 27. Portugal 37. Tailandia
8. Nova Zelandia 18. Hungria 28. Espanha 38. México
9. Suica 19. Eslovaquia 29. Israel 39. BRASIL
10. Canada 20. Russia 30. Bulaaria 40. Indonésia

Fonte: Ranking... (2012).
Figura 5 - Pisa 2009

Haddad diz que Pisa (2009) mostra que educagao evoluiu no pais, mas que é preciso
avancar

O ministro da Educacao, Fernando Haddad, disse nesta sexta-feira que o resultado do Pisa
(Programa Internacional de Avaliagdo dos Alunos) mostra avango da educagao no pais.
Brasil fica em 53° lugar em prova internacional que avalia capacidade de leitura. SP tem
nota de leitura pouco acima da média do pais. So¢ elite dos alunos faz nota do pais subir
em avaliacao internacional de leitura.

Fonte: Iglesias (2010).




61

Escolhi esses excertos de reportagens para iniciar o capitulo por acreditar que
elas mostram pontos importantes para alavancar a discussdo aqui proposta. Um
deles se refere a ampla proliferagdo discursiva que o tema avaliacdo de larga
escala, assume na Contemporaneidade. Navegando pela internet, assistindo
programas de televisdo, lendo reportagens de revistas ou, ainda, de jornais de
grande circulagao, regionais ou nacionais, podemos perceber que avaliagbes do
ensino escolar estdo na ordem do dia, sdo pauta de discussdes e estudos de
agéncias governamentais e ndo governamentais, tanto em nivel internacional (Pisa)
quanto nacional (Saeb). Discursos presentes em reportagens sobre o desempenho
escolar dos alunos brasileiros nas avaliagbes que “medem o conhecimento
aprendido na escola” se utilizam da estatistica para alcangar um maior numero de
pessoas da sociedade, fazendo-as se sentir também responsaveis pelo “sucesso”
desses alunos nessas avaliagbes, incentivando uma quantidade maior de
participantes, valorizando tanto o investimento do Governo para promover a
avaliacao quanto os esforgos dos alunos (meritocracia) por obterem “sucesso” e
destacarem-se em avaliagbes que a competitividade se faz uma estratégia
necessaria.

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) € uma
das agdes promovidas pelo Governo Brasileiro junto a varias outras (Prova Brasil,
ENEM, Saeb, Olimpiadas de ciéncias, geografia, astrologia, etc.) que avaliam os
alunos das escolas publicas do Brasil. Mais especificamente, avaliam o que esta
sendo ensinado nas escolas publicas em varias areas do conhecimento.

O Estado se transformou particularmente na educacdo, em um Estado
avaliador e controlador, utilizando critérios essencialmente quantitativos na avaliagao
de seus alunos, e se afastando de seu papel de financiador da educacéo. Essas sao
algumas das caracteristicas da légica neoliberal de mercado, e as agdes citadas no
paragrafo anterior estao afinadas com algumas das agdes educacionais, citadas por
Mesquida (2002), relacionadas aos paises que adotaram politicas do Consenso de

Washington, como foi o caso do Brasil.
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3.1 Programas de avaliagao da educacgao brasileira

As avaliacbes da educagdo nao sdo invencdes dos ultimos anos e nao
somente promovidas pelo Governo Brasileiro. Desde 1998, ocorre uma avaliagéo
internacional conhecida como Pisa, ou Programa Internacional de Avaliagdo dos
Alunos (estudantes). O Programa foi desenvolvido e é coordenado pela Organizagao
para Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), da qual participam trinta e
quatro paises. Além desses paises, outros podem ser convidados a participarem da
avaliacdo. O Brasil € o unico pais sul-americano que participou de todas as
avaliagdes do Pisa até o ano de 2012. A quantidade de paises participantes varia de
ano a ano, dependendo da quantidade de paises convidados. O Pisa ocorre de trés
em trés anos e concentra sua avaliacdo em trés areas: ciéncias, leitura e
matematica, sendo que em cada edigao é escolhida uma dessas areas para receber
uma avaliagdo mais minuciosa. Sao alunos de quinze anos que deveriam estar no 1°
ano do ensino médio que realizam a avaliagdo. Cada pais possui sua coordenacao
geral para o Pisa; no Brasil, o Programa & coordenado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

O Inep, mesmo sendo o coordenador do Pisa no Brasil, seque os parametros
de avaliacdo ditados pela OCDE, e estes sdo classificados pelos “niveis de
proficiéncia” em cada area, categorizados de acordo com a pontuagao que os alunos
obtém em cada prova.

No ano de 2009, em matematica, o Pisa classificou os “niveis de proficiéncia” em
seis niveis de desempenho de 1 a 6. No nivel 1, o “nivel inferior” (home dado pela
OCDE para a pontuagcado minima para que o pais pudesse ser enquadrado no nivel) foi
de 357,8, que foi a pontuagao dada em comparagdo com a competénciat demonstrada
pelos alunos ao desenvolverem as questoes; nesse caso, refere-se as questdes diretas
que trouxeram dados claros e cuja resolucdo exigiu apenas operagoes sem
complexidade. No nivel 2, a pontuacao minima foi de 420,1; para enquadrar-se nesse
nivel, os alunos do pais deveriam realizar o que era pedido no nivel 1, acrescido da

capacidade de “raciocinar diretamente e fazer interpretagdes literais dos resultados”

1% Programme for International Student Assessment.

" Os estudantes s&o capazes apenas de responder perguntas que apresentem contextos familiares
em que toda informagéao relevante esta presente e as perguntas estdo claramente definidas. Sao
capazes de identificar informacdes e desenvolver procedimentos rotineiros conforme instrucoes
diretas em situacdes explicitas. Podem realizar agbes que sejam 6Obvias e segui-las imediatamente
a partir de um estimulo dado (INEP, 2012c).
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(INEP, 2012a). Para um pais ser considerado pela OCDE com nivel de proficiéncia em
matematica 6, deveria ter nivel inferior de pontuagéo 669,3.
No site oficial do Inep, consta o desempenho do Brasil desde o inicio de sua

participacao.

Figura 6 - Desempenho do Brasil

Desempenho Brasil

Resultado por drea de conhecimento

Média Leitura Matematica Ciéncias

2008 401 412 386 405
2006 384 393 370 390
2003 383 403 356 390
2000 368 396 334 375

Fonte: Inep (2012a).

A figura 6, destaca o desempenho do Brasil no Pisa até 2009, e apesar da
melhora do desempenho dos alunos brasileiros, examinando particularmente a area
da Matematica, o Brasil € enquadrado no nivel 1. No ano de 2012, como mostra uma
das reportagens de abertura do capitulo, o Brasil esta em 39° lugar entre quarenta
paises. E importante ressaltar que no site do Inep consta que, no Pisa desse mesmo
ano, havia sessenta e sete paises participantes, trinta e quatro integrantes da OCDE
e trinta e trés convidados. (INEP, 2012b).

Como ainda nao estao disponiveis oficialmente no site os resultados do Brasil
por area, nao posso aferir sobre o crescimento do desempenho do Brasil nessa
avaliacao no ano de 2012, nem se o total de participantes se efetivou.

Dentre os paises latino-americanos, o Inep mostrou o crescimento do

desempenho do Brasil e sua posi¢gao nesse novo enquadramento.
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Figura 7 - Desempenho Latino Americano

Desempenho LatinoAmericano

PISA 2009 POR AREA DE CONHECIMENTO

MEDIA LEITURA MATEMATICA CIENCIAS

CHILE 419 449 421 447
URUGUAI a7 426 427 427
MEXICO 420 425 419 416
BRASL a0 a2 b1 405
COLOMBIA 193 413 381 402
ARGENTINA 196 398 388 4
PANAMA, 169 371 360 376
PERU 368 370 365 369

Fonte: Inep (2012b).

Essa tabela apresenta a classificacdo dos paises de acordo com a média
aritmética das areas de conhecimentos. Segundo a OCDE, a média minima
esperada era de 496 no ano de 2009, ou seja, nenhum dos paises latino-americanos
alcangou essa meta.

O Pisa, junto com outras agdes citadas no inicio deste capitulo, encontra-se
em sintonia com os principios neoliberais de um controle a distancia realizado pelo
Governo em relagdo a educagao, mas dando visibilidade para o desempenho dos
alunos e trazendo, nesse caso especifico, o Brasil para o cenario internacional.

Segundo uma entrevista do ex-ministro da Educagdo Fernando Haddad
(2010):

O Brasil cumpriu a meta estabelecida para o Pisa 2007. Qual é a meta do
Pisa aceitavel para o Brasil chegar? Quando ndés criamos o Ideb, nods
criamos ele como um espelho da trajetéria desejada do Pisa. E como se
fosse um controle externo sobre o sistema de avaliagdo brasileiro. Vocé
acaba tendo um espelho externo que tem que refletir de alguma maneira o
que esta acontecendo no sistema nacional de avaliagao. [...] O que o Pisa
faz é confirmar o que ja sabiamos, que o Brasil cumpriu a meta de 2009.
Cumprimos no Ideb e cumprimos no Pisa, entdo ha uma aderéncia de
resultados. [...] A ideia de que o aluno também esta la (na escola) para
aprender leitura, matematica, ciéncias. E 6bvio que todas as outras
questdes sao importantes. A questao ética, questdo da diversidade, questao
da tolerancia, questdo da cultura [...], tudo isso € muito importante. Mas a
escola ndo pode esquecer que ela esta formando pessoas que tem que ter
proficiéncia nas disciplinas basicas para se desenvolver intelectualmente e
socialmente (BRASIL..., 2010).
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As avaliagdes do Pisa na area da Matematica, nos paises latino-americanos,
sao ditas “muito ruins” pela OCDE. Apesar do crescimento de trinta pontos em
matematica de 2000 a 2009, o desempenho dos alunos ainda é categorizado no
nivel de proficiéncia 1. Esse crescimento no desempenho de matematica, embora
nao seja suficiente para a OCDE, foi destacado pelo ministro da Educacéao e pelo
Inep como ponto positivo e passivel de comemoragao.

O Inep apresentou, como diz o primeiro excerto de reportagem deste capitulo
(Figura 3), que a OBMEP possui um papel importante na melhoria do desempenho dos
alunos em matematica no IDEB, que, segundo o até entdo Ministro da Educagao
Fernando Haddad, € uma avaliagdo do sistema brasileiro que tem seus resultados
confirmados pelo Pisa.

Outro estudo nessa mesma direcao foi o realizado pela Faculdade de Economia,
Administracéo e Contabilidade da Universidade de Sdo Paulo (FEA-USP), pela Escola
de Economia da Fundagao Getulio Vargas (FGV), pelo Instituto de Ensino e Pesquisa
nas areas de negocios e economia (Insper) e por especialistas do Itau-Unibanco, que
analisou o impacto da OBMEP na qualidade da educacao basica e, por consequéncia,
o desempenho dos alunos no Pisa. Esse trabalho ressaltou que futuramente, com o
desempenho dos alunos em matematica melhorando, motivado pelas ag¢des da
OBMEP, os alunos obterdo recompensas pelos seus esforcos por meio de melhoria de
seus futuros salarios. Incentivando os alunos a competir, visto que estdo vivendo em
uma sociedade neoliberal, onde a “competicdo entre alunos € positiva tanto para
estudantes que recebem a premiacdo quanto para os demais. Isso porque as
cobrangas de conhecimento estimulam os alunos e as instituigdes de ensino de uma
forma geral”. (MONTEIRO, 2012).

O estudo destacou que a OBMEP coloca a competitividade como uma das
competéncias esperadas do aluno, sendo relevante para a melhoria do seu

desempenho intelectual para que possa alcangar o sucesso social.

[...] programa que chama atengao pelo éxito alcangado € a OBMEP, a principal
acao para a melhoria do ensino de ciéncias. A OBMEP foi criada em 2005 para
atender uma demanda do presidente Lula, formulada quando tomou
conhecimento que na tradicional Olimpiada de Matematica, realizada desde a
década de 1970, a participagdo de alunos de escolas publicas era
insignificante, pois estes “nao tinham coragem de enfrentar os alunos mais bem
preparados das escolas privadas”. Naquele ano a OBMEP teve a participagao
de cerca de 10 milhdes de estudantes e desde entdo o numero de inscritos tem
aumentado continuamente. Em 2010 a OBMEP teve quase 19,7 milhdes de
alunos inscritos, de 44717 escolas em 99,4% dos municipios brasileiros. [...]. A
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realizagao da OBMEP s6 é possivel com a participagao de um exército de 120
mil professores voluntarios. [...]. A OBMEP tornou-se um grande mobilizador do
ensino da matematica e que esta tendo grande impacto na melhoria de ciéncias
das escolas publicas. (REZENDE, 2013, p. 279).

3.2 Estudos realizados sobre a OBMEP

Apesar de a OBMEP ser considerada a maior competicdo de matematica em
termos mundiais, tomando como base para essa conclusdo o numero de alunos
participantes, a incidéncia de estudos de mestrado que a tomam como tematica &
pouco significativaiz, e a de doutorado € inexistente:s. Dentre esses trabalhos,
destaco o de Alves (2010) e o de Maciel (2008), da area do Ensino da Matematica, e
o de Peraino (2007), da area da Psicologia.

Peraino (2007) trouxe em sua pesquisa o estudo de caso de um aluno. O
sujeito da pesquisa morou dos seis aos dezessete anos em um assentamento rural
e foi encaminhado para uma avaliacio no Nucleo de Altas Habilidades/
Superdotagdo de Mato Grosso do Sul (NAAH/S — MS). Esse encaminhamento foi
motivado pelo desempenho do aluno na OBMEP. Nesse estudo, a OBMEP
apareceu apenas como o fator de desencadeamento da suspeita de que o aluno
poderia vir a ser um sujeito de altas habilidades. O bom desempenho desse aluno
na OBMEP (3° lugar no Brasil) estimulou a possibilidade dessa investigacdo. No
texto do referido trabalho, ha referéncia a OBMEP como sendo o gatilho que operou
para a constatagao das altas habilidades do aluno.

Maciel (2008) realizou seu estudo no CMPA com uma turma composta por
alunos do 6° ano do ensino fundamental. Os alunos que formaram a turma estavam
dispostos a participar de uma atividade extracurricular. Esses sujeitos possuiam
interesse em aprimorar seus conhecimentos matematicos. A atividade teve o formato

de um “minicurso”, segundo o proprio autor, em que foi desenvolvido o tema analise

'2 No banco de dados da Capes, constam trés dissertagdes. Outro trabalho que aborda a OBMEP,
uma monografia de conclusdo de curso, foi desenvolvido por Sucupira (2008). Essa pesquisa
aborda as olimpiadas de matematica. Tem como enfoque o desempenho das meninas nas
diferentes olimpiadas de matematica do Estado de Santa Catarina. As competicbes examinadas na
pesquisa sao: Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM), Olimpiada Regional de Matematica
(ORM) e Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Assim, a analise é
realizada levando em consideracéo os dados estatisticos obtidos sobre o sucesso das meninas nas
diferentes competicoes.

'® Informagbes coletadas no banco de dados da Capes, acesso em 23-01-2013.
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combinatoriav. Nas atividades do minicurso, foram sugeridos aos estudantes
exercicios retirados da OBMEP, com o intuito inicial de despertar interesse e
desenvolver a autonomia no estudo desse conteudo. Dessa forma, os alunos sentir-
se-iam desafiados a aprender analise combinatéria. A percepcédo, 0 preparo e a
efetivagcdo desse trabalho foram balizados por Fundamentos Filosoficos da
Educacao Inclusiva e da Educagdo Matematica Critica, esta ultima concebida por
Ole Skovsmose. Para concretizar o minicurso, foi criado um espaco institucional
denominado Grupo de Estudos Professor Malba Tahan (GEMath). Essa turma de
alunos foi reconhecida dentro desse espaco escolar.

Para finalizar, Maciel (2008) concluiu que é possivel realizar um ensino de
qualidade em matematica. Os projetos para tal empreendimento devem contemplar
trés competéncias basicas: matematica, tecnologica e reflexiva. Maciel (2008)
enfatiza o papel importante das trés competéncias na utilizacdo das questbes da
OBMEP por estas serem desafiadoras e motivarem os alunos a querer aprender
cada vez mais. A OBMEP foi classificada, nessa pesquisa, como “‘uma ferramenta
qualificada de apoio didatico-metodolégico”. (MACIEL, 2008, p. 101).

O trabalho de Alves (2010) teve como objetivo examinar a Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), por meio de uma pesquisa
qualitativa, com alunos do 3° ano do ensino médio de uma escola da rede publica da
cidade de Sao Paulo. O autor aponta possiveis contribuicbes que essa competi¢ao
poderia proporcionar para o ensino e a aprendizagem da matematica. O estudo
demonstrou que existia interesse por parte desses alunos, sujeitos da pesquisa, em
construir novos conhecimentos matematicos. Além disso, concluiu que a falta de
informagdes sobre como participar, que tipo de avaliagao é realizado e quais séao as
premiacdes acabou por desmotivar os alunos a participarem da OBMEP.

Maciel (2008), em sua pesquisa, realizou uma retomada historica, que intitula
como “A Origem das Olimpiadas de Matematica”. Buscando, assim, mostrar a
trajetéria das competicbes de matematica, comegcando no século XVI, com as
competi¢cdes entre matematicos que buscavam reconhecimento no ambito cientifico
e também remuneragdo econdmica resolvendo problemas inéditos. Passa pelas
competi¢cdes dos matematicos hungaros, no século XIX, que Maciel classifica como

“‘mais nobres”, ja que essa era direcionada para alunos, sendo precursoras das

' O conteudo de andlise combinatéria, no Colégio Militar de Porto Alegre, é abordado no 2° ano do
ensino médio.
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olimpiadas de matematica dos dias de hoje. Relata que, no século XX, ocorreram: a
primeira Olimpiada Internacional de Matematica (IMO), na Roménia, no ano de
1959; a primeira Olimpiada Paulista de Matematica, no ano de 1977; e a primeira
Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM), no ano de 1979. Finalmente, no século
XXI, foi criada a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP),
no ano de 2004, mas que ocorreu efetivamente somente a partir de 2005.

No trabalho de Alves (2010), a retomada da trajetéria historica das olimpiadas
de matematica € denominada da mesma forma como Maciel (2008) nomeou. Porém,
apesar de a designagao ser a mesma, Alves (2010) realizou uma abordagem
diferente, pois explora uma narrativa a partir das competigcbes que tiveram inicio na
Grécia, por volta de 2.500 a.C. Por meio dessa conducdo da trajetéria das
olimpiadas de matematica, descreveu uma sucessido de motivos que, segundo ele,
levaram a invengdo dessa competicdo, como os tipos de jogos utilizados, e as
causas que levaram os jogos, que inicialmente eram anuais, a passarem a ocorrer
de quatro em quatro anos, culminando com a extingdo da olimpiada em 393 d.C.
Relembra que as olimpiadas retornaram ao cenario ja na Modernidade, mais
precisamente no século XIX. A partir desse ponto, realizou um estudo que se
aproxima do realizado por Maciel (2008).

Ao deparar-me com esses dois estudos (de Maciel e de Alves), que buscaram
pela origem das olimpiadas de matematica até resultar na OBMEP, optei por
distanciar-me dessa forma de olhar, voltando meu interesse para a busca de
descontinuidades e de possiveis significados que a palavra “olimpiada” poderia ter

recebido de acordo com o contexto em que foi e € empregada.

3.3 Olimpiada: o uso da palavra em varios contextos

Deixando meu pensamento fluir embalado por essa inquietude e examinando
trajetérias tracadas para chegar até a OBMEP, citadas no paragrafo anterior,
percebo que é recorrente nos escritos desses autores que um dos possiveis fatores
que motivou a retomada da trajetdria das olimpiadas foi a palavra “olimpiada”.
Dizendo de outra maneira, o caminho tracado nos seus estudos foi motivado pelo

que a palavra “olimpiada” significa. Metaforicamente falando, no vagar desses
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caminhos, tomo para a navegacao o mapa tragado seguindo a teoria de Wittgenstein
e seus estudos sobre linguagem e o significado da palavra.

Em Investigagcbes Filosoficas, a diregao apontada por Wittgenstein € bem
diferente do que a indicada nos trabalhos referenciados anteriormente. Inspirada nos
estudos desse filésofo, refuto a ideia de que o significado da palavra “olimpiada”
carrega uma esséncia (carrega um unico significado) e que, ao ser usada,

independentemente da época e do contexto, essa palavra tem o mesmo significado.

Para uma grande classe de casos — mesmo que nao para todos — de
utilizacado da palavra ‘significado’, pode-se explicar essa palavra do seguinte
modo: o significado de uma palavra € seu uso na linguagem. E o significado
de um nome se explica, muitas vezes, ao se apontar para seu portador.
(WITTGENSTEIN, 2009, p. 38).

Aliando-me a Wittgenstein (2009) quando esse destaca que o “significado de
uma palavra € seu uso na linguagem”, destaco que a palavra “olimpiada” ndo possui
um significado determinado e que sua significacao esta atrelada ao uso que é feito
dela. Tomando o “uso” como a forma de dar significado a palavra “olimpiada”, busco
suas possiveis significacdes, observando os diferentes contextos em que foi
empregada e as situacbes em que esteve e esta envolvida (Olimpiada da Era
Antiga, Olimpiada Moderna e Olimpiada de Matematica).

A significagao da palavra, para Wittgenstein, ndo pode ser vista como coisa fixa,
levando em consideragdo somente a semantica, mas sim estudada por meio de uma
abordagem pragmatica, presente no dia a dia, na qual o contexto determina e modifica
a significagéo da palavra, torna-se necessario pensar que o uso da palavra é realizado
respeitando-se as regras postas para sua utilizagdo nesse cenario.

A Olimpiada da Era Antiga, a Olimpiada Moderna e a Olimpiada de
Matematica sdo jogos que privilegiam a competicdo e o bom desempenho almejado
para ser um vencedor. Os multiplos usos da palavra “olimpiada” possuem
aproximacdes por denotarem atividades regidas por regras, e ndao o conjunto de
signos que possuem significagao e relevancia, por e em si mesmos.

Passo agora a retomar e analisar, nesses jogos, caracteristicas presentes em
cada um, relagdes entre eles e diferencas que ocorreram no proprio jogo (OBMEP).
Esses jogos possuem pelo menos uma caracteristica comum, mas nao essencial: a

competicdo. Quando afirmo que ndo é essencial, estou querendo pontuar que,
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apesar de a palavra “competicdo” ser a mesma nos trés jogos, ela ndo tem o mesmo
significado.

Considerando tais pressupostos, podemos observar que, para competir nos
jogos olimpicos da Era Antiga, bastava satisfazer a condigdo necessaria de ser de
origem grega. Segundo o socidlogo Guttmann (2001), os competidores participavam
das provas que compunham os jogos, que demarcavam uma festividade para
demonstrar o vinculo religioso que possuiam e festejar a devogédo aos deuses. O
vencedor da olimpiada era aquele competidor, grosso modo, que chegasse ao final
de todas as provas (o competidor nao possuia uma unica especialidade olimpica, ele
participava de todas as provas), tendo vencido o maior numero de adversarios e
com a melhor forma fisica ao final dos eventos, ou o que apresentasse menos
escoriagdes, machucados e lesdes. Em outras palavras, aquele que permanecesse
vivo apOs participar de todas as provas. Nesse cenario, a competicdo era uma
questao de chegar ao final de todas as provas com vida, vencendo algumas ou, ao
menos, sobrevivendo. A vitoria era suplantada pela participagao.

A Olimpiada Moderna é um jogo que se diferencia da Olimpiada da Era
Antiga inicialmente por ndo possuir o vinculo religioso, mas possui regras bem
definidas para a participagdo dos competidores. Segundo Guttmann (1978), a
Olimpiada Moderna apresenta caracteristicas proprias da Modernidade:
secularidade, igualdade, especializagao, racionalizagao, burocracia, quantificagao e

busca pela quebra de recordes.

A secularizagéo consiste na ndo vinculagéo do esporte com o terreno sagrado.
[...] O esporte solicita, pelo menos teoricamente, que todos sejam admitidos por
suas habilidades atléticas e que a regra seja igual para todos os competidores.
[...] especializagdo pode ser entendida como o que hoje € conhecido por
profissionalismo. [...] A racionalizagdo se apresenta como a adogao de regras
especificas e 0 uso de equipamentos tecnologicos. [...] A burocratizagao trata
da organizagao institucional que estabelece e decide as regras e fiscaliza os
jogos. Ja a quantificagdo representa nos esportes modernos a vida cotidiana,
um mundo de numeros que é extremamente enfatizado e mensuravel no
esporte moderno — como, por exemplo, as estatisticas exibidas nas partidas de
futebol (chutes a gol, numero de faltas, escanteios, tempo e percentual de
posse de bola, etc.) [...] busca pela quebra de recordes refere-se a superagao
do superado. (LIMA; MARTINS; CAPRARO, 2009, p. 3-4).

As caracteristicas da Olimpiada Moderna citadas por Guttmann (1978) foram
justificadas pelo pertencimento a Modernidade. Como a Olimpiada de Matematica

também foi inventada nesse mesmo cenario, observo que existem semelhancas

entre ambos o0s jogos. As semelhangas sao verificadas desde a primeira
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caracteristica, com algumas ndo possuindo a mesma significacdo e outras
desaparecendo.

Examinando as Olimpiadas de Matematica, detectei a “secularizacdo”, ou
seja, a inexisténcia de um vinculo entre a matematica e a religido (crencga religiosa),
e a auséncia de qualquer referéncia, nos documentos, a um terreno sagrado. Em
relacdo a “igualdade”, a semelhanga dessa caracteristica em ambos os jogos se da
em funcdo de que as regras do jogo sdo as mesmas para todos os competidores,
porém sao diferentes na Olimpiada Moderna e na Olimpiada de Matematica. Essa
diferenca nas regras é evidenciada de uma maneira muito incipiente, pois na
Olimpiada Moderna a questdo predominante € a habilidade fisica do competidor
para desempenhar um esporte; ja nas Olimpiadas de Matematica € a habilidade
mental (matematica académicats) para resolver problemas matematicos. A
“especializagcao” também apresenta significados diferentes nos dois jogos, visto que,
na Olimpiada Moderna, ha uma busca constante pelo aperfeicoamento fisico e, na
Olimpiada de Matematica, ha busca por mais conhecimento matematico.

As caracteristicas “racionalidade” e “burocratizagdo” sdo as que mais se
assemelham entre esses jogos. Nesse sentido, os dois jogos adotam regras
especificas e usam equipamentos tecnoldgicos. No entanto, quando analisamos
particularmente as regras e os equipamentos, sao totalmente diferentes entre eles.

Por ultimo, examinando a caracteristica “quebra de recordes”, verifico que
esta € marcante na Olimpiada Moderna, mas nao é evidenciada na Olimpiada de
Matematica. Buscando semelhangas entre os jogos (Olimpiada da Era Antiga,
Olimpiada Moderna e Olimpiada de Matematica), ratifico que, em todos esses jogos,
ha semelhanga em suas caracteristicas por eles serem criados de maneira que, ao
final da competicao, seja possivel determinar um vencedor.

Voltando a atengdo para as Olimpiadas de Matematica (IMO, OBM e
OBMEP), observo que elas apresentam semelhanga: o conhecimento a ser aferido

na area da Matematica; ao mesmo tempo em que constituem “verdades” sobre o

1 Importa destacar que ndo € a intengao deste trabalho realizar discussdes sobre a importancia de
reconhecer a existéncia de matematicas, no plural, mas quero demarcar que a perspectiva a que
me filio para embasar minha concordancia com a legitimacdo de outras matematicas que né&o
apenas a matematica escolar (matematica ensinada na escola ou matematica académica) é a
teoria desenvolvida no campo da Etnomatematica, vertente da educagdo matematica cujo mentor
é Ubiratan D’Ambrésio. Cabe ainda destacar as pesquisas desenvolvidas pelo Grupo
Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo Matematica e Sociedade GIPEMS — Unisinos, como
as de: Knijnik (1996, 2003), Giongo (2001, 2008), Duarte (2003, 2009), Wanderer (2007), Da Silva
(2008), Oliveira (2011), Quartieri (2012), Schreirer (2012) e Junges (2012).
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campo da Matematica, também sado constituidas por verdades que circulam nesse
campo.

A caracteristica que aparece com primazia, nas Olimpiadas de Matematica, é
o conteudo especifico desenvolvido na area da Matematica. Em outras palavras, nas
Olimpiadas de Matematica, mesmo observando que provas, premiagdes, regras,
contextos, competidores, quase na sua maioria, sao elementos diferenciados entre
0S jogos, o0 que é considerado, em todos esses jogos, no momento da escolha do
vencedor, € o desempenho do competidor nas avaliagdes realizadas.

As provas das Olimpiadas de Matematica, na sua totalidade, sdo avaliagcbes
compostas de questdes a serem resolvidas. A resolugdo esta atrelada a um
conhecimento cognitivo, especifico da area da Matematica. Quando olhamos para
as Olimpiadas de Matematica (OBM e OBMEP) como jogos que, ao fim e ao cabo,
necessitam de um vencedor ou vencedores, as semelhancas parecem ter um
parentesco mais evidente; em contrapartida, isso ndo ocorre quando realizamos
essa analise nos jogos Olimpiada da Era Antiga, Olimpiada Moderna e Olimpiada de
Matematica.

Os jogos Olimpiadas de Matematica assemelham-se em muitos sentidos
(competidores, avaliagbes, premiacdes, etc.). Mesmo considerando as semelhangas
entre as Olimpiadas de Matematica (tipos de avaliagdes, tempo de prova,
competidores, premiagdes), mais particularmente, a OBM e a OBMEP, os contrastes

entre esses jogos sao significativos.

No que se refere a diferenga primeira entre esses jogos, podemos apontar o
publico a que estdo destinados. A OBM destina-se a todos os estudantes
interessados em participar, desde que estejam no ensino fundamental, a partir do 62
ano, no ensino meédio ou universitario, de escolas publicas ou privadas de todo o
Brasil. Ja a OBMEP ¢ dirigida apenas aos alunos de escolas publicas (municipais,
estaduais e federais) do 6° ao 9° ano do ensino fundamental ou aos alunos do
ensino médio. Considerando tais entendimentos, podemos apontar que os alunos
das escolas publicas tém mais oportunidades de vencer, ja que podem participar de

mais de uma olimpiada.

Cabe ainda destacar que o jogo ganha sentido no contexto. Assim, sera

examinada particularmente a OBMEP, inserida na sociedade neoliberal brasileira.
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Considerando tais entendimentos, assinalo que essa competigdo ganha um novo
significado. Trata-se, portanto, ndo apenas de uma competicdo que busca um
vencedor, mas que tem a intengao de colocar todos os alunos (das escolas publicas)
no jogo. Além disso, podemos pensar na intencionalidade do Governo de possuir
mais um aliado para sua campanha de “Educagao para Todos”. Isso foi pensado de
maneira a incluir alunos que participavam das competicdes de matematica
existentes, mas que n&o conseguiam ser premiadosts, 0 que é um imperativo do jogo
neoliberal: a inclusdo. Temos ai, uma das principais regras do jogo neoliberal.
Foucault (2008b, p. 277-278) destaca que

[...] a sociedade inteira deve ser permeada por esse jogo econdmico e o
Estado tem por fungdo essencial definir as regras econémicas do jogo e
garantir que sejam efetivamente bem aplicadas. [...] cabe a regra do jogo
imposta pelo Estado fazer que ninguém seja excluido desse jogo.

O Governo apresenta outra significacdo, da palavra “olimpiada”, junto a
sociedade e a comunidade escolar, que € uma rede de taticas que permite tornar
visivel o desempenho dos alunos das escolas publicas brasileiras em matematica,
vigiando-o0s, hierarquizando-os de acordo com as notas que eles obtém nas provas
que avaliam conhecimentos matematicos; ainda, pode-se pensar que uma das
taticas utilizadas pelo Governo para que alunos obtenham bom desempenho em

matematica € serem competitivos.

1 Segundo a professora Ana Catarina Hellmeister (uma das coordenadoras regionais da OBMEP, do
estado de SP), em uma entrevista dada ao R7.com, a Paulo Amorin, no ano de 2010, a OBMEP foi
criada a pedido do entdo presidente da republica Luiz Inacio Lula da Silva para a presidente da
SBM (Sociedade Brasileira de Matematica), a professora Suely Druck. Esse fato ocorreu quando o
presidente Lula, que estava participando da premiagao dos medalhistas de ouro da Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBM) questionou a presidente da SBM: “entre esses medalhistas, existe
algum moleque de escola publica?”. E a resposta de Suely foi que “infelizmente, ndo havia
nenhum”. Esse foi o fato que impulsionou os idealizadores da OBMEP, na sua grande maioria, 0os
que ja haviam criado a OBM, a criarem a competi¢ao.
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Figura 8 - Descricao da OBMEP pelo MEC
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Fonte: Brasil (2013).

Tomando as discussdes realizadas sobre “olimpiada® como jogo e
observando as semelhancas entre os jogos (varias olimpiadas), volto a olhar para o
contexto em que a OBMEP esta inserida, imerso no cenario contemporaneo — e, na
ordem do discurso dessa conjuntura, esta a inclusao.

Esse jogo sO é possivel em virtude de seus jogadores conhecerem como
jogar e saberem quem pode tomar parte no jogo, ja que se sabe que somente
alunos de escolas publicas podem participar da OBMEP. Esse outro significado de
um conhecimento prévio, ou seja, o uso da palavra, esta vinculado com a realidade
que esta inserida a OBMEP. A significacao é diferente das produzidas anteriormente
para e pelas Olimpiadas de Matematica. E € com essa nova significagdo que me
proponho a estudar a OBMEP como uma rede de taticas de governamento dos
alunos para que obtenham um bom desempenho em avaliagbes (interna e externa).
Essa rede de governamento hierarquiza alunos e escolas do Brasil mensurando o
conhecimento matematico desses individuos. A OBMEP se inseriu nas escolas
(particularmente no CMPA), por essas ocuparem uma posicao privilegiada na

constituicdo de sujeitos.
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3.4 OBMEP: rede de taticas de governamento

A disseminacdo de competicbes para alunos de escolas visando ao
conhecimento em determinada area, no Brasil, data do século passado: Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBM) (1979), Olimpiada Brasileira de Astronomia (OBA)
(1998), Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) (1999), Olimpiada Brasileira de
Informatica (OBI) (1999) e Olimpiada Brasileira de Fisica (OBF) (1999). Agregaram-
se a essa lista, no século XXI: Olimpiada de Lingua Portuguesa (2002), Olimpiada
Brasileira de Biologia (OBB) (2005), Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP) (2005), Olimpiada Brasileira de Geografia (OBG) (2008) e
Olimpiada Nacional em Histdria do Brasil (ONHB) (2009), entre outras.

Apesar da existéncia de varias competicdes denominadas “olimpiada”, ha
diferencas entre elas em muitas esferas: periodicidade (anual ou bienal), tipo de
competidores (aluno ou equipe), premiagdes, etc. Em termos de diferengas, a unica
competicdo que é direcionada apenas para as escolas publicas € a OBMEP. Esta
contou com um numero recorde de participantes em 2012 — aproximadamente, 19
milhdes de alunos —, o que lhe confere o titulo de Maior Competicao de Matematica
do Mundo. (CENTRO DE GESTAO E ESTUDOS ESTRATEGICOS, 2010). Essa
competicdo é uma atividade do Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada
(IMPA), prevista no Contrato de Gestdo dos anos de 2010 a 2016 com o Poder
Publico e representada pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao (MCTI).

No relatério anual de gestao, exercicio 2011 do (IMPA), consta como um dos
itens os gastos com a OBMEP nos ultimos quatro anos, custeados pelo MCTI.
(IMPA, 2011).

Tabela 1 - Despesas da OBMEP

Despesas 2008 2009 2010 2011

Programa

Nacional OBMEP 14.127.808,02 | 26.348.130,98 | 27.648.971,50 | 27.784.154,37

Fonte: IMPA (2011).

No mesmo relatério, uma das metas contratadas pelo MCTI e
desempenhadas com sucesso pelo IMPA é “a disseminacdo da matematica” pelo

Brasil, o que seria medido de acordo com o numero de participantes; a meta era a
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participacao de 16 milhdes em 2011, que foi cumprida, ja que 0 numero nesse ano
foi maior que 18 milhdes. Apesar da quantidade de olimpiadas existentes, a OBMEP
€ a que recebe o maior incentivo financeiro do Governo e maior visibilidade na
midia, demonstrada pela quantidade de reportagens sobre a competicdo, os
vencedores e as premiacdes em jornais e telejornais de grande circulagao.

Um dos fatores que legitimam o lugar de destaque dessa competicdo € que é
a unica cuja premiacao € conferida em uma cerimdnia, que em 2012 ocorreu no
Teatro Municipal do Rio de Janeiro, sendo entregue as medalhas aos alunos
medalhistas de ouro (500) pelas maos da Presidente da Republica, Dilma Rousseff.
Nesse evento, ainda se encontravam presentes varias autoridades governamentais:
secretario de Educacao e Cultura do Tocantins, Danilo de Melo Souza; o ministro de
Estado da Educacdo, Aloizio Mercadante; o ministro da Ciéncia, Tecnologia e
Inovagao, Marco Anténio Raupp; e o governador do Rio de Janeiro, Sérgio Cabral.
Do meio académico, compareceu o diretor do Instituto Nacional de Matematica Pura
e Aplicada (IMPA), César Camacho, entre outros. Essa cerimbnia é apenas para os
medalhistas de ouro, com a presenca de autoridades reforcando a importancia
dessa competicdo para o Governo. Trata-se de marcar a distincdo entre os
vencedores, pois ndo sdo todos que tém acesso a cerimbnia junto ao alto escaldo do
Governo — somente os melhores dentre os “novos talentos” em matematica.

Como discutido por autores como Gabi (2006), Da Silva (2008), a matematica,
historicamente, possui um lugar privilegiado junto as ciéncias, o que |he assegura
destaque na escola. Desde o lluminismo, a raz&do é tida como indispensavel para o
desenvolvimento da sociedade com uma racionalidade ocidental. O sujeito deve
primar pela ordem, pela racionalidade, pela resolu¢cado de problemas utilizando-se de
métodos, os quais devem ser criados a partir das “partes para chegar ao todo”, ou
seja, ter uma racionalidade, e o sujeito deve ser o da razao.

A razdo cartesiana, que pode ser dita como uma racionalidade que vai ao
encontro “da exatiddo, da certeza, da perfeigdo, do rigor, da previsibilidade, da
universalidade, da indubitabilidade, da objetividade, das ‘cadeias de razdes”
(DESCARTES, 1983, p. 38) e que constituiu e constitui “verdades” sobre a
matematica conhecida na sociedade e ensinada na escola, também foi “0 sonho de
Descartes, que foi o sonho de Euclides, que foi o sonho de Platdo, que foi o sonho
de Pitagoras e de todos os que sonharam, continuam sonhando ou sonhardo os

sonhos deles”. (MIGUEL, 1995, p. 7). Descartes inventou um sujeito que, ao pensar,



77

existe; um sujeito capaz de usar sua racionalidade na vida, destituindo-se de
sentimentos que néo podiam ser racionalizados. O sujeito da razdo é o que detém o
poder de falar “a verdade”, ja que € um ser inteligente, racional, que se utiliza da
l6gica racional para guiar suas decisdes, e essa € a logica esperada na sociedade
ocidental.

Na escola, particularmente na area da Matematica, esse sujeito € capturado
por discursos que reafirmam a necessidade da supremacia da razdo, colocando
como premissa ser racional e inteligente para o aluno ter sucesso. O duo razéo-
inteligéncia é reinventado por Piaget, que, em suas pesquisas, apontou para um
sujeito inteligente como o que possui “alto nivel de generalidade, elevado grau de
abstragcado e maior rigor logico” (MIORIM, 1995, p. 110), reafirmando a matematica

em uma posicao de destaque.

[...] posicdo de rainha das ciéncias, quando a natureza tornou-se o livro
escrito na linguagem da mateméatica e quando a matematica assegurava o
sonho da possibilidade de perfeito controle em um universo perfeitamente
racional e ordenado. (WALKERDINE, 1990, p. 5).

Tomando esses dois fatores — o lugar privilegiado da matematica como a
‘rainha das ciéncias” e o risco que essa ciéncia apresenta para a escolarizagao do
aluno, agregando o desempenho insatisfatorio do Brasil no Pisa em matematica —,
ressalto alguns elementos que poderiam vir a contribuir para que a OBMEP receba

uma atencgao especial do Governo em comparagao com as outras olimpiadas.

A Secretaria de Inclusao Social (Secis), do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(MCT), solicitou, em 2010, ao Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE"),
um estudo para avaliar os resultados e os impactos da OBMEP. Esse relatorio
apontou alguns pontos e fez algumas recomendagdes para aprimorar a competi¢ao.

Um dado ressaltado pelo estudo é a abrangéncia da OBMEP.

" O Centro de Gest&o e Estudos Estratégicos (CGEE) é uma associagao civil sem fins lucrativos e de
interesse publico, considerada como Organizagdo Social pelo executivo brasileiro, sob a
orientagdo do Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Constitui-se em instituicado de referéncia para o
apoio continuo de processos de tomada de decisdo sobre politicas e programas de ciéncia,
tecnologia e inovagao. A atuacdo do Centro esta dirigida para as areas de prospeccao, avaliagdo
estratégica, informacao e difusdo do conhecimento.
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Excerto 1

Segundo informagdes fornecidas pelos gestores da OBMEP, em 2010, do total de 5560
municipios brasileiros, apenas 45 nao tiveram escolas inscritas, o que faz desta politica
publica uma das a¢des governamentais de maior alcance nacional, sendo a maior.

Fonte: CGEE (2011, p. 50).

Esse trecho torna evidente a abrangéncia da OBMEP em todo o territério
brasileiro. Apesar de a OBMEP ser tomada pelo Governo como uma politica publica
de inclusdo, examino-a como uma rede de taticas de governamento. Em outras
palavras, um meio para chegar-se a um fim (estratégia), nesse caso, uma das
maneiras para conseguir alunos que saibam competir e ser empreendedores de si.

O Governo utiliza a competitividade como estratégia para constituir sujeitos
competitivos e individualistas que desempenhem seu papel na sociedade neoliberal.
Para conseguir alcangar seus objetivos, um dos meios € a OBMEP, pois esta possui
a caracteristica de ocorrer no campo pratico. A OBMEP é um esquema operante que
se modifica e se transforma no decorrer das avaliagdes dos resultados obtidos para
alcancgar as estratégias almejadas.

Esse esquema operante que é a OBMEP pode ser tomado como uma rede, o
que esta em sintonia com a forma contemporanea de pensar. E um emaranhado de
conexoes e fluxos, com multiplas entradas e saidas, e funciona de maneira que suas
taticas formam um conjunto complexo, comunicando-se entre si e também com
outras fora desse conjunto. Considerando a ideia de rede, tomo a OBMEP como
uma rede de taticas que funcionam rizomaticamente, isto €, como um conjunto de
acdes que se comunicam entre si, nao pressupondo um processo de poder e
hierarquizagao na importancia de cada tatica.

Varias modificagbes ocorreram na OBMEP desde sua criagdo em 2005,
buscando alcangar seus objetivos. Antes de abordar essas modificagbes e o
funcionamento da OBMEP, trago um panorama geral dessa competigao.

A OBMEP coloca o Brasil em lugar de destaque na midia, em ambito nacional
e internacional, ja que esta promovendo a maior competicdo mundial de matematica
de todos os tempos. Esta, como foi abordado anteriormente, é promovida pelo
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI), juntamente ao Ministério da

Educacao e Cultura (MEC). A realizagdo da OBMEP, tanto no que se refere a parte



79

administrativa, quanto no que tange a sua execugdo nas escolas, é de
responsabilidade do Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e da
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM):s.

Sobre a OBMEP, é interessante destacar: as regras que regem a rede, o
financiamento dispensado pelo poder publico para a efetivagao do projeto, como é
realizado o controle e a execugéo da olimpiada e as relagbes com a economia e a
sociedade civil.

No que se refere as regras que regulamentam a OBMEP, estas foram criadas,
executadas e fiscalizadas pelos 6rgaos que a administram, ou seja, o IMPA e a
SBM. Essas regras encontram-se disponiveis na pagina oficial da OBMEP e sao
nomeadas por “regulamento” (OBMEP, 2005).

O regulamento da OBMEP pontua: a) responsabilidadest®, b) caracteristicas,
c) objetivos, d) participantes e divisdo de niveis, €) inscricdes na OBMEP, f) sobre as
provas, g) premiacgao, h) atribuicdes e responsabilidades das escolas escritas na
OBMERP, i) atribuicdes da direcao da OBMEP, j) disposicdes gerais, k) calendario.

Quanto ao topico “caracteristicas”, o regulamento explicita que a competicao
€ realizada apenas para a rede publica escolar, em qualquer ambito, e em nivel
fundamental e médio.

Abaixo, séo especificados os “objetivos” da OBMEP:

Excerto 2

3.1 estimular e promover o estudo da Matematica entre alunos das escolas publicas;

3.2 contribuir para a melhoria da qualidade da Educacéao Basica;

3.3 identificar jovens talentos e incentivar seu ingresso nas areas cientificas e tecnolégicas;
3.4 incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas publicas, contribuindo para a
sua valorizacao profissional;

3.5 contribuir para a integracdo das escolas publicas com as universidades publicas, os
institutos de pesquisa e sociedades cientificas;

3.6 promover a inclusao social por meio da difusdo do conhecimento.

Fonte: OBMEP (2013).

Em relacdo aos objetivos citados, explicito que todos permaneceram os
mesmos, com excegao do ultimo, desde o primeiro regulamento da OBMEP, criado

em 2005. A partir de 2006, foi incorporado o objetivo “promover a inclusé&o social por

'® Essa entidade (SBM) e 6rgdos governamentais (IMPA, MCTI) estdo presentes no regulamento da
OBMEP, no tépico responsabilidades.
'9 Esse topico ja foi abordado anteriormente.
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meio da difusdo do conhecimento”; desde esse ano, os objetivos ndo se modificaram
até o regulamento de 2013.

Ao realizar uma das analises possiveis desses objetivos posso inferir que
essa competicdo vem para reforgar o “lugar” de destaque que a matematica possuia,
e ainda possui, em uma sociedade onde a valorizagao do conhecimento cientifico e
tecnolégico é priorizado. Esse lugar também é reforcado pela diferenciacao da
visibilidade e dos incentivos recebidos pela OBMEP em comparacdo a outras
competicdes escolares, conferidas pela midia e pelo Governo. Além disso, incentiva
a constituicdo de sujeitos que venham a interessar-se pelas areas cientificas,
possibilitando a captura de um numero cada vez maior de alunos para essas areas.
A tabela abaixo mostra que a cada ano mais alunos estdo sendo conduzidos a aderir
a OBMEPz2.

Tabela 2 - Alunos inscritos na OBMEP nos anos de 2005 até 2011

o ~ % MUNICIPIOS
ANO N° ESCOLAS INSCRICOES ALUNOS BRASILEIROS
12 FASE | 22 FASE 12 FASE ‘ 22 FASE | 12 FASE ‘ 22 FASE
2005 | 31.030 29.074 10.520.831 457.725 | 93,50% 91,9%
2006 | 32.655 29.661 14.181.705 630.864 | 94,50% 92,4%
2007 | 38.450 35.483 17.341.732 780.333 | 98,10% 96,9%
2008 | 40.377 35.913 18.326.029 789.998 | 98,70% 6,9%
2009 |43.854 39.387 19.198.710 841.139 | 99,1% 98,1%
2010 | 44.717 39.929 19.665.928 863.000 | 99,16% 98,3%
2011 | 44.691 39.935 18.720.068 818.566 | 98,90% 98,1%

Fonte: Elaborada pela autora com dados da OBMEP (2013b).

Esses dados permitem identificar o crescimento do numero de participantes
no decorrer dos anos, o que torna cada vez mais evidente a abrangéncia da
competicdo. Em 2012, no Estado do Rio Grande do Sul, o nimero de municipios
participantes da OBMEP chegou a 49621, dentre os 49722 municipios que formam o

Estado. Nesse sentido, podemos observar que a difusdo do conhecimento

2 E interessante lembrar que a OBMEP, em 2012, chegou a sua 82 edi¢cdo. As duas primeiras foram
de adeséo voluntaria por parte dos alunos e ndo necessariamente incorporadas na rotina escolar. A
partir de 2007, a grande maioria das escolas coloca em seu calendario escolar a data da OBMEP
como uma atividade curricular, garantindo que o maior numero possivel de alunos participe dessa
competicao.

' Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) (2013b).

?2 |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2013).
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especifico da area da matematica se torna mais provavel quando o numero de
sujeitos capturados aumenta consideravelmente, atingindo a meta do MCTI, que é a

“‘disseminacado da matematica” no Brasil.

Ainda voltada para o estudo do regulamento, deparo-me com o tdpico

“participantes e divisdo de niveis”, em que consta:

Excerto 3

4.1. Os alunos participantes da 92 OBMEP serao divididos em 3 (trés) niveis, de acordo com
0 seu grau de escolaridade:

Nivel 1 — alunos matriculados em 2013 no 6° ou 7° ano do Ensino Fundamental.

Nivel 2 — alunos matriculados em 2013 no 8° ou 9° ano do Ensino Fundamental.

Nivel 3 — alunos matriculados em 2013 em qualquer ano do Ensino Médio.

4.1.a. Os alunos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) do 6° ou 7° ano do ensino
fundamental deverado ser inscritos para as provas do Nivel 1, os do 8° ou 9° ano para as
provas do Nivel 2 e os do ensino médio para as provas do Nivel 3.

4.1.b. Os alunos que mudarem de série durante o ano letivo participarao das provas da
OBMEP no nivel que estavam cursando por ocasiao da inscricao de sua escola na OBMEP.
4.1.c. Participam das provas da OBMEP somente os alunos que, na data da realizagao das
provas, estiverem regularmente matriculados nas escolas inscritas na OBMEP. Nao poderao
participar das provas aqueles que estavam matriculados quando da inscricdo da escola,
mas que dela se desligaram por conclusdo de curso, por transferéncia ou por quaisquer
outros motivos.

4.1.d. Escolas particulares conveniadas com a rede publica de ensino (secretarias
municipais ou estaduais) poderao inscrever na OBMEP Unica e exclusivamente seus alunos
pertencentes a rede publica de ensino. Estes alunos concorrerao aos prémios discriminados
no regulamento. A escola, porém, ndao concorrera a qualquer premiagao.

4.2. A OBMEP realizar-se-a em 2 (duas) etapas:

4.2.a. Primeira Fase: Aplicagdo de prova objetiva (mdultipla escolha) a todos os alunos
inscritos pelas escolas.

4.2.b. Segunda Fase: Aplicacao de prova discursiva aos alunos selecionados pelas escolas
segundo os critérios descritos nos paragrafos 5.2, 5.3 e 5.4.

4.3. Em cada nivel, as escolas participantes da 92 OBMEP serao divididas em 5 (cinco)
grupos, de acordo com o numero de inscrigées na Primeira Fase.

4.3.a. Nivel 1

4.3.a.1. Compoéem o Grupo 1A as escolas que inscreverem na Primeira Fase da
OBMEP entre 1 (um) e 40 (quarenta) alunos no Nivel 1.

4.3.a.2. Compoem o Grupo 1B as escolas que inscreverem na Primeira Fase da
OBMEP entre 41 (quarenta e um) e 80 (oitenta) alunos no Nivel 1.

4.3.a.3. Compoem o Grupo 1C as escolas que inscreverem na Primeira Fase da
OBMEP entre 81 (oitenta e um) e 140 (cento e quarenta) alunos no Nivel 1.

4.3.a.4. Compoem o Grupo 1D as escolas que inscreverem na Primeira Fase da
OBMEP entre 141 (cento e quarenta e um) e 240 (duzentos e quarenta) alunos no Nivel
1.




82

4.3.a.5. Compoem o Grupo 1E as escolas que inscreverem na Primeira Fase da
OBMEP 241 (duzentos e quarenta e um) alunos ou mais no Nivel 1. [grifos meus]

4.3.b. Nivel 2

4.3.b.1. Compéem o Grupo 2A as escolas que inscreverem na Primeira Fase da OBMEP
entre 1 (um) e 40 (quarenta) alunos no Nivel 2.

4.3.b.2. Compéem o Grupo 2B as escolas que inscreverem na Primeira Fase da OBMEP
entre 41 (quarenta e um) e 80 (oitenta) alunos no Nivel 2.

4.3.b.3. Compdem o Grupo 2C as escolas que inscreverem na Primeira Fase da OBMEP
entre 81 (oitenta e um) e 140 (cento e quarenta) alunos no Nivel 2.

4.3.b.4. Compdem o Grupo 2D as escolas que inscreverem na Primeira Fase da OBMEP
entre 141 (cento e quarenta e um) e 240 (duzentos e quarenta) alunos no Nivel 2.

4.3.b.5. Compéem o Grupo 2E as escolas que inscreverem na Primeira Fase da OBMEP
241 (duzentos e quarenta e um) alunos ou mais no Nivel 2.

4.3.c. Nivel 3

4.3.c.1. Compdem o Grupo 3A as escolas que inscreverem na Primeira Fase da OBMEP
entre 1 (um) e 120 (cento e vinte) alunos no Nivel 3.

4.3.c.2. Compdem o Grupo 3B as escolas que inscreverem na Primeira Fase da OBMEP
entre 121 (cento e vinte e um) e 240 (duzentos e quarenta) alunos no Nivel 3.

4.3.c.3. Compdem o Grupo 3C as escolas que inscreverem na Primeira Fase da OBMEP
entre 241 (duzentos e quarenta e um) e 380 (trezentos e oitenta) alunos no Nivel 3.

4.3.c.4. Compdem o Grupo 3D as escolas que inscreverem na Primeira Fase da OBMEP
entre 381 (trezentos e oitenta e um) e 620 (seiscentos e vinte) alunos no Nivel 3.

4.3.c.5. Compdem o Grupo 3E as escolas que inscreverem na Primeira Fase da OBMEP
621 (seiscentos e vinte e um) alunos ou mais no Nivel 3. [grifos meus]

Fonte: OBMEP (2013).

No ano de 2013, como mostram os grifos feitos por mim, no excerto 3, houve
outra mudanga em relagdo aos anos anteriores, que € a divisdo dos alunos em
grupos, dependendo da quantidade de alunos inscritos em cada fase pela escola.
Assim, por exemplo, uma escola que, no Nivel 1, inscreveu 120 alunos na OBMEP é
categorizada como 1C, para esse nivel. Uma escola podera receber até trés
categorizagdes diferentes, dependendo da quantidade de alunos participantes em
cada um dos niveis.

O excerto 3 enfatiza a preocupagao de colocar “todos” os alunos da rede
publica no jogo2:, mas em condi¢des “igualitarias”. Como a OBMEP é composta de

duas etapas e em cada uma a avaliagao é realizada por meio de prova (na 12 etapa,

% Refiro-me a dar condicbes para que “todos” os alunos, que até antes da criagdo da OBMEP, nao
participavam das Olimpiadas de Matematica Brasileiras, pudessem fazer parte de um projeto
que os incluissem em competicbes de matematica que até entdo nado faziam parte de suas
rotinas. Busca-se, dessa maneira, incluir esses alunos em uma sociedade que o entdo Ministro
do MCTI, Aloizio Mercadante, no relatério “Estratégia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e
Inovagédo 2012 — 2015 - Balango das Atividades Estruturantes (2011)”, denomina “sociedade do
conhecimento” (p. 9).
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objetiva; na 22 etapa, discursiva), cuja composicao de questdes, na sua maioria,
prioriza a matematica escolar, os participantes (competidores) devem ter condi¢des
para resolverem as questdes propostas. Estas devem estar adequadas ao que esta
sendo ensinado no respectivo ano escolar.

Nesse sentido, a divisdo da competicdo em niveis que estdo diretamente
relacionados aos anos escolares que os alunos deverdo estar cursando possui
certa intencionalidade no direcionamento do que “deve” ser ensinado em
matematica na escola. Isso porque, se os alunos estao, por exemplo, no 6° ano,
participam da OBMEP e n&o se sentem capazes de realizar a prova, que,
segundo os coordenadores da competicdo, € pensada e confeccionada com
conteudos coerentes com o0 ano escolar em que os estudantes se encontram,
havera certo desconforto na relacdo aluno e escola devido a falta de conteudos
especificos da matematica que nao foram vistos na escola.

Cabe destacar que a escola, ao inscrever seus alunos nessa competicao,
confirma seu apoio a essa rede de taticas de governamento e, portanto, empenha
sua responsabilizacao diante da comunidade escolar e da sociedade, avalizando
que esses alunos tém condi¢des de participar da OBMEP e que o que se verifica
nessa prova esta em consonancia com o que é abordado em matematica na
escola.

A OBMEP também avalia a escola, visto que localiza nas hierarquizacbes
dos alunos pelas notas das provas e divulga o nome do aluno e a escola onde
estuda. Essa classificacdo torna visiveis as escolas que estdo produzindo “novos
talentos” em matematica no Brasil.

Em relagdo a “inscricdo”, a escola possui essa responsabilidade, ou seja,
na maioria das escolas, ha um professor responsavel por inscrever “todos” os
alunos que irdo participar. Nos dois primeiros anos em que a OBMEP ocorreu
(2005, 2006) no CMPA, o professor responsavel pela inscricdo (um dos
professores de matematica do Colégio) passava nas salas perguntando quem
gostaria de participar e fazia a inscricdo desses alunos. A partir de 2007, como
para a 12 fase sO é necessario, na ficha de inscricdo, informar a quantidade de
alunos que irdo participar, o Colégio inscreveu todos os alunos, e isso se tornou
uma pratica desde entdo. Essa pratica pode ser tomada como uma das taticas
encontradas pelo CMPA a fim de incluir todos os alunos, dando as costas a ideia

de que a matematica € somente para alguns e buscando coloca-la ao alcance de
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todos. A matematica faz parte da formacao escolar do aluno e possui um histoérico
que a coloca em lugar de destaque; em muitos casos, torna-se um obstaculo para
o aluno ser aprovado e é considerada como uma das responsaveis pela evasao
escolar e, dessa forma, por menos alunos estarem na escola.

A maioria das escolas também adota a pratica de ter um professor
responsavel pela inscricdo de todos os seus alunos na OBMEP. A inscricéo para
a 22 fase também é realizada pela escola, e até 2012 eram inscritos 5% do total
de inscritos na 12 fase que obtivessem as melhores notas da prova na escola.
Segundo a OBMEP, cada escola deveria divulgar previamente os critérios de
desempate, que sdo de sua propria escolha. Para 2013, ocorreu mais uma
mudanga no regulamento em relagéo a quantidade de alunos que a escola devera

inscrever para a 22 fase da OBMEP, em cada Nivel, como mostra o excerto 4.

Excerto 4

5.2 Segunda Fase do Nivel 1:

5.2.a. As escolas do Grupo 1A selecionaréo 2 (dois) alunos do Nivel 1 para a Segunda Fase
(exceto aquelas com 1 aluno inscrito, que selecionarao 1 aluno).

5.2.b. As escolas do Grupo 1B selecionardao 4 (quatro) alunos do Nivel 1 para a
Segunda Fase.

5.2.c. As escolas do Grupo 1C selecionarao 7 (sete) alunos do Nivel 1 para a Segunda
Fase.

5.2.d. As escolas do Grupo 1D selecionardao 12 (doze) alunos do Nivel 1 para a
Segunda Fase. [grifos meus]

5.2.e. As escolas do Grupo 1E selecionarao 5% (cinco por cento) do total de alunos inscritos
na Primeira Fase no Nivel 1 para a Segunda Fase.

5.3. Segunda Fase do Nivel 2;

5.3.a. As escolas do Grupo 2A selecionarao 2 (dois) alunos do Nivel 2 para a Segunda Fase
(exceto aquelas com 1 aluno inscrito, que selecionarao 1 aluno).

5.3.b. As escolas do Grupo 2B selecionarao 4 (quatro) alunos do Nivel 2 para a Segunda
Fase.

5.3.c. As escolas do Grupo 2C selecionardo 7 (sete) alunos do Nivel 2 para a Segunda
Fase.

5.3.d. As escolas do Grupo 2D selecionardo 12 (doze) alunos do Nivel 2 para a Segunda
Fase.

5.3.e. As escolas do Grupo 2E selecionaréo 5% (cinco por cento) do total de alunos inscritos
na Primeira Fase no Nivel 2 para a Segunda Fase.

5.4. Segunda Fase do Nivel 3:

5.4.a. As escolas do Grupo 3A selecionardo 6 (seis) alunos do Nivel 3 para a Segunda
Fase. As escolas que inscreverem na Primeira Fase até 6 alunos poderao enviar todos os
inscritos para a Segunda Fase.

5.4.b. As escolas do Grupo 3B selecionardo 12 (doze) alunos do Nivel 3 para a Segunda
Fase.
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5.4.c. As escolas do Grupo 3C selecionardo 19 (dezenove) alunos do Nivel 3 para a
Segunda Fase.

5.4.d. As escolas do Grupo 3D selecionarao 31 (trinta e um) alunos do Nivel 3 para a
Segunda Fase.

5.4.e. As escolas do Grupo 3E selecionarao 5% (cinco por cento) do total de alunos inscritos
na Primeira Fase no Nivel 3 para a Segunda Fase.

5.5. Nos itens 5.2.e, 5.3.e e 5.4.e, quando o numero equivalente a 5% (cinco por cento) néo
for um numero inteiro, ele devera ser aproximado pelo numero inteiro imediatamente
superior.

5.6. Em todos os casos acima, deverdo ser selecionados para a Segunda Fase os alunos
que obtiverem as maiores notas na prova da Primeira Fase, e as escolas deverdo divulgar
previamente os critérios de desempate a serem aplicados.

5.7. Nao serao classificados alunos com nota 0 (zero) — mesmo quando as vagas para a
Segunda Fase em determinado Nivel ndo forem inteiramente preenchidas.

5.8. Nao sera permitido transferir vagas de um Nivel para outro.

5.9. As notas da Primeira Fase nao seréo consideradas para a classificagao final.

5.10. Para a inscricdao na Segunda Fase é obrigatério que cada escola envie por via
postal a Coordenagao Geral da OBMEP o documento indicativo do nimero de alunos
classificados e o cartao-resposta da Primeira Fase de cada um desses alunos. [grifo
meul]

5.11. Sé seréao aceitos cartdes-resposta com todos os dados solicitados preenchidos.

5.12. Os cartbes-resposta dos alunos classificados deverdo ser enviados apenas por via
postal.

5.13. A inscrigdo para a Segunda Fase s0 sera valida se feita dentro dos prazos estipulados
pelo calendario oficial da OBMEP.

Fonte: OBMEP (2013).

O novo modo de selecionar os alunos para a 22 fase modifica a relagao
entre a quantidade de alunos inscritos e a quantidade de alunos que irdo para a
proxima fase. Por exemplo, suponhamos que a escola A inscreveu 41 alunos e
que a escola B inscreveu 80 alunos no Nivel 1. Até 2012, a escola A teria dois
representantes, enquanto que a escola B teria quatro representantes na 22 fase.

Em 2013, as duas escolas A e B tiveram, cada uma, quatro representantes
nessa fase. Isso ocorre para todos os grupos do 1A até 1D. Dessa forma,
independentemente da quantidade inicial de competidores, desde que as escolas
estejam na mesma faixa (1A — 1D, 2A — 2D, 3A — 3D), a competigdo ocorrera em
um nivel igual em relagdo a representatividade. Observando a representatividade
em relacdo a quantidade de participantes, uma escola que inscreve 141 alunos e
outra que inscreve 240 alunos, por exemplo, no Nivel 1, terdo 12 representantes

cada, pois ambas estdo categorizadas como 1D, o0 que representa,
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respectivamente, 8,5% e 5%. Escolas com um menor numero de competidores na
12 fase estardao em posicao de igualdade em relagao ao numero de alunos que
irdo competir para a préoxima fase.

Esse outro modo de selecionar os alunos que competirdo na fase seguinte
busca diminuir as discrepancias encontradas entre as escolas, visando a uma
distribuicdo mais igualitaria nas chances de obter o “bom desempenho” em
matematica. Essa tatica coloca mais alunos no jogo, competindo em igualdade
numérica, assim destituindo a ideia de que talvez, por ter mais alunos
competindo, algumas escolas estariam em vantagem em relagéo a outras.

Contudo, nédo basta a escola inscrever seus alunos na OBMEP respeitando as
condigbes citadas no excerto acima para a 22 fase; outros elementos sao

necessarios:

Excerto 5

5.10. Para a inscrigao na Segunda Fase € obrigatorio que cada escola envie por via postal a
Coordenacgao Geral da OBMEP o documento indicativo do nimero de alunos classificados e
o cartao-resposta da Primeira Fase de cada um desses alunos.

Fonte: OBMEP (2013).

E interessante ressaltar que a inscricdo dos alunos na 22 fase da OBMEP
esta condicionada a materializagao (cartao-resposta) da evidéncia de que os
indicados (alunos) pela escola realmente obtiveram as notas relatadas.

Passo agora a aprofundar outra tatica adotada pela OBMEP de selecionar,
em cada escola categorizada do grupo 1E - 2E - 3E, a quantidade de 5% dos
alunos que obtiveram as melhores notas na 12 fase, em cada um dos grupos a
que a escola se enquadra, no intuito de encontrar, em cada instituicao escolar, os
melhores alunos de matematica e minimizar as diferengas entre os competidores.

A Olimpiada nao define quantos acertos devem ser obtidos pelo aluno para
ser considerado um dos melhores alunos da escola e poder participar da 22 fase
da OBMEP. Isso poderia ser definido anteriormente pela OBMEP, ja que a
classificacao é realizada apenas observando o numero de acertos que o aluno
conseguiu em uma prova objetiva composta de 20 questdes. Porém, ndo é

estabelecida uma normaz, como em uma Sociedade Disciplinar, para todas as

**Trago a palavra “norma” como foi tratada no Capitulo 2.
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escolas participantes. Em contrapartida, cada escola determina sua norma, o que
se espera em uma Sociedade de Controle e Regulagao.

Nesse sentido, para exemplificar, trago os dados do CMPA, no ano de
2011. No nivel 1, participaram 288 alunos, e 5% desse numero equivale a 14,4
participantes que passaram para a 22 fase. Como estamos considerando
pessoas, a OBMEP orienta que, se “ndo for um numero inteiro, ele devera ser
aproximado para o numero inteiro imediatamente superior” (OBMEP, 2013), ou
seja, foram selecionados quinze alunos. Na 1?2 fase, o aluno de melhor
desempenho acertou 20 acertos de 20 questdes. A partir dai, organizou-se, em
ordem decrescente, uma listagem com alunos e acertos, e 0os quinze primeiros
colocados foram inscritos para a 22 fase do Nivel 1, sendo que o ultimo inscrito
alcancgou treze acertos. Assim, a norma no CMPA para passar para a 22 fase da
OBMEP, no ano de 2011, foi obter mais que treze acertos em vinte questoes.
Essa era a condi¢cdo para que um aluno do CMPA pudesse competir para ser um
dos melhores alunos em matematica do Brasil. Mas cada escola determinou sua
norma. A partir de 2013, essa regra modificou-se para escolas que inscrevem
menos de 241 alunos; dessa forma, ha escolas que levardo no minimo 5% e no
maximo 10% da quantidade de alunos que participaram da 12 fase para a 22 fase.

Pode-se observar que ha uma preocupagao em considerar as diferencas
de cada escola no momento de determinar quem sao seus melhores alunos em
matematica e ainda garantir que todas as escolas tenham seus representantes na
22 fase da competicdo, ou seja, todos estdo no jogo. Para a 22 fase, ja se tem a
norma: os que acertaram mais questdes de cada escola. A partir disso, realiza-se
a competicdo de maneira a verificar quem melhor realiza a resolu¢gao de cinco
questdes discursivas de matematica.

A OBMEP nao define a priori aqueles que serdao considerados “melhores
alunos de matematica” das escolas (norma), mas delega para cada escola a
tarefa de definir, a partir dos préprios sujeitos que a compdem, quem se enquadra
nessa norma, garantindo que cada uma das escolas determine a sua norma.
Esses elementos permitem identificar o que a OBMEP procura — “jovens talentos”

em matematica —, garantindo que todos os que estdo agora na norma (mesmo
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sendo diferentes) possam ser incentivados para “seus ingressos nas areas

cientificas e tecnolégicas”z.

No tépico “provas” do regulamento, observa-se que sédo aplicadas em todas
as escolas inscritas no Brasil. Na 12 fase, é definido um dia para as provas
objetivas, lembrando que ha trés niveis. Preferivelmente, as provas devem
ocorrer no mesmo turno de aula do aluno, ou seja, as provas da OBMEP estao
inseridas na rotina escolar do aluno, tendo a duracdo de duas horas e 30
minutos. A escola recebe os gabaritos que devem ser seguidos, e € no proprio
estabelecimento de ensino que devem ocorrer as corregdes dessas provas.
Diferentemente, na 22 fase, as provas discursivas, com duragao de trés horas,
sao realizadas nos chamados “centros de aplicagdo”, escolhidos e divulgados no
site da OBMEP e fiscalizados por profissionais selecionados pela Coordenacao
Geral da OBMEP para esse fim. Essas provas sao enviadas para a Coordenacgao
Geral da OBMEP e corrigidas por uma comissao composta por professores de

matematica selecionados para tal tarefa.

Um dos tépicos que tiveram mudancgas consideraveis foi o de “premiagdes”.

Na tabela abaixo, apresento, em numeros, as mudangas.

Tabela 3 - Premiagcdes da OBMEP nos anos de 2005 até 2012

MEDALHAS | MEDALHAS | MEDALHAS | MENGAO IBl\l?(I:-ISAgADg
OURO PRATA BRONZE HONROSA CIENTIFICA
2005
2006 300 405 405 30000 2001
2007 300 600 2100 30000 3000
2008
2009 300 900 1800 30000 3000
2010
2011 500 900 1800 30000 3200
2012 500 900 3100 46200 4500

Fonte: Elaborada pela autora com dados da OBMEP (2013b).

% Um dos objetivos da OBMEP, que consta no regulamento e foi tratado anteriormente.
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As premiagdes sao realizadas de acordo com o Nivel e com o numero de
acertos que o aluno obteve na 22 fase. Por exemplo, no ano de 2012, foram

disponibilizadas:

a) 500 medalhas de ouro; destas: 200 para o Nivel 1, 200 para o Nivel 2 e
100 para o Nivel 3. Os duzentos melhores alunos com melhor desempenho

do Brasil, considerando os alunos do Nivel 1, recebem medalhas de ouro;

b) 900 medalhas de prata; destas: 300 medalhas para o Nivel 1, 300

medalhas para o Nivel 2 e 300 medalhas para o Nivel 3;

c) 3 100 medalhas de bronze; destas: 15 alunos de cada escola municipal e
estadual (cinco para cada nivel) com as primeiras pontuagdes em sua
respectiva Unidade da Federacao (UF), totalizando 405 medalhas de
bronze; 2 695 alunos de escolas municipais, estaduais e federais com as
melhores pontuagdes na classificagdo nacional, divididos por nivel, da
seguinte maneira: 1 165 medalhas para o Nivel 1, 865 medalhas para o

Nivel 2 e 665 medalhas para o Nivel 3.

A divulgagao da premiacgao € realizada no site oficial da OBMEP2¢ por meio de
um quadro onde consta em ordem decrescente a hierarquizagao da classificagao
geral dos alunos. Aparece: o nome do aluno, a escola em que estuda, se é aluno ou
aluna, o municipio, o estado e o tipo de medalha, mas n&o consta a nota na prova.
Apesar de ndo constar quanto o aluno alcangou na prova, essa listagem esta em

ordem decrescente de nota, como mostram os seguintes excertos. (OBMEP, 2010).

% Essa divulgacao é feita no site (OBMEP, 2010).



Figura 9 - Classificagdo nacional dos medalhistas de ouro da OBMEP em 2010

Listagem dos Alunos Premiados - OBMEP 2010

Prémio: Medalha de Ouro.
Nota: Listagem dos alunos por ordem decrescente de nota.

i e

PEDRO HENRIQUE DA SILVA

s COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE PORTO ALEGRE Quro
o
ST I COLEGIC MILITAR DE PORTO ALEGRE ~ F PORTOALEGRE RS  Ouro
FIGLUEIREDD
PAULD ROBERTO
WARCULING DE SOUZA COL MILITAR DE BRASILIA F BRASILIA DF  Ouro
PEDRO HENRIQUE
4 L ENCARCOSTA MILITAR DE FORTALEZA, COLEGIO F FORTALEZA CE  Ouro
§ éﬁg STADEFAULAE COL MILITAR DE BELO HORIZONTE F  BELOHORIZONTE WG  Ouro
LUAN LIMA FREITAS COLEGIO PEDRO Il (UNID. HUMAITAT)  F RIODEJAMEIRD  RI  Ouro
HUMBERTC MANSUR
7 FERREIRA DE MOURA COLEGIO PEDRO Il - UNID. REALENGO  F RIODEJANERD  RJ  Quro

Fonte: OBMEP (2010).

Figura 10 - Classificagdo nacional dos medalhistas de ouro da OBMEP em 2012

Listagem dos Alunos Premiados - OBMEP 2011

Prémio: Medalha de Ouro.

GUILHERME GOULART
KOWALCZUK

THIAGO LUCAS
FAUSTINOG DA, SILVA

MATHEUS LEITE
QUEIRGCZ NUNES

GABRIEL LEITE QUEIROZ
NUNE

LAURA MELLO D'URSO
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ALEX TEREIRA DA SILVA

JOAD PEDRO DE
MEDEIROS GOMES

VAN MATHIAS
SANTANNA E SILVA

KEVIN MONTEIRO DE
MIRANDA

BREMNDON DINIZ BORCK

Nota: Listagem dos alunos por ordem decrescente de nota.
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Fonte: OBMEP (2011).



Figura 11 - Classificagéo nacional dos medalhistas de ouro da OBMEP em 2012

Prémio* Medalha de Ouro.

Nivel 1

BRYAN DiNIZ BORCK

%]

MEIRELES

DAVILA DE CARVALHO

Alunos Premiadées - OBMEP.2012

Nota: Listagem dos alunos por ordem decrescente de nota.
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2
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Figura 12 - Classificagdo nacional dos medalhistas de ouro da OBMEP em 2012

Fonte: OBMEP (2012).

Prémio: Medalha de Oure

FREDERICO MESSA
SCHWARTZHAUPT
LUCA SILVEIRA
ESCOPELLI

B

LUCAS WiANA LOPES
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4 JULIA LOPES TEIXEEIRA

CAETAND DA MOTTS LKA
SOUZA RAMODS

CARLOS EDUARDO S M
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m

MARINA DAUMAS
CARREIRD

GABRIEL JANNUZZI
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o

MARIANA GOMES XIETD

MNota: Listagem dos aluncs por ordem decrescente de nota.
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Alunos Premiados - OBMEP 2013
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Fonte: OBMEP (2013a).
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Observando os quadros, chamou minha atengdo o fato de o primeiro lugar
nacional, por exemplo, no Nivel 1, ser sempre um aluno do CMPA e a presenca
recorrente, entre os medalhistas de ouro, de alunos dos colégios militares do Brasil.
Aliado a isso, destaco que, na OBMEP de 2011, dos 500 medalhistas de ouro, 183 séo
alunos dos colégios militares, o que corresponde a 36,67% das medalhas de ouro.

Como ja foi abordado, o estudo realizado pelo CGEE2 sobre o impacto da
OBMEP nas escolas publicas ressalta, entre varios pontos levantados na pesquisa,

o desempenho das escolas do Sistema Colégio Militar do Brasil:

Excerto 6

(...) € importante enfatizar que as escolas da esfera militar e federal, que séo de publico
alvo majoritariamente masculino, sdo as que obtém o maior numero de medalhas em
todos os anos e em todas as categorias. A premiagao de escolas publicas tipicas torna-
se, assim, praticamente uma situagao de excecao.

Fonte: CGEE (2011, p. 50).

Com base na discussao até aqui empreendida, pode-se inferir que a OBMEP,
sendo uma rede de taticas, denominada pelo Governo como uma estratégia de
inclusdo, com o passar das edi¢des, realizou varias mudangas em seu regulamento
para que este se adequasse a demanda da comunidade escolar, e muito além dessa
demanda, pois a estratégia esta voltada para as praticas do momento histérico. Os
dados apontaram que a maioria dos competidores, que sdo alunos das redes
municipais e estaduais, estava apenas participando da fase inicial da OBMEP, ou
seja, da prova objetiva. Mesmo assim, até 2012, a quantidade de alunos que
passavam para a 22 fase estava condicionada a quantidade de inscritos na 12 fase.
A partir de 2013, mesmo as escolas com um numero menor de alunos inscritos na 12
fase, em representatividade, comegaram a possuir um numero igual de
competidores que passaram para a 22 fase, de acordo com o grupo que a escola se
enquadrou.

Mesmo com representatividade, a predominancia das escolas militares fez-se
presente, de tal modo que cada vez menos alunos de escolas municipais e

estaduais participam das premiacoes.

27 Centro de Gestao e Estudos Estratégicos.
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A 22 fase é composta de cinco questdes dissertativas, e os alunos, para irem
para essa fase, tém que satisfazer uma condigdo necessaria: ser os melhores de
suas escolas. No entanto, essa condi¢cdo ndo é suficiente para que esses mesmos
alunos consigam destacar-se.

Examino mais algumas taticas postas em movimento pela OBMEP para
capturar alunos, colocando desse modo um maior numero de individuos ao alcance
de uma educagao que deve ser para todos, o que inclui o ensino e a aprendizagem
de matematica, disseminando a ideia de que aprender matematica € possivel e esta
ao alcance de qualquer estudante, basta eles quererem. Importa ressaltar que,
apesar de ter pontuado algumas ocorréncias evidenciadas na OBMEP, nao estou
querendo, como em uma equacdo matematica, encontrar possiveis causas das
mudangas ocorridas no regulamento de 2012 em relagao ao topico “premiagdes”. As
consideragdes que realizo tém o intuito de dar visibilidade a algumas enunciagdes
que podem fazer parte dos movimentos que impulsionam a OBMEP para atingir uma

de suas metas, que € a “disseminagao da matematica”.

No que se refere ao numero de medalhas, a OBMEP de 2012 teve um
crescimento consideravel em relagdo aos anos anteriores. Concedeu 500 medalhas de
ouro, 900 medalhas de prata, 3 100 medalhas de bronze e até 46 200 certificados de
mencao honrosa. O aumento na quantidade de medalhas de bronze e de mencgdes
honrosas € evidente. Se considerarmos o total de premiados do ano de 2011, que
totalizaram 33200 alunos, a OBMEP de 2012 aumentou em aproximadamente 53% o
numero de alunos que foram premiados em relagao ao ano anterior. Esse aumento na
quantidade de alunos premiados coloca mais alunos no jogo, disseminando a ideia de
que a matematica pode ser ensinada e aprendida por todos, bastando o aluno buscar

desempenhar seu papel da melhor maneira possivel.

A partir de 2012, ha uma separagao dos competidores. Os colégios militares e
os institutos federais, juntos, competirdo em outra categoria: a de “escolas seletivas”.
Os alunos dessas escolas realizam as mesmas provas, mas competem entre si

pelas medalhas, sendo limitado o0 numero maximo de premiagdes.
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Excerto 7

Medalhas de Ouro: Nos Niveis 1 e 2, serao concedidas medalhas de ouro aos 200
(duzentos) alunos que obtiverem as maiores notas na prova da Segunda Fase de cada um
destes niveis. No Nivel 3, serdo concedidas medalhas de ouro aos 100 (cem) alunos que
obtiverem as maiores notas na prova da Segunda Fase do Nivel 3. Conceder-se-a no
maximo 40 (quarenta) medalhas de ouro a alunos de escolas seletivas no Nivel 1, 40
(quarenta) medalhas de ouro a alunos de escolas seletivas no Nivel 2 e 50 (cinquenta)
medalhas de ouro a alunos de escolas seletivas no Nivel 3. [grifo meu]

Fonte: OBMEP (2013).

Aqui vale relembrar que, no ano de 2011, somente os colégios miliares
conquistaram 183 medalhas de ouro. Com essa “nova” categoria: “escolas
seletivas”, criada pela OBMEP, das 500 medalhas de ouro, estardo destinadas 130
medalhas para os alunos dos colégios militares e dos institutos federais. As
mudangas também ocorreram nas outras categorias, porém nao sao relevantes, pois
o0 excerto acima deu visibilidade a mudanga da regra, que € meu objetivo. Essa
modificagdo ou essa nova tatica separa os alunos de tal modo que eles estejam
competindo em condi¢des de igualdade. Como pontuou o Relatério sobre o Impacto
da OBMEP, realizado pelo Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE), a
premiacdo de escolas denominadas “escolas publicas tipicas”, que s&o escolas
municipais e estaduais, era “praticamente uma situagdo de excecdo”, tornando
evidente que os alunos dessas escolas nao estavam sendo alcangados, nao
havendo, assim, uma mudanga no modo que esses alunos estudavam e aprendiam
matematica, mas somente reforcando as diferencas e a predominancia das “escolas

seletivas”.

A premiagcdo, como uma das taticas da OBMEP, busca envolver o maior
numero de sujeitos que participam dessa agéo para que tenha éxito na comunidade
escolar e continue legitimando sua importancia junto a sociedade. Um agente
importante para que a OBMEP consiga ser difundida cada vez mais é o professor,

visto que é o mais proximo do aluno nessa cadeia de instancias desde o Governo.




95

Excerto 8

(...) o “professor” tem um papel fundamental na atuagdo da escola nas Olimpiadas. Na
primeira fase, cabe a ele gerenciar a aplicagdo das provas e encaminhar os resultados a
coordenagado da OBMEP, que assume a condugdo da segunda fase, que acontece de
modo mais formal e controlado por atores do exterior da escola. De fato, o professor tem
um papel importantissimo na mobilizacdo dos alunos para participarem da Olimpiada e
no fornecimento de subsidios em sala de aula, sobretudo no decorrer de sua intervengao
pedagogica, para que seus alunos se interessem em participar da olimpiada com
engajamento e de forma consistente. Diante desse quadro, considerando o papel crucial
do professor de matematica no processo como um todo, € absolutamente pertinente
revelar agdes docentes na mobilizagdo bem-sucedida de seus alunos para participarem
da OBMEP.

Fonte: CGEE (2011, p. 50).

Nesse sentido, o professor, por ser considerado um agente importante no
processo como um todo, recebe atencido especial na premiagao, tornando-se um
sujeito que necessita ser conduzido de modo a conduzir a conduta de seus alunos
para quererem participar da olimpiada de matematica. Além disso, ao competirem,
os alunos que alcancam um bom desempenho nessa competi¢cdo sdo reconhecidos
pela OBMEP. Esse reconhecimento é recompensado com premiacoes tanto para os

alunos quanto para seus professores e para as escolas que os alunos representam.

Excerto 9

7.5. Premiacao dos Professores: serao premiados até 1010 (mil e dez) professores.

7.5.1. A premiacgao dos professores esta vinculada a premiacao dos alunos. O professor de
Matematica de alunos inscritos na Segunda Fase recebera pontos, de acordo com os
seguintes critérios:

a) 9 (nove) pontos para cada aluno premiado com medalha de ouro;

b) 8 (oito) pontos para cada aluno premiado com medalha de prata;

c) 7 (sete) pontos para cada aluno premiado com medalha de bronze;

d) 6 (seis) pontos para cada aluno premiado com mengao honrosa;

e) 3 (trés) pontos para cada aluno que compareceu a Segunda Fase e nao obteve
premiacao.

7.5.2. S6 participam da premiacao professores vinculados a pelo menos 2 (dois) alunos.
7.5.3. Para efeito de premiagao, o professor que atua tanto em escolas seletivas quanto em
escolas nao seletivas tera sua pontuacédo calculada separadamente, ou seja, havera o
calculo dos pontos de alunos de escolas nao seletivas e o calculo dos pontos de alunos de
escolas seletivas.

7.5.4. A média do professor sera calculada dividindo-se a soma dos pontos obtidos por
todos os seus alunos pelo numero de seus alunos inscritos na Segunda Fase.
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7.5.5. Um professor concorrera aos prémios de um determinado Grupo se estiver vinculado
a pelo menos um aluno do dito Grupo.

7.5.6. Os prémios serao distribuidos da seguinte maneira:

(i) Um tablet, um diploma e uma assinatura anual da Revista do Professor de Matematica
(RPM-SBM) aos 10 (dez) professores de escola ndo seletiva com a maior média em seu
Grupo, perfazendo 150 (cento e cinquenta) prémios.

(ii) Excluidos os professores premiados no item anterior, serdo concedidos um diploma de
homenagem e uma assinatura anual da Revista do Professor de Matematica (RPM-SBM).

a) Em cada Grupo de cada UF, ao professor de escola nao seletiva que obtiver a maior
meédia em seu Grupo, perfazendo um total de 405 (quatrocentos e cinco) professores.

b) Aos 30 (trinta) professores de escola ndo seletiva com a maior média em seu Grupo,
excluidos os premiados no item anterior, perfazendo um total de 450 (quatrocentos e
cinquenta) professores.

c) Aos 5 (cinco) professores de escola seletiva com a maior média nacional.

Fonte: OBMEP (2013).

Na premiagdo dos professores, ha mais uma diferenciacédo entre escolas
seletivas e ndo seletivas. De 1010 professores premiados, somente cinco destes séo
de escolas seletivas. Isso torna evidente que, para o Governo e para 0s
organizadores da OBMEP, os professores dessas escolas ndo necessitam receber
prémios, por fazem parte de escolas diferenciadas e seus alunos destacarem-se
nessa competicao.

As premiagdes dos professores incluem tablet, diploma e assinatura anual da
Revista do Professor de Matematica (RPM). A RPM é de responsabilidade da
Sociedade Brasileira de Matematica, que realiza a Olimpiada Brasileira de Matematica
(OBM). Essa revista nao circula na maioria das escolas, talvez por nao estar disponivel
em bancas de jornais, ou pelo tipo de assunto que aborda, ou pelo pouco apelo visual;
enfim, ndo é uma revista que professores de matematica teriam a sua disposicéo para
preparar suas aulas. Essa premiagao aponta o tipo de leitura que a OBMEP considera
relevante para professores que fazem parte do grupo de formadores de “novos talentos”
em matematica. Conduzindo desse modo o professor para um tipo de leitura que
contempla a matematica académica e o uso da formalizacéo da linguagem matematica
na resolugdo de “desafios matematicos”. Estes que podem ajudar na formacgao
matematica do aluno, familiarizando-os com questbes que se assemelham as das
provas da OBMEP e preparando-os de modo que o “sucesso” nessa competicdo seja
uma possibilidade e ndo uma excegao, como mostrou o estudo realizado pelo Centro
de Gestao e Estudos Estratégicos (CGEE).
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As escolas também recebem premiagdes dependendo da quantidade de
alunos premiados, o que esta ligado ao desempenho de cada um dos seus alunos,
desde que sejam “ndo seletivas”, j4 que escolas “seletivas” ndao recebem

premiacoes.

Excerto 10

7.6. Premiacéo das Escolas: Serdo premiadas até 480 (quatrocentos e oitenta) escolas.
7.6.1. A premiacéo da escola esta vinculada a pontuac&o de seus alunos calculada segundo
0s seguintes critérios:

a) 9 (nove) pontos para cada aluno premiado com medalha de ouro;

b) 8 (oito) pontos para cada aluno premiado com medalha de prata;

c) 7 (sete) pontos para cada aluno premiado com medalha de bronze;

d) 6 (seis) pontos para cada aluno premiado com meng¢ao honrosa;

e) 3 (trés) pontos para cada aluno que compareceu a Segunda Fase e nao obteve
premiagéo.

7.6.2. Em cada Nivel, a pontuac&o da escola sera calculada dividindo-se a soma dos pontos
obtidos por todos os seus alunos naquele Nivel pelo numero de alunos classificados para a
Segunda Fase no dito Nivel.

7.6.3. Em cada um dos quinze Grupos definidos no item 4, sera concedido um kit esportivo
as cinco escolas nao seletivas que alcangarem a maior pontuagdo em seu respectivo
Grupo. [grifo meu]

7.6.4. Excluidas as escolas premiadas no item anterior, em cada UF, sera concedido um
diploma e um kit constituido de material didatico a escola nao seletiva que alcancar o maior
numero de pontos em seu respectivo Grupo. [grifo meu]

7.6.5. Cada escola nao podera receber mais de um prémio.

7.6.6. Os prémios acima descritos ndo serao concedidos as escolas premiadas nas (4) quatro
ultimas edicbes da OBMEP, que receberdo em compensacdo um troféu alusivo a sua
premiagao.

Fonte: OBMEP (2013).

As Secretarias Municipais de Educagcdo também sao lembradas na
premiacao, evidenciando que os desempenhos dos seus alunos se refletem em nivel
nacional e recebem a aten¢cao do Governo Federal. Dependendo das estatisticas em
relagdo a quantidade de alunos que obtiveram sucesso, esse dado pode trazer
visibilidade a educacdo do municipio que possui escolas que possuem alunos que
se destacam na OBMEP.
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7.7. Premiacao das Secretarias Municipais de Educacdo: Esta vinculada a pontuacdo dos
alunos das suas respectivas escolas municipais inscritas na Segunda Fase da OBMEP,
segundo os critérios indicados no item 7.6.1.

7.7.1. A pontuacao de cada secretaria municipal de educacao sera calculada dividindo-se a
soma dos pontos obtidos por todos os alunos classificados para a Segunda Fase da
OBMEP das escolas municipais nao seletivas a ela vinculadas pelo numero de alunos
classificados para a Segunda Fase dessas mesmas escolas.

7.7.2. Serao concedidos, em cada UF, troféus as 2 (duas) secretarias municipais que
obtiverem a maior pontuagdo em sua respectiva UF, totalizando 52 (cinquenta e duas)
secretarias municipais.

Fonte: OBMEP (2013).

Os agentes que participam no processo de organizagdo e execugao da
OBMEP, a saber, aluno, professor, escola e direcao da OBMEP, tém atribuicbes e
responsabilidades organizadas, gerenciadas e controladas pela Coordenagao Geral
da OBMERP e fiscalizadas pelos coordenadores regionais.

Com base no exame do regulamento da OBMEP, destaco a existéncia da
recorrente preocupacido dos responsaveis pela competicdo em manter o controle
sobre o maior numero possivel de sujeitos envolvidos. Alunos, professores e escolas
sdo encapsulados por regras bem definidas para poderem participar do jogo. Nele,
uma das verdades que a OBMEP destaca € que esta buscando “novos talentos” em
matematica, e ser categorizado desse modo depende exclusivamente do
desempenho de cada aluno, que esta atrelado a sua capacidade cognitiva. Esta, por
sua vez, sera evidenciada nas provas que compdem as etapas da Olimpiada.
Algumas enunciagdes colaboram para reforcar o lugar em que a OBMEP esta
posicionada, ou seja, a OBMEP ¢é vista como uma competicdo que valoriza o aluno
pelo seu conhecimento, abre portas para aqueles que conquistaram por “mérito” seu
lugar e dispbde oportunidades para os “novos talentos” por esses participarem da
Olimpiada e serem merecedores desse reconhecimento.

O destaque de alunos na OBMEP ¢é apresentado como uma consequéncia de
seus proprios esforcos e dedicacdo ao estudo. A naturalizagdo do mérito que foi
conquistado pelos “novos talentos” é legitimado nos discursos realizados em uma
cerimbénia que celebra a conquista dos medalhistas de ouro (500 alunos). Esses
posicionados em um lugar de destaque frente aos 19 milhdes de participantes da
OBMEP e aos 50700 “novos talentos”. Eles sdo os melhores dentre os melhores.

Essa cerimonia reafirma que, na logica neoliberal, a competicdo é necessaria, mas
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ndo suficiente. E preciso “saber como competir’, ou ainda, conquistar o “sucesso” na
competicao.

1) Discurso da Presidente Dilma Rousseff, no cerimonial de entrega das
medalhas de ouro da 72 OBMEP, 27 de agosto de 2012.

Excerto 12

Nesse Brasil de hoje, o que nés queremos é que o sucesso advenha da meritocracia. E
aqui, hoje, € uma festa da meritocracia, do mérito, de um conjunto de jovens meninas e
meninos que, por sua capacidade — e ninguém aqui perguntou quem era o pai, quem era
a mae, quanto ganhava e quem era a familia —, 0 que nés estamos vendo € o esforco de
cada uma e de cada um ultrapassando as barreiras que a vida impde a cada um de nos,
seja onde, no pais, a gente nasga. Mas esse mérito € um mérito importantissimo para
todos nos. Esse é o caminho do Brasil. O Brasil precisa de ciéncia, precisa de mérito e
precisa de muito esforgo e dedicagéao. (...) a OBMEP representa “um importante passo”
para a inovagao. “Acreditamos que o brasileiro tem muita criatividade. Unida a ciéncia,
ela resulta em inovacao”.

Fonte: Discurso... (2012).

2) Discurso da Presidente Dilma Rousseff, no cerimonial de entrega das
medalhas de ouro da 6 OBMEP, 21 de julho de 2011.

Excerto 13

(...) Porque esta Olimpiada de Matematica, ela traz muitos ensinamentos, um dos quais é
a perseveranca, o estudo, o esforgco e, sobretudo, esse imenso e esse fantastico desafio
humano, que é querer sempre conhecer, e conhecer mais. (...) Eu queria dizer para vocés
que essa transformacao ocorre por todas as comunidades do Brasil e aqui eu vi isso. Eu
vi cidades, como evidenciou o professor, como Cocais [Cocal] dos Alves, mas também
escolas e colégios que tém um desempenho extraordinario, como sdo os colégios
militares. (...) E por isso, eu queria, neste momento, destacar que o dominio da
Matematica é essencial para 0 nosso pais, para que 0 nosso pais seja capaz de gerar
conhecimento, inovar produzindo novas tecnologias, tornar-se apto para adentrar a
economia do conhecimento. (...) A Matematica talvez seja a ciéncia mais imprescindivel
para qualquer esfera do pensamento e da atividade humana, quando se trata de produzir
inovagdes, quando se trata de criar e de produzir conhecimento na area de Ciéncias
Basicas e também quando se trata de produzir tecnologia.

Fonte: Discurso... (2011).
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Considerando as enunciacbes proferidasz em cerimoniais que ocorreram no
Rio de Janeiro para a entrega das 500 medalhas de ouro, nos anos de 2011 e 2012,
com a presenca da Presidente Dilma Rousseff, do ministro da Educacao Aloizio
Mercadante, do ministro de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo Marco Antonio Raupp,
do governador do Estado do Rio de Janeiro Sérgio Cabral, do diretor geral do
Instituto de Matematica Pura e Aplicada (Impa) Cesar Camacho e do coordenador-
geral da OBMEP Claudio Landim, observo que essas cerimbnias poderiam ser
tomadas como mais uma tatica de governamento que compde a rede que € a
OBMEP, forjando um ambiente composto por sujeitos que possuem autoridade de
produzir verdades sobre a matematica e os “novos talentos” em matematica.

O ritual de entrega da premiagcdo somente para os medalhistas de ouro
compde um cenario que contempla as mais altas autoridades, tanto governamentais,
quanto no sentido do conhecimento cientifico matematico do Brasil, e os “novos
talentos” em matematica. Um conjunto formado por sujeitos que podem produzir
verdade, e esta “verdade, como queria Nietzsche, é apenas um produto” (ADORNO,
2004, p. 42), fruto de um grupo que a aceita, a difunde e consegue reproduzi-la, até
nao se saber mais onde ela apareceu e quem a disse, tornando-se legitima e sem
autor. Porém, essa verdade produzida pode deixar de ser reconhecida se outras
verdades vierem a ser postas em cena e dependendo dos regimes com que esteja
entrelacada.

Além disso, importa ressaltar que a aceitagdo, pela comunidade escolar e
pela sociedade, da importancia da OBMEP, que cada vez mais € reforgcada pela
midia como a competicdo que ajuda os alunos “a querer sempre conhecer e
conhecer mais”, como afirma a Presidente do Brasil, Dilma Rousseff, torna
imprescindivel e justificavel o comprometimento econémico do poder publico. Nesse
sentido, o IMPA, que gerencia o financiamento que o Governo Federal dispensa
para a OBMEP, informou os gastos® nos Ultimos anos com essa competicdo (de
2008 ate 2011).

Tabela 4 - Verba destinada pelo Governo Federal para a execugdo da OBMEP nos
anos de 2008 até 2011 (em reais)

OBMEP | 14.127.808,02 | 26.348.130,98 | 27.648.971,50 | 27.784.154,37
Fonte: Elaborada pela autora com dados do IMPA (2011).

% Dja 27 de agosto de 2012.
# Dados retirados do Relatério Anual de Gestéo - Contrato de Gestdo MCTI — IMPA (2011).
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O presidente do IMPA, César Camacho, esclarece os dados acima descritos,
lembrando que a OBMEP ndo € composta apenas pelas provas que ocorrem no
primeiro ano, mas que, apds a classificagdo, cada aluno que foi agraciado com
alguma premiagdo € convidado a participar de varias agdes desenvolvidas no
decorrer do ano seguinte a sua participagdo na competi¢cdo, que visam a aprimorar
os conhecimentos matematicos adquiridos, bem como a proporcionar mais expertise
em matematica.

Além das taticas abordadas até agora, volto a examinar mais algumas — as
colocadas ao alcance dos alunos que séao “novos talentos” ou dos que almejam se
tornar destaques da OBMEP. Sao taticas que se comunicam entre si, mas nao
possuem uma hierarquizagdo no poder ou na importancia nessa rede que € a
OBMEP.

A OBMEP produz e distribui gratuitamente apostilas com as questbes
resolvidas das provas da 12 e 22 fase de todos os niveis da Olimpiada para as
escolas participantes e disponibiliza no site oficial um banco de questbes com
enunciados e resolugdes. Esse material é descrito pela OBMEP como “material
didatico de qualidade”, o que direciona um caminho a seguir para alunos que
participam ou querem participar da competi¢ao. A partir desse material, o aluno pode
comecar a familiarizar-se com o tipo de questdes que fazem parte das provas, bem
como observar e comecar a realizar conexdes com a matematica ensinada na
escola e a que esta sendo cobrada pela OBMEP. Esse material esta disponivel para
qualquer individuo no site oficial da competi¢cao, independentemente de ele ser ou
nao participante da Olimpiada.

Além do material disponibilizado, a OBMEP promove o Programa de Iniciagéo
Cientifica Jr. (PIC), que é uma agéao disponibilizada para os alunos que receberam
medalhas na OBMEP no ano anterior. O Programa possui duragédo de um ano, com
bolsa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). O
PIC é de responsabilidade de um “professor coordenador”, responsavel por um Polo;
esse professor contrata professores para serem os “professores orientadores”
responsaveis pelos encontros presenciais com os alunos. O Rio Grande do Sul
possui dois Polos. Um deles é composto pelas cidades de Bento Gongalves,
Pelotas, Porto Alegre, Santa Cruz do Sul e Sdo Leopoldo. O outro, denominado Rio

Grande do Sul 2, € composto pelas cidades de Erechim, Frederico Westphalen,
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Passo Fundo, Santa Maria e Santa Rosa. Caso um aluno do Rio Grande do Sul seja
medalhista e queira participar, mas sua cidade ndo é uma das elencadas, ele pode
escolher participar na cidade mais proxima a sua cidade de residéncia. Os alunos
medalhistas recebem uma carta da coordenagcdo da OBMEP convidando-os a
participar do PIC e devem acessar o site oficial da OBMEP, com o login e senha
informados na carta, e cadastrar-se para participar, obedecendo a prazo descrito.
Em geral, mensalmente, ha no maximo dois encontros presenciais, que sdo nos
sabados, dia inteiro, e os demais sao a distancia, coordenados pelos tutores virtuais,
moderadores de féorum e os coordenadores de férum. O aluno, no encontro
presencial, recebe o material de estudo, as orientacbes sobre a participagcao a
distancia, bem como as datas e tarefas a serem desenvolvidas. O Programa tem

como objetivos:

Excerto 14

* despertar nos alunos o gosto pela matematica e pela ciéncia em geral;

* motivar os alunos na escolha profissional pelas carreiras cientificas e tecnolégicas;

» aprofundar o conhecimento matematico dos alunos, através de resolugéo e redagao de
solugcdes de problemas, leitura e interpretagao de textos matematicos e estudo de temas de
modo mais aprofundado e com maior rigor matematico;

» desenvolver nos alunos algumas habilidades tais como: sistematizacdo, generalizacao,
analogia e capacidade de aprender por conta prépria ou em colaboragcdo com os
demais colegas;

* incentivar o aprimoramento matematico dos professores, em especial dos
professores dos alunos bolsistas;

* estimular uma articulagéo entre as escolas e as universidades. [grifos meus]

Fonte: OBMEP (2008).

Os objetivos reforgam a intencionalidade de conduzir as condutas dos alunos
para a area das Ciéncias Exatas, bem como de ensina-los a conduzir-se, buscando
autonomia para aprenderem por si e serem capazes de conduzir 0s outros.

No ano de 2013, a cidade de Porto Alegre foi a que possuiu 0 maior grupo de
estudos do PIC. E importante ressaltar que todos os medalhistas sdo convidados,
mas somente os que se disponibilizam a participar, dispensando seu tempo livre e
comprometendo-se com as tarefas, “devem” realizar o cadastramento. O
investimento do tempo do aluno no seu aprimoramento é incentivado e valorado,
sendo um pagamento que o aluno deve realizar para adquirir um “bem” que esta a

sua disposicao, desde que ele cumpra com as condigdes exigidas (participar dos
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encontros presenciais e do forum, realizar as tarefas), de forma a melhorar sua

aprendizagem e munir-se de ferramentas que o torne mais competitivo.

[...] individuos e coletividades vém sendo cada vez mais investidos por
novas tecnologias e mecanismos de governo que fazem de sua formagéo e
de sua educagdo, num sentido amplo, uma espécie de competicdo
desenfreada, cujo ‘progresso’ se mede pelo acimulo de pontos, como num
esquema de milhagem, traduzidos como indices de produtividade. E séo
avaliados de acordo com os investimentos que sao permanentemente
induzidos a fazer para valorizarem-se como microempresas num mercado
cada vez mais competitivo. (GADELHA, 2009, p. 156).

Como Gadelha (2009) ressalta em um mercado cada vez mais competitivo, a
exigéncia de um individuo que invista em sua formagao € um requisito esperado. Um
sujeito que acumula “pontos” de modo a adquirir vantagens em relagdo a outrem,
essas verificadas pelo “bom” desempenho conquistado frente a avaliagcbes que
estdo permanentemente fazendo parte de sua rotina.

Nessa direcao é interessante destacar que o grupo do PIC de Porto Alegre do
ano de 2013 foi composto por 34 alunos e quatro professores orientadores. Desses
alunos, 20 sdao do CMPA, o que faz deste o colégio que possui maior
representatividade dentre todas as escolas gauchas. A segunda colocada, em
relagcdo a quantidade de alunos que se dispuseram a participar, mas participante do
Polo Rio Grande do Sul 2, possui 10 participantes e € o Colégio Militar de Santa
Maria (CMSM).

E importante ressaltar que, no encontro presencial de dia inteiro, os alunos
estudam conteudos programados de matematica, trazem as duvidas das tarefas que

tinham para realizar em casa e compartilham as resolugdées no grupo.

O novo empreendedor ja ndo pode mais ser caracterizado como um passivo
na contabilidade das grandes empresas [...]; na verdade, ha quem diga que
ele ja ndo & mais nem mesmo ativo, sendo um investidor, uma espécie de
sécio que investe seu capital humano na empresa. (DAVENPORT apud
GADELHA, 2009, p. 156).

Essa outra maneira de encarar o individuo embrenhou-se na esfera
educacional, tornando cada vez mais naturalizadas as enunciag¢des de que o aluno

deve “aprender a aprender” ou “aprender por toda a vida”. O capital humano® e o

% Theodore Schultz, economista da Escola de Chicago, formulou a Teoria do Capital Humano, entre o
final da década de 1950 e inicio da década de 1960. O conjunto de habilidades e capacidades
humanas é entendido como uma forma de capital. Nessa teoria, ndo ha espago para pensarmos
separadamente individuo e capital, como se fossem exteriores um ao outro.
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empreendedorismo de si sdo estratégias que se comunicam e, muitas vezes, se
confundem, pois o0 sujeito busca aprimorar suas competéncias para ser mais
competitivo investindo em si.

Alguns alunos do CMPA que participam do PIC, para realizarem as tarefas
designadas pelo Programa, varias vezes procuram professores de matematica do
Colégio para solicitar ajuda, ja que eles buscaram resolvé-las, tentaram diversos
caminhos, mas ndo conseguiram chegar a solugcdo das atividades. Os alunos
requerem bibliografia que os ajude a resolver algumas das tarefas ou solicitam um
horario, no turno da manha, em algum dos intervalos entre as aulas, ou até pela
parte da tarde (turno inverso), buscando alternativas para resolver seus problemas
com auxilio e explicacdo do professor. O aluno busca resolver seus problemas
desenvolvendo a autonomia.

A interagao entre alunos e professores vai ao encontro de um dos objetivos
do PIC, “incentivar o aprimoramento matematico dos professores, em especial dos
professores dos alunos bolsistas”, uma pratica que captura sujeitos que nao
participam diretamente dessa tatica, mas que sdao apanhados pela rede que é a
OBMEP.

Os medalhistas de ouro da OBMEP podem também participar do PECI, um
Programa de Preparacdo Especial para Competicbes Internacionais. Segundo a
OBMEP, o PECI “prepara medalhistas de ouro selecionados pela excepcionalidade
de seus talentos para competi¢des internacionais”. Em 2013, 53 alunos dos 500
medalhistas de ouro foram selecionados para participar desse programa; destes,
cinco s&o alunos do CMPA e 21 s&o alunos dos colégios militares do Brasil. Os
alunos tém encontros presenciais e a distancia durante o decorrer do ano. Além de
ser medalhista de ouro, para poder participar das competicoes, o aluno também tem
que ser medalhista da Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM). Os alunos

preparam-se para participar nas seguintes competicdes:
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1. INTERNATIONAL MATHEMATICS OLYMPIAD (IMO):

E a mais importante competicdo internacional, realizada desde 1959. Participam dessa
competicdo cerca de 100 paises de todo o mundo, representados por equipes de até 6
estudantes secundarios ou que ndo tenham ingressado na Universidade ou equivalente na
data da celebragao da Olimpiada.

2. OLIMPIADA DE MATEMATICA DO CONE SUL:

E uma competicdo internacional da qual participam os paises da porcdo meridional da
América do Sul, representados por equipes de 4 estudantes que ndo tenham feito 16 anos
de idade em 31 de dezembro do ano imediatamente anterior a celebracédo da Olimpiada.

3. ROMANIAN MASTER IN MATHEMATICS:

Em 2010 o Brasil participou pela primeira vez da Romanian Master in Mathematics,
olimpiada que convoca apenas os melhores paises do mundo em competicoes
internacionais do género. A Romanian Master in Mathematics (RMM) é organizada desde
2007 pela Escola Nacional de Informatica "Tudor Vianu" em colaboragdo com a Sociedade
Cientifica Romena de Matematica e o Ministério de Educacao Investigacao e Juventude.

4. ASIAN PACIFIC MATHEMATICS OLYMPIAD (APMO):

E uma competicdo de carater internacional realizada em diversos paises asiaticos e da
América dedicada a estudantes do Ensino Médio. No Brasil a olimpiada APMO ¢ aplicada
apenas aqueles alunos que tenham sido premiados na Olimpiada Brasileira de Matematica
(medalhas de ouro, prata, bronze e mengdes honrosas). As provas dos alunos selecionados
sdo enviadas para a comissao organizadora no Japao onde € dada a classificagao final.

5. OLIMPIADA DE MATEMATICA DA COMUNIDADE DOS PAISES DE LINGUA
PORTUGUESA:

E uma competicdo de carater internacional realizada pela primeira vez em 2011 e envolve
jovens dos oito paises de expressao portuguesa: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, Portugal, Sdo Tomeé e Principe e Timor Leste.

6. OLIMPIADA IBERO-AMERICANA DE MATEMATICA

E uma competicdo internacional da qual participam os paises da América Latina, Espanha e
Portugal, representados por equipes de até 4 estudantes que nao tenham feito 18 anos de
idade em 31 de dezembro do ano imediatamente anterior a celebracdo da Olimpiada e que
nao tenham participado anteriormente em duas OIM.

7. OLIMPIADA DE MAIO

E uma competi¢do realizada para jovens alunos, disputada em dois niveis (Nivel 1: para
alunos até 13 anos e Nivel 2: para alunos de até 15 anos), por paises da América Latina,
Espanha e Portugal. No Brasil, a olimpiada de maio é aplicada apenas aos alunos que
tenham sido premiados na Olimpiada Brasileira de Matematica (medalhas de ouro, prata,
bronze e meng¢des honrosas) ou tenham sido selecionados pelo coordenador regional. As
provas dos alunos selecionados estdo sendo enviadas para a comissao organizadora na
Argentina onde sera dada a classificagao final.

Fonte: OBMEP (2013c).

A participacado dos estudantes medalhistas da OBMEP no PECI é uma tatica
que conduz os alunos a uma preparagao para participar de competigdes, tornando a

competitividade uma caracteristica necessaria e “normal” em cada aluno desse
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programa e esperada da comunidade escolar. Para ser um melhor competidor, o
aluno pode tanto participar do PIC quanto do PECI, tendo a seu dispor um leque de
oportunidades para aprimorar-se, bastando investir seu tempo, suas habilidades e
conhecimentos para melhorar suas potencialidades. O aluno comeca a aprender a
ser empreendedor de si mesmo, buscando aprimorar suas habilidades,
competéncias, aptiddes, ou ainda, procurando investir em “ag¢des” que melhorem
seu proprio capital.

O aluno aprende a n&o ser mais um individuo passivo a espera que as coisas
acontecam. O individuo, segundo o excerto do discurso da Presidente do Brasil, tem
que aliar a criatividade ao conhecimento para desenvolver a inovagao, o que o torna

empreendedor de si mesmo, capturado por

[...] uma nova discursividade nas searas educativas, que busca nos
individuos-microempresas verdadeiros empreendedores. Estes
caracterizados pelos seguintes tracos: sdo proativos, inovadores, inventivos,
flexiveis, com senso de oportunidade, com notavel capacidade de provocar
mudanga, etc. Migrando do mercado — das novas teorias econémicas, de
administracdo e das grandes corporac¢des empresariais (éthos empresarial)
— para toda a sociedade, essa nova discursividade chega a educacgao
acolhida e festejada tanto por setores progressistas quanto por setores
conservadores. (GADELHA, 2009, p. 156).

Essa discursividade, como aponta Gadelha (2009), faz-se cada vez mais
presente e naturalizada na rotina escolar como sendo a “salvagao” para os sujeitos
que fazem parte de uma sociedade neoliberal, a qual busca “diminuir as
desigualdades” por meio da “liberdade” de escolha que disponibiliza para os sujeitos,
colocando no sujeito a responsabilizagao pelo seu sucesso e distribuindo a parcela

que lhe compete da responsabilidade pelo “progresso” do pais. Quando se trata de

[..] problemas como desemprego, a ma distribuicdo de renda, a
desigualdade de oportunidades e a violéncia, investir no empreendedorismo
parece ser a melhor solugdo. Mais que um programa social, isso significa
uma visdao de mundo e de vida, um compromisso politico de todo cidadao
com a nagao e o planeta. As instituigdes educacionais podem colaborar na
solugdo dessas dificuldades socioeconbmicas, preparando pessoas para
empreender, gerar empregos, criar riquezas para o pais. (ACURCIO;
ANDRADE, 2005, p. 12).

Como enfatiza Acurcio e Andrade (2005), as escolas podem colaborar para
solucionar as dificuldades socioecondmicas constituindo o aluno ndo mais como um

dos sujeitos que, junto a outros, farao a diferenca no pais, particularmente os “novos

talentos” em matematica, mas como “o sujeito” que, por sua “perseveranga, estudo,
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esforco e, sobretudo, esse imenso e esse fantastico desafio humano, que é querer
sempre conhecer, e conhecer mais”, como diz a Presidente Dilma Rousseff, fara a
diferenga por ser um empreendedor de si mesmo. Além disso, os “novos talentos”
estdo buscando um aprimoramento na area da matematica, “que € essencial para o
NOSSO pais, para que O NosSso pais seja capaz de gerar conhecimento, inovar
produzindo novas tecnologias, tornar-se apto para adentrar a economia do
conhecimento”, como afirmou a Presidente.

A OBMEP, como rede de taticas, conta ainda com o Programa de Iniciagédo
Cientifica/Mestrado (PICME), que proporciona, para medalhistas da Olimpiada que
estejam cursando graduacéao, bolsas do CNPq, no quesito iniciagao cientifica (IC),
ou CAPES, em nivel de mestrado.

A iniciagao cientifica para alunos do PICME tera duracdo de dois anos,
com bolsa de 12 meses, renovavel por mais um ano, a critério do professor que
orienta o aluno bolsista. Essa atividade é incentivada pela OBMEP, que, além do
auxilio financeiro, coloca a disposicao do aluno bolsista a possibilidade de, apds
o término da iniciagao cientifica, cursar, concomitantemente com a graduacao, o
mestrado em Matematica. Essa € uma agao que esta em sintonia com a demanda
do mercado, pois o aluno podera realizar sua formacgéo, graduagao e mestrado,
diferentemente dos demais alunos, investindo em sua formagdo e melhorando
seu capital humano. A possibilidade de cursar graduagao e mestrado ao mesmo
tempo da ao medalhista a possibilidade de investir em si e continuar se
aprimorando e fortalecendo a “cultura empreendedora”. Essa outra maneira de
encarar a sua formagdo toma espago na sociedade, tornando legitima a
responsabilizagcdo do sujeito pelo seu sucesso, sendo esse tipo de atitude o
‘bom”, o “esperado”, o “normal”’ para aqueles que esperam, além do sucesso

individual,

[...] o progresso, o desenvolvimento sustentavel e o bem-estar de toda a
sociedade. Ndo seria exagerado dizer, nesses termos, que o culto ao
empreendedorismo vem sendo apresentado como a panaceia para 0s
males do Pais e do mundo. (GADELHA, 2009, p. 157).

Esse aluno que por ser empreendedor de si esta indo ao encontro de
melhorar o mundo, esse aluno medalhista (ouro, prata ou bronze) que optar por

entrar no mestrado apds a conclusdo da sua graduacédo pode requerer bolsa

Mestrado PICME/CAPES, que sera garantida para qualquer aluno medalhista que
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for aceito em uma das 31 universidades conveniadasst, distribuidas em 18
estados, nos cursos de poéds-graduacdo em Matematica ou em Matematica
Aplicada. O estudo do PICME em nivel de mestrado e de iniciagao cientifica tem

como objetivo:

Excerto 16

Propiciar aos estudantes universitarios, que se destacaram nas Olimpiadas de Matematica,
0 acesso a uma soélida formacdo matematica que enriquegca o seu desenvolvimento
profissional.

Fonte: OBMEP (2013d).

Esse objetivo corrobora a ideia de que o sujeito esta fazendo sua parte no
progresso do pais, j4 que estd investindo em si e se qualificando
matematicamente, o que ajudard no seu “desenvolvimento profissional”. Em
outras palavras, ele tera maior possibilidade de obter o sucesso profissional tao
esperado por ele e pela sociedade. O estudo para alunos do PICME em nivel de
mestrado é realizado com orientacdo do IMPA e acompanhamento por um dos
professores da instituicdo onde o aluno cursa o mestrado, escolhido pelo instituto
de matematica.

No ano de 2013, o PICME disponibilizou 300 novas bolsas distribuidas
entre iniciacdo cientifica e mestrado. O comeco do PICME ¢é anualmente
realizado em agosto, porém, o aluno devera realizar sua inscricdo na pagina
oficial da OBMEP em margo e ter cursado no minimo dois semestres de sua

graduacao.

Excerto 17

Candidatos selecionados cursando Matematica e candidatos que obtiveram pelo menos 4
medalhas poderéao ter sua entrada antecipada para marco, portanto é importante fazer sua
pré inscricado o mais cedo possivel.

Fonte: OBMEP (2013d).

O excerto 17 evidencia que a formagao continuada do medalhista na area da
Matematica € reconhecida como um diferencial pela OBMEP e recompensada

colocando sujeitos em posicdo de destaque frente aos outros medalhistas, que,

A listagem das universidades encontra-se disponivel no site (OBMEP, 2013d).
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antes de serem aceitos no PICME, devem cursar no minimo dois semestres e
possuir um “bom desempenho” nas disciplinas que cursaram. A conducdo dos
sujeitos para a area da Matematica, em particular, é recorrente nas taticas
analisadas. Aos medalhistas, € dado um leque de possibilidades de escolha para o
aprimoramento de seus estudos, mas em cada uma das taticas vém a superficie
enunciagdes sobre a exceléncia dos sujeitos que realizam seus estudos em
matematica e o lugar privilegiado que muitos possuem por essa escolha.

A participagdo de medalhistas no PICME também da a OBMEP a
possibilidade de mapear as escolhas profissionais realizadas por esses alunos. Essa
vigilancia ajuda a contabilizar os alunos que estdo sendo conduzidos a area da
Matematica, bem como fornecer dados que poderdo vir a ser utilizados como
motivadores de possiveis mudangas nessa rede que € a OBMEP para que seus
objetivos sejam alcangados.

Ao participar do PICME, iniciagdo cientifica ou mestrado, o aluno medalhista
podera escolher participar de atividades, durante suas férias, com a finalidade de
aprimorar-se e adquirir mais conhecimentos. Para isso, a OBMEP incentiva esse
aluno a escolher entre os “programas de verdo” disponibilizados pelas 31
universidades credenciadas e investigar nessas instituicdes os cursos disponiveis no
site oficial de cada uma delas, escolhendo o que mais Ihe agrade e que sirva para
aprimorar seus conhecimentos matematicos. A participagado dos alunos do PICME
nao é obrigatdria, mas, como consta no site da OBMEP: “a participacdo dos
bolsistas PICME ¢ desejavel e altamente encorajada”, visto que os programas de
verdo ocorrem nos meses de janeiro e fevereiro, época em que os alunos terdo
tempo para aprimorar-se, ja que estdo de férias, afastados de suas atividades
académicas. Cada aluno devera, apos inscrever-se, enviar para a OBMEP uma
copia de sua inscrigcdo descrevendo o programa de verao de sua preferéncia.

A OBMEP reafirma em suas taticas a necessidade de o sujeito buscar por ele
mesmo o aprimoramento académico. O sujeito ndo é obrigado a participar dos
programas para aprofundamento dos conhecimentos matematicos, mas encontram-
se, na ordem do discurso, enunciagbes que direcionam para que esse tipo de
postura seja a “correta”, a “esperada”. No cenario neoliberal, um discurso recorrente
€ que o sujeito deve realizar movimentos que dependem apenas dele, direcionados
ao investimento para melhoria de suas competéncias. Assim, pode-se perceber que

a iniciativa individual e o processo de ‘aprender a aprender sdo muito mais
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enfatizados do que o trabalho em equipe e o ensino, e devem voltar-se, sobretudo,
para a inovagao” (GADELHA, 2009, p. 158).

O empreendedorismo de si vem sendo tomado como a “panaceia para os
males do Pais”, mas também é uma estratégia de governamento incentivada pelo
Governo na conducdo das condutas dos sujeitos. A escola, como uma das
maquinarias de constituicdo do sujeito, legitima a OBMEP, tornando-a parte de sua
rotina. Essa competicdo € uma rede de agbes que visam a governar condutas dos
alunos, tendo como um de seus fins disseminar a “cultura do empreendedorismo”.

Em sintonia com a “cultura empreendedora” (ACURCIO; ANDRADE, 2005), o
empreendedorismo de si é incentivado na OBMEP pela participagdo dos “novos
talentos” nos Polos Olimpicos de Treinamento Intensivo (POTI). Esse programa
realiza treinamento de alunos de escolas particulares ou publicas que desejam
participar das competicbes matematicas brasileiras: OBM e OBMEP. As atividades
contam com aulas presenciais em um dos sete Polos32, nos quais um grupo de
professores de matematica, composto por ex-medalhistas, mestres e doutores em
matematica, ministra aulas para alunos do 8° e 9° ano do ensino fundamental e para
todos os anos do ensino médio. As aulas abordam contetdos de Algebra,
Combinatéria, Geometria Plana e Teoria dos Numeros. O material utilizado esta
disponibilizado no site http://poti.impa.br/index.php/material e pode ser acessado por
qualquer aluno inscrito ou ndo nos Polos. O POTI possui a intencionalidade de
colocar “todos no jogo”, incentivando alunos da rede particular e publica a investirem
em si mesmos para, desse modo, poderem competir sob condicbes em que
qualquer um possa obter sucesso, visto que “todos” estdo munidos do necessario
para essa competicao, que € o conhecimento matematico académico.

A participagao dos estudantes nas atividades dos Polos Olimpicos aliam duas
estratégias: o empreendedorismo de si e a competitividade. A primeira é incentivada,
ja que o aluno deve procurar um dos Polos e inscrever-se para aperfeicoar seus
conhecimentos e poder competir nas olimpiadas de matematica. O aluno que nao
pode participar porque nio reside na cidade sede do Polo tem acesso ao material e
€ incentivado a estudar por si mesmo, ja que “o empreendedor € alguém que
aprende sozinho”. (DOLABELA, 1999, p. 24). Esses Polos preparam os alunos com

“treinamento intensivo” ao longo do ano para enfrentarem de maneira competitiva as

32 Fortaleza, Rio de Janeiro, Parnaiba, Salvador, Sdo Bernardo do Campo, Sdo José dos Campos e
Sao Paulo.
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olimpiadas de matematica. O “treinamento” é balizado pelo material de apoio e
videos disponivel no site. (POTI, 2013). O material disponibilizado enfoca os
conteudos citados no paragrafo anterior, abordando resultados generalizados e
exercicios em que é aplicada a matematica académica, particularizando para valores
numericos.

Até o momento, descrevi e examinei taticas da OBMEP direcionadas para
alunos categorizados como “novos talentos” e outras direcionadas a toda a
comunidade escolar. Nesse exame, trouxe algumas aproximagdes e movimentos
ocorridos no CMPA e na OBMEP pelo fluxo entre essas duas redes. Para finalizar,
abordo a ultima tatica da OBMEP que me proponho a examinar, a participagao dos
estudantes nos Clubes de Matematica.

A OBMEP incentiva em seu site a criacdo de Clubes de Matematica, que é

um projeto

Excerto 18

concebido para oferecer ambientes interativos nos quais sera possivel desenvolver,
pesquisar e criar atividades matematicas de forma ampla e divertida. Nesses espacgos para
estudar matematica, alunos do ensino fundamental e do ensino médio poderao participar de
atividades como gincanas regionais e nacionais, discussao de filmes, resolugido de
problemas, jogos; além de filmagens e atividades que utilizam programas de
geometria dindmica.

A participagao nos Clubes de Matematica da OBMEP n&o sera restrita a alunos de escolas
publicas, e um mesmo Clube podera ter membros com niveis de escolaridade diferentes.
Universitarios e até mesmo professores de matematica também poderao participar. [grifos
meus]

Fonte: CLUBES de matematica da OBMEP (2013).

Os Clubes de Matematica compdem um espaco de interagao entre alunos das
redes particular e publica, pois, apesar de os alunos da rede privada nao poderem
participar da OBMEP, podem participar da OBM. Abre-se a possibilidade para que
todos os alunos, independentemente da rede a que pertencem, participem de
atividades em conjunto, como ressalta o excerto acima. Segundo a OBMEP, os

Clubes de Matematica possuem os seguintes objetivos:

33 OBMEP (2013f).
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Excerto 19

e Disseminar o estudo da Matematica.

e Incentiva o desenvolvimento intelectual dos participantes promovendo debates, pesquisas
e, sobretudo, desafiando-os a analises criticas de resultados obtidos por eles mesmos e por
outros.

e Desmistificar ideias preconcebidas relativas a Matematica.

Fonte: CLUBES de matematica da OBMEP (2013b).

Os objetivos dos Clubes de Matematica reafirmam os objetivos que a OBMEP
possui, buscando disseminar a matematica, visto que, segundo excerto do discurso
da Presidente do Brasil, a Matematica “talvez seja a ciéncia mais imprescindivel para
qualquer esfera do pensamento e da atividade humana, quando se trata de produzir
inovagdes, quando se trata de criar e de produzir conhecimento na area de Ciéncias
Basicas e também quando se trata de produzir tecnologia”. Isso refor¢ca o local de
destaque dessa ciéncia e mostra que a matematica esta ao alcance de todos, que
ela € um dos caminhos para obter o sucesso, dependendo apenas da dedicagao e
esforco de cada um. Portanto, o mérito do sujeito em obter sucesso em seus
empreendimentos depende exclusivamente do quanto ele investiu para superar as
adversidades sociais e econémicas e alcangar seus objetivos.

Além desses objetivos, os Clubes de Matematica procuram:

Excerto 20

e criar um espaco nacional para troca de experiéncias entre alunos de diferentes escolas e
regides do pais;

e dar oportunidade para os alunos que gostam de matematica realizarem atividades
interessantes disponibilizando material adequado para a realizagao dessas atividades;

e aproximar os alunos e professores participantes de resultados matematicos que nao
constam dos conteudos escolares regulares;

e estimular o estudo de matematica e o gosto por esta disciplina, por meio de atividades
regulares;

e explorar a matematica de forma divertida, despertando a curiosidade e o interesse pelo
estudo.

Assim, se vocé gosta de matematica, reuna seus amigos, organize um COM - Clube
Olimpico de Matematica e venha fazer parte dos Clubes de Matematica da OBMEP.

Fonte: CLUBES de matematica da OBMEP (2013b).

Uma das intencionalidades na criacdo dos Clubes de Matematica pode ser

pontuada na direcdo de criar um espacgo na rotina de alunos e professores para o
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estudo de matematica. A matematica que esta sendo tratada € a académica,
disponibilizada em “material adequado”, que aponta “a matematica” que importa. A
participacdo nos Clubes de Matematica, conduz alunos para a busca pelo
aprimoramento de seus conhecimentos matematicos, aprendendo ‘“resultados
matematicos que ndo constam dos conteudos escolares regulares”, o que os torna
competitivos frente a outros que n&o estao investindo em si mesmos.

A OBMEP ao incentivar a participacdo dos alunos nos Clubes de Matematica,
conduz condutas dos alunos na busca constante de aprender cada vez mais,
especialmente matematica, e assim legitima a verdade de que o sujeito é
responsavel por continuar a “aprender a aprender”. Também é direcionada a
professores e ex-alunos, configurando a intencionalidade da OBMEP de cada vez
mais aumentar sua abrangéncia, chegando a conduzir a maior parte da comunidade
escolar. Cada grupo de cinco a 10 alunos pode formar um Clube Olimpico de

Matematica (COM), e cada escola podera ter varios COM.

Excerto 21

e Se vocé é aluno do ensino fundamental ou do ensino médio de escola publica ou
particular e gosta de matematica, foi pensando em vocé que criamos os Clubes de
Matematica da OBMEP. Assim, organize e inscreva o seu Clube Olimpico de Matematica.

e Se vocé é aluno do ensino superior, também podera participar dos Clubes de Matematica
da OBMEP como orientador de um COM-OBMEP. Para isso, basta ir a uma escola de
ensino fundamental ou médio, incentivar um grupo de alunos a montar um Clube de
Matematica e indica-lo como Orientador.

Se for possivel, va a escola onde vocé estudou!

Nao seria legal vocé colaborar com o aprendizado de alunos que hoje |a estudam?

e Se vocé é professor de matematica, vocé é um parceiro muito especial que gostariamos
de ter ao nosso lado. Por isso convidamos vocé a incentivar a criagdo de varios Clubes
Olimpicos na sua escola e a participar dos Clubes de Matematica da OBMEP como
orientador de alguns desses Clubes. Vislumbramos com essa parceria nao s6 o crescimento
intelectual dos seus alunos, mas também a oportunidade de vocé conhecer materiais
didaticos diferentes para utilizar em suas aulas. Professores que orientarem mais de trés
Clubes ativos poderao receber livros, apostilas e materiais especificos sobre matematica.
Acreditamos que, nas escolas em que houver pelo menos um COM-OBMEP, este grupo
atraira para este projeto outros alunos interessados em aprender matematica e também
professores interessados em que seus alunos aprendam matematica.

Fonte: CLUBES de matematica da OBMEP (2013c).

No CMPA, os Clubes (Matematica, Histéria, Astronomia, Portugués,

Geografia, Ufologia, Esgrima, Quimica) fazem parte da rotina escolar. Essas
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atividades ocorrem no turno inverso ao das aulas, pela parte da tarde. Cada Clube,
no CMPA, é unico e possui um orientador, o qual é obrigatoriamente um professor
do Colégio. Esses aspectos diferem dos de Clubes da OBMEP, visto que as escolas

podem possuir varios Clubes Olimpicos de Matematica.
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Um Clube Olimpico de Matematica deve ser composto de cinco a dez membros e um
Responsavel, obrigatoriamente. Recomendamos fortemente que cada Clube tenha um
Orientador, mas essa nao € uma condi¢ao obrigatoria.

Fonte: CLUBES de matematica da OBMEP (2013a).

Os encontros do Clube de Matematica do CMPA sé&o presenciais e semanais.
Como no Colégio funcionam varios clubes, é realizado um horario de forma que,
sempre que possivel, ndo ocorra superposicao de atividades dos clubes, o que
proporciona ao aluno a possibilidade de participar de varias atividades no turno da
tarde. O numero de alunos participantes do Clube é estipulado pelo professor
orientador; em geral, a quantidade maxima de alunos por clube é 30. Caso a procura
para ingressar no Clube seja um numero maior que a quantidade de vagas
ofertadas, é realizado um sorteio entre os nomes dos alunos inscritos para
determinar os 30 participantes. Os alunos que nao forem sorteados compdéem uma
lista de espera e, se ocorrer desisténcia durante o bimestre, sdo chamados na
ordem de inscricdo. A cada bimestre, é aberta nova selegao para integrar o Clube de
Matematica, sendo que € assegurada a vaga para os participantes do bimestre
anterior que desejam continuar e que desempenharam todas as atividades
propostas pelo orientador/professor. No ano de 2013, no Clube de Matematica do
CMPA, os alunos integrantes realizaram as seguintes atividades:

a) individualmente ou em duplas, ministraram aulas sobre um tema de
matematica a sua escolha para integrantes do Clube e alunos do CMPA
que se disponibilizaram a assistir;

b) realizaram uma pesquisa bibliografica sobre vida e obra de um matematico
a sua escolha e compartilharam os resultados que consideraram mais
relevantes na sua pesquisa;

c) escolheram um exercicio de matematica dentre os exercicios que
estudaram no ano, explicaram-no para seus colegas e sugeriram uma

solucao;
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d) participaram como monitores3* (alunos que ajudam a tirar duvidas de
exercicios) de uma aula de preparagao para as provas bimestrais de
matematica (essa prova aborda o conteudo do bimestre, possui duragao de
90 ou 120 minutos e € denominada avaliacdo de estudo — AE),
disponibilizada no turno da tarde, em horario a combinar, para qualquer
aluno que quisesse participar e estivesse cursando do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental. Nessa aula, o orientador esteve presente para auxiliar
as possiveis duvidas de seus monitores. Assim, um integrante do Clube
que esta no 8° ano, por exemplo, esta disponivel para tirar duvidas de

aluno do 6° ao 8° ano.

As atividades do Clube de Matematica podem variar de ano a ano,
dependendo do orientador e do interesse dos integrantes do Clube. No ano de 2013,
o grupo do Clube de Matematica teve, em média, em cada bimestre, 23 integrantes,
sendo que em alguns encontros chegou a ter a participagédo de 31 alunos. Apesar de
as atividades poderem ser diferentes de ano a ano, ha atividades permanentes no
Clube de Matematica, tais como: monitoria dos alunos do Clube nas aulas de
revisdo e preparagao para provas bimestrais, pesquisas sobre temas diversos,
organizacao de aulas sobre conteudos de matematica.

Os alunos do CMPA, desde o 6° ano, possuem varias atividades
extracurriculares®, que estdo disponiveis para sua participagido. A escolha se vai
participar e em quais das atividades investira seu tempo e esforgos, ja que tera que
se organizar, pois, pela parte da manha (das 7h30min as 12h40min), tera suas aulas
e, pela parte da tarde (entre 14h e 16h30min), estara na atividade extracurricular de
sua escolha, é de total e exclusiva responsabilidade do aluno.

A obrigatoriedade de o orientador dos Clubes do CMPA ser um professor da-
se principalmente porque, no final de cada semestre, € necessario o envio, para a

supervisdo escolar, de um relatério das atividades realizadas, listagem com o nome,

* Desse modo, os integrantes do Clube sdo posicionados como “os mais espertos e mais
adiantados”, visto que eles estdo fazendo o papel do professor, porém, ao mesmo tempo, ndo séo
professores, tendo que ser vigiados, testados, orientados e ajudados pelo orientador, mas sendo
responsaveis pelo ensino de seus colegas. Existe uma similaridade entre esses alunos monitores
e os monitores do método jesuita, uma vez que os jesuitas escolhiam, dentre os alunos, aqueles
que eram os melhores para ajuda-los no ensino dos outros alunos.

% Além dos clubes citados anteriormente, o colégio disponibiliza grémios: infantaria, cavalaria e
aeronautica; equipes esportivas: futebol, voleibol, handebol, basquete e atletismo.



116

numero de matricula e turma a que cada aluno pertence e informacgao sobre se o
aluno recebera o Grau de Incentivo a Participacao (GIP).

Cada aluno que participa de pelo menos uma atividade extracurricular de sua
escolha podera vir a receber GIP, a critério do orientador, que varia de 0 até 1 ponto
extra na nota da avaliacdo parcial (AP), dependendo do quao satisfatério for seu
desempenho.

Para entender como funciona esse grau de incentivo, € importante saber como a
nota bimestral do aluno do CMPA é composta. A média bimestral do aluno do CMPA é
composta pela média aritmética da nota da avaliagdo parcial (Qque compreende varias
avaliagbes — provas ou trabalhos — realizadas durante o bimestre, que comporao uma
nota sobre 10), denominada AP, e a nota da avaliagdo de estudo (uma unica prova com
todo o conteudo do bimestre, que vale 10), denominada AE.

Suponhamos que um aluno participa do Clube de Matematica, realiza todas
as atividades, e o orientador/professor considerou seu desempenho muito bom;
assim, informa em seu relatério bimestral que esse aluno merece receber a
pontuacdo maxima do GIP, que é 1 ponto extra. O ponto extra do GIP desse aluno
sera somado a nota de AP de todas as disciplinas nas quais o aluno alcangou, no
minimo, a média do Colégio (nota de AP maior ou igual a 5).

Os alunos do CMPA, desde que ingressam, sdo acostumados a fazer
escolhas dentre atividades que pretendem realizar fora do curriculo, que afetam
diretamente a sua caminhada académica. O aluno é constituido de maneira a gerir
sua vida escolar, examinando e optando por atividades que, além de trazerem o
aprimoramento académico, terdo um reconhecimento mensuravel, descrito pela nota
que obtiveram como recompensa pelo investimento feito ao participarem das

atividades extracurriculares.

Isso remete a questdo da meritocracia, tal como pensada por tedricos
neoliberais, e a possibilidade do estabelecimento de uma sociedade altamente
diferenciada hierarquicamente, em que o status de cada um é determinado, em
ultima instancia, pelo grau e pela qualidade de capital humano que foi
acumulado através da educagéo. (GADELHA, 2009, p. 160).
A meritocracia esta presente na rotina do aluno do CMPA, tornando
naturalizada a pratica do investimento em si para alcangar “progresso” na vida
escolar. O aluno é levado a dirigirr-se de modo que suas acbes gerem

reconhecimento e sejam recompensadas. Essas recompensas sao mensuraveis e
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visiveis por meio da notas¢ que o aluno conquista. As conquistas s&do reverenciadas e
tomadas como exemplos para os outros alunos.

E importante pontuar que o estudo que realizei sobre taticas de governamento
da OBMEP nao teve a pretensdo de esgotar o tépico, uma vez que em meu estudo
utilizei uma teoria, para analise, que se afasta de universalizagcbes e de dizer tudo do
tema. Pretendi trazer para o campo da visibilidade taticas da OBMEP que
provocaram e provocam mudangas, movimentos, ruidos na rotina do CMPA,
governando sujeitos que estdo sendo constituidos, também por essa maquinaria.

Na analise realizada no meu estudo, a separacédo das escolas em seletivas e
nao seletivas, o Programa de Iniciacao Cientifica Jr (PIC), o Programa de
Preparacdo Especial para Competicbes Internacionais (PECI), o Programa de
Iniciagdo Cientifica/Mestrado (PICME), os Polos Olimpicos de Treinamento Intensivo
(POTI) e os Clubes de Matematica sao taticas que compdem a rede que é a
OBMEP, conduzindo, particularmente, condutas de alunos do CMPA. Essas acdes
direcionam sujeitos para a naturalizagéo da competitividade e do empreendedorismo
de si, estratégias que sdo esperadas de sujeitos imbricados na légica neoliberal.
Essas taticas da rede funcionam rizomaticamente e capturam sujeitos do CMPA,
como foi evidenciado em reportagens e em excertos apresentados no decorrer do
capitulo.

A condicdo necessaria para ser um “novo talento” da OBMEP é ter o
conhecimento da matematica escolar, o que constatei pelo tipo de avaliagdes e
taticas desenvolvidas por essa competicdo. Pensando nessa direcdo, € que o
curriculo de matematica do CMPA segue as exigéncias do MEC, que configuram a
construgdo dos curriculos de matematica das escolas do Brasil, comecei a
questionar-me: se o conhecimento matematico € o necessario para o sujeito ser
candidato a tornar-se “novo talento”, como o CMPA forja sujeitos que possuem, além
do necessario, o suficiente para serem destaques da OBMEP?

Com esse questionamento, e apds examinar a OBMEP, no préximo capitulo
passo a analisar taticas e estratégias que se movimentam no CMPA contribuindo na
constituicdo de sujeitos categorizados como “novos talentos” em matematica pela
OBMEP.

% No Capitulo 3, abordo com detalhes como o aluno do CMPA ¢ avaliado.
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4 COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE (CMPA) E SUAS TATICAS DE
GOVERNAMENTO

Figura 13 - Imagem que ilustra a reportagem sobre o aniversario do CMPA

Conhecido por formar presidentes,
Colégio Militar de Porto Alegre
completa cem anos de historia

Aniversarianme, escola formou alunos que ocuparam o mais alto cargo publico do pais

W Tweet < 24 KiRecomendar 1,1 miliJ +1 | & SEEEA— o | A+

Conhecido por formar presidentes, Colégic Milita- de
Poro Alecre completa cem anos de nistéria Tadeu
Vilani/Agencia R3S

Figura 14 - Reportagem sobre o desempenho dos colégios militares no IDEB 2009

COLEGIOS MILITARES DAO SHOW NO IDEE (DE NOVO)

Msiz uma vez, os Colégios Militares que compdem o Sistema ColSgio Militar do Brasil (SCMB) alcangaram expressivos resultades no ano de
2005, comprovande 3 excelEncia da edecapdo no nosso sistema de ensing, ocupando cinco dos oito lugares entre as escolas de melhor
desempenho nacional, conforme retrata o guadno ababoo:

indice de Desenvolviments da Educagio Basica - IDEE [2008)

Ensino Fundamental

Classificagio

CM IDEB

Iunici pic Estado Macional
CMSM T3 4=
CMCG 7.1 &
CMS 1.1 &
CMF k-] i
CMC 6.9 i
CMR 6.6 @ 4 i
CMR. 6.4 47 i e
CMPA 6.2 1 r 51°
CHMM 6.0 .o e

Fonte: Colégios... (2010).



119

Figura 15 - Reportagem sobre o desempenho dos colégios militares no IDEB 2011

ISTOE

independente

A férmula dos colégios militares

Com desempenho académico superior ao da maioria das escolas
publicas brasileiras, instituicoes administradas pelo Exercito
unem professores capacitados, boa infraestrutura e disciplina,

Com uma filosofia de ensino bassada na doutrina do Exército brasileiro, o Colégio Militar
do Rio foi o décimo melhor colocado do Estado, entre as escolas do sexto ao nono anos,
no indice de Desenvelvimento da Educacio Basica (ldeb) de 2011, do Ministério da
Educacao. A escola obteve meédia de 6,4, abaixo da meta estipulada para o colégio, de
6.6, porém bem acima da meédia nacional, que bateu em 4,1. Dentre as 30 escolas de
zexto a nono ano com as melhores notas no ldeb 2011, dez sdo colégios militares. Essas
instituicGes sao uma elite do ensino pdblico ne Pails - elas nao cobram mensalidade, mas
uma taxa simbdlica de quem pode pagar - destinada preferencialmente aos filhos de
servidores do Exército.

Fonte: Rocha e Aquino (2012).

Figura 16 - Reportagem sobre o desempenho dos colégios militares no ENEM 2007

m@"h“:qu L1 23
\/ EXCELENCIA NA EDUC A(;AO BASICA NACIONAL
COLEGIO MILITAR DE BELO HORIZONTE ENEM / 2007
OBTEVE RESULTADOS EXPRESSIVOS NA Entre as escolas piblicas, o 17 lugar ficou com o
OLIMPIADA BRASILEIRA DE MATEMATICA Colégio Militar de Brasilia (CMB). que atingin 70.53 ponios
COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE SISTEMA COLEGIO MILITAR NO ENEM / 2007
E DESTAQUE EM EDUCACAO NO RS Colighe Cwdficage | Classiicars
4 (Classificacio Médin Ensine Miblico Ceeral
ettt e, [ dentrodoSCVB) (Municipio) Municipio) |
orde de cerca ] (MR bl g 15"
de seus alunos da 3* CMC 2560 - B
Série2007 no vestibu- TMPA 9 T =
lar para 2 Universidade EYTH 057 g ¥
Federal do Rio Grande CMIF 435 B ¥
do Sul{UFRGS)e o pri- M8 I3 ¥ &
meiro lugar do Estado TMSM fiki] T ©
no Exame Nacional do OMF TLER m "
Ensino Médio - ENEM/ MR 7150 > e
2007, 0 CMPA - Velho CMB 036 g 13"
Casarfio da Varzea - des- B - -
taca-se como o melhor CMM

colégio gaicho. E o Exér-
cito Brasileiro contribu-
rado de forma ineguive-
caedecisivapara a Edu-
cacho e para o engran-
decimento do Brasil,

Fonte: Colégio... (2013).
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Figura 17 - Reportagem sobre os a posi¢cao dos colégios militares no IDEB de 2011

Exército planeja ensino integral em todos os colégios
militares até 2015

istema atende 14 mil alunos do 6° ano fundamental ao 3* do ensino médio

ete das 20 melhores escolas do pais sdo militares, sequndo o Ideb 2011.

s
i
s
i

Fonte: Moreno (2012).

Nos excertos de reportagens que selecionei para iniciar este capitulo, se
fazem presentes discursos que sao recorrentes na midia (televisiva, jornalistica e
internet). Essas celebram o desempenho de alunos do CMPA, em diferentes
avaliagbes. Ressaltando que alunos pertencentes a essa instituigdo escolar estao
alinhados com nosso tempo, visto que reforcam a ideia de que escolas continuam
desempenhando seu papel na sociedade, especialmente os colégios militares,
que seriam lugares de educacgao de exceléncia: “Mais uma vez [...], comprovando
a exceléncia da educagdo no nosso sistema de ensino [...] melhor desempenho
nacional”. Os colégios militares também apresentam otimas estatisticas,
legitimando a competicdo como uma das praticas de sucesso de seus alunos e
mantendo o interesse da sociedade nessa maquinaria. As manchetes evidenciam
que nesses colégios sdao formados expoentes da sociedade, recebendo a alcunha
de “colégio dos presidentes”. Em outras palavras, essa maquinaria é responsavel
por “forjar” lideres em todas as esferas, particularmente, na esfera politica.

A maquinaria colégio militar € administrada pelo Exército, uma instituicao
de carater marcantemente hierarquico e disciplinar, onde a valoragcdo da
disciplina e da competicdo é naturalizada. A competitividade esta visivel no
desempenho conquistado pelos colégios nas avaliagcbes e esta né&o é
questionada; em geral, muito pelo contrario, € tomada como qualidade, na
formacgao de sujeitos que ali estudam. A busca pelo “desempenho académico
superior” e pela “disciplina” remete-me a pensar no ensino jesuita.

Naquele ensino, historicamente, a individualizagdo do aluno era necessaria
para obter-se a obediéncia. Esta era uma virtude que os alunos educados pelos
jesuitas deveriam buscar. Obedecer as regras estipuladas pelo regulamento
escolar era a condigdo minima exigida para que o aluno se tornasse capaz de

possuir o “conhecimento” e ter um “melhor” desempenho se destacando entre
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seus colegas. Para que o aluno pudesse ter acesso ao conhecimento ele
necessitava dominar-se e a obedecer as regras postas pela escola. (DUSSEL;
CARUSO, 2003).

A conducédo do ensino desenvolvida no CMPA se aproxima do ensino
jesuita pelo menos em dois aspectos: a hierarquia e a disciplina. Em relagdo ao
primeiro, os alunos do CMPA sao diferenciados de acordo com as notas que
conquistam, recebendo em seu uniforme a marca dessa diferenca® e na posi¢cao®
que ocupam frente ao ano que pertencem nas formaturas que ocorrem
semanalmente, enquanto que no ensino jesuita essa diferenciagcédo era feita em
relagéo a posicao que o aluno ocupava em sala de aula, alunos “mais adiantados”
sentavam nas primeiras classes. Ja em relagao a disciplina, o CMPA possui uma
vigilancia e regras direcionadas a premiagdes e sang¢des das atitudes de seus
alunos que marcam a importancia que esse aspecto possui para a instituicao.

O chamado Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) é composto pelos 12
colégios militares do Brasil e € uma rede de colégios conduzida, tanto na parte
pedagdgica quanto na area organizacional, pelos principios que orientam o
Exército Brasileiro, tornando a valorizagcao da hierarquia e da disciplina como
centrais. S&o estabelecimentos de ensino publico, mas inseridos e regidos pelos
“valores do Exército Brasileiro”, como é destacado no documento de Normas do
Plano Geral de Ensino (NPGE).

4.1 Sistema de Ensino do Exército: matriz estruturante

A ordem e a hierarquia sédo caracteristicas que poderiam ser, no ambito militar
e, quica, na sociedade brasileira, associados a palavra “exército”. O que a
Modernidade abarcou em relagéo a separar, organizar, disciplinar e categorizar faz-
se presente como algo naturalizado nessa instituigdo, assim como nas escolas.
Talvez nos colégios militares, particularmente no CMPA, essas caracteristicas sejam

ainda mais marcantes.

" Chama-se alamar essa “marca” que o aluno que se destaca pela conquista de notas acima ou
iguais a 8, em todas as disciplinas, recebe. Mais adiante, neste mesmo capitulo, destacarei esse
aspecto.

BA posicao esta relacionada com a classificagdo que o aluno conquistou durante o ano anterior e se
refere a nota global de série. Essa discussdo sera realizada quando examinarei taticas de
subjetivagéo realizadas no CMPA.
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A ordenacdo e hierarquia podem ser evidenciadas, primeiramente, quando
nos deparamos com o compartilhamento das esferas responsaveis pelo ensino no
Exército — cada uma com seus deveres, atribuigcdes, responsabilidades, “sempre”
havendo alguém de instancia “superior” a quem se reportar.

A lei n° 9.786, de 8 de fevereiro de 1999, sancionou, para o Ensino do
Exército, a regulamentacdo do ensino em nivel fundamental, médio,
profissionalizante e superior (graduacdo), além de cursos de capacitagéo,
qualificacdo e pesquisa, tanto para o publico civil quanto para o publico militar. No
capitulo Il — Dos principios e Obijetivos, da referida lei, artigo 3° consta como o
Exército espera que seja direcionado o ensino em seus Estabelecimentos de Ensino
(EE), bem como se sinaliza a possibilidade de escolhas em relagao, por exemplo, a
pedagogia adotada (inciso V) e a avaliagdo (inciso V), entre outras. Essa
flexibilidade talvez se deva ao fato de os estabelecimentos de ensino do Exército
apresentarem diferengcas quanto ao ensino (formagéo, graduacao, especializagao,
extensao, aperfeicoamento), ao publico a que se destinam (civil, militar), a regido em
que estao situados (sul, sudeste, norte, centro-oeste, nordeste) e a sua finalidade
(formacao para o corpo permanente das forgas armadas, formagdo educacional de

alunos).

Excerto 23

Art. 3° - O Sistema de Ensino do Exército fundamenta-se, basicamente, nos seguintes
principios:

| — Integragdo a educacéo nacional;

Il — selegao pelo mérito;

lIl — profissionalizacao continuada e progressiva;

IV — avaliagdo integral, continuada e cumulativa;

V — pluralismo pedagdgico;

VI — aperfeicoamento constante dos padrdes éticos, morais e de €ficiéncia.

Fonte: Brasil (1999).

Do inciso Il ao VI, do Art. 3°, sobre os principios do Sistema de Ensino que
balizam o CMPA, infiro que estes estdo afinados com os discursos de uma
sociedade neoliberal. O sujeito que almeja sucesso profissional tem que continuar se

aperfeicoando para alcancgar a eficiéncia profissional, que ocorrera de maneira
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progressiva e continua, havendo reconhecimento pelo mérito mostrado pelo sujeito
na busca de seus objetivos.

Ja o artigo 4° marca uma posigdo que o Exército valoriza e que exige ser
considerada, ou seja, além dos conhecimentos que ao final dos processos de ensino
e de aprendizagem o aluno deve obter, ele é avaliado também quanto a sua
formacdo como “cidadao”. O ensino do Exército se distancia do ensino de outras
instituicdes, ja que enfatiza a “assimilacdo e pratica dos deveres, dos valores e das
virtudes militares” (inciso IV) e o condicionamento diferenciado dos reflexos e
atitudes funcionais (inciso V). Em outras palavras, o sujeito deve aprender o
“‘comportamento” adequado de acordo com suas atribuicbes e em consonancia com
os “valores e virtudes militares”. Aliado a isso, é reforcada a valorizagdo das
tradicbes brasileiras e da propria instituicdo militar — preservacdo das tradicbes
nacionais e militares (inciso Il); com isso, os colégios possuem na sua rotina rituais3®
que cultivam e reforcam as tradigdes.

Os dois ultimos incisos apontam para a instrumentalizagao do sujeito na area
das Exatas, o que n&o € de se estranhar, visto que o Exército possui sua base e
desenvolvimento voltados para essa area do conhecimento. A mencado do
‘pensamento estruturado” pode ser pensada como inspirada pelas ideias de

Descartes e a importancia do pensamento logico na constituicdo do sujeito.

Excerto 24

Art. 4° O Sistema de Ensino do Exército valoriza as seguintes atitudes e comportamentos
nos concludentes de suas modalidades de ensino:
| - integracédo permanente com a sociedade;
Il - preservagao das tradigdes nacionais e militares;
Il - educacao integral;
IV- assimilagao e pratica dos deveres, dos valores e das virtudes militares;
V - condicionamento diferenciado dos reflexos e atitudes funcionais;
VI - atualizagéao cientifica e tecnoldgica;
VII - desenvolvimento do pensamento estruturado.

Fonte: Brasil (1999).

O ensino do Exército tem como finalidade a formagédo de sujeitos para

desempenharem fungdes militares. Para isso, foi organizado nos niveis de: formagao

% Ainda neste capitulo explorarei rituais presentes na rotina do CMPA.



124

(qualificacao inicial, para ocupar cargos de “menor complexidade”), graduacao,
especializagédo, extensao, aperfeigoamento, pds-graduagdo. Congregadas a esse
foco, o Exército integrou as modalidades de ensino citadas, o ensino preparatério e
assistencial de nivel fundamental e médio, de responsabilidade dos Colégios

Militares do Brasil. Essas consideragdes constam no Art. 7°, paragrafos 1° e 2°:

Excerto 25

§ 1° O ensino preparatorio e assistencial de nivel fundamental e médio a que se refere o
caput podera ser ministrado com a colaboracdo de outros Ministérios, Governos
estaduais e municipais, além de entidades privadas.

§ 2° Os Colégios Militares mantém regime disciplinar de natureza educativa, compativel
com a sua atividade preparatoria para a carreira militar.

Fonte: Brasil (1999).

No ensino preparatério e assistencial+, a orientacdo dada pelo Exército € que
0 ensino continue sendo orientado por uma matriz disciplinar ou que os alunos
recebam formacao para desenvolverem atividades que os preparem para a carreira
militar. Essas atividades abarcam como o aluno deve cumprimentar um professor
(que é militar), prestando continéncia#, postar-se ao cantar o Hino Nacional, o modo
de marchar, a posicdo de sentido e a posicdo descansar, entre outras praticas que
sao exclusivamente do ambito do Exeército.

A competéncia de gerir todo o Ensino do Exército € de responsabilidade do

Ministro de Estado do Exército, ao qual cabe:

0 Essa modalidade, em linhas gerais, aproxima-se do ensino fundamental e médio da rede publica
estadual. Cabe ressaltar que ndo estou me referindo a presente proposta do governo para o ensino
meédio, a saber, o politécnico.

“"Art . 14. A continéncia ¢ a saudacgao prestada pelo militar e pode ser individual ou da tropa.

§ 1° A continéncia é impessoal; visa a autoridade e ndo a pessoa.

§ 2° A continéncia parte sempre do militar de menor precedéncia hierarquica; em igualdade de
posto ou graduacgao, quando ocorrer duvida sobre qual seja o de menor precedéncia, deve ser
executada simultaneamente.

§ 3° Todo militar deve, obrigatoriamente, retribuir a continéncia que Ihe é prestada; se uniformizado,
presta a continéncia individual; se em trajes civis, responde-a com um movimento de cabeca, com
um cumprimento verbal ou descobrindo-se, caso esteja de chapéu (BRASIL, 1997).
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Excerto 26

Art. 17. Ao Ministro de Estado do Exército compete:

| - aprovar e conduzir a politica de ensino;

Il - aprovar as estratégias de ensino;

Il - especificar e implementar a estrutura do Sistema de Ensino do Exército;

IV - regular as linhas de ensino;

V - designar o 6rgao gestor das linhas de ensino;

VI - regular a matricula nos cursos e nos estabelecimentos de ensino;

VIl - regular as atribuicdes dos agentes de ensino;

VIII - regular as capacitagbes, as habilitagbes e as qualificagbes necessarias aos agentes
de ensino;

IX - firmar convénios com érgaos publicos e privados no interesse das atividades de ensino.

Fonte: Brasil (1999).

Para auxiliar a geréncia do ensino do Exército, ja que esta abrange varias
frentes, desde a formacgao para a carreira militar até o Ensino Fundamental e Médio,
todas subordinadas ao Ministério da Defesa, foi criado o Departamento de Educagao
e Cultura do Exército (DECEX) pelo decreto n° 6710, de 23 de dezembro de 2008,
substituindo o Departamento de Ensino e Pesquisa (DEP), que existia desde 1970.

O DECEx tem como incumbéncia :

Excerto 27

- Administra a execugao de ensino e pesquisa;

- Promove a evolugao e o aperfeicoamento dessas atividades;

- Coopera na formulagéo e no desenvolvimento da doutrina militar terrestre;

- Distribui os recursos necessarios ao ensino e a pesquisa;

- Homologa métodos, processos, estudos e manuais referentes a sua area de atuagao;
- Estabelece e mantém contatos com a comunidade nacional de ensino e pesquisa;

- Participa das demais ac¢des gerais da Forga Terrestre do Exército Brasileiro.

Fonte: DECEx (2008).

Duas, dentre muitas, das atribuicdes do DECEXx sao a conducéo da execugao
das politicas de ensino e a fiscalizagao da evolugdo e aperfeicoamento dessas
atividades, que anteriormente eram coordenadas pelo Departamento de Ensino e
Pesquisa (DEP).

O Ensino Fundamental e o Ensino Médio fazem parte do ensino do Exército,
havendo diferenca em relagdo ao publico a que se destinam, ja que sao criangas e

jovens que, mesmo se encontrando em um estabelecimento de ensino militar,
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devem ter acesso a todos os direitos e deveres ditados pela LDBEN*), como
qualquer aluno de escola publica ou privada, mas incorporando 0s principios,
valores e normas ditados pelo Exército Brasileiro. Foi criado um 6rgéo responsavel
pelo ensino dos colégios militares, e este recebeu a denominacéo de Diretoria de
Ensino Preparatério e Assistencial (DEPA) (decreto n° 71.823, de 7 de fevereiro de
1973), que coordena as atividades de planejamento e condugédo do ensino dos
colégios.

A DEPA possui sua sede na cidade do Rio de Janeiro e esta situada no
Palacio de Duque de Caxias. Além do que ja foi posto anteriormente, em relagdo a

sua incumbéncia*, consta que:

Excerto 28

A DEPA tem a missao de: “Planejar, coordenar, controlar e supervisionar” a condugao da
educagao basica e a avalicdo do processo ensino-aprendizagem nos Colégios Militares
(CM), bem como estabelecer a ligagdo técnica com as organizagdes com encargos de
ensino que Ihe forem determinadas para essas atividades.

Fonte: DEPA (2001).

Em outras palavras:

Excerto 29
MISSAO SINTESE

Supervisionar o processo ensino-aprendizagem nos Colégios Militares.

Fonte: DEPA (2001).

Examinando essa missdo, destaco que a DEPA se encontra afinada aos
tempos de hoje, a sociedade da aprendizagem#, onde o aluno tem que ser
conduzido a aprender a aprender. Nessa perspectiva, esta naturalizado considerar
0s processos de ensino e de aprendizagem como um unico processo, sendo este

realizado por um unico sujeito, o aluno, que € apoiado por outro sujeito, que em

*2 | ei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

* Retirado da pagina do DEPA (2001).

* Para um aprofundamento sobre a sociedade da aprendizagem, ver a tese O Governamento
Pedagdgico: da Sociedade do Ensino para a Sociedade da Aprendizagem, de Carlos Ernesto
Nogueira-Ramirez.
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muitas escolas ja recebe outra categorizagcdo, que nado a de professor, mas de

mediador, facilitador, motivador.

As pessoas tém que aprender a aprender. As matérias podem ser menos
importantes que a capacidade dos estudantes para continuar aprendendo e
sua motivacao para fazé-lo. A sociedade pds-capitalista exige aprendizagem
durante a vida toda. Para isto necessitamos uma disciplina de
aprendizagem. Mas a aprendizagem vitalicia requer também que o aprender
seja atrativo. Na realidade, que seja uma grande satisfagdo em si mesmo ou
algo que o individuo almeja. (DRUCKER, 2004, p. 274).

Nessa sociedade da aprendizagem, a aprendizagem possui um significado
especifico. Os alunos nao devem aprender apenas o0 que os professores ensinam,
mas o que esta sendo valorizado é aprender estratégias, mecanismos que, aliados
aos conhecimentos, e, com isso, continuem aprendendo por toda a vida. Segundo
Bauman (2008b), este mundo, que é liquido, fluido, necessita de um sujeito
adaptavel que consiga receber e assimilar as constantes mudangas que
possivelmente ocorrerao, reinventando-se para fazer parte dessa nova sociedade.

Esse sujeito adaptavel da sociedade da aprendizagem € o responsavel pelo
seu préprio aprendizado. Um aprendizado que esta sempre em processo de
construgéo e ira tomando forma a partir do interesse e dos esforgos empregados
pelo préprio sujeito. Este que € categorizado como homo discens e possui
“‘qualidades”, como: enérgico, interessado, autbnomo, investidor de suas
potencialidades. Se fosse necessario qualificar a caracteristica predominante que
esse sujeito deveria possuir, seria a capacidade de aprender — aquele que aprende
e que aprende a aprender. (RAMIREZ, 2009).

Os excertos trazidos sobre os principios, atitudes, comportamentos e missao
que balizam o Sistema de Ensino do Exército indicam o quéo afinado esse sistema
se encontra com as demandas da sociedade da aprendizagem. Isso aponta para o
tipo de sujeito que cada colégio deve “forjar’, pois, apesar de cada colégio do
Sistema Colégio Militar do Brasil possuir suas caracteristicas, de acordo com
peculiaridades da regido a que pertence, deve construir estratégias e taticas de
maneira a seguir o caminho delimitado pelos 6rgaos que coordenam e administram

todo o sistema, em nivel nacional.
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4.2 Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB)

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SMCB) é uma estrutura composta por 12
colégios militares, subordinados a Diretoria de Ensino Preparatorio e Assistencial
(DEPA), que é um dos 6rgéos integrantes do Departamento de Educacédo e Cultura
do Exército (DECEX), gerenciado pelo Comandante do Exército. Abaixo, apresento o
organograma das instituigbes militares, que mostra a estrutura do sistema que o
CMPA integra.

Figura 18 - Organograma do Colégio Militar de Porto Alegre — CMPA
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Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2012).

Dos 12 colégios militares do Brasil, somente um foi construido no século XIX;
os outros 11 datam do século XX. Em 2012, a quantidade de alunos matriculados no

SCMB era de aproximadamente 14500. Nos colégios militares,

[...] quando da sua fundacéo, o ensino era claramente ‘assistencial’: abrigar
os orfaos e os filhos dos invélidos da Guerra do Paraguai fazia parte do
discurso oficial do exército em relacdo aos colégios militares. Com esse
objetivo o ensino deveria ter qualidade, porque seria talvez a Unica heranga
para aquelas criangas. Dando assim a eles melhores condigbes para a vida
profissional futura, civil ou militar [...] Com uma proposta inovadora de
ensino para o inicio do século XX e a possibilidade de encaminhamento de
seus alunos para uma carreira militar ou para os quadros de engenharia, o
colégio ganharia renome, principalmente entre a classe média. (VIANNA,
2002, p. 11).
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Uma das justificativas para a criagdo das primeiras instituicdbes de ensino do
Exército foi a necessidade de amparo aos filhos (homens) de militares que
participaram das lutas em varias das revoltas ocorridas tanto no Brasil quanto em
outros paises. Essas instituicbes trariam certa tranquilidade aos pais (militares) que
iam lutar na “defesa da patria”, deixando seus filhos e esposas desamparados, sem
saber se voltariam ou ndo com vida para suas familias.

O SCMB possui uma estrutura gestada em uma matriz disciplinar, sendo
imperativo nesse ambiente o discurso da ordem, o que estabelece que tudo que
incide na formagao do sujeito ndo pode ser deixado livre, a vontade do acaso ou da
improvisagao. Na busca pela “ordem em tudo”, torna-se imprescindivel um sujeito
que consiga entender e executar eficientemente as tarefas propostas. Mesmo que o
sujeito, talvez, por si, fosse capaz de realizar tarefas de maneira aceitavel, o que se
buscava era que ele realizasse de maneira exemplar cada tarefa e cada vez com
menos desperdicio de tempo, pois o tempo é tido como um bem valioso para a sua
formacgao.

Kant, enxerga o sujeito como um ser que necessita ser “bem” orientado para
poder alcancar uma maioridade, tanto moral, quanto intelectual, do que nao é dotado
até entrar na escola. Kant, no século XVIII, advertia ser um dos objetivos primeiros da
escola tornar o homem civilizado. Nesse cenario de ordem, um instrumento muito
utilizado é o organograma, o qual esta presente em todo tipo de prioridade: o superior e
o inferior, 0 maior € 0 menor, o anterior e o posterior — ou seja, demarca o lugar e a
prioridade de cada coisa. Como um dos componentes desse cenario, 0 CMPA possui
seu proprio organograma (Figura 18).

Nesse organograma, € interessante ressaltar que o0 CMPA (como os demais
colégios militares) ndo possui um diretor, € sim um comandante (Cmt), que € um
militar, em geral com graduagao de coronel, n&do necessariamente ligado ao ensino
na sua formacao e carreira, mas designado pela DEPA para dirigir o Colégio pelo
periodo de dois anos, ndo prorrogaveis.

Ainda em relagédo a organizagao funcional e a hierarquia no CMPA, temos o
subcomandante (SCmt), de carreira militar, escolhido pelo comandante; abaixo, esta
a Divisao de Ensino; em analogia com escolas ndo militares, € composta pelos
professores e funcionarios da parte administrativa e pedagdgica. Os professores sao
divididos em sec¢des, por exemplo, a Secao A é composta pelos professores de

Lingua Portuguesa e Literatura; a Se¢do B é composta pelos professores de
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Matematica e Desenho Geométrico. Os professores sao, entao, agrupados por areas
afins e distribuidos em Sec¢des de A a F. A Companhia de Alunos+ (CA) € um érgao
do Colégio responsavel, em linhas gerais, por administrar a parte burocratica
(matricula, boletim, etc.) e disciplinars# dos alunos. Existem trés companhias no
CMPA: 12 CA — responsavel pelos alunos do 6° e 7° anos; 22 CA — responsavel
pelos alunos do 8° e 9° anos; e 32 CA — responsavel pelos alunos do ensino médio.
Seguindo o discurso que predomina, ou seja, o da ordem, um de seus
componentes principais € o controle do tempo. Para que os colégios sejam
ordenados em seu funcionamento é utilizado um mecanismo universalizante e
homogeneizante ha mais de 300 anos, que protege o controle e o bom andamento

das instituicbes escolares: o calendario escolar.

O calendario escolar € um mecanismo naturalizado na rotina escolar. Dentro do
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), € utilizado de maneira a controlar também os
conteudos que estdo sendo ensinados em toda a rede, pois, quando um pai (ou mae ou
responsavel) de aluno de colégio militar € transferido, por necessidade do Exército
contar com esse profissional em outra localidade, sua familia também deve segui-lo, em

qualquer periodo do ano. Assim, esta assegurado que esse aluno, pelo menos tera, no

*> Mais especificamente, deve:

| - exercer o acompanhamento da conduta do aluno e atuar preventivamente na corregao de
comportamentos inadequados as obrigagdes do discente;

[I- ministrar a ICM (Instrugdo Civica Militar), de acordo com as orientacdes previstas nas NPGE
(Normas do Plano de Gestao Escolar) e no PGE/Estb Ens;

[l - orientar e acompanhar o aluno em todas as atividades escolares;

IV - estimular o desempenho escolar e a conduta do aluno ao participar das atividades de ensino;

V - promover formaturas diarias com pauta de assuntos, respeitando os horarios disponiveis,
estimulando e despertando praticas socioculturais; e

VI - acompanhar e avaliar o desempenho do monitor/inspetor de aluno, antecipando-se a eventuais
distorcbes de aplicagédo das orientagées da Diregao de Ensino e desrespeito as legislagbes e as
normas (Regulamento Interno, p.17).

Cada aluno de um colégio militar, além das nota que recebe referentes as avaliagdes na parte
cognitiva, possui uma nota para seu comportamento (Grau de Comportamento), que varia de 0 a
10. Um aluno que inicia no colégio entra com nota de comportamento 8, e essa nota pode
aumentar ou diminuir, dependendo do comportamento do aluno no decorrer do ano. O aumento se
da por véarios motivos: o aluno recebeu de um determinado professor, militar, um “elogio” — fato
observado como positivo e relatado por escrito para a CA — por ter realizado alguma atividade que
nao foi pedida ou ter ajudado, em horario extra, colegas em seus estudos, etc. A CA langa um
bénus na nota de comportamento, que varia de 0,1 a 0,3 e sera computado bimestralmente. O
aluno pode ter sua nota de comportamento diminuida se algum fato negativo for relatado por
escrito (o aluno nao realizou o tema, foi desrespeitoso com o professor, ndo trouxe o material
solicitado, entre outros). A CA determina, de acordo com a gravidade e a recorréncia do fato, um
onus de 0,1 até 0,5. E interessante ressaltar que aluno com nota de comportamento inferior a 3 é
expulso do colégio. Quando for examinar o Manual do Aluno como instrumento de subjetivagéo,
abordarei com mais detalhes essas puni¢des e gratificagbes e como se movimentam e operam na
constituicdo do aluno.

46
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colégio, apesar da mudanca de cidade, um “pequeno porto seguro”, que sao 0s
conteudos que seguem a mesma ordenagao no seu ensino em todos os colégios. Essa
€ a justificativa para que todos os colégios respeitem o0 mesmo calendario,

independentemente da regido brasileira a que pertencem.

Para que a sintonia se efetive em todos os colégios, € preparado um
calendario escolar anual, com toda a programacgao prevista.

Figura 19 - Calendario anual das atividades do CMPA

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO E CULTURA DO EXERCITO
DIRETORIA DE EDUCAGCAC PREPARATORIA E ASSISTENCIAL
COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE

Anexo A ( Calendario Geral ) ac PGE CMPA -2013

ANO 2013 [ 2014
MES DEZ/WJANEIRO | FEVEREIRO| MARCO | ABRIL [ MAIO [ Junso |
SEMANA x[ x[x] x] x| xJo1]o2[oz]o4] =3 [%
- [02]og]
03] 25[04[11] [25] 05|

SEGUNDA A\

>~0D

1. LEGENDA:

Dia do Aluno do CM Periodo de Recuperagio & PRF
Fénas escolares
Pesquisa de capacidade de leitura e escrita
& avakiag@o em Matematica

VI Joges da Amizade do SCMB (ESPCEx)
Domingos, fenados e dias sem expediente
Reunidio do Consetho de Ensino da DEPA (EsPCEx)

Avaliagao Diagnostica Comemoragao do Aniversério do CMPA

Revisdo Curricular de Area de Conhecimento.

Entrega dos resuitacos da AD Semana pf aplicagio das AE (LP., LEM, Arte, Ed Fis) CMRJ

Periodo de adaptagéo para novos aluncs Término de bimestre Aniversano da AACY

Inicio  término do ano letivo Conselno de Classe e CCR Vil Semindrio de Educagdo da DEPA no CMR

Semanas de apresentagio professores/pais Reunido com pais & mestres Diplomagéo do 3° Ano

ROOrNnE ON
EEER BRED

NEDEHMAND

Visita de Superviso Escolar- Anexo "R" desta NPGE Semana dos Jogos Intemos Previsio das provas do Concurso de Admissdo

FRANCIS DE OLIVEIRA GONCALVES — Cel
Comandante do CMPA

Atualizado em 13 de dezembro de 2012.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013a).
Com o calendario escolar que € adotado pelos colégios militares, a regulagao

do tempo torna-se mais eficiente, pois, além de manter todos os envolvidos nos
processos de ensinar e aprender (escola-familia-sociedade), vigiando e regulando
sua execugao, mantém a ordem nos colégios, sem dar espago para eventuais fatos
que comprometeriam a rotina escolar, acarretando uma possivel desordem.

Nas instituigdes educacionais, particularmente nos colégios militares, os
parametros racionais de ordenacao estdo presentes. A ordem € um valor na
producao de sujeitos “que se destacam na sociedade” por serem “forjados nos
principios da legalidade, da impessoalidade, da moralidade e da publicidade,
camaradagem, englobados pelos valores, costumes e tradicbes do Exército
Brasileiro”. (REGULAMENTO, 2002, p. 1).

A estrutura formada pelos colégios militares, além de ser um aparelho militar,

€ de ensino e de aprendizagem. Sobre ela, sdo possiveis varios tipos de analise,
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como mencionei no capitulo 2. Concentro-me no estudo de um dos seus elementos,

pois,

[...] concretamente, podemos, é claro, descrever o aparelho escolar ou o
conjunto dos aparelhos de aprendizagem em dada sociedade, mas eu creio
que s6 podemos analisa-los eficazmente se ndo os tomarmos como uma
unidade global, se nao tentarmos deriva-los diretamente de alguma coisa que
seria a unidade estatal de soberania, mas se tentarmos ver como atuam,
como se apoiam, como esse aparelho define certo nimero de estratégias
globais, a partir de uma multiplicidade de sujei¢cdes (a da crianga ao adulto,
da prole aos pais, do ignorante ao erudito, do aprendiz ao mestre, da familia a
administragéo publica, etc.). (FOUCAULT, 1999, p. 51-52).

Em consonancia com as palavras de Foucault , meu olhar voltou-se para o
CMPA, um elemento da rede que € o SCMB, buscando examinar estratégias e
taticas que produzem e sao produzidas nessa maquinaria, € como elas contribuem
para a constituicdo dos sujeitos nomeados por “alunos do CMPA”, categorizados
pela OBMEP como “novos talentos”. Além disso, importa ressaltar que o CMPA, por
ser uma instituicdo disciplinar, na sua constituicdo, observa trés critérios basicos:
“‘que o exercicio do poder seja 0 menos custoso, que os efeitos do poder sejam
levados ao maximo de intensidade e que esse crescimento do poder seja ligado ao
rendimento dos aparelhos em que ele é exercido”. (FONSECA, 2003, p. 49).

A analise que realizei nos documentos levaram-me a percep¢édo de que um

deles merece atencao especial neste estudo: o Manual do Aluno.

4.3 Manual do Aluno do CMPA: rede de taticas de governamento

O Manual do Aluno é um documento entregue a todo aluno ingressante de
algum dos 12 colégios militares do Brasil. Em linhas gerais, apresenta informacdes
especificas sobre o colégio, o uniforme e as regras que regem a rotina escolar.
Particularmente, analisei o Manual do Aluno do CMPA, que é entregue para o aluno
quando este ingressa no Colégio e se encontra disponivel no site*’ oficial da

instituicdo. O Manual do Aluno do CMPA tem a finalidade de

47 Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2012).
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Excerto 30

(...) proporcionar a vocé condi¢des favoraveis a uma rapida ambientagdo ao Colégio
Militar de Porto Alegre - CMPA e ajuda-lo durante todo o ano escolar.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 3).

No Manual, o comandante do colégio (que, como foi dito anteriormente, é a
autoridade maior) nas palavras direcionadas aos alunos, destaca o que é esperado
de cada um, enfatizando que tanto a vida escolar quanto o lugar de destaque que o
Colégio possui na sociedade como um colégio que forma lideres (como mostra o
excerto da primeira reportagem deste capitulo), dependem dos esforgos individuais

de cada aluno.

Excerto 31

(...) é oportuno destacar a necessidade de maximo esforgco por parte de todos,
traduzido pela participagdo integral na atividade fundamental de qualquer
estabelecimento de ensino: a AULA. Os alunos deverao priorizar a presenca em sala
de aula e o atento acompanhamento dos resultados das avaliacées, desde o primeiro
dia. Atencéao total deve ser dada aos conteudos ministrados e praticados, a oportuna
retirada de duvidas e a pratica intensiva, em domicilio, dos exercicios elaborados pelos
professores. E preciso que os alunos e responsaveis facam uma judiciosa selecdo das
outras atividades opcionais ofertadas pelo CMPA, de modo a nao comprometer os
resultados escolares. (...) Nao se esquecam: o sucesso do CMPA sempre dependera,
primordialmente, do sucesso de seus alunos.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 3).

O excerto acima reforca a responsabilidade do aluno pelo seu sucesso e
pelo sucesso do Colégio. O aluno tem a sua disposigao as condi¢gdes necessarias
€ mais que suficientes para uma vida escolar “recheada de conquistas”. Para isso
ocorrer, segundo o excerto, basta o aluno empregar esfor¢o, trabalho e bom
discernimento na escolha das atividades que realizara, pois sdo muitas a
disposicdo e devem ser escolhidas de forma a trazer vantagens e nao
comprometer o desempenho escolar do aluno. Esse deve, junto a sua familia,
aprender a gerir seu tempo, esfor¢co e trabalho para a realizagdo de atividades
que acrescentem a sua formacao escolar e priorizar o conhecimento matematico.
Este deve ser aprimorado durante as aulas e em casa, mediante a realizagado de

exercicios sugeridos pelos professores.
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4.3.1 Uniforme: uso obrigatorio, tatica disciplinar

O aluno do CMPA, como em todo colégio militar do Brasil, somente pode
permanecer em suas dependéncias se devidamente uniformizado e identificado.
Existem varios tipos de uniformes, cada um para uma finalidade diferente+. Além da
responsabilidade que o aluno deve ter com seu desempenho escolar, uma parte

importante, segundo o manual do aluno, é a sua apresentacao pessoal.

Excerto 32

O uniforme é um elemento formativo na vida do aluno e uma das mais caras tradi¢cdes do
Colégio Militar. Serao feitas revistas diarias visando a fiscalizacdo e ao cumprimento das
ordens em vigor.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 9).

O aluno do CMPA desde antes de ingressar no Colégio, por meio da midia, é
informado que, ao fazer parte de uma instituigdo categorizada como de exceléncia
pelas avaliagdes externas (olimpiadas, ENEM, IDEB, entre outras), necessitara ser
um sujeito que se adapte as regras estipuladas pelo Colégio, o que inicia com 0 uso

correto do uniforme escolar.

Excerto 33

A apresentacao individual € um dos pontos considerados de grande importancia dentro do
sistema Colégio Militar tendo em vista os aspectos educacionais que tentamos incutir em
nossos alunos, como higiene, boa aparéncia, sociabilidade, postura, marcialidade, dentre
outros.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 17).

A obrigatoriedade do uso do uniforme €& uma tatica para normalizagao,
disciplinando os corpos e conduzindo alunos que séo “desajustados” por ndo possuirem
“boa aparéncia, sociabilidade, postura” a estarem cada vez mais proximos da norma —
aluno do CMPA — até serem capturados por ela. O disciplinamento do corpo do aluno é

realizado de forma minuciosa e constante.

*® A descrigao e ilustragdo dos tipos de uniforme encontram-se no Anexo |.
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Excerto 34

Ao longo do ano, serao realizadas revistas de uniforme e de apresentagao individual,
podendo ser divulgadas ou inopinadas. O uso correto dos uniformes e a boa
apresentacao individual dos alunos séo preocupacgdes diarias e constantes.

E importante que o aluno e sua familia entendam que o aluno uniformizado leva consigo
o0 nome de um colégio secular, referéncia em educacio no pais, devendo representa-lo a
altura de suas tradicoes.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 17).

Na rotina do aluno do CMPA, a vigilancia € uma pratica constante e
permanente, agregada a momentos de fiscalizagdo, realizada por um unico
sujeito (monitor) sem que seja previamente definida, o que a torna muito eficiente,
visto que os alunos ndao sabem exatamente quando ocorrera, mas, cientes de que
pode acontecer a qualquer momento. O aluno é observado pelos militares
(soldados, sargentos e tenentes) que se encontram no portdo de entrada. Estes
sao responsaveis por nao permitir a entrada no Colégio do aluno que nao esteja
usando o uniforme corretamente, sendo o fato comunicado aos pais ou
responsaveis para que esses tomem as devidas providéncias. Caso o aluno
comparega sem apresentacao individual adequada e passe pela vigilancia da
entrada do Colégio, o professor deve comunicar o fato a Companhia de Alunos
por escrito, e 0os responsaveis serao informados.

O uso correto do uniforme, bem como o significado que esse uniforme
carrega, dentro e fora do Colégio, é reforcado no do Manual do Aluno, como
constata o excerto 34, bem como nas manchetes dos jornais que se foram trazidas
para compor este texto, em especial as da sec¢cido 1.3, nas quais alunos do CMPA
estavam em destaque por serem “novos talentos” em matematica, apresentando-se
uniformizados e com posturas que fortalecem a ideia de que sado sujeitos
diferenciados. Os alunos possam cercados de equacgdes e férmulas, de modo a
posiciona-los em lugar de destaque por pertencerem a uma instituicdo que é
‘referéncia de educacdo no pais”’, e esse pertencimento fica evidenciado pelo
uniforme que utilizam. O aluno que utiliza o uniforme corretamente é aquele que
aprendeu “o que deve ser formado, reformado, corrigido, o que deve adquirir
aptiddes, receber um certo numero de qualidades”. (FOUCAULT, 2005a, p. 119).

Foucault (2011) refere-se a disciplina como a “anatomia politica do detalhe”.

Nesse sentido, o Colégio, como uma instituicdo disciplinar, de modo, mais acentuada
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que qualquer outra escola, que nao € regida pelo Exército, utiliza-se do controle e da
vigilancia nas corre¢des dos corpos. Na anatomia do detalhe, nada pode ficar sem ser
previsto, nada pode estar escondido; por isso, ndo basta os alunos usarem
obrigatoriamente o uniforme, pois poderia haver varias formas de utilizar as pegas. O

Manual do Aluno prescreve inclusive como o uniforme deve ser posto.

Excerto 35

E fundamental que os alunos do CMPA sigam as seguintes orientacdes:

(a) sapatos limpos, engraxados e bem conservados;

(b) fivela do cinto limpa e brilhante;

(c) camisa, tunica, saia e calca limpas, passadas e vincadas;

(d) utilizar sempre a plaqueta de identificagéo e o sutache na japona;

(e) utilizar as divisas do ano atualizadas, de acordo com o ano que esta cursando;

(f) usar a boina com a estrela sempre limpa e bem cuidada. Ela € o simbolo maior dos
alunos do CMPA. Em locais descobertos (a céu aberto) a boina deve estar obrigatoriamente
na cabega. Em locais fechados (salas de aula, auditdrios, vestiarios etc.) o uso da boina néo
€ obrigatorio. Em via publica, o aluno deve estar sempre utilizando a boina;

(g) o uso de camisas e camisetas sera sempre dentro da calg¢a ou calcdo, para todos os
uniformes, inclusive o abrigo desportivo.

(h) ndo sera admitido o uso de uniformes incompletos (sem plaqueta, sem insignias, sem
botdo), sujos, rasgados, descosturados, amarrotados, japonas desbotadas e sem
identificagao; (i) a meia branca, tanto a de nailon como a de algodao, dever ter um cano que
cubra todo o tornozelo até a altura média da canela, sendo vedado o uso da "meia invisivel";
(j) em dias com a temperatura inferior a 12°C, € obrigatério o uso da jaqueta azul marinho ou
japona (abrigo tipo parca), para as aulas e formaturas, e do abrigo azul marinho para as
atividades desportivas no CMPA,;

(k) atencdo em especial quanto ao comprimento da bainha da calgca dos alunos para a
mesma nao fique curta ou longa demais.

() é terminantemente proibido o uso de fones de ouvido enquanto o aluno estiver
uniformizado, excecao feita durante o recreio, desde que dentro de sua sala de aula.

(m) atentar para o comprimento da saia das alunas que deve cobrir inteiramente os joelhos e
cuidar para que as mesmas nao fiquem apertadas;

(n) nos horarios de expediente do CMPA, é obrigatério o uso de uniforme pelo aluno em seu
interior, sendo facultado no contraturno o uso do abrigo desportivo, desde que a atividade do
aluno nao seja aula.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 18).

No disciplinamento dos corpos, para que alunos sejam normalizados na
norma — “aluno do CMPA” —, a docilidade dos corpos € 0 primeiro passo hecessario.
Os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio possuem

seu corpo “como objeto de poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa grande
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atencdo dedicada ao corpo — ao corpo que se manipula, molda-se, treina-se, que
obedece, responde, torna-se habil ou cujas forgas se multiplicam”. (FOUCAULT,
2011, p. 132). Em uma sociedade onde o acesso a informacgao e a tecnologia fazem
parte da rotina do sujeito, a proibigdo do uso de fones com o uniforme, o que torna
inviavel o acesso a radios, sites de musica e jogos, configura uma demanda dificil
para a maioria dos alunos.

As minucias na apresentacgao individual do aluno ndo se restringem apenas
ao uso correto do uniforme e procuram cercar o maior numero possivel de
imprevistos, ndo buscando um sentido, mas precavendo-se de possiveis linhas de
fuga que poderiam ser adotadas pelos alunos, dificultando a normalizagdo desses
sujeitos. Afinado a essa busca pela precaugdo, o Manual do Aluno possui regras

sobre cabelo, unhas, acessorios e maquiagem.

Excerto 36

Apresentacao Individual Masculina

- Cabelo masculino:

(a) Cortado a maquina n°® 2, nas partes parietais e occipitais do cranio, isto é, na transicao do
couro cabeludo, mantendo-se bem nitidos os contornos junto as orelhas e ao pescogo.

(b) Disfarcando o corte, gradativamente, de baixo para cima, com tesoura, até a altura
correspondente a borda da cobertura. (c) Na parte superior da cabega, o cabelo devera ser
desbastado o suficiente para harmonizar-se com o resto do corte e com o uso da cobertura.
(d) O penteado nao podera cobrir a testa, ainda que parcialmente (franja).

(e) A nuca nado devera acabar em linha reta ou arredondada, mas ser desbastada com
maquina n° 2.

(f) As costeletas deverdo ter o comprimento até a altura correspondente a metade do
pavilhdo auricular.

(g) Para a manutencao do corte de cabelo acima descrito, 0 mesmo devera ser efetuado no
periodo maximo de 15 (quinze) dias.

(h) O cumprimento da norma aqui apresentada € de responsabilidade exclusiva do aluno,
devendo atentar para o padrao correto de corte.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 18).

O aluno do segmento masculino ndo podera ter cabelo comprido; néo podera
usar barba, bigode ou cavanhaque, nem brincos, piercing ou alargadores. Essas
regras sao similares as utilizadas pelo Exército para homens que servem nas Forgas
Armadas. Lembrando que um dos objetivos dos colégios militares é “incentivar os
jovens a ingressar na vida militar’, e desde o 6° ano o aluno de colégio militar

acostuma-se com uma imagem que se assemelha a de militares, tornando
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naturalizado o uso de certas posturas (em relacdo a sua apresentacao pessoal)
reguladas por regras que parecem que sempre existiram.

Em relagdo a apresentagao feminina, as minucias sdo em numero maior. Isso
pode ser pensado a partir da constatagéo de que a entrada das mulheres no Colégio
s6 se deu apos 77 anos de funcionamento, e o espaco que foi concebido e

organizado para os homens, tendo que se adaptar as mulheres.

Excerto 37

Apresentacao individual feminina

- Cabelo feminino:

(a) usando os uniformes 1° A CM, 2° A CM (gala) e 3° A CM (meia-gala)

- 0s cabelos curtos quando forem usados soltos, deverdo ter o comprimento maximo até a
altura da borda superior da gola do uniforme.

- 0s cabelos médios e longos serdao usados presos em coque, com uso obrigatorio de
‘redinha” na cor preta para cabelos escuros e na cor marrom para cabelos claros.

- ndo é permitido, com esses uniformes, 0 uso do cabelo preso em "rabo de cavalo" em
nenhum momento, mesmo em sala de aula. (b) usando o uniforme 3° B CM (caqui — uso
diario). - os cabelos curtos quando forem usados soltos, deverao ter o comprimento maximo
até a altura da borda superior da gola do uniforme. - os cabelos médios e longos poderéao
ser usados presos em “rabo de cavalo” ou coque, sempre observando que os acessorios
(elasticos, grampos e presilhas) devem ser na cor preta.

Observacao: os cabelos nao podem em qualquer hipotese atrapalhar a correta colocacao da
boina na cabeca, seja utilizando o coque, seja o “rabo de cavalo”.

Padrao da aluna com cabelos médios ou longos usando “rabo de cavalo”

- Peculiaridades da apresentacao individual feminina:

(a) ndo € permitido o uso de piercing ou alargadores de orelha, mesmo que seja colocado
esparadrapo ou outro tipo de material para encobrir.

(b) ndo é permitido o uso de 6culos de lentes escuras, salvo com prescricdo médica. Para
oculos de grau recomenda-se o uso de armacgdes de cores discretas.

(c) a franja podera ser usada quando a aluna estiver sem a boina. Estando de boina, a franja
devera ser colocada dentro da mesma.

(d) os cabelos podem ser tingidos uniformemente, em tonalidades naturais, entretanto, é
proibido o uso de mechas coloridas (0 cabelo deve ter tom monocromatico). Solicita-se
cautela ao se tingir o cabelo de ruivo para nédo destoar do padrao natural.

(e) com a boina, as orelhas devem ficar a mostra.

(f) € permitido o uso de brincos, um em cada orelha, desde que pequenos e discretos, nao
podendo ter argolas ou pingentes, tampouco ultrapassar o Iébulo inferior da orelha (os
brincos deverao estar presos no Iébulo de cada orelha).

(g) é permitido o uso de um anel discreto em apenas uma das maos.

(h) ndo é permitido o uso de pulseira ou tornozeleira.

(i) é permitido o uso de corrente fina e discreta desde que fique escondida pelo uniforme.
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(j) € permitido o uso de maquiagem, desde que moderada.

(k) é permitido o uso de batons ou gloss em tons discretos.

(I) as unhas podem ser tratadas e pintadas uniformemente apenas com esmalte incolor, nas
cores branca e rosa claro. Nao é permitido o uso de esmaltes de qualquer outra cor, assim
como adesivos.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 21-22).

As exigéncias feitas as meninas em relagdo a cabelo, unhas, maquiagem,
brinco, etc. apontam a busca da diminuicao das diferengas fisicas visiveis, tornando
a aparéncia da aluna do CMPA a mais proxima possivel da aparéncia do aluno
(homem) do Colégio. Um espago que, até 1989, foi totalmente masculino teve que
se adaptar para o ingresso das mulheres. Dos excertos sobre a apresentagao
feminina, pontuo que a preocupacado com os detalhes, que é caracteristica de uma
instituicdo disciplinar, tem a intencionalidade de aproximar o maximo possivel a
aparéncia da estudante da imagem do aluno. Mesmo passando-se mais de duas
décadas do ingresso das mulheres no CMPA e a quantidade numericamente de
alunos e alunas ser quase igual, as regras continuam muito parecidas como foram
na década de 90 em relagao a apresentacao individual.

Todas essas regras sobre como o aluno e a aluna devem usar o uniforme,
portar-se ao utiliza-lo, o que deve e nao deve utilizar com ele ou ela ou, ainda, como
ser “aluno e aluna do CMPA” somente sdo eficientes se o sujeito deixar-se conduzir
para a norma ou for convencido de que o que ele quer é ser conduzido a fazer parte
dessa comunidade escolar que prescreve uma norma, na qual todo aluno deve

buscar inserir-se.

A normalizagéo disciplinar consiste em tragar primeiro um modelo, um modelo
o6timo que sera constituido em fungdo de um determinado resultado, e a
operacao de normalizagado disciplinar consiste em ftratar de conformar as
pessoas, os gestos, os atos a este modelo. O normal é, precisamente, o que
é capaz de adequar-se a esta norma, e o anormal, € o que ndo é. Em outros
termos, o que é fundamental e primeiro na normalizagéo disciplinar ndo é o
normal e o anormal, mas sim a norma. Para dizer de outra maneira, a norma
tem um carater primariamente prescritivo, € a determinagao e distingao entre
o normal e o anormal resultam em possibilidades decorrentes dessa norma
postulada. (FOUCAULT, 2008a, p. 75).

A normalizagdo disciplinar/normacao destacada por Foucault descreve
aspectos que o uso obrigatério do uniforme, cercado por aparatos de vigilancia,

almejam na constituicdo desse sujeito. O aluno do CMPA encontra-se emaranhado

em uma rede discursiva que ressalta as vantagens de o sujeito fazer parte do Colégio,
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destacando que nessa instituicdo “se forjam” lideres e pessoas de destaque da
sociedade em varias areas. Isso legitima que o modo como o Colégio conduz a
formacao de seus alunos € uma “férmula de sucesso”, o que é visivel pelo “sucesso”
alcangado por sujeitos que estudaram e estudam nessa instituicado de ensino.

Excerto 38

Pelas centenarias arcadas do Velho Casarédo da Varzea transitaram, como alunos, oficiais
ou pragas, oito presidentes da republica (Joao de Deus Menna Barreto, Getulio Dornelles
Vargas, Eurico Gaspar Dutra, Humberto de Alencar Castelo Branco, Arthur da Costa e Silva,
Emilio Garrastazu Médici, Ernesto Geisel e Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo), o que o fez
ser alcunhado como "Colégio dos Presidentes", além de um primeiro-ministro (Francisco de
Paula Brochado da Rocha), um vice-presidente (Adalberto Pereira dos Santos), varios herois
militares brasileiros (Mal. Camara, Cel. Placido de Castro, Mal. Mascarenhas de Morais,
Gen. Goes Monteiro, Mal Jodao N. M. Mallet e outros), varios ministros, governadores e
ocupantes de outros altos cargos politicos, um elevado numero de oficiais-generais e outros
militares de destaque, eminéncias da vida civil em todos os campos do conhecimento, como
o poeta Mario Quintana, o artista plastico Vasco Prado, o escritor e advogado Darcy Pereira
de Azambuja, os ex-reitores da UFRGS Armando Pereira da Cémara e José Carlos Ferraz
Hennemann, o presidente da Intel/Brasil Oscar Vaz Clarke e o vice-presidente mundial do
Google Nélson Mendonga Mattos, além de outras destacadas personalidades que podem
ser vistas no link “ex-integrantes ilustres”.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2012).

Os destaques relatados na pagina do Colégio ndo se resumem apenas as
personalidades citadas, como esclarece o excerto 38, sdo “tantos” que ha um link em
homenagem a esses “ex-integrantes ilustres”. A visibilidade do “sucesso” de seus
alunos dada pelo CMPA esta afinada com a sociedade regida pelo mercado, pois
demarca que sujeitos formados no Colégio alcangaram “sucesso” e reconhecimento
nas carreiras que escolheram, independentemente da area pela qual optaram. A
diversidade de escolha profissional realizada pelos “ex-integrantes ilustres” é outra
caracteristica festejada pela sociedade, que necessita de sujeitos que sejam flexiveis,
adaptaveis as demandas do mercado, as quais podem sofrer mudancas e exigir um
sujeito diferente. Se o sujeito é formado de modo a continuar sempre aprendendo a
aprender, sera um empreendedor de si mesmo e conduzira sua formacao de acordo
com as necessidades da sociedade.

Nessa sociedade onde o individuo é “livre” para realizar suas escolhas,
dentre tantas a sua disposi¢cdo, um estado de inseguranga parece apoderar-se do
sujeito, pois “as frustagdes, os erros, 0s acertos, 0S SUCESSOS € 0S iINSUCessos
sao de responsabilidade dos individuos e tdo-somente dos individuos”, (KLAUS,

2010, p. 42). Nessa diregao, a busca por algum local ao qual pertencer pode
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parecer uma tentativa de reaver a seguranga que o sujeito ja ndo possui neste
mundo instavel e inconstante. Tomando tais entendimentos, infiro que o CMPA se
utiliza de sua posi¢céo de colégio de exceléncia para reinventar-se como um lugar
constituido por sujeitos parecidos na maneira de portar-se (posturas e agdes) e
de pensar (objetivos, principios), onde cada sujeito pode, mediante seus
esforgos, conquistar seu lugar nessa instituicao (BAUMAN, 2003) e com isso
participar de um grupo seleto de alunos.

Em consonancia com a demanda do sujeito por seguranga, as escolhas
dessa instituicdo sao voltadas para a coletividade, respeitando o individuo, mas
fornecendo a seguranga que os sujeitos almejam, mesmo que seja provisoria. O
CMPA segue atualizando-se para reafirmar seu lugar na comunidade escolar e
capturar sujeitos que almejem o pertencimento em prol da mobilidade social.

O CMPA como instituicdo escolar e, portanto, disciplinar utiliza-se do
desconforto causado, em muitos individuos, pelas incertezas desses novos
tempos e se reinventa como um colégio que realiza escolhas em relagcédo a
formacao de seus alunos, “forjando” sujeitos que “sabem” como se portar frente a
quantidade de mudancas que poderdo vir a ocorrer. Mesmo em um mundo
“incontrolavel”, esta instituicdo disciplinar e ordenada, parece ter encontrado um
modo de amenizar suas diferengcas com o mundo contemporaneo e incerto, por
formar sujeitos que conseguem obter “sucesso” nas escolhas que realizam.

Retomando a discusséo sobre a obrigatoriedade do uso do uniforme e da
apresentacdo individual, analiso mais alguns excertos, do Manual do Aluno, que
evidenciam a importancia dada a disciplina, e a conducao que o CMPA realiza para
evitar o maior numero possivel de situagdes propicias a causar desordem na rotina

escolar.

4.3.2 O Compartilhamento do Tempo: dividir para ordenar e nao desperdicar

[...] importa extrair do tempo sempre mais instantes disponiveis e de cada
instante sempre mais forcas uteis. O que significa que se deve procurar
intensificar o uso do minimo instante, como se o tempo, em seu proéprio
fracionamento, fosse inesgotavel; ou como se, pelo menos, por uma
organizacéo interna cada vez mais detalhada, se pudesse tender para um
ponto ideal em que o maximo de rapidez encontra 0 maximo de eficiéncia.
[...] quanto mais se decompde o tempo, quanto mais se multiplicam suas
subdivisdes, quanto melhor desarticulamos seus elementos internos sob um
olhar que os controla, mais entdo se pode acelerar uma operagao, ou pelo
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menos regula-la segundo um rendimento 6timo de velocidade. [...].
(FOUCAULT, 2011, p. 148-149).

No CMPA, o compartilhamento do tempo esta presente na rotina escolar
que possui suas operagoes realizadas, ao mesmo tempo, por diferentes grupos
de alunos, professores e funcionarios. Essas operagdes devem ocorrer de
maneira multipla, mas sem trazer desordem. A regulacédo do tempo é realizada de
modo a otimizar resultados, isto €, quanto mais o tempo € compartimentado em
relacao as tarefas exigidas, maior € o controle sobre os corpos e maior é a
eficiéncia do desempenho das operagdes.

As aulas, no colégio, ocorrem no turno da manha, com inicio as 7h30min e
término as 12h40min. Cada manha é composta por seis periodos de aula, cada
um com 45 minutos de duracdo, havendo cinco minutos de intervalo entre um
periodo e outro. Apds o terceiro periodo (9h55min), € realizado o recreio, com
duracado de 20 minutos. As aulas, os intervalos e o recreio sao realizados de
maneira que monitores+, professores, militares e profissionais do colégio possam
desempenhar suas fungdes de vigiar e acelerar o processo de aprendizagem.
Prever e regulamentar a maior quantidade de operag¢des que possam perturbar o
processo de “ensino-aprendizagem” e trazer algum tipo de desordem é o
esperado em uma instituicao disciplinar, particularmente no CMPA.

Excerto 39

- Permanéncia e circulacédo dos alunos:

1) no horario de aula:

a) o aluno que for retirado de sala pelo professor por motivos disciplinares devera
dirigir-se, acompanhado pelo monitor, imediatamente a sua respectiva Companhia
de Alunos, la permanecendo até o préximo tempo de aula. Neste caso, o aluno
sofrera as sang¢oes disciplinares devidas por ter atrapalhado o andamento da aula.
[grifos meus]

b) o aluno que necessitar de atendimento médico de urgéncia devera dirigir-se
imediatamente a sua respectiva Companhia de Alunos, a qual o encaminhara a Secao de
Saude. O aluno nao devera procurar a sessao de saude diretamente.

c) fica vedado ao aluno qualquer outro tipo de circulagédo nas dependéncias no horario de
aula.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 22).

*9 Monitor, nesse contexto, € o nome dado ao militar com patente de sargento que permanece no
corredor das salas de aula do ano pelo qual é responsavel, em sua mesa, e fornece apoio aos
professores e alunos.
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No excerto 31, apresentado na pagina 133, consta a necessidade de
“esforco”, “participacao integral”, “atento acompanhamento”, “atencao total, [...] aos
conteudos ministrados e praticados” em sala de aula. Junto a essas posturas
esperadas dos alunos, torna-se previsivel que, se elas ou algumas delas ndo forem
alcancadas, serdo necessarios uma corre¢gao e um direcionamento para a postura
correta, como confirma o excerto 39.

Para essa conducao e a realizagao das tarefas sem um desperdicio de tempo
e esforgo, no Colégio, todas as turmas de um determinado ano, quando possivel,
sao colocadas em salas de aulas no mesmo corredor, e essas salas sao
consecutivas. Essa disposi¢ao tornaria o trabalho dos “monitores” mais eficiente.

O monitor possui varias fungdes, sendo elas: levar alunos para enfermaria,
orientacdo pedagogica, Companhia de Alunos; fiscalizar o uniforme dos alunos;
entregar para a Companhia de Alunos o “fato observado™s® pelo professor ou por ele
mesmo em relacdo ao comportamento de um determinado aluno para que a
Companhia de Alunos tome as devidas providéncias previstas no Manual do Aluno,
relacionadas a elogios ou puni¢gdes que o aluno deva receber. Além disso, realiza
fiscalizacdo, com data prevista ou nao, para verificar se o aluno esta vestido de
acordo com as regras do uso do uniforme e da apresentagao individual. O monitor é
um dos individuos que possuem também a funcdo de vigiar, ndo somente alunos,
em quem sao corrigidas atitudes e posturas em desacordo com as regras do
Colégio, mas também professores, quando esses nao chegam a sala e os alunos
ficam sozinhos; é de responsabilidade do monitor informar o fato ao Coordenador de

Anost, que deve resolver o problema, inicialmente conseguindo um substituto e

% Fato Observado (FO) - como o préprio nome diz, € um registro de qualquer ato relevante praticado
pelo aluno e, como tal, ndo constitui medida disciplinar, e sim um instrumento acessorio na
atividade educacional, podendo ser classificado em POSITIVO ou NEGATIVO. Todos os Fatos
Observados escriturados serao apreciados pelos Comandantes de Companhia, os quais poderao,
apos analise, atribuir recompensas, medidas disciplinares ou determinar seu arquivamento. A todo
aluno arrolado em um Fato Observado sera garantido o conhecimento do referido registro, sendo-
Ihe facultada a apresentacao de contraditério e defesa no préprio formulario de FO — antes de seu
lancamento em Ficha Disciplinar. Todo FO NEGATIVO que venha a ser justificado pelo aluno sera
eliminado, ndo cabendo qualquer registro. No caso de falta grave, os Comandantes de Companhia
poderédo determinar a escrituragdo de Formulario de Apuragéo de Falta Disciplinar (FAFD), que
obriga o aluno a dar conhecimento imediato da falta cometida a seu pai ou responséavel. Estando
de posse do FAFD, o aluno tem o prazo de 05 (cinco) dias uteis para restitui-lo devidamente
preenchido a seu respectivo Comandante de Companhia. Ainda, no caso de falta cujas
circunstancias necessitem melhor apuracdo, o FO podera gerar a instauragdo de uma sindicancia
(Manual do Aluno, p.50). O modelo do “fato observado” encontra-se no Anexo |l.

Professor, militar ou civil responsavel pela parte administrativa de todas as turmas de um
determinado ano. Cada ano, do ensino fundamental ou médio, em geral conta com 6 turmas de
aproximadamente 30 alunos. O coordenador de ano também é responsavel pela organizacao e

51
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depois verificando o motivo pelo qual o professor ndo se encontra na sala e ndo o
informou anteriormente. O Coordenador de Ano vigia tanto professores quanto
alunos e monitores, mas também ¢é vigiado pelos monitores e professores, que, por
sua vez, vigiam tanto alunos quanto monitores. A rede de sujeitos que se vigiam e

sao vigiados possui duplicidade em suas funcdes, fazendo parte de uma instituicao

[...] em que estdo integrados no interior de um dispositivo Unico trés
procedimentos: o ensino propriamente dito, a aquisicdo dos conhecimentos
pelo proprio exercicio da atividade pedagogica, enfim uma observagao
reciproca e hierarquizada. Uma relagao de fiscalizacao, definida e regulada,
esta inserida na esséncia da pratica do ensino: ndo como uma peca trazida
ou adjacente [...]. (FOUCAULT, 2011, p. 170).

A vigilancia tem seu funcionamento em um emaranhado de relagcbes de cima
para baixo e de baixo para cima, e repousa sobre o individuo (FOUCAULT, 2011),
nao deixando espaco descoberto da fiscalizagdo. Assim, os intervalos entre as aulas
e o recreio também recebem regras que devem ser cumpridas, e nesses momentos

os alunos também sao vigiados.
Excerto 40

2) nos intervalos de aula e recreio:

a) os intervalos de aula (5 minutos) destinam-se a troca de professores nas salas de
aula. Nestes periodos, é proibida a circulacdo dos alunos nos corredores. Os alunos
deverdo aguardar em sala de aula a chegada do professor. Os alunos que desejarem ir
ao banheiro solicitardo autorizacdo ao Monitor que se encontra no corredor.

b) o horario do recreio (20 minutos) é destinado ao descanso e lazer do aluno.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 22).

Como mostra o excerto acima, entre uma aula e outra, o intervalo de cinco
minutos ndo é para o aluno, segundo o excerto acima, mas para o professor, que
devera deslocar-se para a sala onde ministrara sua préxima aula. Nesse trecho,
esta explicito que ndo ha necessidade de mais tempo para o deslocamento, visto
que as salas sao colocadas no mesmo corredor, em portas consecutivas,
extinguindo a possibilidade de atraso do professor e de desperdicio do tempo que
professor e aluno poderiam estar utilizando em tarefas com finalidade de

aprimorar o ensino e a aprendizagem.

coordenagao de reunides semanais, nas quais todos os professores, pertencentes ao ano, sao
obrigados a participar. Essa é uma atividade prevista nas fun¢des de cada professor. Além de
enviar para a orientacdo pedagégica nomes de alunos que necessitam de apoio nos seus estudos
ou de uma avaliagéo psicoldgica, o coordenador tem uma carga horaria menor do que os demais
professores, visto que necessita possuir tempo para organizar atividades que envolvam
professores e alunos e participar semanalmente de reunides, com todos os outros coordenadores
de ano e com a supervisao escolar. Se o Coordenador de Ano for civil, recebe uma FG — funcéo
gratificada, para exercer a fungéao.
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O aluno durante os cinco minutos ndo pode ausentar-se da sala sem a
autorizacdo do monitor e em sala deve estar preparando seu material para que,
gquando o professor comece sua aula, ndo seja necessario esperar pelo aluno. O
poder disciplinar lineariza o tempo, mas multiplica, em uma mesma fracdo de
tempo, as tarefas que devem ser realizadas pelos diferentes sujeitos
emaranhados nessa rede.

Apesar de aparentemente o aluno possuir 20 minutos para realizar agdes
sem regras que as coordenem ou 0s quais poderia utilizar para seu 6cio, o
Manual do Aluno, em consonancia com a visao disciplinar, prevé o que intitula de
“procedimentos em situagdes diversas”, voltando seu olhar para a objetivagdo do
sujeito, pois seu objeto € o corpo do aluno e como este deve atuar frente as
situagdes.

Excerto 41

1) Ao cruzar por militares do Colégio, os alunos deverdo sauda-los prestando-lhes a
continéncia individual.

2) No patio, cantina e demais areas de livre acesso, 0s alunos deverdo estar bem
uniformizados e fazendo o uso obrigatério da boina.

3) E proibido o transito de alunos nas seguintes areas: Pavilhdo de Comando, Divisdo
Administrativa, Divisdo de Ensino e Companhia de Comando e Servico, excecao feita a esta
ultima area desde que seja para a utilizagao da Sala de Artes Marciais.

4) Depositar o lixo nos cestos apropriados.

5) Nao € permitido no interior do Colégio namorar, beijar, andar abragado ou de maos dadas.
O cumprimento entre os alunos € o aperto de mao. O nao cumprimento desta norma constitui
falta disciplinar, podendo, conforme o caso, implicar o comparecimento imediato do
responsavel ao CMPA para o conhecimento do fato e orientacdes. Fora do Colégio, a
proibicao restringe-se ao aluno uniformizado.

6) E proibido fumar ou consumir bebida alcodlica no interior do Colégio ou fora dele estando
uniformizado, mesmo que o aluno seja maior de idade.

7) Os deslocamentos de turmas para qualquer local devem ser em forma, a comando do
Chefe de Turma, sob a supervisdo dos Monitores.

8) Nas salas de aula, é proibido ao aluno riscar as cadeiras e as mesas, bem como colocar lixo
embaixo das mesas. 9) No caso de dano a material do Colégio, o responsavel pelo aluno
recebera um comunicado sendo responsabilizado pelo ato do aluno e arcando com os gastos
de reparacgdo, ndo impedindo com isso que as medidas disciplinares necessarias sejam
aplicadas.10) Todo o material do aluno devera ser identificado.

11) E proibido no interior do Colégio, arrecadar dinheiro, passar rifas, promover coletas ou
vendas de qualquer produto, sem a devida autorizacdo do Comando. Sempre que a iniciativa
partir do Colégio, os pais serao comunicados.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 21).
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Aos alunos sao indicadas regras que devem ser cumpridas para que sua
convivéncia e permanéncia no Colégio transcorram do modo mais confortavel
possivel. Essas regras delimitam o comportamento do aluno do CMPA para néo
cometer falta disciplinarsz e, em consequéncia, receber as puni¢cdess: previstas, pois
essas existem e sao adotadas, visto que o aluno ndo tem como se esconder, ja que

se encontra constantemente vigiado. Como ensina Foucault, o poder disciplinar é

[...] absolutamente indiscreto, pois esta em toda parte e sempre alerta, pois
em principio ndo deixa nenhuma parte as escuras e controla continuamente
0s mesmos que estdo encarregados de controlar; e absolutamente —
‘discreto’, pois funciona permanentemente e em grande parte em siléncio. A
disciplina faz ‘funcionar’ um poder relacional que se autossustenta por seus
préprios mecanismos e substitui o brilho das manifestagdes pelo jogo
ininterrupto dos olhares calculados. (FOUCAULT, 2011, p. 170).

Na obrigatoriedade do uso do uniforme, da prescricao sobre as minucias de
sua utilizacdo e da apresentacdo individual, de cada aluno, estdo postas em
movimento a vigilancia constante, que é uma acao “indiscreta” e a “tudo” controla.

Todos esses mecanismos ajudam o poder disciplinar a colocar-se em
funcionamento, objetivando o corpo do aluno do CMPA. Esses sao caracteristicos de
instituicbes disciplinares e talvez no Colégio sejam mais evidentes, entrelagadas com as
normas e regras do Exército. No Exército, “o sistema, mais que a pessoa, esta investido

de autoridade; a categoria, antes do homem, ordena a obediéncia; o oficial subordinado
€ tdo rapidamente obedecido como seu chefe”. (DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 121).

4.3.3 A Avaliacédo Educacional: desenvolver a competitividade e o0 empresariamento

de si

No CMPA, como em qualquer escola, existe um conjunto de normas que
regulamentam como a avaliagcdo educacional deve ser conduzida. Essas regras
constituem um documento denominado “Normas Internas para Avaliacdo Educacional”
(NIAE), onde consta que a avaliagdo de ensino “é um processo sistematico, continuo e

integral que visa 0 acompanhamento da conducdo do ensino e verifica a extensdo em

*2 Falta disciplinar € qualquer violagdo dos preceitos de ética, dos deveres e obrigagdes escolares, das
regras de convivéncia social e dos padrbes de comportamento impostos aos alunos em fungdo do
sistema de ensino peculiar aos Colégios Militares (Apéndice 1 do Anexo E do Regulamento Interno dos
Colégios Militares. (REGULAMENTO INTERNO DOS COLEGIOS MILITARES, 2002).

*% Sa0 medidas disciplinares previstas no Manual do Aluno e que serdao apresentadas no decorrer
desta secéo.
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gue os objetivos educacionais foram alcangados” (NIAE, 2009, p. 3). Na NIAE, constam
as “atribuicées dos agentes da avaliagao educacional”, e o aluno deve ser orientado a:
Excerto 42

a) gerenciar sua propria aprendizagem;

b) cumprir todas as tarefas determinadas, fornecendo as informagdes necessarias para seu
acompanhamento escolar;

c) fazer uma analise pessoal em funcao dos resultados obtidos nas avaliagbes
formativa e somativa, buscando novas alternativas de aprendizagem;

d) realizar pesquisas e leituras sistematicamente, visando ao seu continuo aperfeicoamento;

e) solicitar orientagdo do docente, sempre que necessario; e

f) preencher o questionario de avaliagdo da area de estudo ou disciplina, apés a
realizagao das provas formais ou ao final do ano letivo para analise pela STE/S Spvs
Es/Coordenagao Pedagodgica, conforme modelo das NERC. [Grifos meus]

Fonte: NIAE (2009, p. 17).

O aluno é ensinado a conduzir seus esforgcos e seu tempo a fim de que o
estudo realizado seja suficiente para ter éxito nas avaliagdes, reforgando-se cada
vez mais a ideia de que depende dele sua aprendizagem. O excerto 42 apresenta
no primeiro item a responsabilizacdo do aluno por sua aprendizagem. Esta deve
sofrer aperfeicoamento continuamente, o que vai ao encontro do que uma
sociedade neoliberal espera dos individuos, que devem estar em constante busca
para melhorar suas habilidades e aperfeicoar seu conhecimento. Desse modo se
o desempenho nao foi satisfatério, € necessario que o sujeito fagca uma “analise
pessoal” em fungdo “dos resultados obtidos” e encontre “novas alternativas de
aprendizagem” para resolver possiveis problemas e aprimorar-se.

Os alunos dos colégios militares do Brasil sdo avaliados cognitivamente e
comportamentalmente, ou seja, a avaliagdo do estudante é divida em duas
esferas: a do conhecimento e a do comportamento. O aluno, para poder fazer
parte dessa instituicdo disciplinar, € lembrado constantemente de que, além de
ser capaz de ter um desempenho cognitivo adequado, deve possuir postura
condizente com aquele ambiente escolar. Em geral, escolas possuem em seus
regimentos o que sao atitudes aceitas e quais ndo sdo admitidas e suas
punicoes. Nos colégios militares do Brasil, a regulamentacédo das atitudes implica
que estas sejam também “medidas”, resultando em uma nota, denominada nota

de comportamento.
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4.3.3.1 Avaliagdo Cognitiva®

Os alunos do CMPA possuem para cada disciplina quatro notas bimestrais
durante o ano letivo, sendo que a média para ser aprovado é ter a nota final (média
aritmética das notas bimestrais) igual ou superior a 5 em todas as disciplinas.

Cada nota bimestral € composta por avaliagdes parciais, que compdem a nota
de AP, a qual geralmente € a média aritmética de, no minimo, trés trabalhos ou
provas relacionados a conhecimentos aprendidos, e por uma avaliagcdo de estudo

(AE), que € uma unica prova que contempla os conteudos do bimestre.

Em relagcédo a avaliagédo parcial (AP), € sugerido na NIAE que, ao término de
cada conteudo, seja realizada uma avaliagdo que possa “medir” o quanto o aluno
aprendeu sobre o tema abordado. As avaliagdes parciais que compdem a nota de
AP, geralmente provas, ndo necessitam ser avisadas aos alunos. E comunicado, em
reunido, para alunos, pais ou responsaveis, no inicio do ano, que fica a critério do
professor avisar ou ndo as datas de realizacdo das APs. Infiro que a incerteza do
aluno em relagdo a quando sera avaliado € uma tatica para manté-lo em constante
estudo e conduzi-lo a modificar ou adaptar sua rotina, de modo a prever tempo para
o estudo diario. Como o aluno n&do tem conhecimento de quando vai ser avaliado,
para ter éxito nas avaliacdes, deve permanecer constantemente preparado, isto €,

deve estudar diariamente os conteudos das disciplinas que tera no dia seguinte.

Excerto 43

a) as Avaliac¢des Parciais no SCMB tém duas caracteristicas: somativa, pois geram graus e
seus resultados compdem as Notas Periddicas (NP) e a principal delas, formativa, pois
permite ao docente acompanhar de forma permanente e continua a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno;

b) a AP torna-se uma ferramenta de grande importancia para a desmistificagdo da prova,
permitindo identificar as dificuldades apresentadas pelo aluno e a possibilidade de fornecer
ao professor uma analise sobre o processo de ensino utilizado, mostrando se 0 mesmo esta
adequado ou nao;

> Analiso particularmente a avaliagdo no CMPA, mas é importante ressaltar que, respeitando algumas
diferencas, a avaliagdo que descrevo e examino é muito semelhante a de todos os colégios
militares.
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c) as AP devem ser aplicadas sistematicamente, de preferéncia apds cada assunto
ministrado pelos docentes. Nao devem se restringir somente as Verificagdes Imediatas (VI),
que quando aplicadas devem ser no maximo de vinte minutos, mas, também, aos trabalhos
de pesquisa (individuais ou em grupos), exercicios, trabalhos em domicilio ou outras
atividades a critério dos docentes; a semelhanca das AE, poderdo ser realizadas com
consulta;

d) as AP séao ferramentas que permitem aos alunos uma preparacao adequada para realizar
as AE em boas condi¢des, uma vez que as diversas AP podem abordar todos os assuntos
que compdem a AE. E bom lembrar que a principal diferenca entre as AP e as Avaliagdes
de Estudo (AE) é o nivel de complexidade e ndo o nivel de conhecimento;

€) sao instrumentos de avaliacao que, apesar de ndo passar pelo controle da STE, devem
ter um minimo de preparo técnico na sua elaboracao;

f) a Avaliagdo Parcial ndo deve gerar maiores procedimentos burocraticos que desviem o
professor do desenvolvimento normal dos conteudos programaticos; i) a avaliacao deve ser
continua, pois se periddica cria no aluno habitos de estudo negativos. A verificagdo deve
revestir-se de carater rotineiro de fim de assunto ou grupo de assuntos; j) o numero de
trabalhos escolares da disciplina no periodo de avaliagao deve ser condizente com a carga
horaria semanal de cada disciplina para que a avaliagdo seja coerente e proporcional e o
aluno mantenha-se participe do seu processo de aprendizagem. Para que isto ocorra, o
aluno devera realizar, no minimo, 03 (trés) instrumentos de avaliagbes parciais por ciclo
(bimestral ou semestral, dependendo da area de estudo ou disciplina) para compor sua
média de AP; avaliagdes parciais realizadas pelo mesmo;

k) ndo havera 22 chamada para trabalhos escolares que compdem a AP, pois considera-se
que o professor aplicara diversas AP, podendo, desta forma, calcular a média do niumero de
avaliagdes realizadas pelos alunos;

I) o aluno que nao justificar a falta a qualquer instrumento de avaliagao parcial ficara com nota
zero no mesmo para fim de calculo da média do nimero de avaliagdes propiciadas pelo
docente;

m) o aluno que faltar a qualquer instrumento de avaliagédo parcial e justificar a sua falta, tera
a referida avaliacdo desconsiderada para o calculo da média do numero de avaliagbes
parciais realizadas pelo mesmo;

n) os graus das AP deverdo ser entregues na STE, ap0s o ciente de cada aluno, com a
antecedéncia de 48 horas antes do inicio do periodo de realizacdo das provas formais da
série correspondente;

0) as AP devem servir de parametro para a proposta das AE;

p) os Coordenadores de Ano deverao fixar com os docentes do seu respectivo ano escolar a
quantidade de AP e a de trabalhos a serem produzidos fora de sala de aula e que seréo
computados no grau da AP, evitando assim, uma concentracdo de avaliagcbes em
determinados dias da semana;

q) os trabalhos produzidos fora do ambiente de sala de aula deverao ter o mesmo peso dos
trabalhos realizados em sala de aula, quando do célculo do grau da AP;

r) no contexto das AP inumeros instrumentos podem ser utilizados a critério exclusivo do
professor, tais como: trabalhos em domicilio, pesquisas, perguntas orais, trabalhos em
grupo com ou sem consulta e, inclusive, verificagcbes imediatas, cujas principais
caracteristicas sao simplicidade, objetividade, planejamento e frequéncia.

Fonte: NIAE (2009, p. 26-27).
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No excerto 43 esta presente a intencionalidade de tornar a avaliagao
permanente uma situagdo natural na rotina do aluno. O numero de avaliagdes
parciais que podem ocorrer sem prévio aviso ao aluno no mesmo dia nado é
estipulado, mas, nas reunidées semanais, o Coordenador de Ano, junto a seus
professores, orienta que nao haja mais de trés avaliagbes no mesmo dia, a fim de
nao sobrecarregar o aluno. As avaliagbes parciais devem ir preparando os alunos

para a realizagdo da Avaliagdo de Estudos (AE).

Excerto 44

Provas formais (Avaliagéo de Estudo — AE)

Sao instrumentos de avaliacdo que exigem maior preparo técnico, elaborados sob a
supervisdo da Secao Técnica de Ensino e aplicados de acordo com o conteudo
programatico desenvolvido no periodo pelas varias areas de estudo ou disciplinas, com
carater somativo. Sao realizadas individualmente ou em grupo, de forma presencial ou néo
presencial (CEAD/CMM).

As Avaliagdes de Estudo (AE) poderdao ser com consulta, a critério da Div Ens, e deverao
constar da orientagdo para o discente as fontes de consulta a serem conduzidas para a
realizagdo da prova. A profundidade das AE devera estar de acordo com os objetivos
previstos nos PLAEST/PLADIS (Planos de Area de Estudos e Planos de Disciplinas) e
conforme foi conduzido em sala de aula. Amplitude e abrangéncia de acordo com o CORE.
a) as provas formais possuem as seguintes caracteristicas:

1) a prova escrita, oral ou pratica € uma prova constituida de situagdes problemas (itens
objetivos e discursivos) para o discente resolver, conforme a dosagem sugerida nestas
normas;

2) a prova mista combina dois ou mais tipos de prova.

b) procedimentos adotados pelo docente na confecgéo de provas formais:

1) observar as Unidades Didaticas a serem avaliadas no bimestre e definir os assuntos e
objetivos a serem avaliados (CORE). O docente deve selecionar os assuntos mais
importantes (CORE) para serem avaliados nas Avaliagbes de Estudo (AE), pois parte dos
conteudos devem ser avaliados por ocasido da aplicagdo das Avaliagbes Parciais (AP);

Fonte: NIAE (2009, p. 12).

O periodo das Avaliagdes de Estudos esta programado no calendario escolar
distribuido no inicio do ano (figura 19), destacado na cor azul e denominado
“semana de aplicagdo de AE”. Em geral, apds aplicagdo da prova, os alunos sao
dispensados, pois no proximo dia havera outra prova. Essas avaliagdes sao
compostas por questdes de conteudos abordados durante o bimestre.

A semana de aplicagdo de AE é organizada dentro de cada ano. Por exemplo,
no 9° ano, o Coordenador de Ano realiza um prévio calendario distribuindo as

disciplinas nas datas fixadas e as apresenta para os professores do ano em uma
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reunido, com aproximadamente um més de antecedéncia. A ordenagdo na
prioridade das disciplinas nas datas é realizada por meio de um rodizio e discussao
nas reunides; se a disciplina de Geografia, por exemplo, no primeiro bimestre, foi a
primeira prova da semana de avaliacdes, ela ndo devera ser a primeira nos proximos
bimestres.

Apos a definicdo do calendario distribuindo as disciplinas nas datas
estipuladas, o Coordenador de Ano distribui os professores do ano como “fiscais
de prova”. O fiscal de prova, professor do ano que néo é professor da disciplina
correspondente a da prova que os alunos estdo realizando, € responsavel por
pegar na STE (Secédo Técnica de Ensino) o envelope contendo as provas da
disciplina que ira fiscalizar. A STE é responsavel por todo o processo de corregao
de portugués, formatagdo e reproducédo das provas. O professor, entdo, deve
dirigir-se a sala de aula da turma a qual aplicara a prova. As avaliagdes de estudo
(AE) comecam as 8h, assim, o fiscal deverda, até as 7h45min, pegar o envelope
de provas e dirigir-se a sala de aula que Ihe corresponde. Na sala de aula, o
fiscal devera abrir na frente dos alunos o envelope, que estara lacrado. Os alunos
ja deverao estar sentados em seus devidos lugares, somente com caneta, lapis,
borracha e o material indicado na FOAss (Ficha de Orientagdo ao Aluno). O fiscal
escrevera no quadro: a disciplina da prova, a hora de inicio e término e o numero
de paginas da prova.

O aluno do CMPA, desde o 6° ano, aprende que, durante a avaliagao de
estudo (AE), ndo podera contar com nenhuma ajuda a n&o ser com ele mesmo,
pois € uma prova individual, e a pessoa a quem talvez pudesse recorrer, que é o
professor da disciplina da prova, ndo se encontra a sua disposi¢éo. E uma norma
do Colégio que o professor da disciplina da prova que esta sendo aplicada, nao
pode ser fiscal de turma. E bom ressaltar que, em geral, nas disciplinas de maior
carga horaria, Lingua Portuguesa e Matematica, cada ano, possuem dois
professores; a avaliagcdo de estudo é elaborada pelos dois e aplicada para todas

as turmas.

 E uma ficha que se encontra a disposicao do aluno no site do Colégio 10 dias antes da AE da
disciplina; nela constam orientagcdes sobre a avaliagdo, tais como: conteudos, objetivos, material
que o aluno podera utilizar na prova, bibliografia (capitulos do livro e exercicios sugeridos), além de
sugestbes de como estudar para ter éxito. Por exemplo, “ler e refazer os exercicios do caderno
sobre os assuntos...”.
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As avaliagdes de estudo e a forma como sdo conduzidas reforgcam a ideia
de que o aluno é o unico responsavel pelo seu desempenho, que sera adequado
aos esforgos empenhados. Essa pratica do CMPA constitui sujeitos que, em sua
rotina escolar, realizam provas como mais uma atividade que tém que
desempenhar dentre tantas. Nao € necessariamente um momento especial, pois
as avaliagbes parciais nao precisam ser previamente avisadas e giram em torno
de, no minimo, trés por disciplina.

Pensando sobre a quantidade de avaliagbes parciais que os alunos do
CMPA realizam em um bimestre, particularmente, por exemplo, no 9° ano do
Ensino Fundamental, por exemplo, que possui nove disciplinas (Lingua
Portuguesa, Geografia, Histéria, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas - Biologia, Fisica e
Quimica, Desenho Geométrico, Matematica e Lingua Inglesa), além de Educacao
Fisica, se seus professores optarem por realizar durante o bimestre (composto
por aproximadamente 10 semanas) o minimo de avaliagdes parciais sugeridas
pela NIAE, em cada disciplina (trés), o aluno do 9° ano fara 27 avaliagbes parciais
no bimestre, o que em média configura a realizacdo de duas a trés provas por
semana. Para alunos do CMPA, estar sendo avaliado € um estado permanente
em que se encontram.

Na avaliagcdo de estudo de uma determinada disciplina (AE), que € uma
unica prova, os alunos somente podem sair da sala depois de transcorrida
metade do tempo total disponibilizado para a realizagdo da mesma, e ndo podem
contar com esclarecimentos do fiscal de prova. Esses aspectos que fazem parte
da rotina de provas dos alunos do CMPA proporcionam vantagens consideraveis
na OBMEP. Na 12 etapa da olimpiada de matematica, que ocorre no CMPA, o
aluno realiza a prova, sendo fiscalizado por professores do Colégio que nao sao
de matematica. J& os alunos que passam para a 22 fase realizam a prova na
UFRGS, e essas provas sao fiscalizadas por profissionais escolhidos pela
coordenacgado regional da OBMEP, em geral, desconhecidos dos alunos do
Colégio. O aluno esta realizando mais uma avaliagdo na sua rotina escolar, o que
nao carrega, talvez, toda uma pressao psicolégica do estar sendo avaliado. O
ritual de provas do CMPA e da OBMEP possui também outros pontos de
aproximacao.

Retornando a analise dos documentos do Colégio, e apoiada nos excertos

analisados, destaco a recorréncia do discurso de que o Colégio fornece todas as
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condi¢cbes necessarias para que os alunos possam aprender e saibam portar-se
em avaliacdes, o que é um diferencial para quem participa de competigdes. Além
das aulas ministradas pelos professores, é realizada uma avaliagcdo cercada de
cuidados e respeito com o aluno, visto que cada prova passa por varios
profissionais, desde os que realizam a corregcéo do portugués e formatacao até os
professores da area que verificam a coeréncia das questdes com o que esta
estipulado no PLAEST/PLADIS (Planos de Area de Estudos e Planos de
Disciplinas), organizados pelos professores de cada disciplina em reunides de
disciplina, nos quais constam os conteudos, objetivos, avaliagao e se estao de

acordo com o COREss.

Excerto 45

d) tramitacao e aprovacgao da proposta de provas formais (AE).

1) apds receber a proposta de prova do docente da area de estudo ou disciplina no ano
escolar, o coordenador da disciplina deve conferir paralelamente aos PET do ano, debater
com os docentes do ano escolar e, apds fazer os ajustes necessarios, entregar ao Ch Sec
Ens, o qual deve conferir os procedimentos adotados na elaboragao para analise técnica;
2) este procedimento devera ser complementado nas Normas Gerais de Agao de cada
Estb Ens. Os procedimentos adotados sdo condicionados a analise técnica do instrumento
de medida;

3) cabe a STE do Estb Ens examinar a proposta e verificar o atendimento aos requisitos
técnicos de montagem dos instrumentos de medida. A responsabilidade pela
homologagdo de uma prova € do Diretor de Ensino, apés o parecer final expresso pelo
Subdiretor de Ensino/Chefe da Divisdo de Ensino; e

4) a proposta da prova deve conter somente os assuntos que o docente achar que sejam
realmente importantes para serem avaliados nas provas formais (CORE). Parte dos
assuntos do bimestre pode ser avaliada por ocasiao das avaliagdes parciais.

Fonte: NIAE (2009, p. 25).

Apos o término da prova, o fiscal de prova dirige-se a Secao Técnica de
Ensino (STE), entrega o envelope contendo as provas para que o professor da
disciplina possa pega-las e realizar a correcao. Na OBMEP, quem realiza a corregao
das provas da 12 etapa sédo os professores de matematica do Colégio, de acordo
com a grade de respostas recebida da coordenagao nacional da OBMEP, que a

envia para o professor do Colégio que é responsavel pela inscricdo dos alunos. Esse

56 E a denominagdo dada, nos colégios militares, ao conjunto de contetidos considerados
fundamentais dentre os conteidos desenvolvidos no bimestre, estes definidos no PLAEST e
PLADIS.
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professor deve enviar para a coordenagao nacional a listagem dos alunos aprovados
para a 22 etapa, junto com os cartdes de respostas desses alunos. Ja na 22 fase, o
fiscal de prova entrega o envelope contendo as provas para o coordenador regional
da OBMEP, e este, junto com uma equipe de professores de matematica
selecionados e remunerados pela OBMEP, realiza a corregcéo das provas no polo da
regiao em que se inscreveram para serem corretores.

No CMPA, como em varios outros colégios militares, em cada avaliagdo de
estudo, é realizada uma pesquisas’ com os alunos sobre a prova. E uma forma de
manter vigilancia sobre o trabalho do professor. Essa € uma das atribuicées da STE,

que também controla o ensino do professor e a aprendizagem do aluno.

Excerto 46

Il - realizar pesquisas e produzir quadros estatisticos sobre o rendimento da
aprendizagem e analise técnica das propostas de provas;
lIl - desenvolver estudos que proporcionem ao diretor de ensino, aos conselhos de ensino
e de classe e aos integrantes da Div Ens subsidios para a adogao de medidas que visem
a aperfeigoar a condugao do ensino e a melhoria do rendimento da aprendizagem;
IV - planejar, programar e coordenar a aplicagdo de avaliagdes educacionais (testes e
provas formais), emitindo parecer técnico sobre resultados indesejaveis, logo apoés a
correcao pelos docentes, assessorando preventivamente a dire¢cdo de ensino;

Fonte: Regulamento Interno dos Colégios Militares-RI/CM (2002, p. 7-8).

Em uma instituicdo disciplinar, todos estdo vigiando e sendo vigiados;
ninguém escapa dessa maquina de controle de comportamento. Além da obediéncia
esperada em relacdo as regras que objetivam o corpo, € esperado do aluno um
comportamento adequado. Nesse ponto, a confissdo € um elemento fundamental.

Na pesquisa realizada por amostragem, para a qual 10% dos alunos de cada
turma, sao escolhidos aleatoriamente pelo fiscal para respondé-la (Anexo C), o aluno
€ levado a confessar o quanto estudou, se foi suficiente o estudo que realizou e qual
nota espera conquistar; esta devera estar de acordo com o esforgo empregado no
estudo, pois a nota da avaliagdo € o produto gerado pelo préprio aluno e

corresponde as suas agdes frente ao estudo.

*" A pesquisa é realizada pela STE, mas aplicada em uma amostra de 10% dos alunos de cada turma.
Como as turmas sado composta por 30 alunos, cada envelope de provas contém trés pesquisas, as
quais o professor fiscal deve aplicar aleatoriamente para os alunos (Anexo IlI).
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[...] obedecer completamente e exaustivamente um outro, é preciso
igualmente e a titulo de condic&o Ihe ensinar a examinar a si préprio. Para
poder escutar o outro eu devo observar a mim mesmo. [...] no interior desse
exame de si mesmo, vocés veem um bem curioso acoplamento entre, de
uma parte, a obrigacdo de velar sobre si mesmo, de abrir os olhos sobre
iSSO que se passa sobre si mesmo, obrigacdo, portanto, de observar, de um
lado, mas também, correlativamente e imediatamente legado a esse dever
de se observar, a obrigagédo de falar: eu devo tudo ver em mim, mas eu
devo tudo dizer disso que eu vejo em mim, e eu devo dizer na medida
mesma em que vejo. (FOUCAULT, 2010, p. 106).

O Colégio exige com a pesquisa (Anexo C) que o sujeito veja “tudo” nele e
depois tudo “dizer disso” que ele viu, pois leva alunos a examinarem suas ag¢des em
relacdo ao estudo efetuado para a realizagdo da AE. Na pesquisa o aluno, deve
estimar a nota que espera receber, diante dos esforgos empregados. Ele é levado a
examinar a si mesmo e dizer o que vé que fez e para qual direcdo o exame de si
esta apontando, na medida em que observa e confessa o que vé de si em relagao
ao seu empenho.

Ao mesmo tempo, o aluno vigiado obedece e confessa-se, mas também vigia
e examina. Esse instrumento, a pesquisa, vigia e examina o professor, que tem seu
trabalho examinado pelo aluno que testemunhou e se confessou, tornando-se
“puro”, alcangado assim uma posi¢cao em que Ihe é permitido realizar o exame do
outro em relagdo ao conteudo cobrado na prova e ao nivel de dificuldade das
questdes (se, a seu ver, estdo de acordo com o que foi abordado na aula); é-lhe
permitido, ainda, fazer observagdes sobre algo que pensa ser relevante ser dito
sobre a prova ou dar sugestdes para proximas provas. O registro desses dados gera
estatisticas, utilizadas para conduzir a tomada de decisbes em relacao a a¢des “para
a adocdo de medidas que visem a aperfeicoar a condugédo do ensino e a melhoria do
rendimento da aprendizagem”, como ressalta o excerto 46, e regula condutas de
professores, alunos, funcionarios — em outras palavras, regula condutas da
comunidade escolar do CMPA.

Ainda quero destacar que, ao ritual que cerca as AEs, pode ser agregado outro
elemento. Uma hora depois do término da prova, em mural proximo a STE, é fixado o
gabarito da prova. Nele, constam as questdes resolvidas passo a passo e quais ideias
serdo avaliadas. Por exemplo, uma AE de determinada disciplina € composta de 10
questdes com valores diferentes. O valor de cada questao depende da quantidade total

de “escores’™® que possui e do total de escores da prova. No gabarito consta a

®Ea denominagéo adotada, nos colégios militares, para a medida de uma ideia na resolugéo de questdes
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resolucao das questdes, com a distribuicdo dos escores. Antes mesmo de receber a
nota da prova, o aluno ja tem como estimar seu desempenho, comparando o que pensa
ter realizado com o que deveria ter feito. O exame do gabarito pelos alunos € uma tatica
que o Colégio utiliza para que o sujeito seja capaz de realizar comparagdes entre o que
pensa ter feito e o que realmente deveria ter realizado e, antes mesmo de saber sua
nota, ja ter tempo de buscar alternativas para entender o que errou ou tentar montar
argumentos para justificar a escolha de resolugdo que fez, com vistas a convencer o

professor de que sua forma de resolver também pode ser uma alternativa.

Em consonancia com essa pratica, a OBMEP publica o gabarito da prova da
12 etapa no seu site oficial no dia seguinte ao da prova. O gabarito da 22 etapa, que
€ composta por cinco ou seis questdes discursivas de matematica, € disponibilizado
no site com todo o desenvolvimento das questodes, isto €, demonstra para o aluno
como cada questdo deveria ser resolvida e, consequentemente, o que vai ser

avaliado em relacdo aos conteudos de matematica.

Para finalizar o ritual das AEs, é realizada a “retificacao de aprendizagem”. O
professor entrega a prova corrigida para os alunos e realiza o desenvolvimento de
todas as questdes no quadro, pontuando as ideias que estdo sendo avaliadas e
discutindo com os alunos a correcao e a distribuicdo de escores em cada questao. A
OBMEP, a partir de 2011, disponibiliza a resolucdo das questbes da 12 fase em
video, apresentado por professores que no quadro desenvolvem as questdes. Isso
poderia ser chamado de “retificagao de aprendizagem”, se quisesse utilizar a mesma

nomenclatura do Colégio para uma pratica desenvolvida na OBMEP.

nas avaliagcdes escolares. Se, em uma questdo, sdo necessarias para sua resolucéo trés ideias (partes,
passos, conhecimentos, etc.), essa questao tera trés escores. O valor do escore depende do total de
escores da prova. Em uma prova composta por 50 escores, cada um valera 0,2. Assim, o valor do
escore é calculado dividindo-se 10 (o valor da prova) pela quantidade de escores. A primeira folha de
qualquer AE do CMPA (capa), que possui alguns campos que devem ser preenchidos pelos alunos, é
uma folha de identificagdo. Nela, consta o nome da disciplina que esta sendo avaliada, nimero de
escores, instrugdes para a prova e campos para preenchimento, como: nome do aluno, nimero do
aluno, turma a que o aluno pertence, assinatura do aluno, data e tempo que o aluno levou para a
realizagao da prova (Anexo IV). O aluno s6 sabe quanto vale cada escore quando esta com a prova em
maos e realiza a conversao dividindo 10 pelo numero de escores.
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Excerto 47

e) da corregao das provas formais

A correcao de uma prova é atribuicido do docente do ano escolar, o qual deve observar o
gabarito e/ou os paradmetros adotados para a corregao, previstos nas NGA/Estb Ens.

f) retificacdo da aprendizagem

A mostra das provas formais interessa ao discente porque, a partir da interpretagao dos
erros de aprendizagem, sdo detectados aspectos que ainda precisam ser revistos. A
retificacdo € também significativa para os docentes, ao permitir a reestruturacdo de
estratégias de ensino-aprendizagem mais eficientes em tempo de serem dadas novas
oportunidades ao discente.

Fonte: NIAE (2009, p. 25).

O professor deve ja ter em seu planejamento a programagédo de periodos
destinados a retificagdo de aprendizagem. Apds a corregdo, o aluno assina a capa
da prova (Anexo D), coloca a data em que esta recebendo a prova e destaca a folha,
entregando-a para o professor e ficando com a prova. Essa capa é entregue na STE

e fica arquivada como documento do Colégio.

Considerando tais pressupostos em relagao a avaliagao cognitiva do Colégio,
retomo que sdo quatro notas para cada disciplina durante o ano, ou seja, os alunos
sdo avaliados bimestralmente. Essas notas bimestrais em cada disciplina sao
denominadas notas periddicas (NP) e calculadas utilizando-se a média aritmética da
nota de AP e da nota de AE.

Tabela 5 - Calculo da média bimestral no CMPA

1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre

NP1=(AP1+AE1)i2 | NP2=(AP2+AE2)/2 | NP3=(AP3+AE3)/2 | NP4=(AP4+AE4)/2

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013).

A média das avaliagbes parciais (AP) de cada disciplina do aluno do CMPA

pode ser acrescida, pela STE, de até um ponto de bénus.
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Excerto 48

s) podera ser concedido até um ponto de grau de incentivo a participagéo (GIP) na
média de AP nas areas de estudo ou disciplinas, em que estiver envolvido, a titulo de
bonificacdo, se o discente participar efetivamente de atividades extraclasse tais como:
monitoria escolar, banda, coral, grupos de artes e teatro, atletas, iniciagdo cientifica,
grémios e atividades de associa¢des de alunos dos Estb Ens;

t) o GIP sera concedido ao aluno, levando em consideragao os seguintes critérios: 75%
de frequéncia nas atividades extraclasse previstas; e

u) o aluno que possuir NP inferior a 5,0 (cinco) em alguma disciplina ndo pode receber
esta bonificagao.

Fonte: NIAE (2009, p. 28).

O GIP é uma tatica que conduz o aluno a procurar complementar sua formacao
escolar pela participagédo em atividades que ocorrem no contra turno (a tarde) e nao séo
obrigatérias. O aluno que, ao investir seu tempo, esforco e empenho, esta investindo
em si, recebe como reconhecimento pelo seu empreendedorismo um bénus na média
de AP. Dentre o leque de atividades que estdo a disposigdo do aluno, cito: banda de
musica, coral, equipes esportivas (futebol, basquete, handebol, atletismo, judd, esgrima,
etc.), grémios (cavalaria, infantaria, aeronautica, etc.), clubes (matematica, historia,
astronomia, quimica, xadrez, literatura, etc.), dentre outras. Desde 2009, no CMPA, o
aluno que realiza a OBMEP recebe uma pontuacao de GIP relacionada a quantidade de
acertos que obteve na 12 etapa. Nesse sentido, como a prova da 1? etapa da OBMEP
possui 20 questdes, a cada duas questdes certas, o aluno recebe 0,1 de bonus. Caso a
quantidade de questdes certas seja impar, por exemplo, sete, o aluno recebera de
bénus a pontuacado referente a quantidade par maior mais proxima. Esse bbénus é
somente computado para a nota de AP na disciplina de matematica.

Essa tatica de gratificar a quantidade de acertos por meio de melhoria da média
das avaliagbes parciais em matematica incentiva o aluno a comprometer-se com a
prova, pois, além de ser obrigado a realiza-la, tendo seu tempo comprometido por duas
horas, o aluno investe seu esforgo para que, por seu mérito, venha a receber a
gratificacdo. Mais ainda, essa tatica faz com que, caso o aluno se empenhe mais e
conquiste destaque na OBMEP, o Colégio também receba sua cota de “gratificacao”
junto a sociedade por ser um colégio que esta desempenhando seu papel na formagao
de sujeitos que sabem gerir seus recursos e investir em si mesmos.

Retornando ao excerto 48, chama a atencéo o fato de que o aluno recebe o

bénus em todas as notas de APs (a participagcdo da OBMEP somente atribui bénus na
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disciplina de matematica) que tiverem média igual ou superior a 5, independentemente
do que trata a atividade de que o aluno participou. O responsavel pela atividade, que
geralmente € um professor, entrega para a Supervisdo de Ensino um relatério, ao final
do bimestre, com o nome, turma, niumero do aluno e pontuagdo que este devera
receber de bdnus. Os alunos que participam de mais de uma atividade ndo acumulam o
GIP. Se um aluno, por exemplo, participa de duas atividades, em uma recebeu a
bonificacdo de 0,6 e na outra 0,4, s6 ira ser computada para o GIP a maior. O néo
acumulo da pontuacgéo das atividades também legitima um discurso recorrente na rotina
do Colégio: ndo basta fazer muitas coisas a0 mesmo tempo, mas as coisas que o
individuo se propuser a executar tém que ser realizadas da melhor maneira possivel.
Quer dizer: ndo basta o aluno participar; ele deve desempenhar as atividades com
comprometimento e empenho, de forma que a atividade de sua escolha possa auxiliar
no desenvolvimento de suas habilidades, aprimorando suas competéncias.

O bbnus recebido pela participacdo do aluno na OBMEP é a excecao para o ndo
acumulo do GIP. Em outras palavras, aluno do CMPA pode receber o GIP em todas as
disciplinas referentes a alguma atividade de que participou durante o bimestre, mas
podera agregar o bdnus referente ao numero de acertos que obteve na OBMEP, na
disciplina de matematica, desde que o bdnus global ndo exceda 1 ponto na média de AP.

No capitulo anterior, quando examinei taticas que compéem a OBMEP, trouxe
para analise o Programa de Iniciagao Cientifica Jr. (PIC), de que todos os medalhistas
séo convidados a participar, recebendo um incentivo financeiros® por sua participagao,
mas, em contrapartida, devem realizar tarefas no ambiente virtual e participar de
encontros presenciais. Pelos dados disponibilizados na pagina oficial da OBMEP,
constatei que a maior representatividade de alunos no Programa é a do CMPA, seguido
do Colégio Militar de Santa Maria (CMSM), particularmente examinando escolas do Rio
Grande do Sul. A participacao dos alunos do CMPA no Programa evidencia que a tatica
do GIP ajuda na constituicdo de um sujeito que busca por si estar sempre se
aprimorando e escolhendo atividades, programas, a¢gdes que mais se coadunem com
suas habilidades, com vistas a tornar-se mais competitivo, ja que possui uma gama
maior de escolhas aproveitadas para sua propria capacitagao.

No que se refere a avaliagdo, para um aluno ser aprovado no CMPA, é

necessario que cada nota final das disciplinas seja igual ou superior a 5. A nota final é

59 Até 2013, era de R$ 100,00, por més.
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calculada como a média aritmética das notas peridédicas dos bimestres, ou seja, NF=
(NP1+NP2+NP3+NP4)/4. Caso a nota final seja menor que 5 em alguma disciplina, o
aluno fara a recuperacao final, que é uma prova composta por todo o conteudo do ano
na qual o aluno devera alcangar, no minimo, o que falta em relacao a nota final para
completar 10.

Com base na discussao até aqui empreendida, espero ter pontuado alguns
elementos importantes que contribuem na constituicdo do sujeito aluno do CMPA.
Continuando a analise sobre a avaliagdo do CMPA, dirijo meu olhar, a seguir, para a

avaliagao do comportamento.

4.3.3.2 Avaliagdo Comportamental

No CMPA, como em qualquer um dos outros 11 colégios militares do Brasil, o
aluno ndo é apenas avaliado na esfera cognitiva, mas é também alvo de avaliagao
permanente e recebe uma nota denominada “grau de comportamento”, que busca
descrever, por meio de um valor, as posturas, atitudes, agcbes do aluno — em
resumo, o modo como o aluno age em todas as atividades dentro e fora da escola
se estiver vestindo o uniforme do Colégio.

Na busca por conhecimento e diferenciacédo dos alunos, “os jesuitas foram os
primeiros a utilizar as tdo discutidas notas escolares. Em um esquema no qual se
instalava a competicdo dos sujeitos individualizados [...], as notas foram um incentivo a
competicdo”. (DUSSEL; CARUSO, 2009, p. 83). A diferenciagao dos alunos em “aluno
‘raso’ ou ‘monitor” (DUSSEL; CARUSO, 2009, p. 81) foi feita pelos jesuitas a fim de
contar com ajuda na sala de aula, pois as turmas eram compostas de 200 a 300 alunos,
com um unico professor para ensinar a todos. O aluno monitor era escolhido por ser o
“aluno mais esperto ou mais adiantado, capaz de controlar os demais individualmente
em seu processo de aprendizagem”. (DUSSEL; CARUSO, 2009, p. 78-79).

No CMPA, a utilizagcdo da nota para diferenciar os alunos atualizou-se e
adequou-se as regras do Exército. O Manual do Aluno do CMPA - 2013
regulamenta a classificagdo que o aluno do Colégio recebera, de acordo com um

valor numérico conferido pela Companhia de Alunos ao seu comportamento.
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Excerto 49

Grau Comportamento
9,4a10,0 Excepcional
8,0a9,39 Otimo

6,0 a7,99 Bom

5,0a5,99 Regular

3,0 a4,99 Insuficiente
0a299 Mau

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 26).
Essa classificacdo acompanha o aluno durante todo o ano letivo, sendo
modificada a qualquer momento, dependendo do que seja observado e relatado por

professores, militares e funcionarios do Colégio.

Excerto 50

O aluno ao ser matriculado no Colégio Militar sera classificado no comportamento BOM,
com grau numeérico 7,99 (sete virgula noventa e nove).

O aluno transferido de um CM para outro sera classificado de acordo com o grau de
comportamento que tinha no CM de origem.

As alteragbes disciplinares acompanhardo, obrigatoriamente, os alunos quando
transferidos para outro CM.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 25).

O aluno que ingressa no CMPA é classificado como um aluno com grau de
comportamento “bom”, ou seja, ele € um aluno que ainda necessita aprimorar sua
postura ou demonstrar, por suas atitudes e agdes, que esta apto a fazer parte de um
grupo seleto de sujeitos que sao exemplos de individuos por possuirem condutas
irrepreensiveis perante as normas da escola e terem postura ética no trato de si e do
outro, segundo discursos que perpassam o0s excertos trazidos no decorrer deste
trabalho.

Cada aluno do CMPA possui uma Ficha Disciplinar onde constarao
alteracdes relatadas e consideradas relevantes na constituicdo da parte
disciplinar do aluno do Colégio. Para compor o grau de comportamento, o aluno
pode ganhar ou perder pontuagdo, dependendo de sua postura frente a varias
situagdes vivenciadas no ambiente escolar e previstas no Manual do Aluno. Este

estabelece uma “[...] infrapenalidade; quadriculam um espaco deixado pelas leis;
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qualificam e reprimem um conjunto de comportamentos que escapa ao grande
sistema de castigo por sua relativa diferenga”. (FOUCAULT, 2011, p. 171).

O CMPA construiu um conjunto de regras que “quadriculam um espacgo
deixado pelas leis”, e reprimem ou punem operacdes que conduzem ao
desperdicio de tempo, tornem a execucao das tarefas que os alunos devam
cumprir ineficientes ou que sejam realizadas de maneira inapropriada; dito de

outra maneira, condenam a negligéncia do:

[...] tempo (atrasos, auséncias, interrupgbes das tarefas), da atividade
(desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes
‘incorretas’, gestos ndo conforme, sujeiras), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia). (FOUCAULT, 2011, p. 172).

As negligéncias do tempo, da atividade, da maneira de ser, dos discursos, do
corpo e da sexualidade sdo denominadas no CMPA, como em qualquer outro
colégio militar do Brasil, de falta disciplinar. As faltas disciplinares séo elencadas em
36 negligéncias, as quais sao passiveis de punigao.

A falta disciplinar € uma operagdo realizada pelo aluno configurando
inadequacao as regras estabelecidas pelo Colégio. Sado pequenos desvios de
comportamento definidos pela inobservancia dessas regras.

Configuram faltas disciplinares, passiveis de punic¢éo:

| — faltar a verdade;

Il - utilizar-se do anonimato;

lll - comportar-se de maneira inadequada, desrespeitando ou desafiando pessoas,
descumprindo normas vigentes ou normas de boa educacéo;

IV - deixar de comparecer ou chegar atrasado as atividades programadas ou delas
ausentar-se sem autorizagao;

V - portar-se de modo inconveniente nas atividades escolares, nas instru¢des ou em
formaturas, perturbando o desenvolvimento dessas atividades;

VI - simular doencga para esquivar-se ao atendimento de obrigacdes e atividades escolares;
VIl - deixar de comunicar ao superior a execugao de tarefa dele recebida;

VIII - retardar ou para ela contribuir, sem justo motivo, a execugéo de qualquer tarefa;

IX - representar o colégio ou por ele tomar compromisso, sem estar para isso autorizado;

X - portar objetos que ameacem a seguranca individual e/ou da coletividade;

Xl - causar danos fisicos e materiais de qualquer natureza;

XII - portar, usar e/ou distribuir drogas licitas ou ilicitas nas dependéncias do colégio ou fora
dele;




Xl - ter em seu poder, introduzir, ler ou distribuir, dentro do colégio, cartazes, jornais ou
publicacdes, de cunho politico-partidario ou que atentem contra a disciplina ou a moral;
XIV - propor ou aceitar transac¢ao pecuniaria de qualquer natureza, no interior do colégio;
XV - praticar jogos de azar e outros proibidos pela legislagdo em vigor, assim como
aqueles atentatérios e/ou inadequados ao ambiente educativo;

XVI - esquivar-se a satisfazer compromissos de ordem moral ou pecuniaria que houver
assumido;

XVII - frequentar lugares incompativeis com o decoro da sociedade e de sua situacao de
aluno;

XVIII - apresentar-se com uniforme diferente do que foi previamente estabelecido;

IXX - trocar de uniforme em locais nao apropriados;

XX - ter pouco cuidado com o asseio proprio ou coletivo e com sua apresentacao
individual;

XXI - deixar de usar ou usar de maneira irregular, pecas de uniforme previstas no
Regulamento de Uniformes do Exército / Colégios Militares ou nas normas vigentes;

XXII - deixar material ou dependéncia sob sua responsabilidade, desarrumada ou com
ma apresentacao, ou para tal contribuir;

XXIII - retirar ou tentar retirar de qualquer dependéncia do colégio, material, viatura ou
animal, ou mesmo deles servir-se sem ordem do responsavel ou do proprietario;

XXIV - deixar de apresentar material, documento ou trabalhos escolares de sua
responsabilidade, nas atividades escolares ou quando solicitado, em dia e em ordem;
XXV - deixar de devolver a subunidade, dentro do prazo estipulado, qualquer documento,
devidamente visado pelo pai ou responsavel;

XXVI - utilizar de processos fraudulentos na realizacdo de provas e trabalhos escolares,
bem como a adulteragdo de documentacgao;

XXVII - entrar no colégio ou dele sair, ndo estando para isso autorizado, bem como entrar
ou sair por locais e vias n&o permitidos;

XXVIII - ir a qualquer dependéncia do colégio sem autorizagdo, bem como nela penetrar
sem permissao ou ordem da autoridade que nela estiver presente;

IXXX - deixar de acatar as ordens e instrugcdo emanadas de autoridades civis, que nao
colidam com o regime disciplinar do Colégio, particularidade se emanadas do Juizado de
Menores;

XXX - apresentar parte ou recursos sem seguir as normas e preceitos regulamentares,
em termos desrespeitosos, com argumentos falsos ou de ma fé, ou mesmo sem justa
causa ou razao;

XXXI - deixar de cumprir o prescrito nos regulamentos, normas e orientagdes, ou
contribuir para tal;

XXXII - ndo levar falta ou irregularidade que presenciar, ou de que tiver ciéncia e nao lhe
couber reprimir, ao conhecimento de autoridade competente;

XXXIII - deixar de participar em tempo, a autoridade imediatamente superior, a
impossibilidade de comparecer a OM ou a qualquer ato de servi¢o para o qual tenha sido
escalado ou a que deva assistir;

XXXIV - publicar ou contribuir para que sejam publicadas mensagens, fotos ou qualquer
outro documento, na Internet, que possam concorrer integrante do colégio;

XXXV - promover ou envolver — se em rixa, inclusive luta corporal, com outro aluno; e
XXXVI - utilizar sem devida autorizagao telefones celulares e/ou aparelhos eletrénicos
nas atividades escolares, nas instrucbes ou em formaturas, perturbando o
desenvolvimento das atividades.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 44-45).
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No CMPA, como em qualquer instituicdo disciplinar, “funciona um pequeno
mecanismo penal. E beneficiado por uma espécie de privilégio de justica, com suas
leis proprias, seus delitos especificados [...]". (FOUCAULT, 2011, p. 171).

No “mecanismo penal” que funciona no CMPA, cada falta disciplinar
comunicada e registrada na Companhia de Alunos é classificada e punida de acordo
com sua gravidade. A gravidade da falta é diretamente relacionada ao tipo de “delito
especificado” que foi realizado pelo aluno. Para regulamentar as punigdes, as faltas
disciplinares recebem valores que deverdao ser subtraidos da nota de

comportamento do aluno que esta sendo punido.

Excerto 52
Punicao Valor
Adverténcia 0,0
Repreensao -0,3
Atividade de Orientagéo de Estudo (AOE) -0,5
Retirada (por um dia) -0,8

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 25).
A punicdo do aluno tem um carater corretivo. Ela ndo serve para segregar o
aluno do grupo, nem para priva-lo de seus direitos, e sim para corrigir sua

inadequacao frente a realizagdo das tarefas.

A punigao disciplinar é, pelo menos por uma boa parte, isomorfa a propria
obrigacao; ela € menos a vinganca da lei ultrajada que sua repeticéo, sua
insisténcia redobrada. De modo que o efeito corretivo que dela se espera
apenas de uma maneira acessoOria passa pela expiagdo e pelo
arrependimento; é diretamente pela mecénica do castigo. Castigar é
exercitar. (FOUCAULT, 2011, p. 173).

Entendendo a punicdo como um ato de correcdo, como apresenta Foucault
(2011), e examinando a tabela de pontuagdo a que o aluno devera ser submetido
dependendo de sua negligéncia, destaco que todas as punicées geram um documento
por escrito direcionado ao aluno, que deve ser devolvido até cinco dias apds seu
recebimento, sendo, em alguns casos, obrigatéria a assinatura dos pais ou
responsaveis. Nesse documento, esta descrito o ato pelo qual o aluno esta sendo
punido, a data da ocorréncia do fato, qual o sujeito (nome do professor, militar,
orientador pedagdgico, monitor, etc.) que gerou o relato escrito para a Companhia, bem
como a puni¢ao conferida ao aluno. No documento, ha um espaco para a defesa do

aluno, ou seja, o aluno pode justificar seu ato, por escrito, utilizando argumentos e
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trazendo ao conhecimento da Companhia de Alunos outros fatos que sejam relevantes,
em sua opinido, € que possam contribuir para que a punicao seja revertida. O aluno que
optar por realizar seu “direito de defesa” deve aguardar o parecer por escrito que
recebera da Companhia de Alunos sobre a sua argumentacao.

No quadro com a pontuagdo da punigcdo, € interessante observar que a
“adverténcia” nao gera uma subtracao na nota do comportamento do aluno, mas um
documento que informa tanto o aluno quanto pais ou responsaveis de um fato que
nao deveria ter ocorrido, mas que foi observado, anotado; o aluno recebeu apenas
uma adverténcia no momento, porém essa postura deve ser corrigida e nao deve ser
repetida. Em relagao a “repreensao”, no documento recebido pelo aluno, conhecido
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por “parte™, ja consta o valor que sera subtraido da nota de comportamento. Em
geral, essa punicdo é dada por reincidéncia de um fato observado (o aluno n&o
trouxe o material de estudo, n&o realizou tarefas sugeridas pelos professores,
apresentou-se no Colégio com problemas no uniforme, etc.). A Atividade de
Orientacao de Estudo (AOE) é considerada uma das punicbes mais severas, pois,
aléem do desconto de 0,5 na nota de comportamento, o aluno € obrigado a ir ao
Colégio no sabado ou domingo, conforme determinagcdo da Companhia, e
permanecer um dos turnos (manha: das 8h as 12h ou tarde: 14h as 17h) estudando
e realizando tarefas sugeridas por professores do ano a que o aluno pertence, sendo
vigiado por monitores do ano. O ndo cumprimento de qualquer uma das puni¢des
por parte do aluno sera considerado uma falta disciplinar passivel de nova punicao,
com pontuagdo maior ou igual a recebida anteriormente. Essas puni¢cdes sao
também conhecidas e denominadas pelos alunos do CMPA de castigos. “O castigo
caracteriza-se, portanto, como um corretivo que visa direcionar, ou seja, um
exercicio, e ndo uma pratica de vinganga ou uma demonstracdo de forca de um
poder ou de uma legislagéao infringida”. (FONSECA, 2003, p. 59).

Além disso, importa ressaltar que, no Manual do Aluno do CMPA, apds a
descricdo do valor numérico das punicdes, consta “melhoria do comportamento”.
Esse item apresenta o valor numérico associado as recompensas que o aluno
podera receber por postar-se com o comportamento esperado pelo Colégio, evitando

os desvios e a desobediéncia.

% Todos os fatos observados, positivos ou negativos, geram documentos que em muitos casos devem
ser assinados por pais ou responsaveis. Na rotina escolar, esse documento & conhecido como
“parte”, pois ele participa (informa, “dedura”) o que ocorreu com o aluno.
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Como o objetivo das puni¢des disciplinares é realizar um treinamento das
condutas a fim de torna-las cada vez mais conformes as regras, além de
obrigar a um exercicio, elas estabelecem um sistema de recompensas que
tera a fungao de classificar as condutas.

A aplicagédo da sang¢do, mesmo sendo direcionada para o exercicio daquilo
que se espera, é capaz de conseguir uma adequagdo de comportamentos
antes desviantes. Mas a aplicagdo desse tipo de sangdo ao lado do
mecanismo de recompensas permite nao sé a adequagao, mas também um
conhecimento das indoles e valores, ou seja, paralelamente a um
redirecionamento dos comportamentos seria possivel a sua qualificacao.
Isso porque a recompensa representa a criagao do poélo positivo ao lado do
polo negativo, que é a inobservancia. (FONSECA, 2003, p. 59).

No CMPA, cada acgao do aluno que possa servir de exemplo de postura e ser
imitada pelos demais alunos merece receber um Fato Observado positivo, ou
segundo Fonseca (2003), “representa a criacdo do podlo positivo”. Esse Fato

Observado, chamado “elogio”, gera uma recompensa, materializada no boénus

recebido pelo aluno.

Excerto 53
Melhoria Valor
Elogio Coletivo em Boletim Interno +0,3
Elogio Individual em Boletim Interno +0,5
Transcurso de tempo sem medida / por dia (*) +0,01

(*) Decorridos 30 (trinta) dias consecutivos, inclusive no periodo de férias escolares, sem que o
aluno tenha sofrido qualquer puni¢cao, sera computado 0,01 ponto por dia que exceder a este
prazo, até atingir o comportamento EXCEPCIONAL (grau 10,0).

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 25).

O dueto punicao e recompensa permite a desqualificagdo dos desvios de
comportamento e a exaltacdo dos individuos que possuem comportamentos

adequados as regras do Colégio.

Esse mecanismo de dois elementos permite um certo nimero de operacdes
caracteristicas da penalidade disciplinar. Em primeiro lugar, a qualificagdo
dos comportamentos e dos desempenhos a partir de dois valores opostos
do bem e do mal: em vez da simples separagédo do proibido, como é feito
pela justica penal, temos uma distribuigdo entre o polo positivo e do
negativo; todo o comportamento cai no campo das boas e mas notas, dos
bons e maus pontos. E possivel, além disso, estabelecer uma qualificagcéo e
uma economia traduzida em numeros. (FOUCAULT, 2011, p. 173).

Em consonéancia com as palavras de Foucault (2011), devido a qualificacéo dos
atos dos alunos, que no Colégio sédo traduzidos pelos valores que virdo a ser somados

ou subtraidos da nota de comportamento, o aluno tem que estar em constante vigilancia
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de sua situagao curricular, pois, caso seu grau de comportamento atinja um valor

inferior a 3, 0 aluno corre o risco de ser expulso do Colégio.

Excerto 54

d. Desligamento

Constituem causas de desligamento do aluno o cometimento de falta gravissima e/ou
ingresso do aluno no comportamento MAU (grau < 3,0), situagdes analisadas apods
detalhada sindicancia administrativa.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 26).

O aluno que esta para ingressar no comportamento MAU, deve procurar
corrigir seu comportamento para nao receber punicdo e tornar-se um exemplo,
buscando realizar acdes que Ihe rendam Fato Observado positivo, aumentando
assim sua nota de comportamento.

Cabe ressaltar que, independentemente da avaliagéo cognitiva que o aluno
possui, ele sera desligado (expulso) do Colégio se estiver na categoria de
comportamento MAU e se, na sindicancia que ira apurar os fatos, em geral realizada
por militares do Colégio, for constatado que todos os fatos relatados na Ficha
Disciplinar do aluno estavam coerentes com as regras do Colégio, sendo dada a
punicdo ou recompensa adequada. Porém, caso o aluno ou responsaveis trouxerem
fatos relevantes que possam de alguma maneira amenizar algumas das medidas
adotadas, revendo a nota de comportamento, o desligamento pode nao ocorrer.

O aluno também pode ser desligado do Colégio se reprovar pela segunda vez
no mesmo nivel de ensino (Fundamental ou Médio). O aluno tem direito a reprovar,
no maximo, uma vez em cada nivel de ensino, ndo importando a nota de
comportamento que esse aluno possui. No caso da reprovacéo pela segunda vez,
nao é realizada sindicancia, e o aluno é desligado apos sua reprovagéo.

Excerto 55

| - gozar de 01 (um) ano de tolerancia, em cada nivel de ensino, como repetente, no
caso de nao poder concluir os cursos dentro dos periodos fixados.

Fonte: Regulamento Interno dos Colégios Militares -RI/CM (2002, p. 37).

O excerto 55 pontua que a reprovacado nao € aceita indiscriminadamente. Os

desvios de posturas que devem ter ocorrido para que a repeténcia do aluno se tornasse
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um fato devem ser corrigidos, e o aluno devera empenhar-se para melhorar seu

desempenho escolar e poder permanecer no Colégio.

O Colégio, com a avaliagao cognitiva e a avaliagdo do comportamento, divide
a avaliagdo do aluno em duas esferas: conhecimentos e comportamentos. Para o
aluno pertencer ao CMPA, deve conquistar tanto o mérito cognitivo quanto o
disciplinar. Um ndo anda separado do outro; em outras palavras, n&o basta o aluno

saber o conteudo se nao souber portar-se e vice-versa.

A divisdo segundo a classificagdo ou os graus tem um duplo papel: marcar
os desvios, hierarquizar as qualidades, as competéncias e as aptiddes; mas
também castigar e recompensar. [...] A disciplina recompensa unicamente
pelo jogo das promogdes que permitem hierarquias e lugares; pune
rebaixando e degradando. O proprio sistema de classificagdo vale como
recompensa ou punigdo. (FOUCAULT, 2011, p. 174).

No Regulamento Interno dos Colégios Militares esta previsto que, além do
bonus na nota de comportamento, proporcionado pelos comportamentos que
merecem ser exaltados, o aluno pode receber recompensas que o distinguem dos

demais. Dessa maneira, ele podera ser tomado como um exemplo a ser seguido.

Excerto 56

Art. 104. As recompensas concedidas ao aluno visam a distinguir aquele que, por seus
méritos e esforgos proprios, destaca-se entre seus pares. Os critérios para a concessao
serao baseados nos regulamentos, neste Rl e nas normas especificas sobre o assunto.

Fonte: Regulamento Interno dos Colégios Militares -RI/CM (2002, p. 38).

O que estd enunciado no excerto 56 coloca no proprio sujeito a
responsabilidade pelo seu “sucesso” e Uutiliza-se de exemplos de alunos que
alcangaram um lugar de destaque para legitimar o discurso de que basta esforco e
dedicacdo do individuo, independentemente das diversidades existentes, para

conseguir alcangar o que almeja.
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Excerto 57

Art. 105. Além daquelas constantes dos documentos citados no artigo anterior, séo
devidas ao aluno as seguintes formas de recompensa:

| - integrar o Pantheon de ex-alunos, segundo estatuto proprio aprovado pelo Cmt CM;

Il - integrar a Legido de Honra, conforme o Anexo “D”a este R,

Il - ser “aluno-destaque”’;

IV - receber diploma os concludentes do 3° ano/EM e elogio por assiduidade para os
demais anos;

V - ser promovido no grupamento/batalhdo escolar;

VI - assinar o Livro de Honra; e

VII - receber prémios e medalhas, conforme estabelecido no Anexo “F” a este RI.[...]

§ 2° O Elogio e o Diploma por de Assiduidade serdao concedidos ao aluno que, durante o
ano letivo, tenha obtido 95%ou mais de freqléncia as atividades curriculares:[...]

§ 3° Assinardo o Livro de Honra do CM os concludentes do 9° ano do ensino
fundamental e do 3° ano do ensino médio que ndo tenham sofrido puni¢des, em boletim
interno, durante a vida escolar, cabendo ao CA o seu controle e a publicacdo da
concessao em boletim interno. [Grifos meus]

Fonte: Regulamento Interno dos Colégios Militares -RI/CM (2002, p. 39).

Das recompensas que constam no excerto 57, examino a lll — “ser aluno-
destaque” — e a V — “ser promovido no grupamento/batalhdo escolar” —, por serem
taticas que conduzem condutas de alunos do CMPA visando a competitividade.

Ressalto que essa estratégia € uma das que, evidenciei quando examinei a OBMEP.

4.3.4 Aluno destaque

Como apresentado anteriormente, o aluno no CMPA é avaliado e recebe
notas, tanto para a esfera cognitiva quanto para a comportamental. Os alunos séo
considerados exemplos por terem desempenho satisfatorio, o que é definido por
obterem, em todas as disciplinas, nota periddica (NP) igual ou superior a 8 e nota de
comportamento que os categorize como alunos com comportamento BOM.
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Excerto 58

§ 1° E considerado “aluno-destaque” aquele que obtiver Nota Periddica (NP) igual ou
superior a 8,0 (oito virgula zero ou mengao MB) em todas as areas de estudo ou
disciplinas do seu ano e no bimestre considerado, bem como em Educagéo Fisica
demonstrando alto rendimento nos estudos e tornando-se exemplo para seus pares:

| - para a sua identificagcao e controle, é-lhe assegurado o uso do ALAMAR a partir da 12
NP e durante o ano letivo considerado, conforme modelo previsto no inciso Il do Art 18
no anexo “B” do RUE.

Il - 0 aluno que obtiver a referida distingdo, ndo a perdera durante o ano letivo em que
conquistou o direito, salvo se baixar do comportamento BOM, quando tera seu uso
sSuspenso;

Il - o “aluno-destaque” devera estar classificado, no minimo, no comportamento “BOM”;

Fonte: Regulamento Interno dos Colégios Militares -RI/CM (2002, p. 39).
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Ao “aluno destaque”, é conferido o direito ao uso do “alamar™’, que € uma

distincdo concedida ao aluno que conquistou essa “honraria”.

Excerto 59

Honraria concedida, a partir do 8° ano do Ensino Fundamental, aos alunos-destaques
que conseguirem média maior ou igual a 8,0 (oito virgula zero) em todas as areas de
estudo ou disciplinas de seu ano e estiverem, no minimo, no comportamento “Bom” ao
longo de todo o ano letivo, tornando-se exemplos para seus pares.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 30).

Na comunidade escolar dos colégios militares, composta por individuos iguais
perante a instituicdo no que concerne a obrigagdes e direitos, o alamar diferencia dos
demais os sujeitos merecedores de serem destacados; entre os diferentes, estes
compdem outro grupo, categorizado como o dos “alamarados” — uma “hierarquizagéo
‘honorifica’, em que as roupas traduziam essa classificacdo aos olhos de todos [...]".
(FOUCAULT, 2011, p. 174).

Aluno de colégio militar vir a ser alamarado € uma possibilidade inventada em
escolas militares como um aperfeicoamento no sistema de recompensas. E
interessante ressaltar que, em outras escolas, existem alunos com &timo
desempenho cognitivo e excelente comportamento, mas nao sdo “alamarados”, pois

essa possibilidade nao esta disponivel nesses espagos e ainda nao foi inventada.

®1 S50 trés tiras, duas vermelhas e uma bege, para os colégios militares do Brasil, colocadas no
uniforme do aluno na altura do ombro esquerdo.
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Nos colégios militares, alunos sao inventados como “alunos destaque” ou
rotulados como “alamarados”. Essa invencdo subjetiva individuos a serem nao
apenas o que sado, como também o que poderiam ter sido, e as possibilidades do
que poderiam ter sido sao transformadas. (HACKING, 2009).

Vale destacar, ainda, que o “alamar” é entregue em uma solenidade semanal
da qual participa toda a comunidade escolar do CMPA e é denominada formatura

para “aluno destaque”, pelos pais ou responsaveis.

Excerto 60

O estudante que obtiver a referida distingdo nao a perdera durante o ano letivo em que
conquistou o direito de usa-la. Os alamares serao entregues em formatura, realgando o
valor da conquista alcangada, conforme prescreve o RICM.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 30).

Como destaca o excerto 60, ndo basta o aluno receber o “alamar”; este deve
ser entregue em uma ceriménia composta por rituais que construam uma atmosfera
de manifestacdo de verdade. Desse modo, a entrega dos alamares é uma
manifestacdo de verdade, constituida por um conjunto de procedimentos que
afirmam a verdade de que os “alunos destaque” sdo aqueles que verdadeiramente
representam a instituicdo Colégio Militar de Porto Alegre, ou seja, sdo exemplos do

tipo de aluno forjado nesse colégio de exceléncia.

[...] manifestagéo fascinante que estava essencialmente destinada ndo para
demonstrar, para provar qualquer coisa ou para refutar o falso, mas para
mostrar simplesmente o verdadeiro. [...] ndo se trata da organizagao de um
sistema utilitario de conhecimento necessario ou suficiente para exercer o
governo, mas trata-se de um ritual de manifestagdo de verdade sustentada
por um exercicio de poder; de um certo numero de relagdes que certamente
nao podem ser reduzidas ao nivel da utilidade pura e simples. (FOUCAULT,
2010, p. 34).

Foucault (2010) ressalta que a manifestacdo de verdade mostra
“simplesmente o verdadeiro”. A formatura de entrega de alamares nao é “para
demonstrar, para provar qualquer coisa ou para refutar o falso, mas para mostrar
simplesmente o verdadeiro”, em outras palavras, € para mostrar a todos os

integrantes da comunidade escolar do CMPA os alunos merecedores de serem

destaques pelo excepcional desempenho que alcangaram em seus estudos.
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A formatura de entrega de alamares é uma dentre as formaturas, que
ocorrem semanalmente as quintas-feiras, das 7h30min as 8h10min. Nessas,
todos os alunos do CMPA, aproximadamente 1100, sdo dispostos no batalhdo
escolar® em fileiras e organizados de acordo com a Companhia de Alunos a qual
pertencem e 0 ano que estao cursando.

Cada Companhia de Alunos (1%, 22 e 3% ¢é composta por dois
agrupamentos, um de meninos e outro de meninas.

Para iniciar a formatura, o Coronel Aluno® dirige-se ao Comandante do
Colégio, postando-se em posicao de sentido e prestando continéncia, para
apresentar o batalhdo escolar. Nessa apresentacdo, o Coronel Aluno diz seu
nome e comunica ao Comandante que o batalhdo se encontra “pronto” para a
formatura. O Comandante responde a saudacdo do aluno, também prestando
continéncia e comunicando que o batalhdo escolar se encontra em “condigdes”.

Dispensando o Coronel Aluno, que retorna ao seu lugar no dispositivo
escolar®, o Comandante do CMPA, em uma espécie de “palco”, que esta
disposto centralmente no patio do Colégio e direcionado para o batalhdo escolar,
da prosseguimento a formatura. Apos a apresentagdo do batalhdo escolar, o
comandante dirige-se aos alunos e os sauda: “Bom dia, alunos do Colégio Militar

de Porto Alegre. Bom dia, Casardo da Varzea®”.

Os alunos, em conjunto,
respondem: “Bom dia, senhor Comandante”. Prosseguindo o ritual, ao comando

da palavra “sentido”, militares e alunos colocam-se em posi¢do de sentido®

82 E composto pelos alunos que ingressam no Colégio como dependentes de militares e também por
aqueles estudantes que ingressam por meio de concurso.
*E a designacao conquistada, por mérito, pelo aluno que, ao final do 2° ano do ensino médio,
alcangou a maior nota global. Esta calculada pela média aritmética das notas finais de todas as
disciplinas, além de possuir nota de comportamento igual ou superior a 8.

% E outra maneira de denominar o batalhdo escolar.
A denominacgao Casardo da Varzea é uma aluséo ao prédio que ocupa uma regidao de Porto Alegre
que ja foi conhecida como “campos da varzea”. O casarao foi construido com o objetivo de abrigar
mstalagoes militares e tem a sua historia relacionada ao ensino dirigido pelo Exército.
% Ao comando de “SENTIDO!”, o homem unira os calcanhares com energia e vivacidade, de modo a
se ouvir esse contato; ao mesmo tempo, trara as méaos diretamente para os lados do corpo,
batendo-as com energia ao coloca-las as coxas. Durante a execucdo deste movimento, o homem
afastara os bragos cerca de 20cm do corpo, antes de colar as maos as coxas. O calcanhar
esquerdo devera ser ligeiramente levantado para que o pé nao arraste no solo. Nesta posi¢céo, o
homem ficara imével e com a frente voltada para o ponto indicado. Os calcanhares unidos, pontas
dos pés voltadas para fora, de modo que formem um angulo de aproximadamente 60 graus. O
corpo levemente inclinado para frente com o peso distribuido igualmente sobre os calcanhares e as
plantas dos pés, e os joelhos naturalmente distendidos. O busto aprumado, com o peito saliente,
ombros na mesma altura. As maos espalmadas, coladas na parte exterior das coxas, dedos unidos
e distendidos, sendo que, o médio devera coincidir com a costura lateral da calga. Cabeca erguida
e o olhar fixo a frente. (EXERCITO BRASILEIRO, 2012).
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prestam continéncia para as bandeiras do Brasil, Rio Grande do Sul e Porto
Alegre, que sao hasteadas por alunos do Colégio durante a cangdo do Hino
Nacional Brasileiro.

Apos a Cancgao do Hino Nacional Brasileiro, o Comandante do Colégio
dirige-se aos pais, responsaveis, convidados, professores e alunos com palavras
que reforcam os motivos para que todos se encontrem na formatura. Nesse
conjunto de procedimentos, um ponto a destacar € que, excepcionalmente, nessa
formatura de entrega de alamares, em frente ao palco onde o Comandante se
encontra, e de costas para o restante do batalhdo escolar, esta postado outro
agrupamento de alunos, formado por todos os alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio que pertencem a classe dos “alunos
destaque”.

Os alunos alamarados permanecem toda a formatura em um lugar de
destaque, constituindo um grupo que é privilegiado e que deve servir de exemplo
para os demais. Sao alunos que devem ser vistos pelos outros, pois, de certa
forma, sao os melhores alunos do CMPA e devem ser seguidos pelos seus pares.

O alamar é conferido a partir do 2° bimestre e refere-se ao desempenho
que o aluno conquistou no 1° bimestre. A cada bimestre, sdo incorporados novos
alunos alamarados, lembrando que o aluno, ao receber o alamar, adquire o
direito de permanecer com o mesmo até o final do ano, independentemente do
gue ocorra com as notas das disciplinas nos préximos bimestres. No 2° bimestre

de 2013, 86 alunos receberam essa marca de distingdo no CMPA.

Excerto 61

Alunos que sao destaque recebem o Alamar do 2° bimestre

Na formatura geral de 22 de agosto, 86 alunos do CMPA receberam os alamares
referentes ao 2° bimestre letivo.

Um dos legitimos simbolos do destaque em aplicagdo e estudos, o Alamar é uma
honraria concedida aos alunos-destaque, do 8° Ano do EF ao 3° Ano do EM, que
conseguirem media maior ou igual a 8,0 em todas as areas de estudo ou disciplinas de
sua série no bimestre considerado e estarem, no minimo, no comportamento “Bom”,
tornando-se exemplos para seus pares.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013).
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A entrega de alamares do 3° bimestre de 2013 contou com 80 “alunos
destaque”, dos quais muitos eram o0s mesmos que receberam o alamar no

bimestre anterior.

Excerto 62

Alunos que se destacaram no 3° Bimestre recebem os Alamares

Durante a formatura do Corpo de Alunos do dia 16 de outubro, um dos momentos
marcantes foi quando os alunos que se destacaram durante o 3° Bimestre Letivo
receberam os Alamares a que fizeram jus das maos de seus orgulhosos padrinhos e
madrinhas.

E interessante recordar que, como um dos legitimos simbolos do destaque em aplicacédo
e estudos, o Alamar é uma honraria concedida aos alunos-destaque, do 8° Ano do EF ao
3° Ano do EM, que conseguirem média maior ou igual a 8,0 em todas as areas de estudo
ou disciplinas de sua série no bimestre considerado e estarem, no minimo, no
comportamento “Bom”, tornando-se exemplos para seus pares.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013).

E importante ressaltar que, em um universo de aproximadamente 1100
alunos, em torno de 300, mesmo satisfazendo as condigdes referentes a notas de
comportamento e cognitiva, por estarem no 6° e 7° ano, nao podem receber o
alamar. Nesse sentido, podemos observar que ha, dentre os 800 alunos que
poderiam ser “alunos destaque”, cerca de 10% que, pelo seu mérito, conquistam
o alamar e passam a ser “os alamarados”. Do 2° para o 3° bimestres, mais que
90% dos alunos que conquistaram alamar no 2° bimestre também o conquistam
no 3° bimestre. Isso torna esses alunos exemplos de persisténcia, empenho e
disciplina. Sdo merecedores do reconhecimento de seus pares, sendo colocados
em posi¢cao destacada em uma cerimbnia que € cercada por rituais que propiciam
a manifestacado de verdade.

Na formatura, apds as palavras do Comandante, um orador, geralmente
uma aluna, efetua a leitura do objetivo dessa formatura, que se destina a entrega
de alamares, relembrando as condicbes necessarias para o aluno conquistar tal
recompensa. Solicita-se, entdo, que pais, responsaveis ou individuos escolhidos
pelo aluno que ira receber o alamar, denominados de padrinhos, se dirijam ao
seu afilhado para colocar-lhe o alamar e parabeniza-lo. O padrinho desempenha,
por seu lado, um papel de testemunha, frente ao Colégio e a sociedade, de que

seu afilhado € um aluno diferenciado em um colégio de exceléncia.
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Enquanto os “alunos destaque” estdo confraternizando com seus padrinhos

e entre si, aos alunos do batalhdo escolar foi comandado “descansar’® e “a

vontade”®

, para permanecerem em seus lugares, mas em uma posi¢cado mais
relaxada, para assistirem a seus colegas recebendo a recompensa pelo estudo e
esfor¢co empregado.

O ritual de entrega de alamares compde uma rede de complexas praticas do
CMPA, que vao desde o disciplinamento do corpo até o disciplinamento da alma.
Nessas praticas, tanto os alunos alamarados quanto os alunos que ainda n&o sio
destaque, sdo levados a fazer um exame em si mesmos, confessando frente a si e a
seus pares segredos da sua consciéncia, de maneira a alcangar a remissao de seus
pecados. Depois de purificados, pois tiveram seus pecados confessados, os alunos
podem colher frutos do empenho e do investimento que realizam para tornarem-se
sujeitos melhores. Em outras palavras, além de estudar no CMPA, os alunos
pertencem a essa instituicao de exceléncia.

Apos aproximadamente cinco minutos, a oradora da formatura solicita aos
padrinhos que retornem a seus lugares (ao lado do “palco” onde esta o comandante)
e que os alunos destaque se postem no dispositivo escolar junto a seus colegas. O
aluno destaque sai de seu lugar de destaque e retorna a seu lugar de aluno do
CMPA compondo o pelotdo de seu ano. Mesmo retornando ao seu lugar junto a
seus colegas, o aluno destaque carrega em seu uniforme a marca “alamar” que
legitima ser diferente de seus pares, mas que mostra a seus colegas que esses
podem vir a fazer parte do grupo seleto dos “alamarados”, bastando para isso que
coloquem esforcos em melhorar seus desempenhos. Com isso, o CMPA estimula o

constante aperfeicoamento e legitima um discurso que reforca que qualquer aluno

®” Descansar: Estando na posicio de “SENTIDO”, ao comando de “DESCANSAR!”, o homem deslocara o
pé esquerdo, a uma distancia aproximadamente igual a largura de seus ombros, para a esquerda,
elevando ligeiramente o corpo sobre a ponta do pé direito, para ndo arrastar o pé esquerdo.
Simultaneamente, a mao esquerda segurara o brago direito pelo pulso, a mao direita fechada colocada
as costas, pouco abaixo da cintura. Nesta posi¢ao, as pernas ficarao naturalmente distendidas e o peso
do corpo igualmente distribuido sobre os pés, que permanecerdao num mesmo alinhamento. Esta € a
posicao do militar ao entrar em forma, onde permanecera em siléncio e imovel.

% A Vontade: O comando de “A VONTADE” devera ser dado quando os homens estiverem na posigao de
“‘DESCANSAR”. Estando os homens na posigéo de “Sentido”, devera ser dado primeiro o comando de
“DESCANSARY!” e, em seguida, o de “A VONTADE!". A este comando, o0 homem mantera o seu lugar
em forma, de modo a conservar o alinhamento e a cobertura. Podera pode mover o corpo e falar. Para
cessar a situacdo de “A VONTADE!”, o comandante ou instrutor dara uma voz ou sinal de adverténcia:
“ATENCAOQO!". Os homens, entdo, individualmente, tomardo a posicdo de “DESCANSAR’. O
Comandante ou instrutor podera, de acordo com a situagao, introduzir restricdes que julgue necessarias
ou convenientes, antes de comandar “A VONTADE!". Tais restricdes, porém, ndo devem fazer parte da
voz de comando. (EXERCITO BRASILEIRO, 2012).
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pode, nesse caso particular, ser “aluno destaque”, o que depende exclusivamente

dele mesmo. O aluno pode tornar-se exemplo para seus colegas, bastando investir

em si e superar seus limites em uma competicdo que se baseia no mérito individual.
Continuando o exame do ritual que € a formatura, o Comandante do Colégio

comanda ao regente da banda que conduza a cangdo do CMPA.

Excerto 63

a. Cangao do CMPA
Somos espadas de um povo altaneiro,
Somos escudos de grande nagéo,
Em nossos passos marcham guerreiros
Avanga a gloria num pendéo.
Na nossa escola forja-se a grandeza,
Temos no peito amor juvenil,
Em nossas cores toda a natureza,
No6s somos filhos do Brasil.
Salve o Brasil, CMPA!
Salve o Brasil, CMPA!
No valor de nossos avos,
Salve o Brasil. CMPA!
Salve o Brasil, CMPA!
Na bravura dos seus herdis.
(Letra: Barbosa e Souza / Musica: Aréo Lobo)

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 33).

A cangédo é entoada por toda a comunidade escolar do CMPA, todas as
semanas, durante a formatura. O aluno, quando a canta, exalta um aluno de outrora.
A cancgao € atualizada para o mundo em que o aluno vive, um mundo que exige que
o sujeito tome conta de sua prépria existéncia, exigindo de si o0 maximo e tornando-
se a “espada” que busca conquistar e o “escudo” que procura proteger o Brasil.

Os alunos pertencem a um colégio que forjou e forja “vencedores” e lideres
que conquistaram seus feitos e “forjaram sua grandeza” apoiados no trabalho
realizado com muito esforgo, disciplina e alto desempenho académico. Os alunos
desse colégio de exceléncia sao forjados na mesma matriz que forjou “os herodis de
ontem e os lideres de hoje”.

Os alunos do CMPA também sado constituidos em uma rede discursiva na
qual uma das “verdades” reforcadas por varios rituais que as manifestam €& que

alunos do Colégio sao destaques em areas que escolherem para especializar-se.
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Associada a formacéo académica de exceléncia, esta a conquista de altos postos no
Governo e em instituicdes de renome nacional e mundial alcangada por alunos do
CMPA. Essa “verdade” também esta gravada, e é lida todos os dias por individuos
que circulam no Colégio. Esta colocada em lugar de destaque, para quem quiser ver,
no topo do prédio central do patio do colégio: “CMPA COLEGIO DOS
PRESIDENTES”.

Retomando a cerimbénia de formatura, apdés a execugcdo da cancao do
Colégio, o Coronel Aluno dirige-se a frente do batalhdo escolar (em frente ao
pavilhdo das bandeiras), para entoar a “saudagao escolar”, que indica que o fim da
formatura estd se aproximando. A saudagao escolar € a demarcagao para que o

desfile do batalhdo escolar se inicie.

Excerto 64

O Coronel-Aluno pergunta:

E ao COLEGIO MILITAR, tudo ou nada?
Resposta em coro:

TUDO!

O Coronel-Aluno pergunta:

Entao como é? Como é que é?
Resposta em coro:

ZUM, ZARAVALHO, OPUM,

ZARAPIM ZOQUE,

OQUE-QUE,

OQUE-QUE,

ZUM!...

PINGUILIM, PINGUILIM, PINGUILIM,
ZUNGA, ZUNGA, ZUNGA,

CATE MARIMBAU, CATE MARIMBAU,
EIXAU, EIXAU.

COLEGIO!

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 34).

O excerto 64 apresenta a saudacgao do Colégio, que € a mesma para todos os
12 colégios militares do Brasil, o aluno confessa que, pelo Colégio, ele fara “TUDO”.
Reafirma seu comprometimento com um colégio que se destaca nacionalmente nas
avaliagbes de grande escala e em competigdes que o conhecimento € avaliado. Trata-
se de um discurso que captura e subjetiva alunos para que empreguem o maximo de

seus esforcos e se dediquem — em apenas uma palavra, o aluno deve fazer “tudo” o
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gue estiver a seu alcance para desempenhar sua parte € manter o Colégio na posi¢ao
que ocupa hoje nas avaliagbes nacionais. Esse lugar é conquistado pelo meérito dos
alunos que foram formados no Colégio. Relembro as palavras do Comandante do

CMPA, que, ao dirigir-se aos alunos na apresentagdo do Manual do Aluno, conclui:

Excerto 65

Nao se esquecam: o sucesso do CMPA sempre dependera, primordialmente, do sucesso
de seus alunos.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 3).

O restante da saudacao, que é uma sequéncia de palavras sem traducao
para a Lingua Portuguesa e que, nos documentos examinados neste estudo, nao
possuem indicagao do significado, ndo € compreendido por alunos e ex-alunos dos
colégios militares. A nao compreensao do significado do que esta sendo dito foi
constatado, por mim, pela total auséncia nos documentos do Colégio sobre esse
assunto e pelas diversas visitas que realizei a paginas online®® que tratavam da
mesma duvida. Nos documentos, a unica referéncia encontrada em relagcdo a

saudacgao escolar é:

Excerto 66

Art. 93. As tradicbes do CM incorporam a “Saudacao Colegial”’, que enlaga alunos e ex-
alunos na mesma profissao de fé, em sadia explosao de entusiasmo e orgulho pelo CM.

Fonte: Regulamento Interno dos Colégios Militares-RI/CM (2002, p. 38).

O excerto 66 legitima, no ritual de entoar a saudagéo escolar”®, ou saudagéo
colegial, que ndo é somente uma saudacgao para apenas os alunos que ainda se
encontram em um dos colégios militares, mas um “lago” entre todos os sujeitos que
carregam marcas em suas constituicbes deixadas por essa instituicdo. Esses
sujeitos compdéem uma comunidade que constitui uma visdo de mundo, uma
maneira de ser que os diferencia dos sujeitos que estao “fora” dela e individualiza os
sujeitos, de modo que cada um deve ser responsavel por si mesmo. Uma das
marcas dessa instituicdo € o sujeito ser “disciplinado”, e essa € uma caracteristica

marcante nos alunos do CMPA, evidenciada pela execug¢ao de uma saudagao que

% Yahoo Grupos Brasil (2013); Fayad (2009).
"® Denominac&o encontrada no Manual do Aluno do CMPA.
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nao tem traducdo, mas é naturalizada como uma pratica que os alunos devem

realizar sem questionar.

A ordem néo tem que ser explicada, nem mesmo formulada: é necessario e
suficiente que provoque o comportamento desejado. Do mestre de disciplina
aquele que |he é sujeito, a relagdo é de sinalizagdo: o que importa nao é
compreender a injungdo, mas perceber o sinal, reagir logo a ele, de acordo
com um cdédigo mais ou menos artificial estabelecido previamente. Colocar
0s corpos num pequeno mundo de sinais a cada um dos quais esta ligada
uma resposta obrigatéria. (FOUCAULT, 2011, p. 159-160).

A resposta dada a pergunta do Coronel Aluno — “Entdo como €? Como € que
€7?” — pelos 1100 alunos do CMPA é uma sucessao de palavras que foram treinadas
até obterem o resultado esperado e sem levantar questionamento sobre o que
significam. Como Foucault (2011) destaca “o que importa ndo é compreender a
injuncdo, mas perceber o sinal, reagir logo a ele”. N&do é relevante o que esta sendo
dito, mas o fato de que deve ser dito — ndo importa ser entendido, mas sim ser
executado.

Para finalizar a formatura de entrega de alamares, os alunos desfilam pelo
patio da escola, mostrando a todos os presentes o lugar que ocupam no Colégio e
executando mais um dos rituais que cercam a formatura.

A formatura de entrega de alamares, que pode ser categorizada como uma
aleturgia, visto que € um conjunto de procedimentos que cercam a manifestacéo da
verdade de que alunos sao exemplos de alunos almejados pelo Colégio, inventa

uma atmosfera propicia para trazer a visibilidade

[...] provas constantes de verdade, nés temos necessidade sem cessar de
autenticar isso que ndés somos, nos temos necessidade de vigiar nés
mesmos, de fazer emergir em nés a verdade de nés mesmos e de oferecé-
la aquele que nos observa, que nos vigia, que nos julga e nos guia.

(FOUCAULT, 2010, p. 82).
Utilizando as palavras de Foucault (2010), ressalto que existem semelhancgas
entre as aleturgias: a formatura de entrega de alamares, que ocorre no CMPA, e a
cerimdnia de entrega das medalhas de ouro da OBMEP, que desde 2010 ocorre no
Rio de janeiro. Essas semelhangas tornam-se visiveis nos rituais de entrega de
alamares e das medalhas de ouro (materializacéo). Nessas ceriménias, somente os
“‘melhores” entre “alunos do CMPA”, ja considerados pela midia como alunos

diferenciados por estudarem em uma das instituicbes de exceléncia no ensino, e 0s
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“‘melhores” entre “novos talentos” merecem receber reconhecimento e ocupar um
lugar de destaque que € para poucos.

O cerimonial de entrega das medalhas de ouro para os “novos talentos” é
realizado com os alunos vestindo uma camiseta fornecida pela OBMEP, sem
identificacao da escola a que cada um pertence, nem de estado ou municipio. Nesse
momento, esses 500 alunos compdem uma comunidade dos “jovens brasileiros que
mais sabem matematica”. Nao importa a instituicido a qual eles pertencem, suas
condicbes sociais e econdmicas, nem tampouco as condi¢gdes da escola em que
estudam; o que importa € que, mesmo com enumeraveis diferencas, eles fazem
parte da “elite” da matematica do pais. O esmaecimento do contexto que cerca o
aluno corrobora o discurso neoliberal no qual o individuo € o unico responsavel pelo
seu sucesso, que depende exclusivamente dos investimentos e esforgos
dispendidos por ele mesmo. Nesse pertencimento, ou constituicdo de um grupo de
sujeitos tao diferentes, mas que pela “matematica” formam uma identidade comum e
assim ocupam um local privilegiado, “[...] 0 que mais importa € manter os estranhos
bem longe e defender o lugar’ ocupado em particular”. (KLAUS, 2010, p. 43). Isso
pode parecer um paradoxo em um mundo que se move constantemente e exige que
0 sujeito se adapte as novas demandas do mercado, reinventando-se para
desempenhar seu papel, sem desperdicio de tempo e de dinheiro.

Esse sentimento de pertencimento que o sujeito busca em tempos de
constantes mudancas, instabilidades sociais e econdmicas, individualismo e
competitividade exacerbada vai ao encontro da busca pela “[...] seguranga numa
identidade comum e ndo em fungéo de interesses compartilhados [emergindo] como
0 modo mais sensato, eficaz e lucrativo de proceder”. (BAUMAN, 2001, p. 124).

A composicao desse grupo de alunos que compartilha a conquista realizada
pelos seus proprios meéritos mostra uma identidade comum de serem “os melhores
dentre os melhores”. Em contrapartida, reforca-se a ideia que essa conquista, isto &,
fazer parte desse grupo de privilegiados, esta ao alcance de todos os alunos.

A distingdo dos alunos no CMPA em alunos alamarados e n&o-alamarados
vai ao encontro do que ocorre na OBMEP, pois, independentemente do contexto

social e econébmico que cerca os alunos que competem na olimpiada, por seus

"“0O sentido de lugar se baseia na necessidade de pertencer ndo a uma ‘sociedade’ em abstrato,
mas a algum lugar em particular, satisfazendo essa necessidade, as pessoas desenvolvem o
compromisso e a lealdade”. (SENNETT apud BAUMAN, 2003, p. 100-101). Podemos pensar que a
defesa do lugar torna-se uma questdo de comunidade.
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esforcos e superacao, eles conseguiram conquistar seu lugar nesse grupo seleto de
500 sujeitos dentre um universo de aproximadamente 19 milhdes. Eles conseguiram
participar da ceriménia de entrega das medalhas de ouro, realizada sempre com a
presenca da maior autoridade politica brasileira, a Presidente, e de autoridades na
area da educacao e da pesquisa. Uma cerimbnia que reforca e celebra a
meritocracia.

A OBMEP legitima uma pratica recorrente em competicdes categorizadas
como “olimpiadas”, premiando os primeiros colocados com medalhas de ouro, prata
e bronze, mas reverenciando os ganhadores da medalha de ouro. Trata-se,
portanto, de mostrar que, na sociedade a que o aluno pertence, ndo basta estar
entre os melhores, e 0 que interessa é ser um dos melhores.

E importante ressaltar que as medalhas de prata e bronze sdo entregues em
ceriménias realizadas nos estados, a critério dos responsaveis regionais da OBMEP.
Estes, juntamente com as Secretarias Municipais ou a Secretaria Estadual de
Educagao, organizam os eventos, dos quais podem participar varias regides. Tal
pratica reforca a ideia de que, apesar de esses alunos serem medalhistas, eles nao
fazem parte, ainda, dos alunos que merecem ocupar um lugar de destaque. Os
alunos que compdem o grupo seleto dos “melhores entre os melhores”, que sao os
medalhistas de ouro, sdo aqueles que superaram seus limites, investiram em si
mesmos e realizaram escolhas que promovessem uma melhor capacitagdo para
alcancarem o objetivo pretendido, ou seja, pelo seu mérito individual, conquistaram
seu lugar no grupo.

A formatura de entrega de alamares e a cerimbnia das medalhas de ouro da
OBMEP séo aleturgias que inventam formas de constituir sujeitos, “grédos dangantes
na poeira do visivel, e lugares moéveis num murmurio anénimo. O sujeito € sempre
uma derivada. Ele nasce e se esvai na espessura do que se diz, do que se vé”.
(DELEUZE, 2008, p. 134). Tomando a mao de Deleuze (2008) me aventuro em
descrever, utilizando o conceito de “derivada” , que esses sujeitos sdo taxas de
variagdes entre o dizivel e o visivel, 0 que se diz e 0 que se vé deles quando a
diferenca entre o dizivel e o visivel tender a zero, sendo constituidos tanto por
praticas discursivas e nao-discursivas colocadas em movimento no e pelo CMPA e
na e pela OBMEP. Matematicamente falando, o limite entre o dizivel e o visivel tende

a zero. No grupo de alunos alamarados do CMPA e no grupo de medalhistas de
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ouro da OBMEP, encontram-se os melhores alunos, mas nao importa qual é o
melhor dentre os melhores.

Para finalizar o capitulo, apresento a analise de uma ultima pratica do CMPA,
que, em meu entendimento, contribui para a formacao de sujeitos que se destacam
na OBMEP.

4.3.5 Promogao no agrupamento escolar

Nos colégios militares do Brasil, os alunos, além de receberem gratificacao e
distingdo por suas notas, o alamar, também sao diferenciados entre si por meio da
“hierarquia escolar’. E importante ressaltar que, apesar de o alamar diferenciar
alunos que possuem nota bimestral em todas as disciplinas igual ou superior a 8 e
nota de comportamento no minimo na categoria BOM, nao faz distingao entre esses
alunos, ou seja, eles formam um grupo de alunos considerados exemplos a serem
seguidos, nao importando qual € o melhor entre eles em relagéo a notas.

E recorrente nos documentos analisados a énfase dada para que o ensino

nos colégios militares s&o balizados pelos “principios e valores” do Exército.

Excerto 67

(...) intuito é promover a educacéao integral dos jovens que aqui estudam, de acordo com
os principios e valores praticados no Exército Brasileiro.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 03).

A hierarquia do Exército € adaptada a uma instituicio escolar, mas
preservando uma relagdo biunivoca entre as graduagbes dos militares e as

graduacgdes dos alunos.

Excerto 68

h. Estimulos

1) Hierarquia Escolar

A graduacgédo do aluno nos diversos graus da hierarquia escolar constitui recompensa pela
aplicacao aos estudos e pelo exemplar comportamento escolar, tornando-se estimulo a
formacéo integral do aluno e a escolha pela carreira militar. Os graus da hierarquia escolar
definem-se entre o posto de coronel-aluno e a graduacdo de cabo-aluno, de acordo com o
prescrito no RICM. e compordo o BATALHAO/GRUPAMENTO ESCOLAR.

Fonte: Colégio Militar de Porto Alegre - CMPA (2013, p. 29).
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A distingdo dos alunos, hierarquizados de acordo com seus desempenhos
nas esferas cognitiva e comportamental, fortalece a competicdo e incentiva o
individualismo, localizando quem € o melhor aluno e o diferenciando. O aluno
graduado recebe, como referenciado no excerto 68, o “posto” com alusao a “postos”
do Exército Brasileiro. Esses postos sao preenchidos de acordo com os seguintes
critérios: antiguidade e desempenho.

Os comandantes dos colégios militares detém o maior posto dentre os oficiais
superiores, o de coronel, o qual comanda uma unidade militar, nesse caso, um
colégio militar. Na hierarquia militar, os postos representam a autoridade que essa
pessoa possui na instituigdo. Acima de Coronel, ha os oficiais generais (Marechal,
General do Exército, General de Divisao e General de Brigada), mas estes
comandam grupos de unidades do Exército, com postos que os qualificam a
comandar em uma esfera maior que o comando de apenas uma unidade.

Como o posto € o que determina a autoridade, no batalhdo escolar, o maior
posto € o do Coronel Aluno, que é um aluno do 3° ano do ensino médio, ja que é o
mais antigo, pois percorreu uma trajetoria escolar de 12 anos e ainda satisfez as

seguintes condigobes:

Excerto 69

(...) a nota para a promocao sera calculada, com aproximacao até milésimo, da seguinte
forma:

a) nota global de série (NGS), com peso 6 (seis);
b) nota de comportamento, com peso 3 (trés); e
c) nota de conceito do Cmt CA, com peso 1 (um).

Fonte: Regulamento Interno dos Colégios Militares-RI/CM (2002, p. 39).

A promogao do aluno estda em conformidade com os principios do Exército
Brasileiro, pois leva em consideragéo a antiguidade e o desempenho do aluno, tanto
na parte cognitiva quanto comportamental. A nota global de série (NGS) é uma
média aritmética das notas finais (NF) de cada disciplina e € o que é mais relevante
na promocao, mas a nota de comportamento e o conceito do Comandante da
companhia de alunos estdo voltados para a parte comportamental. Para o aluno ter
o privilégio de estar comandando todo o batalhdo escolar, ele deve ser, além de um

excelente aluno em relagdo aos conteudos, ter uma postura irrepreensivel que faga
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os outros alunos seguirem-no, respeitando-o e respeitando as tradicoes do Colégio.
O Coronel Aluno, em qualquer cerimbnia, € o que se encontra a frente do batalhdo
escolar, representando todos os alunos e dirigindo-os.

Além do Coronel Aluno, os postos do 3° ano sao: tenente-coronel, major,
capitdo e 1° tenente; no 2° ano: maijor, capitdo, 1° tenente e 2° tenente; e assim
sucessivamente até o 6° ano, que tem um unico aluno graduado, que é o Cabo-
Aluno, a menor graduagao dentre todas’2. Cada ano possui um comandante de ano,
que é o aluno que se posta a frente do ano, por ter conquistado o maior posto do
ano ou ser 0 mais graduado do ano pelos critérios citados anteriormente. No
vestuario desse aluno, a partir do 8° ano, € agregado um adorno, que € uma espada.
Também ao Comandante Aluno da companhia e ao Coronel Aluno, € conferido o
direito ao uso da espada. Esse diferencial na roupa do aluno € a materializacdo que
traduz a classificagéo privilegiada que ele conquistou aos olhos de todos.

Essa pratica de hierarquia escolar localiza os melhores alunos, dentro dos
critérios expostos anteriormente. E um modo de mostrar quem ocupa qual colocacéo
e como esse aluno conquistou essa colocacéo, ja que ao final do ano é publicada,
pela Companhia de Alunos, a nota global da série (NGS) de cada aluno.

Na disputa pela graduacdo, em caso de empate, sédo estipulados os seguintes

critérios para desempate:

Excerto 70

(...) em caso de empate, serao utilizados critérios de desempenho, na sequéncia abaixo:
a) maior NGS;

b) maior nota de comportamento;

¢) maior nota de conceito do Cmt CA;

d) maior posto ou graduagao anterior; e

e) maior idade.

Fonte: Regulamento Interno dos Colégios Militares-RI/CM (2002, p. 39).

Como consta nesse excerto, o que € relevante entre dois alunos que estao
empatados € a parte cognitiva, seguida da disciplinar.
A hierarquia escolar no CMPA tem semelhangas com a hierarquia na

classificagado dos “novos talentos” realizada na OBMEP. Para evidenciar esse fato,

2 Todas as graduagdes, bem como a quantidade de alunos promovidos em cada ano, encontram-se
no anexo E.
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tomamos as figuras de 9 a 12, que mostram a classificacdo nacional dos
medalhistas de ouro. Pela classificacao realizada pela OBMEP, localiza-se a
instituicdo do melhor aluno de matematica, mas n&o se apontam as diferengas em
relacdo a quantidade de acertos que ele obteve. A OBMEP utiliza-se da
normalizacdo em uma sociedade de seguranga, ou seja, a sociedade em que

vivemos e na qual a OBMEP se inscreve.

[...] havera um assinalamento do normal e do anormal, um assinalamento das
diferentes curvas de normalidade, e a operagdo de normalizagdo consistira em
fazer interagir essas diferentes atribuicbes de normalidade e procurar que as
mais desfavoraveis se assemelhem as mais favoraveis. Temos entao algo que
parte do normal e se vale de certas distribuicbes consideradas, para dizer de
alguma maneira, como mais normais ou, em todo caso, mais favoraveis que
outras. E essas distribuicdes servirdo de norma. A norma € um jogo dentro de
normalidades diferenciais. O normal € o primeiro € a norma se deduz dele [...].
(FOUCAULT, 2008a, p.83).

Como apresenta Foucault, em uma sociedade de seguridade “0 normal é o
primeiro e a norma se deduz dele”, particularmente em meu estudo, para o aluno ser
o melhor em matematica e ganhar medalha de ouro, nédo ha uma quantidade minima
ou maxima de acertos previamente definidos. Em cada edicdo da OBMEP, é
realizada a correcdo das provas, e a partir dos resultados retiram-se distribuicbes
que serdo levadas em consideracdo para determinar os medalhistas e quais
medalhas receberdo. Mesmo utilizando a normalizagdo da sociedade de seguranca,
€ importante ressaltar que a OBMEP captura alunos do CMPA, normalizados pela
norma disciplinar. O que vai ao encontro dos estudos de Foucault (2008a), que
mostram que ha uma coexisténcia em relagao a tipos de sociedades e, portanto uma
coexisténcia entre norma de seguridade e norma disciplinar. Mas a existéncia de
uma norma ndo extingue a outra.

As taticas do CMPA contribuem na constituicdo de um sujeito que se destaca
na OBMEP, legitimando praticas na rotina escolar desses alunos, como: a
naturalizacdo da permanente posicao de estar sendo avaliado, o estudo continuo e
inserido quase que obrigatoriamente na rotina diaria do aluno, o investimento em
sua capacitacado, a responsabilizacado pelo seu préprio sucesso, a competicdo e o
individualismo.

O CMPA ¢é uma instituigao escolar, portanto, disciplinar, que

[...] distribui os alunos segundo suas aptiddes e seu comportamento,
portanto segundo o uso que se podera fazer deles quando sairem da
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escola; exerce sobre eles uma pressao constante, para que se submetam
todos ao mesmo modelo, para que sejam obrigados todos juntos ‘a
subordinacdo, a docilidade, a atengédo nos estudos e nos exercicios, e a
exata pratica dos deveres e de todas as partes da disciplina’. Para que,
todos, se paregam. (FOUCAULT, 2011, p. 175).

Tomando tais entendimentos, alunos do CMPA s&o “novos talentos” em
matematica, pois a OBMEP, apesar de utilizar taticas diferentes, que em muitos
pontos se aproximam das do CMPA, direciona para as mesmas estratégias:
competicdo e empresariamento de si. Cabe ressaltar que os alunos do CMPA séao
sujeitos disciplinados forjados em uma maquinaria competitiva e imersos em uma
rede discursiva de légica neoliberal.

As estratégias neoliberais da competitividade, individualidade e
empresariamento de si, quando direcionadas a educacéao, sao fins para os quais as
taticas até o momento analisadas servem como subjetivadoras de sujeitos que
sabem competir e investir em si mesmos. Saliento que alunos do CMPA se
destacam em diferentes competicbes™ e sabem portar-se frente a avaliagbes por

elas serem naturais em sua rotina, fazendo disso um diferencial na hora de competir.

73 Alguns resultados obtidos por alunos do CMPA em varios tipos de competi¢cdes (Anexo F).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Se a verdade, como o que queria Nietzsche, é apenas um produto, a fungao do
intelectual é agir sobre essa produgéo. Nessa perspectiva, ha a possibilidade e
a capacidade de problematizar a verdade pelo questionamento do proprio
processo de produgdo. ‘Parece-me que 0 que € necessario levar em conta,
agora, no intelectual, ndo € ser o portador de valores universais; néo é ser,
antes, alguém que ocupe uma posi¢cao especifica — mas de uma especificidade
vinculada as fung¢des gerais do dispositivo de verdade em uma sociedade como

anossa’. (ADORNO, 2004, p. 42).

Sao inspiradoras as palavras de Adorno (2004), para pensar em fazer
pesquisa de modo a ndo ser a portadora da “verdade”, mas realizando um estudo
em que se possa problematizar “verdades” que fazem parte de minha realidade, e
que despertaram desconforto em mim por estarem ocupando um lugar
inquestionavel. Nesse sentido € que construi meu objetivo de pesquisa: analisar
estratégias e taticas de governamento que sdo postas em movimento no CMPA
cujos alunos vém se destacando na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP) e ocupando a posigao de “novos talentos” em matematica.

O objetivo do estudo foi impulsionado pela recorréncia de “verdades” que
circulam no CMPA, particularmente a que se referia a OBMEP, a saber, que “alunos
do CMPA ‘sabem’ mais matematica que os alunos de outras escolas” e, por esse
motivo, se destacam na OBMEP.

Como professora de matematica do CMPA que trabalha em um curso de
Licenciatura em Matematica, tenho contato com professores de matematica de
varias escolas das redes municipal, estadual e particular. Com conhecimento sobre
o curriculo de matematica das escolas e de como é realizada a OBMEP, essa
“verdade” causou-me incbmodo, pois os conteudos e bibliografia de matematica
adotadas em varias escolas, em comparacao com os do CMPA, nao diferem de
modo determinante. Destaco que os conteudos abordados nas escolas, geralmente
sao os estipulados pelo MEC e balizados pelos PCNs, o que ocorre com o curriculo
do CMPA. Assim, essa “verdade” colocou-me a pensar sobre taticas praticadas no
Colégio que poderiam estar contribuindo, de modo que sujeitos oriundos dessa
instituicdo recorrentemente fossem os primeiros colocados na OBMEP, ja que
“alunos do CMPA ‘saberem’ mais matematica que alunos de outras escolas” me

causava estranheza.
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Para realizar esta pesquisa, aproximei-me dos estudos foucaultianos, tanto
para abordar taticas disciplinares, desenvolvidas na obra Vigiar e Punir, quanto para
analisar taticas de governamento, estudadas em Seguranca, Territorio e Populagéo,
Nascimento da Biopolitica e do Governo dos Vivos.

A construcao da tese foi realizada a partir da analise do material de pesquisa
(documentos do CMPA e site oficial da OBMEP) que se mostrou encharcado pelo
discurso neoliberal do individualismo e da competicdo. Esse que exige que o sujeito
viva intensamente o presente, desempenhando seu papel; a preparacao para
encarar o futuro esta mais no nivel de ter condigdes de por si mesmo aprender o que
for necessario e o que for exigido pelo mercado, quando for exigido, do que saber no
presente como planejar o futuro, ja que ndo se consegue prever o que o futuro
guarda.

Nessa sociedade em que as identidades estdo esmaecidas, causou-me
surpresa que parec¢a natural que o CMPA constitua uma norma “aluno do CMPA”, na
qual sujeitos permitem ser normalizados para poderem fazer parte de uma
comunidade escolar formada por 12 colégios militares, onde o que predomina é o
culto ao “mesmo”. Um modo de aquietar o estado de permanente instabilidade que
se instalou como natural na sociedade contemporanea, mas que causa muito
desassossego no individuo pela falta de um lugar a pertencer. Mesmo que esse
lugar sofra mudancgas para adequar-se a este mundo liquido, nele o sujeito encontra
alguns pontos de apoio que permanecem como referéncias na construgao de um
sujeito que faz parte de uma comunidade que realiza as escolhas para o “melhor” de
seus individuos, sem que cada um tenha que tomar, pelas proprias maos, suas
escolhas e, consequentemente, ser responsavel pelo seu sucesso ou fracasso.

Para balizar o estudo e alcangar meu objetivo, construi as seguintes questdes
de pesquisa: Quais estratégias e taticas de governamento sdo colocadas em
movimento pelo CMPA para constituir sujeitos que se destacam na OBMEP? Como
essas estratégias e taticas operam? Em particular, como rituais do CMPA, nos quais
a tatica da manifestacdo da verdade opera, contribuem para o desempenho de
destaque de seus alunos na OBMEP? Quais estratégias e taticas de governamento
sdo colocadas em movimento pela OBMEP para constituir sujeitos que sao
posicionados como “novos talentos” em matematica? Como essas estratégias e
taticas operam? Como se conjugam e se reforcam mutuamente tais estratégias e

taticas de modo a posicionar os alunos do CMPA como individuos assujeitados a
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racionalidade neoliberal, tornando-se competitivos e empreendedores de si
mesmos?

Para responder essas questbes, utilizei as ferramentas: norma e
governamento das teorizagbes de Foucault, diferenciando a normalizagdo em uma
sociedade disciplinar/normacao, da normalizagdo em uma sociedade de seguridade.
Pontuei que o CMPA, como instituicao disciplinar, se utiliza da normalizagao
disciplinar/normac¢do, a qual possui, nessa instituicdo, em particular, um modelo
“aluno do CMPA”, segundo o qual todos os estudantes do Colégio devem ser
levados a dirigir seus atos, gestos e posturas de modo a modelar-se por essa
norma. Em contrapartida, a OBMEP utiliza-se da normalizagdo de seguridade, que
olha para os sujeitos da comunidade escolar que participam dessa competicdo, e
procura nesse grupo de alunos que obtiveram maiores rendimentos nas provas o
aluno normal e as diferengas aceitaveis para que alunos estejam ou ndo na norma
da OBMEP, que é a de “novos talentos” em matematica. Na normalizacdo de
seguridade, o normal vem em primeiro lugar; ja na normalizagao
disciplinar/normagéo, a norma é a prescrigdio do almejado. Esses tipos de
normalizagdo cruzam-se e coexistem. Alunos do CMPA sao normalizados pela
OBMEP e categorizados como “novos talentos”.

Analisei a OBMEP como uma rede de taticas que funcionam rizomaticamente
e descrevi essas taticas. Examinei-as como taticas de governamento da OBMEP
que conduzem alunos do CMPA. Nessa descricdo, encontrei taticas que se
entrecruzam na OBMEP e no CMPA e outras que sao diferentes, mas buscam os
mesmos fins.

A OBMEP possui taticas direcionadas a trés publicos, que formam conjuntos
que podem nao ser disjuntos: alunos que participam da competicdo, alunos
medalhistas e alunos que querem competir em competicdes matematicas.

No que se refere as taticas direcionadas aos participantes da OBMEP,
examinei mudangas no regulamento e cerimonial. Resumidamente, em relagéo ao
regulamento:

a) para a 12 fase, a escola s6 informa o numero de participantes, nao
necessitando escrever individualmente seus alunos. Essa pratica facilita a
participacdo de um numero maior de alunos, a fim de incluir todos os
alunos, querendo mostrar que a matematica ndo € somente para alguns,

mas que esta ao alcance de todos. Busca criar outra “identidade” para
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essa disciplina, que na maioria das escolas € considerada um obstaculo
para a progressao do aluno, sendo em muitos casos apontada como a
causa de evasao escolar, o que a torna um risco para os planos do
Governo de Todos na Escola.

b) a maneira de selecionar os alunos para a 22 fase modificou a relagao entre
a quantidade de alunos inscritos e a quantidade de alunos que irdo para a
proxima fase. As escolas sdo classificadas em grupos, dependendo do
numero de participantes escritos em cada nivel, por exemplo, uma escola
inscreve 41 alunos e outra inscreve 80 alunos, ambas inscrevem seus
alunos no Nivel 1, assim eles participam do grupo 1B, e cada uma tera
quatro representantes para a 22 fase da OBMEP, estes escolhidos entre os
que possuiram os melhores desempenhos dentre os alunos de cada
escola. Anteriormente ao ano de 2012, eram escolhidos 5% dos alunos
inscritos de um determinado nivel que obtiveram as melhores notas nas
provas da OBMEP. Escolas com mais inscritos possuiam mais
representantes. Observando a representatividade, as escolas atualmente
possuem uma variagao 10% a 5%. Essa outra forma de selecionar diminui
as discrepancias encontradas entre as escolas, visando a uma distribui¢cao
mais igualitaria nas chances para obter o “bom desempenho” em
matematica. Essa tatica coloca mais alunos no jogo, competindo em
igualdade numérica.

c) separagao em relagdo aos competidores: colégios militares e institutos
federais, juntos, competiram em outra categoria: “escolas seletivas”. As
provas sd0 as mesmas, s6 que eles competem entre si. E um grupo
diferenciado que foi separado, mas, como sao instituicbes de ensino
publico, ndo poderiam ser excluidas, ja que a OBMEP é uma olimpiada
das “escolas publicas”. Essa tatica separa os alunos de tal modo que eles
estejam competindo em condigcbes de igualdade. Como pontuei no
trabalho, a figuragcéo das “escolas publicas tipicas” era “praticamente uma
situagao de excecgao”, nas premiagdes, tornando evidentes as diferencgas e
a predominancia das “escolas seletivas”.

O cerimonial de entrega das medalhas de ouro, realizados no Rio de Janeiro

com a presenga de autoridades governamentais e estudiosos da area da

Matematica, € um conjunto de rituais de verdade em que € inventado um ambiente
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propicio para a producao de “verdades” sobre os “novos talentos” de matematica do
Brasil. Uma dessas “verdades” recorrentes em varios desses cerimoniais (que
ocorrem anualmente) é que os alunos ali presentes estdo recebendo o
reconhecimento por seus proprios meéritos, independentemente das diversidades
sociais e econdémicas que encontraram e encontram. E ressaltado que,
independentemente das condigdes das escolas, dos professores e do incentivo que
o Governo fornece para as instituicbes de ensino, o que € relevante é a forgca de
vontade de cada um, o empenho e a dedicagao, pois 0 sucesso ndo depende do
outro, e sim de si mesmo, segundo discurso da Presidente do Brasil.

No que se refere aos programas de aprimoramento direcionados aos
medalhistas da OBMEP, analisei trés: o Programa de Iniciagdo Cientifica Jr (PIC), o
Programa de Preparacdo Especial para Competigbes Internacionais (PECI) e o
Programa de Iniciagdo Cientifica/Mestrado (PICME), e como a participagdo dos
“‘novos talentos” neles conduzem a conduta desses estudantes, incentivando os
medalhistas a investirem seu tempo e seus esforcos para melhorarem suas
habilidades matematicas e encorajando seu ingresso nas areas cientificas e
tecnoldgicas. E interessante lembrar que qualquer medalhista pode participar dos
dois primeiros programas; para participar do PICME, o aluno deve estar cursando
uma graduagdo e pode solicitar a bolsa em nivel de iniciagdo cientifica ou de
mestrado. Este pode ser realizado concomitantemente com a graduacgao, desde que
o0 aluno seja aceito em selegcdo para o mestrado. A possibilidade de cursar a
graduacgédo e o mestrado concomitantemente € um diferencial que o medalhista da
OBMEP possui em relagdo a maioria dos alunos. Em menos tempo, tera dois titulos,
isto é, investindo seu tempo e esforgo, consegue qualificar-se em menos tempo, o
que acarreta ganho na competicdo por uma vaga no mercado.

Ainda examinei a participagdo dos alunos nos Polos Olimpicos de
Treinamento Intensivo (POTI), programa que realiza “treinamento de alunos de
escolas particulares ou publicas que desejam participar das competi¢cdes
matematicas brasileiras”, e nos Clubes de Matematica (COM). Tanto o POTI, que é
uma acado para alunos da rede publica ou privada que possui os objetivos de
“incentivar o desenvolvimento intelectual dos participantes, promovendo debates,
pesquisas e, sobretudo, desafiando-os a analises criticas de resultados obtidos por

eles mesmos e por outros e desmistificar ideias preconcebidas relativas a
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Matematica” quanto o COM, buscam conquistar, na rotina escolar do aluno e
professor, mais espaco e tempo para o aprimoramento da matematica escolar.

Varias dessas taticas de governamento da OBMEP conduzem condutas dos
alunos do CMPA. Esses sujeitos deixam-se conduzir por também serem constituidos
em uma rede de taticas que se movimenta e opera no CMPA; as redes enlagam-se
e cruzam-se.

Na busca de analisar essas aproximagdes e outras questdes citadas
anteriormente, e por considerar que a escola continua sendo um lugar privilegiado
para a producido de tipos especificos de sujeitos, examinei nos documentos do
CMPA o registro de praticas que me possibilitassem inferir possiveis respostas para

as questdes de pesquisa.

Embora na Contemporaneidade sejam cada vez mais recorrentes discursos
que reforgam a escola como um espago de democracia, de liberdade, de
formacado de sujeitos criticos e autbnomos, esta preserva suas raizes
modernas e intensifica seus esforgos no disciplinamento em dois eixos: o do
corpo e o dos saberes. (ACORSI, 2010, p. 90).

Considerando tais entendimentos trazidos por Acorsi (2010), coloquei-me a
examinar praticas no CMPA que compéem uma das redes discursivas que
constituem sujeitos que se destacam na OBMEP.

No CMPA, uma tatica tanto de disciplinamento quanto de governamento € o
uso obrigatorio do uniforme escolar, com todo um aparato de vigilancia e san¢des
para que os alunos sejam cada vez mais inscritos na norma “aluno do CMPA” e para
que, de certo modo, cultivem, mesmo que possa parecer contraditério em uma
sociedade Contemporanea, uma identidade e um lugar de pertencimento. Esse lugar
reforgado por discursos produzidos pela midia sobre uma escola dita de exceléncia,
na qual se formam lideres e expoentes sociais em varias areas. Portanto, pertencer
a uma instituicdo que carrega a marca da exceléncia possibilita que o aluno seja
visto como um sujeito diferenciado.

Nesse sentido, o sujeito diferenciado na sociedade € apenas mais um dos
integrantes de uma comunidade escolar formada pelos colégios militares. Para ter
seu lugar de destaque nesse grupo, deve provar que merece ocupar um lugar no
qual n&do seja apenas mais um aluno do CMPA, mas um dos muitos alunos de

destaque dessa escola.
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Os alunos do CMPA, desde o inicio, sdao conduzidos a ter uma atitude
empreendedora. Uma tatica que mobiliza essa estratégia € a Gratificagdo de
Incentivo a Participacdo (GIP), que gratifica em até 1 ponto na média das notas das
avaliagbes parciais (AP). O GIP conduz o aluno a procurar complementar sua
formagao escolar por meio de participagdo em atividades que ocorrem no contra
turno (a tarde) e ndo sao obrigatdrias. Ao investir seu tempo, esforgco e empenho, o
aluno estd investindo em si e recebe algo como materializagdo do
empreendedorismo de si, um bénus na nota.

Importa ainda destacar mais duas taticas do CMPA: do “aluno destaque”
(aluno alamarado) e a graduagao escolar. Em relacdo aos “alunos destaque”,
“alunos alamarados” ou apenas “alamarados”, sdo alunos que conquistaram a
“honraria” por ter média bimestral, em todas as disciplinas, maiores ou iguais a 8.
Essa diferenciacao conquistada é evidenciada para todos a testemunharem, pois os
“alamarados” portam um diferencial em seu uniforme, portanto, sdo identificados
pelas “tiras” que levam no ombro esquerdo.

Nesse sentido, ndo basta o aluno ser reconhecido; ha toda uma cerimbnia
com rituais em que os “alunos alamarados” sao reverenciados e colocados a vista
de todos para servirem de exemplos. Essa cerimbnia, chamada de formatura de
entrega dos alamares, € uma aleturgia que constitui um aparato de rituais,
manifestando a “verdade” de que qualquer aluno do CMPA pode chegar a ocupar
um lugar de destaque, bastando-lhe ter persisténcia, estudo e seguir as regras do
Colégio. A possibilidade de ser “alamarado” existe, mas, ao mesmo tempo em que
qualquer um pode sé-lo, dependendo de seus esforgcos, essa conquista nao € para
muitos, pois poucos sdo 0os que a alcangam, por isso merecem ser reconhecidos e

diferenciados dos demais.

A evidéncia é a melhor prova e demonstragdo que nao existe necessidade de
qualquer coisa como um regime de verdade acrescentando-se de qualquer
modo ao préprio verdadeiro. E o préprio verdadeiro quem determina seu
regime, & o proprio verdadeiro quem determina a lei, € o proprio verdadeiro que
me obriga: é verdade, eu me inclino! Mas eu me inclino porque é verdade, na
medida que é verdadeiro. (FOUCAULT, 2010, p. 70).

A formatura de entrega de alamares do CMPA possui muitas aproximagdes
com a cerimbnia de entrega das medalhas de ouro da OBMEP, formando um

conjunto de rituais que sdo manifestagdes de verdade. Em ambos os casos, trazem
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para o campo de visibilidade e para serem tomados como exemplos, sujeitos que
por seus méritos conquistaram seu espaco.

Além dos “alamarados”, no CMPA, existem os chamados alunos graduados.
Estes sao dispostos na hierarquia escolar de acordo com as notas conquistadas na
esfera cognitiva, como recompensa pela aplicacdo aos estudos, e pela nota na
esfera comportamental. Os graus da hierarquia escolar definem-se entre o posto de
Coronel Aluno e a graduacédo de Cabo Aluno, tomando como base os postos do
exército. Essa hierarquia fornece distingédo, localizando em ordem decrescente (em
relacdo as notas) os melhores alunos. Cada aluno, dependendo da sua classificagao
e do ano a que pertence, recebe uma graduagao. A hierarquia escolar segue uma
das regras do exército, a antiguidade. Esse é um dos pontos considerados nas
promogdes. Por exemplo, somente alunos de anos mais avangados (Ensino Médio)
poderao ter os postos mais altos. No final do 2° ano do Ensino Médio, € escolhido o
aluno de maior nota global de série (NGS) que conquistou a “honraria” de comandar
o batalhdo escolar e ter a maior graduagao do Colégio, a de Coronel Aluno.

Considerando tais entendimentos é que, no decorrer dos capitulos, apresentei
como essas redes de taticas operam e quais aproximacdes existem entre taticas da
OBMEP e do CMPA. Tanto a OBMEP quanto o CMPA possuem fins comuns:
desenvolver a competitividade e tornar o sujeito empreendedorismo de si.

Nos documentos analisados no CMPA, as recorréncias encontradas apontam
para uma instituicdo afinada com a logica neoliberal: selecdo pelo mérito,
profissionalizacdo continuada e progressiva, avaliagdo integral, continua e
cumulativa, pluralismo pedagogico, aperfeicoamento constante dos padrdes éticos e
de eficiéncia (REGULAMENTO INTERNO DOS COLEGIOS MILITARES, 2002).
Essa instituicao escolar esta alinhada com nosso tempo, pois, além de seus alunos
promoverem o6timos resultados, fornecendo dados para trazé-la ocupar um lugar de
destaque, ela se utiliza das estatisticas a seu favor, pelo desempenho de seus
alunos em competicbes com outras escolas, mantendo o interesse da sociedade
nessa escola.

Portanto, o exercicio analitico efetivado sobre o material de pesquisa
mostrou que:

a) tanto a OBMEP como o CMPA definem como suas estratégias de
governamento desenvolver a competitividade do estudante e torna-lo, entre

outras coisas, um empreender de si mesmo;



195

b) as taticas que empregam para alcancar tais estratégias tém peculiaridades:
a OBMEP realiza modificagdes em seu regulamento e cerimbnias de
entrega de medalhas de ouro e oferece programas de aprimoramento
matematico para os estudantes; e o CMPA efetiva o ritual da formatura de
entrega de alamares e promove a hierarquizacao na escola, a Gratificacao
de Incentivo a Participagao (GIP) e o uso do alamair;

c) a coincidéncia de estratégias e convergéncia de taticas posicionam os

alunos do CMPA como os “novos talentos” em matematica.

Meu estudo nao teve a pretensdo de fazer correlagdo entre estratégias e
taticas, visto que o conjunto de praticas ndo consegue ser analisado sem uma
intencionalidade, mas construi um mapeamento no sentido de determinar uma
matriz de fins e propdsitos, ou ainda, examinei algumas praticas colocadas em agao
no CMPA, que contribuem para a constituicdo de sujeitos que s&o posicionados
como “novos talentos” em matematica. O que fiz foi entrelagar alguns fios dessas
complexas redes que sao a OBMEP e o CMPA, em uma pesquisa que sinalizou
para “verdades” constituidas pelas e nas redes discursivas da OBMEP e do CMPA,
mas que sao algumas das muitas que poderiam ter sido trazidas para o campo de

visibilidade.
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ANEXO D - FOLHA DE ROSTO DAS AES

Ministério da Defesa g
Exéroito Brasileno . aﬂ%

DECEx - DEPA
Colégio Militar de Porto Alegre
(CMPA /1912)
Colégio Casardo da Varzea
Secao Técnica de Ensino
T
AE4 LINGUA PORTUGUESA 9 Ano / Ensino Fundamental
| N9, Aluno{a) Nome Turma
Duracdo Tempe de Execucdo 'Yomnaa:u: Data
120 minutos minutos 0 11 Nav 13
Instrugdes ao aluno(a):
2 Use somente caneta azul ou preta. NBo use qualguer tipo de corretor,
2 Identifique a prova na c2pa e nas demais fothas.
S Esta prova é estrtamente individual.
2 56 é permitioco utilizar equipamentos & consultar materias que estejam especificados na
FOA.
2 Ndo ¢ permitido peair nenhum tipo de matenal emprestado.
2 Leia atentamente todas as questdes, conferindo o nimero de folhas e » sequéncia ge
tens. Se houver falha de impressdo cu montagem, informe imediataments aa fiscal.
< A interpretacio das questies far parte d2 prova.
S Durante a prova, ¢ proibido portar telefone celulsr ouw Gualquer tipo de equipamento
feceptor de mensagens,
S 56 ¢ permibdo retirar-se da sala apds, ne minimo, a metade do tempo previsto (nesta
capa) para a realizacio da prova
Escores
RESERVADO AO(A) PROFESSOR(A)
Grau
Ciente do(a) Aluno(a)
Estou cente do grau nbtide,
L P SU— ]

Assinatura do{a) Aluno{a)
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ANEXO F - REPORTAGENS SOBRE DESEMPENHO DOS ALUNOS DO
CMPA EM COMPETIGCOES

Alunos conquistam Bronze e Mengdes Honrosas na Olimpiada Brasileira
de Quimica Junior

. ’.~. . 3
= O[impiada
Brasileira de
Quimica Junior
Os alunos de Colégic Miltar de Porte Alegre conguistaram um Bronze e 13 Mencdes Honrosas

Olimpiada Brasileira de Quimica Junier (OBQjr) 2013

Coube ac Al Gulherme Goulart Kowalczuk, do 9° Ano, a ldurea mais destacada: uma briha

Medalha de Bronze. Com o feite, €le ja estd automaticamente inscritc come representante do
Crandes dn Sul na Niimniada Rragileira de Muimira - Madalidads 4 A= 2014

As Mencdes Honrosas foram obtidas pelos seguintes alunos:

- Alessandra Belmente Silva

- Andrei Machade Demin

- Bernardo Hummes Flores

- Bruna Larissa Carvalho de Sousa
- Caroline Nudelman Jardim

- Ernesto Simen Gehrke

- Gabriel Spessato Agostini

- Henrigue da Mota Corréa

- Julia Marrene Castanho

- Laura Pereni Baldino

- Luiza Margues Prates Behrens

Fonte: COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE - CMPA. “Colégio Casar&o da
Varzea”. Alunos conquistam bronze e mengbes honrosas na olimpiada
brasileira de quimica junior: escrito por Cel. Araujo. Porto Alegre, 8 nov. 2013.
Disponivel em: <http://www.cmpa.tche.br/index.php/noticias/40130-alunos-
conquistam-bronze-e-mencoes-honrosas-na-olimpiada-brasileira-de-quimica-
junior>. Acesso em: 01 dez. 2013.
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Aluna é Bronze na Olimpiada Brasileira de Quimica

Escrlo O

Apos a terceira € Ultima fase da Olimpiada Brasileira de Quimica 2012, o CMPA teve um dos cinco
medalhistas galchos.

A premiada, na Mcdalidade A, € a Major-Aluna Alessandra Dorigon, de 2° Anc, gue obteve uma
reluzente medalha de bronze.

Apés a terceira e ultima fase da Olimpiada Brasileira de Quimica 2012, o CMPA teve um dos cinco
medalhistas gatchos.

A premiada, na Modalidade A, € a Major-Aluna Alessandra Dorigon, do 2° Ane, gue obteve uma
reluzente medalha de brenze.

Fonte: COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE - CMPA. “Colégio Casar&o da
Varzea”. Aluna é bronze na olimpiada brasileira de quimica: escrito por Cel.
Araujo. Porto Alegre, 7 nov. 2013. Disponivel em: <http://www.cmpa.tche.br/
index.php/noticias/40129-aluna-e-bronze-na-olimpiada-brasileira-de-quimica>.
Acesso em: 01 dez. 2013.
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Kizzy Terra - uma ex-aluna em West Point

Kizzy Fernanda Terra Ferreira dos Reiz, 21 anos, & ex-aluna do CMPL,
Concluiu 02 estudog no Velho Casarde da "Varzea come Major-Lluna, em
2009, na Turma 120 Anos da Republica.

Quande estava no Z° ano do Enzino Médio, em 2008, foi aprovada para o
curse de Engenharia Elgtrica na UFRGS. Em 2009, acs 17 ancs, obteve
aprovacic nas dificeis selegbes para ingresse na Escola de Formacéo de
Oficiaiz da Marinha Mercante (EFOMM), na Academia da Forca Acrea
(&FA) & no Instiute Wiitar de Engenharia (IME), cptandc por ingreszar
nesza Uftima € rencmada institvicle de ensine, zende a Gnica gatcha a
=er aprovada ne Concurso naguels anc

Segundo Kizzy, em sua preparacio para esses concursos, utlizou-se de todas as ferramentas
aulas do CWMPA além de ter feito um curzo preparatorio, simultaneamente com o 2° anc. Ressalta
gue o incentive dog professores do CMPA foi fundamental para o seu éxito, em especial o dog
profeszores de Matematica, come Marcos Milan & Lenice Mirandola.

Atualments, 8 ex-sluna e=td ne 4° ano do IME, onde cursa Engenharia da Computacdo,
preparando-se para se tornar Oficial do Quadro de Engenheires Militares de Exércite Brasileiro

Experiéncias pioneiras em terras do Tio Sam

Meste ano de 2013, Kizzy Terra estd vivendo duas experiénciaz notaveis e
dignas, levando a insignia do CWMPL a novas frenteiras.

Em abril, €la integrou a primeira equipe brasileira a participar da Sandhurst Wilitary
Competiticn {Competicio Miltar Sandhurst), na Academia Miltar de West Point, em
Mew vorkEUA. Realizada entre o= dias 16 & 23 de abril, a competicas contou com
a presenca de B0 equipes formadas por cadetes de cerca de 50 paizes.

& eguipe braszileira foi compesta por cnze futuros Oficiaiz, zende duas (uma titular & uma reserval
dlunaz do IME e nove (oito titwlares & um reserva) cadetes da AMAN. & seleclo das representantes
do IME foi feita a partir de rigorozos testes fizicos gue incluiram corrida, flexdes, abdominaiz e
sustentacdo na barra, gualificando-se as duas alunas com mehores indices. & ex-aluna do CHMP&
gualificou-ze em primeire ligar, habiltando-ze a ser primeira representante brasileira e gaucha
oriunda do Colégio Militar a participar desse torneic militar internacional.

Ma competicio - gue exigiu dos atletas o desenvolvimente de lideranca nas peguenas fragbes de
tropa, demonstracdc de relagies internacionais entre eguipes & de uma férrea vontade de vencer -
a equipe verde-cliva trouxe para o Brasil & sétima celecacdo na pistola, terceira em orientaco,
citava na mentagem de armamente & o 21° lugar na classificacioe geral. Os competidores ainda
garantiram a participacic do Brasil para o anc gue vem

&gora, no segundo zemestre, Kizzy pasza por outrc momento inédito para uma galcha e ex-aluna
do CMPL, ao integrar a terceira missdo brasileira a participar do intercdmbio de
estudos € treinamente militar na concetuada € tradicional Academia Militar de West
Point. & mizzdo brazileira de intercambistas ¢ composta de trés alunas e um aluno,
tedos do 4% ano do IME, gue foram selecionadeos € habiltades a participar a partir
do dezempenho escolar até o 3° ano do curso.

& mizzdo viajou para oz EUA em julhe, tende, no mezmo més, participado, durante trés zemanas, de
treinamentc militar juntc com =ete cadetes da AMAN & cadetes do segundo anc de YWest Point.

Fonte: COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE - CMPA. “Colégio Casar&o da
Varzea”. Kizzy Terra - uma ex-aluna em West Point: escrito por Cel. Araujo.
Porto Alegre, 5 nov. 2013. Disponivel em: <http://www.cmpa.tche.br/
index.php/noticias/40129-aluna-e-bronze-na-olimpiada-brasileira-de-quimica>.
Acesso em: 01 dez. 2013.
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Trés alunos do CMPA sdo aprovados na EPCAR. Um deles conquistou 0 20
lugar nacional

Trés aluncs do Colégio Militar de Porto Alegre foram aprovades no concurso de admissdo 3 Escela
Preparatdria de Cadetes Ar (EPCAR):

- Davi Sombra Almeida (1° Anc): aprovade, classificadc € convecado para a concentracdc
intermediaria;

- Pedro Gil Reis de Sa (9° Anc): aprovado, classificade e convocado para a concentracdc
intermediaria;

- lgor Braga Ferreira de Lima (2° Anc). aprovado € convocado para a concentracde intermediaria;

0 alunc Davi Sombra Aimeida cbteve o expressive 2° lugar nacional entre cs mais de nove mil
candidatos.

Sombra, Pedro Reis e Igor Braga

Fonte: COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE - CMPA. “Colégio Casar&o da
Varzea”. Trés alunos do CMPA sdo aprovados na EPCAR. Um deles
conquistou o 2° lugar nacional: escrito por Cel. Araujo. Porto Alegre, 6 out.
2013. Disponivel em: <http://www.cmpa.tche.br/index.php/noticias/40056-tres-
alunos-sao-aprovados-na-epcar-um-deles-e-o-2-lugar-nacional>. Acesso em:
01 dez. 2013.



228

Dez alunos do CMPA séio selecionados para parficipar da preparago
para as olimpiadas internacionais de Astronomia

SONMpIEEA BrasiEran ]
" de Astronomid e Astronautica

Entre os varioe objetivos da Olimpiada Brasileira de Astronomia & Astrondutica (0BA), um delez & o
de =elecionar eguipes para representarem o Brasil na Olimpiada Internacional de Astronomia e
Astrofizica (044 em inglés), gue acontecerda em Suceava - Roménia, & na Olimpiada Latino
Americana de Astronomia e Astrondutica (OLAA), ainda sem local definido.

Bazeado nos resultades da XV OB4&A, dez alunos do Colegio Miitar de Porto Alegre foram
zelecionados e convidados para participarem de uma segunda prova objetiva, realizada a distincia,
no inicio de outubre de 2013, contende somente conteldos de Astronomia de um nivel um pouco
mais alto do gue aguele uzado na prova da OBA. Para esta prova foram selecionados cerca de 1000
alunos do Engine Medio gue terdc mencs de 20 ancs em 2014, de todoz oz Estados da
Federacdoe. Apds exta, serdo selecicnades somente 100 aluncs gue realizarde uma prova presencial
ne meic de més de marge 2014, a gual definird o= representantes braszieircs nas olimpiadas
internacicnaiz de 2014.

s alunos do CMPA gue foram selecicnados =80

- &driz=on Rogéric Samersla
- Alezzandra Dorigon

- Ana Paula Lopes Schuch
- Ariadne Garcia Leite
- Guilherme Martini Santiage

- : - Lucaz Hagemaister
Infernational Qlympiad on - Pedro Henrigue da Silva Dias
Astronomy and AstrophysiCs - Thales Jéferzon Redrigues Schimitt

- Themas Vaitzez Fontanari
- Yohan Yyllian da Sitva Garcia

Fonte: COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE - CMPA. “Colégio Casar&o da
Varzea”. Dez alunos do CMPA séo selecionados para participar da preparagéao
para as olimpiadas internacionais de Astronomia: escrito por Cel. Araujo. Porto
Alegre, 5 ago. 2013. Disponivel em: <http://www.cmpa.
tche.br/index.php/noticias/39975-oia>. Acesso em: 01 dez. 2013.
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Dois alunos do CMPA sdo selecionados como Jovem Parlamentar 2013 < I

AQUI VOCE REPRESENT/

-
|
I € | '

R O

10 ANOS

Dos cinco alunos gue representardo o Rio Grande do Sul no Parlamento Jovem Brasileiro (PJB)
2013, dois sdo do CMPA.

Thales da Silva Copelli, do 3° Ano, foi selecionado com ¢ projeto de lei gue “institui taxacédo acs
E sobre a i de emissic de gases p na atmosfera™. Na foto, com a atleta 3°

Sgt Yane Marques, em 2013.
| ll )
.‘ l

:ésar Felipe Sanco Horn, do 2° Ane, confeccionou um projete de lei que visa “incluir ne curricule
ificial da rede de ensino a obrigatoriedade da discipliina Educacdo para a Cidadania Democratica”. Na
oto, com a Al Ana Laura, em 2012.

A aluna Laura Cabral, do Colégio Miltar de Santa Maria, também foi selecionada. Com isso, os dois
:olégios galchos do SCMB tém 60% dos Jovens Parlamentares do Estado,

Inscrigbes e selegio

Este ano, ¢ recorde de inscricdes do programa foi superado & chegou ao nimero de 1.631 Projetos
de Lei encaminhados por jovens de todo o pais.

Nessa primeira fase, os estudantes se inscreveram em suas escolas € enviaram os projetos para

avaliacdo das Secretarias de Ed do dos 0A foi o estade com maior nimero
de inscritos no programa, com total de 200 estudantes. Em segundo lugar ficou Sdo Paulo, com 212
alunos; seguido de onia, com 168; Per , com 144; e Ric de Janeire, com 115 inscritos.

Veja aqui a distribuicdo dos inscritos por estado. Dos 78 estudantes, 58 (74,4%) vieram de escolas
publicas do pais.

Fonte: COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE - CMPA. “Colégio Casar&o da
Varzea”. Dois alunos do CMPA sdo selecionados como jovem parlamentar
2013: escrito por Cel. Araujo. Porto Alegre, 17 ago. 2013. Disponivel em:
<http://www.cmpa.tche.br/index.php/noticias/39949-dois-alunos-do-cmpa-sao-
selecionados-como-jovem-parlamentar-2013>. Acesso em: 01 dez. 2013.



