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RESUMO

A Introducdo, como parte inicial de um trabalho académico, indica aos leitores
informacOes prévias para o estudo relatado no trabalho. Sua finalidade é a
formulacéo clara e simples do tema da pesquisa. Devido as restritas pesquisas com
0 género TCC, em especial sobre a secao Introducéo, e por ser considerado um dos
componentes obrigatérios na redacdo de qualquer texto académico, resolve-se
trabalhar com esse importante segmento. Tem-se como objetivo geral analisar a
organizacdo composicional da secéo Introdugédo dos TCC de 2012 do Curso de
Pedagogia da UEMA a fim de verificar se os segmentos previstos para o plano de
texto do género TCC ocorreram e se houve ligacdo entre as unidades textuais.
Especificamente, procurou-se identificar as unidades do plano do texto que
compdem a Introducdo dos trabalhos analisados, considerando as unidades
arroladas por Feltrim, Aluisio e Nunes (2000); examinar o papel dos organizadores
textuais e dos conectores argumentativos na marcagdo de segmentacdo das etapas
do plano de texto assim como de conexdao entre as diferentes partes; explicitar o
papel da continuidade referencial como marca de continuidade tematica. A teoria
adotada foi a Andlise Textual dos Discursos (ADAM, 2011), principalmente no que se
refere ao plano de texto, construcdo de referéncia e conectores argumentativos.
Estabelecem-se relagdes com Conte (2013), Koch (2011), Mondada e Dubois (2013)
entre outros. Os procedimentos metodolégicos deram-se mediante abordagem
qualitativa, pesquisa exploratéria, descritiva, bibliografica e documental. O corpus da
analise qualitativa foi constituido de cinco Introducdes, retiradas do conjunto dos
TCC investigados. Partiu-se de 36 Introducdes cujas composicoes textuais
revelaram-se representativas do fendémeno investigado. Os resultados mostraram
que as Introducdes (a maioria) apresentam estrutura composicional/sequéncia e
plano de texto compativeis com os estagios obrigatérios e opcionais previstos por
Feltrim, Aluisio e Nunes (2000), obedecendo a uma estrutura convencional. As
operacOes linguistico-discursivas deram 0 necessario suporte a construcao de
unidades semanticas no processo de textualizacdo, embora se tenham identificado
lacunas (auséncias, descontinuidades), indicativas da inexperiéncia linguistico-
textual dos produtores, correlato também com algumas dificuldades quanto ao
dominio das diretrizes recomendadas para a constru¢cdo do texto cientifico,
ocorréncias que nado chegam a comprometer a dimensao de sentido dos textos,
tampouco comprometem a manutencdo dos blocos e segmentos tematicos
responsaveis pela realizacdo do plano de texto e da consequente garantia de sua
comunicabilidade.

Palavras-chave : TCC. Introducdo. Plano de texto. Continuidade. Descontinuidade.

Anélise textual-discursiva.



ABSTRACT

Introduction section as an initial part of a TCC (Course Final Assignment) indicates to
its reader’s previous information to this study paper. Its aim is a clear and simple
formulation of the theme of this research. Due to the restrict studies about TCC
(Course Final Assignment), in special about the Introduction section, which is
considered one of the compulsory components of an essay in any academic text, it
was decided to work on this important section. It is aimed to analyze the
compositional organization of the Introduction section in the TCC (Course Final
Assignment) from the year 2012 of the Pedagogy Course in UEMA (State University
of Maranhao) to verify if the expected segments to the text planning in a TCC
(Course Final Assignment) gender have occurred and if there was a link among the
textual units. As specific objectives, it was identified the units of the text planning that
compose the Introduction section of the TCC (Course Final Assignment) analyzed,
considering the units mentioned by Feltrim, Aluisio and Nunes (2000); to examine the
role of textual organizations and the role of argumentative connectors as a mark on
the segmentation of the stages of the text planning as well as the connection among
different parts of the text; to explicit the role of a referential continuity as a mark to a
theme continuity. The theory adopted was Discourse Textual Analysis, Adam (2011),
mainly about text plan, development of references and argument, ative connectors. It
was established relations among, Conte (2013), Koch (2011), Mondada e Dubois
(2013) and others. The methodological procedures were done by qualitative
approach, exploratory, descriptive and bibliographic research. The corpus of the
gualitative analysis was built based on five Introduction sections taken from TCC
(Course Final Assignment) investigated. It was started from 36 Introduction sections
from which the textual compositions were representative marks of the investigated
phenomenon. The results presents a majority number of Introduction sections has
shown compositional sequence and compatible text planning to the compulsories
and optional stages expected from Feltrin, Aluisio and Nunes (2000),0beying to a
conventional structure. Linguistics and discursive operations were a necessary
support to the construction of semantic units in the process of a text planning, even
though, some gaps were identified (absences, discontinuity), presence of linguistic
and textual inexperience of the writers, also connected to some difficulties on
recommended directrix to write a scientific text, some occurrences that has not
affected the meaningfulness of the text, neither the maintenance of blocks and theme
segments responsible for the text planning and for the guarantee of its
communicability.

Key words : TCC (Course Final Assignment). Introduction section. Text planning.
Continuity. Discontinuity. Discourse Textual Analysis.
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1 INTRODUCAO

Ao adentrar na universidade, o aluno toma ciéncia de que, ao final do
curso, tera que elaborar um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), o que vai exigir
apropriagdo do objeto da escrita. Na realidade da Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA), as disciplinas Metodologia do Trabalho Cientifico (MTC) e
Producdo Textual (PT), que tratam dessa questdo, sdo ministradas no inicio dos
cursos de graduacdo para que o aluno se familiarize com os procedimentos
metodolégicos da pesquisa e com a redacdo cientifica. Minha experiéncial como
professora da disciplina MTC tem apontado que, no momento da elaboragéo do
TCC, alguns alunos sentem dificuldades em expor seu pensamento, apesar de
terem cursado as disciplinas especificas. Fazenda (1994, p. 14), reconhece que: “[...]
a origem da dificuldade esta na falta do habito de escrever.” Essa afirmac¢éo vem ao
encontro dessa minha constatacao.

No entanto, hd que se considerar também que a inseguranca do aluno
provém de alguns fatores como o pouco conhecimento sobre o tema escolhido, da
metodologia da pesquisa, a escassa interagdo com o género em questdo, além da
insuficiéncia de conhecimentos linguistico-discursivos que o0 ajudem a escrever um
texto coeso e coerente.

A fragilidade das competéncias textual e linguistica dos alunos
desencadeiam problemas na escrita, essa, muitas vezes, fechada, redundante,
pouco clara. E provavel que esse problema fosse minimizado se o aluno, além de
situar-se como um pesquisador e de conviver com a leitura critica de textos da
comunidade académica, se apropriasse das diretrizes que regem o0 género
discursivo TCC.

O valor da competéncia no exercicio da escrita continua sendo um
aspecto relevante para a sociedade letrada, isto porque o éxito profissional também
passa pelo crivo da competéncia comunicativa. Reconhecendo esse valor, a maioria
dos autores recomenda o aprimoramento da escrita, hum processo continuo e
cumulativo, durante toda a vida escolar do aluno. Para reforcar essa premissa,

Perrota (2004) defende que o autor/pesquisador deve ter a preocupacao de se sentir

1 Permito-me usar a 12 pessoa, em alguns momentos, em razdo de estar falando de experiéncias
pessoais.



11

leitor do seu préprio texto. Este se assume como primeiro leitor, passando a fazer
varias releituras, até chegar ao ponto de concretizar um trabalho “digno de ser lido.”

Embora os alunos sintam dificuldades com a escrita e também com o
“fazer pesquisa”, sdo desafiados a produzir géneros discursivos como, relatorios,
paper, artigos, TCC, que exigem conhecimento da composicao textual préprio de
varios géneros da esfera académica.

Pode-se citar o TCC, enquanto género, que tem uma composi¢cao propria
geral como introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Tradicionalmente, na
introducdo aparece a contextualizacdo do tema, a breve revisdo bibliografica, a
guestdo da pesquisa, 0s objetivos, a justificativa e a estrutura do trabalho. Esta deve
conter todas as nocOes necessarias a respeito do tema do trabalho para, em
seguida, entrar na parte essencial, o desenvolvimento. No desenvolvimento o autor
traca um plano que vai se definindo a proporcdo que o trabalho se desenvolve. A
conclusdo € a sintese marcante sobre o que foi exposto, € o ponto de chegada,
assim como a introducéo € o ponto de partida.

Sendo esta dissertacédo voltada para a secédo Introducdo do género TCC,
faz-se necessario apontar pesquisas que foram realizadas em torno desta secéo.
Ressalte-se a pesquisa de Moretto e Bueno (2013), que analisaram a Introducao de
um TCC a partir das consideracdes teodrico-metodolégicas do interacionismo
sociodiscursivo de Bronckart (2006, 2007).

Ja Silva (2005) analisou a modalizacdo presente na construcao
Introducbes de dissertacdes de mestrado. Os pressupostos teoéricos foram a
gramatica sistémico-funcional descrita por Halliday (1994) e o estudo sobre os
hedgings na escrita académica Hyland (1994). O corpus foi formado por dez
Introducdes, com énfase na andlise dos trechos de justificativa de necessidades de
estudos na area e nos objetivos de pesquisa.

Na visdo de Moretto e Bueno (2013), “nos ultimos anos, a producao
académica no ensino superior tem sido foco de pesquisas [...].” Por outro lado,
Araujo (2006) destaca “que as pesquisas em géneros académicos tém focalizado,
principalmente, artigos de pesquisa, resumos, resenhas, mais do que teses e
dissertagdes de mestrado. Os poucos estudos realizados sobre dissertagoes e teses
tém focalizado as secdes de introducao e discussao.”

Tendo em vista as restritas pesquisas com o género TCC, em especial

sobre a sec¢éo Introducéo, resolveu-se trabalhar com esse importante segmento do
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género discursivo TCC, haja vista ser um dos componentes obrigatorios na redacao
de qualquer texto académico. Adotaram-se como pressuposto para este trabalho as
indicacdes para estruturacéo de textos cientificos em portugués de Feltrim, Aluisio e
Nunes (2000). As autoras, apdés estudarem mais de 30 autores que tratam da
composicdo de textos académicos em lingua portuguesa, apontam caracteristicas
importantes a serem observadas no momento da producdo de qualquer texto
cientifico e caracterizam, especialmente, as partes indispensaveis na organizacao
desses textos, 0 que se vé nesta dissertacdo sob a perspectiva da nocéo de plano
de texto de Adam (2011). Procurou-se também apoio na teoria da Andalise Textual do
Discurso (ATD), de Adam (2011), pois ela propde categorias textuais relevantes para
uma analise textual dos discursos. Ou seja, ela relaciona texto e discurso. Dessa
forma, fez-se a analise de conectores, organizadores/marcadores textuais e
elementos de referenciagéo indicadores tanto da passagem de uma etapa para outra
do plano de texto, quanto da continuidade das ideias de uma mesma etapa.

A escolha da secao “Introducédo” manifestou-se devido as caracteristicas
dessa parte no todo que compde o género TCC. A Introducdo tem a funcdo de
transmitir ao leitor informagdes que o deixem ciente dos assuntos que serao tratados
no decorrer do trabalho, provocando seu interesse em continuar a leitura (FELTRIM,;
ALUISIO; NUNES, 2000).

Segundo Maingueneau (1996 apud ADAM, 1999, p. 40, grifo do autor):
“Falando de discurso, articula-se o enunciado em uma situacdo de enunciagéo
singular; falando de texto, acentua-se aquilo que Ihe da unidade, na verdade, o texto
€ uma totalidade e ndo uma simples sequéncia de frases.” Portanto, seguindo-se a
proposta de Adam (2011), procurou-se estudar duas operacdes de textualizacdo: a
segmentacdo do texto em unidades, para evidenciar as partes componentes do
plano de texto; e a ligagcdo dessas unidades. Essas operagOes foram estudadas
considerando-se 0s conectores e 0Ss organizadores/marcadores textuais e a
referenciacdo, a fim de identificar o papel dessas categorias na
continuidade/descontinuidade dos segmentos textuais.

Mediante tais premissas, destacam-se as questdes de pesquisa: Como se
da a segmentacdo das unidades textuais que compdem o plano de textos da secéo
Introducdo dos exemplares do corpus? Como o0s produtores textuais garantem a

ligacdo entre essas unidades a fim de manter a coeréncia global?
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Tem-se a consciéncia de que a competéncia textual implica muito mais
do que apenas o nivel de textualidade, mas, como foco desta dissertagcdo, volta-se
para o plano de analise textual, conforme Adam (2011), sem deixar de considerar a
complexidade das relagdes entre texto e discurso.

Para este estudo, tem-se como objetivo geral analisar a organizacéo
composicional da sec¢éao Introducdo dos TCC de 2012 do Curso de Pedagogia da
UEMA a fim de verificar se os segmentos previstos para o plano de texto do género
TCC ocorrem e se houve ligacdo entre as unidades discursivas. Tal objetivo
desdobra-se nos especificos: identificar as unidades do plano de texto que
compdem a Introdugdo dos trabalhos analisados, considerando as unidades
arroladas por Feltrim, Aluisio e Nunes (2000); examinar o papel dos organizadores
textuais e dos conectores argumentativos na marcacao de segmentacdo das etapas
do plano de texto assim como de conexdo entre as diferentes partes; explicitar o
papel da continuidade referencial como marca de continuidade tematica.

Os procedimentos metodologicos seguem a abordagem qualitativa,
pesquisa exploratoria, descritiva e bibliografica. O corpus geral foi constituido de 36
Introdugdes, das quais se fez a andlise qualitativa de cinco. Importa informar que os
procedimentos tedrico-metodoldgicos para a delimitacdo quantitativa do corpus de
pesquisa (36 Introducgdes) respaldaram-se no recorte temporal (0 ano de 2012) e na
representatividade e relevancia deste quantitativo em relacdo ao universo de
Introducdes produzidas pelos alunos do curso de Pedagogia da UEMA. Seguindo-se
recomendacdo de Moraes (2003, p. 194) quanto a analise textual de documentos ja
existentes, entende-se ser este quantitativo uma “amostra capaz de produzir
resultados validos e representativos em relacdo ao fenémeno investigado.”

Partindo-se, pois, dos critérios acima referidos, delimitou-se a analise a
cinco Introducdes por atenderem as diretrizes de estruturacéo textual recomendadas
por Feltrim, Aluizio e Nunes (2000). Também por serem as cinco escolhidas as
monografias que mais se aproximaram dos trés modelos de composicéo textual do
discurso académico: monografia de analise tedrica; monografia de analise teorico-
empirica e monografia de estudo de caso, na classificacdo de Tachizawa e Mendes
(1999).

A relevancia académica deste estudo estd em reconhecer que um texto
cientifico, além de passar por procedimentos tedrico-metodoldgicos exigidos aos

trabalhos académicos, deve submeter-se também aos procedimentos linguistico-
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textuais, que fazem do texto uma unidade comunicativa dindamica, complexa e
aberta, considerando-se que o TCC é um género de discurso que prima pela
utilizacao da linguagem formal, pela clareza e pela objetividade, peculiares também
a prépria ciéncia veiculada pela formacéo discursiva do TCC. Além disso, o TCC
deve se adequar as exigéncias do género discursivo quanto a estrutura
composicional (sequéncias e planos de textos) e as operagbes de
ligacdo/segmentacdo que asseguram a descontinuidade/continuidade textual
(referéncia e conectores).

Visando a um aperfeicoamento do processo de redacdo do género
discursivo em guestao, ressalta-se, ainda, a relevancia social deste trabalho, ja que
se pretende expor os resultados a comunidade académica: docentes, orientadores
de TCC e discentes do Curso em estudo.

Assim sendo, esta dissertacdo estd estruturada em seis capitulos. No
capitulo da introducédo, apresentaram-se as questdes de pesquisa que instigaram o
desenvolvimento do estudo, depois 0s objetivos que se propds alcancar, em seguida
0s motivos da escolha do tema. No capitulo dois sdo destacados o conceito e a
caracterizagdo do discurso cientifico, bem como, alguns modelos de discursos
académicos. No capitulo trés, mostram-se as caracteristicas da sec¢ao Introducéo,
pontuando-se sua organizagao textual-discursiva. O capitulo quatro, a organizacao
textual-discursiva, da enfoque a segmentacao textual e a continuidade tematica. O
capitulo cinco versa sobre a metodologia, com a indicacdo do contexto da pesquisa
e dos procedimentos de andlise. No capitulo seis, ocorre a analise das cinco
Introducbes e se detalha a andlise, visando a descrever o papel dos conectores
organizadores/marcadores textuais e dos elementos de referenciacdo no plano de
texto. No Ultimo capitulo, encontram-se as consideracbes finais, em que sao
apresentadas as respostas as questdes formuladas, os objetivos alcancados e as

contribuicdes que o estudo permitiu proporcionar.
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2 DISCURSO ACADEMICO

Neste capitulo, objetiva-se destacar conceitos e caracterizacdo do
discurso académico, os modelos do discurso académico adotados pela comunidade
cientifica, tais como, modelo de monografia de andlise tedrica, de analise tedrico-
empirica, de estudo de caso e propositivo.

Sendo o discurso académico produzido dentro de uma esfera ou campo
especifico, é relevante trazer o pensamento de Bakhtin (2003, p. 262) sobre esse

assunto:

[...] a rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade € integral o repertério de géneros
do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo.

E bem verdade que a variedade da atividade humana desencadeia a
heterogeneidade de géneros. Os géneros se ampliam e se diferenciam quando o
proprio campo dessa atividade apresenta mudancas. Neste caso, mencionam-se as
atividades do campo da informatica, onde os géneros sofrem mudancas devido a
necessidade da atividade que o meio virtual exige. Nesse contexto, 0s géneros
discursivos sdo varios e versateis tais como o blog, o chat em aberto, o chat
reservado, a aula chat, entre outros.

Segundo Bakhtin (2003, p. 263), “0 emprego da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais ou escritos), concretos e unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.” Ele acrescenta que 0s
géneros refletem trés elementos que se encontram indissociaveis no todo do
enunciado: o conteudo tematico, o estilo da linguagem e a construcdo
composicional. Os géneros discursivos sdo construidos de acordo com a
especificidade de cada esfera de comunicacdo. O TCC, como género discursivo,
nao deixa de contemplar esses elementos.

Para o autor, existem pessoas que dominam a lingua, mas sentem
grandes dificuldades em alguns campos de comunicagdo. Isso acontece porque,
dentro de um determinado contexto, ndo dominam as formas de género especifico, e
guanto mais uma pessoa domina um género, mais pleno serd seu desempenho

discursivo (BAKHTIN, 2003), como, por exemplo, na esfera académica, onde o0s
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participantes devem conhecer uma resenha, um artigo, um relatério, um TCC, uma
dissertagao etc., para assegurar seu sucesso na academia.

O mesmo autor enfatiza que géneros ndo sao enfocados apenas pelo
viés das formas, mas também por meio da dinamica de producédo, ou seja, ha um
vinculo estreito com as esferas das atividades humanas. Assim, qualquer que seja o
enunciado (oral ou escrito), ele tem correlagdo com as condi¢cdes especificas e
finalidades de cada dominio de atividade.

Outro aspecto a que Bakhtin (2003) chama a atencéo € o da diferenca
essencial entre o0s géneros discursivos primarios (simples) e secundarios
(complexos). Os géneros discursivos secundarios sdo 0s romances, 0s dramas, as
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicitarios e outros, que
surgem nas condicbes de um ambiente cultural mais complexo relativamente
desenvolvido e organizado. Ja os géneros primarios se formam nas condi¢cbes da
comunicacdo discursiva imediata, no caso, a réplica do didlogo cotidiano, a carta
privada etc. O autor reforca que a diferenca entre as duas modalidades é
consideravelmente grande, pois somente por meio da analise de ambas as
modalidades é que se pode definir a natureza do enunciado, se é simples ou
complexo.

Na modalidade género do discurso secundario, proposto por Bakthin
(2003), encontram-se as pesquisas cientificas de todas as espécies, o que da
abertura para encaixar os diferentes géneros discursivos académicos, ensaios,
artigos, TCC, dissertacOes, teses dentre outros. Por surgirem em ambientes
sofisticados e desenvolvidos, apresentam-se bem estruturados e organizados.

Desse modo, pode-se dizer que o discurso cientifico ou académico é
produzido por um grupo relativamente bem definido chamado de “comunidade
cientifica”, revelando-se “[...] uma confraria onde os individuos se reconhecem como
membros do mesmo corpo.” (FOUREZ, 1995, p. 92).

Conforme o exposto, é possivel dizer que o TCC, ora em estudo, faz
parte do dominio académico da UEMA. Dai, a necessidade de os alunos
desenvolverem o pleno conhecimento dos géneros discursivos que sdo peculiares

dessa comunidade.
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2.1 Conceito e Caracterizagao do Discurso Académico

Como ja mencionado, esta dissertacdo tem como objeto de estudo a
secdo Introducdo e, sendo ela parte da estrutura composicional do discurso
cientifico, é pertinente apresentar o conceito de discurso académico e sua
caracterizagdo. A intencdo ndo € aprofundar o assunto, mas apenas situa-lo na
forma em que circula e se apresenta na comunidade cientifica. Tradicionalmente o
discurso académico esta fundamentado em normas preestabelecidas e
conservadoras que se especificam dentro de determinados atributos, como
coeréncia, clareza, objetividade, precisdo e outros.

Conforme sustenta Coutinho (2004 apud MARCUSCHI, 2008, p. 84), “o
discurso como ‘objeto do dizer’ é visto como pratica linguistica codificada, associada
a uma pratica social (socioinstitucional) historicamente situada.”

Segundo a L’Encyclopédie, de Diderot e Alembert (1963 apud ADAM,
2011, p. 34, grifo do autor), “DISCURSO ( Belas-Letras), em geral, refere-se a tudo o
que tem origem na faculdade da fala e é derivado do verbo dicere, dizer, falar; é
género em relacao a discurso oratério, discurso publico, oracéo.”

Verifica-se que o0s dois conceitos apresentados aproximam-se de
atividade linguistica dos sujeitos falantes numa perspectiva do dizer, do falar. Ou
seja, o discurso ndo é algo estavel, mas processo interativo da lingua que se
constitui na pratica social.

Vale aqui inserir a concepcao de Adam (1999, p. 3, grifo do autor) sobre

o texto, o discurso e os textos:

a.0 TEXTO como objeto abstrato € o objeto de uma teoria geral de
organizacdes de unidades (o0 que eu chamarei de textura para designar os
fatos microlinguisticos e da estrutura para os fatos macrolinguisticos) no
interior de toda uma classe de complexidade linguistica mais ou menos
elevada. Sendo esse objeto abstrato aquele das ‘gramaticas de texto’, ele &,
muma outra configuragcao epistemolégica, o objeto teérico da linguistica
textual.

b.O DISCURSO. Falar de discurso € abrir o texto (d)?, de um lado, para uma
situacdo de enunciacdo-interacdo sempre singular e, de outro, para a
interdiscursividade na qual cada texto € tomado — em particular aquelas dos
géneros (c). Nés preferimos substituir a andlise do discurso , que é uma
teoria geral da discursividade, por uma analise DOS discursos , atendendo
a diversidade das praticas discursivas humanas.

2 De acordo com Adam (1999), “Linguistique textuelle: des genres de discours aux textes”, a letra (a)
corresponde “o texto”; a letra ( b) corresponde “o discurso”; a letra (c) corresponde “0s géneros do
discurso”; a letra (d) corresponde “os textos”
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c.0S GENEROS DE DISCURSO [..]]

d.OS TEXTOS como objetos concretos, materiais empiric  0s. Cada texto
se apresenta como enunciado completo, o resultado sempre singular de um
ato de enunciacdo. Essa é , por exceléncia, a unidade de interacao
humana. Cada texto estudado sera para nés objeto de uma analise
textual. Operando sobre um acontecimento singular de fala, a analise
textual ndo pode fazer economia de articulagcdo do textual (a) e do
discursivo (b).

Nesses termos, o texto como objeto abstrato se configura no campo da
linguistica como teoria geral. Ja discurso é uma realidade de interacdo-enunciacao
objeto de andlises discursivas. Enquanto os textos, como objetos concretos, séo
aqueles que se apresentam completos constituidos de um ato de enunciacdo que
visa a interacdo entre produtor e interlocutor. Partindo dessas concepc¢des, percebe-
se que texto e discurso se complementam, pois, para o autor, “a separacdo do
textual e do discursivo é essencialmente metodologica” (ADAM, 1999, p. 4), o que
leva a distincdo entre os dois a anular-se. Neste caso, texto e discurso sdo unidades
complementares.

A partir da compreensao de discurso, passa-se a refletir sobre o que
vem ser discurso cientifico. Para Guimaraes (1997, p. 18), € aquele em que “o autor
pretende fazer o leitor saber.” Ou seja, a intengcdo do autor & fazer o leitor ou
pesquisador saber como os resultados daquela pesquisa foram alcangados, dando-
Ihe oportunidade de repetir os procedimentos metodoldgicos em outras pesquisas
similares.

Para Carioca (2014, p. 827), “o discurso cientifico é a forma de
apresentacao da linguagem que circula na comunidade cientifica em todo o mundo.
Sua formulagéo depende de uma pesquisa minuciosa e efetiva sobre um objeto, que
€ metodologicamente analisado a luz de uma teoria.” Outra posi¢cao € que o discurso
cientifico ndo se da apenas pela comprovacao ou refutacdo do que foi escrito, da-se
também pela aceitabilidade dos pares que comp&em a comunidade especifica.

Desse modo, pode-se dizer que a estrutura global da comunicagéo
cientifica esta respaldada em parametros normativos referentes a producdo de
géneros e a producdo da linguagem, ou seja, o discurso académico se estabeleceu
dentro de convencles instituidas pela comunidade cientifica, que, ao longo do
tempo, se expressa por caracteristicas, como impessoalidade, objetividade, clareza,
precisdo, modéstia, simplicidade, fluéncia, dentre outros.

E importante apresentar a posicdo de Charaudeau (2006) sobre a

problematica entre o discurso informativo (DI) e discurso cientifico (DC). Para o
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autor, o que eles tém em comum é a problematica da prova. “[...] o primeiro se atém
essencialmente a uma prova pela designacdo e pela figuracdo (a ordem da
constatacdo, do testemunho, do relato de reconstituicdo dos fatos), o segundo
inscreve a prova num programa de demonstracéo racional.” (CHARAUDEAU, 2006,
p. 61).

Percebe-se que o interesse principal do discurso informativo é transmitir
uma verdade através dos fatos. Ja o discurso cientifico se impde pela prova da
racionalidade que reside na forca da argumentatividade. E mais, este deve se
comprometer com a logicidade das ideias para estas se tornem mais convincentes.

Como se viu, o discurso académico é produzido dentro de uma esfera de
comunicacao relativamente definida chamada de comunidade cientifica. Em geral,
no ensino superior, vdo se encontrar modelos de discurso académico que ja se
tornaram consagrados para essa comunidade. Na subsecdo que segue se mostrara

especificamente alguns deles.

2.2 Modelos de Discurso Académico

Sendo este trabalho voltado para o discurso académico, em especial o
TCC, procura-se apresentar alguns modelos de monografias que se estruturaram
dentro das tipologias de pesquisa. Considerando as formas do discurso académico,
buscam-se em Tachizawa e Mendes (1999) trés principais modelos comumente
adotados no ambito da graduacdo, a saber: monografia de andlise tedrica,
monografia de analise tedrico-empirica e monografia de estudo de caso.

O primeiro modelo, monografia de analise teorica, evidencia uma
organizacao de ideias advindas de bibliografias selecionadas sobre um determinado
assunto. Nesse tipo, pode-se fazer uma analise critica ou comparativa de uma teoria
ou modelo ja consagrado pela comunidade cientifica. O modelo metodolégico

indicado pelos autores é:

escolha do assunto/ delimitacdo do tema; bibliografia pertinente ao tema;
levantamento de dados especificos da area sob estudo; fundamentacao
tedrica; metodologia e modelos aplicaveis; andlise e interpretacdo das
informacdes; conclusdes e resultados. (TACHIZAWA; MENDES, 1999, p.
34).

No segundo modelo, monografia de analise tedrico-empirica, faz-se uma

analise interpretativa de dados primarios, com apoio de fontes secundarias,
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passando-se para o teste de hipoteses, modelos ou teorias. A partir dos dados
primarios e secundarios, o autor /pesquisador mostrara um trabalho inovador.

Quanto ao modelo metodolégico, tem-se:

realidade observavel; pergunta problema e objetivo proposto; bibliografia e
dados secundarios; teoria pertinente ao tema (conceitos, técnicas,
constructos) e dados secundarios; instrumentos de pesquisa (questionario);
pesquisa empirica; analise; conclusbes e resultados. (TACHIZAWA,
MENDES, 1999, p. 42).

No terceiro modelo, monografia de estudo de caso, o autor/pesquisador
faz uma analise especifica da relacdo existente entre um caso e hipoteses, modelos

e teorias. O modelo metodologico adotado obedece aos seguintes passos:

escolha do assunto/delimitagdo do tema; bibliografia pertinente ao tema
(area especifica sob estudo); fundamentacao teérica; levantamento de
dados da organizacdo sob estudo; caracterizacdo da organizacao; analise e
interpretacdo das informacdes; conclusdes e resultados. (TACHIZAWA,
MENDES, 1999, p. 50).

Observa-se que esses modelos possuem suas particularidades, mas
também aspectos que coincidem. Este € o caso da pesquisa bibliografica, que é
imprescindivel em qualquer trabalho cientifico. Na verdade, esses modelos ndo sao
estanques, pois podem ser organizados de acordo com os objetivos pretendidos ou
de acordo com as necessidades da prépria pesquisa.

Outro modelo que pode ser inserido aqui € o modelo de monografia
“proposta pedagodgica, com fundamentacdo em paradigma educacional”, que vem
sendo adotado pela UEMA. Observou-se que as “Normas gerais do ensino de
graduacdo” (2012) ndo apresentam procedimentos especificos para esse tipo de
trabalho, deixando o aluno/pesquisador livre para suas escolhas. Com base em
Martins e Lintz (2000), propdem-se algumas diretrizes como: pesquisa diagndstica
para detectar o problema; fundamentacdo em paradigma educacional; proposta
aplicavel com base na pesquisa diagnéstica/tedrica e conclusao.

Reforca-se que esses modelos de discurso estdo atrelados aos tipos de
pesquisa: teorica, empirica, estudo de caso e propositiva. Os conceitos a seguir
permitem um melhor esclarecimento a respeito desses modelos.

A pesquisa tedrica, segundo Demo (1994, p. 35), é “orientada para a
(re)construcdo de teorias, quadros de referéncia, condicdes explicativas da
realidade, polémicas e discussdes pertinentes.” Ela tem sua importancia, porque

visa a construir condi¢cdes basicas para o avanco do conhecimento.
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A pesquisa empirica € “dedicada a trabalhar a parte da realidade que se
manifesta empiricamente e €, por isso, mais facilmente manejavel.” (DEMO, 1994, p.
37). Essa pesquisa depende do referencial tedrico devido a sustentacdo que oferece
as argumentacoes.

O estudo de caso procura estudar uma unidade caso, de forma
minuciosa e profunda, reunindo o maior numero de informacdes detalhadas, por
meio de diferentes técnicas de coleta de dados (MARTINS; LINTZ, 2000).

Ja a pesquisa propositiva trata-se de “uma proposta de MONOGRAFIA
que tem como objetivo apresentar solugbes para problemas organizacionais ja
diagnosticados.” (MARTINS; LINTZ, 2000, p. 39, grifo do autor).

Como ja postulado, o discurso cientifico se articula dentro de parametros
convencionais determinados pela comunidade académica. Trata-se de um discurso
especializado, argumentativo que exige compromisso do autor/pesquisador com as
informacdes veiculadas, ou seja, o discurso cientifico esta ligado a alguns aspectos,
como pubico alvo, estrutura formal, qualidades/caracteristicas, linguagem univoca,

argumento de autoridade, entre outros.
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3 CARACTERISTICAS DA SECAO INTRODUCAO

Neste capitulo, objetiva-se discorrer sobre a organizacdo textual-
discursiva de uma Introdugcdo. Primeiramente trazem-se alguns modelos de
Introducdes apresentados por diferentes autores e, em seguida, tratar-se-a das
diretrizes de uma Introducdo em portugués, organizacdo proposta por Feltrim,
Aluisio e Nunes (2000), autoras que dardo suporte tedrico para a caracterizacao
dessa secdo. Como se sabe, a Introducdo € a primeira parte de um trabalho, a qual
impde, a quem vai escrevé-la, conhecimento sobre seus elementos constitutivos.

A estrutura global (chamada estrutura esquematica) para a organizacao
de géneros do dominio cientifico (por exemplo, artigos académicos e TCC),
conforme varios autores, se compde de: Introducdo, Revisdo de Literatura, Materiais
e Métodos, Resultados, Discussédo e Conclusdo (BARRASS, 1979; MOTTA-ROTH,;
HENDGES, 2010; TACHIZAWA; MENDES, 1999; VIEIRA, 1994).

Essa estrutura, que se vai denominar plano de texto, conforme Adam
(1999), é previsivel. Ela se organiza em etapas, 0 que permite, ao produtor, construir
e, ao destinatario, reconstruir a organizacdo global do texto, como observa
Maingueneau (2008). Convém, no entanto, salientar que essas etapas gerais muitas
vezes se desdobram em outras subsecdes, conforme as necessidades do produtor.
E o que afirmam Nahuz e Ferreira (2002, p. 75): “é impossivel estabelecer-se um
padrdo Unico para a estrutura do texto de trabalhos monograficos, o qual devera
dividir-se em secdes e subsecles, variando conforme a natureza do estudo, a
abordagem do tema e o método utilizado.” Neste caso, o0 modelo seria enquadrado
como construtivo, visto que o pesquisador vai construindo as sec¢des de acordo com
as exigéncias impostas pelo préprio trabalho.

Apesar disso, a composi¢do de uma Introducédo se faz ambientar dentro
de alguns parametros que ndo podem ser esquecidos pelo autor, como a mencgao a
area e ao topico do trabalho, o que ja foi feito de importante na area especifica, a
guestdo de pesquisa, 0s objetivos, a metodologia adotada, a justificativa e a
organizacao do trabalho. Esses aspectos sdo relevantes, porque vao nortear o leitor
sobre o que sera descrito no desenvolvimento do trabalho. Ou seja, cada texto
apresenta um plano de texto, cujas partes precisam ser sinalizadas pelo produtor na

sua construcao, a fim de que o destinatario possa reconstruir essa organizagao para
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a construcao do sentido. Convém salientar que, se ha uma organizacédo global para
o trabalho cientifico, cujas partes se pode visualizar claramente no Sumario, também

a secao Introducéo se organiza macroestruturalmente.

3.1 Organizacao Textual-Discursiva de uma Introdugd o

E util a quem vai escrever um TCC saber que a Introducio tem uma
organizacao global que lhe € propria, ainda que néo fixa. A consulta a varios autores
mostrou que ha formas padréo de estruturar uma Introdugéo.

Cervo e Bervian (1996) indicam a seguinte estrutura: apresentacdo da
ideia geral (problema), delimitacdo, situacdo, importancia, justificativa, definicdo dos
termos, documentacéo, metodologia.

Segundo Fachin (2001, p. 163), a elaboracdo da Introducdo segue
algumas perguntas que, se bem respondidas, dardo forma clara a essa parte do
trabalho. “De que trata o texto? Qual a situacdo-problema levantada? Em que se
fundamenta o estudo? Qual o objetivo da pesquisa? Qual o relato historico do
problema?”

J& Mattar Neto (2002) apresenta as seguintes partes de uma Introducao:
tema, revisao de literatura, objetivos, perguntas ou hipoteses, histéria da pesquisa,
metodologia do trabalho, justificativa, publico (audiéncia a quem o trabalho se
destina) estrutura e definicdo de termos.

Como se percebe, a Introdugcéo se organiza em partes que devem ser
observadas pelo produtor. A organizacdo do plano de texto permite ao leitor melhor
compreensao e visualizacéo sobre o que esta sendo proposto.

A secéo Introducéo ou ancoragem, segundo Andrade e Medeiros (2006,
p. 162), “possibilita apoiar a opinido do autor, fornecer-lhe fundamento, base soélida,
ponto de partida.” Os autores reforcam que a ancoragem pode ser constituida por
saber partilhado; por um fato ou um elemento desse saber, citacdo direta ou indireta;
problemas detectados (formulados as vezes em frase interrogativa).

Em Silva (2007), encontra-se a seguinte organizagédo para a Introducéo:
paragrafo de abertura, que indica o assunto a ser tratado, bem como sua relevancia
dentro do contexto mais amplo. Além do assunto, ao final do paragrafo, deve
aparecer qual o problema a ser resolvido; paragrafo de revisdo, que mostra a

revisdo de literatura em sequéncia logica, destacando a evolucdo dos trabalhos que
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ja atacaram o problema mencionado no paragrafo introdutério; paragrafo de
apresentacdo, que tem por finalidade esclarecer o que sera apresentado nos
capitulos de discussdo e qual a contribuicido da pesquisa, ou esclarecem-se
objetivos, o método e a sequéncia do conteudo dos capitulos.

Aqui, percebe-se que os trés ultimos autores comungam praticamente
das mesmas ideias para a organizagdo de uma introducdo. Para Silva (2007), a
divisdo em paragrafos permite pontuar a visualizacdo dos elementos contidos
naquele item.

Nao se pode deixar de mencionar o modelo CARS, de Swales (1990),
para introducdes de artigos de pesquisa que serve também para qualquer outro
género discursivo académico. Este teve sua origem em 1984, quando o autor
analisou um corpus de 48 Introdugdes de artigos de pesquisa. Em outro momento,
Swales e Najjar (1987) analisaram 110 Introducdes, de trés areas diferentes: Fisica,
Educacdo e Psicologia. Os resultados dessas pesquisas apontaram uma
regularidade de quatro movimentos, a saber: movimento 1- estabelecer o campo de
pesquisa; movimento 2- sumarizar pesquisas prévias; movimento 3- preparar a
presente pesquisa; movimento 4- introduzir a presente pesquisa (SWALES, 1990
apud HEMAS; BASI-RODRIGUES, 2005).

Conforme Swales (1990), algumas experiéncias de outros pesquisadores
com o modelo CARS apontaram dificuldades em separar o movimento 1 do
movimento 2, entre outros. Mediante tais dificuldades, o autor revisou e
reapresentou 0 modelo, reduzindo a trés movimentos, que serdo mostrados no
Quadro 1.
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Quadro 1- Modelo CARS para Introdugdes

MOVIMENTO 1: ESTABELECER O TERRITORIO
Passo 1 - Estabelecer a importancia da pesquisa elou
Passo 2 - Fazer generalizagdo(6es) quanto ao topico elou
Passo 3 - Revisar a literatura (pesquisas prévias)
Diminuindo o esforc¢o retérico
MOVIMENTO 2: ESTABELECER O NICHO

Passo 1A - Contra-argumentar ou
Passo 1B - Indicar lacuna/s no conhecimento ou
Passo 1C - Provocar questionamento ou
Passo 1D - Continuar a tradicdo, Enfraquecendo os possiveis

guestionamentos
MOVIMENTO 3: OCUPAR O NICHO
Passo 1A - Delinear os objetivos ou
Passo 1B - Apresentar a pesquisa
Passo 2 - Apresentar os principais resultados
Passo 3 - Indicar a estrutura do artigo, Explicitando o trabalho

Fonte: Swales (1990 apud HEMAS; BASI-RODRIGUES, 2005)

Vale dizer que alguns desses passos se apresentam como obrigatoérios e
outros como opcionais. Notadamente, os trés passos do movimento 1 ndo séo
obrigatorios, visto que nem todas as Introducfdes apresentam essa organizacdo. No
movimento 2 ocorre apenas um passo obrigatério, o passo 1B. Ja o movimento 3
tem a fungéo de preencher o nicho estabelecido pelo movimento 2 e possui apenas
um passo obrigatorio: passo 1A. A maior importancia € dada ao move 3, definido
como “um microambiente particular em que determinado organismo pode
desenvolver [...] um contexto onde determinado tipo de pesquisa faz sentido.”
(SWALES; FEAK, 1994 apud HEMAS; BASI-RODRIGUES, 2005, p. 121).

Percebe-se que o Movimento 1: Passos 1 e 3; o Movimento 2: Passos
1B e 1C; o Movimento 3: Passos 1A, 1B, 2 e 3 assemelham-se consideravelmente
aos oitos estagios propostos pelas autoras Feltrim, Aluisio e Nunes (2000), ainda
que Swales (1990) adote um total de onze passos, estabelecendo opcdes de
territérios ao autor/pesquisador.

Na literatura, muito ja foi estudado sobre a pesquisa cientifica como um
processo ordenado e documentado, sendo que a maioria dos autores discute o que
o contetudo de um trabalho cientifico deve relatar e as etapas que se deve seguir, ou
seja, 0 processo de pesquisa para se chegar a informacao que deve ser incluida em
um trabalho, discutindo-se a metodologia da pesquisa (BARRASS, 1979;
CASTRO, 1981; ECO, 2000; FEITOSA, 1991; HEGENBER, 1976; SALOMON, 1977,
SEVERINO, 1996 apud FELTRIM; ALUISIO; NUNES, 2000). Porém poucos
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trabalhos examinam mais detalhadamente a estrutura de um trabalho cientifico em
portugués. Alguns trabalhos que detalham a estrutura do texto cientifico séo
encontrados em Weissber (1990) e Swales (1990), porém esses trabalhos séo
voltados para o inglés. Quanto ao portugués, o foco dos trabalhos € a metodologia
de pesquisa, com alguma informacéo sobre a estrutura, como em Barrass (1979);
Feitosa (1991); Rey (1972); Salomon (1977); Severino (1996); Tachizawa e Mendes
(2000); Vieira (1999).

Conforme dito anteriormente, tem-se como intencéo, para este trabalho,
de buscar apoio nas ideias do grupo de estudo das autoras Feltrim, Aluisio e Nunes
(2000), cuja pesquisa apresentou e sintetizou cerca de 30 manuais de redacao
cientifica em lingua portuguesa. Sobre a estrutura de uma Introducdo, as autoras

recomendam oito estagios, a saber:

1.No primeiro estagio o escritor estabelece um contexto que ajuda os
leitores a entenderem como a pesquisa se situa num campo de estudo
maior.

2.0 segundo estagio € uma revisao bibliografica, ou seja, sdo apresentados
os problemas que ja foram estudados por outros pesquisadores.

3.0 terceiro estagio indica a necessidade de mais investigacdo na area.

4.0 quarto estagio indica os objetivos e propositos do estudo.

5.0 quinto estagio € opcional e descreve a metodologia utilizada na
realizac&o do trabalho.

6.0 sexto estagio € opcional e descreve o0s principais resultados
encontrados.

7.0 sétimo estagio é opcional e d4 uma justificativa para se empreender o
estudo em questéao.

8.0 oitavo estagio € opcional e define a estrutura do trabalho, isto &, seu
outline. (FELTRIM; ALUISIO; NUNES, 2000, p. 12).

Reconhecendo a importancia desses estagios para a composicdo de
uma Introducdo, mostra-se a seguir o que Feltrim, Aluisio e Nunes (2000)
prescrevem para cada uma dessas partes.

Primeiro estagio: o contexto de uma introducdo deve ser escrito de forma
que forneca aos leitores o background necessario para a compreensao do tépico
especifico da pesquisa, em relacdo a area geral do estudo. Isso acontece mediante
afirmacdes amplamente aceitas sobre o0 assunto que se esta pesquisando. Entéo,
pari passu o leitor vai sendo guiado para se aproximar do tépico especifico do
trabalho. O movimento acontece do geral para o especifico, ou seja, parte-se da
grande area, passando-se pela subarea para se chegar ao tépico escolhido.

Segundo estagio: na revisdo bibliografica, mostra-se o resultado de
pesquisas encontradas e que ja tenham sido publicadas na area de interesse. Esta

se constitui de uma colecdo de referéncias ou citagbes de outras pesquisas que
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serdo listadas no final do trabalho. O estagio de revisdo tem praticamente trés
funcdes: primeiro, a continuidade ao processo iniciado no primeiro estagio; segundo,
a garantia ao leitor de que o autor do trabalho esta familiarizado com as pesquisas
na area; terceiro, o estudo relatado no trabalho estabelece um elo em uma corrente
de pesquisa que esta desenvolvendo e ampliando o conhecimento em um campo de
atuacao.

Terceiro estagio: serve para sinalizar o leitor de que a revisao
bibliografica finalizou indicando uma “lacuna”, ou seja, uma area de pesquisa
importante que ainda n&o foi investigada suficientemente por outros autores. Neste
caso, podem-se apresentar trés alternativas: indicar que a literatura descrita é
inadequada, porque determinado problema néo foi ainda suficientemente resolvido;
indicar que ha um conflito n&o resolvido entre os autores dos estudos previos, isto €,
gue ha controvérsia entre o tedrico e o metodoldgico; indicar que, pelo exame da
literatura, verificou-se a necessidade de uma extensdo do tdpico, ou entdo, que a
mesma da indicios para uma nova questao de pesquisa que nao foi considerada por
outros pesquisadores em seu campo de atuacdo. Em sintese, o terceiro estagio
prepara o leitor para focalizar a questdo/problema que o pesquisador pretende
resolver.

Quarto estagio: anuncia o propésito da pesquisa que deve estar
diretamente relacionado com a questdo da pesquisa. Esse estagio mostra
concisamente 0 objetivo especifico do trabalho. Feltrim, Aluisio e Nunes (2000)
recomendam que, caso seja um plano de pesquisa, ou um trabalho em andamento,
a escrita deve ser no presente, ja em trabalhos concluidos, pode-se usar o passado
ou 0 presente. As autoras recomendam, ainda, que a apresentacdo do propdsito
pode ser escrita seguindo-se uma das duas alternativas: a primeira, dirigida ao
proprio trabalho, como: “O propdsito deste TCC é analisar...”, neste caso, usa-se 0
tempo presente, ou a segunda, dirigida a atividade de pesquisa, ou seja, ao préprio

estudo, como: “O proposito desta pesquisa foi determinar...”, o tempo verbal € o
passado.

Quinto estagio: faz uma apresentacéo breve da metodologia da pesquisa
utilizada para o desenvolvimento do trabalho. Aqui, o autor ndo vai descrever toda a
metodologia, porque na secdo especifica sera descrita de forma mais detalhada.

Esta pode ser escrita no passado ou no presente.
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Sexto estagio: indica os principais resultados alcangados. Estes podem
ser escritos no passado, quando se tratar de trabalhos concluidos. Para os trabalhos
de areas cientifico-tecnologicas, os resultados podem estar contidos no proprio
propésito do trabalho e ndo aparecer de forma explicita.

Sétimo estagio: este estagio € chamado de “afirmacao de valor”. Usado
para justificar a pesquisa e tem respaldo em algum possivel valor ou beneficio que o
estudo possa trazer para outros pesquisadores da area ou para pessoas que
trabalham em situagGes praticas. As autoras indicam dois pontos de vista para esse
estagio: dos beneficios praticos para aplicagdo e da importancia tedrica do estudo
no avanco do conhecimento naquela area especifica.

Oitavo estagio: ultima parte da introducdo em que o autor apresenta o
roteiro do trabalho, ou seja, as partes que serdo encontradas no decorrer do
trabalho. Este pode ser escrito no presente.

Como se percebe, 0s estagios apresentados possuem suas
especificidades, mas é bom lembrar que, a partir do quinto estagio, as etapas séo
consideradas opcionais. Acredita-se que, para as dissertacdes e teses, todos eles
sejam adotados, mesmo 0s opcionais, no entanto, para os TCC em nivel de
graduacéo, pode ocorrer omissao de algum.

Os autores anteriormente citados como Cervo e Bervian (1996); Fachin
(2001); Mattar Neto (2002) adotam alguns dos estagios apresentados, porém o
anico aspecto observado que ficou de fora € o sexto estagio, que correspondente a
etapa de apresentacdo dos resultados da pesquisa indicado por Feltrim, Aluisio e
Nunes (2000) como opcional.

Cumpre ainda assinalar as observactes de Asti Vera (1989) a respeito
de quatro tipos de erros percebidos em introdugdes e que se devem evitar:

1. Introdugbes grandiloquentes — mostram-se ambiciosas incluindo
intermindveis discursos, considera¢cdes marginais e lugares comuns;

2. Introducdes histéricas — remetem a questdo a seus antecedentes
remotos e se demora na descricao e na analise;

3. Introducbes exemplificadoras — em que se formulam exemplos
ilustrativos do tema;

4. Introducdes-solugbes — anunciam-se o0s resultados da investigagao,
cometendo-se duplo erro: psicologico, porque priva o leitor da motivacdo de

encontrar por si mesmo essa solugéo (através do desenvolvimento) e logica, porque,
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se o0 resultado foi alcancado, pouco sentido tem o desenvolvimento e a
argumentagao.

Quanto ao item dois, Introdugdes historicas, tém autores que discordam
desse erro. No caso, Boaventura (2007, p. 16), recomenda que “[...] quando o tema
comportar referéncia historica ou houver necessidade de situad-lo em seu contexto,
far-se-a isto logo na Introducdo.” Acredita-se que se pode inserir na Introdu¢do um
breve histérico, se 0 assunto assim o pedir, cabendo ao produtor o bom senso de
nao se perder em longas e interminaveis Introducdes historicas.

Sobre o Ultimo aspecto, ha controvérsia a respeito de se inserirem 0s
resultados em uma Introdugdo. Para Feltrim, Aluisio e Nunes (2000), um trabalho
cientifico ndo deve fazer suspense, deve apresentar logo os principais resultados,
enguanto outros, como Serra Negra e Serra Negra (2011, p. 122), recomendam que
se deve “cuidar para néo antecipar na introducdo os resultados do trabalho, o que
anularia, de imediato, o interesse da leitura integral do texto”. Nesse sentido, a
indicacdo ou ndo dos resultados na Introducdo deve ser uma decisdo do
autor/redator, pois, somente a ele cabe decidir a pertinéncia de apresentar esse
estagio nessa secao.

Como se viu, uma Introducdo tem uma estrutura propria. E a primeira
parte textual do trabalho que prepara o terreno para todo o estudo, dando
informacgdes prévias sobre o que serd abordado no mesmo. Dai sua importancia,
pois “seu objetivo € estabelecer uma estrutura para a pesquisa, de forma que os
leitores possam entender como ela se relaciona as demais pesquisas.”
(WILKINSON, 1991 apud CRESWELL, 2007, 87-88).
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4 ORGANIZACAO TEXTUAL-DISCURSIVA

Neste capitulo, objetiva-se abordar ideias sobre organizacdo textual-
discursiva, especialmente a segmentacao textual e a continuidade tematica. As
posicoes de Adam (2011) foram adotadas para desenvolver o tema em questao.
Buscou-se apoio também em Conte (2013); Francis (2013); Koch (2011); Mondada
e Dubois (2013) para complementar e reforcar as postulacdes de Adam (2011).

Adam (2011, p. 63), discorrendo sobre o papel da Linguistica Textual
(LT), a qual “concerne tanto a descricdo e a definicdo das diferentes unidades como
as operacdes, em todos 0s niveis de complexidade, que sdo realizadas sobre 0s
enunciados”, postula que as unidades textuais sdo submetidas a dois tipos de
operacOes de textualizacdo: de segmentacdo (descontinuidade) e de ligacéo
(continuidade).

O autor expde que, por um lado, essas unidades sdo separadas por
segmentacao (tipografica na escrita, pausa, entonacdo, e/ou movimentos dos olhos
e da cabeca, na oralidade). Essa descontinuidade da cadeia verbal, segundo ele, vai
da segmentacdo permanente de palavras na escrita, passa pela marcagdo de
paragrafos ou estrofes e pelas subdivisées em partes do texto escrito (ADAM, 2011).

Por outro lado, explica o linguista,

[...] essas unidades textuais sdo, com base nas instrucdes dadas pelas
marcas de segmentacao e por diversos marcadores [...], vinculadas entre
elas pelas operacdes de ligagdo , que consistem na construcdo de
unidades seméanticas e de processos de continuidade pelos quais se
reconhece um segmento textual. (ADAM, 2011, p. 63-64, grifo do autor).

No Esquema 1 visualiza-se melhor esse processo de operagdo da
textualizacdo. Observa-se, por esse esquema, que as operagdes [1] palavras e [2]
signos entram no esquema de Benveniste® e dependem das regulagdes gramaticais;
[3] proposi¢cdes-enunciadas, primeira segmentacéo recorta as unidades de primeira
ordem; [4] frases e/ou versos, primeira operagdo de ligacdo reune em unidades de
ordem superior de complexidade; [6] periodos e/ou sequéncias sdo objeto de uma

nova segmentacdo que determina seus limites inicial e final; [7] paragrafos ou

3 Benveniste apresenta os niveis linguisticos em: limite superior e inferior. “[...] o limite inferior do
sistema € constituido por ‘merismas’, tracos distintivos de fonemas, que ndo contém nenhum
constituinte de natureza linguistica. A frase s0 se define por seus constituintes e 0 merisma, por sua
natureza de constituinte de uma unidade linguistica de ordem superior. Entre esses dois niveis, 0s
signos, as palavras, os morfemas ‘contém constituintes e, ao mesmo tempo funcionam como
integrantes’.”(BENVENISTE apud ADAM, 2011, p. 36).
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estrofes, ligacdo dessas unidades de segunda ordem resulta em pardgrafos de
prosa ou em estrofes constitutivas de um [8] plano de texto; [9] peritexto, unidade
textual delimitada, sexta operacdo de segmentacdo na medida em que fixa os limites

ou fronteiras materiais de um texto (ADAM, 2011).

Esquema 1 — Conjunto das operacdes de textualizacdo

P OPERAQ()ES DE SEGMENTAQAO (DESCONTINUIDADE)
E
R
| /
T (Paragrafos (Frases
E Partes de ou estrofes) Periodos Sg:;’os Proposicbes ___ Palavra
um plano <———— efou enunciados ~ s-
X de texto [7] SequenCIaS [4] 2] signos
.
0]
OPERACOES DE LIGACAO (CONTINUIDADE)
TEXTO

Fonte: Adam (2011, p. 6)

Vale aqui explicitar de forma geral o significado das unidades textuais,
indicadas no Esquema 1 como proposi¢cées-enunciados, periodos e/ou sequéncias e
partes de um plano de texto. Estas fazem parte da composicdo do texto, mostrando-
se combinaveis entre si. As frases e/ou versos, sdo unidades de segmentacdo
(tipo)gréfica pertinente e os paragrafos ou estrofes sdo considerados unidades de
segmentacao grafica.

Sobre a unidade textual elementar: proposicdo-enunciado, Adam (2011,

p. 106, grifo do autor), assevera que:

ao escolher falar de proposi¢do-enunciado, ndo definimos uma unidade tao
virtual como a proposi¢éo dos loégicos ou dos gramaticos, mas uma unidade
de base, efetivamente realizada e produzida por um ato de enunciacao,
portanto, como um enunciado minimo.

Essa unidade minima chamada proposi¢cao-enunciado é reconhecida por

Adam (2011) como produto de um ato de enunciagéo, ou seja, ela € enunciada por
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um enunciador inseparavel de um coenunciador. Além disso, as proposi¢cdes-
enunciados* de um texto se agrupam ndo apenas em periodos, “unidades textuais
frouxamente tipificadas”, mas também em sequéncias, “unidades mais complexas,
tipificadas.” (ADAM, 2011, p. 204). Isso significa que sequéncias e periodos entram
na composicao de partes de um plano de texto, ou seja, ambos constituem o plano
de texto.

Por outro lado, periodos e sequéncias sao unidades composicionais de
base do texto. Adam (2011) faz uma distincdo entre as unidades textuais “periodos”
e “sequéncias”. As primeiras “sdo unidades que entram diretamente na composi¢cao
de partes de um plano de texto.” As segundas “sdo unidades textuais complexas e
tipificadas, compostas de um numero limitado de conjuntos de proposicoes-
enunciados: as macroproposic¢oes.” (ADAM, 2011, p. 204-205).

Quanto ao plano de texto, este se encontra inscrito em cada género, o
que leva as esferas sociais a reconhecé-lo. Como exemplo, Adam (2011) menciona
o plano oratério classico, que compreende um exordio, seguido de proposicéo

(tese), depois sua divisdo (anuncio do plano).

4.1 Segmentacao Textual

Na concepcédo de Adam (2011, p. 257), “os planos de texto desempenham
um papel fundamental na composicdo macrotextual do sentido.” Trata-se de um
principio de organizacdo que permite concretizar as intencfes de producdo e
distribuicdo da informacdo no desenvolvimento da textualidade, responsavel pela
estrutura composicional do texto (ADAM, 2011).

Na organizacdo da Introducdo, embora ndo haja um “sumario” do que
sera encontrado nessa sec¢do, ha uma série de etapas que se espera que o produtor
textual cumpra, conforme se pdéde verificar em trabalhos como os de Swales (1990)
e os de Feltrim, Aluisio e Nunes (2000). Além disso, é pressuposto que o produtor
tenha dominio de como organizar e relacionar essas partes.

Entretanto, pode-se questionar: sem 0 convivio com textos académicos, o

aluno saberia o que a comunidade académica espera que conste numa Introducéo?

4 Proposicdes-enunciados “estéo sujeitas a dois tipos de agrupamentos [os periodos e as sequéncias]
gue as mantém juntas.” (ADAM, 2011, p. 204).
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O cerne dessa questdo pode ser esclarecido por Swales (1990 apud HEMAIS;
BIASI-RODRIGUES, 2005, p. 117), que “propde o conceito de comunidade
discursiva de lugar, como grupo de pessoas que regularmente trabalham juntas e
que tém uma nocdo estavel, embora em evolucdo dos objetivos propostos pelo
grupo.” Neste caso, o trabalho em grupo, a leitura sisteméatica de artigos académicos
e as trocas entre pares levariam os alunos a terem uma noc¢éo estavel sobre o que
deveria constar em uma Introducéo.

Adam (2011, p. 258) reconhece que “os planos de textos estao,
juntamente com o0s géneros, disponiveis no sistema de conhecimento dos grupos
sociais.” E acrescenta que eles permitem construir (na producdo) e também
reconstruir (na leitura ou na escuta) a organizacédo global de um texto, prescrita por
um género. Por exemplo, “[...], no plano candnico da dissertacdo (introducéo, tese,
antitese, sintese, conclusdo), nos verbertes de dicionério (entrada, definicao,
exemplo), [...]” (ADAM, 2011, p. 258). A partir desse exemplo, percebe-se que os
TCC tém uma organizagcdo composicional, a qual deve ser respeitada por quem o
escreve.

Como ja mencionado, relaciona-se o plano de texto das Introducfes que
compdem 0 corpus que se pretende analisar as partes/estagios propostos por
Feltrim, Aluisio e Nunes (2000). A questdo que se coloca, no entanto, é a da
identificacdo destas partes no corpo da Introducéo, ja que, como se disse, ndo existe
um “sumario” que as indique. Ou seja, esta-se diante, muitas vezes, da complexa
acao de segmentacédo do texto em unidades.

Segundo Adam (2011), existe um plano de texto convencional, que pode
ser fixado pelo estado historico de um género ou subgénero de discurso, e um plano
ocasional, que, com frequéncia, se coloca como inesperado, deslocado, em relacéo
a um género ou subgénero de discurso.

Adam (2011, p. 278) esclarece que “a estrutura composicional global dos
textos € ordenada, inicialmente, por um plano de texto, base de composicao, e,
geralmente, categorizavel em termos de dominante sequencial.” Ele expbe que essa
estrutura interna pode comportar desenvolvimentos sequenciais® tipificados, mas

que nem sempre iSSO ocorre, porque é comum o texto comportar somente “[...]

5 Narrativo, argumentativo, explicativo, descritivo e dialogal.
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encadeamentos periédicos de enunciados organizados em partes de um plano de
texto fixo ou ocasional.” (ADAM, 2011, p. 278, grifo do autor).

Além disso, o autor explica que o todo textual é, na sua globalidade
caracterizavel como predominantemente narrativo, argumentativo, explicativo,
descritivo, ou dialogal. Entretanto, em certas modalidades de sequéncias, as
construgdes dos textos podem aparecer em forma de combinacdes.

Em particular, os TCC possuem, em sua composi¢cdo, a predominancia
da sequéncia argumentativa e explicativa, entretanto, pode aparecer, em alguns
momentos do trabalho, a sequéncia descritiva.

Adam (2011) elucida que as proposicdes tedricas referente aos
(protO)tipos sequencias narrativo, descritivo, argumentativo, explicativo e dialogal
talvez tenham provocado a crenca que todo texto era exclusivamente regrado por
esses ordenamentos de sequéncias. Na verdade, como os textos sdo estruturados
de forma muito flexivel, a importancia dos planos de texto fixos ou ocasionais €&
preponderante. Adam (2011, p. 258) reforca: “Na medida em que 0s agrupamentos
de proposi¢cdes nao correspondem sempre a sequéncias completas, podemos dizer
gue o principal fator unificador da estrutura composicional é o plano de texto.”

Nos textos ndo-narrativos, no entanto, explica o linguista, “sdo sobretudo
as mudancas de tépico que servem como indicadores do plano de texto” (ADAM,
2011, p. 278), o que se aplica, segundo ele, aos textos argumentativos ou
explicativos. Mas, nesses textos, € fundamental o papel estruturante dos
organizadores e dos conectores.

Para a identificacdo dos segmentos do plano de texto das Introducdes
gue compdem o corpus, atenta-se para os tépicos discursivos em questao e para o
emprego dos conectores e organizadores/marcadores textuais, que articulam as

partes no todo do texto.

4.1.1 Conectores e Organizadores Textuais

Faz-se necessario dizer que, pela analise preliminar do corpus, foi
possivel identificar articuladores que assinalam a segmentacao das partes do plano
do texto. Cabe ressaltar que a analise da conexao textual pretendida neste estudo
tem como objetivo identificar as marcas linguisticas de identificacdo do plano de

texto nas referidas Introducdes.
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Os articuladores textuais podem ser considerados como 0S responsaveis
pelo encadeamento ou segmentacdo do texto, ou seja, eles podem relacionar
elementos de conteudo, estabelecer relacdes entre dois ou mais atos de fala e
desempenhar fungcbes de ordem metaenunciativa e argumentativa. Além do mais,
podem assinalar ligacao/continuidade ou descontinuidade, dependendo de como e
onde aparecem no texto.

E pertinente fazer aqui um breve comentario sobre a continuidade e
descontinuidade, visto que a progressao topica se realiza de forma continua ou

descontinua. Koch (2009b, p. 97, grifo nosso) destaca que,

[...] apés o fechamento de uma sequéncia tdpica, tem-se continuidade ,
guando ocorre a manutencgédo do tépico em andamento ou, entdo, mudanga
tépica (shift); caso ocorra uma quebra ou ruptura antes do fechamento de
um segmento tépico, tem-se a descontinuidade tdpica, provocada pelo que
se costuma denominar de segmentos ruptores ou digressivos.

Koch (2009b), esclarece que a equipe responsavel pelo estudo da
organizacéo textual-interativa, no bojo do Projeto “Gramatica do Portugués Falado®
descreveu 0 topico como porcdo textual que se caracteriza por centracdo e
organicidade.

A primeira propriedade (centracdo) € responsavel por delinear o assunto

ou tema ao texto e envolve:

Concernéncia: relacéo de interdependéncia seméntica entre os enunciados
— implicativa, associativa, exemplificativa ou de outra ordem — pela qual se
da sua integracao no referido conjunto de referentes explicitos ou inferiveis;
Relevancia: proeminéncia desse conjunto, decorrente da posi¢do focal
assumida pelos seus elementos;

Pontualizacéo: localizagdo desse conjunto, tido como focal, em determinado
momento da mensagem. (JUBRAN et al., 2002 apud FRANCO, 2013, p. 27,
grifo da autora).

A segunda propriedade (organicidade) é manifestada pela natureza das
articulagbes que um topico tem com outros na sequéncia discursiva. Em um evento
comunicativo varios novos topicos sdo introduzidos e organizados em niveis
diferentes, nos planos hierarquico e linear. No plano hierdrquico também chamado
de Quadro Topico (Qt), “ha como que camadas de organizacdo, indo desde um
topico suficientemente amplo para ser recoberto por outro superordenado, passando
por topicos sucessivamente particularizadores, até se alcancarem constituintes
topicos minimos.” (JUBRAN et al., 2002 apud FRANCO, 2013, p. 27).

6 Cf. JUBRAN, Clélia C. S. et al. Oganizacao topica da conversagdo. In: IRARI, R. (Org.). Graméatica
do portugués falado . Campinas: Unicamp/Fapesp,1992. v.2, p.359-439.
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Cada Qt € cararacterizado pela centragdo em um topico mais
abrangente (Supertépico — St) e pela subdivisdo interna desse St em subtopicos
(Sb). O plano linear segundo Jubran et al. (2002) é constituido por dois fenbmenos:
a continuidade e a descontinuidade.

A continuidade “decorre de uma organizacao sequencial dos segmentos
tépicos, de forma que a abertura de um apenas se da apds o fechamento de outro
precedente.”(JUBRAN et al., 2002 apud FRANCO, 2013, p. 28). Segundo Jubran
(1993 apud KOCH, 2009, p. 98), a descontinuidade topica

decorre de uma perturbacdo da sequencialidade linear, verificada na
seguinte situacdo: um tépico introduz-se na linha discursiva antes de ter
sido esgotado o precedente, podendo haver ou ndo o retorno deste, apés a
interrupcdo. Nos casos em que ha retorno, temos fenémenos de insergéo e
alternancia; nos casos em que nao ha retorno temos a ruptura ou corte.

Portanto, a descontinuidade acontece quando ha ruptura do tépico, antes
mesmo do momento em que ele se fecha, para a introducdo de uma digressao,
explicagéo etc. Vale dizer que esse mecanismo de descontinuidade ndo caracteriza
um defeito, mas uma atividade normal. Goutsos (1996 apud KOCH, 2011b, p. 99)

salienta que uma tarefa importante do produtor do texto

[...] é indicar a descontinuidade dentro da continuidade mais ampla que se
espera do texto, ou seja, cumpre-lhe monitorar a interacdo discursiva em
termos de sequencializacdo e segmentar o discurso em blocos, indicando
suas fronteiras, isto é, sinalizar a descontinuidade porventura existente
entre eles.

Dessa forma, percebe-se que a continuidade e a descontinuidade nao se
separam. O que se exige de um produtor de texto € mobilizar estratégias de
mudancas s6 quando forem realmente necessarias. Existem rupturas aceitaveis
desde que sejam bem sinalizadas.

Em relacdo aos articuladores de progressdao textual mencionados
anteriormente segundo Koch (2011a), estes podem ser divididos em trés grandes
classes: articuladores de conteudo proposicional; articuladores enunciativos ou
discursivo-argumentativos e articuladores metaenunciativos.

Na primeira classe dos articuladores de conteddo proposicional, vao-se
encontrar os marcadores de relacbes espacio-temporais (antes/depois, em
cima/embaixo, de um lado/de outro; entdo, antes, em seguida, apos etc.) e os
indicadores de relagdes logico-semanticas (condicionalidade, causalidade, finalidade

ou mediacéo, oposicao/contraste, disjuncao).
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Na segunda classe dos articuladores enunciativos ou discursivo-
argumentativos, situa-se o encadeamento dos atos de fala distintos, introduzindo,
entre eles, relagcbes discursivo-argumentativas, tais como: contrajuncéo
(oposicao/contraste, concessao), justificativa, explicacdo, generalizacdo, disjuncao
argumentativa, especificacdo, entre outras.

Na terceira e ultima classe, os articuladores metaenunciativos, destaca-

se de alguma forma, a propria enunciacédo. Nesta aparecem 0s seguintes subgrupos:

1.delimitadores de dominio (hedges) — que explicitam o ambito dentro do
qual o conteldo do enunciado se verifica: geograficamente;
economicamente; politicamente.
2.organizadores textuais - Maingueneau (1996: 170) descreve [...] como
‘marcadores de integracdo linear’, cuja funcdo € ‘estruturar a linearidade do
texto, organiza-lo em uma sucessao de fragmentos complementares que
faciltam o tratamento interpretativo.”.  primeiro(amente)/depois/em
seguida/enfim, [...]
3.modalizadores epistémicos — que assinalam o grau de comprometimento /
entendimento do locutor com relagdo ao seu enunciado, o grau de certeza
com relacdo aos fatos enunciados: evidentemente; ndo ha como negar.
4.atitudinais ou afetivos — que encenam a atitude psicoldgica com o que
enunciador se apresenta diante dos eventos de que fala o enunciado:
Infelizmente; Desgracadamente.
5.axiologicos - que expressam a valorizagao atribuida aos eventos, agfes e
situacdes a que o enunciado faz mencao: curiosamente; mais uma vez.
6.de carater dedntico — que indicam o grau de imperatividade/facultatividade
atribuido ao contetido proposicional: E indispensavel; opcionalmente.
7.atenuadores — com vista a preservacdo das faces: Talvez fosse melhor;
No meu modesto modo de entender, creio que.

8.metaformulativos: a. comentadores da forma como o enunciador se
representa perante o outro no ato de enunciacdo ( francamente,
honestamente,sinceramente); b.comentadores da forma do enunciado (em
sintese, para recordar, em suma, resumidamente...); c. nomeadores do tipo
de ato ilocucionario que o enunciado pretende realizar (eis a questao, a
titulo de garantia, minha critica é que, cabe perguntar se..); d.
comentadores da adequacdo do tema ou dos termos utilizados (por assim
dizer, como se diz habitualmente, na acepcdo ampla do termo, para falar de
modo que todos me entendam etc.); e. introdutores de reformulacdes ou de
correcdes (quero dizer); f. introdutores de tépicos (A respeito da questao
racial no Brasil,...); g. interruptores e reintrodutores de topico (marcadores
de digressdo, bracketing devices- Quanto aos; E interessante lembrar que;
Voltando ao assunto...); h. marcadores conversacionais que operam o0
‘amarramento’ de porc¢8es textuais (ai, dai, entdo, agora, ai entdo). (KOCH,
2011a, p. 135-139, grifo da autora).

Como se pode observar os articuladores textuais sdo multifuncionais, ja
que desempenham no texto diferentes funcdes/papéis de ordem cognitiva,
discursiva-argumentativa, organizacional, metaenunciativa e interacional. Estes sao
responsaveis pela coeséo textual como também pelas sinalizagbes do sentido do

texto.
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Apds essas classificagfes dos articuladores textuais recomendadas por
Koch (201l1a), faz-se necessario distinguir, na classe geral dos articuladores,
segundo Adam (2011), trés tipos de marcadores de conexao, a saber: 0s conectores
argumentativos propriamente ditos; os organizadores e marcadores textuais e 0s
marcadores de responsabilidade enunciativa. O autor acrescenta que esses trés
tipos de conectores exercem a funcao de ligagdo semantica entre unidades de texto.

Para o autor, os conectores argumentativos “associam as funcdes de

segmentacdo de responsabilidade enunciativa e de operacdo argumentativa dos
enunciados. Eles permitem uma reutilizagdo de conteddo proposicional, seja um
argumento, [...] uma concluséo, [...]" (ADAM, 2011, p. 189, grifo do autor). Nessa
categoria, encontram-se os adversativos e concessivos (mas, no entanto, entretanto,
porém, embora, mesmo que e outros), os explicativos e os justificativos (pois,
porque, ja que, se - € que e outros), o se dos hipotéticos reais e ficcionais, o quando
dos hipotéticos reais e 0os simples marcadores de um argumento (até, [até] mesmo,
alids, mesmo, por sinal, além do mais, ndo apenas e outros).

Adam (2011) destaca quatro grandes categorias de conectores:

a) Conectores argumentativos marcadores do argumento: porque, ja
[uma vez], que, pois, com efeito, como, mesmo, alias, por sinal etc.;
b) Conectores argumentativos marcadores da concluséo: portanto, entao,
em consequéncia etc.;
c) Conectores contra-argumentativos marcadores de um argumento forte:
mas, porém, contudo, entretanto, no entanto etc.;

d) Conectores contra-argumentativos marcadores de argumentos fracos:
certamente, embora, apesar de que, ainda que etc.

Com referéncia aos organizadores e marcadores textuais, pode-se dizer

gue estes exercem um papel importante no balizamento dos planos textuais e,
segundo Adam (2011), podem ser classificados como:

a) Organizadores espaciais: a esquerda/ a direita, antes/depois, em
cima/embaixo, mais longe, de um lado/de outro etc. A combinagéo de
organizadores textuais e temporais tem como objetivo ajudar o leitor a
construir um todo coerente do texto;

b) Organizadores temporais: entdo, antes, em seguida, [e] entdo, depois,

apos, na véspera, no dia seguinte, trés dias depois etc. Sua fungéo é a
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de poder se combinar conforme uma ordem de informatividade
crescente;

c) Organizadores enumerativos, segmentam e ordenam a matéria textual
combinado, muitas vezes, valor de ordem com um valor temporal.

Estes podem ser:

- aditivos: e, ou, também, assim como, ainda, igualmente, além disso
etc.

- marcadores de integracédo linear, que abrem uma série (de um lado,
inicialmente, primeiramente, em primeiro lugar etc.); os que indicam
sua continuidade (em seguida, depois, em segundo lugar etc.); ou seu
fechamento (por outro lado, enfim, em dltimo lugar, e, é tudo, para
terminar, em concluséao etc.).

d) Marcadores de mudancga de topicalizacao: indicam a passagem de um
objeto do discurso a outro, quanto a... ou no que concerne a. Estes
exercem um papel relevante na énfase do plano de texto, bem como,
na estrutura de uma argumentacao, sendo que seu valor argumentativo
nao esta em questao, pois eles ordenam apenas as partes de um texto;

e) Marcadores de ilustracdo de exemplificacdo: por exemplo,
notadamente,em particular, como, entre outros e assim. Sua finalidade
€ introduzir exemplos que ddo ao enunciado um status de ilustracéo de
uma assercao principal.

Quanto aos marcadores do escopo de uma responsabilidade enunciativa,
estes sdo assinalados por introdutores como segundo, de acordo com, para, de
fonte segura e de indicadores metonimicos do tipo em S&o Paulo, no Partido
Socialista etc. de marcadores de quadros mediadores ou de fonte do saber. Para
Adam (2011), a utilizacdo de “alguns” e de “nds” indica que uma porcéo de texto ndo
€ assumida (sua verdade assegurada) por aquele que fala, mas mediada por uma
vOz ou ponto de vista (PdV).

Outra categoria importante, segundo o linguista, € a dos marcadores de
reformulagcdo que marcam, em certo ponto do texto, uma retomada metaenunciativa
considerada muitas vezes, uma modificacdo de um PdV ( isto &, dito de outro modo,
numa palavra, em outras palavras...), e/ ou associa a essa retomada uma marcacao
comparavel a dos marcadores de integracdo linear conclusivos (enfim, em resumo,

finalmente, no final das contas, no fundo, contas feitas, em concluséo, para dizer
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tudo, na realidade, de fato, afinal, depois de tudo, em todo caso, de toda forma, de
toda maneira). Acrescenta-se a esses, 0s marcadores de estruturacdo da
conversacao (bom, bem, pior, entdo etc.) e os faticos (vocé sabe/tu sabes, vocé
Vé/tu vés, eh etc. Estes exercem papel relevante em textos orais (ADAM, 2011).

Mediante o que foi exposto, pode-se dizer que os articuladores textuais
indicados por Koch (2011) assemelham-se quase na sua totalidade com os
conectores textuais apresentados por Adam (2011). Dessa forma, reforca-se que
essas categorias textuais sdo consideradas inerentes a construgcdo de um texto,
compondo as “operacgdes de ligacdo que asseguram a continuidade textual.” (ADAM,
2011, p. 131).

A organizacdo de um trabalho académico implica um processo de
construcdo que exige competéncia textual/discursiva para a escrita. Quando o
produtor faz-se conhecedor e comprometido com sua propria lingua, espera-se que
elabore enunciados mais eficientes possiveis.

E pela progressédo que se equilibra a informacdo dada com a que ainda vai
ser acrescentada, o que se materializa no texto, por meio, entre outros, dos
articuladores. Eles garantem a continuidade do tema e a progressao do sentido, dai
sua importancia linguistica.

Dessa forma, o estudo dos articuladores e marcadores textuais assume
importancia que vai além da de assinalar os segmentos de um plano de texto. Sendo
0os marcadores do plano de texto responsaveis pela coesdo textual, respondem,
também, pela progressdo do texto, ou seja, pelo acréscimo de novas informacdes
gue se juntam as anteriores, para que seja assegurada a continuidade do sentido do
texto.

Vale aqui ressaltar que, na analise das Introducdes, na passagem de um
plano para outro, se ira olhar também se o0s conectores e 0S
organizadores/marcadores assinalam continuidade ou descontinuidade, conforme
proposta de Adam (2011).

4.2 Continuidade Teméatica

A identificacdo de diferentes topicos discursivos, além do emprego de

conectores e de organizadores/marcadores, pode assinalar as varias partes do
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plano de texto dos TCC, como se expds. Mas, para além disso, pergunta-se sobre
marcas linguisticas que permitem acompanhar a continuidade tépica.

A questédo € saber se, seguindo, ao longo da Introducédo, a continuidade
referencial, € possivel observar a “operacao de ligacdo” que da unidade topica as
partes do plano de texto. Em outras palavras, pretende-se acompanhar a
continuidade referencial para identificar a unidade semantica dos segmentos do
plano de texto. Para Adam (2011, p. 132), essa continuidade € assegurada “pela
retomada de elementos introduzidos na memoria."

O autor reforca que essas retomadas textuais sao fornecidas por
algumas propriedades da lingua tais como, pronominalizacdo, definitizacao,
referenciacdo e outros. Neste trabalho, se ira abordar o aspecto da construcédo de

referéncia por ser uma operacao de base que assegura a continuidade textual.

4.2.1 Construcao da Referéncia

Como se sabe, a referéncia exerce um papel relevante na atividade
discursiva. Mediante tal premissa, faz-se necessério identificar, nas Introducdes em
estudo, algumas categorias de referenciagdo, tais como a pronominal, a
demonstrativa e 0 encapsulamento anaférico. Ndo se pretende analisar todas as
ocorréncias no texto, mas somente aquelas que assinalam a continuidade tematica
referente as partes do plano de texto.

Reconhecendo o texto como fendbmeno dindmico e a0 mesmo tempo
dotado de unidade sociocomunicativa, seméantica e formal, destacam-se o0s
elementos de construcao da referéncia.

Para uma melhor compreensdo do que vem a ser referéncia,
primeiramente faz-se necessario conceituar referente. Para Charaudeau e
Maingueneau (2008, p. 418, grifo dos autores), “o referente é a realidade que é
apontada pela referéncia .” Por outro lado, “a referéncia designa a propriedade do
signo linguistico ou de uma expresséo de remeter a uma realidade”, destacam eles.
Neste caso, Mondada e Dubois (2013, p. 35) explicam a “referenciagcdo concebida
como construcdo colaborativa de objetos de discurso — quer dizer, objetos cuja
existéncia é estabelecida discursivamente, emergindo de praticas simbdlicas e

intersubjetivas.”
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A partir desse conceito, é possivel dizer que a referenciacdo é construida
de forma interativa, em que o0s objetos de discurso vao se processando,
estruturando, adequando dentro de uma dindmica discursiva. Adotando o0s
pressupostos de Koch (2011b), que dizem que a referenciacdo, bem como a
progressdo referencial, consistem na construcdo e reconstrucdo de objetos-de-
discurso, o sujeito opera sobre o material linguistico que tem a sua disposicao,
fazendo escolhas para representar estados de coisas.

Portanto, encontram-se as formas de introducéo (ativacdo) de referentes
no modelo textual. Para Prince (apud KOCH, 2011b, p. 64, grifo da autora), essa
ativacdo pode ser “ancorada” e “ndo-ancorada”. A introducdo ndo-ancorada se da
“[...] guando um objeto-de-discurso totalmente novo € introduzido no texto, passando
a ter um ‘endereco cognitivo’ na memoria do interlocutor. Quando representado por
uma expressdo nominal, esta opera uma categorizacdo do referente [...]". Ja& a
ativacdo ancorada se da “[...] sempre que um novo objeto-de-discurso € introduzido,
sob o modo do dado, em virtude de algum tipo de associacdo com elementos
presentes no co-texto ou no contexto sociocognitivo, passivel de ser estabelecida
por associacao e/ou inferenciagdo.” (KOCH, 2011b, p. 64-65).

A mesma autora ressalta que estdo nesses casos as chamadas anaforas
associativas, que exploram rela¢cdes metonimicas, como também todas as relacdes
em que um dos elementos pode ser considerado “ingrediente” do outro. Como
exemplo, a autora apresenta um trecho de um texto mostrando que “vagdes” e
“bancos” podem ser considerados ingredientes de “trem”. As anaforas indiretas de
modo geral, se constroem inferencialmente, a partir do co-texto, com base no
conhecimento de mundo. Aqui a autora exemplifica mostrando que “as pichacdes”
tém relacédo indireta com “as gangues”.

Dada a relevancia das anaforas, vale pontuar aquelas citadas por Adam
(2011): anéaforas pronominais, anaforas definidas e anaforas demonstrativas. “A
anafora pronominal , é, por definicdo, fiel, pois, geralmente, ela nado indica
nenhuma nova propriedade do objeto.” (ADAM, 2011, p.137, grifo do autor). Como
exemplo uma caneta... a/esta caneta...

Por outro lado, a anafora definida “aparece geralmente, nos
encadeamentos que contém introducdo de um referente sob forma indefinida e
depois retomada lexical idéntica: Um bebé < O bebé — ou quase idéntica — um

menininho < o garotinho.” (ADAM, 2011, p.138, grifo do autor). Fala-se de anafora
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definida fiel para esse tipo de caso e anafora infiel quando se passa de termo
hipbnimo para um hiper6nimo: um menininho, retomado por a crianca.

Ao tratar da anafora demonstrativa, Adam (2011, p. 142) “indica [...], a
relacdo com um segmento posto na memdria, anteriormente, mas ela o faz
operando uma reclassificagdo do objeto do discurso.” Para este caso, o0 autor
ressalta que se trata da introdu¢cdo de um novo ponto de vista sobre o objeto. No
exemplo dado por ele tem-se: “- Ela € muito gentil! Dir-se-ia; ela € muito gentil, Essa
mulher de médico ! Belos dentes, olhos negros, pés elegantes, e desenvolta como
uma parisiense. De onde diabos ela saiu? Onde, entdo, ele a encontrou, ESSE
rapaz grosseiro ai ? [...]" (ADAM, 2011, p.142, grifo do autor).

Existem outros tipos de anaforas, como, por exemplo: por nomeacéo, por
silepse, associativa, resumidora dentre outras. Entretanto, para o trabalho que se
propde, escolheu-se usar apenas a pronominal e a demonstrativa indicadas por
Adam (2011), incluindo também o encapsulamento anaférico proposto por Conte
(2013) e Koch (2011a).

Outro aspecto considerado no estudo da referenciacdo € a reconstrucéo
ou manutencdo no modelo textual — a progresséao referencial. Koch (2011b, p. 67)
lembra que “a reconstrucdo é a operacao responsavel pela manutencdo em foco, no
modelo de discurso, de objetos previamente introduzidos, dando origem as cadeias
referenciais ou coesivas, responsaveis pela progresséo referencial do texto.” Ou
seja, pelo fato de o objeto encontrar-se ativado no modelo textual, a reconstrucéo
pode realizar-se por meio de recursos gramaticais (pronomes, elipses, numerais,
advérbios locativos etc.), como também, por meio de recursos lexicais (reiteracao de
itens lexicais, sinbnimos, hiperbnimos, nomes geneéricos, expressdes nominais etc.)

Koch (2011b) ressalta ainda as funcbes cognitivo-discursivas das
expressfes nominais que sao: ativagdo/reativacdo na memoria; encapsulamento
(sumarizacdo) e rotulagdo; organizacdo macroestrutural; atualizagdo de
conhecimentos por meio de glosas realizadas pelo uso de um hiperénimo;
especificacdo por meio da sequéncia hiperénimo/hipbnimo; construcdo de
parafrases definicionais e didaticas; introducdo de informagfes novas; orientacao
argumentativa e categorizagcdo meta enunciativa de um ato de enunciagao.

Dentre as fun¢des acima citadas, a que vem ganhando realce no estudo
da referenciacdo é o encapsulamento (sumarizacao) e rotulacdo. No dizer de Conte

(2013, p. 178), o encapsulamento anaforico:
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[...] € um recurso coesivo pelo qual um sintagma nominal funciona como
uma parafrase resumidora para uma por¢cdo precedente do texto. Esta
porcdo de texto (ou segmento) pode ser de extensdo e complexidade
variada (um paragrafo inteiro ou apenas uma sentenga).

S6 para situar o que foi dito, apresenta-se o préprio exemplo da autora:
“Hoje, todos os melhores espacos produtivos estdo ainda na mao da velha estrutura
do estado. Levara tempo para mudar esta situacdo.” (CONTE, 2013, p. 178, grifo da
autora). Aqui a palavra “situacdo” € tida como encapsulamento anaforico.
Os encapsulamentos sdo frequentemente genéricos, representados sob um
determinado rétulo: estado, fato, fenébmeno, circunstancia, condi¢do, evento, cena,
atividade, hipétese, situacdo, tendéncia, argumentacdo, episédio, acontecimento,
desafio, quadro e outros. Conte (2013) reconhece que o encapsulamento anaférico é
um recurso coesivo muito importante especialmente em textos argumentativos
escritos.

Em relacdo aos rotulos, estes “...] podem funcionar tanto
cataforicamente (para frente), quanto anaforicamente (para tras). Quando preceder
sua lexicalizacdo, sera chamado de rétulo prospectivo; quando seguir lexicalizacao,
sera chamado de rotulo retrospectivo.” (FRANCIS, 2013, p. 192, grifo do autor).

Como exemplo de rotulo prospectivo o autor esclarece:

Eu sei que aproximadamente 12 por cento da populacdo é canhota. Por
que, entdo, deve existir uma predominancia tdo grande de jogadores de
golfe destros que, eu me informei, se estende também aos tacos? Em
resposta a esta indagacdo, um colega, meu jogador de golfe, apresentou
duas razbes: A primeira foi que os iniciantes [...]. A segunda foi que, por
motivos técnicos [...] (FRANCIS, 2013, p.192-193, grifo do autor)

A expressao duas razoes, permite ao leitor predizer a informacéo precisa

gue seguira. Esclarecendo o rotulo retrospectivo tem-se como exemplo do autor:

[...] o sistema imunolégico dos pacientes reconheceu os anticorpos do rato e
os rejeitou. Isto significa que eles ndo permanecem no sistema por tempo
suficiente para se tornarem completamente eficazes. A segunda geracédo de
anticorpos agora em desenvolvimento € uma tentativa de contornar este
problema através da‘humanizacdo’ dos anticorpos do rato [...] (FRANCIS,
2013, p. 195, grifo do autor).

Verifica-se neste exemplo que o roétulo retrospectivo este problema €
precedido por uma lexicalizacdo dizendo ao leitor para interpretar a rejeicdo aos
anticorpos do rato como um problema. Acrescenta-se, ainda, que “0S nomes
nucleares de rotulos retrospectivos sao quase sempre precedidos de um déitico
especifico, como, o, este, aquele, esse, ou tal, e podem ter outros modificadores e
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qualificadores também.” (FRANCIS, 2013, p. 196). Sua funcdo é de mudar o tépico e
de liga-lo também.

Como se viu, a referenciacdo exerce um papel relevante na progressao
do texto, pois a continuidade textual s6 € possivel com a retomada de certos
elementos que se encontram na memoria. Pode-se dizer que esses elementos sao a
anafora, a catafora, o encapsulamento anaférico, dentre outros que visam a

renovacao das condi¢des da textualizacdo e a consequente producéo de sentido.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevem-se os procedimentos metodolégicos adotados
para analise do corpus, incluindo-se o contexto da pesquisa: a abordagem, o tipo de
pesquisa, o corpus analisado e os procedimentos de analise.

A metodologia diz respeito a explicagdo dos procedimentos estabelecidos
para realizar uma pesquisa. Ela engloba os passos realizados para a construcdo do
trabalho cintifico. E a explicacdo de tudo aquilo que sera utilizado no trabalho de
pesquisa e dos caminhos percorridos para alcangar os objetivos.

De acordo com as Normas Gerais de Ensino de Graduagédo — Resolucéo
n°1045/2012 — CEPE/UEMA de 19 de dezembro de 2012, em seu Art.88, “A
elaboracdo de um trabalho cientifico, observadas as exigéncias das Normas
Internacionais, denominado Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) para efeito de
registro no histérico académico, é condicao indispensavel para a concluséo de curso
de graduacdo.” (UEMA, 2012, p. 43). Os tipos de TCC voltados para as Ciéncias
Sociais e Humanas podem contemplar uma Proposta Pedagogica, com
fundamentacdo em paradigma educacional; Producdo de trabalho monogréfico;
Producédo e defesa de relatdrio de estagio curricular ou de monitoria.

Esta pesquisa, como j4 dito, tem como objeto de estudo as Introducdes
dos TCC do Curso de Pedagogia da UEMA. Conforme a resolu¢cdo mencionada, os
TCC do referido curso podem contemplar uma Proposta Pedagdgica com opcéo de

até trés alunos (as) como autores.

5.1 Contexto da Pesquisa

Para responder a questao de pesquisa e alcancar os objetivos, adotou-se
a abordagem quantitativa e qualitativa. Usou-se o enfoque quantitativo, porque as
informacdes foram classificadas mediante levantamento quantitativo das etapas do
plano de texto que se encontram nas 36 Introducdes do corpus geral. J4 a qualitativa
direcionou-se para a descri¢do, a interpretacdo e a analise dos fendbmenos. Dai, a
escolha da abordagem que proporciona melhor compreensdo do fenémeno

estudado. Assim, a abordagem qualitativa:

parte do entendimento de que existe uma relacao dinamica entre 0 mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e o
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nudmeros. A
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intrepretacdo dos fenébmenos e a atribuigdo de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa. (MATIAS-PEREIRA, 2012, p. 87).

A pesquisa foi exploratéria, descritiva, bibliografica e documental.
Exploratéria, porque ndo foram encontrados estudos anteriores direcionados para
analise da organizacdo textual da secéo Introducédo de trabalhos académicos do
Curso de Pedagogia da UEMA e nem de outros cursos. Descritiva, porque se
pretende descrever e analisar as formas de organizacdo da sec¢ao Introducao dos
TCC no ambito da LT. Bibliografica, porque os fundamentos tedricos para a
sustentacao do tema se deram mediante uma revisao critica da teoria. Documental,
porque usou-se as Introducdes dosTCC para analise discursiva-textual.

O corpus trabalhado é composto das sec¢des de Introducédo de TCC de
2012 do Curso de Pedagogia de Sao Luis da UEMA, tendo como universo, 36
trabalhos. O tamanho da amostra foi constituido de 14% desse universo, no caso,
cinco monografias. A amostragem ndo probabilistica intencional, foi o critério
adotado para se chegar as cinco Introducdes que constituiram o corpus. A partir
desse critério escolheram-se aquelas que se aproximaram dos modelos de analise
tedrica, tedrico-empirica e de analise de estudo de caso.

Os TCC foram produzidos por alunos concludentes de graduacdo do
Curso de Pedagogia. Escolheu-se esse Curso por ser da area humana e também
pelo interesse de saber como se encontra o desempenho académico dos produtores
em termos de plano de texto, articuladores textuais e construcédo de referéncia. A
preferéncia por esses sujeitos deu-se em virtude de os alunos estarem concluindo o
3° grau e esse ser 0 género discursivo produzido no final do curso. Ainda que na
academia sejam produzidos outros géneros especificos, tais como, resenhas,
artigos, papers, relatorios, o TCC passa a ser o “coroamento” do aluno nesse
processo. Além disso, pretende-se conhecer como se encontra a competéncia
textual-discursiva desses universitarios para produzir o género discursivo académico
TCC.
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5.2 Procedimentos de Anéalise

O tratamento dos dados deu-se por meio da analise textual-discursiva.
Essa analise constitui uma abordagem tedrica e descritiva do campo da LT que se
situa “[...] na perspectiva de um posicionamento tedrico e metodoldgico que, com
objetivo de pensar o texto e o discurso em novas categorias, situa decididamente a
linguistica textual no quadro mais amplo da analise do discurso.” (ADAM, 2011, p.
24).

De modo especifico, os procedimentos utilizados foram inspirados nas
propostas de Feltrim, Aluisio e Nunes (2000); Adam (2011); Koch (2011), acrescidos
de outros que foram compativeis com o quadro tedrico para analise da organizacao
textual de trabalhos académicos.

Portanto, para responder as questdes de pesquisa e alcancar os
objetivos propostos adotou-se 0s seguintes procedimentos:

a) identificacdo da organizacdo macroestrutural da secédo de Introducéao:
nesta fase, buscou-se diferencar as partes do plano de texto, seguindo-
se as indicadas por Feltrim, Aluisio e Nunes (2000). Para isso,
procurou-se distinguir a unidade semantica dos segmentos do plano de
texto;

b)andlise da organizacdo microestrutural da Introducdo: num primeiro

momento, verificaram-se a marcas linguisticas da continuidade
referencial e seu papel na construcdo da unidade semantica de cada
parte do plano de texto; num segundo momento, observou-se 0 emprego
dos conectores e organizadores textuais e seu papel na segmentacéo
das partes do plano de texto.

Vale dizer que a identificacdo dos participantes foi omitida como forma de
preservacdo ética da pesquisa, pois a confiabilidade e o anonimato implicam na
promessa que 0 pesquisador faz aos participantes de que 0s mesmos nao serao

identificados ou apresentados.
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6 ANALISE DAS INTRODUGCOES

Neste capitulo procura-se identificar nas Introducbes a organizacao
macroestrutural, no caso, os estagios do plano de texto. E, além disso, analisar o
papel dos conectores, organizadores/marcadores e dos elementos da referenciacao
no plano de texto.

Sabe-se que, no mundo académico, circulam diferentes géneros
discursivos, os quais exigem dos participantes pleno dominio da organizacéo formal
da escrita. Os pesquisadores, os docentes e o0s discentes s6 serdo considerados
participantes atuantes desse processo se realmente dominarem as diretrizes que
compdem um texto cientifico. O TCC, por seu turno, passa a ter um papel
importante, visto que leva o aluno/pesquisador a desenvolver investigacdes de
cunho cientifico sobre variados fenbmenos que o cercam, demonstrando assim,
maturidade, dominio de sua &rea do conhecimento e encadeamento das ideias na
construcéo textual.

Conforme o primeiro procedimento metodologico assinalado
anteriormente, identifica-se a organizacao macroestrutural da secéo Introducdo. No
comentario, indicam-se os titulos dos TCC, como também, os estagios/etapas e a
unidade seméantica dos segmentos do plano de texto.

Segue o0 segundo passo nos mesmos moldes do primeiro, em que se faz
a analise de elementos da organizacdo microestrutural das Introducdes, mostrando-
se como o tema tratado nos diferentes segmentos que compdem a Introducéo €
mantido, apesar de sua evolugdo ao longo do texto. Para isso, estudam-se 0s
conectores e organizadores/marcadores textuais que exercem igualmente essa
funcdo de ligacdo, assim como as anaforas responsaveis pela continuidade
semantica. Como ja mencionado, nem todos 0s conectores que aparecem nos
textos sdo analisados, somente aqueles responsaveis pela marcagdo da passagem
de uma etapa a outra no plano de texto. Portanto, se mostrara como acontece (ou se
acontece) essa marcagao na passagem de um segmento do plano a outro.

Antes de apresentar a identificacdo da organizacdo macroestrurural das
Introducdes do corpus, € relevante mostrar os elementos peritextuais que
acompanham o texto. Os TCC analisados apresentam parte externa: capa e
lombada; elementos pré-textuais como: folha de rosto, ficha catalografica, folha de

aprovacao, dedicatéria, agradecimentos, epigrafe, resumo, abstract, lista de figuras,
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lista de gréficos, lista de quadros, lista de tabelas, lista de siglas e suméario. Os
elementos textuais aparecem divididos em torno de cinco e de sete secdes,
contemplando, de forma ampla, Introducéo, Desenvolvimento (parte mais extensa,
dividida em secOes e subsecdes) e Concluséo. Os trabalhos também apresentam
elementos poés-textuais como: referéncias, apéndices e anexos, este Ultimo
mencionado em apenas dois TCC.

Sabe-se que na academia os TCC sao avaliados por uma banca
composta de um professor orientador e mais dois examinadores. O texto produzido
tem a finalidade ndo apenas de levar os discentes a concluirem o curso, mas de
encaminha-los pelo mundo da pesquisa, visando a construcéo e a desconstrucao de
saberes, conhecimentos e teses acerca dos inumeros fenbmenos que 0s cercam.
Além disso, contribui com o enriquecimento da literatura vigente e divulgacdo da
producéo cientifica da universidade da qual fazem parte.

Em consonédncia com os modelos de discurso de Monografia
apresentados na secéao 2.1, optou-se por agrupar as Introducdes dos TCC de acordo
com esses modelos. Neste caso, distribuiu-se assim: Modelo de Analise Tedrica,
uma Introducgdo I-1; Modelo de Analise Teorico-empirica, duas Introdugdes 1-2, I-3;
Modelo de Andlise Estudo de Caso, duas Introducgdes I-4, I-5. Assim, deu-se um
namero para cada Introducgéo precedido da letra | inicial de Introducéo.

Importa destacar, como ja se disse anteriormente, que, para se chegar a
analise qualitativa das cinco Introducfes, realizou-se uma analise quantitativa
preliminar para verificar a Presenca (O)/Auséncia (4) das partes do plano de texto

no corpus geral. (Quadro 2).
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Quadro 2 — Totalidade do corpus com Presenca (O)/Auséncia (@) das partes do plano de

texto

Roteiro do
Trab.

300
06 @

Justif.

280
08 @

Princip.
Result.

00O
36 9

Metod.

230
139

Objetivo

36 O
00 @

Ques. de
Pesq

220
149

Rev.
Bibliog.

270
09 @

Contexto

290
079

Ord. das
Introd.

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27

28
29
30
31

32

33
34

35

36
TOTAL

Fonte: Elaboracao da autora (2015)
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Apds andlise quantitativa da totalidade das partes do plano de texto do
copus, verificou-se que, em 17 Introducdes apareceram 6 Presencas (O) e 2
Auséncias (9); em 8 Introdugbes apareceram 5 Presencas (O) e 3 Auséncias (9);
em 6 Introducdes apareceram 4 Presencgas (O) e 4 Auséncias (9); em 3 Introducdes
apareceram 7 Presencas (O) e 1 Auséncia (@); em lintroducédo 5 Presencas (O) e 4
Auséncias (9) e 1 Introducdo com 5 Presencas (O) e 2 Auséncias (D).

Do cruzamento, de Presenca e das partes do plano de texto nas
Introducdes analisadas, verificou-se que 0 maior niumero de Presencas é da etapa
do Objetivo e da Organizacéo do Trabalho e a menor Auséncia deu-se na Questéao
de Pesquisa considerada uma etapa relevante e obrigatéria em um trabalho
académico. A etapa dos Resultados esta ausente em todos os exemplares do
corpus. Esse tipo de ocorréncia, inclusas as regularidades de procedimentos, foi
determinante para a delimitacdo das cinco Introduc¢des que constituiram a analise.

Considerando-se a estrutura composicional do género em analise, 0
Quadro 2 revela uma diversificacdo entre Presencas e Auséncias, quanto ao
cumprimento do plano de texto, de acordo com os modelos e as diretrizes do
enquadramento teodrico da pesquisa. Nessa perspectiva, as 36 Introducdes
configuraram-se validas e representativas, sobretudo pela regularidade das
ocorréncias, 0 que torna representativo e relevante o corpus de analise que compde
0 quadro acima, o que sinaliza para a validade de que este quantitativo represente
as formas de textualizacdo de textos monograficos mais praticados pelos alunos de
Pedagogia da UEMA.

Por fim, importa esclarecer que, considerando sua pertenca aos modelos
de discurso de monografias, decidiu-se inserir as Introdu¢des no proprio corpo do
trabalho, fazendo-se a indicacdo numérica para cada segmento (sentenga’), visto
que a intencéo é facilitar o acompanhamento da analise que se realiza. Procurou-se
transcrevé-las ipsis litteris de acordo com os originais (incluindo, dessa forma,
inclusive os erros tipograficos). Apos as Introducdes, apresentam-se as partes que

compdem o plano de texto. (Quadros 3, 4, 5, 6 e 7).

7 Termo também usado em vez de frase (v.) ou ora¢do. (CAMARA JUNIOR, 2009, p. 270).
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6.1 Analise da Introdugéo I-1

(1) A construgdo de propostas educativas sintonizadas com as
singularidades da infancia, compreendendo a concepc¢do de “crianca” e a
orientacdo educacional adequada para essa fase da vida, constitui aspectos
relevantes para a compreensdo do panorama atual da Educacéo Infantil e
dos seus pressupostos: conceitos e importancia.

(2) A educagdo Infantli €é um campo de atuagdo de milhares de
profissionais que aplicam suas teorias e praticas pedagdgicas a fim de
alcancar o aprendizado pleno e significativo de seus alunos. (3) Mas nem
sempre foi assim . (4) Durante um longo periodo as criangas eram vistas
como “adultos em miniatura”, € o que afirma Ariés em seus estudos sobre
“A histéria social da crianca e da Familia” de 1981. (5) Nao era vista nem
compreendida como ser em formagcdo e em aprendizado. (6) Por conta
disso a escola levou algum tempo para se configurar da forma como a
conhecemos hoje.

(7) Ao longo do tempo e da evolucdo das atividades sociais, das grandes
descobertas — da Revolucdo Industrial, das campanhas higienistas, das
necessidades de mao de obra especializada, dos estudos cientificos na
area da educacao e sociologia, a crianca foi tomando lugar na sociedade,
sendo vista como um cidaddo de direitos e cuidados, uma vez que pela
pouca idade nédo teria condicbes econbmicas, sociais e psicolégicas de
tomar conta de si — é que as iniciativas para instrucdo das criancas
comecou a se tornar possivel, uma vez que a sociedade exigia cada vez
mais um grupo humano especializado em conhecimentos técnicos, estando
apto ao trabalho.

(8) Diante deste quadro , surgem alguns questionamentos sobre como,
onde e quando as escolas de Educacédo Infantil surgiram no Brasil e no
mundo? (9) Qual a ideia que se tem de educacéo infantil?

(10) E preciso, no entanto, responder alguns outros questionamentos:
Quem era a crianca para as sociedades mais antigas? (11) Em que
momento a infancia tornou-se um sentimento social? (12) Como a escola se
configurou num espaco de desenvolvimento do conhecimento e efetivacao
da cidadania pueril?

(13) Conhecer as respostas dos questionamentos feitos acima é tornar o
trabalho do educador mais significativo. (14) E conhecendo o0s
acontecimentos passados que se € possivel agir sobre os atuais,
reelaborando experiéncias, ou mesmo evitando erros anteriores.

(15) A intencdo dessa pesquisa de natureza bibliografica e descritiva é
investigar a concepgdo de criangca e 0s pressupostos pedagogicos
presentes na constru¢cdo de propostas de atendimento a crianca na
Educacdo Infantil. (16) E acima de tudo, saciar os questionamentos
levantados por meio da experiéncia pessoal vivia ao longo de cinco anos
atuando em salas de educacdo infanti de escolas particulares e
comunitarias, além da observacdo feita nas escolas publicas onde
ocorreram 0s estagios curriculares.

(17) De acordo com Gil (2008), as pesquisas descritivas possuem como
objetivo o relato minucioso das caracteristicas de uma populagéo, fenébmeno
ou de uma experiéncia. (18) Esse relato fortalece a ideia de proceder a
andlise de aspectos pertinentes as teorias subjacentes as praticas
pedagodgicas, investigando a coeréncia com os principios fixados nas
Diretrizes Curriculares de 2009 para a Educacao Infantil.

(19) Nesse sentido, esse trabalho estad estruturado em trés capitulos cujo
primeiro procede-se a retrospectiva histérica a respeito da identificacdo da
crianca sob o entendimento do sentimento de infancia. (20) Essa parte do
estudo prop8e percorrer algumas civilizacBes antigas até chegar a ldade
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Moderna e alcancar a concepc¢éo atual que se tem sobre infancia e crianca,
por meio da constituicdo que garante a cidadania aos pequenos.

(21) O segundo capitulo discorre sobre a constituicdo da escola, a
formacao dos centros de Educacéo Infantil, os fatores relevantes ocorridos
na educacéo brasileira na década de 90 e o entendimento sobre o conceito
de Educacao Infantil.

(22) No dltimo capitulo , sera sintetizada a observacdo feita nos
documentos do RECNEI com seus objetivos, embasamentos, criacéo,
eixos, propostas. (23) E sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagédo Infantil, assim como também sobre seus conceitos, defini¢des,
objetivos e propostas curriculares das escolas observadas, os objetivos
lancados pelas orientagdes didaticas, realizando um paralelo entre a
observacdo feita em algumas escolas por meio da experiéncia vivida ao
longo de dois anos em estagio extracurricular, um ano de estagio curricular
e quatro anos de experiéncia profissional e o percurso feito sobre a
concepcéao de criancal/infancia e educacéo infantil durante este estudo.

(24) Nas consideragfes finais 0 estudo retne conclusbes a respeito da
concepcao histérica e atual de crianca/infancia e Educacao Infantil, a
ligacdo estreita entre os dois, percorrendo sobre a efetivacdo real das
propostas pedagoégicas nas escolas vivenciadas, a luz do Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil e das Diretrizes Curriculares
para a Educacéo Infantil de 2009. (25) Dessa forma, esse trabalho tem o
intuito de contribuir com a formacgé&o dos educadores, sendo fonte de apoio
para o entendimento de questfes sobre: Como surgiu a primeira escola de
educacéo infantil? (26) Como foi esse processo no Brasil? (27) Quem foram
os atores inseridos na formacdo dessas escolas? (28) E por fim analisar
aspectos presentes nas praticas pedagogicas em desenvolvimento.

(29) Sendo assim , no intuito de responder as indagacfes, este estudo
retne informac@es a respeito do tema em questdo, sanado interrogacdes e
servindo de fonte de informacado a respeito da crianca, infancia, educacao
infantil e concepcdes atuais a respeito da educacéo infantil como uma etapa
em que as propostas pedagdgicas ainda estdo em construcao.

Quadro 3- Etapas do plano de texto da I-1

ETAPA DA CONTEXTUALIZACAO — Segmentos (1) a (7)
ETAPA DA QUESTAO DE PESQUISA — Segmentos (8) a (14)
ETAPA DO OBJETIVO — Segmentos — (15) a (16)

ETAPA DA METODOLOGIA — Segmentos (17) a (18)

ETAPA DA ORGANIZACAO DO TRABALHO — Segmentos (19) a
ETAPA DA JUSTIFICATIVA — Segmento (29)

(28)

Fonte: Elaboracéo da autora (2014)

“Educacéo infantil: proposta metodologica em construcao” é o titulo da I-1.

Esta possui treze paragrafos distribuidos em trés folhas. Os segmentos (1-7)
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compreendem o estdgio/Etapa da Contextualizagdo. A orientacdo para a
contextualizacdo, segundo Feltrim, Aluisio e Nunes (2000), da-se da grande é&rea
para a subarea, objetivando atingir o topico especifico do tema. Esse movimento nao
ocorre neste caso, posto que o produtor realiza 0 movimento partindo do tépico
mais especifico (1), ao tratar do panorama atual da educacao infantil, em direcéo
aos segmentos (2-7), que ainda historicizam a infancia. S6é entdo, o produtor textual
atinge a grande area, no segmento (7), desviando dessa forma, do movimento que
os autores de Metodologia da Pesquisa dizem que costuma ser. Apesar dessa
inversdo, nota-se que 0Ss pressupostos apresentados contribuiram para o
encaminhamento da etapa seguinte.

O produtor ressalta que as propostas educativas sintonizadas com as
singularidades da infancia desencadearam a compreensao da educacao infantil. A
crianga, por um longo periodo, era vista como adulto em miniatura e ndo como ser
em formagdo. Com a evolugcédo das atividades sociais, da Revolugéao Industrial e,
mais precisamente, com o avanc¢o dos estudos cientificos na area de educacéo e
sociologia, a crianca foi tomando espaco na sociedade, sendo, entédo, vista como
cidadéo de direitos e cuidados.

Destaca-se, no desenvolvimento sequencial da etapa de
contextualizacdo, que o plano de texto sequencia-se em esquemas de paragrafos
que interconectam trés unidades com as seguintes relacdes l6gico-semanticas: o
segmento (1) , constitui-se de uma afirmacéo sobre 0s aspectos relevantes para a
compreensao do panorama atual da educacéo infantil. Em seguida, o produtor do
texto utiliza um articulador de contetdo, assegurando a continuidade tematica por
meio de um construtor de referéncia anaforico, a expressao “educacéao infantil” que
introduz o segmento (2), realizando a progressao textual, retomando a categoria
semantica central do paragrafo: “educacao infantil”, conceituando-a e apresentando,
positivamente, a categoria. No segmento (3), o produtor apresenta um conector
discursivo-argumentativo do tipo contra argumentativo, “Mas nem sempre foi assim”
(3) que enseja uma argumentacéao forte e aponta para um passado em que a pratica
da educacéo infantil ndo existia, seguida de um organizador temporal, “Durante um
longo periodo” — segmento (4) que contextualiza a sua inexisténcia como pratica
social.

Ja o segmento (7) que operacionaliza o fechamento da Contextualizacao

€ sinalizado por organizador temporal: “Ao longo do tempo” (7). Para Adam (1999
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apud SOUSA; OLIVEIRA, 2014, p. 30) os organizadores temporais® se “apoiam em
indices temporais de varias ordens: indicacdes temporais absolutas mais ou menos
precisas, indicacdes relativas a situacdo de fala ou de escrita (‘aqui’ e ‘agora’
contextuais) e indicacbes temporais relativas ao contexto.” Considerando esse
conceito pode-se inserir esse marcador na ordem absoluta mais ou menos precisa.
Este tem o papel de unir/articular os paragrafos anteriores, e, ao mesmo tempo, dar
suporte para a continuidade do texto.

A partir da contextualizacdo, o produtor coloca, nos segmentos (8-14)
algumas questdes de pesquisa (segundo estagio/etapa). Inseriu-se o segmento (13-
14) também nesse estagio, pelo fato de se entender que houve continuidade do
antecedente. Isto porque o produtor confirma que as respostas dos questionamentos
vao tornar o trabalho do educador mais significativo. Trata-se de uma justificativa
para as questdes formuladas.

A passagem da etapa da contextualizacao (1-7) para a Etapa da Questéo
da Pesquisa (8-14) é feita por meio do encapsulamento anaférico “deste quadro”,
contido na expresséao “Diante deste quadro” (8), para fazer referéncia (sumarizacéo)
ao que ja fora abordado nos segmentos anteriores (1-7). Cabe aqui colocar o que
Conte (2013, p. 184) diz sobre encapsulamento anaférico: “De modo muito
interessante 0 encapsulamento anaférico muito frequentemente ocorre no ponto
inicial de um paragrafo e, entdo funciona como um principio organizador na estrutura
discursiva.” A progressao textual, porém, sofre um processo de descontinuidade
entre os segmentos (9-10), pelo uso de digressivos (KOCH, 2009b) representados
por trés questionamentos: sobre o surgimento das escolas de educagé&o infantil no
Brasil e no mundo e a ideia que se tem de educacéo infantil. No segmento (10),
encontra-se 0 conector contra-argumentativo “no entanto”, mas que perde forca por
nao ter elementos anteriores que justifiquem tal oposicdo, uma vez que este
conector € marcador de conteudo forte (ADAM, 2011), que tem a funcdo de
oposicdo. Segundo Adam (2011, p. 189), os conectores argumentativos “[...]

permitem uma reutilizacdo de um conteudo proposicional, seja, ainda, como um

8 Organizadores temporais podem ser de REFERENCIA TEMPORAL ABSOLUTA: a) “histérico”:
Quarta-feira a tarde 20 de junho (1993); Em 1515, dia de Pascoa; b) vago: Uma vez, no futuro, no
passado. REFERENCIA TEMPORAL RELATIVA: a) no contexto: (enunciado) Na véspera, nesta
manhd; Imediatamente... enquanto...durante... Pouco depois; b)no contexto: (situacdo) Ontem, ao
fim da tarde, esta manha.(ADAM,1997, p. 58 apud SOUSA,; OLIVEIRA, 2014, p. 31).
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argumento encarregado de sustentar ou de reforcar uma inferéncia, ou como um
contra-argumento.”

Percebe-se, portanto, que o emprego desse conector ndo se enquadra ao
contexto das ideias articuladas no enunciado, pois, compreende-se que 0 segmento
(10) é continuidade do anterior (9). Neste caso, um conector de adi¢do, “também”,
“ainda’, se encaixaria como os mais adequados. E pertinente ressaltar o comentario
de Antunes (2005, p. 143): “ndo € de admirar, [...] a dificuldade de algumas pessoas
de usar, sobretudo em textos, o conector adequado para expressar o valor
semantico pretendido. De fato, essa tem sido uma das dificuldades mais notorias
nas redacoes escolares.” .

No segmento (13), a expressao: “feitos acima” funciona como deéixis
textual, “[...] com o objetivo de se referir aos segmentos, aos lugares ou aos
momentos do proprio texto em que estas expressdes sao utilizadas.” (APOTHELOZ,
2013, p. 69).

Os segmentos (15-16) apresentam o estagio/Etapa do Objetivo. A
conexdo dessa etapa € feita por meio de um déitico textual “desta pesquisa”, que
aponta para a pesquisa que ora o produtor faz, ou o texto que escreve. Essa
expressdo referencial exerce funcdo textual discursiva que pode servir para
organizar ou retomar objetos do discurso.

Nos segmentos (17-18), encontram-se o estagio/Etapa da Metodologia,
indicando que a pesquisa € de natureza bibliografica e descritiva. Nessa etapa,
aparece a expressao: “De acordo com” (17). Adam (2011, p. 186-187) intitula
expressdes como “De acordo com” como “marcadores do escopo de uma
responsabilidade enunciativa” ou “marcadores de quadros mediadores ou de fontes
do saber.” Nota-se que esse recurso €, ainda, segundo o autor, um marcador de
continuidade textual, respondendo, portanto, pela progressao do texto.

Nos segmentos (19-28), situa-se o0 estagio/Etapa da Organizagdo do
trabalho. Neste processo de segmentacao, acompanhando Koch (2011a), utilizaram-
se articuladores metaenunciativos, quando a unidade semantica do texto se da pelo
uso do texto para explicitar sua propria constituicdo. Ressalta-se que, junto a esse
estagio, segmento (24), vai-se encontrar o inicio do estagio da justificativa (25),
tendo o seu término no segmento (28), em que se destaca o valor do estudo.

A passagem dessa etapa, segmento (19), é feita pelo marcador “Nesse

sentido”. Este marcador pode ser considerado um rotulo retrospectivo, pois atende a
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necessidade de “[...] encapsular ou empacotar uma extensdo do discurso”
(FRANCIS, 2013, p. 195, grifo do autor). Tem a funcdo de manter a continuidade
textual, como também de fazer referéncia ao que ja fora dito antes, ao passo que
prepara o leitor para prosseguir, entendendo as ideias que passardo a ser expostas
a frente, no texto. Este fato é percebido nos segmentos posteriores, marcados pelos
organizadores textuais: “O segundo capitulo” (21), “No ultimo capitulo” (22) e “Nas
consideracdes finais” (24).

O estagio/ Etapa da Justificativa (25) aparece como encerramento da I-
1, mediante as expressoes: “Dessa forma” (25) e “Sendo assim” (29), considerados
marcadores de integracao linear conclusivos para mostrar que o texto se encerra
naquele momento.

Como se viu, na I-1, sdo apresentados seis estagios: a contextualizagao,
as questdes de pesquisa, o objetivo (orientado ao trabalho), a breve metodologia, a
organizacdo do trabalho e a justificativa do trabalho. Assim, faltaram a revisao
bibliografica e os resultados, este ultimo, considerado opcional.

Registra-se que pelo fato do TCC ser considerando um género cientifico,
o plano de texto, se aproximou do convencional (ADAM, 2011). Nada, porém, que
tenha sido empecilho a que se realizasse a situagdo comunicativa proposta pelo
produtor do texto, posto que se pode constatar que a textualizagdo da I-1 ocorreu
pela presenca de organizadores/marcadores textuais, responsaveis pela progressao
do texto (em nivel micro e macrotextual) e pela garantia de construcdo da referéncia,

sobretudo pela utilizacdo do encapsulamento anaforico.

6.2 Analise da Introducéo I-2

(1) A presente pesquisa originou-se de inquietacdes a respeito de que, a
escola continua sendo um aparelho de reproducéo social. (2) Em vista
disso , procurou-se analisar dois importantes aspectos

» Aideologia contida no livro didatico

» A postura do professor frente esse processo carregado de ideologias.

(3) Baseando-se nas teorias de Louis Althusser, um filésofo francés, em
sua obra: A ideologia e os Aparelhos Ideolégicos do Estado, forneceu as
bases para as criticas marxistas a respeito da educacdo. (4) Segundo a
teoria, a escola constitui-se num parelho ideoldgico central, porque atinge
praticamente toda a populacao por um periodo prolongado de tempo.

(5) Explicitando o conceito de ideologia , ele afirmou que, a mesma, é
constituida por aquelas crencas que nos levam a aceitar as estruturas
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sociais (capitalistas) existentes como boas e desejaveis. (6) Como vivemos
em uma sociedade dividida em duas classes antagbnicas: a burguesia de
um lado e o proletariado do outro, pensar educacéo é pensar educacédo de
classe.

(7) A escola, vista através do prisma da sociedade capitalista, nada mais é
do que um instrumento de sua dominacdo, aonde a funcéo é o de reproduzir
a sociedade burguesa, através da inclusdo da sua ideologia e do
credenciamento que permite a hierarquia na producdo, o que da maior
controle pela classe que domina.

(8) Em outras palavras , a escola (mas também outras instituicdes do
Estado, como a igreja e outros aparelhos como o exército) ensina o ‘know-
how' mas sob a forma de assegurar a submisséo a ideologia dominante ou
o dominio de sua “pratica”.

(9) Todos os agentes da producéo, da exploracao e da repressao, sem falar
dos ‘profissionais da ideologia’ (MARX), devem de uma forma ou de outra,
estar ‘imbuidos’ desta ideologia para desempenhar ‘concensiosamente’
suas tarefas, seja a de explorados (os operarios), seja de exploradores
(capitalistas), seja de auxiliares sacerdotes da ideologia dominante (seus
‘funcionarios’) etc.

(10) Espera-se que essa pesquisa possa auxiliar os profissionais da
educacdo, em uma analise critica e reflexiva dos elementos encontrados
nos dados desse trabalho, para que sirvam como ferramentas para o bom
andamento de seu trabalho.

Quadro 4- Etapas do plano de texto da I-2

ETAPA DA JUSTIFICATIVA/ OBJETIVO — Segmentos (1) a  (2)
ETAPA DA REVISAO BIBLIOGRAFICA — Segmentos (3) a (9 )
ETAPA DA JUSTIFICATIVA — Segmento (10)

Fonte: Elaboracéo da autora (2014)

“A escola como aparelho de reproducédo social: uma visdo da escola
publica em Sao Luis, MA” € o titulo da I-2. Esta possui uma folha e seis paragrafos.
Os segmentos (1-2) apresentam o estagio/Etapa da Justificativa/Objetivo do
Trabalho. Aqui se observa o produtor iniciando sua Introducdo com a justificativa,
caminhando para o objetivo, que se faz preceder pela expressao “Em vista disso”
(2). Este representa um conector argumentativo e tem o papel de justificar, explicar
ou, ainda, esclarecer um segmento anterior. Essa expressao também exerce o papel
anaforico, pois recupera a breve contextualizagdo inicial e marca o inicio da nova
etapa.

Ainda no segmento (2), tem-se o verbo “analisar” (2). Este desencadeia

0 propoésito da pesquisa que se mostra explicito posteriormente, quando se faz
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preceder pelo rétulo prospectivo: “dois importantes aspectos” (2). No dizer de
Francis (2013), rétulo prospectivo € aquele que precede sua lexicalizacéo,
permitindo ao leitor a informacéo precisa que seguira. Tem carater cataforico (para
frente) e responde pela progresséao referencial do texto.

Encontra-se ainda, no segmento (2), a expressao “esse processo” que
se coloca como déitico textual fazendo referéncia ao proprio texto. As expressoes “a
escola” e “ideologia” sdo cadeias anaforicas que se repetem no fluxo textual.

Nos segmentos (3-9), aparecem o0 estagio/Etapa da Revisao
Bibliografica, indicando Althusser como o tedrico de apoio. Quanto a conexao pelo
uso de conectores, entre a etapa do objetivo e a etapa da revisdo bibliogréafica, o
produtor utiliza a expressao “Baseando-se nas teorias de” (3). Observa-se aqui, que
0 organizador de escopo de responsabilidade enunciativa (fonte do saber), ndo esta
corretamente inserido no texto, como um argumento de autoridade. Os segmentos
(7-9) contemplam ou reforcam os segmentos que os precederam.

Nota-se que, ao passar dos segmentos (8-9) para o (10), ou seja, ao
passar da etapa da revisdo bibliografica para a etapa da justificativa, percebe-se o
uso de marcador de reformulacdo “Em outras palavras” (8), que, segundo Adam
(2011, p. 187), “[...] assinala em certo ponto do texto, uma retomada
metaenunciativa que €, muitas vezes, uma modificagdo de um ponto de vista [...]".
Trata-se de um marcador que assinala a continuidade tematica, pois a progressao
textual necessita garantir a continuidade de sentidos hum constante ir e vir.

No segmento (10), encontra-se novamente 0 estagio/Etapa da
Justificativa, no qual o produtor indica as contribuigdes (valor) da pesquisa para 0s
profissionais de educacédo. Nesta etapa, como ja mencionado na fundamentacao
tedrica, tem-se o fendbmeno de alternancia que, para Jubran (1993 apud KOCH,
2009, p. 98),

sdo a divisdo de um tdpico em partes intercaladas, sao variantes da
insercdo, uma vez que tém, como esta, a propriedade de serem uma
interpolacao no topico que se desenvolve, provocando uma descontinuidade

proviséria e indicando, também, o revezamento de dois tdpicos.

Percebe-se que a expressdo: “Espera-se que essa pesquisa” (10)
funciona como marca de mudanca de etapa entre a justificativa e a etapa anterior.
Por outro lado, o verbo *“esperar’”, um articulador de conteudo, indica uma
acao/atividade cognitiva. Segundo Ferreira (1999, p. 814, grifo do autor), o verbo
“esperar” significa “l.Ter esperanca em; [...] 2.Estar ou ficar & espera de;
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aguardar.[...] 4.Ter esperanga em; contar com a realizacdo de (coisa desejada ou
prometida).” Em Houaiss; Villar e Franco (2009, p.816), o verbo “esperar” tem 0o
sentido de “[...] ter esperanca em, contar com [...] estar ou ficar a espera de;
aguardar [...] considerar como provavel com base em indicios; supor, presumir.”

Os dicionaristas supra apresentam um namero significativo de sentido
para o verbo “esperar” trazendo também algumas semelhancas de significados.
Para o contexto da I-2 pode-se relacionar ao termo: “Ter esperanca em; contar com
a realizacdo de (coisa desejada ou prometida)”. O produtor tem a esperanca e ao
mesmo tempo conta que o seu trabalho possa auxiliar os profissionais da educacao.
Portando, esse verbo tem o papel cognitivo de alimentar a realizacdo de um
desejo/proposito.

A 1-2 mostra-se resumida em relacédo a Introducao anterior. Apresenta
quatro estagios: o objetivo, a contextualizacdo, a revisdo bibliogréfica e a
justificativa da pesquisa, este ultimo considerado opcional por Feltrin, Aluisio e
Nunes (2000). Percebe-se que o produtor ndo indicou a lacuna/ questao da pesquisa
de forma explicita, mas, para Feltrim, Aluisio e Nunes (2000, p.18), “apesar de néo
ser obrigatorio a insercéo explicita dessa questdo, a apresentacdo do propdsito deve
ser escrita de modo que o leitor possa inferir qual a questao por trds do estudo
sendo relatado.” Percebe-se também que o objetivo (proposito) também né&o foi
apresentado de forma explicita, mas foi possivel verificar mediante o verbo analisar
que ali estava subtendido o objetivo do trabalho.

Ao lado da questédo de pesquisa, mais trés estagios foram omitidos: a
metodologia, o0s principais resultados e a organizagao do trabalho. Estes seriam, por
sua vez, considerados opcionais. Outro aspecto que foi omitido foram as datas de
publicacdo dos documentos citados. Em decorréncia do que se observou, o plano de
texto encontra-se reduzido. Assim, a -2 ndo cumpriu seu papel em termos de plano

de texto.

6.3 Analise da Introducéo 1-3

(1) A finalizacdo do Ensino Médio  é encarada pela maioria da sociedade
como uma fase decisiva na vida de um jovem. (2) Além de caracterizar a
conclusao da Educacédo Basica, 0s estudantes deparam-se com uma das
decisGes mais dificeis e complexas até entdo vivenciadas pelos mesmos: o
gue fazer nesta nova etapa que se seguird e que escolhas devem tomar
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nos diferentes campos das suas vidas, principalmente no campo
“profissional”.

(3) Os jovens , que até entdo ndo passavam pela angUstia e preocupacéo
de realizar grandes escolhas e, principalmente, corretas e responsaveis,
pois possuiam outras pessoas que assumiam tais decisées, ao terminarem
o Ensino Médio, acabam vendo-se obrigados a terem que planejar seu
futuro de maneira imediata e sob varios tipos de presséo, inclusive sociais.
(4) Em alguns casos, esses jovens se véem até induzidos a assumirem
como seus o0s planos nédo realizados no passado pelos adultos que os
rodeiam e a provar-se de realizar seus proprios desejos e sonhos.

(5) Na verdade, essa fase de conclusdo dos estudos €, na grande maioria
das vezes, marcada por grandes duvidas, incertezas, medos e
insegurancas, que tendem a serem intensificados pelo fato de acontecerem
no periodo da adolescéncia, caracterizados por mudancas bioldgicas,
psicoldgicas, emocionais, afetivas, sociais, enfim, em diferentes aspectos.
(6) E importante ressaltar que, toda decisdo ou escolha feita por um ser
humano, sofre influéncias de diferentes tipos e de diversas pessoas,
inclusive a escolha profissional. (7) Essas escolhas também trazem
consequéncias que podem ser positivas ou negativas, tanto para quem
decidiu quanto para as pessoas a sua volta. (8) Especialmente em relagao
a escolha profissional, os amigos, a familia, a midia e a escola sdo alguns
dos influenciadores nessa decisdo sobre o futuro profissional desses
jovens, sendo que esta Ultima, que deveria ser uma das principais
colaboradoras nesse processo de escolha, acaba, na maioria dos casos,
participando pouco, como sera analisado neste estudo.

(9) O principal objetivo do presente trabalho é mostrar que a Escola pode
contribuir positivamente no processo de escolha profissional destes jovens
gue encontram-se no momento de transicdo entre o término dos seus
estudos na Educacéo Basica e a entrada no campo profissional, através do
desenvolvimento de projetos ou atividades que facilitem este momento
importante na vida destes individuos.

(10) A Orientagdo Vocacional é uma das alternativas mais importantes e
gue apresenta os resultados mais eficazes nessa etapa, sendo o foco
principal em nosso estudo, que aponta este servico como um instrumento
que a Escola pode utilizar para contribuir de forma satisfatoria e positiva
nesta fase decisiva da vida destes alunos e, principalmente, no futuro
profissional dos mesmos.

(11) O estudo proposto foi desenvolvido através de pesquisa bibliografica
descritiva sobre a temética em exposicdo, oferecendo oportunidade de
construcdo do conhecimento acerca do tema em pauta. (12) Para isso,
utilizou-se como referencial para o desenvolvimento deste estudo, os
trabalhos de BOCK, FURTADO e TEIXEIRA (2001), CARMO e COSTA
(2011), ESBROGEO (2008), LOSSO (2008), NEVES (2006), TARDELI
(2011), ZAVAREZE (2011), dentre outros, que deram contribuicbes
significativas para a concepcdo do objeto em estudo. (13) Seréo
apresentados ainda, os resultados de uma pesquisa sobre A Orientacdo
Vocacional nas escolas da nossa capital, realizada em um curso pré-
vestibular com alunos de escolas publicas e particulares.

(14) Vale ressaltar que este é um tema pouco estudado e com poucas
publicacdes, sendo esta a principal dificuldade encontrada para a execucao
desta monografia. (15) Por nao terem sido encontrados muitos livros nesta
area de estudo, a maioria da pesquisa foi realizada virtualmente, através de
trabalhos cientificos como artigos, comunicacbes e teses de graduacao e
pos-graduacéo, além dos dados obtidos através da pesquisa realizada com
alunos pré-universitarios de cursos pré-vestibulares de Sao Luis.

(16) Com isso , espera-se também poder contribuir para enriquecer mais as
pesquisas e trabalhos desenvolvidos neste campo de estudo, a fim de que
sejam produzidas e ampliadas mais ainda as discussfes e producdes
cientificas nesta area, principalmente dentro dos cursos de Pedagogia do
estado do Maranhdo e do Brasil e, se possivel, que futuramente os
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académicos desta area recebam dentro da sua formacdo, a base
necessaria para que possam desenvolver projetos e trabalhos de
Orientacdo Vocacional nas escolas onde estardo atuando no decorrer da
sua carreira profissional.

(17) Para melhor compreensdo , o presente trabalho encontra-se
estruturado ao longo de cinco capitulos. (18) Inicialmente, sera esbocada
no primeiro capitulo , a importancia de uma profisséo para o ser humano,
enfatizando que a escola deve garantir parte da preparacao para o0 mercado
de trabalho na sua Educacdo Basica, incluindo o Ensino Médio. (19) No
segundo capitulo , sera evidenciado como 0s jovens encaram o momento
da escolha profissional, que é uma das fases mais importantes na vida de
um ser humano, e quais os influenciadores desta decisdo. (20) No terceiro
capitulo , serd explicado o que é Orientacdo Vocacional, para que serve
este servico, como ele é desenvolvido e como pode ser realizado dentro da
realidade escolar. (21) No quarto capitulo , serdo apontados os resultados
da pesquisa realizada em um curso pré-vestibular da nossa capital, com
alunos das redes publicas e particulares, sobre a Orientacdo Vocacional nas
escolas. (22) A escolha por alunos de curso pré-vestibular permitiu coletar
dados de um maior niumero de escolas, com realidades diferentes mesmo
guando pertencentes a mesma rede, mas que, em relacdo a Orientacéo
Profissional, ndo apresentam grandes diferencas. (23) E, finalmente, no
quinto capitulo , apresentaremos a Orientacdo Vocacional como uma das
ferramentas mais importantes para que a escola auxilie os jovens em suas
escolhas vocacionais, principalmente aos alunos de Ensino Médio,
apontando o pedagogo como o autor principal deste trabalho, através de
uma de suas fun¢des mais importantes, que é a de Orientador Educacional.

Quadro 5 — Etapas do plano de texto da I-3

ETAPA DA CONTEXTUALIZAGAO — Segmentos (1) a (8)

ETAPA DO OBJETIVO — Segmento (9)

ETAPA DA QUESTAO DA PESQUISA (INDICIOS) — Segmento  (10)
ETAPA DA METODOLOGIA — Segmentos (11) a (15)

ETAPA DA JUSTIFICATIVA — Segmento (16)

ETAPA DA ORGANIZACAO DO TRABALHO — Segmentos (17)a  (23)

Fonte: Elaboracéo da autora (2014)

“Orientacdo vocacional: o papel da escola no processo de escolha
profissional dos jovens” € o titulo da I-3. Trés folhas e onze paragrafos constituem
essa Introducdo. Entre os segmentos (1-8), encontram-se o estdgio/Etapa da
Contextualizacdo. Neste estagio, percebe-se que o tema “Orientacao profissional na
escola” tem seu movimento do geral (a finalizacdo do Ensino Médio, que coincide
com a necessidade da escolha profissional por parte do jovem) para o particular

(influéncias externas, positivas ou negativas que influenciam o jovem na escolha
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profissional). Em vista disso, o contexto apresentado da subsidios para o estagio
seguinte. De forma resumida, o produtor informa que a escolha profissional ainda é
motivo de preocupacdo para quem finaliza o Curso Médio, pois 0 jovem estudante
passa por momentos de dificeis decisdes, marcados por duvidas, medos e
insegurancas. E mais, em geral, as escolhas partem de amigos, familia, midia,
escola, sendo que esta Ultima, na visdo do produtor deveria ser a principal
colaboradora de orientacdo vocacional, mas na maioria das vezes, acaba se
omitindo.

E importante destacar, na organizacdo textual da etapa de
contextualizacdo, que os segmentos de (1-8) estruturam-se em cinco unidades de
sentido ou cinco paragrafos, no processo de textualizacdo. Nesses segmentos, a
organizagao textual se inicia nucleada pelo tépico® “A finalizacdo do Ensino Médio”
(1). A declaragéo inicial problematiza um periodo na vida dos “estudantes” (2),
caracterizado pela expressao “nesta nova etapa” (2), uma fase de escolhas,
sobretudo profissionais. Observa-se, entdo, que as expressdes do paragrafo inicial
tém papel de articuladores de conteudo proposicional (KOCH, 2011a), responsavel
pelo encadeamento ou a segmentacéo do texto.

Nos segmentos (2-3), a progressdo textual ocorre por meio de uma
relacdo de hiponimo: “os jovens” (3), “esses jovens” (4), relativa ao hiperénimo
“estudantes”, numa anafora infiel, nos termos de Adam (2011), que delimita o
sentido do Iéxico “estudantes” e contribui para maior clareza do enunciado. Ja no
segmento (5), que se inicia com “essa fase de conclusao”, o produtor do texto realiza
uma operacao argumentativa (ADAM, 2011) que permite a reutilizagdo do contetdo
proposicional (espacio-temporal), possibilitando ao produtor argumentar sobre a
importancia da orientacdo profissional, seu objeto de estudo.

Acrescenta-se que, no final da etapa da contextualizagéo, encontra-se a
expressdo: “E importante ressaltar” (6), cuja funcdo é demonstrar a “interrupgéo e
reintroducdo de topico (marcadores de digresséo, ‘bracketig devices’)” (KOCH,
2011b, p. 141, grifo da autora). Nesta fase, destaca-se que 0s segmentos: “toda

decisdo ou escolha feita por um ser humano” (6), “Essas escolhas” (7), “desses

9 “A nocao de topico discursivo permite tratar de mais aspectos que a no¢ao de tépico frasal, inclusive
da continuidade-descontinuidade dircursiva em termos mais globais e até mesmo a passagem de
tépicos antigos para novos. Com a nocao de tépico discursivo se pode dar conta de fenbmenos
tipicamente discursivos, tais como as interrup¢des ou as intencfes fundadas em estratégias de
manipulacéo tépica.” (MARCUSCHI, 2008, p. 135)



65

jovens” (8), todas elas formam diferentes cadeias anaféricas, as quais revelam
continuidades tépicas.

No segmento (9), encontra-se 0 estagio/Etapa do Objetivo (orientado ao
trabalho). Na passagem da contextualizacdo para a etapa do objetivo, deu-se a
passagem apenas por mudancga de tépico, havendo uma quebra de encadeamento
por auséncia de um conector, registrando-se, porém, a presenca de marcadores de
interrupcao, cuja funcao foi reintroduzir topico (descontinuidade).

No segmento (10), tém-se indicios do problema (estagio/Etapa da
Questdo de Pesquisa). Diz-se que séao indicios, porque o produtor destaca que o
principal foco do estudo é mostrar que a escola tem um papel relevante na
orientacdo vocacional dos alunos do Ensino Médio. Ressalte-se que o enunciado
nao aparece em forma de pergunta e sim na forma declarativa.

Também na passagem entre as etapas do objetivo, da questdo da
pesquisa e da metodologia, o produtor do texto ndo usa elemento de coesédo, mas é
possivel acompanhar o texto através do sentido, tendo em vista que a referenciacao
ocorre na perspectiva ancorada, quando se estabelece uma associacdo com
elementos presentes no co-texto ou no contexto cognitivo, tornando-se possivel
realizar associacao e/ou referenciacdo (KOCH, 2011Db).

Nos segmentos (11-15), aparece o0 estagio/Etapa da Metodologia. A
pesquisa bibliografica € destacada como ponto de apoio pelo produtor. Indica
também a pesquisa de campo e o local de realizacdo. O segmento (14) mostra a
caréncia de estudos sobre o assunto; no (16) aparecem as contribuicdes
(estagio/Etapa da Justificativa) que a pesquisa pode trazer aos professores e alunos
da area de Pedagogia.

A passagem da etapa da metodologia, segmento (11-15), para a etapa
da justificativa, segmento (16), que trata da caréncia de material bibliografico,
aparece a expressao: “Vale ressaltar que este” (14). Trata-se de uma expressao que
sublinha a afirmacéo, mostrando uma hierarquia na argumentacéo. Assinala, ainda,
uma reintroducdo de topico, ou mais precisamente, de inclusdo/realce, pois a
intencéo é indicar ao leitor que ali sera acrescentada uma nova informagéo.

O inicio da etapa da justificativa é constituida pela utilizacdo da
expressdo: “Com isso” (16). Trata-se de um conector argumentativo marcador de

conclusdo, que tem a funcdo de expressar “[...] uma conclusdo que se obteve a
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partir de fatos ou conceitos expressos no segmento anterior.” (ANTUNES, 2005, p.
158).

No segmento (17), encontra-se o estagio/Etapa da Organizacdo do
Trabalho. Esta tem inicio com a expressao “Para melhor compreensao” (17), cuja
funcdo € a indicacédo do estatuto de um segmento textual em relagéo aos anteriores
(KOCH, 2011b). Ressalta-se que essa expressao tem a mesma fungéo de conector
argumentativo marcador de conclusdo. Nesse caso, o produtor usou esse marcador
para confirmar o que fora dito anteriormente e, ao mesmo tempo, declarar que
estaria dentro de uma estrutura disposta em capitulos tais como: “no primeiro
capitulo” (18); “No segundo capitulo” (19); “No terceiro capitulo” (20); “No quarto
capitulo” (21); “no quinto capitulo” (23). Destacam-se, neste segmento,
organizadores enumerativos que se inscrevem em seérie a disposicao dos capitulos
do TCC. Também o emprego do marcador de concluséo, “finalmente”, que teve o
papel de fechamento do bloco semantico (segmento tematico) que encerra a
Introducao.

Conforme o exposto, € possivel dizer que I-3 apresenta seis estagios: a
contextualizacdo, o objetivo (orientado ao trabalho), o problema, a breve descricéo
metodoldgica, a justificativa (contribuicdes) e a organizacado do trabalho. Neste caso,
falta a revisdo bibliogréfica, considerada obrigatoria, e os resultados, considerados
opcionais.

Infere-se, da analise, que o plano de texto da Introducéo I-3 cumpre o que
preconiza Adam (2011) quanto ao papel fundamental do plano na composi¢cao
macrotextual do sentido. Assim compreendendo, afirma-se que a organizacao
textual do produtor do texto permitiu realizar as intencbes de comunicacdo do seu
produtor atendendo ao que recomenda a comunidade discursiva do campo
cientifico, nos termos de Swales (apud HEMAS; BIASI-RODRIGUES, 2005).

6.4 Analise da Introducéo I-4

(1) A escola é uma instituicdo de grande importancia na vida do sujeito. As
relacdes sociais entre professores, pais e estudantes s&o fatores
constituintes que auxiliam na formacéo da personalidade das criancas. (2)
As experiéncias construidas nesse espaco pelo sujeito contribuem para
moldar suas relagbes na familia e na sociedade. (3) Portanto, sdo nas
instituicbes escolares que as relacBes interpessoais das criangcas sao
determinadas e, também onde ocorrem, muitas vezes, conflitos.
(4) Ha relacionamentos interpessoais  entre alunos marcados por um



67

desequilibrio de forcas, tem alguém que sempre quer ter poder sobre os
outros, e nesse desejo em ter o poder, o suposto mais forte, escolhe sua
vitima, sobre a qual seu dominio sera exercido. (5) Uma vez escolhida sua
vitima o agressor ir4 de diferentes formas tentar desestabiliza-la, visando
legitimar seu poder perante os demais.

(6) Neste contexto se estabelece o bullying, que tem como protagonistas
a vitima, o agressor, o espectador e seu circulo vicioso. (7) O bullying € um
tipo de violéncia que se difere dos demais por se apresentar de forma
pontual, isto &, caracteriza-se por um tipo de violéncia constante, continuo e
os envolvidos sd0 os mesmos. (8) E uma relagdo entre fragilidade e a
reafirmacé&o do poder.

(9) O bullying escolar é um fendmeno que ocorre em diferentes
instituicbes de ensino, independentemente de localizacdo, poder aquisitivo
ou até mesmo de tradicdo. (10) O que normalmente pode variar sdo o0s
indices encontrados em cada realidade escolar. (11) Isso resulta do
conhecimento da situacao e da postura adotada em cada instituicao escolar,
ao se deparar com casos de violéncia entre alunos.

(12) De acordo com Silva: Além de apresentar qualidade de ensino, a boa
escola ndo é aquela onde o bullying necessariamente ndo ocorra, mas sim
aquela que, quando ele existir, sabe enfrentd-lo com coragem e
determinagdo. A omissdao é danosa para todos, pois dificulta e até
impossibilita as acdes preventivas que poderiam coibir a proliferacdo do
problema. (SILVA, 2010, p. 118).

(13) Cada vez mais o bullying vem se tornando uma realidade que esta
presente nas escolas brasileiras, no entanto na maioria das vezes, sao
encarados como naturais e ignorados, disfarcados ou mascarados pela
escola. (14) Como afirma Silva (2010), o bullying € um fenébmeno de méo-
dupla, isto é, ocorre de dentro para fora da escola e de fora para dentro, isto
se da porque a escola é o reflexo da sociedade. (15) Portanto, a escola é
muito mais do que um curriculo, um prédio, recursos humanos e
equipamentos, porque seu horizonte e seus limites ultrapassam estes
instrumentos e confundem-se com a historia da sociedade na qual esta
inserida. (16) A escola deveria ser a responsavel pela formacdo da
consciéncia critica e coletiva do cidaddo. (17) A escola ndo pode e nem
deve considerar a omissdo diante da pratica do bullying na escola.
(18) A partir do momento em que o bullying é praticado, ele gera
situacdes de violéncia que podem se estender por toda a sociedade. (19) E
necessario que todos os envolvidos no processo educacional estejam
atentos a este fenbmeno que permeia a educacdo do século XXI e
elaborem planos de a¢do, em que valores como o respeito, solidariedade,
companheirismo e cidadania sejam temas constantemente abordados. (20)
Consequentemente, 0s ambientes escolares que investirem nesses valores
tdo esquecidos em tempos atuais, estardo contribuindo para que a pratica
do bullying venha a diminuir ou até mesmo se extinguir das escolas.
(21) Desse modo, o presente trabalho monografico pretende analisar o
papel do professor perante o bullying. (22) O professor foi aqui escolhido
porque este é 0 agente que estd diretamente ligado aos jovens alunos,
podendo contribuir ou ndo para a pratica do bullying. (23) Tendo como
ponto de partida a caracterizacdo do bullying e suas consequéncias,
observando as estratégias preventivas e as intervencdes efetivadas pelos
professores dentro da instituicAo de ensino privado. (24) Os alunos
escolhidos foram criancas inseridas no Ensino Fundamental | da escola
Educandario Agape, essa faixa etéria corresponde a uma fase de transicdo
entre a Educacéo Infantil e a preparagéo para o Ensino Médio, momento de
significativo crescimento e envolvimento social. (25) Assim como
professores/as e a coordenacdo da escola. (26) A partir de observacdes dos
fatos e fendmenos, coletando dados referentes aos mesmos e, ao final, foi
feito interpretacbes e andlises dos dados obtidos orientado por uma
fundamentacéo tedrica, tendo como objetivo compreender e explicar o
problema pesquisado.
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(27) Foi utilizada a abordagem qualitativa, com a analise de forma descritiva
e interpretativa dos dados que de acordo com Maanen, a pesquisa
qualitativa,

Compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a
descrever e decodificar os componentes de um sentido complexo de
significados. Tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fenébmenos
do mundo social; trata-se de reduzir a distdncia entre indicador e indicado,
entre teoria e dados, entre contexto e acdo. (MAANEN, 1979, apud Neves,
1996, p. 54).

(28) Para a pesquisa sobre a tematica em questdo — “O Bullying no
contexto escolar: analise da atuacdo do professor” foi adotado alguns
procedimentos metodolégicos visando uma melhor organizagdo do trabalho
e uma facil compreensdo do objeto de estudo, que foram elencados da
seguinte forma: levantamento bibliogréafico, objetivando uma fundamentacéo
tedrica aprofundada; em seguida, prosseguimos com o levantamento de
dados através dos instrumentos de pesquisa (questionarios e entrevistas
semi-estruturadas); organizacdo dos dados e informacdes coletadas,
buscando analisa-los de acordo com os teéricos estudados, partindo das
respostas individuais de cada sujeito, para posteriormente analisarmos em
sua totalidade.29) Como instrumento de coleta de dados, utilizamos
guestionarios para 7 alunos que continham questdes abertas e fechadas, e
entrevista semi-estruturada para 2 professoras e para 3 coordenadoras da
escola, com o intuito de identificar a auséncia ou presenca do bullying na
instituicdo de ensino, a concepc¢do dos sujeitos da pesquisa sobre o tema e
as ac¢Oes da escola para inibir essa forma de violéncia.

(30) Desse modo, apontamos como objetivo geral analisar o bullying
escolar numa perspectiva de enfrentamento deste problema pelo professor.
(31) E, como objetivos especificos:

a) Definir as caracteristicas do bullying;

b)Verificar as consequéncias do bullying para o processo de ensino e
aprendizagem;

c)ldentificar a existéncia do bullying na escola;

d)Observar e analisar as estratégias preventivas e as intervencdes efetivas
dos professores no enfrentamento do bullying.

(32) Para a construcao e fundamentacdo dos objetivos desse estudo,
recorremos ao estudo aprofundado partindo de pesquisas bibliograficas.
Através de leitura de livros, artigos cientificos, acesso a sites e instituicoes
de referéncia na tematica, podemos conhecer e estudar as principais ideias
de autores e pesquisadores desse assunto, dentre eles, destacaremos
RUOTTI (2006), FANTE (2005), CHALITA (2008), SILVA (2010), entre
outros e as instituicbes de referéncia como: a PLAN (Organizacdo N&o-
Governamental), ABRAPIA (Associacdo Brasileira Multiprofissional de
Protecdo a Infancia e a Adolescéncia) e o Observatorio da Infancia. (33)
Essa leitura proporcionou a realizagdo da analise do contexto pesquisado
perante as respostas dos questionarios dos alunos e entrevistas dos
professores, ricos em informacdes, sendo de grande contribuicdo para o
estudo.

(34) Organizou-se a pesquisa da seguinte forma: em sua primeira parte ,
sera abordado a violéncia na escola desde a caracterizacdo até os
possiveis causas que levam os jovens aos atos de violéncia.

(35) A parte seguinte deste estudo tem como foco no conceito do bullying
escolar, partindo do histérico do bullying, abrangendo os personagens e a
compreensdo das diversas formas de manifestacdes do bullying escolar,
bem como os espacgos onde ocorre; as agdes que tentam inibir tais praticas
e, ainda o papel da escola frente a esse fenébmeno.

(36) Em seguida , apresentaremos o estudo empirico realizado na escola
Educandario Agape, momento em que sera abordado primeiramente sobre
os olhares dos sujeitos da pesquisa (alunos, professores e coordenadora),
buscando-se evidenciar através das analises suas concepgdes e
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experiéncias acerca do tema e, principalmente o enfrentamento do
professor acerca do bullying.

(37) Por fim , apresentaremos as consideragdes finais do estudo, esperando
gue o mesmo sirva como reflexdo e auxilio em pesquisas a futuros
trabalhos académicos que tenham a mesma tematica como objeto de
estudo.

Quadro 6- Etapas do plano de texto da I-4

ETAPA DA CONTEXTUALIZACAO — Segmentos (1) a (11)

ETAPA DA REVISAO BIBLIOGRAFICA — (12) a (20)

ETAPA DA METODOLOGIA — Segmentos (21) a (29)

ETAPA DO OBJETIVO E FUNDAMENTAGCAO TEORICA — Segment os (30) a (33)
ETAPA DA ORGANIZACAO DO TRABALHO — Segmentos (34)a  (37)

Fonte: Elaboracéo da autora (2014)

7z

“O bullying no contexto escolar: analise da atuagdo do professor” € o titulo
da I-4, que possui quatro folhas e dezessete paragrafos. Nos segmentos de (1 - 11)
encontra-se o estagio/Etapa da Contextualizacdo. Verifica-se que o tema “Bullying
escolar” foi contextualizado de forma descendente, partindo da grande area “escola”
e alcancando posteriormente o topico mais especifico bullying.

Nesse estagio, o produtor pontuou que é nas instituicdes escolares que
as relacOes interpessoais das criangcas sédo determinadas e onde ocorrem muitos
conflitos. Ha relacionamentos marcados por desequilibrio de for¢a e poder, em que o
mais forte escolhe sua vitima para estabelecer o bullying. Assim, o produtor
caracteriza o bullying como um tipo de violéncia, que difere das demais por
apresentar peculiaridades: trata-se de uma modalidade de violéncia pessoal,
constante, onde agressor e vitima sdo sempre 0s mesmos sujeitos. Enfatiza, ainda,
que o bullying escolar ocorre em diferentes instituicGes, independentemente de
localizacdo e do poder aquisitivo, 0 que varia sdo os indices encontrados em cada
realidade escolar.

Nessa etapa, a organizacao textual se estabelece em quatro paragrafos,
unidades de sentido que apresentam o tema e o contextualizam por meio de uma

organizacdo de sentido em que se destacam as seguintes marcas textuais: “a
escola” (1), a partir da qual se realiza uma frase declarativo-argumentativa,

retomando-se a continuidade por meio de expressdes, como “nesse espaco” (2), em
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gue o recurso anafoérico remete-se a unidade semantica “escola”. O produtor da
segmento ao seu plano de texto, introduzindo os conectores de referéncia “relacdes
interpessoais” (3), “relacionamentos interpessoais” (4), “o bullying” (6) e (7), “o
bullying escolar” (9). Essas expressdes formam diferentes cadeias anaforicas,
consideradas correferenciais, as quais revelam continuidades topicas.

Ainda nessa etapa, encontra-se um rotulo retrospectivo “Nesse contexto”
(6). Como dito anteriormente, ele serve para encapsular uma extenséao do discurso,
ja que retoma o que fora dito antes, para que se prossiga, entendendo as ideias que
passam a ser expostas a frente, no texto.

Nos segmentos (12-20), encontra-se 0 estagio/Etapa da Revisdo
Bibliografica, sendo que, no (12) e no (13), € perceptivel a presenca do mesmo
tedrico para fundamentar o tema, enquanto nos segmentos (18-20), os fundamentos
sdo proprios, mostrando que a escola deve elaborar planos de acdo que envolva
valores e cidadania para solucionar o problema do bullying.

Observa-se, no segmento (12), o uso do “marcador de quadro mediador
ou de fonte do saber” (ADAM, 2011, p. 187). A expressao “De acordo com” (12)
cumpre a relagdo de conformidade. Faz-se necessério dizer que, nessa passagem,
faltou um breve texto com a funcdo de ligar ou de unir o plano de conteudo,
expresso nos paragrafos anteriores aquele que se inicia a partir de entao.

O produtor, ao concluir o paragrafo da etapa revisdo bibliografica no
segmento (18), utiliza a expressdo “A partir do momento em que” (18), o que
assinala continuidade temporal absoluta mais ou menos precisa. NO mesmo
segmento, vai-se encontrar a anafora pronominal “ele” (18), fazendo referéncia ao
termo bullying.

Nos segmentos (21-29) (estagio/Etapa da Metodologia) foram indicados
0S sujeitos e o local da pesquisa. A abordagem foi predominantemente qualitativa e,
em nivel menor, quantitativa; os procedimentos e os instrumentos de coleta de
dados foram o questionario e a entrevista semi-estruturada.

Nota-se que, entre os segmentos (18-20) e o inicio da etapa da
metodologia, a conexao é feita pela expressédo “Desse modo” (21). Trata-se de um
marcador que visa uma ligacao coesiva de concluséo. A pertinéncia deste marcador
se da devido a conclusdo que o produtor obteve a partir de fatos ou conceitos

expressos no segmento anterior.
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Nos segmentos de (30-33) estagio/Etapa do Objetivo / Fundamentacao
Tedrica aparecem o0 objetivo geral e o especifico; (32), a fundamentacao tedrica, ou
seja, indicacdo dos autores que serviram de sustentacdo para atingir os objetivos
propostos (segmento 32). Nesse conjunto de segmentos (30-33), observou-se que o
bloco (30) é iniciado pela mesma expressdo que introduz a etapa da metodologia
“Desse modo” (30), que tem o papel de conclusdo. Apesar de o produtor voltar a
repetir esse marcador, percebe-se que a funcédo no texto € de concluir o segmento
anterior e, a0 mesmo tempo, indicar um novo aspecto, no caso, 0 objetivo,
informacdo que j4 estava posta, anteriormente, no segmento (21), ocorrendo
repeticdo e fragmentacédo, estratégia que prejudica a progressao tematica do texto.
Aqui, chama-se atencdo para a alternancia de topicos em partes intercaladas, pois
o produtor iniciou o tépico no segmento (21) sem fazer seu fechamento, provocando
dessa forma, uma descontinuidade proviséria e indicando, também, revezamento de
dois topicos.

No inicio do segmento (32), o produtor utiliza o conector de finalidade
“Para” (32), que assevera a relacdo de intencao/finalidade. Essa finalidade é
demonstrada quando o produtor anuncia que a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental tém o propédsito de construir e fundamentar os objetivos do estudo.

Nos segmentos (34-37), encontra-se o estagio/Etapa da Organizacdo do
Trabalho. Nesta etapa, o produtor opta pela utilizacdo de organizadores como: “em
sua primeira parte” (34), “A parte seguinte” (35), “Em seguida” (36), respondendo
pela progressdo tematica e garantindo como sera estruturado o trabalho. Para
fechar a Introducdo, o produtor adota o conector de conclusao “Por fim” (37), que
indica fechamento da série de descricao.

Em I-4, cinco estagios foram identificados: a contextualizacéo, a revisao
bibliografica, a descricdo da metodologia, 0s objetivos e a organizagdo do trabalho.
Foram omitidos trés estagios: indicacdo da questdo de pesquisa, justificativa e os
resultados alcancados. Percebeu-se que o produtor fez uma contextualizacdo
ampla, indicando apenas um autor para fundamentar o tema, entretanto, aparece, no
segmento (32), uma lista de autores que servirdo de apoio referencial para a
pesquisa.

Dessa forma, a I-4 teve predominancia de marcadores/organizadores
textuais, cuja funcdo foi dar continuidade ao texto. Observou-se a frequéncia de

cadeias anféricas e de rotulos retrospectivos, que tiveram o papel de retomarem as



72

ideias indicadas nos segmentos anteriores, garantindo-se, assim, a continuidade do
tema e a progressao de sentido ao texto.

6.5 Analise da Introducéo I-5

(1) O direito a educacao esta consolidado nas leis brasileiras. (2) A partir
de 1988, com o estabelecimento da “Constituicdo Cidadd ", o Brasil

passou de uma ditadura a democracia. (3) Colocando em pauta a
discusséo sobre os direitos de todos os cidadaos, viu-se prosperar, € um
dos passos para isso notadamente, foi democratizar o ensino priorizando a
educacéo.

(4) No entanto , precisou-se de leis para ratificar e, principalmente, retificar
as brechas que a Constituicdo deixou em relacdo aos direitos das criancgas.
(5) Entre outras, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA Lei N°
8.069/90, a LOAS — Lei Organica da Assisténcia Social de N° 8.742/93;
estas, de cunho socioassistencial, enfatizaram e ou emendaram os direitos
para a infancia, determinados na Constituicdo brasileira.

(6) Reconhecendo esses direitos, dentre eles a educacdo da crianca
pequena, ficou explicito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
— LDB n° 9.394/96, a determinacao dos niveis de ensino, a responsabilidade
de governo, educadores e entidades educacionais, abrangendo desde o
ensino infantil ao superior.

(7) O Brasil com a LDB N° 9.394/96, baseando-se nos direitos previstos na
CF, ECA e nas LOAS, reformulou todo o ensino publico, disseminou
Escolas em todo o pais e elaborou politicas publicas para a educacao
infantil disponibilizando recursos financeiros para assegurar uma educacao
infantil de qualidade, financiada com os recursos do FUNDEB (Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo, Lei n° 11.494/2007.

(8) Posteriormente, o MEC — Ministério da Educacgdo fixou diretrizes e
orientacdes didaticas visando assegurar a reforma das propostas
curriculares através do RECNEI — Referencial Curricular Nacional para a
Educacédo Infantil, das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil —
DECNEI; dos Parametros de Qualidade, da Politica Nacional de Educacao
Infantii e dos Indicadores de Qualidade; subsidios importantes para
assegurar a qualidade técnica, didatica e politica, visando a regulamentacao
da oferta pelas Instituicdes de Educacado Infantil, na tentativa de sanar os
problemas vividos e relatados por educadores e educandos.

(9) Apesar do respaldo legal, a educacao infantil ainda enfrenta sérias
dificuldades em relagdo a quantidade e principalmente a qualidade. (10)
Embora haja os avangos das ciéncias que estudam a infancia, as politicas
publicas ainda ndo oferecem um atendimento seguindo o que esta
assegurado na legislagéo, pois, ainda predominam a falta de fiscalizacdo e
avaliagdo das politicas de educacao implementadas.

(11) Os estudos e experiéncias tidas em paises desenvolvidos ao longo de
varios anos e por estudiosos de diferentes areas, revelaram que a infancia —
primeira fase da vida, necessitava de atencdo especial, inclusive de
educacdo especializada com profissionais e recursos exclusivos para que
as criangas alcangassem um desenvolvimento satisfatorio.

(12) Nessa perspectiva , estudos nas areas de psicologia realizados por
Vygotsky e Wallon no campo psicossocial, na area da educacdo com
Pestalozzi e Froebel; da biomedicina com Montessori e Piaget,
demonstraram a importdncia da fase infantil, entremeando o
desenvolvimento infantii e sua relagdo com a educacdo, apontando
inclusive, situacbes para um desenvolvimento sadio levando em
consideracdo algumas especificidades infantis. (13) Descobrindo-se que os
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individuos tinham suas particularidades, diferenciais favoraveis ou
desfavoraveis para atingir um desenvolvimento fisico, psicologico e social
comuns a todas as criancas.

(14) Ap6s muitas discussdes e avangos a cerca da crianga pequena nos
campos da medicina, da educacao, da psicologia e da area social, pode-se
deduzir que os problemas na educacgédo infantil em Creche se concentram
na escassa oferta e no descumprimento dos critérios de atendimento que
respeite os direitos fundamentais das criancas, refletindo na baixa ou
precaria qualidade do ensino infantil, pois o mesmo, principalmente na
Creche, ainda assume enfoque assistencialista e ndo propriamente
educacional, por ainda ndo ser considerada prioridade pelo municipio —
conforme a LDB, no paragrafo V do art. 11, a prioridade se concentra no
ensino fundamental.

(15) Face a tantas inquietacdes sobre o atendimento em creche, realizou-se
esta pesquisa com a finalidade de demonstrar a deficiéncia do ensino
publico atinente as Creches, conforme pontuado anteriormente, assim como
verificar onde os governos e os responsaveis pela educacao estéo falhando
nas funcdes de cuidar e educar.

(16) A pesquisa se configurou com um estudo de natureza qualitativa,
através de um estudo de caso, concentrando-se na Creche Maria de Jesus
Carvalho, tendo o aporte tedrico de varios autores como Kramer (2003),
Craidy (2001), Zabalza (2000), dentre outros; e das Leis que regulamentam
a educacéo nas esferas municipal, estadual e nacional.

(17) Norteando esse estudo foram analisados os Programas, Propostas
Pedagogicas e Projetos Didaticos do Municipio e da Creche em estudo e
aplicados questionarios ao gestor da Creche Maria de Jesus Carvalho em
Sao Luis — MA, além de entrevista semiestruturada a Superintendente da
SAEI — Superintendéncia da Area da Educacéo Infantil 6rgdo da SEMED —
Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Luis — MA, com roteiro pré-
elaborado, sempre com didlogo e analise a cerca das respostas, na
intencdo de propalar dos envolvidos a situagcdo em que se encontra a
educacdo infanti em Creche e se ha lacunas, ambiguidades e/ou
coeréncias as Leis de Educacéo.

(18) Os dados da pesquisa foram coletados nos ambientes préprios da
Creche e da Secretaria Municipal de Educacgéo e posteriormente divulgados
NOs Mesmos.

(19) A metodologia utilizada foi um exame critico-construtivo na perspectiva
dialégica, relacionando o objeto de estudo aos aspectos social, cultural,
econdmico e politico com o fito de explicar a complexidade a cerca do tema
estudado.

(20) O primeiro capitulo do presente estudo traz as leis federais que
determinam o direito da crianca pequena a educacéo. (21) A CF de 1988, o
ECA/90, a LOAS/1993, e a LDB/1996, estas que dispdem sobre a
responsabilidade dos entes envolvidos com a educacdo publica: Unido,
Estados, Municipios e a sociedade em geral. Além das politicas que regem
a educacgéo infantil no cenario nacional.

(22) Em seguida, o segundo capitulo evidencia a responsabilidade da
educacéo infantil, que é incumbéncia dos municipios, conforme o inciso V,
art. 11, da LDB (1996). (23) Ressalta-se a oferta do ensino, o cumprimento
do que determina a Legislacdo, a organizacao, estrutura e funcionamento
da Creche Municipal Maria de Jesus Carvalho, relacionando com os
Indicadores de qualidade para a educacéo infantil.

(24) O ultimo capitulo sintetiza toda a analise critica presente neste
estudo, fazendo mencgédo a Creche do municipio de Sdo Luis, utilizada no
estudo: “Creche Maria de Jesus Carvalho”, evidenciando os dilemas e as
fragilidades encontrados e/ou relatados, com uma sucinta intervencdo do
autor deste estudo na luta pela educacédo publica digna, comprometida com
o futuro, que hoje, sdo as criangas.
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Quadro 7 — Etapas do plano de texto da I-5

ETAPA DA CONTEXTUALIZACAO — Segmentos (1) a (11)

ETAPA DA REVISAO BIBLIOGRAFICA — Segmentos (12) a ( 14)
ETAPA DO OBJETIVO — Segmento (15)

ETAPA DA METODOLOGIA — Segmentos (16) a (19)

ETAPA DA ORGANIZACAO DO TRABALHO — Segmentos (20) a  (24)

Fonte: Elaboracéo da autora (2014)

A “Creche e o atendimento aos critérios de implantacdo que respeite 0s
direitos das criangas” € o titulo da I-5, que se compde de quatro folhas e dezessete
paragrafos. Nos segmentos de (1-11), é apresentada uma ampla contextualizacao,
(estagio/Etapa da Contextualizacdo). Adotando o tema “Direito a educacéo”, o
produtor inicia seu enunciado pelo movimento geral, que versa sobre leis que
amparam o direito da crianca a educacédo, passando pelo intermediario, que trata do
respaldo legal ao componente curricular da educagéo infantil. Entretanto, esta nao
finaliza com o topico mais especifico, ao contrario, dirige-se para uma amplitude
tematica maior que a inicial, ja que parte de um contexto em escala nacional (Brasil)
e finaliza a discussao de seu texto em escala mundial.

E oportuno salientar que o segmento (2) surge desconectado em relagéo
ao contexto que o precede (1) e ao que segue, visto que o produtor iniciou sua
contextualizacdo com uma abordagem tematica acerca ao direito a educacao nas
leis brasileiras (1). No segmento (2), observa-se que houve certo desvio tematico
(Ditadura a democracia), o aprofundamento do tema central, que deveria versar
sobre as leis que regem a educacao, foi negligenciado. Em (3) vai-se encontrar a
expressao “viu-se prosperar”’, que leva o leitor a se perguntar: viu-se prosperar o
qué? O antecedente ndo apresenta conteudo suficiente para que se possa retirar
essa informagao.

Como breve resumo desse estagio, o produtor menciona que o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) e
a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) deram o necessario

suporte para reformulacdo de todo o ensino publico. A partir dessas leis, houve
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disseminacgdo de escolas, elaboracédo de politicas publicas para educacao infantil e
recursos através do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB). Posteriormente, o
Ministério da Educacdo (MEC) fixou diretrizes para assegurar a reforma das
propostas curriculares através do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RECNEI), das Diretrizes Curriculares para a Educacgao Infantil (DECNEI),
dos Parametros de Qualidade da Politica Nacional de Educacdo Infantil e dos
Indicadores de Qualidade. Essas diretrizes tornaram-se importantes para assegurar
a qualidade técnica, didatica e politica das instituicbes de Educacdo Infantil. O
produtor destaca que, apesar do amparo legal, a educacéo infantil ainda enfrenta
sérias dificuldades em relacéo a quantidade e qualidade.

Ainda nessa etapa, segmento (4) encontra-se o conector “no entanto”,
gue se enguadra como conector contra-argumentativo, marcador de um argumento
forte (ADAM, 2011) que tem o papel de oposi¢cdo ao segmento anterior. Como esse
conector sinaliza em geral uma direcdo argumentativa contraria aquela que vinha
sendo apresentada, percebe-se, no texto em analise, o uso inadequado ou seja, 0
segmento posterior ndo implica um conteddo que se op8e ao que foi explicitado no
enunciado anterior. O segmento anterior fala de leis brasileiras no sentido amplo,
enquanto o consequente fala da necessidade de ratificar e retificar as brechas da
Constituicdo em relacdo aos direitos da crianca. Dessa forma, apresenta contetudo
desarticulado, ndo tendo dados consistentes para servir de apoio Como oposi¢ao.

Nos segmentos (12-14), aparece 0 estagio/Etapa da Revisao
Bibliografica. No segmento (12), a passagem é feita com o uso da expressao:
“Nessa perspectiva” (12), reconhecido como roétulo retrospectivo, cuja funcdo é de
mudar o tépico e de liga-lo, o que se percebe quando o rétulo retoma a extenséo do
discurso anterior a0 mesmo tempo em que menciona os estudos que ja foram
realizados nas areas de psicologia, no campo psicocossocial e nas areas de
educacdo e biomedicina. Ja a referéncia aos pesquisadores Vygostsky e Wallon;
Pestalozzi e Froebel;, Montessori e Piaget, nesta etapa, caracterizam o uso de
marcadores com responsabilidade enunciativa, por ilustrarem e/ou chancelarem o
enunciado, dando-lhe for¢ca argumentativa.

No segmento (14), o produtor continua com a revisdo, usando a

expressdo “ApOs muitas discussbes e avancos” (14). Observa-se que o
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conector/marcador temporal “Ap6s” demonstra um tempo posterior. Sua contribuicao
é ligar e localizar agdes em um tempo posterior.

Por outro lado, no momento em que o0 produtor introduz o termo
“escassa oferta” de escola (14), percebe-se uma ruptura em relacdo aos segmentos
anteriores. Em vista a esse fator, o leitor questiona: “Que escassa oferta € essa?” O
gue isso tem a ver com leis, politicas publicas, estudo e pesquisas em paises
desenvolvidos? Verifica-se aqui que a descontinuidade gera problemas na
construcéo do sentido.

No segmento (15), encontra-se o estagio/Etapa do Objetivo, na qual é
adotada a expressdo “Face a” (15), que se posiciona como encapsulamento
anafdrico que equivale a “Diante de”. Essa expressao € motivada pelo discurso
precedente. Neste caso, assinala um recurso de integracdo semantica quando o
produtor se propde a realizar a pesquisa com a finalidade de “demonstrar a
deficiéncia do ensino publico atinente as Creches” e também “verificar onde os
governos e os responsaveis pela educacéao estao falhando nas funcfes de cuidar e
educar.”

Nos segmentos, (16-19) o estagio/Etapa da Metodologia, o produtor
indica que a pesquisa € de natureza qualitativa, estudo de caso. Inclui também os
autores que seréo referenciados no desenvolvimento do trabalho, os documentos do
municipio e da creche em estudo, 0s instrumentos de pesquisa: questionarios e
entrevistas. Nota-se que, no segmento (16) e nos seguintes (17-19), ndo houve a
utilizagdo de conectores ou mesmo de marcadores/organizadores, mas a
progressdo tematica foi assegurada pela descricdo dos procedimentos
metodoldgicos.

Nos segmentos (20-24), o produtor discorre sobre o estagio/Etapa da
Organizacgéao do Trabalho. Entre a etapa da metodologia e da etapa da organizagéo
do trabalho, a ligacdo se mantém através dos organizadores textuais, tais como: “O
primeiro capitulo” (20); “Em seguida” (22) e “O ultimo capitulo” (24).

Em resumo, a I-5 pontua cinco estagios: a contextualizacdo, a revisao
bibliografica, o objetivo, a metodologia e a organizacdo do trabalho. Observou-se
gue a metodologia aparece de forma detalhada, dando ao leitor informacdes de todo
o procedimento metodolégico que coube a pesquisa. Tem-se a presenca de
organizador de integracdo linear, indicando a sequéncia estrutural do TCC e do

marcador temporal cujo papel foi assinalar um tempo posterior e a0 mesmo tempo
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encadear as ideias do texto. Verificou-se a frequéncia do roétulo retrospectivo com a
funcdo de mudar e também de ligar o topico anterior. O conector “no entanto” n&do
cumpriu seu papel de articulador contra-argumentativo e também no inicio da I-5 &
peceptivel equivocos linguisticos de coeréncia.

Assim, conforme a andlise, é possivel dizer que as Introdugbes, em sua
maioria, apresentam as diretrizes de estruturagcdo recomendadas pelas autoras,
Feltrim, Aluisio e Nunes (2000). Entretanto, ressalta-se que das cinco Introducdes
analisadas, duas ndo contemplam o estagio da revisdo bibliografica e trés os
estagios da questao de pesquisa, ambos considerados obrigatérios.

Considerando essa obrigatoriedade, importa explicitar que o estagio da
revisdo bibliografica € relevante em uma Introducao porque exerce trés funcodes.
Primeiro, da continuidade ao processo iniciado no primeiro estagio, ou seja, da ao
leitor informacdo de background necessario para entender o estudo em foco no
trabalho. Segundo, garante ao leitor que o autor/pesquisador esta familiarizado com
as pesquisas realizadas na area de estudo. Terceiro, estabelece o estudo relatado
como elo em uma corrente de pesquisa que esta desenvolvendo e também
aumentando o conhecimento em um campo de atuacdo (FELTRIM; ALUISIO;
NUNES, 2000).

Quanto a importancia da questdo de pesquisa, esta se faz necessaria
para indicar que, mediante lacuna ou caréncia de pesquisas, ha necessidade de
expansdo do tema. A partir dessa falha o pesquisador se propde a indicar um
problema ou uma questao que ira direcionar todo o processo da pesquisa. Dai a sua
real importancia para desencadear uma pesquisa cientifica.

E oportuno ressaltar que os estagios apresentados para compor a se¢ao
Introducdo também foram considerados como etapas do plano de texto. Portanto,
foram assinaladas no corpus as seguintes etapas: da contextualizacdo, da questéao
de pesquisa, da revisdo bibliogréafica, do objetivo, da metodologia, da justificativa e
da organizacédo do trabalho.

Outro aspecto observado na analise foi a questdo do estagio/etapa da
contextualizacdo das Introducdes. Conforme a orientacdo das autoras Feltrim,
Aluisio e Nunes (2000), essa parte deve ser escrita de forma a indicar aos leitores o
background necesséario para o entendimento do tépico particular da pesquisa em
relacdo a uma area de estudo mais geral. Assim, na I-1 o produtor discorre suas

afirmacdes do mais especifico caminhando para o mais geral, na I-2 essa etapa foi
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omitida, na I-3 e I-4 teve sequéncia logica (do geral para o especifico), enquanto na
I-5 permanece nas afirmacfes gerais sem caminhar para o mais especifico.
Percebe-se aqui um descuido dos produtores na distribuicdo do movimento dessa
etapa, essa sequéncia logica (do geral para o especifico) € um guia importante para
o leitor.

Vale aqui demonstrar no Quadro 8, a presencga/auséncia das marcas
linguisticas das partes do plano de texto. Apos essa informacdo se comentara o que

a auséncia representou para a qualidade do texto.

Quadro 8 — Presenga (O) e Auséncia () de marcas linguisticas na passagem do plano de

texto

ETAPAS -1 -2 -3 -4 I-5
Contextualizagéo O %] O %] %]
Revisao bibliogréfica 7] O %] O O
Questao da pesquisa @) (%] (%] (%] %]
Obijetivo O O %] O O
Metodologia O %] %] O %]
Justificativa @) O O %] %]
Organizacgao do @) %] O O O
trabalho

Fonte: Elaboracéo da autora (2015)

Percebe-se em I-1 e I-2 que a Presenca (O) de marcas linguisticas foram
bem pontuais, enquanto na I-3 , I-4 e I-5 ocorreram alternancia de Auséncias (9) e
Presencas (O) dessas marcas. Como se sabe, a conexdo se efetua por meio de
conectores, referenciacdo que promovem a sequencializacdo do texto. Esses
articuladores exercem um papel relevante na marcacao do plano de texto. Pelo que
foi observado, as Auséncias que ocorreram nao representaram prejuizos qualitativos
ao texto, visto que o sentido deu pistas para o leitor entender a intencionalidade do
produtor.

Como se sabe, uma Introducdo ndo se estabelece dentro de um tema
especifico, visto que sua funcgéo € abrir o trabalho para indicar o que ser& arrolado

no desenvolvimento. Em geral, a Introducéo contempla topicos que funcionam como
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verdadeiros blocos/segmentos tematicos. Em relacdo ao que foi dito no inicio deste
capitulo, que se mostraria como o tema tratado € mantido nos diferentes segmentos
que compdem a Introducédo, apesar de sua evolucdo ao longo do texto. Como
resposta, pode-se dizer que, em cada topico, o tema foi mantido pelo uso de
conectores e de organizadores/marcadores que exerceram a funcao de instaurar e
indicar a ordenacéo dos diferentes segmentos do texto. Além disso, os topicos que
sinalizaram a descontinuidade ndo prejudicaram a progressao textual. E mais, 0 uso
de expressdes referenciais deram também o suporte necessario para que o texto
evoluisse.

Ainda pode-se acrescentar que, mediante as ocorréncias das partes do
plano de texto, em especial a etapa da metodologia, foi possivel relaciona-los ao
modelo do discurso, pois através desta etapa detectou-se que a Introducédo I-1
pertencia ao discurso tedérico (pesquisa bibliografica/experiéncia pessoal), a I-2 e -3,
ao discurso tedrico-empirico (pesquisa bibliografica/de campo) e ao discurso estudo

de caso (pesquisa bibliografica/de campo/estudo de caso).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Como se disse no inicio deste trabalho, o discurso académico é
produzido dentro de uma esfera especifica chamada comunidade cientifica. Para
este estudo, escolheu-se o género TCC, tendo como corpus a Segao Introducéo.
Portanto, resolveu-se trabalhar com esse segmento do género discursivo, por ser
considerado um dos componentes obrigatério na redacdo de qualquer texto
académico.

Mostrou-se que o conceito de discurso no sentido amplo, segundo Adam
(1999), é aquele que se abre para uma enunciacao-interagdo como também para a
interdiscursividade. Em seguida, apresentou-se o conceito de discurso académico
como aquele que pretende fazer o pesquisador saber de que forma se deram o0s
resultados da pesquisa, impondo a comunidade cientifica a aceitabilidade dos
meétodos e padrdes que foram adotados para desenvolver a pesquisa.

Além dos conceitos de discurso académico, apresentaram-se as
caracteristicas proprias desse discurso, tendo o0s conectores e 0S
organizadores/marcadores textuais como apoio para a organizacdo textual-
discursiva.

Verificou-se que, na visdo de Tachizawa e Mendes (1999), existem trés
formas de discurso académico, o modelo de analise tedrica, o de analise tedrico-
empirica e o de estudo de caso. Os discursos escolhidos para analise encontram-se
dentro desses trés modelos. Outro modelo apresentado foi a proposta pedagdgica
adotado pela UEMA para o Curso de Pedagogia.

A Introducéo de um trabalho académico exige organizacdo de um plano,
o que facilitara consideravelmente sua elaboracdo. Alguns autores indicam
determinadas estruturas para elaborar uma Introducdo que funcionam como plano
de texto. Essas estruturas, em sua maioria, se aproximam e, em sua minoria,
divergem. Conhecendo o trabalho das autoras Feltrim, Aluisio e Nunes (2000),
utilizaram-se as diretrizes (estagios) que elas propdem para serem aplicados em
trabalhos cientificos. Assim, essas orientacdes serviram de modelo para andlise das
Introducdes.

Esses estagios, segundo as autoras, ndo sao impostos, mas sao
diretrizes que dao ao produtor suporte para expor sua intencionalidade. Cada etapa

da Introducédo tem sua relevancia, sobretudo aqueles pontos basicos que dao ao
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trabalho o tom necessario e desejavel como a revisdo bibliografica, o problema, o
objetivo, a metodologia, a justificativa. Além disso, a Introdu¢cdo de um trabalho
cientifico deve ser plena em sua exposi¢cdo, sem permitir que adivinhem o que se
quer dizer.

Desse modo, a Introdugdo, como primeira parte de um trabalho, deve
chamar atencdo ndo s6 quanto ao conteudo, mas também em relacdo ao aspecto
formal de sua estrutura. Assim, o autor/produtor deve imbuir-se de conhecimentos
linguisticos e textuais para que seu enunciado seja 0 mais claro possivel.

Levando-se em consideracdo as duas questbes formuladas na
Introducdo deste trabalho, pode-se, entdo, responder que a segmentacdo das
unidades textuais que compdem o plano de texto da secdo Introducdo dos
exemplares do corpus trabalhado obedeceu, em sua maioria, a uma estrutura
convencional.

Complementando, ainda, esse aspecto, a construcdo da referéncia
representada pelas anaforas, pelos encapsulamentos anaféricos e rotulos
prospectivos/retrospectivos, quanto pelos conectores e 0s
organizadores/marcadores textuais que aparecem nos textos das Introducdes
mostraram-se como fatores de sinalizagdo do plano de texto, pois, através deles, foi
possivel identificar as referidas etapas. E pertinente dizer que esses aspectos
analisados fazem parte das operacdes de ligacdo, que ddo 0 necessario suporte a
construcdo de unidades semanticas e de processos de continuidade o que leva ao
reconhecimento de um segmento textual.

Quanto a segunda questdo, pode-se responder que o0s produtores
textuais garantiram a ligacdo entre as unidades para manter a coeréncia textual
global através dos conectores, dos marcadores/organizadores textuais e tambéem
das anaforas, rotulos prospectivo e retrospectivo. Observou-se o0 pouco uso de
conectores, em relacdo ao emprego mais efetivo dos organizadores e dos
marcadores textuais. Os rétulos prospectivos também tiveram seu destaque.

Em relacdo ao conector de oposicdo, “no entanto” (operacdo de
descontinuidade) foi identificado na I-1 e na I-5. Tanto na primeira Introducéo,
guanto na quinta, esse conector ndo cumpriu seu papel de oposigao, visto que, as
duas situacdes no texto ndo se encontram adversas do que foi proferido no

enunciado anterior.



82

Verificou-se também a continuidade temética em algumas passagem
dentro das etapas do plano de texto, em especial aquelas que aparecem nos
primeiros segmentos da contextualizacdo, como, por exemplo, das I-3, I-4 e I-5. Nas
duas primeiras encontraram-se algumas expressoes que formam cadeias anaféricas
gue revelam continuidade tépica. Ja na ultima (I-5) percebeu-se que as expressdes
apresentadas logo no inicio da contextualizacdo ndo sinalizam uma relacao
semantica, ou seja, faltou coeréncia entre as partes.

Portanto, pode-se dizer que a marcacdo da passagem de uma etapa a
outra do plano de texto se da por meio de conectores/organizadores, mas néao
exclusivamente. Em passagens em que o0s produtores nado fizeram uso de
articuladores textuais, verificou-se o emprego de outros recursos linguisticos, como
expressdes substantivas e verbos cognitivos.

Com relagéo aos objetivos propostos, pode-se dizer que, no decorrer da
andlise das Introducdes, realizou-se o primeiro objetivo especifico, em que se
identificaram as unidades do plano de texto considerando-se as indicacdes de
Feltrim, Aluisio e Nunes (2000). Acrescenta-se, ainda, que a organizacao textual das
Introducdes analisadas se aproximam das diretrizes propostas pelas autoras.
Entretanto, percebeu-se que duas Introdugcfes deixaram de apresentar a Revisao
Bibliografica e trés, a Questao de Pesquisa. O estagio dos principais Resultados por
ser opcional, em nenhuma das cinco Introducdes foi indicado.

O segundo e o terceiro objetivo também podem ser visualizados nos
subcapitulos do capitulo seis. Ao examinar o papel dos organizadores temporais,
estes se destacam como balizadores, pois se apresentam no texto apenas como
ponto de articulacdo entre segmentos da sequéncia. Por outro lado, podem sinalizar
as relacdes temporais entre os estados de coisas a que o enunciado se refere. Ja os
organizadores enumerativos tém a funcdo de segmentar e ordenar a matéria textual
combinando, muitas vezes, valor de ordem com valor temporal. Estes também
podem exercer o papel de déixis textual quando a intencdo € referir-se aos
segmentos, aos lugares ou aos momentos do proprio texto em que estas expressdes
sao utilizadas.

Encontraram-se também marcadores de integracdo linear conclusivos.
Estes aconteceram para expressar uma conclusao que o produtor obteve a partir de
fatos ou conceitos expressos no segmento anterior. Os marcadores de reformulacéo

(retomada metaenunciativa), na continuidade do texto, esses assinalam o papel de
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uma modificacdo de um ponto de vista. J& os marcadores de interrupcdo e
reintroducéo de topico tiveram a responsabilidade topica de enfatizar algo relevante
no texto e, por fim, o marcador de finalidade que sinalizou um propdsito ou um
objetivo do produtor.

No que diz respeito ao papel dos marcadores do escopo de uma
responsabilidade enunciativa, estes tém importancia fundamental por relacionarem
discursos entre si, como também de contribuirem para a continuidade do texto, visto
que seu papel é colaborar com a coeréncia do texto. Pode-se dizer, ainda, que a
intertextualidade € um dos critérios da textualidade que assume sua importancia em
relacdo ao didlogo com outros textos, pois, nenhum texto é isolado, ele sempre
interage com outras experiéncias anteriores. Quanto ao conector de
justificacao/explicacdo, este ao marcar a acao de justificar ou de esclarecer um outro
elemento anterior, estabelece nexo entre as partes.

Passando para o terceiro objetivo, pode-se explicitar que o papel da
continuidade referencial como marca de continuidade tematica se fizeram presentes
nas Introducdes e tiveram a funcao coesiva de referir uma extenséo do discurso, se
alinhando com o argumento que estava sendo desenvolvido. Cabe ressaltar a
importancia dos principios da refernciagéo, pois, sem eles, o texto ndo caminharia,
nao progridiria.

Dessa forma, as marcas/expressdes linguisticas encontradas nas
Introducdes dos TCC exerceram papel relevante no balizamento dos planos de
textos, pois, no dizer de Adam (2011), as marcas linguisticas ordenam as partes da
representacao discursiva nos eixos maiores do tempo e do espaco, (macroestrutura)
e 0S que estruturam, essencialmente, a progressdo do texto (microestrutura) e a
indicacdo de suas diferentes partes. Assim, 0os conectores foram usados para
indicar o balizamento do plano de texto e a progressao topica ocorreu tanto de forma
continua quanto descontinua.

As operacoes linguistico-discursivas deram 0 necessario suporte a
construcdo de unidades semanticas no processo de textualizagcdo, embora se
tenham identificado lacunas (auséncias, descontinuidade), indicativas de
inexperiéncia linguistica-textual dos produtores, correlato também com algumas
dificuldades quanto ao dominio do texto cientifico, ocorréncias que ndo chegaram a

comprometer a dimensdo de sentido dos textos tampouco comprometeu a
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manutencdo dos blocos e segmentos teméticos responsaveis pela realizagdo do
plano de texto e da consequente garantia de comunicabilidade.

Acredita-se que a analise feita nesta dissertacdo € importante sob o
ponto de vista de se observar a organizacdao do plano de texto no aspecto macro e
microtextual podendo despertar a anélise de outras se¢des, como da Metodologia e
da Concluséo de TCC, de dissertacdes, de teses ou de artigos cientificos.

Acredita-se ainda, que uma das contribuicbes, deste trabalho é
proporcionar a comunidade académica, principalmente aqueles que estdo em
processo de elaboracédo do TCC, que a qualidade de uma Introducédo de um trabalho
cientifico ndo esta s6 nos estagios/plano de texto, mas, principalmente nos nexos
entre as partes. Além disso, as cadeias referenciais ddo grande significancia na
construcdo do sentido do texto. A intencdo ndo foi resolver os problemas
desencadeados pela fragilidade das competéncias textuais e linguisticas dos
produtores, mas sim mostrar 0s erros e acertos que se fizeram presentes nas
Introducdes analisadas.

Ao chegar ao final deste estudo, é possivel reconhecer 0 quanto este
trabalho contribuiu para ampliar o meu conhecimento sobre a organizacao textual.
Daqui pra frente, meu olhar sobre um texto serd bem diferente, pois percebi, através
da andlise, as diferentes possibilidades de se explorar um texto. A analise textual-
discursiva deu-me abertura para reconhecer os aspectos macroestrutural e
microestrutural que organizam/compdem um texto.

Por fim, ndo se disse tudo, j4 que a finalidade ndo era esgotar o tema,
nem se tinha essa pretensdo, pois nenhuma resposta é definitiva. De qualquer
forma, fazer a andlise das Introducfes me permitiu um exercicio de reflexdo sobre
os diferentes recursos ou diferentes estratégias que podem ser usadas na

construcédo de um discurso-textual.
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