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RESUMO

Considerando os treze anos da promulgacdo da lei que torna obrigatéria a
educacdo das relacbes étnico-raciais, a tematica desta investigacdo aborda as
concepcbes sobre a educacdo das relagbes étnico-raciais presentes nos
depoimentos de alunos concluintes do Ensino Fundamental, a partir de suas
trajetérias em duas escolas da rede municipal de Sao Leopoldo, no estado do Rio
Grande do Sul, em 2016. A investigacdo propde, como objetivo geral, compreender
como estes alunos concebem a educacdo das relacdes étnico-raciais a partir das
suas experiéncias escolares e, com base nas concepcdes apresentadas, refletir
sobre o alcance da legislacdo em ambito local. Como objetivos especificos, o estudo
busca: contextualizar a insercdo da tematica educacao das relacdes étnico-raciais
no curriculo escolar e suas relacées com a realidade escolar do Municipio de Sao
Leopoldo; analisar, em ambito local, os limites e as possibilidades de efetivacéo de
uma educagdo das relagbes étnico-raciais nas escolas; identificar
saberes/conhecimentos/reflexdes construidos pelos estudantes concluintes do
Ensino Fundamental sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais com base em
suas experiéncias escolares. A dissertacdo buscou responder o seguinte problema
de pesquisa: quais sdo as concepc¢des apresentadas por estudantes da rede
municipal de Ensino de S&o Leopoldo, ao concluirem o Ensino Fundamental, sobre
a educacdo das relacdes étnico-raciais e como a analise dessas formulacoes
permite refletir sobre os avancos e limites, em ambito local, da Lei 10.639/03, treze
anos apo0s sua aprovacao? Para responder a pergunta, foi realizado um estudo de
abordagem qualitativa, embasado empiricamente em andlise documental, aplicacédo
de questionario e realizacdo de entrevistas. Os alunos concluintes do Ensino
Fundamental das escolas estudadas pertencentes a rede municipal de ensino de
Sao Leopoldo concebem a educacgdo das relagBes étnico-raciais tendo por base o
sofrimento da populacdo negra no periodo escravocrata. Entdo, pode-se pensar que
0S materiais culturais que circulam pela escola acabam por contribuir para que o
curriculo seja significado especialmente com base nessa noc¢ao vitimizante.

Palavras-chave: Educacdo. Relagbes étnico-raciais. Concepcdes. Ensino

Fundamental.



ABSTRACT

Taking into consideration the thirteen years since the enactment of the law
which makes ethno-racial relations education mandatory, the theme of this
investigation addresses the conceptions on ethno-racial relations education present
in the testimony of students graduating from middle school as from their experiences
in two schools of the Municipal Network of Sdo Leopoldo, in the state of Rio Grande
do Sul, in the year of 2016. As its general goal, this research aims to understand how
students concluding middle school conceive ethno-racial relations education
according to their own school experiences and - based on these conceptions —to
reflect on the reach of ethno-racial relations education in the local level. As its
specific goals, this study seeks to: contextualize the introduction of the subject of
ethno-racial relations education in the school curriculum and its relationship with
school realities in the Municipality of S&do Leopoldo; analyze, in the local level, the
limits and the possibilities of effecting ethno-racial relations education in schools;
identify knowledge/reflections on ethno-racial relations education constructed by
students concluding middle school, based on their school experiences. This master’s
thesis strived to answer the following research question: what are the conceptions on
ethno-racial relations education presented by students of the Municipal Education
Network of S&o Leopoldo upon concluding middle school, and how does the analysis
of these formulations enable the reflection on the progress and the limitations, in the
local level, of Law 10.639/03, thirteen years after its enactment? To answer this
guestion, a qualitative study was performed, empirically based on documental
analysis, interviews, and questionnaire application. Students concluding middle
school in the schools of the municipality of Sdo Leopoldo conceive ethno-racial
education based on the suffering of the black population during the slavery period.
Therefore, it is possible to conclude that the cultural materials circulating throughout
the schools end up contributing to a curriculum that is mainly signified in terms of this
victimizing notion.

Key words: Education. Ethno-racial relations. Conceptions. Middle School.
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1 INTRODUCAO

Considerando os treze anos da promulgacdo da lei que torna obrigatéria a
educacdo das relacdes étnico-raciais nas escolas publicas brasileiras, a tematica
desta investigacdo aborda as concepcdes sobre a educacdo das relacdes étnico-
raciais presentes nos depoimentos de alunos concluintes do Ensino Fundamental a
partir das suas experiéncias em duas escolas da rede municipal de Sdo Leopoldo,
no Estado do Rio Grande do Sul, no ano de 2016. Inicialmente, apresento
brevemente minha trajetéria académica, a fim de justificar a escolha deste tema.

“A boa filha a casa torna!”. Com essa frase, come¢o a contextualizar o
percurso realizado até chegar ao momento de defesa da dissertacdo de Mestrado.
Conclui a Licenciatura em Pedagogia pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos), no ano de 2004. Ao ingressar no curso, apesar de ainda nao atuar na
area da Educacéo, todas as leituras, discussdes e reflexdes faziam muito sentido
para mim. Apenas sentia falta de algo: se uma significativa parcela das abordagens
das aulas fazia referéncia a educacdo brasileira em disciplinas como Historia,
Psicologia, Filosofia e Sociologia, por que pouco (ou, em alguns casos, nunca) se
falava sobre a educacdo da populacdo negra brasileira? Eu cogitava que esse
assunto ndo era debatido em sala de aula porque ndo existia literatura que o
abordasse a fim de embasar uma discussdo. Ao observar o acervo da biblioteca da
Universidade, entretanto, fui surpreendida! Existiam livros que falavam sobre a
educacdo da populacdo negra. Na verdade, existia uma categoria denominada
“Negro — Educacgao”. Foi nesse momento que comecei a aprofundar a leitura dessa
tematica. Até entdo, o que tinha lido sobre o assunto ao longo do curso se referia ao
fato de que a populacdo negra escravizada no periodo entre 1500 a 1888 ndao
frequentava a escola, o que contribuia para os altos indices de analfabetismo no
Brasil da época. Situacdo ndo muito diferente da formacédo que tive na escola: meus
antepassados apareciam nas paginas dos livros de histéria apenas quando se
abordava a situacéo da populacdo negra no periodo da escravidao. Apés a abolicao,
negros e negras faziam parte do grande grupo denominado populacédo brasileira. E,

como, na época, predominava o discurso de que viviamos uma democracia racial?,

1 Para Hélio Santos (2001, p. 426), a democracia racial é a “igualdade de tratamento e de
oportunidades na sociedade” para toda pessoa, independente do seu pertencimento étnico-racial.
Para este autor, tal experiéncia permanece inédita no planeta.
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nao haveria, entdo, necessidade de abordar as especificidades da populacao negra.

Muitas das obras lidas na época da graduagdo denunciavam exatamente o
siléncio em relacédo a tematica “racismo e educacao” e a invisibilidade da populacéo
negra quando se discutia a sociedade brasileiraz. Esta situacdo fomentou o desejo
de pesquisar a constituicdo da identidade das criancas negras moradoras do
municipio de Sao Leopoldo (cidade onde nasci e morei ao longo de 35 anos). A
histéria da cidade contada nas escolas sempre privilegiou a chegada dos imigrantes
aleméaes, desprezando o fato de que, em um periodo anterior, existia em S&o
Leopoldo uma feitoria que utilizava linho-cAnhamo para produzir velas para
embarcacdes e que funcionava com mé&o de obra negra e escravas.

Nos dois anos finais da graduacao, atuei como bolsista de iniciacao cientifica
no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, vinculada a antiga Linha de
Pesquisa 4: Educacédo e Processos de Exclusédo*. Além da atuagdo como bolsista, fiz
parte do grupo Estudantes e Comunidade Afro da Unisinos (ECAU, que hoje é o
NEABI® dessa Universidade) e do Diretorio Académico da Pedagogia. Esse

momento final do curso foi intenso e rico em aprendizagens. No ECAU, eram

2 Algumas obras lidas na época: CHAGAS, Conceicao Corréa das. Negro: uma identidade em
construcdo. Petrépolis: Vozes, 1997; MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola.
Brasilia: Ministério da Educacédo, 1999; CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar:
racismo, preconceito e discrimina¢cdo na educacéo infantil. Sdo Paulo: Contexto, 2000; CAVALLEIRO,
Eliane (org.). Racismo e anti-racismo na educacao: repensando nossa escola. Sdo Paulo: Summus,
2001; SANTOS, Hélio. A busca de um caminho para o Brasil: a trilha do circulo vicioso. Sdo Paulo:
SENAC, 2001.

3 Para saber mais informacdes sobre a Real Feitoria do Linho-Canhamao, ver, entre outros, o trabalho
de Renata Finkler Johann: JOHANN, Renata Finkler. Na trama dos escravos de sua majestade: o
batismo e as redes de compadrio dos cativos da Real Feitoria do Linho Canhamo (1788-1798). 2010.
56 f. Trabalho de Conclusédo de Curso (Licenciatura em Historia) - Curso de Histéria, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2010.

4 Atuava na pesquisa intitulada “As mulheres e sua participacdo cidada: uma educacdo em
processo”, coordenada pela Prof.2 Dra Edla Eggert, com o subprojeto “Leituras comparativas sobre
cidadania e a participacdo das mulheres no Orcamento Participativo do Estado do Rio Grande do
Sul”.

5 O NEABI é o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas, que, na Unisinos, apresenta-se como
uma das duas frentes de trabalho da Acdo Social na Area do Pluralismo Cultural e das Relacdes
Etnico-raciais, vinculada ao Centro de Cidadania e Acdo Social. Constitui-se em um espaco
académico e de interface com a comunidade, onde se realizam atividades programadas, como
estudos e pesquisas, documentacédo e producao de textos. Além disso, também produz materiais,
cursos, seminarios, conferéncias e divulgacdo de acbes afirmativas, diretas ou por meio de
assessoria e apoio, dentro da tematica da educacéo das relagdes étnico-raciais. O principal objetivo
do Nucleo é articular agBes e pesquisas, ensino e extensao, de carater interdisciplinar, voltadas para
a avaliacdo do parecer do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacao - CNE/CP 003/2004 e
da Resolucdo do CNE 001/2004, que tratam das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e Ensino de Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira e Indigena, bem
como do Plano Nacional de Implementacdo das  Diretrizes. Disponivel em:
<http://www.unisinos.br/extensao/acao-social/programas/nucleo-de-estudos-afro-brasileiros-e-
indigenas>. Acesso em: 9 abr. 2016.



16

recorrentes as discussodes sobre a inser¢ao da populacdo negra no sistema escolar,
assim como discussbes sobre Educacdo, uma vez que o0s estudantes que
participavam do grupo cursavam, em sua maioria, Licenciaturas. Viviamos, também,
um momento no qual 0 movimento negro reivindicava politicas de acdo afirmativa
gue procurassem reparar ndo apenas 0s mais de trezentos anos de escravidao da
populacdo negra, mas também a forma como esta foi abolida.

Em 2009, fiz o curso de Especializacdo “Gestdo e Supervisdo Escolar:
Desafios do Trabalho Coletivo na Escola”, na Unisinos. Na monografia de concluséao
do curso, optei por pesquisar uma escola do municipio de Sado Leopoldo que se
destacava por sua atuacdo na educacdo das relagBes étnico-raciais. Conforme a
pesquisa foi se desenvolvendo, pude perceber que o tensionamento de uma
professora negra, que se sentia desconfortavel com a forma como era contada a
histéria da cidade, enfatizando apenas a chegada dos alemaes, contribuiu para que
o curriculo daquela escola fosse repensado. A professora, que nao era moradora de
Séo Leopoldo, depois de atuar alguns anos na escola, resolveu indagar se ndo havia
uma populacéo negra na cidade. Assim, constituiu-se um grupo de profissionais que,
de forma autbnoma, comecgou a pesquisar e procurar formacdes que oS
capacitassem para a construcdo de um curriculo mais diverso. A escola acabou se
destacando por suas praticas antirracistas e pelo seu curriculo escolar: ao longo dos
anos/seéries, e nas mais diversas disciplinas, foram inseridos temas que abordavam
a historia e cultura africana e afro-brasileira.

Entretanto, as relagbes étnico-raciais tensas, que s&o vivenciadas
cotidianamente em nosso pais, quando eram reproduzidas no interior da escola,
continuavam sendo abafadas. Quando os alunos reclamavam que algum colega o
havia “xingado” de negro, o procedimento padrdo era conversar com a crianga que
estava se sentindo ofendida e dizer: “ndo da bola, ele esta falando isso para ti
porque esta com cilme da tua cor”. Com esta atitude, acreditava-se que se estava
contribuindo para elevar a autoestima da crianca negra. Em nenhum momento se
problematizava por que a crianca se sentia ofendida por ser chamada de negra, ou
por que o colega achava que a estava ofendendo chamando-a de negra. Essa
situacéo reflete um contexto em que o termo “negro” foi historicamente associado a
um sentido pejorativo. Rodrigo de Azevedo Weimer (2013) discute essa questao,
salientando que esse termo foi positivado no Brasil somente na segunda metade do

século XX. Anteriormente, quando se designavam as mobilizacBes étnico-raciais,
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nao se cogitava denomina-las negras, afinal, essa palavra era identificada com
significados pejorativos, principalmente ligados a condicdo da escraviddo. A reflexdo
do autor ajuda a compreender as dificuldades ainda encontradas no espaco escolar

quando se trata de discutir e nomear a identidade negra:

Existe um certo consenso em torno do fato de que a difusdo do termo
“negro” associado ao orgulho étnico-racial remete a mobilizacdo contra a
ditadura civil-militar de 1964-1985. Amilcar Aradjo Pereira analisou esse
processo, destacando o surgimento de uma certa “consciéncia de negritude”
a partir de meados da década de 1970, culminando na fundacdo do
Movimento Negro Unificado em 1978 (Pereira, 2010: 61-67). A positivacao
da categoria “negro” marcou profundamente a sociedade brasileira a partir
dos anos 1980, de tal forma que o significado contemporéneo foi
eventualmente naturalizado. (WEIMER, 2013, p. 410, grifos do autor).

Na época em que realizei a pesquisa no curso de Especializagdo, atuava
como tutora de um curso de extensdo organizado pelo Departamento de Educacéo e
Desenvolvimento Social da Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (DEDS/UFRGS)¢. Nas formacgdes que realizdvamos, coordenadas
pela Professora Vera Neusa Lopes’, observava-se, de forma recorrente, que vinha
sendo relativamente facil incluir contetudos referentes a histéria e a cultura africanas
e afro-brasileiras nos curriculos escolares. Entretanto, o grande desafio da escola
continuava sendo a educacédo das relagBes étnico-raciais, mesmo passados alguns
anos da promulgacao da Lei 10.639/2003 e da homologacdo do Parecer 03/2004,
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCN-
ERER). Pude constatar empiricamente esse aspecto ao pesquisar as praticas
pedagogicas desenvolvidas pela escola que tinha como destaque um curriculo
considerado extremamente inclusivo.

Entre 2004, ano em que conclui o curso de Pedagogia, e 2014, ano em que

ingressei no Mestrado em Educacéo, além de fazer essa Especializacdo em Gestao

6 O Departamento de Educacdo e Desenvolvimento Social da Pré-Reitoria de Extensdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (DEDS/UFRGS) iniciou suas atividades no ano de 1992,
pautando suas agOes pelo compromisso da universidade publica de promover e garantir os valores
democraticos de igualdade de direitos, de educacao na cidadania e na diversidade socio-cultural. O
DEDS é o departamento de extensdo universitaria que direciona os interesses da universidade no
que tange ao didlogo com a comunidade, na busca de subsidios que lhe permitam encontrar solucées
e intervir na realidade respondendo a anseios da sociedade. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/deds/o-deds>. Acesso em: 9 abr. 2016.

7 Vera Neusa Lopes é bacharel e licenciada em Ciéncias Sociais, com especializacdo em
Planejamento da Educacdo e uma referéncia sobre o estudo das relacdes étnico-raciais na escola no
Rio Grande do Sul.



18

e Supervisdo Escolar na Unisinos, fiz também uma Especializacdo em Estudos
Africanos e Afrobrasileiros no Centro Universitario La Salle. Atuo ha dez anos como
professora de Ensino Fundamental, iniciando minha carreira na cidade de Esteio,
como alfabetizadora. Hoje, sou professora em uma escola localizada na periferia da
cidade de S&o Leopoldo. Além da docéncia, trabalhei com formacédo continuada de
professoras em curso de extensdo promovido pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (fui tutora do curso Procedimentos Didaticos Pedagdgicos Aplicaveis
a Historia e Cultura Afro-brasileira), no PNAIC (como formadora do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa) e como supervisora escolar. Também fui
supervisora de bolsistas do PIBID (Programa de Iniciacdo a Docéncia). Depois de
diversas experiéncias na area da educacéao, julguei que esse seria 0 momento de
voltar aos estudos, aprofundando a analise iniciada na Especializacdo em Gestao
Escolar.

Com base na temdtica inicialmente apresentada, a presente dissertacdo
buscou responder o seguinte problema de pesquisa : quais sdo as concepcdes
apresentadas por estudantes da rede municipal de ensino de Sao Leopoldo, ao
concluirem o Ensino Fundamental, sobre a educacéo das relacfes étnico-raciais e
como a analise dessas formulagBes permite refletir sobre os avangos e limites, em
ambito local, da Lei 10.639/03, treze anos apds sua aprovacao?

A investigacao propde, como objetivo geral , compreender como os alunos
concluintes do Ensino Fundamental concebem a educacdo das relacdes étnico-
raciais a partir das suas experiéncias escolares e, com base nas concepg¢des
apresentadas, refletir sobre o alcance da legislacdo em ambito local.

Como obijetivos especificos, o estudo propde

» contextualizar a insercdo da tematica educacao das relagfes étnico-raciais

no curriculo escolar e suas relagdes com a realidade escolar do municipio de

S&o Leopoldo;

« analisar, em ambito local, os limites e as possibilidades de efetivacdo de

uma educacéo das rela¢gdes étnico-raciais nas escolas;

 identificar saberes/conhecimentos/reflexdes construidos pelos estudantes

concluintes do Ensino Fundamental sobre a educacdo das relagdes étnico-

raciais com base em suas experiéncias escolares.

Considerando as palavras de Renato Janine Ribeiro (1999, p. 190) quando

diz que a “questdo de método s6 tem sentido se escrita por ultimo”, finalizo esta
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introducdo abordando a metodologia utilizada nessa dissertacdo. Contudo, antes é
necessario apresentar a concep¢do de pesquisa que embasa a realizacdo desse
trabalho. Magda Soares, em artigo publicado em 2006, identifica um movimento de
mudanca entre dois paradigmas basicos de pesquisa em educacdo. Segundo a

autora, seriam

dois modos fundamentais e opostos de o pesquisador se posicionar, em sua
relacdo com o objeto de pesquisa: de um lado, uma relagdo do pesquisador
com seu objeto de investigacdo determinada por uma convic¢cdo de que a
realidade é objetivamente apreensivel; de outro lado, e ao contrario, uma
relacdo determinada pela conviccdo de que é impossivel a apreensao
objetiva da realidade. (SOARES, 2006, p. 401).

Soares (2006) aponta ainda que essas posturas se opdem, pois, para O
quadro epistemolégico por ela definido como positivista, a realidade é externa ao
pesquisador que a identifica e a analisa de forma objetiva. Ja o quadro
epistemoldgico nomeado como interpretativo parte do principio oposto, pois defende
a inexisténcia de uma realidade independente do sujeito e objetivamente
apreensivel. No quadro interpretativo, considera-se que a realidade é “conformada e,
de certa forma, construida pela acédo do pesquisador” (SOARES, 2006, p. 401). Para
a autora, na atualidade, os dois paradigmas coexistem, entretanto, ha uma nitida
predominancia do paradigma interpretativo.

Ao longo da dissertacdo, procurei construir uma aproximagdo com O
paradigma interpretativo. Falo em ‘construcdo de uma aproximacgdo’, pois fui me
constituindo enquanto estudante imersa nas certezas do paradigma positivista, que
apresenta a ciéncia como neutra e objetiva e a pesquisadora como aquela que
identifica e analisa a realidade. Entretanto, fico muito confortavel com a nocéo de
gue seria impossivel a apreensao objetiva da realidade. Ao ir para 0 campo empirico
e me encontrar com os alunos concluintes do Ensino Fundamental, questionando-os
sobre suas concepcbes de educacdo das relacbes étnico-raciais, percebi que
minhas interpretacdes nao séo a identificacdo e a analise de uma realidade posta.
Minhas interpretacdes séo as construidas por minha acdo enquanto pesquisadora.

Esse posicionamento diante do quadro epistemoldgico trouxe, pelo menos,
duas consequéncias para a minha pesquisa. Uma delas € a necessidade de relatar a
trajetoria da pesquisa e a minha trajetéria como pesquisadora, abordando os
bastidores e apresentando as condi¢bes de producdo da investigacdo, pois esses
elementos sdo todos constituintes do fendmeno investigado. A segunda é a
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mudanc¢a no género de pesquisa, pois, ainda conforme Soares (2006, p. 407), a
apresentacdo da investigacdo ndo tem esquemas prévios, “a teoria vem mesclada
com a analise dos dados, a linguagem frequentemente € pessoal, sem restricdes ao
uso da primeira pessoa do singular, as vezes é mesmo literaria”.

Esse quadro epistemoldgico muda o papel do pesquisador. De acordo com
Sergio Vasconcelos de Luna (2013, p.14) “n&o se espera, hoje, que ele estabeleca a
veracidade das suas constatacbes. Espera-se, sim, que ele seja capaz de
demonstrar — segundo critérios publicos e convincentes — que o conhecimento que
ele produz é fidedigno e relevante teérica e/ou socialmente”. Logo, a pesquisa visa a
producdo de um novo conhecimento, que tenha relevancia tedrica e social e que
seja fidedigno. E a comunidade de pesquisadores que estudam essa area do
conhecimento que julgara o quanto o conhecimento produzido é novo e importante.

Considerando o quadro epistemoldgico interpretativo (Soares, 2006) e 0 ato
de pesquisar tendo por objetivo produzir conhecimento fidedigno e relevante tedrica
e socialmente, cabem algumas opcbes de procedimento metodologico. Para
responder a pergunta “quais sdo as concepcdes apresentadas por estudantes da
rede Municipal de Ensino de S&o Leopoldo, ao concluirem o Ensino Fundamental,
sobre a educacao das relagbes étnico-raciais e como a andlise dessas formulacdes
permite refletir sobre os avangos e limites, em ambito local, da Lei 10.639/2003,
treze anos apds a sua aprovacao?”, foi realizado um estudo de abordagem
qualitativa, utilizando como técnicas a analise de documentos, o questionario e a
entrevista.

Segundo Bogdan e Biklen (apud LUDKE; ANDRE, 1986), para que a pesquisa
seja considerada qualitativa, € necessario que tenha algumas caracteristicas:
envolver a obtencdo de dados descritivos, construidos no contato direto do
pesquisador com a situagao estudada; enfatizar mais o processo do que o produto; e
se preocupar em retratar a perspectiva dos participantes.

Para “compreender como os alunos concluintes do Ensino Fundamental
concebem a educacdo das relacdes étnico-raciais a partir das suas experiéncias
escolares e, com base nas concepcgdes apresentadas, refletir sobre o alcance da
legislacdo em ambito local”, foi necessaria a escolha de algumas categorias
analiticas que contribuiram para a reflexdo sobre o objeto da investigacdo. Dentre
estas categorias, destaco “curriculo oculto” e “curriculo como pratica de

significacdo”, de Tomaz Tadeu da Silva (2003; 1999). “O curriculo oculto €&
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constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes” (SILVA, 2003, p. 78). Ja o “curriculo como pratica de significacao” denota
gue este pode ser analisado como um discurso e visto como uma pratica discursiva,
sendo um espaco de producdo e de criagdo de significados. No curriculo, séo
produzidos sentidos sobre varios campos e atividades sociais (SILVA, 1999).
Menciono também o “transbordamento da modernidade escolar”, de Antonio NOvoa
(2009), que explica que, ao longo da sua histdria, a escola se desenvolveu por
acumulacdo de missbes e de conteddos, numa espécie constante de
transbordamento, que a levou a assumir uma infinidade de tarefas. A escola passou
a ser vista como uma instituicdo de regeneracédo, de salvacdo e de reparacdo da
sociedade; e uma ideia abrangente de educacdo se impds como a matriz da
modernidade escolar.

Com base nessa opc¢do teodrico-metodoldgica e visando a alcangar os
objetivos acima apresentados, a dissertacdo esta organizada da seguinte forma: o
proximo capitulo, intitulado Contextualizacdo das teméticas e da producao
académica, apresenta, através de uma revisao da bibliografia concernente ao tema,
uma breve contextualizagdo dos movimentos que levaram ao reconhecimento da
necessidade de uma politica de educacdo das relagBes étnico-raciais no Brasil.
Nesse capitulo também é feito um levantamento dos estudos realizados sobre a
tematica nos Programas de Pos-Graduacdo nacionais. Foram realizadas buscas em
dois sites: o banco de teses da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e a biblioteca digital brasileira de teses e dissertacdes do
Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

No capitulo 3, intitulado Onde vivem o0s sujeitos desse estudo? Aproximacao
ao contexto da pesquisa, sdo apresentadas informacdes sobre a histéria de Séo
Leopoldo e dados atuais sobre o municipio, com a intencdo de contribuir para o
melhor entendimento sobre o lugar de residéncia dos alunos investigados. E
realizada, também, uma breve contextualizacdo da rede de ensino do municipio,
apresentando a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Leopoldo (SMED/SL),
seus objetivos e sua constituicdo. Por fim, apresenta-se uma analise da legislacéo
municipal que embasa a proposta de educacédo das relacdes étnico-raciais da rede,

com base em quatro documentos publicos:
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1. Lein®6.116, de 18 de dezembro de 2006 — que torna obrigatéria a insercao
das DCN-ERER no sistema de ensino no ambito de Sao Leopoldo;

2. Resolucdo N° 9 do Conselho Municipal de Educacdo — dispde sobre os
procedimentos para o desenvolvimento das diretrizes curriculares relativas a
educacdo das relacdes étnico-raciais e ao ensino da histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena, no Sistema Municipal de Ensino de S&o
Leopoldo, aprovada pelo Plenario em reunido ordinaria no dia 29 de setembro
de 2010;

3. Orientacfes Curriculares para a Educa¢édo Basica da Rede Municipal de
Educacdo de Sao Leopoldo, apresentada em sua verséo final em novembro
de 2012;

4. Lei n° 8.291, de 24 de junho de 2015 — aprova o Plano Municipal de
Educacédo (PME/SL).

O capitulo 4, intitulado Limites e possibilidades de efetivacdo de uma
educacgdo das relacbes étnico-raciais, € constituido pela analise e interpretacdo dos
dados produzidos ao longo da pesquisa, pensados em suas aproximacbes e
distanciamentos em relacdo a fundamentacao tedrica. Os dados séo constituidos de
entrevistas realizadas com o supervisor e a supervisora das duas escolas estudadas
e o preenchimento de questionarios por parte dos estudantes concluintes do Ensino
Fundamental de ambas as escolas. Nesse capitulo, sdo feitas as consideracdes

mais diretas sobre os caminhos da investigagao.
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2 CONTEXTUALIZACAO DAS TEMATICAS E DA PRODUCAO ACAD EMICA

Ao longo de quase quatro séculos (1532 — 1888), o Brasil foi um pais
escravocrata. Entre os séculos XVI e XIX, foram sequestrados e trazidos para o
pais, de acordo com Wlamyra R. de Albuquerque e Walter Fraga Filho (2006),
aproximadamente quatro milhdes de africanos, que atuaram em uma economia
monocultora e latifundiaria. Essa populacdo era considerada, juridicamente, um bem
dos seus donos. Em 1888, a escravidao foi abolida, porém, de acordo com José
Murilo de Carvalho (2002), embora a abolicdo tenha incorporado os ex-escravos ao
direito civil, essa incorporagao foi mais formal do que real. Acabar com a escravidao
da populacdo negra sem pensar em uma politica de inclusédo na sociedade trouxe
consequéncias até os dias atuais.

Ha uma incorporacdo formal aos direitos sociais, politicos e civis, mas 0s
dados apresentados diariamente mostram que a realidade é diversa da formalidade.
De acordo com Marcelo Paix&ao, Irene Rossetto, Fabiana Montovanele e Luiz M.
Carvano (2010), a Constituicdo Federal de 1988 garantiu, para a populacéo, direitos
sociais coletivos que deveriam contribuir para a reducdo das historicas assimetrias
entre brancos e negros, ainda muito presentes na sociedade brasileira. Entretanto, a
década de 1990 se caracterizou pelo colapso do modelo de desenvolvimento
adotado no Brasil e pela op¢cédo de ajustar a economia através de politicas fiscais e
monetarias conservadoras. Logo, 0s principios constitucionais buscavam uma
universalizacdo dos servicos, porém, quando aplicados, acabaram por se restringir a
populacdo mais pobre. Continuou-se estimulando que os segmentos medios e altos
fossem buscar no mercado os atendimentos sociais basicos, como, por exemplo,
educacado e saude, e aqueles que se encontravam em piores condi¢des financeiras
receberam servicos publicos de baixa qualidade. Assim, as historicas assimetrias
entre brancos e negros tiveram uma baixa reducgao.

Podemos exemplificar essa andlise com dados relativos a escolaridade
média, fornecidos pelos mesmos autores (PAIXAO et al.,2010). Em 2008, a média
dos anos de estudos dos homens brancos com mais de quinze anos foi de 8,2; ja
entre os homens negros foi de 6,3. Entre as mulheres, foi 8,3 no caso das brancas e
6,7 no caso das negras. No periodo compreendido entre a promulgacdo da
Constituicdo e o ano de publicacdo desses dados, a elevacdo no numero médio de

anos de estudo foi relativamente modesta. O aumento foi de 3 anos entre 0s
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homens brancos e 2,8 entre os negros; e 3,2 anos entre as mulheres brancas e 3,1

entre as negras. Os autores concluem que

0 cenério vivido entre 1988 e 2008, em termos das assimetrias de cor ou
raca no numero de anos de estudos, teve um primeiro momento de
elevacéo (1988 — 1998) e um posterior momento de queda (1998 — 2008),
fazendo, assim, com que as diferencas dentro do intervalo de tempo
descrito tenham ficado ligeiramente superiores em relagdo ao ponto de
partida. (PAIXAO et al., 2010, p. 215).

Essa pesquisa ndo pretende discutir as condigcbes gerais de vida da
populacdo negra, nem fazer uma abordagem histérica a fim de contextualizar o que
levou essa populacdo a vivenciar estas condicbes na sociedade brasileira dos dias
atuais, entendendo que tamanha discussdo fugiria as possibilidades de uma
dissertacdo. A intengéo é contextualizar brevemente os movimentos que levaram ao
reconhecimento da necessidade de uma politica de educagéo das relagdes étnico-

raciais no Brasil.
2.1 ESCOLARIZACAO FORMAL DA POPULACAO NEGRA

O movimento negro iniciou, no século XX, uma luta pelo direito & educacgéo.
Em um primeiro momento, até aproximadamente 1940, as organizacfes percebiam
a educacdo como uma alternativa para que a populacdo negra se inserisse na
sociedade de classes.

A escolarizacao foi utilizada como um mecanismo sutil de manutencao da
desigualdade social, que anteriormente era manifestada na oposi¢cao entre as
pessoas livres e as escravizadas ou ex-escravizadas. Com isso, 0s escolarizados e
0s nao escolarizados representavam, de acordo com Surya Barros (2005), os novos
tipos de um antigo mecanismo de desigualdade. Se, por um lado, a escola nao era
legalmente proibida para a populagdo negra, por outro, mecanismos sutis de
discriminagdo impossibilitavam sua presenca no espago escolar, tais como a
“restricdo a vestimentas vistas como inadequadas, a falta de responsaveis para
efetuar a matricula, as manifestacées de racismo vivenciadas dentro da escola;
assim como dificuldades inerentes a classe social, como necessidade de trabalhar
para sobreviver”. (BARROS, 2005, p. 7).

Nas décadas de 1940 e 1950, as organizacbes negras passaram a

paulatinamente exigir que o Estado cumprisse o seu papel e proporcionasse a
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populacdo o direito & educacdos. Na década de 1960, as reivindicacdes perderam
félego devido ao regime civil-militar. No fim da década de 1970, o movimento negro
se rearticulou, assim como outros movimentos sociais brasileiros, a fim de retomar e
consolidar a redemocratizacao. Nilma Lino Gomes (2012) defende que, até aquele
momento, 0 movimento negro vinha lutando pelo acesso a educag¢do a nivel
universal. Em 1988 foi promulgada uma nova Constituicdo e o inicio da década de
1990, como ja relatado, mostrou que o “universal”, infelizmente, ndo incluia a
populacdo negra. Era necessario que o movimento negro se rearticulasse e tornasse
publicas as suas demandas especificas. De acordo com Hamilton B. Cardoso
(1987), essa fase do movimento se caracteriza pela introdugéo de reivindicagbes
antirracistas no ideario politico da sociedade brasileira e pela crescente
consolidacdo de uma nova identidade étnico-racial e cultural para os negros do
Brasil.

De acordo com Paulo Vinicius B. da Silva, Rosa Amalia E. Trigo e José
Antonio Marcal (2013), em 20 de novembro de 1995, varias entidades do movimento
negro se organizaram e promoveram, em Brasilia, a “Marcha Zumbi dos Palmares
pela vida e contra todas as formas de discriminagao”. Nilma Lino Gomes (2011,
p.142) escreve que 0 evento “contou com O apoio de varias organizacdes de
esquerda que, naquele momento, estabeleceram um pacto politico de participarem
da luta antirracista”. A caminhada em direcédo ao Palacio do Planalto culminou com o
Presidente Fernando Henrique Cardoso recebendo uma comissédo que entregou um
documento em que se diagnosticava a situacao social da populacao negra brasileira.
Além do diagndstico, as entidades do movimento negro fizeram propostas de
combate ao racismo e a desigualdade racial. Ao receber a comissao, o Presidente
da Republica fez um pronunciamento no qual afirmou o fato que vinha sendo
denunciado pela populagdo negra ha aproximadamente um século: havia racismo no
Brasil. Fernando Henrique Cardoso foi o primeiro Presidente a admitir publicamente
essa situacdo. No documento intitulado “Programa para Superacédo do Racismo e da
Desigualdade Etnico-Racial”, havia uma avaliagdo do racismo na educac&o, além da
apresentacdo de um conjunto de propostas a fim de superar as desigualdades

existentes:

8 Para saber mais sobre a histéria do movimento negro no Brasil e as suas reivindicacdes em relacdo
ao direito a educagédo, ver: GONCALVES; GONCALVES E SILVA, 2000; DOMINGUES, 2007;
CUNHA JUNIOR, 1996; BANDEIRA, 1994; PINTO, 1993.
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(1) a exigéncia de garantia de uma “escola publica, gratuita e de boa
qualidade”, (2) o monitoramento dos “livros didaticos, manuais escolares e
programas educativos”, (3) a formacdo permanente de professores e de
educadores para o trato da “diversidade racial”, (4) identificacdo das
“praticas discriminatérias”, (5) eliminacdo do analfabetismo e (6)
desenvolvimento de “acbes afirmativas para o0 acesso” a curso
profissionalizante e a universidade. (SILVA; TRIGO; MARCAL, 2013, p. 567,
grifo dos autores).

Apés a Marcha, o movimento negro continuou mobilizado e participou da lli
Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizacdo das Nac¢Ges Unidas
(ONU), em 31 de agosto a 8 de setembro de 2001, na cidade de Durban, na Africa
do Sul. Para esse evento, foram organizadas conferéncias municipais, estaduais,
regionais e tematicas e as Conferéncias Nacional e Regional das Américas. A
Conferéncia Nacional contra o Racismo e a Intolerancia aconteceu em julho de
2001, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). Os debates foram
alimentados por dados estatisticos sobre a populagdo negra, sistematizados pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica e Aplicada (IPEA) e apresentados por Ricardo
Henriques. A participacao brasileira, do governo e da sociedade civil, foi intensa e
expressiva na preparacdo e na Conferéncia Mundial propriamente dita. O
documento oficial levado pela delegacao brasileira a Ill Conferéncia Internacional
apresentava 23 propostas destinadas aos direitos da populacdo negra. Uma das
denuncias que se fazia era, de acordo com Nilma Lino Gomes (2011, p.143), que a
educacdo era um “setor que contribui para a construgcdo de um quadro de
desigualdades raciais”. Em Durban, foi construido um plano de acdo para
construcdo de medidas que superassem o racismo, e o Estado brasileiro, ao assina-
lo, reconheceu internacionalmente a existéncia do racismo no Brasil. (GOMES,
2012).

Em 2005, foi realizada a “Marcha Zumbi dos Palmares + 10", como um ato de
continuidade, comemoracédo e avaliacdo da “Marcha Zumbi dos Palmares contra o
racismo, pela cidadania e a vida”. No quesito avaliacdo, a pergunta que os militantes
se faziam era: “quais foram as acbOes do Estado para combater o racismo?”. A
Marcha produziu um documento diagndstico, assim como em 1995, entregue ao
Presidente Luis Inacio Lula da Silva. Intitulado “Manifesto a Nac¢do”, o documento
apresentava dados sobre a condicdo social da populacdo negra brasileira e

considerava inaceitdvel a exclusdo educacional vivenciada por essa parcela da
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populacao.

No referente a “exclusdo educacional”, o documento denuncia a
persisténcia da desigualdade entre negros e brancos, apesar da melhoria
do nivel educacional geral. Destaca que em todos 0s niveis educacionais o0s
negros estdo em desvantagem, especialmente no Ensino Médio, em que a
participagdo € pouco mais da metade verificada para a populagéo branca, e
no Ensino Superior, em que 0s negros tém uma presenca que representa
um quarto (1/4) da verificada para brancos. (SILVA; TRIGO; MARCAL,
2013, p. 570, grifo dos autores).

Além da exclusdo educacional, o documento abordava as violéncias explicita
e implicita vivenciadas pela populacdo negra e apontava, como um tipo de violéncia
implicita, as barreiras de acesso a educacao. O “Manifesto & Na¢ao” terminou com o
movimento negro cobrando do Estado brasileiro que cumprisse 0s acordos
internacionais dos quais era signatario. (SILVA; TRIGO; MARCAL, 2013).

A referéncia aos acordos internacionais presentes no Manifesto a Nacéo, de
acordo com Roseli Fischmann (2009), remete as varias conferéncias mundiais
organizadas pela ONU na década de 1990, que abordavam aspectos que nao foram
diretamente incorporados a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Varios
representantes brasileiros se envolveram e participaram das conferéncias,
apresentando as discussdes que vinham acontecendo no Brasil e influenciando as
decisdes tomadas nesses espac¢os. Decisbes que repercutiram no campo juridico
internacional e nacional através da conquista de direitos individuais e coletivos.
(FISCHMANN, 2009).

Além da mencionada Conferéncia Mundial contra o Racismo, outras duas,
gue também se relacionam com a tematica, merecem ser citadas: a Conferéncia
Mundial de Educacéo para Todos e a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos. Em
1990, em Jomtien, na Tailandia, o Brasil elaborou e assinou a Declaracdo e
Programa de Acéo da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos. A partir dessa
conferéncia, o pais passou a buscar o atendimento de compromissos internacionais
assumidos que se relacionam com reivindicacfes histéricas de varios movimentos
sociais brasileiros. A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos impulsionou o
Pais para que passasse a ver o pleno atendimento do direito a educa¢cdo como uma
politica de Estado, e ndo de governo, o que acabou por promover, de acordo com
Roseli Fischmann (2009, p.159), “ganhos substanciais nos esfor¢os realizados”.

Em 1993, aconteceu em Viena, na Austria, a Conferéncia Mundial de Direitos
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Humanos. A participacdo do Brasil acabou por impactar o tema educacdo em
direitos humanos, j& que esse foi um dos focos da atividade. Além disso, influenciou
politicas publicas de seguranca e promocéao de direitos humanos como um todo.

Esses sdo campos de pesquisa e trabalho que tém, frequentemente, relacéao
com o campo educacional (FISCHMANN, 2009). A Conferéncia dos Direitos
Humanos, por se relacionar com a temética antirracista, resultou em uma iniciativa
da ONU. Em 2001, foi realizada em Durban, na Africa do Sul, a ja citada Conferéncia
Mundial Contra 0 Racismo. Essa conferéncia impactou a educacdo brasileira ao
propor a inclusao de ac¢des afirmativas, como as cotas, por exemplo, assim como ao
“fortalecer o processo de aprovacdo da lei sobre o ensino de historia da Africa”
(FISCHMANN, 2009, p.160). Portanto, comecavam a ser atendidas as reivindicacbes
historicas do movimento negro brasileiro.

De acordo com Silva, Trigo e Marcal (2013), foram constantes, ao longo da
recente histéria do movimento negro, as demandas por uma educacdo que
valorizasse negros e negras, que reconhecesse a sua histéria de contribuicdes para
a construcdo do Brasil e para a humanidade. Uma educacdo antirracista é
necessaria para se superar a perspectiva racialista. Em artigo de 2011, Paulo
Vinicius B. da Silva e Débora Cristina de Araujo defendem que, embora a raca ndo
tenha fundamento biolégico, esse conceito tem operado socialmente ao estabelecer
hierarquias e espacos sociais para determinados grupos de pessoas. A raca, COmo
construcdo social, relaciona-se a um processo chamado pelos autores de
“racializacdo”: “a partir de caracteristicas reais ou imputadas a um grupo social esse
tem, sistematicamente, acesso negado ou dificultado a bens materiais ou
simbdlicos” (SILVA; ARAUJO, 2011, p. 485). No caso do Brasil, a racializagéo
implica, entre outros fatores, que a populacdo negra, ao ser tratada como inferior,
veja dificultado o acesso ao capital material e simbdlico, fazendo com que raca,
mesmo nao existindo biologicamente, exista do ponto de vista social. Portanto, a
educacdo que tem sido defendida pelo movimento negro exige “uma formacéo
humana que supere a racializagdo imposta por relacdes secularmente
hierarquizadas e localmente estruturadas na divisdo desigual de acesso aos bens
simbdlicos”. (SILVA; TRIGO; MARCAL, 2013, p. 579).
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2.2 A INSERCAO DA TEMATICA “EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS” NOS PROGRAMAS NACIONAIS DE DIREITOS HUMANOS

Silva, Trigo e Marcal (2013) assinalam que o documento produzido em 1995
pelo coletivo do movimento negro para ser entregue ao Presidente da Republica ao
final da “Marcha Zumbi dos Palmares pela vida e contra todas as formas de
discriminagao” foi a base para muitas das consideragcbes formuladas no Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH), apresentando em 1996°. O Programa era
composto por um diagnostico da situacdo desses direitos no pais e por medidas
para a sua defesa e promoc¢ao. A mobilizacdo da marcha pressionou o governo para
que abrisse esse espaco de interlocucdo, onde se iniciou a discussao sobre politicas
publicas para a superacéo das desigualdades. (SILVA; TRIGO; MARCAL, 2013).

O PNDH conceitua direitos humanos como

os direitos fundamentais de todas as pessoas, sejam elas mulheres, negros,
homossexuais, indios, idosos, portadores de deficiéncias, populacdes de
fronteiras, estrangeiros e migrantes, refugiados, portadores de HIV, criancas
e adolescentes, policiais, presos, despossuidos e os que tém acesso a
rigueza. Todos, enquanto pessoas, devem ser respeitados, e sua
integridade fisica protegida e assegurada. (BRASIL, 1996, p. 4)

A justificativa para a construcdo de um PNDH tem por base a Constituicdo
Federal de 1988, que, em seu artigo 4°, inciso Il, determina que o Estado brasileiro
deve reger-se, em suas relacdes internacionais, pelo principio da prevaléncia dos
Direitos Humanos. Essa nova diretiva constitucional teve como resultado a adesé&o
do Brasil, no inicio da década de 1990, ao Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos, ao Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais e a
Convencao contra a Tortura e outros Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanas ou
Degradantes. De acordo com o PNDH, esses trés documentos se encontram entre
0S mais importantes instrumentos internacionais de prote¢&o aos direitos humanos.
(BRASIL, 1996)w .

Nesse documento, no item “Protecdo do direito a tratamento igualitario

perante a lei: direitos humanos, direitos de todos”, ha um subitem que fala sobre a

9 O decreto n°® 1.904, de 13 de maio de 1996, instituiu 0 PNDH.

10 Curioso é o fato de que a Convencdes sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacéo
Racial, sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagcdo contra a Mulher e sobre os Direitos
da Crianca, documentos ja assinados pelo Estado brasileiro na época da criagdo do PNDH, nao
foram citados, embora sejam, também, importantes instrumentos no processo de protecdo aos
direitos humanos.
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populacdo negra e apresenta como objetivos a médio prazo:

desenvolver acdes afirmativas para o acesso dos negros aos Ccursos
profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia de ponta;
estimular que os livros didaticos enfatizem a historia e as lutas do povo
negro na construcdo do nosso pais, eliminando esteredtipos e
discriminacgfes. (BRASIL, 1996, p. 15).
Parte das propostas que integraram o Plano de Acdo do Movimento Negro
Unificado (MNU), construido no seu lll Congresso Nacional, em 1982, aparecem
agora no PNDH como objetivos a médio prazo. Quatorze anos antes, em Belo

Horizonte, as delegacdes do Congresso defendiam, como estratégias de luta,

uma mudanca radical nos curriculos, visando a eliminacdo de preconceitos
e esteredtipos em relacao aos negros e a cultura afro-brasileira na formacao
de professores com o intuito de comprometé-los no combate ao racismo na
sala de aula. Enfatiza-se a necessidade de aumentar 0 acesso dos negros
em todos os niveis educacionais e de criar, sob a forma de bolsas,
condi¢cBes de permanéncia das criangas e dos jovens negros no sistema de
ensino. (Programa de Acdo, 1982 apud GONCALVES; GONCALVES;
SILVA, 2000, p. 151).

Portanto, podemos defender que o movimento negro ajudou a alimentar,
através de suas demandas, a construgdo do PNDH. A adesdo aos Pactos
Internacionais foi fundamental para que a pressdao do movimento negro fosse
considerada relevante, embora a reacdo do Estado as exigéncias do coletivo néo
tenha acontecido imediatamente.

Em 13 de maio de 2002, através do Decreto n°® 4.229, o PNDH foi revogado e
foi instituido um novo Programa Nacional de Direitos Humanos, que ficou conhecido
como PNDH Il. Na verdade, o PNDH Il tem como base a revisdo do PNDH. Entre
1996 e 2002, houve a criacdo da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos, no
ambito do Ministério da Justica, e as metas do PNDH foram, em sua maioria, de

acordo com texto introdutério do PNDH |1,

incorporadas aos instrumentos de planejamento e orcamento do Governo
Federal, convertendo-se em programas e acdes especificas com recursos
financeiros assegurados nas Leis Orcamentarias Anuais, conforme
determina o Plano Plurianual (PPA). (BRASIL, 2002, p. 2).

Fazendo uma avaliacdo da elaboracéo e implementacdo do PNDH, o governo
apontava como resultado positivo a ampliacdo do espaco publico de debate sobre

hY

questdes relacionadas a protecdo e promoc¢édo dos direitos humanos, como, por
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exemplo, o combate a todas as formas de discriminacédo e a adocdo de politicas de
acao afirmativa e de promocdo da igualdade. O PNDH Il comecou a ser
implementado em 2002 e, nas “Propostas de A¢cbes Governamentais”, ha um ponto
especifico que trata sobre os “afrodescendentes™! e apresenta, como medidas a

serem tomadas, a adocdo, no ambito da Unido, e o estimulo a adoc¢do, pelos
estados e municipios, de medidas

de carater compensatério que visem a eliminacdo da discriminacéo racial e
a promogdo da igualdade de oportunidades, tais como: ampliagdo do
acesso dos afrodescendentes as universidades publicas, aos cursos
profissionalizantes, as areas de tecnologia de ponta, aos cargos e
empregos publicos, inclusive cargos em comissao, de forma proporcional a
ilé;:l representacdo no conjunto da sociedade brasileira. (BRASIL, 2002, p.

No PNDH (1996), o Presidente da Republica solicita o engajamento da
sociedade para que se busquem politicas de promoc¢ao de igualdade e incluséo, ja o
PNDH II (2002) apresenta, como medida a ser tomada pela Unido, a adogéo de
acOes de carater compensatorio, visando a eliminagdo da discriminacdo racial e a
promocdo da igualdade de oportunidades. Além de adotar tais medidas, a Unidao
estimularia que o mesmo fosse feito por estados e municipios (lembrando que, em
2001, um ano antes da revisdo do PNDH, o Governo brasileiro participou da
Conferéncia Mundial contra Racismo, realizada em Durban, que tinha como
recomendacao, no seu Programa de Acéo, a inclusdo de politicas de promocéo da
igualdade e incluséo).

Ainda no que se refere aos “afrodescendentes”, o PNDH Il apresentava como
acOes a implementacdo da Convencao Contra a Discriminacdo no Ensino; o apoio
ao “processo de revisdo dos livros didaticos de modo a resgatar a histéria e a real
contribuicdo dos afrodescendentes para a construgdao da identidade nacional”
(BRASIL, 2002, p. 18) e a promoc¢éo de “um ensino fundado na tolerancia, na paz e
no respeito a diferenca, que contemple a diversidade cultural do pais, incluindo o
ensino sobre cultura e histéria dos afrodescendentes” (BRASIL, 2002, p. 18).

Em 1996, o Estado apenas estimulou que, a partir daquele momento, os livros
didaticos enfatizassem a historia e as lutas do povo negro na construcédo do pais,
eliminando esteredtipos e discriminacdo. Em maio de 2002 (oito meses antes da

aprovacao da Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura

11 Forma como sdo chamados os negros (pretos e pardos) no documento.
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africana e afro-brasileira), a partir do Programa Nacional de direitos Humanos
(PNDH 1I), o Estado daria apoio para que se instaurasse um processo de revisédo
dos livros didaticos, de modo que se apresentassem a historia e a contribuicdo da
populacdo negra para a construcdo da identidade nacional.

Apos andlise das politicas publicas instituidas pelo Estado Brasileiro com
vistas a promover os direitos humanos, a que conclusées chegamos? Quais seriam
as suas relacbes com a implantacdo da Lei 10.639/2003? O movimento negro
brasileiro, principalmente a partir da década de 1940, passou a exigir do Estado uma
posicdo em relacdo aos direitos que eram negados a populacdo negra. A ditadura
civil-militar silenciou as reivindicagdes de todos os movimentos sociais, e foi apenas
no fim da década de 1970 que essas organizacfes passaram a se rearticular e
aprofundar suas reivindicagbes. No caso do movimento negro, Varios
acontecimentos internacionais e locais contribuiram para a radicalizacdo de suas
demandas. Entretanto, a redemocratizacao politica contribuiu para que as entidades
negras se unissem a outros movimentos sociais e adotassem reivindicagcdes mais
universalistas a fim de derrubar o governo ditatorial.

No final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, o movimento negro percebeu
que a chamada Constituicdo Cidada, através de leis universais, ndo contemplaria as
particularidades vivenciadas pela populacado negra inserida em uma sociedade que
apresentava o racismo como parte “estrutural e estruturante” (SILVA; ARAUJO,
2011). Somando-se a essa situacdo, havia as medidas centradas em ajustar a
economia por meio de politicas fiscais e monetarias conservadoras (PAIXAO et al.,
2010). Paralelo a isso, o Brasil se tornava signatario de varios pactos e convencgdes
qgue regulamentavam a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH). Em um
caminho sem volta, o Estado Brasileiro se viu tensionado, ao longo da década de
1990, pela ONU e pelas entidades do movimento negro, a assumir 0 seu racismo e a
reconhecer que era fundamental a construcdo de politicas publicas pensadas para
modificar essa situacao.

Na década de 1990, em uma articulacdo poucas vezes vista na historia das
entidades negras, o movimento conseguiu se organizar, arregimentando inclusive
partidos de esquerda, e realizar, em 1995, a “Marcha Zumbi dos Palmares”. Dois
anos antes, o Brasil havia participado da Conferéncia Mundial de Direitos Humanos,
em Viena. A ONU definira que 1995 seria 0 Ano Internacional da Tolerancia e que,

para essa meta, a educacao tinha um papel fundamental. Esse mesmo ano foi



33

considerado o marco inicial da década da Educacdo em Direitos Humanos, ou seja,
era fundamental que o pais se organizasse e apresentasse propostas a fim de
erradicar o racismo da nossa sociedade. O caminho de construcdo dos PNDH foi
embasado pelos documentos produzidos pelo movimento negro para a Marcha e,
posteriormente, em 2001, para a Conferéncia Mundial Contra o Racismo. Todos
esses elementos alimentaram a construcdo dos PNDH e PNDH II. (Brasil, 1996;
Brasil, 2002).

No PNDH, encontram-se respostas para as demandas redigidas no
documento entregue ao Presidente Fernando Henriqgue Cardoso ao final da “Marcha
Zumbi dos Palmares”, em 1995. Exigéncias que apareceram no “Programa para
Superacdo do Racismo e da Desigualdade Etnico-Racial” s&o traduzidas em ac¢des a
serem implementadas pelo Programa: escola publica, gratuita e de boa qualidade;
monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas educativos;
formacdo permanente de professores e educadores para o trato da diversidade
racial; identificacdo de praticas discriminatérias e desenvolvimento de acbes
afirmativas para o acesso a cursos profissionalizantes e a universidade. Esse foi o
inicio do processo legal que culminou com a promulgacao da Lei 10.639, no ano de
2003.

2.3 RELACOES ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO

A primeira tentativa de insercéo de discussdes sobre relacfes étnico-raciais
no espaco escolar aconteceu na década de 1990, quando foram lancados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Esse conjunto de documentos tem por
objetivo ser uma referéncia para as escolas renovarem e reelaborarem suas
propostas curriculares. Os PCN elaborados para os anos iniciais do Ensino
Fundamental sdo compostos por volumes especificos para as diferentes areas de
conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria e
Geografia, Arte e Educacao Fisica). A novidade é a incorporacdo, aos PCN, dos
Temas Transversais. A Apresentacdo do Volume referente aos Temas comeca com

uma justificativa para a sua adoc¢ao:

0 compromisso com a construcéo da cidadania pede necessariamente uma
pratica educacional voltada para a compreenséo da realidade social e dos
direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental.



34

Nessa perspectiva é que foram incorporadas como Temas Transversais as
questbes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Salde e
da Orientacao Sexual. (BRASIL, 1997, p. 15).

Ainda no Volume de Apresentacdo dos Temas Transversais, S840 expostos 0s
critérios adotados para a eleicdo desses temas, considerando que existiam outras
guestdes sociais que poderiam ser escolhidas para fazer parte dos PCN. A escolha
dessas tematicas teve como base a sua urgéncia social, abrangéncia nacional,
possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental e o favorecimento
da compreensao da realidade e da participacéo social. (BRASIL, 1997).

José Ricardo Fernandes (2005) lembra que a Constituicdo Federal, em seu
art. 210, estabelece a fixacdo de conteudos minimos para o Ensino Fundamental, a
fim de assegurar uma formacéo basica comum e o respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais. Portanto, esse seria o0 mote da criagdo dos PCN.
Considerando o contexto da década de 1980, a incorporacdo dos Temas
Transversais aos Parametros ocorre como uma conquista dos movimentos sociais,
entre eles o movimento negro. A questdo que perpassou todo o documento, de
acordo com Roseli Fischmann, uma de suas elaboradoras, foi “como a atencgéo a
temas étnico-raciais — e mais especificamente relativos a diversidade cultural —
poderia ser relevante para o conjunto da populacdo brasileira, para a formacéao de
todo e cada cidadao e cidada de forma critica”. (FISCHMANN, 2009, p. 162).

Os PCN, inspirados nas discussfes apresentadas pela ONU, definem uma
proposta curricular com base multicultural. O multiculturalismo surgiu nas
universidades dos Estados Unidos da América, na década de 1960, como iniciativa
dos professores negros que estavam preocupados “com 0S processos de
segregacao e exclusdo das ‘minorias’ étnicas” (BRASIL, 2015, p. 3). Ao longo do
século XX, as ideias multiculturais foram difundidas por militantes negros
estadunidenses, e 0s primeiros estudos contribuiram para o surgimento de
pesquisas sobre praticas pedagogicas e metodologias educacionais dentro dessa
perspectiva. (BRASIL, 2015).

O conceito de “pluralidade cultural” vai ao encontro do art. 26 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9.394/96). O Tema Transversal
promove o conhecimento e a valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no Brasil e que contribuiram para a

formacao do povo brasileiro. Ao longo do PCN, em nenhum momento aparece a
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expressao ‘“relacbes étnico-raciais”, mas sim “relacdes sociais” ou, ainda, “relacdes
interpessoais”. O movimento negro, entdo, ndo se via contemplado em suas
demandas especificas.

Silva; Brandim (2008, apud BRASIL, 2015) expdem que o multiculturalismo,
ao ser introduzido no Brasil, ganhou diferentes conota¢cbes. Para Silva2, o
multiculturalismo néo era visto pelo movimento negro como um tema transversal ou
central, mas como uma forma de existéncia. Assim, sendo colocado no calor das
lutas politicas contra o racismo e a discrimina¢do, o multiculturalismo ganhou espaco
nas pesquisas sobre educacdo e nas politicas educacionais, tornando-se referéncia
politica para se pensar as identidades negadas ao longo da historia brasileira
(SILVA; BRANDIM, 2008 apud BRASIL, 2015). As organizacfes negras passaram a
centralizar suas discussdes “mais na questao racial, no combate ao racismo e na
promocao da diversidade”. (BRASIL, 2015, p. 5).

Em 2003, foi aprovada a lei que tornou obrigatéria a inclusdo das tematicas
histéria e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares. E importante
salientar que esse fato poderia ter se realizado pelo menos duas décadas antes.
Solange Rocha e José Antonio da Silva (2013) expdem o conjunto de propostas de
lei apresentadas por diversos deputados federais ao longo das décadas de 1980 e
1990 que simplesmente néao prosperaram?3 no Congresso Nacional (ROCHA; SILVA,
2013). Em 1993, em Pernambuco, o deputado estadual Humberto Costa (PT)
apresentou um projeto a Assembleia Legislativa que propunha incluir, no curriculo
oficial da rede estadual, a disciplina “Historia e Cultura Afro-brasileira”, mas o projeto
foi vetado. Em 1994, Costa se elegeu deputado federal e, no seu primeiro ano de

mandato, apresentou aquele mesmo projeto, com as necessarias adaptacdes, a

12 petronilha Beatriz Goncalves e Silva é licenciada em Letras e Francés, realizou mestrado em
Educacao e é doutora em Ciéncias Humanas — Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Por indicacdo do movimento negro, foi conselheira da Camara de Educacao Superior do
Conselho Nacional de Educacdo, mandato 2002-2006. Nesta condicao foi relatora do Parecer
CNE/CP 3/2004 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacfes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e participou da relatoria
do Parecer CNE/CP 3/2005 relativo as diretrizes curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia. E
docente no Departamento de Metodologia do Ensino e no Programa de PoOs-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos. E pesquisadora do Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros NEAB/UFSCar (Universidade Federal de S&o Carlos) e milita em grupos do movimento
negro. Disponivel em: http://www.ufscar.br/~defmh/spgmh/bio_petro.html. Acesso em: 9 abr. 2016.

13 Abdias do Nascimento — deputado federal pelo Partido Democratico Trabalhista (PDT), do Rio de
Janeiro, (1984-1987) — apresentou proposta de incorporacdo do ensino e das contribuicdes positivas
dos africanos e de seus descendentes a civilizacdo brasileira ao conteldo do curso de histéria
brasileira. Paulo Paim — deputado federal pelo Partido dos Trabalhadores (PT), do Rio Grande do Sul
(1988 — 1991) — propds a inclusdo da temética étnico-racial no curriculo escolar brasileiro. (ROCHA;
SILVA, 2013).
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Camara dos Deputados. Em 1997, o projeto foi aprovado na Comissdo de
Educacéo, Cultura e Desporto. Porém, o mandato de Humberto Costa terminou em
1998 e ndo houve tempo habil para aprovacéo nas outras instancias do Parlamento
Federal. (ROCHA; SILVA, 2013).

Em 2002, o militante negro e deputado federal pelo Partido dos Trabalhadores
(PT) do Mato Grosso do Sul, Euridio Ben-hur Ferreira, e a especialista em educacao
e também deputada pelo PT do Rio Grande do Sul, Ester Pillar Grossi,
apresentaram nova proposta e, na justificativa, elucidaram que esse projeto era
originalmente de autoria do deputado Humberto Costa. O texto exigia que se
implantasse o ensino de histdria e cultura afro-brasileira (ROCHA; SILVA, 2013). O
projeto de lei foi aprovado e sancionado como a Lei 10.639/2003.

Essa Lei modificou a redacédo da LDB 9.394/96 ao incluir, no curriculo oficial
da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira”.
Foram acrescidos dois artigos: art. 26-A e art. 79-B. O art. 26-A estabelece que, nas
escolas de ensino fundamental e médio publicas e privadas, deve-se
obrigatoriamente estudar a histéria e cultura afro-brasileira. No § 1° desse artigo, €
apresentado um conteudo programatico que inclui diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacao da populacdo brasileira a partir desse grupo
étnico-racial: estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional. O
texto chama a atencdo para o fato de que, ao desenvolver esse conteudo
programético, é necessario apresentar as contribuicbes da populacdo negra nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a histéria do Brasil. Segundo a Lei,
esses conteudos deveriam ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
com especial atencdo para as areas de educacdo artistica, literatura e historia

brasileiras. O art. 79-B inclui, no calendario escolar, o dia 20 de novembro* como o

14 Em 1971, o Grupo Cultural Palmares, de Porto Alegre, evocou o 20 de novembro como data negra
diante da sua insatisfacdo com as comemoracdes tradicionalmente realizadas no dia 13 de maio, dia
da abolicdo da escravatura. Na época, através da leitura de algumas fontes (fasciculo “Zumbi” da
série “Grandes Personagens Da Nossa Histéria”; o livio “O Quilombo dos Palmares”, de Edson
Carneiro e a obra “As Guerras nos Palmares”, do portugués Ernesto Ennes), chegou-se a data de 20
de novembro de 1695 como o dia da morte do Zumbi, lider do Quilombo dos Palmares. Nesse dia,
comemora-se o Dia Nacional da Consciéncia Negra. Para Steve Biko, ativista anti-apartheid na Africa
do Sul nas décadas de 1960 e 1970: “[...] numa breve definicdo, a Consciéncia Negra €, em esséncia,
a percepcdo pelo homem (sic) negro da necessidade de juntar forcas com seus irméaos em torno da
causa de sua atuacdo — a negritude de sua pele — e de agir como um grupo, a fim de se libertarem
das correntes que os prendem em uma serviddo perpétua”.(BIKO s/d apud SILVEIRA, 2009).
Disponivel em: http://www.geledes.org.br/origens-do-vinte-de-novembro/. Acesso em: 26 mai. 2016.
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Dia Nacional da Consciéncia Negra. (BRASIL, 2003a).

No processo de tramitacdo da Lei, foram vetados o § 3° do art. 26-A e o art.
79-A. De acordo com a Mensagem de Veto n° 7, de 9 de janeiro de 2003, o Projeto
de Lei n° 17, de 2002 (que se tornou, apés decreto do Senado Federal, a Lei n°
10.639/2003) foi vetado parcialmente por contrariar o0 interesse publico. O Ministério
da Educacéo foi ouvido e se manifestou por meio do veto ao § 3°, que determinava
que as disciplinas de Histéria do Brasil e Educacdo Artistica, no Ensino Médio,
deveriam dedicar, pelo menos, dez por cento de seu conteldo programatico anual
ou semestral a temética. Ja o art. 79-A afirmava que 0s cursos de capacitacao para
docentes deveriam contar com a participacéo de entidades do movimento negro, das
universidades e de outras instituicdes de pesquisas pertinentes a tematica. (BRASIL,
2003b).

O 8§ 3° foi considerado inconstitucional por detalhar a porcentagem de
contetdo programatico a temética no Ensino Médio. Ao fazer isso, ndo houve uma
observacdo dos valores sociais e culturais das diversas regides e localidades de
nosso pais. Esses valores devem ser fixados nos curriculos minimos da base
nacional, conforme Constituicdo Federal e o art. 26 da LDB 9.394/96. Além disso, de
acordo com o MEC, o § 3° contrariava o interesse publico, ao afastar a colaboracao
dos Estados e Municipios na elaboragdo dos curriculos minimos nacionais, de
acordo com art. 211 da Constituicdo Federal e o art. 9°, inciso IV, da LDB 9.394/96.
A Lei também os afastaria da necessaria colaboracdo desses entes no que diz
respeito a tematica.

O art. 79-A foi vetado por romper a unidade de contetdo da LDB 9.394/96, ja
que essa disciplina ndo faz mencdao, em nenhum de seus artigos, a cursos de
capacitacdo para professores e professoras. Segundo o veto, esse artigo tambéem
contrariava a norma de interesse publico da Lei Complementar n° 95, de 26 de
fevereiro de 1998, que diz que uma lei ndo pode conter matéria estranha a seu
objeto.

Apesar de reconhecerem a importancia da promulgacdo, militantes do
movimento negro e pesquisadores da tematica das rela¢des étnico-raciais passaram
a apontar outras demandas em relacdo a educacgédo das relagdes étnico-raciais e a
implementacéo da Lei nos estabelecimentos de ensino. Segundo Sales Augusto dos
Santos (2005, p. 33),
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A legislagédo federal, segundo o nosso entendimento, € bem genérica e nao
se preocupa com a implementacdo adequada do ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira. Ela ndo estabelece metas para implementacédo da
lei, ndo se refere a necessidade de qualificar os professores dos ensinos
fundamental e médio para ministrarem as disciplinas referentes a Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, menos ainda, o que é grave segundo
nosso entendimento, a necessidade de as universidades reformularem os
seus programas de ensino e/ou cursos de graduacao, especialmente os de
licenciatura, para formarem professores aptos a ministrarem ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Ao que parece, a lei federal,
indiretamente, joga a responsabilidade do ensino supracitado para os
professores. Ou seja, vai depender da vontade e dos esfor¢cos destes para
gue o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira seja ministrado em sala
de aula.

Uma das necessidades imediatas observadas era a elaboracédo de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacido das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdrica e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCN-ERER) que
embasassem a aplicacdo da Lei. Em marco de 2004, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) aprovou o Parecer e a Resolugcao que instituiram as DCN-ERER,
homologadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) em junho do mesmo ano. No
Parecer, € mencionado o processo de construcdo das Diretrizes: as questdes objeto
do documento foram levantadas por meio de questionarios encaminhados a grupos
do movimento negro, militantes individuais, Conselhos Estaduais e Municipais de
Educacao, professores que vinham desenvolvendo trabalhos que abordavam a
guestao racial e pais de estudantes. Foram encaminhados mil questionarios; 250
foram respondidos, individualmente ou em grupo, ou seja, 25% do total. (BRASIL,
2004).

A Lei, que até entdo, defendia a inclusdo das tematicas historia e cultura
africana e afro-brasileira no curriculo escolar, agora apresenta como diretriz um
documento que defende que a escola se responsabilize, também, pela educacéo
das relacdes étnico-raciais. O texto das DCN-ERER inicia apontando que o
movimento negro, ao longo do século XX, por meio de seus dispositivos legais, suas
reivindicagbes e suas propostas, apontavam para a necessidade de haver
orientacdes para a formulacdo de projetos que fossem comprometidos com a
educacdo das relacbes étnico-raciais. Ao longo do tempo, a populacdo negra
demandava politicas de acbes afirmativas, isto €, “politicas de reparacbes, e de

reconhecimento e valorizacao” (BRASIL, 2004, p. 2) da historia, cultura e identidade

15 A resolucdo foi resultado do Parecer CNE/CP 3/2004, que teve como relatora a Conselheira
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. O documento tem por objetivo atender a Lei 10.639/2003, que
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas.
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de negros e negras. Uma das metas dessas politicas seria a garantia do direito das
pessoas negras, assim como de todos os brasileiros, de serem orientados por

professores que tivessem formacéao para lidar

com as tensas relacSes produzidas pelo racismo e discriminacdes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducacao das relacdes entre diferentes
grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de
europeus, de asiaticos, e povos indigenas.' (BRASIL, 2004, p. 2).

Os mais de trés séculos de escravidao vivenciados no Brasil e a forma como
se deu a libertacdo da populacédo negra contribuiram para que hoje tenhamos em
nosso pais tensas relagcbes étnico-raciais entre negros e brancos. Como ja foi
largamente estudado, ao fim da escraviddo nao foi implantada nenhuma politica
publica de inclusdo da populacdo negra na sociedade brasileira. Paralelo a isso,
naquele periodo predominava o pensamento racista, que explicava as diferencas
sociais a partir das diferencas bioldgicas. Segundo esse pensamento, se brancos
apresentavam uma situagdo social privilegiada quando comparada as populacdes
negra e indigena, isto ocorria porque os brancos eram racialmente superiores.

De acordo com Douglas Verrangia e Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva, as

relacfes étnico-raciais sao

aquelas estabelecidas entre os distintos grupos sociais, e entre individuos
destes grupos, informadas por conceitos e ideias sobre as diferencas e
semelhancas relativas ao pertencimento racial destes individuos e dos
grupos a que pertencem. Relacionam-se ao fato de que, para cada um e
para 0s outros, se pertence a uma determinada raca, e todas as
consequéncias desse pertencimento. (VERRANGIA; GONCALVES E
SILVA, 2010, p. 709).

Ainda de acordo com o0s autores, sdo as pessoas negras que tém sido, ao

longo da histdria, julgadas a partir de preconceitos. Os anos de escravidao, a forma

16 De acordo com Edson Silva (2012), os indigenas criticam a desinformacdo, os equivocos e a
ignoréncia generalizada que permeia o ensino escolar e que culminam no preconceito contra sua
populagdo. Assim como 0s negros, os indigenas se mobilizaram na década de 1980 para conquistar
direitos em meio aos debates para elaboragcédo da atual Constituicdo. Entre os direitos reivindicados
podemos citar uma educacédo diferenciada e especifica. Em 2008, foi promulgada a Lei 11.645, que
altera a LDB, ja modificada pela 10.639/2003, tornando obrigatéria a inclusdo de histéria e cultura
indigena nos curriculos escolares no Brasil. Estudiosos das relagdes étnico-raciais negras e
indigenas afirmam a existéncia de inimeros desafios para implementacdo das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008. Nesta proposta de pesquisa, o foco sédo as relacdes étnico-raciais negras. Para saber
mais informac@es sobre a educacéo das relagdes étnico-raciais com foco na populacéo indigena, ver,
entre outros a Revista Histéria Hoje, que dedica um nimero a essa tematica por meio de um dossié.
Revista Histéria Hoje, Floriandpolis, v. 1, n. 2, p. 2013-223, 2012. Disponivel em:
<http://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/48>. Acesso em: 07 abr. 2016.
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como a abolicao foi encaminhada, as teorias racistas e o mito da democracia racial
foram elementos que contribuiram para que se criassem estere6tipos manifestados
atraves de preconceitos. (VERRANGIA; GONCALVES E SILVA, 2010).

Todos esses elementos contribuiram para a constituicdo de tensas relacdes
étnico-raciais. As DCN-ERER foram pensadas para embasar a¢des educacionais
gue superassem essas relacoes. Martha Abreu e Hebe Mattos, em artigo publicado
em 2008, destacam que a forma como foi encaminhada a elaboracdo do Parecer
contribuiu para que este tivesse um tom claramente mais politico do que o dos PCN.
A redacdo final ficou a cargo, como jA mencionado, de Petronilha Gongalves e Silva,
especialista na discussdo das relacdes étnico-raciais, com ampla experiéncia no
campo pedagogico. As DCN-ERER apresentam, entdo, um posicionamento de
combate ao racismo. Esses objetivos, evidentemente politicos, fizeram crescer as
criticas académicas ao texto, devido a uma “essencializacdo” dos grupos culturais,
que levava a “pensa-los como realidades fixas e imutaveis que precedem o0s
processos sociais em que estdo inseridos” (ABREU; MATTOS, 2008, p. 9). Essa
tendéncia, para muitos dos criticos, seria especialmente danosa, pois levaria a uma

naturalizagdo dos grupos étnico-raciais,

com a possibilidade de tonar mais rigidas e tensas as fronteiras étnico-
raciais tradicionalmente bastante difusas na sociedade brasileira. Para
esses criticos, a aprovacao do parecer podia acabar por favorecer o oposto
dos seus objetivos, acirrando contradi¢des raciais explicitas, até entdo tidas
COmo pouco expressivas na maior parte do pais. (ABREU; MATTOS, 2008,

p. 9).

Esse texto, parece prever as tensdes existentes nos dias atuais em relacao as
fronteiras étnico-raciais. Com o avanc¢o das midias sociais, temos contato com casos
de racismo, preconceito e discriminacdo, que ocorrem dia apO0s dia nos mais
diversos espacos. Duvidas surgem: seriam as DCN responséveis pelo acirramento
das contradi¢Ges raciais? Pensando que as DCN fazem parte de um conjunto de
politicas de promocédo da igualdade racial, seriam estas politicas responsaveis por
esse acirramento? Por que, até 0 momento de seu estabelecimento, as contradi¢cdes
raciais eram consideradas pouco expressivas no Brasil? Por que os casos de
racismo, preconceito e discriminacdo ocorrem, em boa parte das vezes em
universidades, shoppings e eventos? O que vem causando a insercao da populacao
negra nesses espacos? As fronteiras étnico-raciais sdo realmente difusas no dia a

dia brasileiro ou se tornam difusas apenas quando convém? Essas sao questdes
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dificeis de responder e ainda demandam estudos e reflexdes aprofundadas, e o
dispositivo legal 10.6396/2003 proporciona um debate acerca dessas questdes no
espaco escolar.

Com a Lei 10.6396/2003, materializou-se a demanda da comunidade negra

por reconhecimento, que se traduz, por exemplo, pelo o questionamento das

relagfes étnico-raciais baseadas em preconceitos que desqualificam os
negros e salientam estereétipos depreciativos, palavras e atitudes que,
velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de
superioridade em relacdo aos negros, proprios de uma sociedade
hierarquica e desigual. (BRASIL, 2004, p. 3).

Para reverter essa situacdo, € necessario que 0s docentes estejam
comprometidos com a educagéo de negros e brancos, no sentido de que venham a
relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras
que impliguem desrespeito e discriminacdo. Portanto, as relagcdes étnico-raciais
entre negros e brancos devem, por meio de um processo de reeducacao, passar por
uma mudanca ética, cultural, pedagégica e politica. Esse processo educativo
estabelece aprendizagens a negros e brancos, trocas de conhecimentos, quebras de
desconfiancas. E, segundo o texto das DCN-ERER, um projeto conjunto para a
construcdo de uma sociedade justa, igual e equanime. (BRASIL, 2004).

As DCN-ERER defendem ainda a criacdo de uma Pedagogia de Combate ao
Racismo e as Discriminacdes, a fim de que todos, negros e ndo negros, recebam
formacdo que os capacite a forjar novas relacdes étnico-raciais. Para tanto, ha a

necessidade

de professores qualificados para o ensino das diferentes areas de
conhecimento e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar
positivamente as relacBes entre pessoas de diferentes pertencimento
étnico-racial, no sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes,
palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir para
gue os professores, além de sélida formacé&o na area especifica de atuacao,
recebam formacdo que os capacite ndo s6 a compreender a importancia
das questbes relacionadas a diversidade étnico-racial, mas a lidar
positivamente com elas, sobretudo criar estratégias pedagogicas que
possam auxiliar a reeducéa-las. (BRASIL, 2004, p. 8).

Prosseguindo com a formulacdo de uma politica educacional que
implementasse a Lei 10.639/2003, o MEC executou mais uma ag¢ao: a criacdo do

Grupo Interministerial para a realizacdo da Proposta do Plano Nacional de
Implementacdo da Lei (PNI — DCN/ERER). Em 2007, a Secretaria de Educacao
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Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) realizou vérias
avaliacdes que verificaram a necessidade de uma maior amplitude e escala para a
implementacdo das DCN-ERER. Constatou-se, também, que houve um consideravel
crescimento da demanda por formacao de docentes e por material didatico voltado
para a temética. A fim de corroborar e socializar essas constatagcbes o MEC, em
parceria com a UNESCO, realizou uma oficina para avaliar a implementacéo da Lei.
O resultado dessa atividade foi a producdo de um documento entregue ao Ministro
da Educacéao, que instituiu, em 2008, o Grupo de Trabalho Interministerial (GTI), que
tinha por objetivo a elaboragcdo de um Documento-Referéncia que serviria como
base para o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (PNl — DCN/ERER). O Documento-
Referéncia foi submetido a consulta e contribuicdo da populacdo e resultou nas
“Contribuicdes para Implementagéo da Lei 10.639/2003” e na “Proposta de PNI —
DCN/ERER”, entregues ao ministro da Educac¢édo. O documento “Contribui¢bes” foi a
base para a construcao do Plano.

As acbes do PNI — DCN/ERER sédo acompanhadas pela Comissdo Técnica
Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados a Educagdo dos Afro-
Brasileiros (CADARA). Essa comissao técnico-cientifica presta assessoramento ao
MEC para assuntos relacionados ao tema e contempla Secretarias do MEC,
Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacado (UNDIME), representantes da sociedade civil, Movimento
Negro, NEABs, Foruns Estaduais de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial,
Associacao Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN) e especialistas da tematica
distribuidos por etapas e modalidades de ensino. O PNI — DCN/ERER tem como

objetivo central

colaborar para que todos os sistemas de ensino cumpram as determinacdes
legais com vistas a enfrentar as diferentes formas de preconceito racial,
racismo e discriminacdo racial para garantir o direito de aprender a
equidade educacional a fim de promover uma sociedade justa e solidaria.
(BRASIL, 2013, p. 19).

Analisando as politicas federais contemporaneas, constata-se que elas
remetem a uma proposta de educacdo das relagdes étnico-raciais inserida em um

projeto de educacdo em direitos humanos que possibilite a formacéo de sujeitos de
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direito, tendo como prioridade populagdes historicamente vulnerabilizadas. Por meio
da troca de experiéncias entre criancas de diferentes pertencimentos étnico-raciais,
a convivéncia pacifica seria fortalecida desde cedo. Conhecendo o diferente, a
crianca perderia o medo do desconhecido, formaria uma opinido respeitosa e
combateria o preconceito.

Para Vera Candau (2003), trés dimensfes precisam ser trabalhadas para que
se promova uma educacdo em direitos humanos. Esta deve ser pensada
favorecendo processos de: formacao de sujeitos de direito (nivel pessoal e coletivo),
articulando as dimensdes ética e politico-social e as praticas concretas;
empoderamento orientado aos atores sociais que historicamente tiveram menos
poder na sociedade (menos condicdes objetivas de influir nas decisdes e nos
processos coletivos); e realizacdo de transformacdes necessarias a construcédo de
sociedades verdadeiramente democraticas e humanas. Em rela¢éo aos preconceitos
e discriminagbes, a autora defende a necessidade de combaté-los atraves de “um
processo consciente, cuidadoso e sistematico de desnaturalizacéo, sensibilizacao,
reflexdo e acdo no plano pessoal e coletivo que trabalhe os ambitos cognitivo,
afetivo, simbdlico, cultural e politico social”. (CANDAU, 2003, p.100).

A Lei 10.639/2003, as DCN-ERER e o PNI — DCN/ERER vém impactando o
universo escolar. No ano de 2016, completaram-se treze anos da implantacdo da
Lei. As DCN-ERER defendem a necessidade de haver profissionais da educacao
“com formacdo para lidar com as tensas relacdes produzidas pelo racismo e
discriminagfes, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relacdes entre
diferentes grupos étnico-raciais”. (BRASIL, 2004, p. 11).

Podemos caracterizar o periodo apresentado nessa contextualizacdo como
efervescente e ndo produzido de forma isolada, mas se inserindo em um contexto
mais abrangente de redefinicdo do conceito de cidadania. Para José Murilo de
Carvalho (2002), a Assembleia Constituinte de 1988 acabou por produzir a
constituicdo mais democratica que o Brasil ja teve. Os direitos politicos adquiriram
amplitude nunca antes atingida. A Constituicho ampliou também os direitos sociais.
Os direitos civis estabelecidos antes do regime militar foram recuperados apos 1995.
No entanto, segundo o autor,

[...] a estabilidade democratica ndo pode ainda ser considerada fora de
perigo. A democracia politica ndo resolveu os problemas econémicos mais
sérios, como a desigualdade e o desemprego. Continuam os problemas da
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area social, sobretudo na educacgéo, nos servicos de saude e saneamento,
e houve agravamento da situacdo dos direitos civis no que se refere a
seguranca individual. (CARVALHO, 2002, p. 199).

Ou seja, mesmo com a recuperacdo dos diversos direitos por meio da
legislacdo, os problemas econdmicos persistem para uma ampla parcela da
populacdo. Ao analisarmos quem faz parte dessa parcela, como apresentado no
inicio desse capitulo por meio de alguns dados estatisticos, observamos que € a
populacdo negra que constituiu a maioria desse contingente que ndo tem acesso
aos direitos béasicos (educacao, saude, saneamento basico, seguranca).

Para Maria Victoria Benevides Soares (2004), os direitos da cidadania séo
agueles estabelecidos pela ordem juridica de um determinado Estado, nesse caso, 0
Brasil. Para a autora, os direitos do cidaddo englobam direitos individuais, politicos e
sociais, econdémicos e culturais e, quando sao efetivamente adotados e garantidos,
podemos falar em cidadania democrética, a qual pressupde, também, a participacdo
ativa dos cidaddos nos procedimentos de decisdo da esfera publica. (SOARES,
2004).

Entretanto, Carvalho (2002) afirma que dificuldades tornam lento o caminho a
ser percorrido pela cidadania no Brasil, como por exemplo, a incapacidade do
sistema representativo de produzir resultados que impliguem a reducdo da
desigualdade e o fim da divisédo dos brasileiros em castas separadas pela educacéao,
pela renda, pela cor. Como lembra o autor, no Brasil, o lugar ocupado na hierarquia
social determina a possibilidade de se alcancgar ou nao direitos. Assim, os cidadaos
de primeira classe séo privilegiados, estando acima das leis, sempre conseguindo
defender seus interesses por meio do poder exercido pela sua renda e pelo seu
prestigio social. Essas pessoas sdo invariavelmente brancas, ricas, bem vestidas,
com Graduacado e frequentemente, mantém vinculos importantes nas esferas dos
negocios, do governo e do Judiciario, que permitem que a lei s6 funcione em seu
beneficio: as leis ndo existem ou podem ser burladas. (CARVALHO, 2002, p. 215).

Os cidaddos de segunda classe constituem uma massa que esta sujeita aos
rigores e beneficios da lei. Sdo a classe média modesta, constituida por brancos ou
negros, com Ensino Fundamental completo e o Ensino Médio em parte ou todo.
Essas pessoas nem sempre tém nocdo exata de seus direitos e, quando tém,
carecem dos meios necessarios para os fazer valer. Frequentemente ficam a mercé

da policia e de outros agentes da lei que definem, na pratica, que direitos serdo ou
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nao respeitados. Para essas pessoas, existem os Cdédigos Civil e Penal, mas
aplicados de maneira parcial e incerta.

Ja os cidadaos de terceira classe compdem a populacéo que vive na periferia
das grandes cidades, sendo formada quase que invariavelmente por negros,
analfabetos, ou com Ensino Fundamental incompleto. Sado parte da comunidade
politica brasileira apenas nominalmente e, na pratica, ignoram os seus direitos ou 0s
tém sistematicamente desrespeitados por outros cidadados, pelo governo, pela
policia. Nao se sentem protegidos pela sociedade e pelas leis, ja que, para essas
pessoas, vale apenas o Codigo Penal. (CARVALHO, 2002, p.216).

A Lei 10.639/2003 materializa a demanda de uma parcela importante da
populacdo do pais por reconhecimento, em contrapartida ao sentimento de
superioridade proprio de uma sociedade hierarquica e desigual. A nocédo de
reconhecimento, enquanto luta social, tem uma longa trajetéria histérica, entretanto,
a partir dos anos 1980, na Europa, e dos anos 2000, na América Latina, ela
recrudesce associada aos conflitos urbanos. Justifica-se pela necessidade de
explicar os novos movimentos sociais, subsequentes a década de 1960.

Nadia Fuhrmann, em artigo publicado em 2013, apresenta uma categoria
construida pelo socidlogo e fildsofo social Axel Honneth, que define as situactes de
desrespeito e as consequéncias sociais advindas de tais experiéncias. Assim, o
nacleo central da hipoétese de Honneth € constituido pela categoria de
reconhecimento intersubjetivo e social. Esse conceito € fundamental para o
entendimento da origem das relagbes e agOes sociais conflituosas e para a
compreensao do processo de mudanca das sociedades. Analisando a trajetoria do
movimento negro e sua luta pela educacéo formal pelas lentes de Axel Honneth,
podemos dizer que esse grupo de pessoas buscava reconhecimento. Para Honneth
(apud FUHRMANN, 2013), a busca por reconhecimento se da através de trés
dimensdes: do amor, da solidariedade e do direito, e ndo especificamente pela
inclusdo econdmica. O destague dado nessa contextualizacdo foi para a luta da
populacdo negra pelo direito a educacdo e a sua consciéncia da auséncia de
reconhecimento intersubjetivo e social. Logo, para o autor, os conflitos sociais se
originam na luta pelo reconhecimento intersubjetivo e social, e essa luta é o
catalisador das mudancas que ocorrem nas sociedades. Vivenciar relagdes étnico-
raciais baseadas em preconceitos que desqualificam a populacdo negra seria uma
forma “de reconhecimento negado”. (HONNETH apud FUHRMANN, 2013).
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Excluir a populagdo negra dos direitos ou condicionar a sua vida a ter um
acesso precdrio a justica, tornando-as cidaddos de segunda e terceira classe
(CARVALHO, 2002), também séo formas “de reconhecimento negado” (HONNETH
apud FUHRMANN, 2013). A negacao do reconhecimento afeta o autorrespeito moral
do individuo. Tudo isso acaba levando uma parcela da populacdo negra a um
“sentimento de desvalia originario da auséncia de estima social, ou seja, quando o
modo de vida ou autorrealizacdo do sujeito ndo desfruta de valor social, dentro do
arcabouco das caracteristicas culturais de status de uma determinada sociedade”.
(FUHRMANN, 2013, p. 87).

N&o sao tarefas exclusivas da escola o combate ao racismo, o trabalho pelo
fim da desigualdade social e racial e a reeducacdo das relacdes étnico-raciais,
entretanto, essa instancia pode contribuir para a construcdo de aprendizagens entre
as diferentes etnias que a frequentam por meio das trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiancas e um projeto conjunto para constru¢gdo de uma sociedade
mais justa, igual, equanime. Algumas pesquisas académicas ja foram desenvolvidas
buscando analisar a implementacédo da Lei 10.639/2003. A partir de agora, passo a

apresentar o mapeamento desse campo de pesquisa.
2.4 CONTEXTUALIZAQAO DO CAMPO DE PESQUISA

Considerando que o campo de pesquisa abordard as relagbes étnico-raciais
nas escolas de Ensino Fundamental da rede municipal de Sao Leopoldo, foi feito um
levantamento de estudos realizados em nivel de Mestrado e Doutorado nos
Programas de Pds-Graduagdo nacionais com essa tematica. Foram realizadas
buscas em dois repositérios: o banco de teses da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a biblioteca Digital Brasileira de Teses E
Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informacé&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
Foram inseridas as palavras “educacdo”, ‘“relacdes étnico-raciais” e “Ensino
Fundamental” no sistema de busca rapida e foram encontradas cinco teses e

dezesseis dissertacdes que apresentavam essas expressdes em um dos campos

170 portal de teses da CAPES é o sistema online oficial do governo brasileiro para depésito de teses
e dissertacdes brasileiras, vinculado ao Ministério da Educacéo (MEC), ja o banco de teses do IBICT
€ um mecanismo de busca que integra todas as bibliotecas digitais de teses e dissertacdes (BDTD)
das universidades brasileiras que utiizam o sistema BDTD do IBICT. Disponivel em:
http://www.seabd.bco.ufscar.br/referencia/qual-diferenca-entre-portal-teses-capes-bdtds-ibict. Acesso
em: 28 mar. 2016.
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(area de conhecimento, linha de pesquisa, palavras-chave, programa, resumo ou
titulo). Posteriormente, foram inseridas as palavras “percepc¢des” e “relacbes étnico-
raciais” no sistema de busca e foram encontradas trés dissertacdes que
apresentavam essas expressoes.

Apés a leitura dos resumos das teses e dissertacdes, foram selecionadas
qguatro pesquisas, que sao analisadas neste subcapitulo. A escolha recaiu sobre
esses trabalhos por serem 0s que apresentavam as tematicas que mais se
aproximavam do meu problema de pesquisa, ou seja, enfocavam as relacdes étnico-
raciais nas escolas considerando suas inser¢cées nas redes municipais de ensino.
Uma pesquisadora, em especial, tinha por objetivo compreender as percepg¢des que
os alunos e alunas tinham sobre as relacfes étnico-raciais na escola.

As dissertacdes se distanciam da minha problematica de pesquisa por terem
como foco os anos iniciais do Ensino Fundamental (a coleta de dados recaiu sobre
profissionais que atuavam no primeiro ciclo ou criangas que frequentavam entre o 1°
e 5° ano). As pesquisas que debatiam as relacdes étnico-raciais nos anos finais do
Ensino Fundamental narravam as experiéncias pedagogicas concretizadas em uma
area de conhecimento especifico ou realizadas em apenas uma escola inserida em
uma rede de ensino.

Apesar da relevancia dessa temética, é importante ressaltar como ela é
recente no ambito académico: o trabalho mais antigo foi produzido ha apenas onze
anos. Apresento agora, cada um dos trabalhos apontando resumidamente o
problema de pesquisa, a metodologia e 0 seu campo empirico. Procuro, a seguir,
dialogar brevemente com cada um dos trabalhos.

Em 2013, na Universidade de Brasilia, Francisco Thiago da Silva defendeu a
dissertacao intitulada “Educacao antirracista nos anos iniciais do ensino fundamental
no Distrito Federal: reflexdes curriculares”. Para responder a pergunta “como 0
curriculo modelado® pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
rede publica do Distrito Federal tem abordado a educacdo das relacdes étnico-
raciais negras, passados dez anos da Lei 10.639/20037?”, segundo Silva (2013), foi
utiizado como embasamento tedrico o materialismo dialético com enfoque
metodologico qualitativo. Os procedimentos empregados para a construcdo dos

dados foram a analise documental e a aplicacdo de questionarios e entrevistas

18 O conceito “curriculo modelado” foi discutido por Jurjo Gimeno Sacristan (1991).
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semiestruturadas, realizadas com os coordenadores regionais da rede publica de
ensino do Distrito Federal e com os professores que atuavam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O pesquisador abordou seu tema de pesquisa a partir da
delimitacdo de trés eixos tedricos: curriculo, educacéo das relacdes étnico-raciais e
formacao de professores/perspectiva antirracista. No eixo da educacao das relagoes
étnico-raciais, as seguintes autoras embasaram as suas analises: Nilma Lino Gomes
e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. (SILVA, 2013).

“Aqui sdo todos iguais!: uma analise sobre as relacbes étnico-raciais em
escolas municipais do Rio de Janeiro” foi a segunda dissertacdo analisada. Luciana
Guimaraes Nascimento defendeu-a em 2012, na Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro. A base tedrico-metodolégica utilizada pela pesquisadora foi a
compreensiva, buscando inferir sobre a realidade e interpretando a agcéo social como
resultado do comportamento humano e, também, como fruto do didlogo entre
individuos. Os procedimentos/instrumentos de coleta de dados foram analise de
documentos, entrevistas qualitativas, caderno de campo e questionarios
semiestruturados. Tanto as entrevistas quanto os questionarios foram direcionados
para os profissionais que atuavam nos espacos educativos escolhidos pela
pesquisadora. Foram desenvolvidas as seguintes categorias de analise: racismo,
preconceito racial, discriminagdo, mito da democracia racial e antirracismo. A autora
relata a necessidade de haver o debate racial dentro da escola, enxergando-o como
uma reparacao historia, e justifica essa visdo com autoras como Nilma Lino Gomes e
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. (NASCIMENTO, 2012).

Partindo do problema de pesquisa: “como sdo, ou nédo, tecidas as praticas
educativas antirracistas a partir das orientacdes presentes na Lei 10.639/2003 e nas
diretrizes curriculares para a educacao das relacdes étnico-raciais no cotidiano das
escolas publicas municipais do Rio de Janeiro?”, Nascimento (2012) constatou que
as escolas consultadas ainda nédo trabalhavam por uma educagdo étnico-racial,
havendo uma continuidade da reproducdo do modelo monocultural, de inspiracao
eurocéntrica, desqualificando os que ndo se ajustavam ao perfil defendido como
adequado. Através da analise do curriculo oficial, a autora percebeu que o trato
pedagogico sobre a questao racial estava incluido no documento, entretanto, essas
abordagens nédo constavam como habilidades a serem desenvolvidas nos
descritores bimestrais recomendados e enviados as escolas no periodo avaliativo.

Isso representaria que o tema n&o era averiguado nas avaliagdes bimestrais e,



49

assim, nao havia a sua sistematizag&o no cotidiano.

Por meio de entrevistas realizadas com gestores da Secretaria de Educagéao e
professores da rede, Nascimento (2012) percebeu que a escola, enquanto aparelho
ideologico reprodutor do sistema social vigente, ainda era influenciada pelo
pensamento monocultural, que tem o ideal no modelo europeu. Assim, aqueles que
manifestavam um comportamento culturalmente distinto do padrdo referenciado
eram percebidos como indolentes, ou, chamados pela autora de aculturados.
(NASCIMENTO, 2012).

A terceira dissertacdo analisada foi defendida por Renata Batista Garcia
Fernandes, em 2011, na Universidade Federal de Santa Catarina. Com o titulo “No
movimento do curriculo, a diversidade étnico-racial em escolas na Rede Municipal
de Ensino de Florianopolis”,o trabalho de Fernandes (2011) utilizou uma perspectiva
tedrica multicultural baseada em Stuart Hall, e suas obras “ldentidade Cultural na
Pds-Modernidade” e “Da Diaspora”, e em Peter McLaren, com o livro
“Multiculturalismo Critico”. Os procedimentos/instrumentos empregados para a
organizacdo dos dados foram a analise de documentos e entrevistas. Trés conceitos
foram considerados como fundamentais para entender as rela¢des étnico-raciais na
escola: raga, racismo e racialismo, analisados com base nas consideragfes de
Kwame Anthony Appiah e Antonio Sérgio Alfredo Guimardes (FERNANDES, 2011).
Buscando responder a pergunta “de quais maneiras as orientacdes legais sobre
educacao das relagdes étnico-raciais (ERER) podem impactar o curriculo escolar e a
atividade docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental?”, a pesquisa revelou
que as trés unidades educativas pesquisadas, em certa medida, avangaram no
trabalho com a ERER, porém ainda existiam fragilidades e dificuldades provocadas
pela caréncia de formacdo permanente, pelo pouco tempo dedicado ao
planejamento e por um discurso pedagdgico que ainda guardava o “mito da
democracia racial’. (FERNANDES, 2011).

Por fim, apresento a dissertacdo que mais se aproxima da minha tematica.
Eliana Marques Ribeiro Cruz, na pesquisa intitulada “Percepc¢des das criangas sobre
curriculo e relagdes étnico-raciais na escola: desafios, incertezas e possibilidades”,
defendida em 2008, na Universidade Federal de S&o Carlos, procurava responder
como as criangas percebiam o tratamento dado, no curriculo, as relacdes étnico-
raciais. A pesquisadora justificou a pesquisa com criancas pelo fato de estas

produzirem culturas e serem por elas produzidas. Cruz (2008) procurou
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compreender os significados construidos socialmente e atribuidos a realidade pelas
pessoas, assim como, suas interagcbes sociais. Por meio da hermenéutica, foi
possivel estabelecer relacbes entre as falas das criancas as outras falas
engendradas em nossa sociedade, ou seja, a relacdo entre partes e todo. Os
procedimentos/instrumentos utilizados para coleta e produgcdo dos dados foram
entrevistas qualitativas, semiestruturadas, projetivas e discussdao em grupo. Foram
entrevistadas quatorze criangcas que, no ano de 2007, estudavam em uma turma de
quarta série de uma escola publica da cidade de Séo Carlos. O foco principal
sempre foi o curriculo vivido por elas e as rela¢des étnico-raciais. Para a anélise dos
dados, as falas das criangas foram agrupadas por categorias tedricas: igualdade,
diferenca, desigualdade, preconceito, discriminacdo e racismo. Teoricamente, 0s
conceitos se embasaram nos textos de Stuart Hall, e a contextualizacdo geral da
tematica foi feita com base em Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. (CRUZ, 2008).

As andlises apontaram que as criancas experienciavam o curriculo de forma
contraditoria e conflitante. Ouviam um discurso de igualdade, mas vivenciavam
situacbes de desigualdades nas relacdes interpessoais que ocorriam na escola.
Indicavam, ainda, tensdes e contradi¢des entre igualdade e diferenca, bem como a
influéncia dos discursos engendrados dentro e fora da escola. As criangas
entrevistadas explicitaram que percebiam as situacbes de preconceito,
discriminacdo e racismo que aconteciam dentro da escola, transformando as
diferencas, principalmente referentes a cor/raca, em desigualdades (CRUZ, 2008).

Essa breve aproximacao permitiu identificar que o conceito de curriculo ocupa
um espaco privilegiado na maioria dos trabalhos analisados na &rea de educacéo
das relacbes eétnico-raciais no Ensino Fundamental. Pode-se afirmar que os
pesquisadores identificam que a educacao das relacdes étnico-raciais, mesmo que
com enfoques diferentes, estd sendo trabalhada no espaco escolar. Contudo,
destaco o trabalho de Cruz (2008) que, ao questionar os estudantes sobre como tal
conteudo é trabalhado, chega a constatacdo de que ha um distanciamento, na
escola, entre a existéncia de um discurso que defende a igualdade e de uma acéao
gue, em certa medida, segrega e néo favorece a igualdade.

E visivel, nos textos, a presenca de uma postura dos autores que pode ser
interpretada como militante e justificada pelas suas historias de vida. Quando
remetem as suas vivéncias escolares, deixam claro seu incOmodo com a auséncia

da abordagem da multiplicidade étnica no curriculo que os levou ao desejo de
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pesquisarem a educagdo para as relagcdes étnico-raciais. Fundamentam essa
discussdo com autores classicos na militdncia do movimento negro, tais como Nilma
Lino Gomes e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.

O estudo das dissertacfes apresentadas colaborou para o amadurecimento
da minha proposta de pesquisa. Todavia, a leitura desses trabalhos exigiu que fosse
filtrada toda uma analise passional presente neles em determinados momentos, que
comprometia tanto as conexdes estabelecidas pelos autores quanto o rigor analitico
esperado de um trabalho académico. Como contribuicdes, posso identificar que o
fato de as escolas efetivarem a educagdo para as relacdes étnico-raciais torna
pertinente a intencdo dessa pesquisa. Também aponto a necessidade de refletir
sobre o conceito de curriculo para analisar a proposta de educacdo das relacdes
étnico-raciais existentes nas escolas pesquisadas, assim como para considerar as
concepcdes que os alunos possuem sobre essa tematica. Acredito que a presente
pesquisa inova a0 ndo se concentrar apenas no curriculo ou nas praticas
pedagogicas dos docentes ao refletir sobre as concepc¢des construidas pelos
estudantes a partir da interacéo entre curriculo e pratica pedagogica. Entretanto, ndo
pretendo apenas denunciar ou elogiar o curriculo e as praticas, é fundamental que
seja feita uma andlise que aborde a complexidade do espaco escolar e que reflita a
complexidade da sociedade brasileira quando pensamos sobre as relagfes étnico-
raciais.

O préximo capitulo situa o campo empirico, apresentando o municipio onde
se encontram a rede de ensino e as escolas estudadas, e analisa a legislacéo
municipal que embasa a proposta de educacdo leopoldense das relagbes étnico-

raciais.
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3 ONDE VIVEM OS SUJEITOS DESSE ESTUDO? APROXIMACAO AO
CONTEXTO DA PESQUISA

Neste capitulo da dissertacdo, apresento o mapeamento das escolas. Sao
apresentadas breves informacdes sobre a historia de S&o Leopoldo e dados atuais
sobre 0 Municipio, com a intencao de contribuir para o melhor entendimento sobre o
lugar de residéncia dos alunos concluintes do Ensino Fundamental que participaram
da pesquisa. E fundamental também que facamos a contextualizacdo da rede de
ensino do municipio, apresentando a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o
Leopoldo (SMED/SL), seus objetivos e sua constituicdo. Por fim, é feita uma analise
da legislacdo municipal que embasa a proposta de educacdo das relagces étnico-

raciais da rede.
3.1 CAMPO EMPIRICO: CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIPIO E DAS ESCOLAS

Séao Leopoldo, cidade da regidao metropolitana de Porto Alegre, no Estado do
Rio Grande do Sul, foi fundada em 25 de julho de 1824, com a chegada de um grupo
de trinta e nove imigrantes alemaes, os primeiros a aportar no pais, sendo por isso
considerada o “berco da colonizacdo alema no Brasil”. Assim que chegaram, foram
instalados na Real Feitoria do Linho-Canhamo, um estabelecimento agricola do
governo imperial desativado em 1822, dois anos antes da chegada dos alemaes.
(PREFEITURA, 2016a).

De acordo com Renata Finkler Johann (2010), a historia da Real Feitoria do
Linho-Canhamo tem sido continuamente esquecida pela historiografia regional ou,
ainda, condiciona-se a existéncia da Feitoria apenas ao fato de ter sido extinta em
1822. Fundado em julho de 1783 e inaugurado em outubro do mesmo ano,
inicialmente em Cangucu, apenas em 1788 o estabelecimento foi transferido para o
Faxinal do Courita, as margens do Rio dos Sinos (atual cidade de Sao Leopoldo). Os
motivos para a transferéncia ainda sao controversos, sendo apontados interesses
estatais, como, por exemplo, busca por terras mais férteis e por mais seguranca,
assim como interesses particulares. No momento da transferéncia, havia
aproximadamente 130 escravos africanos atuando na Feitoria. (JOHANN, 2010).

Para Maximiliano M. Menz (2005), a Feitoria ndo fazia parte dos projetos

econdmicos brasileiros. Assim que os ultimos lacos coloniais acabaram, comegaram
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a surgir ideias de desativar o estabelecimento, o que ocorreu em 1822 (MENZ,
2005). Assim, 0s escravos pertencentes a Sua Majestade deveriam ser enviados de
volta & Corte do Rio de Janeiro: 0 grupo era constituido por 324 escravos que foram
remetidos ao Rio de Janeiro em diferentes momentos (JOHANN, 2010).

Com o fim da Feitoria, chegaram os primeiros imigrantes alemaes na cidade
de Sao Leopoldo. No ano de 2012, cento e noventa e dois anos apos sua chegada,
o municipio foi considerado o “berco da imigracdo alema no Brasil”. Entretanto, a
cidade nao difere de outras que fazem parte das regides metropolitanas brasileiras.
A populagdo € constituida pelas mais diversas etnias. Como mencionado, a
presenca negra no municipio é constantemente silenciada, e a histéria da cidade é
contada a partir da chegada dos alemées. Assim, apaga-se a diversidade étnico-
racial, tdo presente no passado e no presente do municipio. De acordo com o Censo
de 2010, Sao Leopoldo conta com uma populacdo de aproximadamente 215.000
habitantes, apresentando uma taxa de urbanizacdo de 99,7%. E o quarto municipio
da regido metropolitana que mais recebe pessoas de outros municipios para
trabalhar ou estudar. No site governamental, € destacado o fato de o municipio
contar com uma das maiores universidades particulares do Brasil, a Universidade do
Vale do Rio dos Sinos. (PREFEITURA, 2016b).

A SMED/SL tem como objetivo a implantacdo e execu¢do de politicas de
educacao infantil, ensino fundamental e especial e a promocao da alfabetizacdo de
jovens e adultos. De acordo com o site da Secretaria, esta sob sua
responsabilidade, também, a formacdo continuada dos profissionais da educacao e
a inclusdo digital de todos os estudantes da rede. Quarenta e oito escolas s&o
mantidas pelo Poder Publico Municipal, sendo que, destas, onze sado de educacao
infantil, trinta e seis sdo de ensino fundamental e uma é especifica de artes
(PREFEITURA, 2016c). De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, em 2012 havia, aproximadamente, trinta e um mil e oitocentos
estudantes matriculados no Ensino Fundamental em escolas do sistema municipal
de ensino.

A rede municipal apresenta quatro documentos que embasam a educagao
das relagcbes étnico-raciais: Lei n° 6.116, de 18 de dezembro de 2006, que torna
obrigatéria a insercdo das DCN-ERER no sistema de ensino no ambito de S&o
Leopoldo; Resolucdo n® 9 do Conselho Municipal de Educacéo, que dispde sobre os

procedimentos para o desenvolvimento das diretrizes curriculares relativas a
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educacdo das relacfes étnico-raciais e ao ensino da historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena, no Sistema Municipal de Ensino de Sdo Leopoldo, aprovada no
dia 29 de setembro de 2010; Orientacdes Curriculares para a Educacdo Basica da
Rede Municipal de Educacédo de Séo Leopoldo, apresentada em novembro de 2012;
Lei n® 8.291, de 24 de junho de 2015 que aprova o Plano Municipal de Educacéo da
cidade de S&o Leopoldo (PME/SL)w.

Foram pesquisadas duas escolas pertencentes a rede municipal de ensino de
S&o Leopoldo. O critério utilizado para a selecdo das escolas foi o indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB)». A pesquisa foi realizada em duas
escolas que estdao em patamares diferenciados da escala do indice: médio e baixo
IDEB. Além destes dados, foram selecionadas aquelas escolas que se localizam em
bairros que apresentam um alto contingente populacional de pessoas que se
autodeclaram negras?, tendo como referéncia as dados coletados no Censo 2010.

De acordo com o Censo 2010, organizado pelo IBGE, os bairros leopoldenses
como maior contingente de pessoas que se autodeclaram negras sdo: Duque de
Caxias, Santos Dumont, Vicentina, Arroio da Manteiga, Feitoria, S&o Miguel,
Campestre, Boa Vista, Rio Branco, Santa Teresa, Campina, Rio dos Sinos, Fazenda
Sao Borja e Jardim América. Esses dados foram organizados em infograficos pelo
ObservaSinos. O Observatorio da Realidade e das Politicas Publicas do Vale do Rio
dos Sinos — ObservaSinos — é um programa do Instituto Humanitas Unisinos (IHU),
vinculado ao Centro de Cidadania e Acdo Social — CCIAS /UNISINOS, que objetiva
dar vista aos indicadores socioecondmicos e promover o debate sobre a realidade e

politicas publicas da regido.

19 A andlise desses documentos sera realizada posteriormente, no item 3.2.

20 O IDEB é o indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica e foi criado pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) em 2007. Redne em um s0 indicador o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliagdes de larga escala do INEP. O objetivo é que, a partir da analise desses
indices, seja possivel tragar metas de qualidade educacional para os sistemas de ensino. O indicador
€ calculado a partir dos dados sobre aprovacado escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de
desempenho nas avaliagdes do INEP, o Sistema de Avaliagdo da Educacgédo Basica (SAEB) — para as
unidades da federacao e para o pais —, e a Prova Brasil — para os municipios. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb. Acesso em: 02 abr. 2016.

21 Nos Censos organizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, no quesito “cor/raca”,
had a classificacdo a partir da auto-declaracdo do entrevistado que escolhe a partir de cinco
categorias: branco, pardo, preto, amarelo e indigena. Ao fazer a analise dos dados o IBGE soma as
categorias pardo e preto formando um grupo denominado “negros” que inclui todas aquelas pessoas
que se consideram afro-descendentes.
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Figura 1: distribuicdo da populacéo preta em SL por bairros — Censo 2010
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Fonte: IBGE — Censo Demografico (adaptado)?.

Figura 2: distribuicdo da populacédo parda em SL por bairros — Censo 2010
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22 Elaboracao: Observasinos — IHU. Disponivel em: <https://infogr.am/Popula-9298310831>. Acesso

em 02 abr. 2016.
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As escolas onde foi realizada a pesquisa apresentam perfis distintos.
Considerando o acordo firmado com as instituicbes em nos comprometemos com 0
anonimato, denominarei as escolas por meio de letras (Escolas A e B)..A “Escola A”
se encontra no bairro Fazenda Sao Borja e, no bairro Santos Dumont, localiza-se a
“Escola B”.

Comecarei apresentando a Escola A, que se localiza em bairro da zona
sudeste da cidade. De acordo com o Censo de 2010, ha, no bairro Fazenda Séo
Borja, 2.555 habitantes. Destes, 12,6% se autodeclaram negros. O bairro faz divisa
com o municipio de Sapucaia do Sul e é composto por uma Zona Rural e Areas de
Preservagcdo Ambiental e Urbana. Quando comparado a outros bairros de S&o
Leopoldo, o Fazenda Sao Borja é um bairro com uma vasta extensao de terras e
uma baixa densidade populacional, tendo de 1 a 10 habitantes por hectare (uma das
mais baixas do municipio). Ao analisarmos o0 mapa da estrutura fundiaria rural,
vemos que ha uma vasta diversidade, pois ha desde glebas com maodulo rural dentro
do perimetro urbano até propriedades com mais de 105 hectares. A distribuicdo das
atividades é fortemente heterogénea, sendo composta por areas residencial,
comercial, industrial, especial (pela presenca de um cemitério), areas verdes e
quadras sem edificacOes ou loteamento e lotes irregulares. As edificagdes, em sua
maioria, sdo compostas por um Unico pavimento. O bairro apresenta alguns nucleos
de ocupacao, sendo o mais populoso o Parque Lago Sao Borja (conhecido como
Barreira), onde aproximadamente 60 familias ocupam uma area de terra pertencente
ao municipio. O Fazenda Sdo Borja se destaca na geografia do municipio por
abrigar varias empresas de grande porte, localizadas na Avenida das Inddstrias e
arredores. (PREFEITURA, 2006).

23 Elaboracao: Observasinos — IHU. Disponivel em: <https://infogr.am/Popula-9298310831>. Acesso
em 02 abr. 2016.
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Figura 3: mapa da estrutura fundiaria rural de SL e localizac&o do bairro Fazenda
Séao Borja
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Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LEOPOLDO. Secretaria Municipal de
Planejamento e Coordenacao. Etapa I: leitura da cidade.

A Escola A foi fundada em 1961 e se localizava no bairro Santa Tereza,
entretanto, surgiram duas escolas nas suas proximidades e as autoridades
municipais optaram por transferi-la para outro bairro, considerando as necessidades
locais. Entdo, em 1975, a escola, que funcionava em um prédio de madeira, foi
colocada em cima de um caminhdo e transportada para o bairro Fazenda S&o Borja.
A crescente demanda de vagas tornou necessaria a ampliacdo do espaco fisico.
Uma das solugbes encontradas, em um periodo em que a escola possuia apenas
quatro salas de aula, foi estabelecer seu funcionamento em trés turnos, a fim de
suprir a demanda de 90 alunos matriculados. Em julho de 2000 a escola passou a
funcionar em um novo prédio, situado no mesmo bairro, e passou a ter quinze salas

de aula. Entre os anos de 1961 e 1975 a escola provavelmente era anexo de outra
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instituicdo da rede municipal de ensino, pois, em 1976, a escola passou a funcionar
de forma autbnoma através de um decreto de criagdo. A partir de 2001, foram
implantados os anos finais do Ensino Fundamental. A Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) é ofertada na escola desde 1996 (RAHNEIER; STRASBURG, 2008).
Em 2016, além da etapa final da EJA, a escola apresentava trés turmas de 9° ano,
contabilizando aproximadamente 140 alunos concluintes do Ensino Fundamental.

A escola B se localiza no bairro Santos Dumont, que fica na Zona Norte do
municipio, fazendo divisa com o a cidade de Novo Hamburgo. Composto
essencialmente por area urbana, o0 bairro apresenta uma média densidade
populacional para os padrbes leopoldenses, tendo de 51 a 60 habitantes por
hectare. O bairro possui areas residencial, comercial, verde e quadras sem
edificacdes ou com loteamento e lotes irregulares, sendo composto por varias areas
ocupadas por populacdo em situagdo de risco social. Podemos citar como areas
especiais de interesse social: Vila Bras | e Il, Coohap, Cooperativa Bom Fim e
Loteamento Padre Orestes. Destes, as Vilas Bras | e Il se caracterizam como
nacleos de ocupacdo, pois aproximadamente 2000 familias ocupam terras
pertencentes ao municipio. E nesse bairro que se encontram os lotes com os valores
mais baixos da cidade (PREFEITURA, 2006). A regidao onde se encontra a Escola B
se caracteriza como um grande nucleo populacional da Zona Norte da cidade.
Nesse bairro, segundo o Censo de 2010, moram 24.543 pessoas; destas, 18,4% se
autodeclaram negras. (PREFEITURA, 2006).

A escola que constitui 0 nosso campo empirico foi construida em 2008. Na
época, foram vendidos lotes de terras de uma chacara localizada no bairro Santos
Dumont. Com a rapida expansdo de moradias devido a esse loteamento e com o
inicio da transferéncia das familias em virtude da expanséo da linha do metrd, foi
necessario que se construisse uma escola que atendesse a essa demanda. Assim,

criou-se a “Escola B".

Nos primeiros anos da escola, os professores sofreram muito com as
incertezas de uma instituicdo que foi construida puramente pela urgéncia
estatal, sem compreensao nenhuma das especificidades da comunidade do
entorno. [...] a escola surgiu como um lugar produzido pelo poder publico,
na tentativa de obliterar um problema maior, a transferéncia de uma
comunidade para outro espaco social. (BICA; RESCHKE, 2012, p. 5).

A escola B, em 2016, possuia duas turmas concluintes do Ensino

Fundamental, totalizando aproximadamente 70 alunos.
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3.2 LEGISLACAO MUNICIPAL: A PROPOSTA LEOPOLDENSE DE EDUCAGCAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Neste subcapitulo, contextualizo a insercdo da tematica educacdo das
relacbes étnico-raciais no curriculo escolar por meio da analise de quatro
documentos que considero pertinentes por representarem o embasamento da
proposta de educacgdo para as relacdes étnico-raciais da rede municipal de ensino
de Séo Leopoldo. Esses documentos sdo de carater publico por serem arquivos

governamentais. Sao eles:

1 — a Lei n°® 6.116, de 18 de dezembro de 2006, que torna obrigatoria a
insercado das DCN no sistema de ensino no ambito de Sao Leopoldo;

2 - a Resolucao n° 9 do Conselho Municipal de Educacéo, que dispde sobre
0os procedimentos para o desenvolvimento das diretrizes curriculares relativas a
educacdo das relacfes étnico-raciais e ao ensino da historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena, no Sistema Municipal de Ensino de Sao Leopoldo, aprovada
pelo Plenario, em reunido ordinaria no dia 29 de setembro de 2010;

3 — as Orientacdes Curriculares para a Educacéo Béasica da Rede Municipal
de Educacdo de S&o Leopoldo, que foi apresentada em sua versdo final em
novembro de 2012 e

4 — a Lei n® 8.291, de 24 de junho de 2015, que aprova o Plano Municipal de
Educacao (PME/SL).

Antes de iniciar a analise, faco uma breve apresentacdo do procedimento
metodoldgico utilizado neste capitulo: a analise documental. Para Gil (2008 apud
CECHINEL et al., 2016, p. 2), a principal caracteristica da pesquisa documental é
gue o0s materiais a serem pesquisados ainda nao receberam um tratamento
analitico, ou “ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s objetos da pesquisa”.
No caso desta dissertacdo, a pesquisa documental se constitui em uma etapa que
complementa o estudo, auxiliando a constituicdo de dados encontrados em outras
fontes (entrevistas e questionarios), no sentido de ampliar, relacionar e contrapor os
diferentes dados.

Dos quatro documentos analisados, trés fazem parte de um periodo da

historia da educacdo municipal leopoldense caracterizado, de acordo com Maria
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Luiza da Cunha Sedrez (2008), por um claro planejamento de expansédo da
escolarizacdo e por uma permanente preocupacdo em projetar e implementar
politicas educacionais. Esse periodo compreende os anos de 2005 a 2012.

A Lei 6.616/2006 se apresentou como parte da implantacdo da Lei
10.639/2003 e das DCN-ERER, visando a garantir a inser¢do das DCN-ERER no
Sistema de Ensino Municipal, tornando obrigatéria a inclusdo do ensino de histéria
da Africa e da cultura afro-brasileira (assim como da histéria afro-riograndense e
afro-leopoldense) no curriculo da rede pablica municipal. (SAO LEOPOLDO, 2006).

De acordo com a Lei 6.116/2006, a SMED/SL tem como obrigagdes revisar os
curriculos, a fim de que se adequem a Lei, e promover a interdisciplinaridade com o
conjunto da chamada area humana (Lingua Portuguesa, Literatura, Estudos Sociais,
Geografia, Ciéncias, Educacao Artistica, Educacdo Religiosa e Histéria). Houve
avancos na legislacédo leopoldense se comparada ao ambito federal, pois a lei
municipal agregou ao curriculo escolar um nuamero maior de disciplinas que se
apresentam como locus de discussdo da temética. Na Lei 10.639/2003, sao
chamadas para a discussdo apenas as disciplinas de Literatura, Educacéo Artistica
e Histéria Brasileira, ja a Lei 6.116/2006 agrega a Lingua Portuguesa, os Estudos
Sociais (como eram chamadas na época as disciplinas de Histdria e Geografia nos
anos iniciais), a Geografia, as Ciéncias e a Educacdo Religiosa (SAO LEOPOLDO,
2006). Para alguns criticos da Lei federal, o estabelecimento de apenas trés
disciplinas como aquelas consideradas especificas para tratar dos conteudos

referentes a historia e cultura afro-brasileira foi um erro grave, ja que

as principais criticas as nossas relacdes raciais tém sido elaboradas,
principalmente no campo das ciéncias sociais e mais recentemente na area
da educacao. A ndo consideracao de que os contetdos referentes a Historia
e Cultura Afro-brasileira deveriam ser ministrados especialmente nas areas
de ciéncias sociais e de educacgao parece-nos um grande equivoco, pois, ao
que tudo indica, sdo estas areas que estdo a frente da discussdo das
relacdes raciais brasileiras. Pensamos que tais limitacdes da lei podem
inviabiliza-la, tornando-a inécua. (SANTOS, 2005, p. 33)

Considerando as décadas de lutas de militantes do movimento negro e
pesquisadores das relagcbes étnico-raciais para que houvesse uma lei que tratasse
do racismo, preconceito e discriminagdo existente nos curriculos escolares,

entendem-se 0s medos e anseios de Sales Augusto dos Santos (2005) quando,

finalmente, a Lei é sancionada e se mostra falha, cheia de lacunas e interpretacdes
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equivocadas das demandas de integrantes do movimento negro.

Entretanto, aquilo que, para ele, era um erro grave acabou por se apresentar
como um caminho de possibilidades. Educacdo e Ciéncias Sociais continuaram
produzindo suas pesquisas e construindo conhecimento acerca das relacdes étnico-
raciais brasileiras. E outras areas de conhecimento, até entdo avessas a essas
discussdes, acabaram por ser tensionadas pela Lei 10.639/2003 e pelas DCN-ERER
a produzir conhecimento sobre. Podemos exemplificar com a Matematica, que nao é
citada nas leis federal e municipal e que hoje apresenta producdo académica, como
a de Leonardo Dourado de Azevedo Neto (2010) e Maximina Magda de Franca
Santos (2012).

Azevedo Neto (2010) escreveu um artigo em que reconhece o desafio que é
incluir os conhecimentos de raiz africana no ambito da Matematica, porém apresenta
como alternativa a Etnomatematica, por valorizar as varias manifestagdes culturais
da humanidade e por, particularmente, buscar diferentes manifestacoes
matematicas por todo o mundo. Ja4 Santos (2012) desenvolveu uma pesquisa em
gue mostrou que ha relacdes entre a Lei 10.639/2003 e a Matematica, desde que se
passe por um viés cultural. Também cita a Etnomatematica como teoria que contribui
para o entrelace de raizes culturais e amplia a discussdo ao afirmar que, nas
culturas africanas, os ritmos musicais, as formas geométricas e os desenhos séo
elementos importantes para essa area de conhecimento. (SANTOS, 2012).

Ainda, de acordo com a Lei 6.116/2006, a qualificacdo dos professores da
rede publica municipal e o constante aperfeicoamento pedagdgico exigido para
implementacdo das DCN-ERER ficam a cargo do Poder Executivo Municipal, que
deveria realizar: cursos, seminarios e debates com a participacédo da sociedade civil,
especificamente do movimento negro; intercambio com organismos nacionais e
internacionais voltados a valorizagdo do negro; e andlise do material didatico, com
énfase no bibliografico, a fim de suprir caréncias identificadas. Também ¢é
responsabilidade do Poder Executivo Municipal, por meio da Coordenadoria

Municipal de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial, da SMED/SL e da

24 AZEVEDO NETO, Leonardo Dourado de. A Lei n® 10.639/2003: como a inclusdo de conhecimento
de raiz africana pode se dar acerca do ensino de matematica, 2009. Disponivel em:
http://www.pedagogia.com.br/artigos/culturaafricana/. Acesso em: 06 fev. 2016.

SANTOS, Maximina Magda de Franca. A insercdo de elementos das culturas africanas nas aulas de
Matematica: possibilidades e limites. In;: PESSANHA, Marcia Maria de Jesus; OLIVEIRA, lolanda de.
Relacdes raciais e curriculo. Rio de Janeiro: Penesb, UFF, 2012. Disponivel em:
http://www.uff.br/penesb/images/jdownloads/Publicacoes/Livro%20Relaes%20Raciais%20e%20Currc
ulo.pdf. Acesso em: 06 fev. 2016.
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comunidade escolar (através do Conselho Municipal de Educacdo — CME/SL e do
Conselho Municipal de Promocéo da Igualdade Racial?®) propiciar o debate da
implementacdo das DCN-ERER. O objetivo, com essa agao, € superar 0 preconceito
racial existente na escola e na sociedade. Respeitando o que é determinado pela
Constituicdo Federal, o Executivo Municipal tem autorizagcdo para destinar verbas
orcamentérias, se necessario, através de suplementacdo e captacdo de recursos e
de projetos e convénios com organizacdes oficiais e da sociedade civil, nacionais e
internacionais, para fazer frente as despesas resultantes do processo de
implementacéo e aperfeicoamento do que determina a lei. (SAO LEOPOLDO, 2006).

Em 2009, como mencionado, foi criado pelo Governo Federal o Plano
Nacional de Implementacdo das DCN-ERER, a fim de fomentar a aplicabilidade das
diretrizes ao estabelecer metas e prazos de execucao. O municipio de Séo Leopoldo
havia se antecipado nesse processo ao sancionar a Lei 6.116, em dezembro de
2006.

Em 2010, o CME/SL torna publica a Resolucédo n° 09, que dispde sobre os
procedimentos para o desenvolvimento das diretrizes curriculares relativas a
educacédo das relacfes étnico-raciais e ao ensino da historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena no Sistema Municipal de Ensino de Sdo Leopoldo. Considerando
que o foco do projeto de pesquisa é a educacdo para as relagbes étnico-raciais, a
resolucao estabelece que devem ser desenvolvidas, no cotidiano das escolas, acbes
que proporcionem as professoras, funcionarias, educandos e educandas condi¢cdes

para pensarem, decidirem e agirem, assumindo responsabilidades por relagbes

25 A Coordenadoria Municipal de Politicas de Promocao da Igualdade Racial foi criada pela Lei n®
5.900, de 7 de abril de 2006, na gestdo do Prefeito José Ary Vanazzi. Nessa mesma data, através da
Lei n°® 5.902 é criado o Conselho Municipal de Promoc¢éo da Igualdade Racial. Com a vitéria, nas
eleicdes de 2012, do Prefeito Anibal Moacir da Silva, a Coordenadoria foi extinta em 2013,
juntamente com outras, como a Coordenadoria da Juventude, por exemplo. O objetivo era viabilizar
uma de suas propostas de campanha, que se constituia em uma gestdo mais enxuta da maquina
publica. No site da Prefeitura de S&o Leopoldo, esta previsto que essa tematica deveria fazer parte da
Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social, que tem por objetivo organizar “o conjunto dos
programas, projetos, servicos e beneficios de assisténcia social no municipio” (PREFEITURA,
2016d). Embora, a proposta da extinta coordenadoria fosse pelo viés de promocgéo de politicas de
igualdade racial e ndo de programas e projetos de assisténcia social e pensando na forma como a
prefeitura de S&o Leopoldo se estruturou na gestdo de Silva, essa seria a secretaria que mais se
aproximaria da tematica. Ao analisar o site, ndo foi encontrada nenhuma referéncia a politicas,
programas ou projetos com o recorte étnico-racial. O gabinete desta Secretaria, de acordo com o site,
administra e assessora os conselhos municipais de Sdo Leopoldo e varios sao citados: dos direitos
da Mulher, da Crianca e do Adolescente e de Seguranca Alimentar sdo alguns deles. Entretanto, o
Conselho Municipal de Promoc¢édo da Igualdade Racial ndo aparece, nos levando a concluir que
também foi extinto, juntamente com a Coordenadoria de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial,
no ano de 2013.
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étnico-raciais que valorizem a diversidade e respeitem as diferencas. Também, as
escolas deverdo contemplar, em seu Projeto Politico Pedagdgico, referéncias de
combate ao racismo e a discriminacdo, incluindo atividades que possibilitem o
reconhecimento da importancia da diversidade para a construcao de relacdes étnico-
raciais democraticas. (PREFEITURA, 2010).

Pela Resolugdo, ndo basta ensinar a histéria e a cultura afro-brasileira,
africana e indigena, nem planejar atividades que reconhecam a importancia da
diversidade. Tao importante quanto € pensar em acfes que proporcionem a toda a
comunidade escolar a reflexdo sobre a diversidade e o respeito as diferengas.
Segundo o documento, € fundamental que o grupo de profissionais da escola
assuma a sua parcela de responsabilidade para que isso aconteca, sendo, assim,
inadmissiveis atitudes racistas, preconceituosas e discriminatérias. E inaceitavel que
diante destas atitudes se suavize a situacéo, se desconsidere a queixa daquele que
se sentiu agredido, se aceite que tudo ndo passou de uma brincadeira.
(PREFEITURA, 2010, p. 7).

A Resolucdo n® 9 apresenta, também, as garantias de que, para que haja a
implementacdo das diretrizes, a mantenedora, nesse caso, o Poder Publico
Municipal, deve proporcionar as escolas: condicbes materiais e financeiras, assim
como de acervo documental referente a legislacdo educacional especifica, material
bibliografico, didatico e ludico necessarios; materiais com referéncia nas imagens,
figuras e historias positivas da populacdo negra, africana e indigena em Sé&o
Leopoldo, no Rio Grande do Sul, no Brasil e no mundo; formagao continuada para
os docentes, a fim de se efetivarem préticas pedagdgicas focadas na educacgéo das
relacfes étnico-raciais e no estudo da historia e da cultura afro-brasileira, africana e
indigena e formacgéo continuada para trabalhadoras e trabalhadores em educacéo,
ndo docentes, visando a uma educacdo das relagdes étnico-raciais e ao estudo da
histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena. Ainda, segundo o documento, o
Poder Publico Municipal devera estabelecer canais de comunicacgéo e interacdo com
as entidades do movimento negro, NEABI e instituicdes que atuam com a formacéo
continuada dos profissionais da educacdo, para buscar subsidios e trocar
experiéncias em prol do desenvolvimento dos projetos politicos pedagdgicos, planos
e projetos de aprendizagem. (PREFEITURA, 2010).

A SMED/SL deve promover a divulgacdo dessa resolucdo em todas as

escolas municipais e realizar atividades periddicas (exposi¢cdes, mostras e
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seminéarios) de avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino e
aprendizagem referentes a tematica. Os resultados obtidos com essas atividades
serdo comunicados aos 6rgdos competentes quando requeridos. (PREFEITURA,
2010).

De acordo com a Lei 6.616/2006, a SMED/SL tinha como uma de suas
obrigacdes a revisdo do curriculo, a fim de que ficasse adequado a Lei. Em 2012,
sdo apresentadas, entdo, as Orientacdes Curriculares para a Educacédo Basica da
Rede Municipal de Educacéo de Sao Leopoldo. Em seus principios e bases, foram
assinalados os atravessamentos sociais e culturais promotores de um repensar dos
espacos e tempos de aprendizagem. A causa desse chamado “novo momento na
educacao” era a ampliacdo da diversidade e da democracia nos espacgos escolares.
Assim, todas as diferencas, incluindo as culturais, deveriam ser consideradas
tomando a vida como principio central, o que levaria a recusa de todas as formas de
violéncia. Por isso, é tdo importante que o0s estudantes se apropriem das
contribuicdes historicas e culturais dos diferentes grupos étnico-raciais, em especial
dos afro-brasileiros, indigenas e africanos. Segundo o texto, “propdem-se acodes
pedagdgicas, que envolvam o conhecimento da histéria e das referidas culturas, o
respeito a elas, tanto pelo educador quanto pelo educando, bem como o combate ao
racismo e as discriminacdes de qualquer natureza”. (PREFEITURA, 2012, p. 7).

A Educacao Infantil apresenta como objetivos o conhecimento e a
apropriacdo, por meios ludicos, das contribuicdes historico-culturais de diferentes
povos, em especial os indigenas, africanos e afro-brasileiros, além da sua
valorizacéo e respeito, bem como o combate ao racismo e as discriminagdes e 0
respeito as diferencas e as diversidades culturais, étnico-raciais e de género entre
0s sujeitos. O Ensino Fundamental de 9 anos tem como um dos seus objetivos

gerais:

conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nac¢des, posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crencas, de orientagdo sexual, de carater étnico-racial ou
outras caracteristicas individuais e sociais. (SAO LEOPOLDO, 2012, p. 34)

As Orientac¢des Curriculares Municipais ndo se restringem apenas a aspectos
socioculturais. Enfatizam os tipos de discriminagdo que ocorrem na escola e que vao

além desses aspectos, incluindo, também, crengas, orientacdo sexual, carater



65

étnico-racial e outros.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1°, 2° 3° 4° e 5° anos),
apresentam-se, como objetivos relacionados a educacao das relacdes étnico-raciais:
vivenciar situacfes que possibilitem a identificacdo e a compreensao das relacdes
étnico-raciais e identificar situagbes que contribuam para a compreensdo das
relagbes étnico-raciais do bairro, do municipio e do estado estabelecidas no
presente e no passado, bem como transformacfes ocasionadas por estas. Nos anos
finais, a implementacéo da Lei 10.639/2003 se traduz em diversos objetivos a serem
alcancados nas diferentes disciplinas ao longo dos quatro anos. (SAO LEOPODO,
2012).

Ao analisar as Orientacdes Curriculares, sentimos falta de objetivos explicitos
que abordassem as relacfes étnico-raciais e 0 ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana na area de Ciéncias, conforme estabelecido na Lei 6.616/2006.
Além dessa auséncia, percebemos, também que areas como Lingua Portuguesa e
Artes apresentaram poucos espacos de reflexdo sobre essas tematicas.

Em 2015, foi promulgado o Plano Municipal de Educacéo de S&o Leopoldo
(PME/SL). O PME/SE apresenta metas e estratégias para serem colocadas em
pratica entre os anos de 2015 e 2024, as quais passo a analisar.

A meta 7 diz respeito a fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas
as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de
modo a atingir as médias do indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB)
projetadas para Sao Leopoldo. S&o apresentadas como estratégias para alcancar
essa meta: garantir, por meio da SMED/SL, nos curriculos escolares, contedados
sobre histéria e cultura afro-brasileira e implementar acdes educacionais, nos termos
da legislacéao vigente, assegurando-se a implementacdo das DCN-ERER, por meio
de acdes colaborativas com foruns de educacdo para a diversidade étnico-racial,
conselhos escolares, equipes pedagdgicas e sociedade civil. (SAO LEOPOLDO,
2015).

O objetivo da meta 8 € elevar a escolaridade média da populacéo de dezoito
a vinte e nove anos de idade, de modo a igualar a escolaridade média entre negros
e nao-negros declarados ao IBGE. No ultimo ano de vigéncia do PME/SL, foi
apresentado um conjunto de estratégias que contribuirdo para que se alcance a
meta 8: assegurar, sob responsabilidade da SMED/SL, politica de formacao

continuada aos segmentos escolares, assim como a elaboracdo de propostas
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curriculares, ampliando os espacos para reflexdo nas escolas, que envolvam as
familias, os estudantes e os profissionais da educacdo nas discussfes sobre
questdes de direitos humanos, incluséo escolar, etnia, género e sexualidade; prover,
sob responsabilidade da SMED/SL em parceria com a Unido, as bibliotecas
escolares com acervo composto por documentos, textos, livros, revistas, recursos
audiovisuais e midias digitais, que tenham como referéncia os estudos sobre direitos
humanos, inclusdo escolar, etnias, comunidades indigenas, género e sexualidade.
(SAO LEOPOLDO, 2015).

Nesses objetivos, pode-se observar a perspectiva da educacao das relacdes
étnico raciais inserida em um contexto de educagédo em direitos humanos, indo ao
encontro das politicas desenvolvidas em nivel nacional, que sdo traduzidas nas
propostas incentivadas pela SMED/SL. Tal postura esta sujeita a critica, uma vez
gue se vincula as politicas de combate ao racismo a tematica dos direitos humanos,
circunscrevendo-as no ambito do direito civil. Do ponto de vista de uma concepgéo
de racismo estrutural, isso seria retrocesso. O racismo se manifesta em todas as
dimensdes da vida social — no trabalho, na saude, na educacéo, nos direitos sociais.
E expresso nas instituicbes (o chamado racismo institucional) e se legitima
ideologicamente (o racismo ideoldgico). Segundo Dennis de Oliveira (2015)%, isso
exige um compromisso firme por meio de politicas de Estado (e ndo apenas de
governo) no sentido de combater tenazmente o racismo. Transcende, portanto, a
concepcao de direitos civis e cidadania.

Vincular as politicas de combate ao racismo somente a temética dos direitos
humanos se constitui em terreno perigoso, aberto a muitas interpretagdes. Pensar o
racismo como parte estrutural e estruturante da sociedade brasileira faz com que
tenhamos de pensar em acdes especificas a fim de supera-lo. Por isso, a meta do
PME/SL é composta por um objetivo que visa a equalizar a escolaridade média entre
negros e ndo-negros. Para que isso aconteca, sdo necessarias acdes especiais que
apontem para a inclusdo e permanéncia da populacdo negra no sistema escolar,
que se traduzem nas préximas estratégias como: assegurar, sob responsabilidade
da SMED/SL, que sejam cumpridos os termos das “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relac6es Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura

26 OLIVEIRA, Dennis de. Mesmo com Nilma Gomes ministra da Cidadania, extincdo da Seppir é
retrocesso. In.: Revista Férum, 2015. Disponivel em:
<http://www.revistaforum.com.br/quilombo/2015/10/02/mesmo-com-nilma-gomes-ministra-da-
cidadania-extincao-da-seppir-e-retrocesso/>. Acesso em: 19 nov 2016..
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Afro-Brasileira e Africana” — Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, que devem ser
observadas pelas escolas. Promover acbes que favoregcam a autoestima e a
autoimagem dos estudantes, com enfoque no processo cultural e historico, para que
se possa discutir a formacao das identidades étnicas do Brasil, do Rio Grande do
Sul e de Séo Leopoldo; garantir sob responsabilidade da SMED/SL, que as escolas
contemplem, em seu Projeto Politico Pedagdgico, referéncias de combate ao
racismo e a discriminacdo racial, por meio da inclusdo da investigacdo sobre a
histéria e a importancia de negros, indios e de suas culturas, conteudos, conceitos,
atitudes e valores a serem desenvolvidos na educacédo das relagbes étnicos-raciais
e no estudo de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, além de
estudos, mapeamento e analise de indicadores, bem como de atividades que
possibilitem o reconhecimento da importancia da diversidade para a construcédo de
relacdes étnico-raciais democraticas. (SAO LEOPOLDO, 2015).

Algumas estratégias do PME parecem se sobrepor as a¢des ja realizadas no
governo anterior através da Lei 6.616/2016, da Resolucdo n® 09/2010 do CME/SL e
das Orientacdes Curriculares para a Educacdo Basica da Rede Municipal de
Educacdo de S&o Leopoldo. Porém, a existéncia da lei ndo se traduz,
necessariamente, em mudancas na realidade. Basta ver que a Lei 10.639 foi
sancionada em 2003 e, em 2009, foi necessaria a criacdo de um plano de
implementacdo das diretrizes criadas para ela. Portanto, se ainda ha falhas na
qualidade da educacéo, problemas no fluxo escolar e na aprendizagem, ou se ainda
temos desigualdades nos niveis de escolaridade média da populagdo negra e nédo
negra, sdo realmente necessarias estratégias que superem essas problematicas.

No préximo capitulo serdo analisadas as informacdes construidas ao longo da

pesquisa por meio de entrevistas e questionarios.
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4 LIMITES E POSSIBILIDADES DE EFETIVACAO DE UMA EDU CACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Neste capitulo, sdo apresentadas a analise e a interpretacdo dos dados
produzidos ao longo da pesquisa, pensados em suas aproximacdes e
distanciamentos em relacéo a fundamentagéo teorica. Os dados foram obtidos por
meio de entrevistas feitas com o supervisor e a supervisora das escolas estudadas e
de questionarios respondidos pelos estudantes concluintes do Ensino Fundamental
das duas instituicbes. Em relacdo as analises, tanto as entrevistas quanto os
questiondrios proporcionaram uma apreciacao qualitativa dos dados.

O capitulo esta organizado em duas partes. Inicialmente, trato das
entrevistas, relatando o caminho percorrido para sua efetivacdo: exponho os critérios
utilizados para a escolha das pessoas entrevistadas, como se deu a aproximacao
dessas pessoas, apresento quem S&0 Nno universo escolar estudado e aponto as
facilidades e dificuldades encontradas nesse processo. Nessa primeira parte,
também, sdo apresentados o roteiro de entrevistas, as intencdes prévias em sua
elaboracdo, as perguntas que surgiram em meio a conversa com 0S supervisores e
as respostas dadas. Finalizo essa parte com algumas consideracdes gerais sobre as
entrevistas, relatando as reflexfes suscitadas a partir da escuta dos profissionais e
as relacbes que podem ser estabelecidas com conceitos ja construidos por alguns
estudiosos como: curriculo oculto e curriculo como pratica de significacdo, de Tomaz
Tadeu da Silva; circulo de cultura, de Stephen Ball e escola transbordante, de
Antonio NoOvoa. Assim, procuro analisar, no ambito da cidade de Sao Leopoldo,
quais sdo os limites e as possibilidades de efetivacdo de uma educacdo das
relacfes étnico-raciais nas escolas municipais.

Na segunda parte do capitulo, o foco sdo os questionarios. Comeco
apresentando a quantificagdo de alunos que efetivamente responderam os
guestionarios, relacionando-a as expectativas iniciais sobre esse numero, a
populacdo apta a responder e a amostra que retornou, assim como a descricdo do
processo. Explicito a forma como organizei os questionarios para a analise dos
dados, por meio da divisdo das questdes em blocos. Apresento as perguntas
realizadas, as alternativas apresentadas, o nimero de respostas para cada questao
e interpreto as informacdes apresentadas. Finalizo analisando o0s

saberes/conhecimentos/reflexdes construidos pelos estudantes concluintes do
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Ensino Fundamental sobre a educacgédo das relagbes étnico-raciais, com base em
suas experiéncias escolares. Relaciono também 0s
saberes/conhecimentos/reflexdes construidos pelos estudantes a analise
apresentada no capitulo anterior dos quatro documentos que embasam a proposta

de educacéo para as relagdes étnico-raciais na rede municipal.

4.1 ENTRE RESISTENCIAS E INTERESSES: UMA IMPLEMENTACAO MARCADA
POR EXPERIENCIAS E PROPOSITOS

Segundo Marina Marconi e Eva Lakatos (2001, p. 107), a entrevista se
constitui em “uma conversagdo efetuada face a face, de maneira metddica;
proporciona ao entrevistador, verbalmente, a informacdo necessaria”. A fim de
analisar, em ambito local, os limites e as possibilidades de efetivacdo de uma
educacdo das relacbes étnico-raciais nas escolas, escolhi entrevistar o0s
supervisores pedagdgicos que atuam nas escolas selecionadas, considerando o que
esta escrito no Plano de Cargos e Carreiras dos Trabalhadores em Educacéo de
Séao Leopoldo, ou seja, que é esse o profissional que tem por atribuicdo “planejar,
orientar, coordenar, avaliar, assessorar e supervisionar as atividades pedagogicas
em apoio ao trabalho desenvolvido nas unidades escolares”. (SAO LEOPOLDO,
2008).

O contato com as escolas selecionadas foi feito, primeiramente, através de
correio eletrdnico. Na mensagem, me apresentei como pesquisadora e professora
da rede municipal de ensino, assim como informei a tematica de estudo e o objetivo
geral da pesquisa. Na escola A, a mensagem foi respondida pela supervisora e, na
escola B, pela diretora, que indicou que, na visita, eu entrasse em contato com uma
supervisora. Nas visitas, pude apresentar de forma mais detalhada a tematica da
pesquisa e seus objetivos e, principalmente, como a comunidade escolar poderia
contribuir com informacdes e dados para a pesquisa. Também aproveitei para
entregar as cartas de solicitacdo de anuéncia?’.

Na Escola A, o contato foi sempre com a mesma pessoa, a supervisora da
escola. Esta tem como formacéo em nivel médio o Magistério, sendo Licenciada em
Letras/Portugués. E docente ha vinte e seis anos, sendo vinte e um na rede
municipal de S&o Leopoldo. Durante dezesseis anos, trabalhou apenas nos anos

27 A pesquisa foi aprovada pelo Conselho de Etica em Pesquisa da Unisinos em 28/09/2016.
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iniciais em outra escola da rede. Em 2005, fez concurso novamente e, no ano
seguinte, comegou a atuar na Escola A como professora de Lingua Portuguesa,
passando a trabalhar quarenta horas semanais. Em 2010, alterou a sua designacao,
passando a trabalhar na vice-dire¢cdo da Escola A quarenta horas semanais. Ficou
nessa fungcdo entre os anos de 2010 e 2013. Entre os anos de 2014 e 2016,
trabalhou na supervisdo pedagdgica da escola nos turnos da manha e da tarde e, a
noite, como professora de Lingua Portuguesa, na Educacédo de Jovens e Adultos.
Fui muito bem recebida nessa escola, salientando-se um relacionamento cordial,
objetivo e profissional.

A escola B possui trés profissionais que atuam na supervisdo pedagdgica.
Meu contato, por indicacdo da diretora, foi com a professora que trabalhava na
supervisao no turno da manha e na biblioteca no turno da tarde. Na minha ida a
escola, ao apresentar a pesquisa de forma mais detalhada, a supervisora disse que
seria interessante eu conversar com outro integrante da equipe, que trabalhava
como professor de Historia no turno da manha e supervisor no turno da tarde. O
supervisor da Escola B atua no Magistério desde 2012, sempre na mesma escola.
No inicio, trabalhava vinte horas semanais, aumentando sua carga horaria em mais
vinte horas semanais posteriormente. Atua na supervisdo desde 2013 e, no
momento da entrevista, estava terminando o seu mandato. O professor é Licenciado
em Historia e tem Especializacdo em Estudos Africanos e Afro-brasileiros, o que
pode justificar a indicacdo dele pela colega para ser o entrevistado. A recepcao
nessa escola foi sempre muito calorosa e as conversas néo ficavam apenas restritas
a tematica da pesquisa e a forma como esta seria encaminhada. Houve muitas
conversas informais que giravam em torno dos mais diversos assuntos, podendo-se
mencionar, como exemplo, o processo de selecdo do Mestrado em Educacdo da
Universidade. Assim, acabava ficando na escola sempre um tempo superior ao
planejado.

A entrevista realizada com 0s supervisores teve como objetivo analisar, em
ambito local, os limites e as possibilidades de efetivacdo de uma educacdo das
relacdes étnico-raciais nas escolas, tendo por base o conteudo presente no Plano
Nacional de Implementacdo das DCN-ERER e sendo composta pelas seguintes
perguntas:

1 — Como vocé percebe a realizacdo da formacéo continuada, por parte da

SMED/SL, para o desenvolvimento da temética étnico-racial? A escola ja
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encaminhou a SMED/SL alguma solicitacdo para que ocorresse formacao
continuada?

2 — Na sua opinido, a SMED/SL fornece material didatico e paradidatico
especifico para o ensino da tematica? A escola ja encaminhou alguma solicitacédo a
SMED/SL para fornecimento desse material?

3 — Como vocé percebe o didlogo entre a SMED/SL e a escola para a
implementacéo da Lei 10.639/2003? A escola consegue manter um dialogo sobre a
Lei com o0 movimento negro ou com a sociedade civil organizada?

4 — Comente sobre a reformulacdo do projeto politico pedagogico da escola
em relagdo a adequacao do curriculo ao ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana.

5 — Fale sobre a atualizacéo e insercéao, no Plano de Estudo e nos Planos de
Trabalho, das alteracdes necessarias para 0 ensino dos conteddos previstos nas
DCN-ERER.

6 — Em sua opinido, a escola consegue construir coletivamente alternativas
pedagogicas para a educacdo das relacdes étnico-raciais com suporte de recursos
didaticos adequados? Se sim, dé exemplos.

Ao longo da conversa com 0s supervisores, novas perguntas surgiram. Foi
apontado que ha muita resisténcia por parte de professoras e professores em
implementar a Lei, entdo foi solicitado que dessem a sua opinido sobre o porqué
desta resisténcia. A supervisora da Escola A considerou que a Lei 10.639/2003 né&o
é efetivamente implementada porque ndo ha, por parte da SMED/SL, uma cobranca
de que as escolas construam alternativas pedagégicas para a educacdo das
relacbes étnico-raciais, cobranca essa que ela percebe que had em relacdo aos
Programas desenvolvidos pelo Ministério da Educacédo, por exemplo. Diante dessa
fala, aproveitei para fomentar esse mesmo debate com o supervisor da Escola B,
algo que nao estava previsto no roteiro inicial de entrevista.

Em relacdo a percepcdo dos supervisores acerca da formacdo continuada
promovida pela SMED/SL para o desenvolvimento da tematica étnico-racial e sobre
se houve solicitagbes feitas pela escola a SMED/SL para que ocorresse essa
formacao, a supervisora da Escola A relatou j4 ter participado, como supervisora, de
oficinas que tratavam do tema, entretanto, ndo lembrava de ter participado de
nenhuma formacao especifica como professora. Todavia, em nenhum momento, nos

seis anos em que fez parte da equipe diretiva da escola, foi encaminhado a
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SMED/SL pedido de realizacdo de formagéo sobre a temética.

Ja& o supervisor da Escola B falou que percebeu uma tentativa da SMED/SL
de fazer uma formacao continuada, principalmente no ano de 2016. De acordo com
0 supervisor, essas iniciativas partiram de profissionais que, antes de atuarem na
Secretaria, trabalhavam com a Lei 10.639/2003 em sala de aula. Entretanto, ao
analisar a formacao que vinha ocorrendo no ano de 2016, ele a avaliou como
dispersa, sem diretrizes, sem aprofundamento tedrico e sem reflexdes que
descontruissem ideologias e imagens relacionadas a populacdo negra que circulam
no espaco escolar. O supervisor destacou que, ao longo do ano de 2014, a
SMED/SL, em parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
proporcionou aos profissionais em educacdo uma formacdo extremamente
significativa, que utilizava como metodologia palestras e leitura de textos, mas que
poucos professores foram contemplados. O supervisor relata que, ao longo dos
guatro anos em que se encontrava na rede municipal, essas foram as duas
formacdes sobre a tematica étnico-racial de que teve a oportunidade de participar.
Embora as duas fossem direcionadas especificamente aos professores, a formacao
da UFRGS era aberta a todos os profissionais da educacdo que quisessem
participar.

Em relagdo a solicitacdo de formacdo sobre a tematica para a SMED, o
supervisor falou que, no ano de 2015, fez contato com o NEABI/UNISINOS de forma
autbnoma, sem a mediacdo da SMED/SL, para tratar sobre a realizacdo de uma
formacao para os profissionais que atuavam na escola. Ele justificou essa acgéo pela
a existéncia de um pequeno grupo de professores e professoras da escola que se
interessava pela tematica. A formacao acabou por ndo se concretizar, pois a equipe
do NEABI/UNISINOS néo tinha disponibilidade de ir até a escola naquele momento.
No ano de 2014, a pauta de uma das reunides pedagdgicas foi a Lei 10.639/2003, e
a equipe diretiva convidou, para palestrar para o corpo docente, um professor da
rede estadual de ensino que € militante do movimento negro e especialista na
tematica étnico-racial.

Sobre o pequeno grupo de professores que fomenta, na escola, agbes
relacionadas a Lei 10.639/2003, o supervisor da escola B relatou que esses
profissionais atuam em diversos projetos no espacgo escolar, 0 que contribuiu para
que a proposta de formacdo continuada sobre a tematica ficasse, segundo ele,

“congelada™ “[...] entdo que acontece muitas vezes? Vamos fazer, pa, da uma
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passada pra frente, duas pra tras! Deixa congelado, ai lembra que deixou aquilo
congelado, descongela, da uma passada pra frente e a outra pra tras [...]".

Foi perguntado aos supervisores se a SMED/SL fornecia material didatico e
paradidatico especifico para o ensino da tematica e se as escolas ja haviam
encaminhado alguma solicitacdo a SMED/SL para fornecimento desse material.
Para a supervisora da Escola A, a SMED/SL e o MEC/FNDE proporcionaram
material para o desenvolvimento de um trabalho relativo a tematica étnico-racial. A
escola nunca fez solicitacdo de outro material para a Secretaria, utilizando-se, até
aguele momento, do material ali existente e fornecido pela Secretaria e pelo
Ministério.

Ja o supervisor da Escola B diz que tinham muitos livros de literatura infantil
gue possuiam a tematica como pano de fundo e que eram utilizados, principalmente,
com 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. O supervisor citou a existéncia de um
material denominado “A Cor da Cultura™°, composto por videos, CD, jogos e livros
com fundamentacao teorica para professores e professoras. Entretanto, criticou a
falta de atualizacdo dos materiais e a falta de formacao continuada para a utilizacéao
dos materiais ja existentes na escola. Na sua visdo, isso acontece, principalmente,
porque ha na rede de ensino um momento muito especifico em que os materiais e a
formacao sao fornecidos pela Secretaria e que 0s professores procuram materiais
para trabalhar a teméatica em sala de aula: apenas no més de novembro. Ainda falou
que parte dos materiais existentes na escola foi fornecido pela SMED/SL, parte veio
como doacgOes e parte foi comprada pela equipe diretiva. As doagbes foram
realizadas pelo pequeno grupo de professores que trabalha com a tematica em sala
de aula, que, segundo o supervisor, contribuiram para que a escola tivesse um

relativo acervo.

28 O tom coloquial, proprio da narrativa oral, foi mantido em todas as transcricoes literais.

29 O projeto “A Cor da Cultura” é uma parceria entre o Canal Futura, o CIDAN — Centro de Informacao
e Documentacdo do Artista Negro, a SEPPIR — Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da
Igualdade Racial, a TV Globo, a TV Educativa e a Petrobras, visando a unir esforcos para a
valorizacdo e preservacao do patriménio cultural afro-brasileiro. Os objetivos maiores que compfem o
projeto sdo criar materiais audiovisuais sobre histdria e cultura afro-brasileiras; valorizar iniciativas de
inclusdo, dando visibilidade a ac¢bes afirmativas ja promovidas pela sociedade e contribuir para a
criacdo de praticas pedagoégicas inclusivas. O projeto prevé uma série de acdes culturais e educativas
com foco na producéo e veiculagdo de programas sobre o histérico de contribuigcdo da populagao
negra a sociedade brasileira. Essa producdo, transformada em material didatico, aplicado e
distribuido as escolas publicas, devera ampliar o conhecimento e a compreenséao sobre a histéria dos
afrodescendentes e histdrica da Africa e, assim, contribuir para que os objetivos previstos na Lei
10.639 — que trata especificamente sobre este assunto — venham a ser satisfeitos. Disponivel em:
http://www.acordacultura.org.br/sites/default/files/Marco%20Conceitual.pdf. Acesso em: 02 nov. 2016.
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A pergunta seguinte se referia a existéncia de dialogo entre a SMED/SL e a
escola para a implementacdo da Lei 10.639/2003 e questionava também se as
escolas mantinham um dialogo sobre a Lei com o movimento negro ou com a
sociedade civil organizada. Para a supervisora da Escola A, poderia haver mais
didlogo entre a Secretaria e a escola, pois a rede municipal de ensino é constituida
por um consideravel nimero de instituicbes, e algumas delas jA desenvolviam
projetos que abordavam a tematica, como grupos de danca, por exemplo,
entretanto, a SMED/SL néo proporcionava a divulgacédo desses trabalhos dentro da
propria rede. A Escola A ndo mantinha didlogo sobre a Lei 10.639/2003 com o
movimento negro ou com a sociedade civil leopoldense.

Ja o supervisor da Escola B percebia que havia um esforco da Secretaria
para manter um didlogo com as escolas a fim de implementar a Lei e de
conscientizar os profissionais. Contudo, 0 que limitaria o estabelecimento desse
didlogo seria o fato de a tematica ndo fazer parte da pauta principal do projeto
pedagogico da Secretaria. A Lei 10.639/2003 seria, segundo 0 supervisor, vista de
forma secundaria, sem importancia para o grande grupo, tendo como excecéo as
pessoas que se disponibilizavam a participar das formacgdes proporcionadas pela
SMED/SL ou mesmo aquelas que faziam formacdo sobre a temética por conta
propria, sem esperar pela formacao continuada da Secretaria. Em relacéo ao didlogo
sobre a Lei com o movimento negro e a sociedade civil, o supervisor relatou
novamente a tentativa de contato com o NEABI/UNISINOS e a formacao continuada
realizada com um professor da rede estadual de ensino, militante do movimento
negro e especialista em relagdes étnico-raciais.

A questdo que se seguiu foi sobre a reformulacdo do projeto politico
pedagogico (PPP) da escola em relacdo a adequacao do curriculo ao ensino de
histdria e cultura afro-brasileira e africana. A supervisora da Escola A disse que a Lei
10.639/2003 ja constava no PPP e que, no momento, 0 projeto estava em
reformulacédo. Porém, embora a Lei estivesse presente na documentacéo escolar, a
supervisora relatou seu desejo de haver um trabalho mais efetivo sobre a tematica
em sua escola. Nesse momento, ela contou que sente falta de uma cobranca da
SMED/SL para que a Lei seja realmente implementada. A cobranca seria uma
possibilidade de haver um retorno maior em relacédo ao trabalho com as questbes
étnico-raciais, pois no dia a dia, na pratica, acaba-se tendo uma acdo pedagdgica

extremamente restrita: “[...] meu desejo enquanto supervisora, né, de que essa lei
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fosse melhor trabalhada. Eu sinto falta assim, né, vou te dar um exemplo: o PSE,
gue é um, que é trabalhado no municipio, né, a gente trabalha bastante as questdes
do PSE, entendeu? E a gente sempre envia pra Secretaria, e eu acho que,
infelizmente, se fosse via essa cobranca ‘ah, eu vou dar porque tem que constar |14
no sistema de que foi trabalhada tal acdo’... Embora o PSE seja para retornar em
verba, né? Essas acles, eu acho que, se fosse nesse sentido, né, teria um retorno
maior. Porque eu acho que assim: € muito, muito ralo ainda na escola como se é
trabalhado essas questdes étnico-raciais na escola”.

Na Escola B, o PPP também estava em reformulacdo, e sO nessa
reformulacdo é que seria introduzida a Lei. Mas, para o supervisor, ndo bastava
inserir a tematica nesse documento, era fundamental a formacgédo continuada, pois
um pequeno grupo de professores que ja simpatizavam com essa diSCUSSao
acabava por trabalhar a tematica em sala de aula, e o restante acabava por ficar
acomodado, pois sabiam que aqueles iriam fazer o trabalho necessario.

Ao comentarmos a atualizac&o e insercéo, no Plano de Estudo e nos Planos
de Trabalho, das alteracdes necessarias para o ensino dos conteudos previstos nas
DCN-ERER, a supervisora da Escola A relatou que houve a atualizacdo da
documentacédo, no entanto, ndo houve atualizacao da pratica. Seu desejo de realizar
um trabalho sistematizado sobre a tematica que culminasse em uma exposi¢ao no
més de novembro nunca se concretizou devido a resisténcia dos professores, ou
seja, 0 corpo docente ndo trabalhava a tematica no dia a dia, e sua inclusdo no
curriculo ndo partiu do grupo de profissionais: “[...] enquanto supervisora, eu tinha
muita vontade de fazer uma exposicao, fazer um projeto que culminasse depois com
uma grande exposicao, principalmente da cultura africana, que eu gosto bastante,
acho bem rica, adoro aquele colorido, né? Aquelas, aquelas histérias que explicam
muitas coisas que a gente conhece hoje em dia e ndo sabe de onde veio, né, porque
as vezes tu fala determinadas situacdes e tu ndo sabe na verdade que aquilo foi
criado de uma lenda. De uma situacdo de um povo, né? S6 que infelizmente, tu
trabalha no municipio e tu sabe, né, que a gente as vezes enfrenta resisténcia de
todos os lados. A inclusdo da teméatica no curriculo foi sempre batendo na tecla ‘olha
gente, € lei, né, € lei’. Nunca foi, assim, digamos, de livre e espontanea vontade,
sempre foi assim ‘porque € lei, tem que trabalhar’, o que é uma pena, né? Mas...".
Como € possivel perceber, as poucas praticas pedagdgicas realizadas na escola

nao aconteceram de forma autbnoma, mas sim porgue a supervisora precisou
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relembrar aos profissionais que existia uma lei que tornava obrigatério o ensino de
histdria e cultura africana e afro-brasileira. O supervisor da Escola B também relatou
gue, mesmo havendo uma reformulacdo nos planos de curso e de trabalho, n&o
houve uma reformulacdo da pratica.

A Ultima pergunta do roteiro de entrevistas questionava se as escolas
conseguiam construir, coletivamente, alternativas pedagdgicas para a educacgéo das
relacBes étnico-raciais com suporte de recursos didaticos adequados. A supervisora
da Escola A falou da sua crenca na possibilidade de uma constru¢cdo, mas em sua
escola havia muita resisténcia, os professores reclamavam de que era necessario
trabalhar muitos contetudos e que a Lei 10.639/2003 seria mais uma questao a ser
incluida: “[...] eu acho que tem muita resisténcia, dai o professor diz ‘ah, mas além
de tudo que eu tenho que trabalhar tem mais essa questdo ainda’, entdo, assim, as
vezes aquilo vai perdendo a forca e a gente ndo consegue realizar aquilo que a
gente gostaria, né? Mas, assim, nunca é:. ‘eu trouxe, eu quero trabalhar,
entendeu?”.

Devido a essa fala da supervisora, apareceu um novo questionamento: por
gue haveria tanta resisténcia por parte do grupo de professores? Para ela, isso
acontecia porque havia, no grupo de profissionais, professores muito antigos, que
estdo na escola desde a sua fundagéao. Inclusive, os professores novos tinham muita
dificuldade de se inserir no grupo, e as novas propostas de trabalho, assim como os
novos colegas, também sofriam com a resisténcia dos profissionais. Para ela, a
resisténcia ndo acontecia apenas em relacdo a Lei 10.639/2003, mas a qualquer
projeto novo, como a Mostra de Iniciacdo Cientifica do municipio ou a formacéo
continuada proporcionada pela Secretaria da Educacdo: “Nao é perfil do professor
da nossa escola, de buscar, assim, o que da muito trabalho”.. Para a supervisora, as
leis na educacgéo nao teriam forga. Ela exemplificou com o direito & educacéo que os
alunos portadores de necessidades educativas especiais possuiam e que muitas
escolas e professores nao respeitavam.

O supervisor da Escola B enxergava, em sua instituicdo, tentativas
esporadicas de construcdo de alternativas pedagodgicas coletivas para a educacao
das relagbes étnico-raciais. Um dos limites da escola seria a ndo existéncia de um
processo continuo de trabalho coletivo e, para ele, essa seria a chave do sucesso.
As tentativas de trabalho coletivo aconteciam apenas em novembro, data em que se

comemora o Dia da Consciéncia Negra. Porém, durante o ano letivo, o trabalho
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realizado era individual e, para ele, essa era uma caracteristica de todos o0s
trabalhos pedagogicos desenvolvidos na escola. Em sua opinido, ndo havia falta de
material, e a equipe diretiva se colocava a disposicédo para equipar a escola com o
que fosse necessario, bastando haver a solicitacdo dos professores.

E por que a resisténcia em trabalhar a tematica, entdo? Para o supervisor,
“[...] como é que eu vou dar uma aula sobre a escravidao sendo que eu tive uma
formacao antiga? [...]. E ai vem alguém e fala, traz outra concepg¢éo por causa dos
avancos dos estudos, hoje, sobre a questdo do negro na sociedade brasileira, né?
‘Ah, eu até gostaria de dar uma aula sobre, mas eu ndo gosto de tocar no tema
racismo’, por exemplo. Como € que tu ndo vai tocar no tema de racismo, se a
origem, &, nds temos a justificativa da escravidao religiosa, cientifica,...? Pra muitos
€ muito incdmodo aceitar isso. Pra muitos, isso hoje ndo existe, mesmo
subjetivamente sabendo que existe. Mas pra muitos, ndo precisa tocar nesse tema.
Ai parece que, entdo, la na escola, ndo existe. Tu vai ficar aqui dois anos, se tu nao
tocar no tema, ndo vai existir racismo. Nao precisa, o Brasil é isso, ele se formou
nessa questdo da apatia ao tema, da suposta aceitacédo do diferente, a questao do
negro... Entdo, nos temos a formacédo, ai tu vé muito a incorporacao cultural da
formacdo do povo brasileiro, ndo é? Da hipocrisia, da questdo ndo declarada do
racismo, da néo identificacdo do racismo, ndao entender que o racismo €é estrutural,
se incomodar. Se tu apontar: ‘olha isso € um discurso preconceituoso’. ‘Mas eu nao
sou preconceituoso’. ‘Nao, mas € um discurso preconceituoso’. Nao entender que o
racismo, ele é estrutural”.

Diante do exposto, lancei uma questdo com base na colocagdo da
supervisora da Escola A: se a SMED/SL cobrasse a implementacdo da Lei de forma
mais efetiva, sera que nao teriamos uma situacao diferente em relacao aos estudos
africanos e afro-brasileiros na escola? Para o supervisor, antes de cobrar seria
necesséario haver formacdo. Os professores deveriam passar por um processo
formativo obrigatorio: “[...] a formacdo vai ser salvadora? Nao sei, mas vai ser
perturbadora”.

Considerando as entrevistas realizadas com os dois supervisores, podemos
fazer algumas rela¢cdes com conceitos ja construidos por alguns tedricos. Ambos os
supervisores entrevistados falaram que houve a insercdo e a atualizacdo da
tematica nos Planos de Estudo e de Trabalho, entretanto, a supervisora da Escola A

disse que essa atualizacdo “anda meio devagar’. Trazendo a fala mencionada
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anteriormente, segundo ela, foi necessario sempre “bater na tecla: olha gente ¢ lei,
né. E lei, né. Nunca foi, assim, digamos, de livre e espontanea vontade, sempre foi
assim: por que é lei, tem que trabalhar. O que é uma pena, né? Mas...”. Ainda de
acordo com a supervisora, a nova reestruturacdo curricular que inseriu a Lei
10.639/2003 nos Planos de Estudo e de Trabalho foi uma iniciativa da equipe
diretiva, construida de forma coletiva, com o grupo docente. Porém, ndo houve um
envolvimento desse grupo na colocagao dessa lei em pratica.

Para Tomaz Tadeu da Silva (2003, p. 78), “o curriculo oculto é constituido por
todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo
oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes”. Através do curriculo oculto, aprendem-se atitudes e valores préprios de
outras esferas sociais, como aqueles ligados a nacionalidade, género, sexualidade
ou raca. Véarios elementos do ambiente escolar contribuem para que essas
aprendizagens ocorram: organizacdo do espago escolar e do tempo; os rituais,
regras, regulamentos e normas; as divisdes e categorizacdo explicitas ou implicitas
proprias da experiéncia escolar. (SILVA, 2003)

De acordo com a supervisora da Escola A, ha muita resisténcia, por parte do
grupo que atua na escola, em construir coletivamente alternativas pedagdgicas para
a educacdo das relacdes étnico-raciais. Ou seja, embora esteja registrado no
curriculo escolar que se deve trabalhar o ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira com os estudantes, na pratica ndo € isso 0 que acontece, e essa tematica
acaba sendo invisibilizada no curriculo. “Eu acho que da para construir, entendeu?
SO que nem eu te falei, eu acho que tem muita resisténcia”. (SUPERVISORA DA
ESCOLA A).

Considerando que as relacbes sociais também se constituem como
elementos do espaco escolar e como uma fonte do curriculo oculto (SILVA, 2003),
pode-se concluir que a resisténcia do grupo docente em abordar as relacdes étnico-
raciais no espaco escolar se apresenta como um elemento que contribui para
aprendizagens sociais relevantes. Assim, aprende-se a identificacdo com uma
determinada raca ou etnia, e as relagdes étnico-raciais aparecem como uma fonte
para o curriculo. O fato de o ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira e
das relacbes étnico-raciais se constituirem como uma voz ausente no curriculo
contribui para a existéncia de um curriculo oculto.

De acordo com as DCN-ERER, sdo necessérias a¢fes educativas, no espaco
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escolar, de combate ao racismo e a discriminacdo, e invisibilizar essa tematica
acaba contribuindo para a manutencdo naturalizada das praticas sociais dominantes
na escola. Para que essa situacao seja superada, se faz necessario, segundo as
DCN-ERER, a:

[...] conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a
experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens
vinculadas as suas relagcbes com pessoas negras, brancas e mesticas,
assim como as vinculadas as relacdes entre negros, indigenas e brancos no
conjunto da sociedade. (BRASIL, 2004, p. 19).

O supervisor da Escola B relatou que a tematica ja esta inclusa no projeto
politico pedagogico e, logo, nos Planos de Curso e de Trabalho, porém, segundo
ele, também “ndo houve uma reformulacéo pra pratica, dessa pratica que ta escrita
no PPP”. Em relacdo a construcdo coletiva de alternativas pedagdgicas para a
educagcdo das relacdes étnico-raciais, ele falou que “h& uma tentativa, ha uma
tentativa, mas ha umas tentativas esporadicas. Nao ha um processo continuo de
trabalho coletivo, né? S6 dao certo as coisas quando é um processo. Ndo ha
processo, ha um... Uma excitagcdo sobre o tema: ‘ah, vou trabalhar, ah, ah, bah,
bah!”. Mas morre, morre em 24 horas essa excitacdo. Entdo ha uma tentativa do
trabalho coletivo, ha uma tentativa temporal desse trabalho coletivo, temporal, como
eu falei, perto de novembro. Ha uma tentativa coletiva. Agora, durante o ano,
individual, individual e, € uma caracteristica ndo s6 da Lei 10.639, € uma
caracteristica de qualquer projeto pedagoégico”.

Ao longo da entrevista, em diferentes momentos, 0 supervisor contou como
as praticas pedagdgicas coletivas sobre a tematica acabam por acontecer apenas
no més de novembro, momento em que se celebra o Dia da Consciéncia Negra.
Entretanto, ndo € apenas essa tematica que acaba por se tratada na escola de
forma esporadica, sem continuidade, como uma “série de licbes ou unidades
didaticas isoladas destinadas a seu estudo” (SANTOME, 2009, p. 172). Jurjo Torres
Santomé (2009) escreve que quando analisamos atentamente os conteddos que sao
desenvolvidos de forma explicita ha maioria das instituicdes escolares e aquilo que &
enfatizado nas propostas curriculares, chama fortemente a atencdo a arrasadora
presenca das culturas por ele chamadas de hegemdnicas. “As culturas ou vozes dos
grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que nao dispdem de estruturas

importantes de poder costumam ser silenciadas, quando nao estereotipadas e
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deformadas, para anular suas possibilidades de reacdo” (SANTOME, 2009, p. 161).
Ele cita como exemplo de vozes ausentes da cultura escolar as infantis, juvenis, da
terceira idade, as etnias minoritarias ou sem poder, o mundo feminino, as
sexualidades lésbica e homossexual, a classe trabalhadora e o mundo das pessoas
pobres, o mundo rural, as pessoas com deficiéncias fisicas e/ou psiquicas e as
vozes do Terceiro Mundo.

Pensando na realidade brasileira e na tematica dessa dissertacdo, podemos
relacionar a auséncia da tematica étnico-racial nas praticas pedagodgicas das
escolas analisadas com a auséncia, no curriculo, das etnias minoritarias ou sem
poder, citadas por Santomé (2009). Segundo o autor, “a reflexdo sobre o verdadeiro
significado das diferentes culturas das racas ou etnias € uma das mais importantes
lacunas que ainda existem” (SANTOME, 2009, p. 167). A instituicdo escolar acaba
por se tornar um lugar que carece de experiéncias e reflexdes sobre uma educacao

antirracista.

O tratamento desse tipo de tematica nas escolas e nas salas de aula corre o
perigo, ndo obstante, de cair em propostas de trabalho tipo curriculo
turistico, ou seja, em unidades didaticas isoladas, nas quais
esporadicamente, se pretende estudar a diversidade cultural. (SANTOME,
2009, p.173).

Como mencionado pelo supervisor da Escola B, ao ensino de histéria e
cultura africana e afro-brasileira e das relacdes étnico-raciais, dedica-se um dia por
ano, em que aparecem, por meio de uma construgdo coletiva, alternativas
pedagogicas que abordam a luta contra os preconceitos racistas. Logo, a tematica
afro-brasileira acaba por se tornar uma cultura negada e silenciada no curriculo no

restante do ano.

As situacBes sociais silenciadas até 0 momento e que normalmente se
colocam como situagfes problematicas na sociedade concreta na qual se
encontra a escola (as etnias oprimidas, as culturas nacionais silenciadas, as
discriminacfes de género, de idade, etc.) passam a ser contempladas, mas
a partir de perspectivas de distanciamento, como algo que ndo tem a ver
conosco, algo estranho, exético ou até mesmo problematico, mas, nesse
Ultimo caso, deixando claro que sua solucdo nao depende de nada em
concreto, que esta fora de nosso alcance. Trata-se, segundo essa visdo, de
um tipo de situacao sobre as quais nés ndo temos capacidade de intervir”.
(SANTOME, 2009, p. 173).

No curriculo turistico, a tematica étnico-racial é tratada recorrendo-se as

seguintes atitudes: como trivializacdo — a populacdo negra é estudada com grande
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superficialidade e banalidade; como souvenir, ja que do total de unidades didaticas a
trabalhar em uma determinada etapa educativa ou entre 0s recursos didaticos
disponiveis na sala de aula, s6 uma pequena parte serve de souvenir das culturas
africanas e afro-brasileiras; em um dia determinado, em uma Unica disciplina, detém-
se sobre a tematica étnico-racial e, no restante dos dias do ano letivo, essa
realidade é silenciada, quando ndo atacada, desconectando-se, assim, as situagdes
de diversidade da vida cotidiana nas salas de aula; recorrendo a imagens
estereotipadas das pessoas e situacdes pertencentes a populacdo negra, ou seja, a
estereotipagem; utilizando-se da tergiversacdo como tratamento curricular, ou seja,
constréi-se uma histéria na medida certa para enquadrar e tornar naturais as
situacbes de opressdo. Assim, o curriculo turistico acaba por reproduzir a
marginalizacdo e nega a existéncia da historia e cultura africana e afro-brasileira,
entre outras. (SANTOME, 2009).

Outro aspecto a ser considerado e mencionado pelos entrevistados se refere
ao que Antonio Névoa (2009) chama de transbordamento da modernidade escolar.
De acordo com o supervisor da Escola B, “[...] tém professores, tem um grupo
pequeno de professor que se interessa pela tematica. Mas, a0 mesmo tempo, esses
grupos sao agarrados a diversos projetos, né? Entdo, o que acontece muitas vezes?
Vamos fazer, pa: da uma passada pra frente e duas para tras! Deixa congelado, ali,
lembra que deixou congelado, descongela. Da uma passada pra frente e outra pra
trads [...]". Ja, na fala da supervisora da Escola A, o transbordamento da modernidade
escolar aparece da seguinte forma: “[...] eu acho que tem muita resisténcia, dai o
professor diz: ‘ah, mas além de tudo que eu tenho que trabalhar tem mais essa
questdo ainda’, entdo assim, as vezes aquilo vai perdendo a forca e a gente nao
consegue realizar aquilo que a gente gostaria, né? [...]". Para Novoa (2009), a escola
se desenvolveu, ao longo da sua historia, por acumulacdo de missdes e de
conteudos, numa espécie constante de transbordamento, que a levou a assumir
uma infinidade de tarefas. A escola passou a ser vista como uma instituicdo de
regeneracao, de salvacdo e de reparacéo da sociedade; e uma ideia abrangente de
educacdo se impds como a matriz da modernidade escolar. Assim, para o autor
(NOVOA, 2009), o conceito de educacido integral passou a ser visto de forma

positiva, pois era aquele que melhor traduzia o projeto da modernidade escolar.

Num primeiro momento, a referéncia a educacdo integral consagra a
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necessidade de articular a educacao fisica, intelectual e moral. Na viragem
do século XIX para o século XX, este movimento adquire uma segunda
dimenséo, ‘racional’, que tem por fim ‘criar em cada crianca, ndo um ser
mutilado, mas um individuo socialmente completo, conhecedor de todos os
seus direitos, tendo uma consciéncia social integral. (LIMA, 1914, apud
NOVOA, 2009, p. 53).

Assim, a modernidade escolar vai se desenhando a partir do conceito de

educacao integral, que ainda apresenta uma terceira definicao:

Nesta mesma época [inicio do século XX], insiste-se cada vez mais na
atencao a vida fisica e a vida psiquica, ao bem estar-material e ao equilibrio
afectivo dos alunos. Estamos perante uma terceira acepc¢do do principio da
educacéo integral, que legitima a intervencéo, no espac¢o educativo, de um
exercito de “especialistas da alma” (higienistas, medicos, psicdlogos).
(NOVOA, 2009, p. 53).

Ainda segundo Névoa (2009), a atitude pedagdgica por tras dessas distintas
perspectivas sempre foi a mesma: assegurar a socializacdo plena e o
desenvolvimento total dos alunos. De acordo com ele, em 1984, Vitorino Magalhaes
Godinho definiu a cidadania como uma meta que seria alcangada a partir da escola-
cidade e da cidade educativa. Nessa visédo, a escola era um espago de viver e néo
apenas de aprender, logo, a sua organizacdo deveria fazer-se em funcédo dos
estudantes. Godinho se apropriou do conceito de educacdo permanente que acabou
por contribuir para o transbordamento da escola. A UNESCO, em 1996, langcou um
relatério da Comissédo Internacional sobre Educacéo para o século XXI que fazia a
defesa de uma “sociedade educativa” que tivesse por base a solidariedade e o
comunitarismo, que poderiam ressurgir naturalmente como principio organico e
organizador da vida. Assim, o discurso do transbordamento tinha como uma das
suas principais referéncias o discurso da cidadania, e acabou por se constituir como
um elemento estruturante da modernidade escolar. (NOVOA, 2009).

Como mencionado, no Brasil, também na década de 1990, foram lancados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que tém por objetivo ser uma referéncia
para as escolas renovarem e reelaborarem suas propostas curriculares. Compondo-
se de documentos especificos para as diferentes areas de conhecimento e para os
Temas Transversais, sua criacao se justificou pelo compromisso com a construcao

da cidadania, que

[...] pede necessariamente uma pratica educacional voltada para a
compreensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades em
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relagdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva é que foram
incorporadas como Temas Transversais as questdes da Etica, da
Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saude e da Orientacdo Sexual.
(BRASIL, 1997, p. 15).

Ou seja, pensando no Brasil apds a redemocratizacdo (década de 1980), foi a
partir da década de 1990, com o langcamento dos PCN, que a escola brasileira
passou a se inserir no processo de transbordamento que se traduziu na fala dos
supervisores ao observarem e refletirem sobre o dia a dia dos seus espacgos de
trabalho: projetos que comecam e nao sao concluidos, profissionais envolvidos em
um grande numero de projetos e outros desmotivados por acharem que aquilo que é
apresentado pela equipe diretiva como uma proposta de trabalho é apenas mais
uma tarefa a ser desenvolvida com os estudantes. Provavelmente, estes ultimos
estdo ainda muito apegados a uma primeira concepcao de escola: a de um espaco
de instrucdo, que age sobre o cérebro, que trabalha com disciplinas e que possui um
curriculo minimo (NOVOA, 2009). Assim, se justifica a fala de alguns professores,
trazida pela supervisora da Escola A: “ah, mas além de tudo que eu tenho que
trabalhar tem mais essa questao ainda”.

Analisando o0 conjunto de respostas dos supervisores sobre a Lei
10.639/2003, podemos fazer um balango sobre os treze anos de sua formulagao.
Partindo de uma apreciagéo das percepc¢des dos profissionais sobre o seu dia a dia
no espaco escolar, articulada com as leituras realizadas para a escrita da
dissertacdo, constata-se que houve um movimento das esferas municipal, estadual e
nacional para a implantacdo dessa politica. Entretanto, pode-se concluir que a
implementacdo ainda se apresenta de forma fragil. Jefferson Mainardes (2006)
estuda Stephen Ball e Richard Bowe e sua ‘abordagem do ciclo de politicas’, que
permite “a analise critica da trajetoria de programas e politicas educacionais desde
sua formulagdo inicial até a sua implementacdo no contexto da pratica e seus
efeitos”. (MAINARDES, 2006, p. 48). Embora ndo seja objetivo desta dissertacéo
abordar a Lei 10.639/2003 em nivel nacional ou municipal por meio do ciclo de
politicas de Ball e Bowe, é interessante mencionar a possibilidade de se realizar
esse tipo de estudo, que percebe que a lei ndo se restringe ao seu registro, ou seja,
a sua formulacéo inicial.

Outros periodos merecem ser analisados, como “a sua implementacdo no
contexto da pratica e seus efeitos” (MAINARDES, 2006, p. 48). Para Ball e Bowe
(1992, apud MAINARDES, 2006), o processo politico pode ser caracterizado por um
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ciclo continuo constituido por trés facetas ou arenas politicas: a politica proposta, a
politica de fato e a politica em uso.

A primeira faceta, a “politica proposta”, referia-se a politica oficial,
relacionada com as intencdes nao somente do governo e de seus
assessores, departamentos educacionais e burocratas encarregados de
“implementar” politicas, mas também inten¢gbes das escolas, autoridades
locais e outras arenas onde as politicas emergem. A “politica de fato”
constituia-se pelos textos politicos e textos legislativos que dédo forma a
politica proposta e sdo as bases iniciais para que as politicas sejam
colocadas em pratica. Por ultimo, a “politica em uso” referia-se aos
discursos e as praticas institucionais que emergem do processo de
implementacdo das politicas pelos profissionais que atuam no nivel da
pratica. (MAINARDES, 2006, p. 49).

Com base nas as formulacfes de Ball e Bowes, parece-me defensavel a ideia
de que esta acontecendo uma implementacédo das politicas pelos profissionais das
escolas. Ou seja, hd uma politica em uso, pois, no contexto da pratica, as politicas
estariam sujeitas a interpretacéo e recriacdo e produziriam efeitos e consequéncias
que poderiam representar mudancas e transformacfes significativas na politica
original. Para os autores, as politicas ndo sao simplesmente implementadas dentro
do contexto da prética, mas estdo constantemente sujeitas a interpretacdo e
recriagao.

Entretanto, chamo atencao para o fato de que essa interpretacdo em relacao
a Lei 10.639/2003 se relaciona com varios fatores, especialmente a subjetividade, ou
seja, as interpretacfes dadas a Lei pelos profissionais acabam por distanciar a
pratica das inten¢cBes apresentadas na politica de fato. As falas dos supervisores e
0s conceitos de “curriculo oculto” e “curriculo turistico” justificam essa analise.
Interpretando a fala dos profissionais articuladas ao conceito de curriculo oculto
(SILVA, 2003), percebemos que ha uma resisténcia dos grupos docentes em
abordar as relagbBes étnico-raciais no espaco escolar, o que contribui para que
ocorram aprendizagens sociais relevantes, como a identificacdo com uma
determinada raca ou etnia que hegemonicamente perpassa o curriculo. Assim, o
ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira e das relacdes étnico-raciais
ainda é pouco visibilizado no curriculo. Essa visibilidade, conforme 0s supervisores,
€ interpretada/recriada na escola em um determinado periodo, hum dia, ou més
(novembro), dedicado ao ensino dessa tematica. Estabelece-se, assim, uma
proposta de trabalho do tipo curriculo turistico (SANTOME, 2009), ou seja, um

momento isolado de estudo da tematica, geralmente silenciada.
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Como ja mencionado, a Lei 6.116/2006 define que propiciar o debate da
implementacdo das DCN-ERER é responsabilidade do Poder Executivo Municipal,
por meio da SMED/SL, do Conselho Municipal de Educa¢do — CME/SL, do Conselho
Municipal de Promocédo da Igualdade Racial e da Coordenadoria Municipal de
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial. O objetivo, com essa acdo, seria
superar o preconceito racial existente na escola e na sociedade. (SAO LEOPOLDO,
2006).

Essa implementacdo marcada por histérias, experiéncias, valores, propositos
e interesses apresentados pelos profissionais produz efeitos que podem ser
analisados a partir das respostas dos alunos aos questionarios, que serdo

analisados na sequéncia.

4.2 SABERES, CONHECIMENTOS E REFLEXOES: COMO O CURRICULO E
SIGNIFICADO PELOS ESTUDANTES

Segundo informag@es prévias fornecidas pelas equipes diretivas das escolas,
no més de maio de 2016, havia aproximadamente duzentos e dez estudantes
frequentando as turmas de conclusdo do Ensino Fundamental. Fiquei surpresa com
0 numero apresentado pelos supervisores, pois, ao todo, as escolas possuiam
apenas cinco turmas de nono ano. Se em cada turma houvesse trinta e cinco
estudantes (0 maximo de matriculados permitido pela SMED/SL para o nono ano do
Ensino Fundamental), o total de formandos poderia chegar ao maximo de cento e
setenta e cinco estudantes. Ao expor, em uma disciplina do Mestrado, qual seria a
populacdo apta a responder aos questionarios, muitos colegas ficaram surpresos e
assustados com o volume de informacdo que deveria ser tratada. Entretanto, relatei
que a expectativa que tinha, tendo por base a minha experiéncia como professora
de escola publica ha mais de uma década, era a de que, provavelmente, esse
namero diminuiria, pois infelizmente vivemos em um sistema educacional em que o
fim do Ensino Fundamental acaba por se apresentar como um funil, e muitos
estudantes acabam desistindo dos estudos pelos mais diferentes motivos. Além
disso, minha experiéncia também me dizia que, eu ndo conseguiria alcancar a todos
com a minha pesquisa, afinal, alguns ndo adeririam, outros ndo teriam a autorizacéo
dos pais, e tantos outros esqueceriam o questionério em casa no dia da devolucao.

Os questionarios foram constituidos tendo por base os conteddos
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apresentados nas DCN-ERER. Esse instrumento tinha por objetivo identificar
saberes/conhecimentos/reflexdes construidos pelos estudantes concluintes do
Ensino Fundamental sobre a educacao das relagdes étnico-raciais com base em
suas experiéncias escolares. Portanto, ao longo do questionario, enfatizaram-se os
conteudos que foram abordados ao longo do Ensino Fundamental e se esperava
gue os estudantes apresentassem 0s conhecimentos construidos a partir de entéo.
O enfoque era no pedagodgico, nas questdes de ensino e aprendizagem, néao
interessando, por exemplo, saber qual era o pertencimento étnico-racial dos
estudantes, afinal, a Lei 10639/2003 fora promulgada com o intuito de que todos
fossem educados para as relacdes étnico-raciais, sem qualquer distin¢ao.

Ao retornar a escola, em outubro do mesmo ano, para a entrega dos
qguestionarios aos estudantes, constatei que a populacdo apta a participar da
pesquisa era de noventa e um alunos. Nas duas instituicdes, o processo foi o
mesmo. Em dia e hora marcados com o0s supervisores, estive na escola e, na sua
presenca, entrei nas salas de aulas das turmas, expliquei o objetivo da pesquisa e
como deveriam proceder para o preenchimento dos questionarios. Expliquei todo o
processo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e do Termo de
Assentimento dos Alunos e frisei que nao havia resposta certa ou errada, e sim, a
resposta certa de cada um. Na Escola A, os estudantes tiveram quatro dias para a
devolucdo do questionario. Ja na escola B, teoricamente, os estudantes tinham
apenas trés dias para a devolucdo, mas 0 supervisor usou esse discurso como
estratégia: combinamos o0 meu retorno uma semana apO0s a entrega dos
guestionarios, pois, assim ele teria mais dois dias para cobrar dos alunos a
devolucéo da pesquisa. Dos noventa e um estudantes aptos, duas alunas da Escola
B optaram por nao participar do estudo.

Dos 89 gquestionarios entregues, 18 retornaram, ou seja, 19,8% do total. No
dia em que fui buscar os questionarios nas escolas, 0os dois supervisores se
mostraram decepcionados e envergonhados pelo niumero tdo baixo de respostas.

Expliquei a eles que a expectativa era essa e que sabia como funcionava o trabalho
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com estudantes®. Assim que 0s questionarios retornaram, fiz o tratamento das
informacdes por meio de quadros e, para melhor organizacdo e andlise dos dados,
apresentarei as questbes e suas respostas em trés topicos, assim organizados:
relacbes étnico-raciais, conteudos referentes a historia e cultura africana e afro-
brasileira e reflexdo sobre a participacdo da populacdo negra na historia e cultura da
sociedade brasileira.

4.2.1 As relagOes étnico-raciais

Nesse topico, serdo tratadas as informacdes referentes as trés primeiras
perguntas do questiondrio. Estas abordam elementos que constituem as relagbes
étnico-raciais e que poderiam ser discutidos no espaco escolar.

Quadro 1: sistematizacédo da primeira pergunta sobre as relacdes étnico-raciais

1 — Como vocé avalia seu contato com a histéria e cultu ra dos povos african os e do
povo afro-brasileiro ao longo da sua trajetéria esc olar?

Nunca tive contato 0
Tive contato poucas vezes 12
Tive contato muitas vezes 6

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira pergunta apresentada no questionéario se refere ao contato que os
estudantes tiveram com a historia e cultura dos povos africano e afro-brasileiro ao
longo da sua trajetoria escolar. Como pudemos constatar, todos os estudantes
mencionam que tiveram contato em diferentes graus: 66,7% dos adolescentes
consideram que o contato que tiveram foi pouco, entretanto um terco do total avalia

gue estudaram estas tematicas muitas vezes.

30 A expectativa foi criada tendo por base, também, as leituras realizadas até aquele momento sobre
os diferentes procedimentos utilizados na realizacdo de pesquisas cientificas e 0o comportamento
daqueles e daquelas que participam destas por meio de questionarios. Sabe-se que ndo séo todos os
questionarios que retornam. Podemos citar como exemplo a escrita das DCN-ERER (2004), que teve
por base o encaminhamento de questionarios a grupos do movimento negro, militantes individuais,
Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéo, professores que vinham desenvolvendo trabalhos
que abordavam a questdo racial e pais de estudantes. Encaminhou-se em torno de 1000
questionarios e retornaram 250. (BRASIL, 2004).
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Quadro 2: sistematizacdo da segunda pergunta sobre as rela¢des étnico-raciais

2 — Vocé recorda de ter conversado na escola sobre as imagens de negros
apresentadas em novelas, revistas ou filmes?

Nunca 5
Poucas vezes 9
Muitas vezes 4

Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda pergunta se refere a praticas pedagogicas organizadas pelos
profissionais da escola que abordassem as imagens de pessoas negras
apresentadas em novelas, revistas ou filmes. Aqui, aproximadamente 70% dos
estudantes registraram que, em algum momento da sua vida escolar, esse assunto
foi abordado em sala de aula. Entretanto, nesse grupo, mais da metade relata que
essa tematica esteve poucas vezes presente no espago escolar. Além disso, 27,7%
dos estudantes apontam que esse tema nunca foi discutido.

Quadro 3: Sistematizacdo da terceira pergunta sobre as relacfes étnico-raciais

3 — Vocé recorda de ter realizado alguma atividade envolvendo pessoas negras de
fora da escola?

Nunca 6
Poucas vezes 7
Muitas vezes 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Terminamos a primeira parte do questionario indagando os estudantes sobre
a realizacao de atividades, por parte das escolas, que envolvessem pessoas negras
que nao fazem parte da comunidade escolar. Aqui, nhovamente, aproximadamente
70% dos estudantes lembram de alguma atividade promovida na escola em que
houve a participacdo de pessoas negras que ndo faziam parte do quadro das que
atuavam na escola. Entretanto, um terco dos estudantes ndo recorda de nenhum
evento que tivesse esse carater.

Todos os estudantes que responderam ao questionario lembram de em algum
momento, ao longo da sua trajetéria escolar, terem discutido em sala de aula

conteudos que abordaram a histéria e a cultura africana e afro-brasileira. Porém,
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pela Resolucdo n° 9 do CME/SL, ndo basta ensinar a histéria e a cultura afro-
brasileira, africana e indigena, nem planejar atividades que reconhecam a
importancia da diversidade (SAO LEOPOLDO, 2010). Seria necessario ir além, a fim
de efetivar as DCN-ERER. Tao importante quanto esse ensino e planejamento é
pensar em agdes que proporcionem a toda a comunidade escolar a reflexao sobre a
diversidade e o respeito as diferencas (SAO LEOPOLDO, 2010). Entretanto, conclui-
se, ao analisar o retorno dos estudantes, que acdes pedagogicas que contribuissem
para a reflexdo sobre a presenca da populacdo negra na midia ndo foram uma
unanimidade na vida escolar dos estudantes. Questdes ligadas ao cotidiano, como a
presencga (ou auséncia) da populacédo negra nos meios de comunicagao ou, ainda, a
participacdo da populacdo negra como protagonista de atividades da escola, de
acordo com os dados fornecidos pelos estudantes, ainda ndo sdo rotina nas
instituicbes, havendo uma maior abertura para os conteados que, provavelmente,
estdo mais presentes nos livros didaticos.

Considerando a fala do supervisor da Escola B quando diz que, na sua
escola, as praticas pedagdgicas coletivas sobre a tematica acabam por acontecer
apenas no més de novembro, momento em que se celebra o Dia da Consciéncia
Negra, levando a um tratamento que aponta para propostas de trabalho tipo
“curriculo turistico”, ou seja, em unidades didaticas isoladas, nas quais
esporadicamente se pretende estudar a diversidade cultural (SANTOME, 2009),
pode-se supor que as atividades realizadas ndo tenham sido significativas para os
estudantes, sendo sequer lembradas,e que por isso, ndo aparecam em suas

respostas.
4.2.2 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira

Nesse topico, faremos a analise das respostas formuladas a quarta questao.
Esta aborda a mencdo a conteudos referentes a historia e cultura africana e afro-
brasileira. A lista apresentada aos alunos teve por base as DCN-ERER. Foram
listados varios temas, e os estudantes deveriam assinalar aqueles que lembravam
de ter estudado, podendo marcar mais de um. Para apresentacdo no quadro a
seguir (Quadro 4), alguns contetdos foram aglutinados por apresentarem a mesma
tematica. Por exemplo, o “trafico e a escravidao do ponto de vista dos negros” e o

“papel dos europeus, dos asiaticos e dos africanos no trafico” se transformaram na
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tematica “trafico e escravidao”, por abordarem um tema em comum.

Quadro 4: Sistematizacdo da pergunta relacionada aos conteudos referentes a

Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira

4 — Sobre os temas listados abaixo , assinale aqueles que vocé lembra de ter

estudado:

Trafico e escravidao 21
Acordos entre Africa, Brasil e outros paises .
da diaspora

Ancestralidade e religiosidade 8
CivilizagBes nubias e egipcias 2
Reinos (Mali, Congo e Zimbabwe) 3
Ocupacéo colonial 5
Independéncia africana 10
Diaspora (cultura, histéria, diversidade e 4
relacdo com o continente africano)

Uni&o africana 2

Fonte: Elaborado pela autora

Desponta como o assunto mais lembrado pelos adolescentes como estudado
ao longo da sua escolarizacao o “trafico e a escravidao”. Justamente a tematica que,
ao longo do tempo, foi destacada nos estudos realizados nas escolas e que foi
criticada pelo movimento negro pela énfase dada a apenas esse aspecto histérico
da populacdo negra é aquela mais lembrada pelos estudantes. Uma das
possibilidades de analise do porqué de uma ocorréncia tao alta pode ter como base
a quantidade de vezes que esse assunto é estudado ao longo do Ensino
Fundamental; bem como o impacto dessas informa¢des na memoria dos estudantes,
devido a forma como ocorreu o trafico, sua continuidade por mais de trés séculos, a
quantidade de escravizados e 0s aspectos violentos e cruéis das relacdes
escravistas. Nao se pode descartar ainda a hipétese de que a énfase dada a essa
tematica esteja também ligada ao fato de o periodo escravista aparecer

reiteradamente em novelas, minisséries e outros programas televisivos assistidos
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pelos alunos — que raramente mostram as pessoas negras no pos-abolicdo —,
acentuando sua importancia em sua memoria e permitindo-lhes atribuir maior
significado a esse conteudo quando tratado na escolas. Outro tema bastante
mencionado, embora ndo se compare a tematica “trafico e escravidao”, foi a
“independéncias dos paises africanos”. Pode-se imaginar que isso tenha acontecido
porque esse é um dos conteludos abordados ao longo do 9° ano, e ndo podemos
esquecer que os estudantes sao concluintes do Ensino Fundamental.

Outro ponto a se considerar ao analisar as respostas € que, em alguns casos,
pude perceber que, assim gque eu entregava 0s questionarios aos estudantes, muitos
ja comecavam a respondé-lo. Das cinco turmas em que fiz a entrega das pesquisas,
trés se encontravam em sala de aula e, em todas essas, 0s adolescentes sentavam
em duplas32. Assim, pode-se imaginar que muitos questionarios foram respondidos
em dupla, havendo a influéncia dos colegas, ou ainda, uma reflexdo conjunta para
se responder as questdes. Afinal, ndo é uma coincidéncia que exatamente duas
alunas optaram por ndo participar da pesquisa: essas meninas sentavam em dupla.
Responder os questionarios em dupla poderia ser uma proposta metodoldgica que,
inclusive, possibilitaria uma reflexdo ampliada.

Entdo, podemos concluir, com base nas respostas produzidas, que ao longo
do Ensino Fundamental, a énfase do ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira acaba recaindo apenas nas tematicas “trafico e escravidao”? Nao. Essa

seria uma analise resumida e rasa. Provavelmente, muitos outros assuntos foram

31 Aproveito para salientar o quanto a teledramaturgia, mesmo sendo um produto que ha anos vem
sendo realizado pela televisdo brasileira, apresentou poucos avancos quando analisamos a
participagdo da populacdo negra em suas narrativas. Ha um racismo velado, pois 0s poucos
personagens negro presentes nas historias (quando comparados a totalidade da populacdo) ocupam
posicdes subalternas ou relacionadas ao lugar-comum da sensualidade exacerbada. Ainda
encontramos negros e negras sendo apresentados de forma estereotipada o que acaba contribuindo
para que esta populagdo constitua uma identidade étnico-racial negativa, pois “[...] a cultura da midia
oferece a base sobre a qual muitas pessoas constroem seu senso de classe, de raca e de etnia, de
nacionalidade, de sexualidade, enfim, ela nos ajuda na constru¢cdo de nossa identidade e na
determinacdo do que seja o ‘outro’, o diferente do que somos (KELLNER, 2001 apud FARIA;
FERNANDES, 2007, p. 4). Além de nao contribuir para que houvesse a estruturacdo e o
desenvolvimento de uma identidade negra positiva, as telenovelas raramente promovem o debate
sobre o racismo em nosso pais. Para saber sobre essa tematica, ver: FARIA, Maria Cristina Brandao
de; FERNANDES, Danubia de Andrade. Representa¢éo da identidade negra na telenovela brasileira.
E-Compods: Revista da Associacdo Nacional dos Programas de Pds -Graduagdo em
Comunicacéo . Belo Horizonte, v. 9, p. 1 — 15, ago. 2007. GRIJO, Wesley Pereira; SOUSA, Adam
Henrigue Freire. O negro na telenovela brasileira: a representacdo nas telenovelas da TV Globo na
década de 2000. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DA COMUNICACAO , 34, 2-6 set.
2011, p. 1-16.

82 Em relacdo as outras duas turmas, uma se encontrava na sala de video e a outra estava em sala
de aula, mas tinha organizado uma festa surpresa para comemorar 0 aniversario do Professor de
Histoéria/Paraninfo da Turma, havendo outra configuracéo do espaco.
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abordados ao longo do Ensino Fundamental, tanto que nenhum dos que foram
elencados ficou nulo, todos foram marcados pelos estudantes. A pergunta que fica,
entdo, é: qual o sentido dado pelos estudantes as tematicas relacionadas aos
estudos africanos e afro-brasileiros? Tomaz Tadeu da Silva (1999), partindo de uma
visdo pos-estruturalista, retoma e reformula algumas das analises da tradi¢éo critica
neomarxista, enfatizando o curriculo como “prética cultural e de significacdo”. Silva
(1999) afirma que a cultura pode ser modo de vida, pratica material, entre outros,
mas ela também € uma pratica de significacdo, ou seja, € uma forma de
compreender o mundo social e de torna-lo inteligivel. A vida social ndo pode nem ser
reduzida a cultura como prética de significacdo nem concebida sem a existéncia de
praticas de producdo de sentido: o sentido e as praticas de sua producdo sao
elementos essenciais do processo de producdo e de reproducdo da vida social.

Segundo o autor,

Varios campos e aspectos da vida social s6 podem ser completamente
entendidos por meio de sua dimensédo pratica de significacdo. Campos e
atividades tdo diversos quanto a ciéncia, a economia, a politica, as
instituicdes, a salde, a alimentacdo e, sem dlvida, a educacéo e o curriculo
séo todos culturais, na medida em que as praticas de significacdo sdo uma
parte fundamental de sua existéncia e de seu funcionamento. (SILVA, 1999,
p. 18).

Assim, o curriculo pode ser visto como uma pratica de significacdo e como um
texto, podendo ser analisado como um discurso e visto como uma pratica discursiva.
O curriculo é um espaco de producdo e de criacdo de significados e nele sao
produzidos sentidos e significados sobre varios campos e atividades sociais. A
educacao das relacdes étnico-raciais se insere como um desses elementos. Assim,
ao se deparar com um vasto campo de tematicas que abordam a educacédo das
relagbes étnico-raciais na escola, os estudantes atribuem sentido apenas a
determinados conteudos, por estarem inseridos em uma cultura que contribui para
qgue haja determinada compreensdo do mundo social, tornando-o inteligivel. Diante
disso, se tornam muito mais latentes na memoria dos estudantes os significados
atribuidos a esfera “trafico e escravidao”, que teve vinte e uma ocorréncias, quando
comparado ao estudo das “civilizagbes nubias e egipcias”, assunto que tem sido

apresentado nos livros didaticos e que teve apenas duas ocorréncias.
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4.2.3 A participacao da populacdo negra na histéria e na cultura da sociedade

brasileira

Finalizando a analise dos questionarios, trato das respostas a Unica questao
aberta apresentada. Essa questdo se relaciona com os documentos oficiais®® que
abordam a inclusdo da tematica historia africana e afro-brasileira nos curriculos
oficiais. O objetivo estabelecido com essa pergunta era identificar
saberes/conhecimentos/reflexdes construidos pelos estudantes concluintes do
Ensino Fundamental sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais com base em

suas experiéncias escolares.

Quadro 5: Sistematizacdo da pergunta referente a reflexdo sobre a participacao da

populacdo negra na histoéria e cultura da sociedade brasileira

5 — O gue vocé pensa sobre a participacdo da popula ¢do negra na cultura e na
historia da sociedade brasileira?

Ideias fortes que aparecem nas respostas NUmero de ocorréncias
Vitimizag&do da populagédo negra 4

Abaixo ao preconceito 3

Necessidade de haver mais discussao 3

A populacdo negra tem problemas de 1

autoaceitacdo

Todos somos humanos e temos 0s mesmos 5

direitos

Fonte: Elaborado pela autora

Partindo da analise das escritas dos estudantes, percebe-se que é reiterado,
entre eles, o discurso de que “todos somos humanos e temos 0s mesmos direitos” e,
assim, eles justificam o fato de ndo serem racistas, preconceituosos ou nao terem
atitudes discriminatérias, embora ndo seja esse o foco da pergunta realizada no

questionario. “Eu penso que é uma coisa normal porque sdo pessoas também,

33 Lei 10.639/2003, que altera a Lei n® 9.394/96, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.

Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (DCN-ERER)

Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (PNI-
DCN/ERER), de 2013.
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mesmo sendo mais negros do que outros ou vindo de outro pais” (Estudante 1). A
fala da Estudante 2 também exemplifica essa ideia: “Penso normal, porque todos
somos HUMANOS [grifos do estudante], e todos temos 0s mesmo direitos”.

O discurso dos estudantes procura enfatizar que ser negro é normal, e que a
acdo frente a populacdo negra deve estar baseada na normalidade. Para eles, o
anormal seria o tratamento que os difere, afinal somos todos humanos e temos os
mesmos direitos. Entretanto, o discurso da normalidade pode contribuir para que as
especificidades relacionadas a populacdo negra sejam encobertas, 0 que merece
ser discutido e problematizado na escola: esse discurso € muito utilizado, por
exemplo, para justificar a contrariedade frente as cotas, afinal, se somos todos iguais
e temos os mesmos direitos, as cotas sdo desnecessarias. Nesse caso, seria
necessaria uma contextualizacdo da historia da populacdo negra que justifique o
porqué da necessidade de politicas de agéo afirmativa, por exemplo.

Também aparece com forca certa “vitimizagcdo da populacdo negra” e, em
alguns momentos, a “exaltacdo” dessa populacéo, pois, nas respostas dadas pelos
estudantes, enfatiza-se o trafico e a escraviddo, assunto, que como ja vimos, é o
mais lembrado pelos estudantes como abordado em sala de aula ao longo do
Ensino Fundamental. As respostas de trés estudantes, a seguir, exemplificam essa
ideia:

“Eu penso que eles sdao muito importantes na sociedade. Sofreram horrores
ao serem escravizados pelos grandes coronéis, mas felizmente conseguiram se
reerguer e influenciaram muito na sociedade brasileira”. (Estudante 3).

“A populacdo negra contribuiram (sic) para a cultura brasileira em uma
enormidade de aspectos, apesar do sofrimento que viveram: danga, musica, religido,
culinaria e idioma”. (Estudante 4).

“A historia dos negros é a mais bonita, no meu ponto de vista, pois apesar do
sofrimento, lutaram, conseguiram sua liberdade e ainda lutam por um mundo melhor
[...]"”. (Estudante 5).

Ao abordar esses discursos chamando a atencdo para o aspecto da
“vitimizagdo ou heroicidade da populacdo negra” por parte dos estudantes, néo
estou considerando que a época da escravidao, a sua abolicdo e o periodo pos-
abolicdo ndo foram periodos de sofrimento que tém consequéncias, inclusive, nos
dias atuais. Mas quero chamar a atencao para como esse aspecto apareceu com

recorréncia como 0 Unico cenario existente nesse periodo, sem considerar a
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complexidade dos seres humanos, gue se traduziria na complexidade do periodo em
questdo. Percebe-se que houve uma generalizagdo dos muitos episodios de
sofrimento, violéncia e abuso sofridos pela populacdo negra, embora os alunos
também tenham mencionado, de forma paralela, outras situacbes que também
ocorriam e que ja se encontram registradas pela historiografia, como as negociacdes
gue aconteciam entre a populacdo negra escravizada e a populagcdo branca; as
muitas formas de atuacéo e protagonismo dos escravizados e libertos; bem como as
diferencas, conflitos e tensbes entre o0s escravizados ao longo de quase
guatrocentos anos de escravidao.

Também apareceram discursos que séo contra as atitudes preconceituosas:

“A histéria dos negros é a mais bonita, no meu ponto de vista, pois apesar do
sofrimento, lutaram, conseguiram sua liberdade e ainda lutam por um mundo melhor,
sem preconceito, sem racismo, 0 que, na minha opinido, € vergonhoso em pleno
século 21 ainda existir!”. (Estudante 5).

“Eu penso que € importante para todos, principalmente para diminuir o
preconceito, maltrato. E legal saber que os negros fazem parte da cultura e da
histéria do nosso pais. DEVERIA NAO EXISTIR NENHUM PRECONCEITO!.
(Estudante 6, grifos do estudante).

Em casos como esses, conseguimos enxergar o objetivo da Lei 10.639/2003
sendo alcancado, afinal, esses estudantes demonstram a sua indignacéao diante de
atitudes preconceituosas. O estranhamento diante dessa tematica também aparece
na fala dos estudantes que acreditam que as tematicas africanas e afro-brasileiras
precisariam ser mais discutidas: “Eu acho que deveria ter mais assunto sobre isso
na escola, filmes, TV, nas ruas também” (Estudante 1). Ou na seguinte fala: “Nao é
uma coisa muito falada, mas eu acho que tinhamos que falar sobre isso muito”
(Estudante 7). J& a Estudante 8 consegue, inclusive, fazer uma critica as discussées
realizadas na escola ao falar: “Penso que € algo bem bacana, pois ndo € um
assunto abordado nas escolas com tanta profundidade” (Estudante 9). Ou seja, na
escola, fala-se sobre a populacdo negra, porém o assunto é abordado de forma
superficial, necessitando haver mais profundidade até mesmo para que o0s
estudantes e o corpo docente consigam fugir do lugar comum e do discurso
naturalizado.

Finalizo essa analise com a resposta de um estudante que destoou das

respostas dadas em geral e, por este motivo merece, ser mencionada. “Penso que
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existe um grande preconceito entre os brancos em relacdo aos negros, mas um
preconceito maior dos negros, pois muitos ndo se aceitam como sdo. Mas
respondendo a pergunta [...]” (Estudante 10). O Estudante 10 fez questdo de
assinalar o seu ponto de vista, deixando claro que concorda com a existéncia do
racismo no Brasil, mas que € necessario que se enfatize que a populacdo negra tem
problemas em autoaceitar-se. Essa fala merece ser problematizada, pois constitui
mais um discurso profundamente arraigado no senso comum da populacao
brasileira, que, ao declarar a ndo autoaceitacdo da populacdo negra, esquece-se de
refletir sobre o porqué desse fenbmeno. Pensando que vivemos em um pais que
apresenta um racismo estrutural e estruturante, infelizmente, é compreensivel que,
ao longo do processo de constituicdo da sua identidade étnica, uma parte da
populacdo negra acabe, tanto individual quanto coletivamente, reproduzindo o
discurso e o comportamento normativo dominante da superioridade étnico-racial
branca. Afinal, ndo se pode esquecer que as pessoas pensam e se comportam de
acordo com aquilo que aprendem ao longo da vida e que, portanto, a autoaceitacao
da negritude se relaciona diretamente com a desconstrucado do aprendizado racista
e com a valorizacdo social, cultural, politica e econémica de negras e negros pelo
conjunto da sociedade.

A pergunta foi feita tendo por base as leis que amparam a inclusdo da
tematica étnico-racial no curriculo escolar e, ao longo da leitura dos questionarios
devolvidos, percebe-se que sdo poucas as relacdes entre a pergunta realizada e as
respostas dos estudantes. O que se observa € que as respostas enfatizam a
tematica “trafico e escravidao”, assinalada pelos alunos no bloco de conteudos.
Assim, os saberes/conteudos/reflexdes construidos por esse grupo de estudantes
concluintes do Ensino Fundamental sobre a educacdo das relagbes étnico-raciais
tem por base um curriculo em que séo trabalhados sentidos e significados recebidos
sobre o0s materiais culturais existentes, logo, o curriculo é uma zona de
produtividade que nédo pode ser desvinculada do carater social dos processos e das
praticas de significacao.

No curriculo, h4 tracos de disputas e negocia¢des que contribuem para que
ele se apresente como uma relagcdo social (SILVA, 1999). Dessa forma, se a
pergunta ndo foi respondida e se um numero significativo de respostas tem por base
o sofrimento da populacdo negra no periodo escravocrata, pode-se pensar que 0S

materiais culturais que circulam pela escola acabam por contribuir para que o



curriculo seja significado especialmente com base nessa noc¢ao vitimizante.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os treze anos da promulgacdo da Lei que torna obrigatéria a
educacdo das relacbes étnico-raciais, esta investigacdo abordou as concepcdes
sobre a tematica presentes nos depoimentos de alunos concluintes do Ensino
Fundamental a partir das suas experiéncias em duas escolas da rede municipal de
S&o0 Leopoldo/RS no ano de 2016. O objetivo geral era compreender como 0S
alunos concluintes do Ensino Fundamental concebem a educacdo das relacdes
étnico-raciais a partir das suas experiéncias escolares e, com base nas concepcoes
apresentadas, refletir sobre o alcance da legislacdo em ambito local.

Os objetivos especificos eram: contextualizar a insercdo da temética
educacdo das relagBes étnico-raciais no curriculo escolar e suas relacdes com a
realidade escolar do Municipio de Sao Leopoldo; analisar os limites e as
possibilidades de efetivacdo de uma educacdo das relacdes étnico-raciais nas
escolas; identificar saberes/conhecimentos/reflexdes construidos pelos estudantes
concluintes do Ensino Fundamental sobre a educacdo das relacbes étnico-raciais
com base em suas experiéncias escolares.

N&o sao tarefas exclusivas da escola o combate ao racismo, o trabalho pelo
fim da desigualdade social e racial e a reeducacdo das relagdes étnico-raciais,
entretanto, ela pode contribuir para a construcdo de aprendizagens entre as
diferentes etnias que a frequentam por meio das trocas de conhecimentos, quebra
de desconfiancas e um projeto conjunto para construcdo de uma sociedade justa,
igualitéria e equéanime.

Varios estudos ja foram realizados visando a analisar a escola como esse
espaco de construcdo de aprendizagens, e alguns foram apresentados nessa
dissertacdo. O que pude perceber ao ler esses estudos € que havia uma analise um
tanto passional presente neles em determinados momentos, 0 que comprometia
tanto as conexdes estabelecidas pelos autores quanto o rigor analitico esperado de
um trabalho académico. Como contribuicdes, pude identificar que o fato de as
escolas analisadas efetivarem a educacdo para as relacbes étnico-raciais tornava
pertinente a intencdo dessa pesquisa. Foi lendo esses estudos que percebi que era
necessario refletir sobre o conceito de curriculo, a fim de analisar a proposta de
educacdo das relacbes étnico-raciais existente nas escolas pesquisadas, e de

considerar as concepcdes que 0s alunos construiam sobre essa tematica.
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Ao comparar essa pesquisa com as anteriormente citadas, postula-se que
houve inovacédo, pois esta ndo se concentrou apenas no curriculo ou nas praticas
pedagogicas dos docentes. A ideia foi refletir sobre as concepc¢des construidas pelos
estudantes a partir da interac&o entre curriculo e pratica pedagogica. Ao me deparar
com essas reflexdes, ndo pretendia apenas denunciar ou elogiar o curriculo e as
praticas. Era fundamental que se fizesse uma andlise que abordasse a
complexidade do espaco escolar e que refletisse a complexidade da sociedade
brasileira quando pensamos sobre as relacfes étnico-raciais.

A fim de contextualizar a inser¢cdo da temética educacédo das relacdes étnico-
raciais no curriculo escolar, foram analisados quatro documentos considerados
pertinentes por representarem o embasamento da proposta de educacdo para as
relacfes étnico-raciais da rede municipal de ensino de Sao Leopoldo. Destaque-se
que a Lei 6.616/2006 se apresentou como parte da implantacéo da Lei 10.639/2003
e das DCN-ERER, visando a garantir a insercdo das DCN-ERER no sistema de
ensino municipal, tornando obrigatoria a inclusdo no curriculo da rede publica
municipal o ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira, assim como a
histéria afro-riograndense e afro-leopoldense. (SAO LEOPOLDO, 2006).

Constatou-se que houve avancos na legislacdo leopoldense quando
comparada ao ambito federal, pois, no municipio, foi agregado ao curriculo um
namero maior de disciplinas que se apresentam como l6cus de discussdo da
tematica. Na Lei 10.639/2003, sao definidas nominalmente apenas as disciplinas de
Literatura, Educacdo Artistica e Historia Brasileira, jA& a Lei 6.116/2006 agrega a
Lingua Portuguesa, os Estudos Sociais (como eram chamadas na época as
disciplinas de Historia e Geografia nos anos iniciais), a Geografia, as Ciéncias e a
Educacéo Religiosa (SAO LEOPOLDO, 2006). Em 2009, foi criado pelo Governo
Federal o Plano Nacional de Implementacdo das DCN-ERER, a fim de tornar real a
aplicabilidade das diretrizes, ao estabelecer metas e prazos de execucgdo, O
municipio de S&o Leopoldo havia se antecipado nesse processo ao sancionar a Lei
6.116 em dezembro de 2006.

Em 2015, foi promulgado o Plano Municipal de Educacgéo de S&o Leopoldo
(PME/SL). Este apresenta metas e estratégias para serem e colocadas em pratica
entre os anos de 2015 e 2024. Algumas estratégias do PME parecem se sobrepor
as acoes ja realizadas no governo anterior, através da Lei 6.616/2016, da Resolucéo

n° 09/2010 do CME/SL e das Orientagcbes Curriculares para a Educacao Basica da
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Rede Municipal de Educacdo de S&o Leopoldo. Porém, a existéncia de lei ndo se
traduz necessariamente em mudancas na realidade, basta ver que a Lei 10.639 foi
sancionada em 2003 e em 2009 foi necessaria a criacdo de um plano de
implementacdo das diretrizes criadas para ela. Portanto, se as relagdes étnico-
raciais ainda nao foram democratizadas, se ainda ha falhas na qualidade da
educacdo, com problemas no fluxo escolar e na aprendizagem, ou se ainda temos
desigualdades entre niveis de escolaridade média da populacdo negra e ndo negra,
realmente sdo necessarias estratégias que superem essas problematicas.

Apés a andlise da documentagdo, foram produzidos dados, analisados e
interpretados pensando em suas aproximacfes e distanciamentos em relacdo a
fundamentacéo tedrica. Os dados foram produzidos com base na realizacdo de
entrevistas feitas com o supervisor e a supervisora de duas escolas localizadas no
municipio de Sao Leopoldo/RS e de questionarios respondidos por uma parcela dos
estudantes concluintes do Ensino Fundamental das duas instituicbes. Em relagéo as
analises elaboradas, tanto as entrevistas quanto 0s questionarios proporcionaram
uma apreciacao qualitativa dos dados.

Ambos os supervisores entrevistados mencionaram que houve a atualizagao
e inser¢cdo da tematica nos Planos de Estudo e de Trabalho, entretanto, essa
abordagem néo se realiza completamente na pratica. Assim, relacionamos as falas
dos supervisores com os escritos de Tomaz Tadeu da Silva (2003) sobre curriculo
oculto, que é aquele que se constitui de todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, acabam por contribuir de forma
implicita, para aprendizagens sociais relevantes. De acordo com os profissionais
entrevistados, havia muita resisténcia, por parte do grupo que atuava nas escolas,
em construir coletivamente alternativas pedagoégicas para a educacdo das relacoes
étnico-raciais. Ao longo das leituras de Silva (2003), conclui que as rela¢gbes sociais
também se constituem como elementos do espaco escolar e como uma fonte do
curriculo oculto. Logo, a resisténcia do grupo docente em abordar as relacoes
étnico-raciais no espaco escolar se apresenta como um elemento que contribui para
aprendizagens sociais relevantes. Assim, dois fatos acontecem: os estudantes
aprendem a se identificar com uma determinada raga ou etnia, aquela que
hegemonicamente aparece no curriculo escolar; as relacdes étnico-raciais,
independentemente da forma como sdo “manejadas”, constituem-se uma fonte para

o curriculo. Portanto, o fato de o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira
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e das relacdes étnico-raciais se constituirem como vozes ausentes no curriculo
contribui para a existéncia de um curriculo oculto.

Outro aspecto a ser considerado se refere ao que Antonio Névoa (2009)
chama de “transbordamento da modernidade escolar”. De acordo com o0s
supervisores, ha, nas escolas analisadas, projetos que comeg¢am e n&o sao
concluidos, profissionais envolvidos em um grande numero de projetos e outros
desmotivados por acharem que aquilo que é apresentado pela equipe diretiva como
uma proposta de trabalho € apenas mais uma tarefa a ser desenvolvida com os
estudantes. O “transbordamento da modernidade escolar’ (NOVOA, 2009) se
desenvolveu ao longo da histéria com a instituicdo acumulando muitas tarefas,
sendo que uma delas é a responsabilidade de reestruturar a sociedade.

Analisando o conjunto de respostas dadas pelos supervisores sobre a Lei
10.639/2003, podemos fazer um balangco sobre os treze anos de sua promulgacao.
Partindo de uma apreciagéo das percepc¢des dos profissionais sobre o seu dia a dia
no espaco escolar articulada as leituras realizadas para a escrita da dissertacao,
constata-se que houve um movimento das esferas municipal, estadual e nacional
para a implantacdo dessa politica. Entretanto, pode-se concluir que a sua
implementacdo ainda se apresenta de forma fragil. A partir das leituras de Jefferson
Mainardes (2006) e seus estudos sobre Stephen Ball e Richard Bowe, constata-se
gue ha uma implementacao das politicas pelos profissionais das escolas, ou seja, ha
uma politica em uso, pois, no contexto da pratica, as politicas estariam sujeitas a
interpretacdo e recriagdo e produziriam efeitos e consequéncias que poderiam
representar mudancgas e transformacgdes significativas na politica original. Assim, as
politicas ndo sao simplesmente implementadas dentro do contexto da pratica, mas
estdo constantemente sujeitas a interpretacdo e recriacdo. Entretanto, chamo a
atencao para o fato de que a interpretacdo que vem sendo realizada nas escolas
estudadas em relagdo a Lei 10.639/2003 estd envolta em varios elementos, e um
deles é a subjetividade. As interpretacdes dadas pelos profissionais a Lei acabam
por distanciar a pratica das intencdes apresentadas na politica de fato.

As falas dos supervisores e 0s conceitos de “curriculo oculto” e “curriculo
turistico” justificam essa anadlise. Interpretando a resposta dos profissionais
articuladas ao conceito de curriculo oculto (SILVA, 2003), percebemos que ha uma
resisténcia dos grupos docentes em abordar as relagdes étnico-raciais no espaco

escolar, o que contribui para que ocorram aprendizagens sociais relevantes, como a
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identificagcdo com uma determinada raga ou etnia que, hegemonicamente, perpassa
o curriculo. Assim, o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira e das
relacfes étnico-raciais se constituem como vozes ausentes no curriculo. Ainda, os
supervisores lembram que a Lei 10.639/2003 é interpretada/recriada na escola se
dedicando apenas um dia, ou um més (novembro), ao ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira e das relacdes étnico-raciais, estabelecendo-se assim uma
proposta de trabalho do tipo “curriculo turistico” (SANTOME, 2009), ou seja, um
momento isolado de estudo da tematica, até entédo silenciada.

Em relacdo aos questionarios respondidos pelos alunos concluintes do Ensino
Fundamental, estes visavam a identificar saberes/conhecimentos/reflexdes
construidos por eles sobre a educacédo das relacdes étnico-raciais com base em
suas experiéncias escolares. Todos os estudantes que responderam ao questionario
relembram de, em algum momento ao longo da sua trajetdria escolar, terem
discutido em sala de aula conteddos que abordaram a histéria e cultura africana e
afro-brasileira. Porém, ndo basta ensinar a histéria e a cultura afro-brasileira e
africana e planejar atividades que reconhecam a importancia da diversidade; té&o
importante quanto esse ensino e planejamento € pensar em praticas que
proporcionem a toda a comunidade escolar reflexdes sobre a diversidade e o
respeito as diferencas. Entretanto, conclui-se, ao analisar o retorno dos
questionarios respondidos pelos estudantes, que acbes pedagodgicas que
contribuiram para a reflexdo sobre a presenca da populacdo negra na midia néo
foram uma unanimidade na vida escolar dos estudantes. Questbes ligadas ao
cotidiano como a presenca (ou auséncia) da populacdo negra nos meios de
comunicacdo ou, ainda, a participacdo da populacdo negra como protagonista de
atividades da escola, de acordo com os dados fornecidos pelos estudantes, ainda
ndo sdo uma rotina nas instituicdes, havendo uma maior abertura para os contetdos
que, provavelmente, estdo mais presentes nos livros didaticos.

Destaca-se, como 0 conteudo mais lembrado pelos adolescentes como
estudado ao longo da sua escolarizacdo, o “trafico e a escravidao”. Justamente a
tematica que, ao longo do tempo, destacou-se como um dos conteludos escolares
mais criticados pelo movimento negro, devido a énfase dada a apenas esse aspecto
historico da populacdo negra, € a mais lembrada pelos estudantes. Uma das
possibilidades de analise do porqué de uma ocorréncia tao alta pode ter como base

a quantidade de vezes em que esse assunto é estudado ao longo do Ensino
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Fundamental; bem como pelo impacto dessas informagfes na memoéria dos
estudantes, devido a forma como ocorreu o trafico, sua continuidade por mais de
trés seéculos; a quantidade de escravizados e 0s aspectos violentos e cruéis das
relacbes escravistas. Ndo se pode descartar ainda a hipotese de a énfase a essa
tematica estar também ligada ao fato de o periodo escravista aparecer
reiteradamente em novelas, minisséries e outros programas televisivos assistidos
pelos alunos, acentuando sua importancia em sua memoria e permitindo-lhes atribuir
maior significado a esse conteudo quando tratado na escola.

Provavelmente, muitos outros assuntos foram abordados ao longo do Ensino
Fundamental, tanto que nenhum dos que foram elencados ficou nulo. Todos foram
marcados pelos estudantes. Tomaz Tadeu da Silva (1999) escreve que no curriculo
sao produzidos sentidos e significados sobre varios campos e atividades sociais, e
as relacdes étnico-raciais se inserem como um desses elementos. Assim, ao se
deparar com um vasto campo de tematicas que abordam a educacgéo das relacdes
étnico-raciais na escola, os estudantes atribuem sentido apenas a determinados
conteudos por estes estarem inseridos em uma cultura que contribui para que haja
determinada compreensdo do mundo social, tornando-o inteligivel. Diante disso,
tornam-se muito mais latentes na memdéria dos estudantes os significados atribuidos
em relacdo ao “tréfico e a escraviddo”, que teve vinte e uma ocorréncias no
qguestionamento feito no bloco dos conteudos relacionados a historia e cultura
africana e afro-brasileira quando comparado ao estudo das “civilizacbes nubias e
egipcias”, que teve apenas duas ocorréncias.

Ao longo da leitura das devolutivas, percebi pouca relagéo entre a pergunta e
as respostas dos estudantes com relacéo a ultima questdo. O que vemos € que as
respostas dadas enfatizam a tematica “trafico e escravidao”, assinalada pelos alunos
no bloco de conteudos referentes a historia e cultura africana e afro-brasileira. Desse
modo, os saberes/conteudos/reflexdes construidos pelos estudantes concluintes do
Ensino Fundamental sobre a educacéo das relacbes étnico-raciais tém por base um
curriculo em que séo trabalhados os sentidos e os significados recebidos sobre os
materiais culturais existentes. O curriculo acaba por se compor como uma zona de
produtividade que ndo pode ser desvinculada do carater social dos processos e das
praticas de significacdo. Entdo, no curriculo, ha tracos de disputas e negociacdes
que contribuem para que ele se apresente como uma relacdo social. Logo, se a

pergunta ndo foi respondida e se um namero significativo de respostas tém por base
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o sofrimento da populagdo negra no periodo escravocrata, pode-se pensar que 0S
materiais culturais que circulam pela escola acabam por contribuir para que o
curriculo seja significado especialmente com base nessa noc¢ao vitimizante.

Para finalizar, reafirmo a nocéo de que essa pesquisa trabalhou com algumas
delimitacbes empiricas e interpretativas, no limite das possibilidades de uma
dissertacdo de mestrado. No entanto, observo que, para a continuidade das
investigacdes que tenham como tematica a educacéo das relacdes étnico-raciais e
suas interfaces com as trajetérias escolares, muitos outros aspectos teoricos e
metodologicos poderdo vir a ser considerados. Ressalto aqui dois destes: o primeiro
se relaciona as abordagens ao campo empirico, que enriqueceriam a producdo dos
dados. Ao inserir-se na escola, além de entrevistar os supervisores e solicitar aos
alunos concluintes do Ensino Fundamental o preenchimento de questionarios, seria
extremamente interessante realizar uma etnografia, a fim de observar as
experiéncias escolares vivenciadas pelos alunos que embasam as respostas dadas
nos questionarios. Outro aspecto que poderia ser pensado, na continuidade de um
estudo que aborde os limites e as possibilidades de efetivacdo de uma educacéo
das relacfes étnico-raciais € a aproximagdo com a Secretaria de Educacéo, cuja
acdo, ao longo desse estudo, foi apenas narrada pelos supervisores. Seria
importante ouvir os integrantes da Secretaria a fim de analisar, a partir de seu olhar,
as propostas de educacdo das relacbes étnico-raciais. Esses sdo alguns dos
caminhos, entre tantos outros, que poderiam orientar pesquisas futuras e que,
acredito, contribuiriam ainda mais para a qualificacdo da tdo necesséria reflexdo

sobre a educacéo das relacdes étnico-raciais no Brasil.
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APENDICE A: MAPEAMENTO DO CAMPO DE PESQUISA A PARTI R DAS
PALAVRAS “EDUCACAQ”, “RELACOES ETNICO-RACIAIS” E“E  NSINO
FUNDAMENTAL”: DISSERTAGCOES

Autoria Titulo Ano | Instituicdo
Auxiliadora Maria Etnia negra r.10$ livros Q|gat|qo§ (.jo ensino Universidade Federal
. . fundamental: transposicdo didatica e suas 2005
Martins da Silva NI ; o Rural de Pernambuco
implicagcbes para o ensino das ciéncias.
. Jogos africanos e afro-brasileiros nas aulas de . .
Fabiano R . Universidade Federal
~ Educacao Fisica: processos educativos das 2009 ~
Maranhao SR L de Sé&o Carlos
relacfes étnico-raciais
. . Cidadania e multiculturalismo: a Lei 10.639/03 . .
Erica Melanie - Universidade Federal
o no contexto das bibliotecas das escolas 2010 . .
Ribeiro Nunes S : de Minas Gerais
municipais de Belo Horizonte
Ana Paula Pedagogias antirracistas: tensfes e Universidade Federal
Fernandes de e ) N 2011 .
possibilidades de caminhos em construcéao de Vigcosa
Mendonca
. .| A educacao para as relagdes étnico-raciais em Universidade Federal
Juliana Regazoli . 2011 .
espaco escolar em uma comunidade negra de Santa Catarina
Formacdao continuada de professores/as e
Luiz Gustavo relagdo étnico-raciais/ AFROUNEB: 2011 Universidade do
Santos da Silva experiéncias narradas em Santo Antdnio de Estado da Bahia
Jesus/BA
Deize Denize Histdria e cultura afro-brasilerias no curriculo de Universidade do Oeste
; historia do 6° ao 9° anos da Rede Oficial do 2011 )
Ponciano . Paulista
Estado de S&o Paulo
Jose Pedro Ensino de historia e cultura afro-brasileira e Centro Universitario
- . i . . 2011
Toniosso africana: da legislacao a pratica docente Moura Lacerda
Renata Batista No movimento do curriculo, a diversidade . .
) e . L Universidade Federal
Garcia étnico-racial em escolas na rede municipal de 2011 )
) PR de Santa Catarina
Fernandes ensino de Florianépolis
Clovis Claudino Jogos de origem 0u~de5f:gndenC|a |n.d|gena e~ Universidade Federal
africana na Educacéo Fisica escolar: educacdo | 2012 ~
Bento AT o de Séo Carlos
para e nas relacfes étnico-raciais
Luciana Aqui todos séo iguais!:uma analise sobre as Universidade Federal
Guimaraes relagBes étnico-raciais em escolas municipais 2012 | do Estado do Rio de
Nascimento do Rio de Janeiro Janeiro
De docéncia e militdncia: a formacéo de
Wilson Queiroz educadores étnicos num programa da 2012 Universidade Estadual
Secretaria Municipal de Educacédo de Campinas de Campinas
- 2003 a 2007
O samba no ensino da geografia: reflexées para Universidade Federal
Altair Caetano a implementacéo da lei n® 10.639/03 na 2012 | do Estado do Rio de
perspectiva do multiculturalismo Janeiro
Programa Nacional Biblioteca da Escola . .
. . ) Universidade Estadual
Naiane Rufino (PNBE) 2010: personagens negros como . .
. ~ ) : 2012 | Paulista Julio de
Lopes protagonistas e a constru¢éo da identidade B
e . Mesquita Filho
étnico-racial
Maria Fernanda Ed”C?“?"?‘OFaS relacbes etmco-racu:us: Universidade Federal
. contribui¢cBes de cursos de formacdo 2013 ~
Luiz . de Séo Carlos
continuada para professoras(es)
Francisco Thiado Educacéo antirracista nos anos iniciais do Universidade de
9 ensino fundamental no Distrito Federal: 2014

Silva

reflexdes curriculares

Brasilia

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE B: MAPEAMENTO DO CAMPO DE PESQUISA A PARTI R DAS
PALAVRAS “EDUCACAQ”, “RELACOES ETNICO-RACIAIS” E“E  NSINO

FUNDAMENTAL": TESES

Autoria Titulo Ano | Instituicdo
. Relagdes étnico-raciais e de género e o discurso da Universidade
Elania de o .
S sala de aula de Portugués: uma abordagem 2008 | Federal de Minas
Oliveira e : .
etnografica interacional Gerais
. Jogos africanos e afro-brasileiros nas aulas de Universidade
Fabiano ~ e . - ~
~ Educacao Fisica: processos educativos das relacdes | 2009 | Federal de Sao
Maranh&o . .
étnico-raciais Carlos
: - o - ~ . Universidade
Maria Valéria Relagdes étnico-raciais e progressao continuada na ~
' e s . ~ 2010 | Estadual de Sao
Barbosa escola: o dificil dialogo com a incluséo Paulo
.| As praticas curriculares cotidianas: um estudo da Universidade
Roseane Maria ~ S i,
de Amorim educacgéo _dqs relagoes_etnlco-raC|_a|s em escola da 2011 | Federal de
Rede Municipal de Ensino do Recife. Pernambuco
Daniela Literatura infantil dos kits de literatura afro-brasileira Universidade
Amaral Silva da Prefeitura de Belo Horizonte (MG): um curriculo 2014 | Federal de Minas
Freitas para ressignificacao das relacdes étnico-raciais? Gerais

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE C: MAPEAMENTO DO CAMPO DE PESQUISA A PART IR DAS
PALAVRAS “PERCEPCOES” E “RELACOES ETNICO-RACIAIS™:

DISSERTACOES

Autoria Titulo Ano Instituicdo

Eliana Percepcdes das criangcas sobre curriculo e | 2008 | Universidade Federal de
Marques relacdes étnico-raciais na escola: desafios, Sao Carlos

Ribeiro Cruz incertezas e possibilidades

Ellen de Lima | Percepcdes de infancia de criancas negras por | 2012 | Universidade Federal de
Souza professoras de Educacéo Infantil Sao Carlos

Naiane Rufino | Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) | 2012 | Universidade Estadual
Lopes 2010: personagens negros como protagonistas e Paulista Julio de

a construcao da identidade étnico-racial

Mesquita Filho

Fonte: Elaborado pela autora.




116

APENDICE D: QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES CO NCLUINTES
DO ENSINO FUNDAMENTAL

v

UN]S]NOS UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS UNISINOS
Unidade Académica de Pesquisa e P6s-Graduagado

Comité de Etica em Pesquisa

1 - Como vocé avalia seu contato com a histérigdtara dos povos africanos e do povo afro-brasilad longo da sua trajetoria escolar?

0 — ()Nunca tive contato 1 — () Tive contabmigas vezes 2 — (') Tive contato muitas vezes

2 — Vocé recorda de ter conversado na escola agbneagens de negros apresentadas em novelataseusfiimes?

0-()Nunca 1-()Poucasvezes 2 - (it&4 vezes

3 — Vocé recorda de ter realizado alguma atividamelvendo pessoas negras de fora da escola?

0—-()Nunca 1-()Poucasvezes 2 - (itd8 vezes

4 — Sobre os temas listados abaixo, assinale aggeéevocé lembra de ter estudado.

() ancidos e griots como guardides da memoriarsst

() ancestralidade e religiosidade africana.

() civilizagdes nubias e egipcias.

() reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe.

() o tréfico e a escravidédo do ponto de vistardagos.

() o papel dos europeus, dos asiaticos e dosafricno trafico.

() ocupacéo colonial na perspectiva dos africanos.

() lutas pela independéncia politica dos paisésaabs.

() acdes em prol da unido africana nos dias atasssm como o papel da Unido Africana.

() relacdes entre as culturas e as histérias aesspdo continente africano e os da diaspora.
() formagéo obrigatéria da diaspora, vida e emisitécultural e histérica dos africanos e seusatentes fora da Africa.
() diversidade da diaspora, hoje, nas Américagb€aEuropa e Asia.

() acordos politicos, econdmicos, educacionaisitarais entre Africa, Brasil e outros paises desplora.

5 — O que vocé pensa sobre a participacao da maémuleegra na cultura e na histéria da sociedadddira?
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APENDICE E: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAREC IDO
APRESENTADO AOS PAIS OU RESPONSAVEIS E TERMO DE ASS ENTIMENTO

J mmmmmmm
UNISINOS R

TERMO DE COMSENTIMENTO LIVRE E ESOLARECIDD — TCOLE (aos pais ou
responsdveis|

Hmﬂmeuuﬂdcmﬂhmmmmﬂm& Urmversidace 3o
Wale do Rio dod Sims — UNISINGS, sob 8 orentsclo da Profe. Dra. lasbsl Gikdo, & estou
resizandn Uina pesouecs fobre 4 efucicEn des relapies énico-racals am turmes conduintes do
Erming Fundarments de sus eswoole. 0 oojetive dedts estudn & ompreender omo eiies slumds
onceham § educacho das relaches Snico-radail & parkdr das subl experindad esrolaes &, om
bt nas onoepcies spresentadas, refletr sobre o sicance da legidecio em Ambko local. Como
petificatvg para & reslicacis dests pesguiss, spontamos B importinta de ouir os estudanies
pa-nmd-mmﬂ_—rmm E gcances & limites dad proposths detemvalvidas sobee ests temdtios
il rescle Ernlar do murkicioia.

A peticparda dofe dlanc's no estuds Serd por melo de respostas 8 questionsng entregue nas
e e setemiin & outubim, oom data de devohcio & S5 comibdnads. O dedid  werBo
ufiiracas soments para fing centifics & de eitudo, ciederends &0 Qo &SRS previto nad Lais que
mmmmdnsmemaiMdammaemMﬂm—ﬂ
Led N9 BLOBST 19900 & ns ResohucBo 466712,

A dentidsde de w=ifue fitho/a serd preservada, pom 180 heverd dvulgacBo de infoomacBes ques
Esan dentifice aluntd oo SR00E Seenpre que julgar necestard, vock o seuisss filho'a
poderdo sohctar informacies sobre 0 andamento da pesopins Sou seus nefullados pelo e-mai
CElamoeraibgmal.oom & peo bEefons Gl- 99527341, VooR pode = recusar A Butirinar &
pertcpacin de sl fiihols, cu retirar se dormentiments & qualguesr momente, Sem preusn.
O/ estudants, de igual mado, pode reousar-5 & participar ou SesEtT do estuda, GRS ELA Seja
o vanksde, am prejuimn algum.

A pariopaido de sewais filho/a serd autodzads por med 08 Sus esnators neste doooments, em
et wiad Lima ficsrd com wocd, & 3 outra ficard comiga. Entretants, & monfirmacia da

goments & dard por me da attingluns de seufsus filthos a0 final & recho mnbtulads "Termo de
Asprlimern”, na pAgina Seguinte.

Momie dofa responsdve
Assimaturd Gofa nespored vl
Assnatury (8 pescpisaiieg:

TERMO DE ASSENTIMENTD

B, aceio particps da peEguiss
" EDUCACAD DAS RELACOES ETMICO-RACTAIS TREFE AMOS APCS A APROWACAD Da LE
10 AT 2003 estincd com baee nas concepches dos estudantes concluinkss do Ensing Fandamentsl
{FEde Munidpal de Ersing de 580 Laopalda/FS) ", aom bake nos eaclsrsrimentos ratshidas

CER - LIMIEIRIODE
ADSMNSTITE O0fs sdlludante paropane PR Rt w1
VERSHD APROWADA
8 Lecspilde, da da 2006, En: 2804/ 1016

Ar, Unioinoe, @50 - Cabm Poctsl 270 OFF BO0GZ-000  Glo Lecpoids Ko Gordedo Su B
P {975 S0 -1 168 ou el 2T Mac (1] IR0-E1 LN Retmceevew s br
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APENDICE F: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAREC IDO
APRESENTADO AOS SUPERVISORES ESCOLARES

J LEIVERSIDADE D0 VALE D0 RS DhCrS. SIREOS.
UNISINOS e &

TERMO DE CONMSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD PARA AS SUFERVISORAS
ESCOLARES — TCLE

Meu novme & Cabia Siene Morera, Sou estudanbe do Mestrado em Educagdo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINCS, sob a orentacdo da Profa. Dea
Isabed Bihdo, & estou reallmndo wna pesquisa sobwe 3 educacdo das relaciies &tnic-
raciais em turmas onduintes do Ensing Fundamenia! de sua esenlz. O objelive deste
estus & oorgiesnder Como esses aluncs concebem a educacio das relegies enko-
racials a partic das suss experifncas esonlares &, oom base nas concepdiies aprecantaas,
refletir sobre o akance da legisacdo em Ambio lecal, Comd JUsERcativa pars 3 realmacss
desta pesquesa, apontames 3 importdncia g ower o5 estudantes para  melhor
entendermas o5 alances & Emiles das propostas desemwolvidas sobre esta tematica na
rede escolar da municdpio de 580 Leopoldn.

Sua participacio nesta pesguisa serd por meio de entrevista com perguntas sobee Suas
impressies quanin 305 limites e potendialidades da edumacio das relagies Sinaco-racias
nas escolzs. O locad e o momento da enfrevista serdo previamente combinados, de acordo
oo suds disponibilidades, Vool pode responder no todo o em parte 25 questies da
enfrevista, podend desistr g0 estudo & qualoues momenta, sem prejulsn.

Sua identidade sard preservads, pols n&o haverd divulgacio de nformaches que possam
ideptdicar wvood, seus alunos ou sua escola, Sempre gue julgar necessano, poderd soldiar
infrmachies sohee & andameantn da pesquisas efou seus resultados palo e-mad
catiamoreraiigmal com & pelo telefons 51- 99517341,

Este ermo serd 3ssinado em duas vias: uma f@rd com vood e oulra comiga.

S0 Leopalda, e _ __de xig.

Ay Uniioee, @30 Cebe Poral I7T OB RS02I-000  Ilo lecpokis  PoGninds doful  Smel
Forac {5717 11168 oo e ZTRH P [57] $980-51TH e vy, unisinos. br



