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“O que é preciso ficar claro, especialmente para o professor de
lingua portuguesa da educacdo basica, é que as mudancas
continuas na pesquisa cientifica nao respondem simplesmente a um
modismo, mas ao desejo de desvelamento de questbes obscuras no
processo de compreensao do fenbmeno que se quer explicar pela
ciéncia.”

Joao Wanderlei Geraldi(1997)



RESUMO

Esta pesquisa trata do desenvolvimento dos letramentos de uma professora de lingua
portuguesa no momento em que ela se propbs a desenvolver um projeto que previa o
ensino dos géneros orais publicos na turma de terceiro ano do Ensino Médio de uma
escola da rede publica no interior de Minas Gerais. Nesse sentido, buscou-se
compreender os movimentos da pesquisa acdo que uma professora de lingua
portuguesa faz para ressignificar a sua pratica e como isso impacta o trabalho dos
alunos. Assim, a professora desenvolveu projeto didatico com foco na producdo do
género exposicao oral. Para dar conta desse objetivo geral, pautou-se nos seguintes
objetivos especificos: compreender como o aluno do terceiro ano do Ensino Médio
transpde o contetido do texto da modalidade escrita para a modalidade oral da lingua,
na preparacao e durante a pratica discursiva do género exposicao oral e oportunizar o
desenvolvimento da proficiéncia oral dos discentes em produg¢des de géneros orais na
esfera publica, de modo que o aprendiz tenha dominio das caracteristicas género
exposicao oral e faga uso monitorado da lingua de modo a atingir o objetivo da
apresentacdo no contato com a audiéncia.A pesquisa €é do tipo
qualitativainterpretativista e caracteriza-se por pesquisa-acao, porque a professora de
Lingua Portuguesa é também a pesquisadora. A investigacdo se ancora nos conceitos
de letramento do professor proposto por Kleiman (2008), oralidade de Dolz e Schneuwly
(2004), Rojo e Schneuwly (2006) eMarcuschi (1997), no letramento digital de Rojo
(2009), Zammit (2012), Kersch e Marques (2017). Os dados da pesquisa revelaram que
a professora de lingua portuguesa, ao desenvolver os letramentos no local de trabalho,
ressignificou ndo sé a sua pratica de ensino, como também o ser e estar na profissao
docente. A pratica transformada baseou-se na metodologia de trabalho com projetos
nas aulas de lingua portuguesa do Ensino Médio, com caracteristicas do PDG
(KERSCH; GUIMARAES, 2012), o que oportunizou aos estudantes desenvolverem a
proficiéncia oral por meio da producdo do género exposicdo oral e ainda poderem
dominar as caracteristicas do género. Os resultados apontam ainda para novas
pesquisas que podem ser realizadas no sentido de como ensinar o estudante a fazer
pesquisas — e relata-las — e dar-se conta da necessidade de respeito a autoria.

Palavras-chave:Multiletramentos. Letramento do professor. Projeto didatico.
Géneros orais. Exposi¢ao oral.



ABSTRACT

The present study is based on literacy development of a Portuguese Language
teacher when she proposed to create a project for teaching public oral genre on the
senior year of high school from a public school in the country side of Minas Gerais.
For that matter, it was attempted to comprehend all research-action movements that
the Portuguese Language teacher does in order to re-signify her practice and how
impact on students work. Therefore, she developed a educational project with focus
on oral presentation genre production. In order to achieve this general goal, it was
centered on these specific goals: understand how a high school senior class student
transposes text content from written form to oral form, during preparation and
discursive practice of oral presentation genre, and opportunize learners development
of oral proficiency on a public sphere of oral genre productions, so that the learner
can know the genre characteristics and make monitored use of the language to
achieve his presentation goal in contact with audience. The Research is qualitative-
interpretative and it is characterized by research-action, considering the teacher is
also a researcher. It anchors itself on teachers' literacy concepts proposed by
Kleiman (2008), orality by Dolz and Schneuwly (2004), Rojo and Schneuwly (2006),
and Marcuschi (1997), and on digital literacy by Zammit (2012), Kersch and Marques
(2017). Research data revealed that the Portuguese teacher, by developing literacy
at her workplace, resignified not only her teaching practices, but also her profession
well-being. Transformed practice was based on work methodology with projects in
Portuguese Classes of High School, with PDG characteristics (KERSCH,
GUIMARAES, 2012), allowing students to develop oral proficiency through oral genre
presentation production and even master genre characteristics. Results point in the
direction of new possible researches on how to teach students to research - and
report - and realise the necessity to respect authorship.

Keywords:Multiliteracy. Teacher's Literacy.Teaching Projects.Oral Genres. Oral
presentation.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa parte do meu trabalho como docente em Lingua Portuguesa.
Minha experiéncia docente remonta a 1989. Sao vinte e nove anos lecionando em
escolas da rede publica do municipio de Governador Valadares e da rede estadual
de Minas Gerais. Minha experiéncia havia me mostrado que, nas aulas de Lingua
Portuguesa da educacao basica (inclusive nas minhas préprias), eram realizadas
poucas atividades de pratica de oralidade para os educandos. Eu tinha o anseio de
proporcionar aulas que fizessem sentido para os estudantes, ou seja, que as
atividades escolares tivessem o objetivo de desenvolver habilidades que fossem
além das basicas do educando no que diz respeito a leitura e a escrita, mas que o
estudante do Ensino Médio pudesse ler com senso critico, como também soubesse
fazer uso das Tecnologias da Informacado e Comunicagao (TIC’s) e, claro, pudesse
ter dominio da linguagem oral publica e da escrita. Esse desejo me trouxe para o
PPG de Linguistica Aplicada. Mal sabia eu que nao apenas passaria a questionar
minha pratica em sala de aula, mas mudaria minha concep¢ao do que seja trabalhar
com géneros orais, bem como a forma como eu via os alunos.

Em 1988, graduei-me em Letras pela Universidade do Vale do Rio Doce
(UNIVALE). A partir de entdo, passei a lecionar Lingua Portuguesa nas escolas
publicas de Governador Valadares, com atendimento a educacao basica para uma
populacdo de estudantes social e economicamente carentes. Sempre buscava
aprimoramento profissional, pois a minha intencdo era estar mais bem preparada
para oferecer atividades inovadoras para aqueles estudantes tao carentes de saber
e de conhecimento. Com essa finalidade, participei de varios cursos de Formacéao
Continuada para professores, entre eles, “Semana de Educacdo Continuada”
oferecido pela Prefeitura Municipal de Governador Valadares em 2004 e “Aprender e
Ensinar” oferecido pela UNIVALE em 2008. Devido ao meu interesse por
crescimento profissional, em 1991, fiz pds-graduacdo em Lingua Portuguesa, no
Centro Universitario de Caratinga - MG (UNEC), curso que tinha convénio com a
Universidade Estadual do Rio Janeiro (UERJ). Durante esse curso de pés-
graduacado, tive a oportunidade de participar de aulas de linguistica que me
proporcionaram um olhar mais acurado para as questdes da linguagem.

No ensejo de prosseguir os meus estudos, em 2017, me inscrevi para
participar do processo seletivo para o mestrado em Linguistica Aplicada da
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Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sao Leopoldo — RS (UNISINOS), pois era
uma oportunidade para desenvolver projeto de pesquisa inserido na Area de
Concentragao, Linguagem, Tecnologia e Interacdo vinculada a linha de pesquisa
Linguagem e Praticas Escolares (LP1), com foco na investigacdo de praticas da
oralidade e os multiletramentos nas aulas de Lingua Portuguesa. Oportunamente,
estabeleci contato com a Prof? Dra. Dorotea Frank Kersch, hoje minha orientadora, a
quem relatei as minhas ideias em torno da investigacdo das praticas da oralidade
nas aulas de Lingua Portuguesa, a partir do que pensamos, um projeto de pesquisa
que envolvesse a pratica da oralidade em contexto escolar e a perspectiva dos
multiletramentos nas aulas de lingua materna. Mas isso foi s6 o comeco.

Eu ja havia observado que as praticas da oralidade na aulas de lingua
materna basicamente costumam se resumir a atividades informais de perguntas e
respostas do professor aos alunos e vice-versa, ou entdo, quando eram
oportunizadas, se resumiam em o professor pedir aos alunos “converse com seu
colega” ou “discuta em grupo”. As atividades com o oral eram aplicadas através da
leitura de textos pela professora, da leitura dos alunos em sala de aula, das
perguntas dos alunos e respostas dos professores. Nesse tipo de metodologia, eu
me incluia.

Antunes, Cruz e Santos (2017, p.174) explicam que “essa mera oralidade néo
caracteriza pedagogicamente a atividade de uso da linguagem em situagdes formais
e informais de comunicacao oral”, deixando, assim, de ser uma atividade relevante.
Ou seja, a pratica da oralidade precisa ser trabalhada por meio de projetos que
envolvam os géneros orais. Isso me levou a desenvolver um projeto de
multiletramentos em que os alunos tivessem a oportunidade de realizar exposi¢cao
oral, e, por meio dela, desenvolver as habilidades linguisticas orais em contexto
formal e, além disso, tivessem de usar alguma ferramenta tecnoldgica. Conforme
Schneuwly (2004, p.132) afirma, a escola tem o papel de ensinar o oral e deve
preparar os alunos para dominar a comunicacao oral. Sem saber muito bem ainda
como, comecei a estudar como eu poderia fazer isso com meus alunos.

Pensando, pois, em oportunizar ao aluno usar o género exposi¢ao oral em um
contexto mais formal, propus um projeto em que os alunos do 3° ano do Ensino
Médio fariam exposicao oral com uso dos recursos tecnoldgicos de apresentagéo de
slides.Eles deviam realizar uma apresentacdo usando o género exposicao oral e
utilizarferramentas digitais. Orientar os alunos nas atividades desse projeto, fez com
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que eu percebesse que nao apenas eles estavam aprendendo, para mim, também
tudo era novo.

Pensando em contribuir com os estudos em Linguistica Aplicada, na area de
formacao de professores de lingua portuguesa, comecei me perguntando como
trabalhar os géneros orais publicos nas aulas de Lingua Portuguesa, de modo
especial a apresentac¢do oral.

Entretanto, paralelamente ao processo de desenvolvimento dos alunos,
muitas inquietagdes continuavam dentro de mim. Paulo Freire, o grande educador

brasileiro, precursor do letramento critico, declarou:

Uma das tarefas mais importantes da prética educativo-critica é propiciar as
condigbes em que os educandos em relagdo uns com 0s outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto.(FREIRE,1996, p.23).

Mais adiante, na mesma obra, ele afirma “Como educador preciso ir ‘lendo’
cada vez mais a leitura do mundo que os grupos populares com quem trabalho
fazem de seu contexto imediato e do maior de que o seu é parte.” (FREIRE, 1996, p.
49). E conclui “E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido no que chamo
‘leitura do mundo’ que precede sempre a ‘leitura da palavra’.” (FREIRE, 1996, p. 49).
Ou seja, ao mesmo tempo em que eu desenvolvia o projeto com meus alunos,
comecei a (dolorosa) tarefa de ler meu mundo, de me assumir: eu era uma
professora preocupada com o ensino, as aulas consistiam emleitura e interpretacao
de textos do livro didatico, textos impressos considerando os géneros textuais,
como: cronicas, contos, fabulas, artigos de opinido, tirinhas, histéria em quadrinhos e
também, conteldos gramaticais e exercicios de metalinguagem, correcéao
deavaliacado escrita, ou seja, uma professora tradicional. Pela primeira vez, assumi
que a pratica pedagodgica precisa considerar a experiéncia do educando para que 0
que € ensinado na escola possa produzir significado para ele, pois quem aprende,
se transforma e se torna capaz de perceber os problemas da sua comunidade.

Continuei interessada em saber como trabalhar a oralidade publica em sala
de aula, mas a pergunta central da minha pesquisa passou a ser: Nos movimentos
da pesquisa-acado, como se da o processo de ressignificacdo do professor de lingua
portuguesa quando ele trabalha numa perspectiva de projetos?
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Neste viés, apresentamos como objetivo geral,compreender os movimentos
da pesquisa acdo que uma professora de lingua portuguesa faz para ressignificar
Sua pratica e como isso impacta o trabalho dos alunos.

Como pano de fundo, temos as perguntas iniciais em relacdo ao ensino da
oralidade, o que levou ao projeto que a professora desenvolveu com os alunos para
que chegassem ao género ‘apresentacdo oral. Por essa razdo, sdo objetivos

especificos:

a) compreender como o aluno do terceiro ano do Ensino Médio transpbe o
contetido do texto da modalidade escrita para a modalidade oral da lingua,
na preparacao e durante a pratica discursiva do género exposicdo oral.

b) oportunizar o desenvolvimento da proficiéncia oral dos discentes em
producdes de géneros orais na esfera publica, de modo que o aprendiz
tenha dominio das caracteristicas género exposicdo oral e faca o uso
monitorado da lingua de modo a atingir o objetivo da apresentacdo no

contato com a audiéncia.

Este estudo esta organizado em cinco capitulos: o primeiro capitulo constitui
esta introducdo em que sao apresentados os objetivos da pesquisa, a justificativa e
a organizagdo do texto. O segundo capitulo, a fundamentacédo tedrica,traz a
abordagem dos (multi)letramentos em que se estabelece uma discussdo dos
letramentos do professor no seu local de trabalho, dos géneros orais e do género
exposicao oral.

No terceiro capitulo, apresenta-se a metodologia adotada na pesquisa. O
capitulo esta dividido em cinco secdes: na primeira, apresenta-se a pesquisa-acao,
na segunda secao, apresenta-se o contexto da pesquisa, na terceira sec¢ao, 0s
participantes da pesquisa, na quarta secdo, descrevem-se 0s instrumentos de
pesquisa, bem como os procedimentos éticos exigidos pelo Comité de Etica em
Pesquisa, ea quinta secaoprevé os procedimentos de analise.

No quarto capitulo, apresentam-se os resultados e se estabelece discussao.
Por fim, nas consideragdes finais, mostra-se em que medida as perguntas de
pesquisa sao respondidas, as limitacdes do estudo, bem como possibilidades de
estudos futuros.
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2LETRAMENTOS E O ENSINO DOS GENEROS ORAIS

A escola, como maior agéncia de letramentos, é o espaco da atividade de
aprendizagem e desenvolvimento das habilidades de ler e escrever. Essas praticas
devem ser estimuladas a partir de diferentes géneros textuais dentro de um contexto
para que os estudantes aprimorem o0s seus conhecimentos em relacdo a eles e
interajam socialmente. Mas a escola é também o lugar onde os letramentos do
professor sdo desenvolvidos. Nesse sentido, nosso referencial tedrico tera dois
pilares: primeiro em relagdo aos multiletramentose os letramentos que o professor
desenvolve (ou precisaria desenvolver) no seu local de trabalho; e o segundo parte
da pratica da oralidade e géneros orais na sala de aula, que foram a base do projeto
desenvolvido com os estudantes do terceiro do Ensino Médio nas aulas de lingua

portuguesa, com destaque em exposicao oral.

2.1 (Multi)Letramentos e o Desenvolvimento da Leitura e escrita

Iniciamos esta secdo discutindo o conceito de Letramento proposto por
Kleiman (2007), assim como os letramentos que constituem as praticas sociais de
leitura e escrita nos diferentes contextos. De acordo com as ideias de Kleiman
(2007), a escola é uma importante agéncia de letramento, mas preocupa-se, na
maioria das vezes, com apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o
processo de aquisicdo de cédigos (alfabético, numérico). Ja outras agéncias de
letramento, como a familia e a igreja, mostram orientacées de letramento muito
diferentes.

Para Rojo (2009, p. 98), “as praticas sociais de letramento que exercemos
nos diferentes contextos de nossas vidas vao constituindo nossos niveis de
alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e escrita; dentre elas as praticas
escolares”. Mas a autora explica que é possivel que a pessoa nao seja escolarizada
nem alfabetizada, mas pode participar com éxito de variadas praticas de letramento.
Rojo (2009, p. 96), por exemplo, demonstra o caso de Josias, um rapaz de 22 anos
que vende balas no sinal de transito. A autora esta com seu carro parado no sinal, e
Josias aproxima-se, pendura no espelho um saquinho de balas com um bilhete
grampeado com o0s seguintes dizeres: ‘Sou pai de familia e estou desempregado.
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Vendo balas para sustentar meus filhos. Compre um saquinho. Somente R$ 2,00’. A
autora, 1é o bilhete e compra as balas.

Tomando o exemplo de Josias, Rojo (2009, p. 98) explica que o rapaz mesmo
nao tendo frequentado a escola e sendo analfabeto, provavelmente pediu a alguém
para escrever e imprimir os bilhetes para ele. Portanto, Josias sabe para que serve a
escrita e participa de praticas de letramento.

Kleiman (2007, p.4) acredita que é na escola que devem ser criados espagos
para experimentar formas de participacao nas praticas sociais letradas e, portanto,
acredita na relevancia de assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos
da vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar no ensino
fundamental e no ensino médio. Atividades coletivas contextualizadas em situacdes
comunicativas possivelmente despertam interesse nos estudantes, além disso,
ativam habilidades de falar em publico, podendo tornar o aluno usuério proficiente da
lingua na modalidade oral em contexto formal. Ao propor atividades significativas
para os alunos, o professor acaba por também desenvolver seu préprio letramento,
como veremos adiante.

Chamamos a atencao para a heterogeneidade das praticas sociais de leitura,
escrita e uso da lingua/linguagem em geral em sociedades letradas no carater
sociocultural e situado das praticas de letramento, de modo que, segundo Rojo
(2009) o conceito de letramentos passa a ser (no plural) no movimento os Novos
Estudos de Letramento, porque Street (2003) afirma que os multiplos letramentos
variam no tempo e no espacgo e sdo contestados nas relagcdes de poder, de forma
que ha os letramentos dominantes e os letramentos marginalizados ou de
resisténcia. Os letramentos dominantes e institucionalizados envolvem a
organizacdes formais, como a igreja, a escola, o local de trabalho, o sistema legal, o
comércio, as burocracias. Ja os letramentos vernaculos nao sao regulados,
controlados ou sistematizados por instituicdes ou organiza¢des sociais, mas tém sua
origem na vida cotidiana, nas culturas locais. Os letramentos vernaculos, na maioria
das vezes, sdo desvalorizados ou desprezados pela cultura oficial e, por isso,
constituem praticas de resisténcia.

Além disso, na escola publica, lugar onde nem sempre convivem letramentos
multiplos e diferenciados, € preciso ensinar na perspectiva dos multiletramentos, que
envolve a leitura e a escrita, e o letramento digital. Em nosso entendimento, é papel

da escolapossibilitar aos alunos a participacdo de varias praticas sociais que se
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utilizam da leitura e da escrita, do uso das ferramentas digitais e da préatica da
oralidade. Rojo (2009) afirma que o letramento semidtico envolve os textos
contemporaneos, o que amplia a nog¢ao de letramento para o campo da imagem, da
musica e outras semioses. Por isso, é necessario 0 conhecimento e
desenvolvimento de capacidades relativas a outros meios semioéticos. Com o avanco
tecnoldgico, o uso de programas de computador e a internet, os multiletramentos
sao requeridos para agir na vida contemporanea, tanto dos alunos, quanto do
professor.

Ensinar na perspectiva dos multiletramentos requer articulagcdo do letramento
disciplinar com o letramento digital com a realizacdo de praticas significativas no
ambiente escolar, de modo que melhore o desempenho do estudante. Dessa
maneira, Coiro, Kiili e Makinen (2013, p.3) explicam que aprender em uma disciplina
requer adotar os géneros de textos, letramentos convencionais e modos de
comunicacdo associados com a disciplina especifica. Além disso, o letramento
disciplinar permite discutir conceitos e praticas, assim como identificar as
dificuldades que os estudantes encontram e o0s ajuda a revisar e internalizar a
compreensao deles.

Vale ressaltar que, com as atuais transformacdes sociais, novas praticas de
leitura e escrita emergiram em ambientes digitais, pois, de acordo com as ideias
Kersch e Marques (2017, p.191), aprender a ler e escrever diferentes géneros
pressupde uma imersao nas praticas sociais em que os estudantes ndao apenas se
apropriem da estrutura do género, mas desenvolvam certas atitudes e valores sobre
eles e interajam socialmente de maneira adequada. O desafio é fazer com que
essas novas praticas possamse refletir no ensino e aprendizagem positivamente e,
que possam ser usadas para a construcdo de sentidos e engajamento dos
aprendizes nas aulas de lingua portuguesa.

Baseados no documento das Organizacées das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) - Wilson et al. (2013, p. 28) afirmam que
“a producao de conteludo midiatico proporciona uma via para que os estudantes
familiarizem-se com a aprendizagem pela pratica por meio da producao de textos e
imagens em um ambiente participativo.” Assim sendo, deve ser oportunizado aos
estudantes participarem de uma variedade de letramentos, entre eles, o letramento
digital. Kersch e Marques (2017, p.190) declaram que entendem “os letramentos

digitais como um conjunto de praticas sociais letradas que acontecem em ambientes
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digitais (computadores e dispositivos méveis, redes sociais e web, entre tantas
outras plataformas).”

Além do mais, a pratica de iniciar o aluno na tarefa de ser ele mesmo o
revisor de seu texto contribui com o aprimoramento da producédo escrita. Desse
modo, o estudante vai fazendo a revisdo da producao inicial até chegar a versao
definitiva, a que chegara as maos do leitor. Essa experiéncia permite que o discente
perceba as diversas maneiras de construir oracées (e, consequentemente, um

texto). Sendo assim, Antunes (2003, p. 162) declara

a revisao do texto — conforme vimos, uma das etapas previstas na producao
adequada de textos — deve constituir-se numa rotina escolar — escreveu, vai
revisar! — para se desfazer a ideia equivoca de que avaliagcdo s6 existe em
razdo da nota e dos resultados finais. A revisdo do texto pode realizar-
setambém em exercicios coletivos de analise, no quais o grupo discute o
que poderia ser alterado em funcgéo dos objetivos e dos leitores pretendidos
para aquele ato especifico de comunicagao.

Nessa perspectiva, a producédo do género ensinado possui uma finalidade de
comunicacao, e ai a reescrita produz sentido para o aprendiz. Ainda mais, as
discussdes tém de ir além dos erros e acertos, em que o professor e aluno teriam
muito mais coisas a ver, como a adequacgado do texto as especificidades do seu
género textual. No modelo tradicional, o aluno produz a Redacdo Escolar com o
objetivo de receber a nota, ao passo que o ensino centrado na agéo da linguagem,
na pratica social, o aprendiz produz o género textual para circular no mundo social.

Além disso, a revisdao do préprio texto desenvolve no aluno a autonomia, que
requer postura critica, autoavaliacdo, busca de novas formas de escrever, novas
atitudes, e estimula a criatividade. E o professor, nesse contexto, atua como guia do
processo em que ele vai levar o aluno a perceber o sentido do que ele diz, se as
ideias estao claras e encadeadas, quais sdo os elementos relevantes.

Nesse quadro, as aulas de lingua portuguesa com pratica de producao de
textos oferecem ao aluno oportunidades diarias de construir, analisar, discutir,
levantar hipéteses. A opcao pela metodologia de projeto leva o professor a explorar
sua prépria capacidade de pensar, de criar, de inventar para ver como as
oportunidades surgem. Por essa razdo, as praticas pedagdgicas requerem um
professor que &, que estuda, que pesquisa, que observa a lingua acontecendo, no
passado e agora, em seu pais, em sua regido, em sua cidade, em sua escola, e que

sabe criar suas oportunidades de analisar e de estudar os fatos linguisticos que
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pesquisou. (ANTUNES, 2003, p. 124). Nesse sentido, também esta pesquisadora
sentiu a necessidade de estudar, ler e pesquisar para implementar projeto didatico
com foco em géneros orais publicos em suas aulas.

Vale lembrar que alguns géneros orais formais publicos tém relagdo com os
escritos, como a exposicdo oral. Nesse sentido, a producdo de textos (orais e
escritos) marcam o encadeamento entre partes do texto, sejam oracdes, periodos,
paragrafos, que expressam algum tipo de relacdo semantica entre essas partes —
causa, de tempo, de condicdo, de oposi¢ao, de adicdo, entre outras, e vao dando
sequéncia ao que se pretende dizer. O reconhecimento dessas relagdes, no texto, é
de suma importancia na organizacao do texto. E por que néo, no lugar do ensino de
gramatica, o professor ir direcionando o aluno, auxiliando-o no uso desses
elementos na construcao do seu texto?

Sendo assim, ao oferecer praticas significativas aos alunos, o professor se

oportuniza também aprender, desenvolvendo seus letramentos no lugar de trabalho.

2.20s Letramentos do Professor no Local de Trabalho

Diante das transformagdes por que passa a humanidade, € importante que o
professor ensine na perspectiva dos multiletramentos, com o intuito de renovar a sua
pratica pedagdgica, para aprimorar o seu trabalho de sala de aula e
consequentemente, promover o aprendizado de seus alunos. Com esse propdésito,
convém que o professor passe por cursos de formacao continuada a fim de realizar
aprofundamento tedrico, pois bem sabemos que teoria e pratica possuem
interdependéncia, ou seja, uma esta aliada a outra. Sendo assim, em relacao ao
letramento do professor no local de trabalho, interessam-nos as praticas de
treinamento e formagéao, portanto ndo entraremos no mérito da questao da entrada
no mundo do trabalho. Formacdo continuada em servico é o caso desta
pesquisadora.

Kleiman (2008, p. 18) declara que “o processo de formacdo do professor
inclui a especificidade da matéria pela qual sera responsavel na escola”. Para o
professor de lingua portuguesa, isso inclui os conhecimentos de linguistica, que nao
podem estar reduzidos ao estudo da morfologia, da fonologia, da sintaxe e da
ortografia. Hoje em dia, estamos rodeados de textos multimodais, por exemplo, que

necessariamente se incluem no ensino de leitura, e o professor pode auxiliar o
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aprendiz a compreender criticamente esses textos. Além disso, as tecnologias
possibilitam o uso de imagens, sons no processo de comunicacao, por isso a
necessidade do letramento que propicia a compreensao da linguagem diversificada
no ambiente digital ou nos textos impressos.

“O letramento para o local de trabalho envolve também conhecimentos sobre
as condicoes especificas de trabalho, as capacidades e interesses da turma, a
disponibilidade de materiais e 0 acesso que a comunidade tem a eles.” (KLEIMAN;
SILVA, 2008, p. 33). Tudo isso compreende a construgdao do professor no exercicio
da profissdo e da sua formacgdo, o que revela o conhecimento da matéria e a
habilidade dos modos de ensina-la, da sua experiéncia em determinar os conteudos
a ensinar, quais as maiores dificuldades dos estudantes, o tempo necessario para o
ensino de cada contetdo e como fazer a abordagem mais clara.

Todos esses aspectos se baseiam na continua avaliagdo do contexto de
situacdo, que € dindmico e esta sendo construido pelos participantes. Kleiman e
Silva (2008, p. 34) declaram que “é esse conjunto de conhecimentos necessarios e
pertinentes ao exercicio da profissdao que denominamos de letramento situado, o
letramento no e para o local de trabalho.” Em se tratando do professor de lingua
materna, consideram-se 0s conhecimentos linguisticos e literarios, o0s
conhecimentos didatico-pedagdgicos e socioculturais sobre a comunidade alvo do
ensino, as condi¢cdes de trabalho, a avaliagdo que o docente faz do sucesso ou
insucesso, para a aprendizagem, do contexto em producéo.

Além disso, o letramento do professor de lingua materna implica os
conhecimentos sobre o funcionamento dos géneros na pratica de producdo de
textos em sala de aula, em que o professor precisa dispor de amplo conhecimento
sobre os géneros textuais e como trabalha-los. Em virtude disso, a formagéo
continuada possibilita que o professor adquira conhecimentos e aposte em praticas
inovadoras. O que se faz necessario que seja dado oportunidade ao professor em
acao de estudar para estar em constante aperfeigoamento.

De acordo com as ideias de Kersch e Marques (2016, p. 126), nas relacdes
de trabalho e nas salas de aula, encontram-se diversas formas de participagdo.
Como por exemplo, os tarefeiros, que realizam as tarefas, mas que nao questionam
e muitas vezes, fazem na pressa. No entanto, encontram-se também, os designers
do conhecimento, que surpreendem e se deixam surpreender com 0s resultados.
Eles ndo sabem a resposta de antemao, pois mais de uma pode estar correta.
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Interessam-se mais pelo processo e para eles, cada aluno é importante, uma vez
que todos podem aprender. Sendo assim, o professor designer do conhecimento é o
principal ator do seu processo de formacao, pois reflete sobre a pratica situada (os
usos da lingua oral e escrita no local de trabalho) para experimentarem modelos
diferentes de ensino.

Vale ressaltar que o trabalho docente envolve uma outra dimensé&o: a social e
agentiva, voltada para a acao, pela linguagem, na pratica social. (KLEIMAN, 2008, p.
507). A teoria do letramento do professor no local de trabalho esta em estruturar o
ensino com usos da linguagem com base na pratica social. De acordo com as ideias
de Kleiman (2008, p.508), o ensino estruturado em torno da prética social € uma
estratégia de didatizacdo, que na experiéncia da autora, tem-se mostrado eficiente e
relevante na formacédo de professores, de modo a fornecer um modelo a ser
recontextualizado pelo professor, na sua esfera de atividade, no ambiente escolar.

Em razdo disso, a formacdo do professor implica atualizar seus
conhecimentos sobre o funcionamento dos géneros como elementos orientadores
da pratica de producao textual dos seus alunos. Nessa perspectiva, considera-se
importanteo ensino dos géneros orais inseridos numa determinada pratica social,
pois a modalidade oral envolve dois ou mais interlocutores. Por isso, a proxima

sec¢ao esta fundamentada no trabalho com géneros orais.

2.30 Trabalho com Géneros Orais

Para falar de géneros orais, partimos da definicdo de género apresentada por
Bakhtin (1997, p.279): “cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso.”
E os elementos que caracterizam os géneros do discurso, de acordo com Bakhtin
(1997, p.279) sao o conteudo tematico, o estilo e a construcao composicional. A fim
de situar o nosso estudo, escolhemos o género exposicao oral para que os alunos
pudessemfazer uma apresentacdo de trabalho na Mostra Cultural da escola e,
assim, exercitarem a oralidade em um contexto mais formal, desafiando-os a pensar
criticamente, como também a se apropriarem das capacidades e habilidades de uso
da tecnologia e da internet.

Sendo assim, o oral que propomos nesta pesquisa é o oral que tem uma

relacdo com a escrita, porque o estudante, para fazer uma exposicao oral, precisara
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fazer uma preparacao escrita do que ele vai falar em sua apresentacéo. E claro que
o oral e o escrito estado interligados. Para organizar uma exposicao oral, precisa-se
de uma preparacao escrita, e, conformeSchneuwly (2004, p.135) afirma, “Nao existe
‘o oral’, mas ‘os orais’ em multiplas formas, que, por outro lado, entram em relagao
com os escritos, de maneiras muito diversas: podem se aproximar da escrita e
mesmo dela depender.”

Conforme Travaglia (2017, p. 17), “género oral é aquele que tem como
suporte a voz humana (vista como caracteristica particular que tem o som produzido
pelo aparelho fonador) e foi produzido para ser realizado oralmente, utilizando-se a
voz humana, independente de ter ou ndo uma versao escrita.” Assim, de acordo com
as ideias de Travaglia (2017, p.17), mesmo que o género oral tenha uma versao
escrita, como a conferéncia, os eventos académico-cientificos, ele foi produzido para
ser realizado oralmente. Em resumo, considera-se como género oral o texto que
tenha a voz humana como suporte e também tenha sido produzido por meio da
escrita para ter uma realizacao oral.

A relagéo oralidade e escrita ndo é 6bvia nem linear, pois ambasrefletem um
constante dinamismo fundado num continuum que se manifesta entre essas duas
modalidades de uso da lingua. (MARCUSCHI, 1997, p. 133). Dessa forma, néo se
pode dizer que sao polaridades nem dicotomias que se esgotam, mas que
normalmente hauma relagao entre fala e escrita. Tanto a fala quanto a escrita se dao
num continuo de variacbes, de modo que a carta se aproxima da conversa
espontdnea se levarmos em conta as estratégias de formulagdo textual que
apresentam semelhancgas e diferencas, ao passo que a conferéncia académica se
assemelha mais aos textos escritos do que com uma conversa espontanea.

Sendo assim, a oralidade e a escrita possuem interdependéncia em se
tratando dos géneros orais formais publicos, por isso ndo sao dicotdmicas. Rojo e
Schneuwly (2006, p.470) declaram que

[...] a conferéncia académica é um género oral formal e publico que
apresenta complexas relagbes entre textos orais e escritos em sua
elaboracao e apresentagdo. Embora haja, em certos dominios de estudo e
pesquisa, muitos conferencistas que redijam um texto que sera lido em
publico, em nossa area, € mais comum o procedimento de se elaborar
inicialmente um resumo e depois um arquivo num editor de apresentacoes
(um ‘powerpoin’ como se diz comumente), com slides, contendo esquemas;
enumeracOes; definicbes ou citagbes; quadros, tabelas e graficos;
ilustragbes e imagens, animados ou ndo. Sobre esses escritos, e em
relagdo com eles, articula-se a fala do conferencista.
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Nesse sentido, nos propusemos a trabalhar com géneros orais e formais
publicos, 0 que era novo em nossa atuacdo como professora. Queriamos explorar a
relacdo da oralidade e da escrita na situacdo de comunicacédo deexposicao oral dos
estudantes na esfera escolar em que os mesmos fizeram pesquisa na internet,
confeccionaram o relatério de pesquisa, elaboraram slides no editor powerpoint,
contendo tdpicos, esquemas, imagens, ilustracées. Tudo isso porque a professora
tinha a tarefa de preparar os alunos para apresentacao oral na Mostra Cultural. Ao
longo desse trabalho, a professora foi aprendendo junto com os alunos.

E papel da escola oportunizar aos adolescentes a pratica da oralidade sob o
aspecto mais formal, para que possa nao so ir exercitando a oralidade, como fazer
uso da lingua na modalidade oral com a competéncia necessaria nosvarios
contextos sociais em que irdo atuar. Além disso, o género exposicao oral permite o
uso da tecnologia, pois vai envolver uma multiplicidade de linguagens (oral e
escrita), postura, gestos e o0s recursos semibticos (imagens e musicas).Zammit
(2012, p. 2) afirma que novas formas de letramento envolvem o letramento
associado com a tecnologia, o qual é mais que apenas letramento digital, pois
colabora com o desempenho de falar em publico. Conforme Rojo (2009), o
letramento digital exigido pelo mundo contemporaneo vem ampliar a nocdo de
letramentos para o campo da imagem, da musica, dos recursos semibticos que nao
somente a escrita. Com os avangos tecnoldgicos, os varios recursos disponiveis na
tela do computador requerem conhecimento e capacidades para dar conta dos
letramentos necessarios para agir na vida contemporanea.

Em suma, trabalhar com géneros orais formais publicos envolve praticas
escolares desafiadoras.Marcuschi (2007, p. 196) afirma que “o processamento
textual falado ou escrito, portanto, exige atividades que vao além da palavra, pois a
construcao de sentidos resulta da combinag¢éo de recursos visuais e verbais.” Dessa
maneira, a exposicao oral permite combinar a fala com a apresentagéo de slides,
uso de programas de computador, PowerPoint, Prezi, assim como, postura, gestos e

contato visual com a audiéncia.
2.4 O Género Exposicao Oral

O género exposicao oral permite que o estudante faca uso mais monitorado

formal e culto da lingua. Para Dolzet al. (2004, p.215), a terminologia
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frequentemente utilizada na escola - o seminario - constitui atividade oral praticada
nas salas de aula, nas aulas de linguas, como também nas aulas de ciéncias,
histéria etc. Resultados de uma pesquisa com os professores de 62 série da Suica
mostram que 51% dos professores utilizam o seminario como atividade de
expressao oral, perdendo apenas para atividades como leitura em voz alta (70%),
compreensao oral da narrativa (68%) e compreensao de instru¢des e de manuais de
utilizacdo (65%). Na pesquisa, os professores revelaram que a exposi¢ao oral é a
atividade mais util para desenvolver o dominio da oralidade.

E na esfera escolar que acontece o processo de desenvolvimento da
linguagem do educando. Quando a crianga entra na escola, comunica-se de forma
espontanea, por meio da socializagdo com colegas e professora. De acordo com
Schneuwly (2004, p. 29), os géneros primarios acontecem em circunstancias de uma
comunicacao verbal espontanea, e 0s géneros secundarios “aparecem em
circunstancias de uma comunicagdo cultural, mais complexa e relativamente mais
evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica.” Dessa forma, a
crianga primeiro domina 0s géneros primarios e com o passar dos anos escolares
precisa comecar a dominar os géneros secundarios. A exposicao oral € um género
secundario pela sua complexidade, em que os estudantes vao se inteirar por meio
da leitura e da apropriacao de novos conteudos de novas formas de expressao para
que possam ser capazes de se colocar como sujeitos enunciadores desse evento
comunicativo.

Diante dessa complexidade, o género exposicao oral precisa ser ensinado ao
estudante. Ao preparar a exposi¢cdo oral, o jovem vai pesquisar e aprofundar o
assunto, em seguida, organizar as informacdes, agrupa-las, sumariza-las para
depois recompd-las em um novo texto. E depois dessas agdes, vai compartilha-lo
com a audiéncia. Como é um género oral, que se realiza por meio da voz, € preciso
pensar e trabalhar a entonacao, a acentuacéao e o ritmo do fluxo verbal. Além disso,
Kersch e Marques (2017, p. 193) declaram que “o carater multimodal e as
facilidades de acesso as (novas) tecnologias demandam que o0s conceitos
tradicionais de leitura e escrita — fortemente baseados na palavra e no impresso —
sejam ressignificados, promovendo um didlogo entre o velho e o novo.” Com efeito,
o estudante vai fazer pesquisas na internet para aprofundar o assunto, utilizar sites
de busca, selecionar o que sera estudado, e navegar pelos ambientes digitais. Ainda
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mais, o0 aprendiz vai utilizar recursos multimodais de imagens, fotografias,
animacodes e musicas nas apresentacoes, proporcionando esse diadlogo velho-novo.

Em virtude de a exposicao oral tratar-se de um género que precisa ser
ensinado, apresentamos as fases sucessivas de sua construcdo propostas por
Dolzet al. (2004, p. 220) que sao as seguintes:

a) a fase da abertura, € a etapa da saudacdo em que o expositor
cumprimenta o auditério. No contexto escolar, esta fase é mediada pelo
professor que convida o aluno ou o grupo de alunos que vai fazer a
apresentacao do trabalho.

b) a fase de introducdo ao tema é a etapa da apresentacao do assunto, é o
momento de chamar a atencado do ouvinte para o que vai ser apresentado,
o ponto de vista adotado pelo expositor.

c) a apresentacao do plano da exposicdo € o momento de apresentar como
foi planejada a exposicéo, o roteiro a ser seguido.

d) o desenvolvimento e o0 encadeamento dos diferentes temas que se
desdobram em subtemas relacionados ao assunto de acordo com o que foi
apresentado no plano.

e) a fase de recapitulacéo e sintese € a etapa de retomar os principais pontos
da exposicao e preparar-se para a conclusao.

f) a conclusdo é o momento em que 0 expositor apresenta uma mensagem
final e faz suas consideracgdes.

g) o encerramento tem por objetivo agradecer a atengcdo da audiéncia e o

expositor pode se disponibilizar para tirar davidas e iniciar um debate.

Além disso, o discente deve ser orientado sobre as operacdes linguisticas
especificas desse género de texto. A respeito da exposicdo, conforme Dolzet
al.(2004, p. 222), as operagOes relacionadas a coesdo tematica, que articulam as
diferentes partes tematicas (entéo, falaremos agora, € preciso...), proporcionam uma
apresentacao bem elaborada. O expositor deve sinalizar no texto a separacao entre
as ideias principais e as ideias secundarias (...sobretudo), assim como o
desenvolvimento das conclusées e das sinteses (portanto...). Os autores (2004,
p.223) afirmam que “o dominio dessas operacdes depende bastante do uso de
marcadores de estruturacdo do discurso (entdo, portanto, sobretudo etc.); de
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organizadores temporais (entdo, no momento etc.); e dos tempos verbais”, como por
exemplo, tempo futuro (entdo, ao longo desta conferéncia, falarei primeiramente...).

Além disso, a exposicao oral envolve outras linguagens que dao suporte aos
expositores na hora da apresentacdo de trabalho. De acordo com as ideias de
Goulart (2017, p. 257), os expositores estabelecem com a audiéncia uma interacao
por meio de olhares, acenos de cabeca, gesticulam, sorriem, falam baixo ou com
firmeza, dependendo do nivel de desinibicdo. O género exposicao oral permite ainda
0 uso, além de recursos multissemioticos, de recursos materiais como, cartazes,
slides e datashow como suporte para apresentacdo. Esses recursos sdo usados
como suporte de memdria para os expositores ordenarem as suas falas e para a
audiéncia acompanhar o plano da exposicao.

Em sintese, o género exposicao oral € um género complexo e deve ser
ensinado aos estudantes, pois, como afirma Goulart (2017, p.241), a exposi¢ao oral
pode ser um instrumento (ou megainstrumento) que favorece o desenvolvimento das
capacidades linguistico-discursivas individuais dos estudantes de ensino médio.
Dessa forma, o projeto didatico pode ser utilizado nas aulas de lingua portuguesa
para se praticar o género exposicao oral com eficacia.

No préximo capitulo, apresentam-se as opgcdes metodoldgicas da pesquisa
que se encontram alicercadas na pesquisa-acdo, pois esse método favorece o
desenvolvimento profissional e tomada de consciéncia, mediante avaliacido da

pratica docente.
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SMETODOLOGIA

Esta pesquisa, que tem como objetivo compreender os movimentos da
pesquisa acdo que uma professora de lingua portuguesa faz para ressignificar sua
pratica e como isso impacta o trabalho dos alunos,é qualitativa interpretativista e
caracteriza-se como pesquisa-acao

E interpretativista porque se faz a interpretacdo dos dados da pesquisa e a
geracdo de dados é feita por amostragem. A pesquisa-acdo é uma estratégia
metodoldgica em que o pesquisador investiga a prépria pratica com a finalidade de
melhora-la. Sendo assim, a professora de Lingua Portuguesa concebe e desenvolve
um projeto no viés dos multiletramentos e da pratica da oralidade em contexto
formal. Esse método permite a confiabilidade dos dados gerados e por sua vez, a
interpretacdo desses dados, pois de acordo com Tripp (2005, p.445) “a pesquisa-
acao educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de
pesquisadores e professores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos.” Com efeito,
acontece a transformacao do professor-participante da pesquisa a medida em que
ele observa a sua pratica nos contextos escolares e reflete sobre ela, a fim de
melhorar o seu exercicio de ensinar. Dessa forma, a abordagem interpretativista
oferece condi¢cdes de se obter respostas em relagcdo ao ensino e aprendizagem, no
caso em questao, dos géneros orais em contexto mais formal, com a colaboracao da

tecnologia.
3.1 A Pesquisa-acao

A pesquisa-acdo é um método de pesquisa qualitativa interpretativista que
surgiu a partir do momento em que as pessoasinvestigaram a propria pratica com a
intencdo de melhora-la. De acordo com Tripp (2005, p.445), o método baseia-se na
investigacdo-acao, que consiste no processo em torno de um ciclo, no qual se
aprimora a pratica pelo movimento de agir no campo da pesquisa e investigacao a
respeito dela. O ciclo da investigacao-acao consiste em quatro fases em que o
professor planeja, em seguida implementa as atividades planejadas, para que ele
possa transformar, aprimorar € inovar, e, assim, para satisfazer as necessidades dos

discentes.
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A seguir, apresenta-se o diagrama com a representacdo do ciclo basico da

investigacao-acao.

Figura 1 - Diagrama com a representacao do ciclo da investiga-acéao

AGAD
AGIR para implantar a
melhora planejada
PLANEJAR uma Monitorar @ DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAD

Fonte: Tripp(2005, p. 446).

Conforme o diagrama, o professor identifica o problema, planeja uma solucao,
implementa o que planejou, monitora e avalia a sua eficacia. Sendo assim, essa
metodologia permite o desenvolvimento pessoal e profissional em um processo
complexo de produgado do conhecimento, aliada ao desenvolvimento da pratica, em
um movimento de reflexdao e acdo. A pesquisa-a¢do é uma estratégia de pesquisa,
na qual os pesquisadores também sdo participantes das atividades educacionais,
pois, nesse processo ciclico, o professor-pesquisador busca reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as préprias deficiéncias, mantendo-se aberto a novas
ideias e estratégias.

Em razado disso, a pesquisa-acao se difere da pratica rotineira, pois a pratica
rotineira é habitual e a pesquisa-agéo € inovadora. Entretanto, Tripp (2005, p. 447)
explica que esse método “requer acdo tanto nas areas da pratica quanto da
pesquisa, de modo que, em maior ou menor medida, terd caracteristicas tanto da
pratica rotineira quanto da pesquisa cientifica.” Em virtude disso, a pratica
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doprofessor-pesquisador deve ser continua e frequente, ndo ocasional, pois € pro-
ativa em relacdo a mudanca, de modo que a acao baseia-se na compreensao
alcancada por meio da analise de informacdes de pesquisa.

Além disso, possui caracteristica participativa porque inclui a professora-
pesquisadora e os estudantes que estdo envolvidos no processo, e colaborativa no
modo de trabalhar. Inclui-se nesta lista, politica, j& que esta pesquisadora pediu
permissao a gestora da escola para realizar a pesquisa, conversou com a equipe
pedagdgica, com os pais dos alunos e dialogou com os estudantes. Assim, a
professora-pesquisadora deve ser comprometida com o processo, fazer os registros,
documentar seu progresso, no caso dessa pesquisadora, organizar um diario de
campo, informar os resultados das producdes e apresentacdes orais dos estudantes.

Vale ressaltar que a pesquisa-acao acontece quando o pesquisador identifica
o problema na pratica rotineira, procura compreendé-lo e saber por que ele
acontece, mas também planeja mudancgas que visem a melhoria. Por essa razédo, na
pesquisa-acao o importante € o processo, isto €, explicar os fenébmenos. Sendo
assim, os conhecimentos obtidos sdo compartiihados com os pares da mesma
profissdo e publicados na comunidade cientifica, como neste programa de pés-
graduacao em Linguistica Aplicada.

Um problema que se pode apresentar ao professor pesquisador € como
conciliar suas atividades de docéncia com as atividades de pesquisa. Uma forma de
contornar esse problema é adotar métodos de pesquisa que possam ser aplicados
sem prejudicar o trabalho docente, como o uso de um diario de pesquisa, 0 que
também se adotou neste estudo. Escrever em um diario consiste fazer anotacoes
entre uma aula e outra, sem que isso tome muito tempo. Além do mais, o diario
constitui pratica de letramento muito consolidada em nossas culturas. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 46).

Os diarios de pesquisa podem ser denominados de didrios de campo e
consistem em textos descritivos de experiéncias que o professor deseja registrar,
como detalhes importantes das aulas. Os diarios contém narrativas de atividades,
descricoes de eventos, reproducbes de didlogos, informacdes sobre gestos,
entoacdo e expressodes faciais. (BORTONI-RICARDO, 2008, p.47). Algum detalhe
que o professor considerar importante na sua aula, assim como as falas do préprio
professor ou de outra pessoa devem ser reproduzidas com fidelidade. Vale ressaltar,

qgue o diario de campo pode ser feito manualmente ou no computador.
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Em resumo, a releitura das anotagdes de um diario de campo € muito util para
o professor pesquisador lembrar-se com detalhes das aulas. Esse método de
pesquisa tem trazido contribuicbes para um melhor entendimento do processo
ensino e aprendizagem. Além disso, o pesquisador precisa ser fiel aos dados
gerados, conduzir bem o papel de investigador e, ao mesmo tempo, de participante
da pesquisa, o que pode ser desafiador.

Para a implementacdo desta proposta de pesquisa, iniciou-se o0
desenvolvimento de projeto pensado e construido por esta pesquisadora,
juntamente com a professora-orientadora, como também pela contribuicdo dos
colegas do grupo de pesquisa Formli da UNISINOS, em que os alunos, a partir da
leitura de jornais e conhecimento da realidade, iriam apresentar o problema e
discutir um problema da sua comunidade, neste caso, a emigracdao dos
valadarenses para os Estados Unidos, que é um fendmeno que ocorre em
Governador Valadares — MG e regidao. Além do mais, os aprendizes vao criar e
produzir textos criticos, fazer exposicdo oral com o uso da tecnologia, como
apresentacao de slides e recursos semiéticos, como imagens, musicas, o que dara
suporte as apresentacdes, além de fazer pesquisas na internet. Entende-se que,
articulando o trabalho dessa forma, talvez se possa estar no caminho de preparar os
jovens para adquirirem as competéncias e habilidades exigidas pelo contexto de um

futuro que ha de vir.

3.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa desenvolve-se em uma escola da rede publica estadual localizada
no municipio de Governador Valadares - MG. Os participantes da pesquisa seréo a
professora-pesquisadora e os alunos das turmas A e B do terceiro ano do Ensino
Médio, pois é neste nivel de ensino que esta pesquisadora atua, e as turmas A e B
serao participantes para a pesquisa. Além do mais, as atividades com projeto vao
oportunizar aos estudantes conhecer temas atuais e vivenciar experiéncias
significativas, como praticas de linguagem oral mais monitorada, uso de linguagem
semibtica (visual, sonora e gestual), assim como 0 acesso a saberes do mundo
digital, que pode ajudar a prepara-los para atuar no dia a dia e torna-los cidadaos

autbnomos e criticos.
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A escola possui 0 Ensino Fundamental, organizado em ciclos (ciclo
complementar com duragédo de dois anos) anos iniciais; anos finais: organizados em
dois ciclos (ciclo intermediario e ciclo da consolidacao); Ensino Médio: regular
diurno, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Curso Técnico Nivel Médio:
Magistério (noturno).

A instituicdo funciona em regime matutino, vespertino e noturno, atendendo a
uma clientela do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os alunos da escola sao
provenientes de varios bairros periféricos, sendo uma clientela bastante
heterogénea. Contamos com uma parte dos alunos apresenta problemas sociais e
afetivos que tém refletido no processo de ensino e aprendizagem. Ha também
alguns alunos portadores de necessidades educacionais especiais.

Os professores da escola sdo funcionarios efetivos, e designados, com
formacao em curso superior. Os demais servidores tém formacao adequada ao
cargo/funcdo que ocupam. Ao todo, somam-se 87 funcionarios, sendo 34
professores.

Conforme informacao da diregao da instituicdo, ha 978 alunos matriculados
gue se organizam em vinte e cinco turmas. A estrutura fisica é constituida por 10
salas de aulas, 2 salas para secretaria, 1 sala de professores, 1 sala para a diretora
e as vice-diretoras, 1 sala para servico de xérox, 1 biblioteca, 1 sala para a equipe
pedagdgica, 1 cantina, 1 refeitério, 6 banheiros, 1 quadra poliesportiva, 1 patio
central, 1 sala para o grémio estudantil e 1 laboratério de informatica.

A gestao da escola, que é constituida por uma diretora e duas vice-diretoras,
desde 2016 realizou melhorias na rede fisica, como a reforma do telhado e a pintura
do prédio, revitalizou a biblioteca, promoveu curso de inclusdo digital para
capacitacdo de professores, desenvolveu projeto com monitores na sala de
informatica e criou o grémio estudantil.

As atividades desenvolvidas no ambito do projeto a partir do qual se geraram
os dados para esta pesquisa tiveram o consentimento da equipe gestora e da equipe
pedagdgica da escola que, cientes da realizacdo da pesquisa colaboraram e
apoiaram o suporte a realizacao das atividades.

O projeto é desenvolvido durante as aulas de lingua portuguesa na sala de
aula e também no laboratério de informatica da escola. Cabe destacar que os
primeiros computadores que chegaram a escola foram doados pelo governo do
estado de Minas Gerais, Laboratério Escola em Rede, em 2006. De la para ca, o
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laboratério de informatica foi raramente usado pelos alunos e professores, pois era
usado somente para aplicacdo da avaliagdo on-line (avaliacao sistémica da
secretaria de educacao)que era aplicada pelo professor de contelido ou pela vice-
diretora da escola. Apesar de a escola contar com laboratério bem equipado, o
governo do estado nao designa professor de informatica, entretanto este problema
foi mitigado com o apoio de alunos-monitores que dao suporte as atividades de uso

dos computadores.

3.3 Participantes da Pesquisa

A pesquisa conta com a professora-participante e com 85 alunos divididos em
duas turmas do terceiro do Ensino Médio. A turma A possui 43 alunos, sendo 18 do
sexo feminino e 25 do sexo masculino. Um aluno possui necessidade de
atendimento especial, por isso € assistido por uma professora de apoio. Sao alunos
bastante participativos, fazem as atividades propostas em sala de aula e atividades
diversificadas, sendo que o aluno portador de necessidade especial 1é textos
variados e imagens, emite opiniao sobre as atividades propostas através de sinais e
sons verbais.A turma é agitada, mas demonstra interesse pela aprendizagem e a
maioria dos alunos estudam na escola desde os anos iniciais.

A turma B possui 42 alunos, sendo 26 do sexo feminino e 16 do sexo
masculino. Sao alunos participativos, interessados e fazem as atividades que sao
propostas pela professora. Sdo alunos educados, possuem bom relacionamento
professor/aluno e estudam na escola desde o primeiro ano do Ensino Médio. A faixa
etaria dos estudantes das duas turmas, aproximadamente compreende 85%, entre
17 e 18 anos, 13% possuem 16 anos ou menos e 2% estaoentre 19 e 20 anos.

3.4 Procedimentos Eticos

As aulas foram filmadas e/ou fotografadas, assim como as apresentacdes dos
discentes foram filmadas. Foram utilizados questionéarios e producdes de textos dos
discentes. Vale ressaltar que os dados gerados ficardo sob guarda da pesquisadora
por no minimo cinco anos, apés a divulgacao dos resultados da pesquisa.

Esta pesquisa teve autorizacao do CEP, N® do Parecer 2.464.849. Os pais e
alunos preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
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participacdo da pesquisa em duas vias, sendo que uma via ficou com o participante
da pesquisa, e a diretora assinou a carta de anuéncia, autorizando a realizacdo dos
trabalhos. Assim, antes de aplicar o questionario, foram esclarecidos os objetivos da
pesquisa para os estudantes, realizou-se uma reunido com 0s pais e responsaveis
dos discentes e informou-se sobre a liberdade que os alunos terdo para participar,
inclusive, retirar-se da pesquisa, sem nenhum prejuizo para eles e que essa
participacao tem riscos minimos.

O projeto desenvolvido com os discentes ndo prevé custos, caso isso ocorra,
esta pesquisadora assumird todas as despesas. Os detalhes do projeto
desenvolvido com os alunos para desenvolver sua oralidade com géneros orais

publicos e usar tecnologias digitais encontram-se apensos.

3.5Procedimentos de Analise

Os dados gerados serao analisados em duas perspectivas: a da professora (e
o desenvolvimento de seus multiletramentos) e a dos alunos, que produziam textos
em diferentes modalidades.

Conforme descrito na secao anterior, os dados foram gerados a partir das
producgdes escritas dos alunos, gravacao em video e audio das exposi¢des orais dos
grupos e anotagdes de um diario de campo das aulas e as atividades do projeto
didatico desenvolvido. Como foi gerada uma quantidade enorme de dados,
escolhemos para a analise cinco momentos do desenvolvimento do projeto: o
primeiro momento consiste no dia da reescrita de um roteiro de entrevista; o
segundo momento traz o relato da aula em que os estudantes apresentam trabalho
de producao de video; no terceiro momento, os discentes confeccionam cartaz; no
quarto momento, os aprendizes apresentam trabalho de exposicdo oral para os
colegas, e o quinto momento relata a culminancia do projeto didatico durante a
Mostra Cultural em que os alunos realizam exposicao oral. Em cada momento,
apresenta-se um exemplo dos trabalhos produzidos pelos alunos, que foram
organizados em grupos e o relato da professora daquele dia. Osgrupos estédo
identificados por: grupo A, grupo B, grupo C e grupo D.

A analise inicial dos dados — leitura dos diarios e revisitacdo dos trabalhos
dos alunos, nos fez estabelecer categorias que serdo usadas para analisar, pela

linguagem, cada um dos momentos acima: a) a pratica de ensino; b) a visdo da
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professora sobre os alunos; c) construgdo conjunta de conhecimento por alunos e
professora; d) a maneira de ser na profissao docente.

Os cinco momentos escolhidos retratam momentos significativos do projeto e
relacionados aos objetivos da pesquisa: o inicio, trés momentos de desenvolvimento
do projeto e o seu final, quando foi feita a entrega do ‘produto’: a apresentacao para
a comunidade escolar. A partir da analise desses momentos, foram elencadas as
categorias de analise que reforcam os aspectos em que a professora ressignificou o

ser e estar na profissao docente.
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4RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja foi dito na introducdo, esta pesquisa partiu do desejo de
compreender como se da o processo de ressignificacdo do professor de lingua
portuguesa, nos movimentos da pesquisa-acdo, quando ele trabalha numa
perspectiva de projetos, exemplificando com trabalhos desenvolvidos pelos alunos,
quando se queria chegar, ao final, a apresentacao oral.

Esse processo de ressignificacdo aconteceu enquanto eladesenvolvia um
projeto didatico com varias atividades, entre elas, o trabalho com géneros orais
publicos, pois elahavia percebido que erampoucosos trabalhos com a oralidade
monitorada nas aulas de lingua portuguesa do Ensino Médio em sua escola.

A analisede dados partedo diario de campo elaborado pela professora a cada
aula, e passa para a analise dos trabalhos realizados pelos alunos ao longo do
projeto.Para andlise desse material, organizou-se a apresentacdo e discussao dos
resultados em cinco momentos em que se traz o desenvolvimento dos letramentos
da professora no seu local de trabalho, e o desenvolvimento dos multiletramentos
dos alunos para chegar a apresentacao oral.

Nesta secdo, apresenta-se a visao da professora em relacdo a suamaneira de
ser e estar na profissdo docente. Para demonstrar o desenvolvimento dos

letramentos da professora, parte-se das categorias de analise antes mencionadas.

1° momento: Aula do dia 6 de julho de 2018

Os alunos da turma A produziram o roteiro do videorreportagem sobre emigracao
dos valadarenses para os Estados Unidos e me entregaram. Eu fiz a correcdo do
roteiro e pedi que eles se sentassem em grupo para analisarem os erros de
linguagem de acordo com a norma-padrdao e reescrevessem o roteiro do
videorreportagem e me entregassem. Os textos apresentaram erros como: a/hg,
uso da virgula, ponto final, acentuacao e uso da inicial maiuscula. Aproveitei para
dar mais esclarecimentos para aqueles que ainda tinham duvida sobre o género
videorreportagem. A aula foi fotografada. Essa atividade foi muito interessante,
porque os alunos puderam ver os proprios erros, discutir com os colegas e

corrigi-los.

Fonte: Aula 12 - didrio de campo —acervo da pesquisa.
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No trecho acima do diario de campo, a professora faz relato da aula em que
os alunos fazem a reescrita de um roteiro de entrevista. Em relagdo a esse trecho,

alguns aspectos merecem destaque:

a) Pratica de ensino:

A pratica da professora era pautada no livro didatico. Este era o primeiro
projeto que ela iria desenvolver em sua vida de professora. Tudo era novo e
desconhecido para ela. Ela relata que os alunos produziram um roteiro de
videorreportagem e o entregaram. Feito um distanciamento, quando vamos analisar
agora a producdo dos alunos (imagem 01), percebe-se que o que se tem ali € um
roteiro de entrevista que seria usadono videorreportagem.

Ela organizou a turma em grupos, o que nao fazia parte do seu costume diario
de sala de aula. Depois, a docente pediu que os alunos analisassem as producoes
dos colegas, o que também nao costumava ocorrer em suas aulas.Ela estava
introduzindo muitas novidades em sua pratica. Todavia, a docente relata que ela fez
a correcao dos roteiros de entrevista dos alunos, o que revela uma pratica de ensino
tradicional, ja cristalizada pelo tempo de profissdo. E s6 depois pediu para que os
alunos se reunissem em grupos e avaliassem os roteiros dos colegas.Essa sua
pratica cristalizada aparece no diario quando da destaque aos erros de ortografia(Os
textos apresentaram erros como: a/ha, uso da virgula, ponto final, acentuacao e uso
da inicial maitscula.). E no final do relato, a professora declara que a atividade fora
“muito interessante, porque os alunos puderam ver os proprios erros, discutir com 0s
colegas e corrigi-los."Esse comentario exprime que a preocupacao da docente em
relacdo a producao de textos dos alunos limita-se ao certo e errado, e ela nao
considera o conteudo, tampouco as caracteristicas do género. No fundo, ela néao
tinha dominio do género e também estava aprendendo com os alunos. Ela orientou
os alunos a fazer aquilo que ela sabia fazer: corrigir erros de forma.

Kleiman e Silva (2008, p. 33) declaram que “o letramento para o local de
trabalho envolve também conhecimentos sobre as condi¢cdes especificas de
trabalho, as capacidades e interesses da turma, a disponibilidade de materiais € 0
acesso que a comunidade tem a eles.” Assim, a pratica da professora revela que ela
arrisca uma pratica renovada,ou seja, uma alternativa ao modelo tradicional de

ensino.Embora ela demonstreque nédo possui conhecimento sobre o género
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solicitado para a produgdo em sala de aula: o roteiro de videorreportagem. Por
conseguinte, o seu processo de conhecimento acerca da modelizacdo do género
ainda nao existia. Modelizar o género, segundo Dolz e Schneuwly(2004) trata-se da
analise de um conjunto de textos que pertence a um género para atender as

finalidades do ensino e considerar as capacidades observadas dos aprendizes.

Imagem 1- Reescrita do roteiro de entrevista produzido pelo grupo A

Fonte: Acervo da pesquisa.
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b) A visdo da professora sobre os alunos:

No inicio do desenvolvimento do projeto, percebe-se que a professora esta
muito preocupada com os erros de linguagem, com a norma-padrdao e nao leva em
consideracao o conteudo e a construcao do roteiro de entrevista dos alunos,
enquanto género. Observe-se que as alunas reescreveram o roteiro do
videorreportagemqguando elas ndo estavam tao certas do que iriam produzir e
apresentam o que mais se assemelha a um roteiro de entrevista (alias, elas o
intitulam assim), pois 0 corpo do texto traz a lista com as perguntas elaboradas para
entrevistar o emigrante. No inicio, tem a introducdo que descreve o inicio do
videorreportagem e, no final, traz o encerramento em que as alunas se propdéem a
incluir informacgdes extras, seguido de agradecer ao entrevistado e anexar imagens,
se necessario.Vale ressaltar que Kersch e Matias (2018, p.80) declaram que
“‘compreender o género como ferramenta didatica parte do compromisso que o
professor assume com seus alunos em sala de aula, e € tdo importante quanto
conhecer as necessidades e capacidades de seus alunos”. Nessa perspectiva, a
professora  poderia ter iniciadocom 0 modelo didatico dogénero
(MDG)videorreportagem, o qual teria sido Gtil para o processo de construcdo do
conhecimento a ser explorado acerca do género em estudo, visto que a didatizacao
do género pode ser uma importante ferramenta para que outros Projetos Didaticos
(de Género)possam ser criados, respeitando as especificidades de outras turmas e
contextos. (KERSCH; MATIAS, 2018, p.80).

c¢) Construcao conjunta de conhecimento por alunos e professora:

Nesse excerto, observa-se que a professora comeca a desenvolver a pratica
dos estudantes avaliarem os roteiros de entrevista dos colegas, emboraela nao
tivesseesse habito nas suas aulas. Isso revela a construgdo conjunta de
conhecimento por alunos e professora em que ela vai desenvolvendo alternativas de
avaliacdo, e os estudantes passam a aprimorar a escrita com a colaboracdo dos

colegas.
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d)A maneira de ser na profissdo docente:

A professora ndo pediu que os alunos reescrevessem o roteiroe aceitou o
trabalho deles mesmo assim, sem que eles fizessem o que ela havia solicitado: o
roteiro do videorreportagem. Isso a mostra como profissional tarefeira. De acordo
com Kersch e Marques (2016, p.126), “o tarefeiro na pressa, muitas vezes nao
questiona porque faz o que faz (e como faz). Simplesmente faz.” A atitude da
professora ndo promoveu mudangas, porque os estudantes ndo aprenderam como

fazer um roteiro de videorreportagem, género que ela também nao conhecia.

2° momento: Aula do dia 10 de setembro de 2018

Na turma B, dois grupos apresentaram trabalho com videorreportagem sobre
emigragao. O primeiro video foi editado, tinha as perguntas no video antecipando a
resposta do entrevistado, tinha musica. O segundo video tinha uma abertura com
musica, a aluna no lugar de repérter entrevistando o emigrante e no final, algumas
fotos do emigrante nos EUA. Depois das apresentacdes dos videos, eu passei dois
videorreportagenssobre emigracao e pedi para osalunos compararem o video
produzido por eles e os videorreportagens. Eles disseram que o video que eles
produziram tinha abertura, musica, a entrevista e as fotos, quer dizer, eles estao
convencidos de que produziram um videorreportagem.Na turma A, os alunos
fizeram exercicios sobre concordancia verbal em folha xerografada. Nessa turma,
os alunos fizeram a apresentacao de trabalho em powerpoint (parte escrita). Eu

queria saber como fazer agora, devo orienta-los a refazer as apresentacoes?

Fonte: Aula 23 - didrio de campo — acervo da pesquisa.

a)Pratica de ensino:

A professora relata que passa dois videorreportagenspara os alunos
assistirem, em seguida, pede para que eles comparem o trabalho deles com o
videorreportagem exibido por ela. Essa pratica foi acertada, porque a professora, no
seu processo de desenvolvimento dos letramentos no local de trabalho, deu mais
um passo e inovou ao levar doisvideorreportagens para os estudantes assistirem.
Nesse sentido, a docente passa a ensinar na perspectiva dos multiletramentos, com

a abordagem do género videorreportagem e a metodologia de projeto. Observa-se
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queela queria que os estudantes fizessem uma avaliacdo dos videos produzidos por
eles, se esses videos se enquadravam no género videorreportagem. Desse modo,
nessa aula, a professora comegou a construir, ainda que tardiamente, oModelo
Didatico de Género, porque ela apresentou aos estudantes dois videos durante a
aula, de maneira que os aprendizes fossem construindo conhecimento acerca do

género com que estavam trabalhando.

Imagem 2 - Sequéncia de imagens do video produzido pelo grupo B

ENTR

mwzssox?@m -

Fonte: Acervo da pesquisa.

Imagem 3-Video relato de entrevista produzido pelo grupo B

Qual foi o motivo que o levou a viver
nos Estadosﬁnfdos"

Ap—

Fonte: Acervo da pesquisa.
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Imagem 4-Video relato de entrevista produzido pelo grupo B

Fonte: Acervo da pesquisa.

As imagens acima referem-se ao video produzido pelo grupo B, composto por
sete alunos. Os alunos entrevistaram o professor Carlos, que ja morou nos Estados
Unidos, filmaram a entrevista e depois, editaram o video com a entrevista de
maneira que, a cada resposta do professor, a pergunta era antecipada no video,
como mostram as imagens 3 e 4. O video traz o titulo do trabalho “Entrevista” e
apresenta o entrevistado “Professor Carlos”, conforme a imagem 2. Na sequéncia, a
imagem 3 apresenta a primeira pergunta: “Qual foi o motivo que o levou a viver nos
Estados Unidos?” Em seguida,o entrevistado responde: “Por causa de condicdes
financeiras, na época o pais estava vivendo uma grande crise de emprego, eu
estava recem-formado, estava trabalhando em uma empresa de engenharia, mas
quando eu me mudei pra Ia, o que eu ganhava la em uma semana, em um emprego
era o equivalente ao que eu ganhava aqui em um més, como engenheiro.”

O video traz todas as perguntas da entrevista que foram elaboradas
juntamente com a professora e alunos e constam no projeto desenvolvido apenso.
A imagem 4, com a quinta pergunta: “Por que vocé voltou?” - o professor responde:
“Porque eu ndo me adaptei la, embora eu tenha vivido la sete anos. (Meus pais)
meu pai morava aqui, minha mae ja tinha falecido. Ele pedia que nds voltassemos,
ele estava de idade e fiquei la esse tempo, juntei algum dinheiro, depois...ja estava

querendo vir embora. Depois, vocé quer saber de uma coisa, juntei este tantao, nao
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consegui juntar mais, meu pai ja estava idoso. Nessa vida, dinheiro ndo é tudo nao.
Eu vou voltar. La que é meu pais. Eu vou tentar reerguer, continuar a minha vida
la.”O professor Carlos leciona fisica, € formado em engenhariae foi o emigrante
escolhido pelo grupo para ser entrevistado. Depois que ele voltou dos Estados
Unidos, ele complementou o seu curriculo com as disciplinas pedagogicas e se
tornou professor da rede publica estadual.

Esse trabalho mostra o desenvolvimento dos multiletramentos dos alunos,
uma vez que foi realizado coletivamente, envolveu o ensino do género entrevista, a
partir do qual os estudantes produziram video de relato. A produgcdo do video
envolveu habilidade de edicdo de videos. Em suma, pode-se constatar que esse

trabalho promoveu a aprendizagem dos estudantes.

b)A visdo da professora sobre 0s alunos:

Os alunos apresentam o trabalho com video em sala de aula, e a professora
nao demonstra entusiasmo com o trabalho deles. Os estudantes editaram a
entrevista feita com o emigrante (Prof. Carlos) que ja morou nos EUA, filmaram e
colocaram musica. Mesmo assim, a professora ndo se empolga com o video
produzido pelos alunos. Ela ainda tem suas aulas pautadas no certo e
errado.Segundo Rojo (2009) o letramento digital exigido pelo mundo contemporaneo
vem ampliar a nogdo de letramentos para o campo da imagem, da mdusica, dos
recursos semidticos que nao somente a escrita. Sendo assim, essa atividade
proporcionou que os estudantes desenvolvessem seus multiletramentos, com a

competéncia em producao de videos, ainda que de forma rudimentar.

c) Construcao conjunta de conhecimento por alunos e professora:

No inicio do excerto, a professora relata que os alunos apresentaram trabalho
com video-reportagem, o que demonstra que a docente ndo tinha conhecimento do
género. O trabalho apresentado pelos estudantes trata-se de um video que contém
uma entrevista, o que envolve conhecimento de edicdo de videos, ainda mais a
entrevista ao emigrante consistiu em produgao de conhecimento desse género oral.
Mas isso ndao é considerado por ela.A professora encerra o relato fazendo um
questionamento sobre como se deve proceder dali em diante com as atividades.
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Isso revela duvidas da docente em relacédo a sua pratica pedagdgica, pois a docente
nao tinha o costume de trabalhar com projeto didatico, que tanto para os estudantes,
quanto para ela se tratava de pratica nova. Kersch e Marques (2016, p.125)
declaram que o “PDG!, por se tratar por trabalho por projetos, € uma metodologia
ativa, em que a centralidade do professor € dividida com os alunos”. De acordo com
as autoras (2016, p.126), “trabalhar com PDG, pressupde o didlogo/interacdo (com
os outros, com o texto, consigo mesmo) e a experimentacdo (observando,
comparando, analisando, fazendo).Ainda que o projeto desenvolvido com os alunos
nao possa ser caracterizado com PDG, ele guarda algumas de suas caracteristicas,
especialmente quando ambos — professora e alunos — se apropriam do género.
Nesse segundo momento, percebe-se que a professora ja se preocupa com
caracteristicas do género e nao esta focada apenas em questdes gramaticais.
Parece que a professora comecga a manter um didlogo constante com os estudantes,

consigo mesma, com as condi¢des de trabalho e o contexto de producéo do género.

d)A maneira de ser na profissdo docente:

A docente percebe que os estudantes ndao produziram um videorreportagem,
todavia ndo pede a eles para refazerem os trabalhos e aceita os videos produzidos
por eles.Nesse momento, a professora ainda ndo se encoraja a pedir a reescrita,
pois era 0 momento de fazer uma exigéncia para que 0s aprendizes refizessem o
trabalho do video. Isso revela o desconhecimento da docente diante do género que
ensinava e ainda uma certa falta de seguranca em relagdo ao novo que estava

introduzindo em suas aulas.

"Projeto Didatico de Género (PDG) - Dispositivo metodolégico construido no grupo coordenado por
Ana Guimaraes, na UNISINOS. (KERSCH; MARQUES, 2016, p. 122).
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3° momento: Aula do dia 20 de setembro de 2018

Ola Prof. Dorotea, boa noite! Hoje os alunos me entregaram o trabalho sobre
emigracao e um cartaz sobre a emigracao para ser exposto sabado pela
manha na escola.Os cartazes ficaram muito bons, com muitas informacoes,
desenhos de mapas e gravuras. O objetivo € divulgar o projeto "Emigracdo da
populacdo de Governador Valadares para os EUA". Vamos exibir os videor-
reportagens produzidos pelos alunos também.

Corrigi os cartazes, observei que os alunos estao dominando concordancia
verbal, matéria que vimos com atividades e explicacbes de alguns casos
especiais.

Depois, pedi que eles lessem o texto com as Dicas de Redacdo do ENEM e
comentassem o que eles observaram de importante. Os alunos fizeram varios
comentarios e também acrescentei alguns comentarios.

Estou observando que os alunos estao se desenvolvendo bastante, até mesmo
pelo texto que eles me entregaram, pude ver que eles estdo aprimorando a
escrita.A pesquisa esta sendo um desafio para mim, porque estou mudando a
minha pratica. Da muito trabalho para preparar as aulas, mas é muito
motivador, pois faz com que a gente saia da rotina, das atividades repetitivas
do livro didatico. Além disso, o aluno se engaja com as atividades do projeto,
principalmente os alunos que normalmente sao desinteressados, agora eles
estao mais interessados, produziram videos, estdao produzindo textos. Isso é
muito bacana e gratificante.

Abracos,

Raquel

Fonte: Aula 28 - diario de campo — acervo da pesquisa.

a)Pratica de ensino:

Nesse excerto, percebe-se o agir docente para uma pratica renovadade
ensino, visto que elafaz o seguinte relato: “hoje os alunos me entregaram o trabalho
sobre emigracdo e um cartaz sobre emigracao para ser exposto sabado pela manha
na escola”. Isso revela que as atividades desenvolvidas estdo contextualizadas pelo
projeto didatico, e o cartaz tem por finalidade ser exposto na escola, sabado pela
manha e nao apenas para ser corrigido pela professora. A docente se refere ao
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evento realizado pela escola “Semana em movimento” e, naquela ocasido, ela
solicitou que os estudantes produzissem o cartaz para ser exposto. Vale lembrar
queo trabalho docente envolve uma outra dimens&o: a social e agentiva, voltada
para a agao, pela linguagem, na pratica social. (KLEIMAN, 2008, p. 507). Sendo
assim, o cartaz tinha uma finalidade: ser exposto no evento da escola, e isso torna a
atividade proposta significativa para os estudantes. Na pratica rotineira, os trabalhos
séo realizados para se obter uma nota, entretanto, a docente propde aos estudantes
acao, com a producgao do cartaz, na pratica social, isto é, para ser exposto no evento

escolar e assim, circular no mundo social.

Imagem 5 - Cartaz confeccionado pelo grupo C

Fonte: Acervo da pesquisa.

A imagem acima refere-se ao cartaz confeccionado pelo alunos do grupo C.
O grupo composto por quatro alunos participou ativamente das atividades do projeto
desenvolvido. Esse grupo pesquisouna internet sobre a imigracdo dos venezuelanos
para o Brasil — assunto bastante comentado na midia naquele momento — e
confeccionou o cartaz.Observa-se que o cartaz traz 0 mapa da América Latina, com
destaque para a Venezuela e o mapa do estado de Roraima, por onde os
venezuelanos entram no Brasil. Os estudantes apresentam dados estatisticos que
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enriquecem o cartaz, entretanto o trabalho ndo apresenta fonte ou referéncia,
detalhe que poderia ter sido exigido pela docente.Como a professora estava em
processo de ressignificacdo, ela ndo requisitou que os estudantes fizessem a
revisdo do cartaz. Por outro lado, as atividades do projeto sdo dindmicas e como
tinha prazo para entrega, o tempo exiguo nao permitiu que os estudantes refizessem
o trabalho.

Vale lembrar que o objetivo do ensino € a aprendizagem e € na interacao
professor/aprendiz ou com outro parceiro mais competente que ela acontece. Kersch
e Marques (2016, p.119) declaram que “a aprendizagem é sempre social, acontece
em determinado tempo e em determinado lugar e na interacdo com 0s outros, em
relacdo aos quais nos constituimos.” Dessa forma, as atividades de sala de aula, em
grupo, na interagdo com o professor e com os colegas promovem a aprendizagem,
como o cartaz produzido pelos estudantes, visto que nem sempre o acumulo de

informacdes produz aprendizagem.

b) A visdo da professorasobre os alunos:

No excerto, observe-se que a docente comega um movimento de
tranformacédo em relacdo ao cartaz produzido, porque ela relata que “os cartazes
ficaram muito bons, com muitas informacdes, desenhos de mapas e gravuras.” A
visdo da professora sobre o trabalho dos alunos comeca a se transformar, porque
ela valoriza o conteudo do cartaz e ndo se prende tanto a questdes gramaticais e
ortograficas. A gramética e a ortografia devem ser consideradas nos trabalhos,
todavia outros aspectos devem ser apreciados, como os efeitos de sentido e o
encadeamento de ideias. E também no seguinte trecho do diario de campo: “Estou
observando que os alunos estao se desenvolvendo bastante, até mesmo pelo texto
que eles me entregaram, pude ver que eles estdo aprimorando a escrita.” Esse
relato demonstra a transformacdo da professora, uma vez que ela percebe o
desenvolvimento da escrita dos estudantes, que pode significar que os estudantes
estdo produzindo textos com sentidos, as ideias estdo encadeadas, os paragrafos
estao ligados pelos elementos de coesao textual.
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c¢) Construcado conjunta de conhecimento por alunos e professora:

No ultimo paragrafo do excerto, a professora faz o seguinte relato:“a pesquisa
esta sendo um desafio para mim, porque estou mudando a minha pratica. Da muito
trabalho para preparar as aulas, mas é muito motivador, pois faz com que a gente
saia da rotina, das atividades repetitivas do livro didatico.”Nesse relato, a docente
expressa as dificuldades encontradas para transformar a sua pratica, porque antes
as suas aulas eram pautadas pelo uso do livro didatico, porém, para implementar as
atividades do projeto, ela estudou, preparou as aulas e percebeu que sair da rotina
da a ela motivacao para ensinar, e também agentividade, o que implica acao, pela
linguagem, na pratica social. Como exemplo, os estudantes produziram cartaz para
ser exposto no evento da escola.Além disso, a docente relata que “o aluno se engaja
com as atividades do projeto, principalmente os alunos que normalmente s&o
desinteressados, agora eles estdo mais interessados, produziram videos, estao
produzindo textos.” Isso revela a descoberta permanente e o espirito de “vigilia” de
todos que estdo envolvidos no processo ensino e aprendizagem, e que a
metodologia de projetos reune todos os estudantes. Até aqueles alunos
desinteressados se engajam nas atividades e se tornam alunos participativos e,
consequentemente, protagonistas da construcdo do conhecimento. Foi o que
aconteceu ao longo do projeto de intervencdo que aconteceu ao longo desta
pesquisa, dado que os estudantes participaram das atividades desenvolvidas no
projeto didatico, inclusive aqueles com baixodesempenhorevelaram-se interessados
e ativos.

Por essa razdo, Antunes (2003, p. 35) declara que “o professor encontra
condigcbes para deixar de ser o mero repetidor de uma lista de conteudos,
iguaizinhos de ano a ano, em qualquer lugar ou situacao — conteudos, muitas vezes
alheios a lingua que a gente fala, ouve, escreve e 1&.” O que parece estar
acontecendo também no ambiente de trabalho da professora.Com a aula
descentralizada da professora, os estudantes tiveram oportunidade de mostrara
capacidade de confeccionar o cartaz, porquantoa atividade constituiu significado
tanto para os estudantes quanto para a professora.



50

d)A maneira de ser na profissao docente:

Observe-se que a docente no final do excerto diz: “isso é muito bacana e
gratificante”, o que revela o sentimento da professora em relagdo ao exercicio da

profissdo. Nessa mesma linha, Kleiman (2008, p. 511) declara que

[...] a formagdo do professor é uma construcdo pessoal, decorrente do
conhecimento tedrico da matéria, do conhecimento sobre os métodos e
modos de ensina-la e das suas experiéncias, 0 que certamente
incluiexperiéncias didaticas anteriores que o ajudam a determinar, uma
nova situagdo, como diagnosticar, avaliar e decidir um curso de agéo.
Nesse sentido, a formacdo da docente no seu local de trabalho reflete os
seus conhecimentos adquiridos por meio de estudos que, por consequéncia,
promovem a sua transformacao pessoal, 0 que a torna capaz de criar situagdes de
aprendizagem significativas. Isso vai sendo possivel verificar ao longo da analise,
como a professora vai ressignificando sua pratica. A medida que a docente vai
adquirindo conhecimentos, e quando ocorre nova aprendizagem, ela se transforma e
passa a sentir satisfacdo no exercicio da profissdo e consegue engajar os alunos
nas atividades.

4° momento: Aula do dia 31 de outubro de 2018

Hoje eu estou muito feliz porque mais dois grupos se apresentaram. Convidei
a Supervisora para assistir as apresentacoes e ela gostou muito e ainda
aproveitou para conversar com o0s alunos sobre o projeto que
estamosdesenvolvendo. Ela falou que eles estdo aprendendo muito com as
atividades do projeto, que com a apresentacado de trabalhos, eles aprendem mais
que se tivessem estudando para uma prova.Também falou que esta
acompanhando as atividades que eu dou em sala de aula e que estas
atividades exigem muito trabalho para prepara-las.Ela disse que ao
assistir a apresentacao dos grupos, ela também aprendeu a diferenca entre
imigrantes e refugiados, que sao duas palavras diferentes. O imigrante é a
pessoa que vai para outro pais em busca de melhores condicdes de vida, em busca
de emprego, e o refugiado é a pessoa que sai do seu pais por motivos de guerras,
conflitos e extrema pobreza.

Um dos grupos falou sobre "Migrantes e Refugiados".Foi uma apresentacao bem

abrangente, os slides estavam adequados com imagens, informacoes, sem
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muito texto, mas informativos. Os alunos ndo se limitaram aos slides, deram
amplas explicacdes sobre emigragao legal e emigracao ilegal. Achei interessante
que eles deram explicacoes sobre as politicas migratdrias brasileiras ao longo
da histéria desde a republica velha, passando por Getulio Vargas, regime
militar e redemocratizacao. Isso enriqueceu o trabalho e concluiram o
trabalho dizendo que o imigrante nao tem direito a voto. Dessa forma, fica
implicito que a consciéncia critica desses alunos esta sendo estimulada,
porque expressando dessa maneira, esses alunos consideram que participar
dos acontecimentos politicos de um pais é importante.

O outro grupo apresentou sobre a "Emigracado dos valadarenses para os EUA". Na
verdade, esse grupo é formado por dois alunos, mas apenas um se apresentou
porque o colega faltou. A apresentacdo durou 4'51" e foi uma apresentacao
excelente. O aluno falou que de acordo com a pesquisa dele, os anos de maior
fluxo migratério apresentavam cerca de 1500 emigrantes/més e60/dia. Que
Governador Valadares possuia na época, por volta dos anos 90, 240.000 habitantes
e que 40.000 habitantes emigraram para os EUA. O aluno explicou que fluxo
migratério € quando o emigrante vai para os EUA e depois retorna parao paisde
origem. Ele explicou que em Gov. Valadares todas as familias possuem parentes
morando nos EUA ou que ja emigraram. O mais interessante é que ele explicou que
existe na cidade uma cultura de emigracdo, que essa cultura de emigracao existe
na cabeca dos moradores de Valadares que acreditam que as pessoas que
emigram, elas adquirem riquezas, compram uma casa, todavia, o aluno explicou
que isso ocorre com uma minoria € que com a maioria das pessoas que emigram
trabalham em subempregos porque ndo dominam o idioma americano € ganham
muito pouco, de modo que muitos emigrantes ndao tém condi¢cdes financeiras de
retornar ao Brasil.

Com a apresentacao desse aluno, observa-se que ele conseguiu fazer uma leitura
critica dos habitantes da cidade que tém essa pratica e dos moradores que sentem
na pele os problemas da emigracdo nas familias. Além do mais, o aluno fez uma
apresentacdo com slides, ele se expressou bem, pesquisou o tema. (As
apresentacdes foram filmadas).

Fonte: Aula 40 - didrio de campo — acervo da pesquisa.
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a) Pratica de ensino:

No excerto acima, a professora relata que dois grupos apresentaram o
trabalho e, ainda, que convidou“a Supervisora para assistir as apresentagées e ela
gostou muito e ainda aproveitou para conversar com 0s alunos sobre o projeto que
estamosdesenvolvendo”. Essas pistas linguistico-discursivas revelam que a
formacgdo continuada possibilita que o professor adquira conhecimentos e possa
modificar a sua pratica, visto que o trabalho com projeto didatico € uma metodologia
ativa, pois permite o desenvolvimento da autonomia do estudante no processo
ensino e aprendizagem. Em raz&do disso, o professor atua como guia desse
processo, orientando os estudantes e apontando caminhos. Mais adiante, no
excerto, a professora faz o relato da fala da supervisora, de que também ela“falou
que esta acompanhando as atividades que eu dou em sala de aula e que estas
atividades exigem muito trabalho para prepara-las’. 1sso revela que o trabalho por
projetos exige que essas atividades sejam pensadas e elaboradas, € que o
professor em formacgao estude, pesquise, reflita e planeje uma acao futura, como é o
caso dessa pesquisadora. Mostra também a importancia de engajar outros atores no
trabalho.

Abaixo, apresenta-se a sequéncia de slides de que ela fala, apresentada pelo
grupo D.

Imagem 6 - Sequéncia de slides apresentados pelo grupo D.
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O trabalho acima do grupo D apresentou o tema: “Migrantes e Refugiados” como
mostra a sequéncia de slides. A segunda parte da apresentacdo, entretanto, “Politicas
Migratérias Brasileiras”, constituem co6pia da internet,a qual no momento da
apresentacao nao foi percebida pela professora. Apenas a primeira parte dos slides foi
produzida pelos estudantes. Os préprios alunos sugeriram os temas e depois, 0s alunos
organizados em grupos escolheram um dos temas para pesquisar e apresentar,
conforme o projeto desenvolvido apenso. A professora orientou os estudantes sobre
como produzir os slides, por exemplo, o slide acrescenta informacdes ou refor¢ca o que
esta sendo dito, e imagem que chama a atencédo da audiéncia. Os slides possuem a
funcdo de complementar a fala do apresentador. Além disso, a professora passou o
esquema de como fazer uma apresentacao oral e exibiu dois videos com exposi¢ao
oral, em que o apresentador explora mais imagens que texto.Nesse trabalho, a
professora orientou 0s estudantes com um passo a passo para chegar a producédo da
exposicao oral.

O grupo D é formado por quatro alunos, participativos, ainda que um deles
tivesse 0 habito de faltar as aulas, todavia ele participou ativamente das atividades
desenvolvidas no projeto didatico. Esse trabalho foi apresentado na sala de aula para
os colegas. Durante a apresentagédo, os quatro alunos se posicionaram na frente da
sala de aula, dois de cada lado da projecao dos slides. O aluno 1 inicia a apresentacao:

Quadro 1- Transcricdo da apresentacao oral do grupo D

Aluno1:*Vamos falar sobre as diferencas entre migrantes e refugiados, porque nos
ndo vamos falar sobre um pais, nds vamos focar na diferenca.”

Aluno 2:“Todos os refugiados, todos nao né, em si, vém do Oriente Médio, da Siria,
Libia, daqueles paises que estao passando por uma guerra civil. Normalmente, eles
ndo tém protecdo do seu pais, porque o seu proprio governo...ele, como é que eu
vou falar... O prdprio governo cravou uma guerra com quem é contra a ideologia
dele. Ou seja, criou a guerra civil, e por isso esta proibido de sair do seu pais. O
ndo-acolhimento pode condena-los a uma vida intoleravel. Normalmente, essas
viagens que eles passam ai (aponta para o slide 2) como Europa, sdo tanto viagens
terrestres, quanto viagens maritimas. Muitas vezes nessas viagens terrestres
morrem de fome, por desidratacdo. E nas maritimas, sdo por acidente e pela
desidratacdo, as vezes acaba a agua e so tem agua do mar, e ela nao é apropriada
para beber. (Passa para o slide 3) E ali esta mostrando como funcionam as viagens
maritimas, que eles se juntam como se fossem caravanas e atravessam o mar
Mediterraneo.”

Fonte: Elaborado pela autora.
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No quadro acima, o aluno 1apresenta o tema “as diferencas entre migrantes e
refugiados”. Ele olha para os colegas e mantém um tom de voz médio. Em seguida,
0 aluno 2 passa para o slide 2 e toma o turno. Ele fala em um tom de voz alto, de
maneira que todos da sala podem ouvi-lo, fala olhando para os colegas, ndo se
prende ao slide. Observe-se que a fala dele complementa o que esta escrito no slide
2. No meio da explicacdao, da uma pequena olhada para o celular na sua mao.
Depois, ele aponta para o slide 3 e explica a imagem. Note-se que a fala do aluno 2
expressa as condi¢cdes de vida dos refugiados, o modo como eles saem de seus
paises e o motivo que os levam a realizar viagens em condigdes extremas. Isso
mostra que o estudante pesquisou o tema, preparou a apresentacdo, nao apenas
leu o slide, mas falou quem sao os refugiados, mostrou imagens do barco a deriva
no mar Mediterraneo (slide 3). Além disso, o aluno fez uso da linguagem monitorada
que pode ser verificada pelas palavras “Oriente Médio”, “mar Mediterraneo”. De
acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 26) “mesmo em sala de aula, ha eventos que
sao conduzidos com mais formalidade e mais monitoracdo linguistica que outros”. O
falante pode usar a linguagem monitorada em eventos mais formais, como foi o0 caso

do aluno 2durante a apresentacao de trabalho em sala de aula.

Quadro 2 - Transcricao da apresentacéao oral do grupo D

Aluno 3:” Por que eles se deslocam? Eles se deslocam por motivos de guerras, ja
os imigrantes, eles se deslocam por melhores condigbes de vida, onde a terra tem
um lucro maior, pelo seu bem estar de vida. (Pede o colega para passar o slide 5).
Os direitos de cada um. Os refugiados, eles sdo protegidos, naturalmente, pela
ONU, pelo fato deles nao poderem entrar no pais, eles tém uma assisténcia do pais
para poder entrar legalmente no pais. Ja os imigrantes, tém os legais e os ilegais.
Os ilegais ndo tém direito nenhum e os legais né...e...”

Aluno 2: “O imigrante ilegal, ele ndo possui documento e vive com medo no pais
onde ele vive, com medo de ser deportado, essas coisas. Ja o legal, ndo. Ele pode
viver como se fosse um local daquele lugar.”

Aluno 3: “A principal diferenca entre eles e a unica foi essa mesma, por que eles se
deslocaram, na primeira pergunta. Esse fato mesmo dos refugiados fugirem por
causa de guerras, de conlflitos. E os imigrantes por buscarem melhor condicées de
vida. Essa é a principal diferenca entre eles.”

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o quadro acima, o aluno 3 inicia a sua fala lendo o slide 4 “Por que
eles se deslocam?” Em seguida, ele da explicacdo que consiste na resposta para essa
pergunta. O aluno faz a apresentacdo sem ler, olha para os colegas, o tom de voz é
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médio, mantém o ritmo normal, nem muito lento nem muito rapido, demonstra ter
dominio do tema apresentado, a postura esta adequada para a apresentacao oral. O
aluno faz uso monitorado da lingua, como “ONU”, “refugiados”. Nota-se marcas da
oralidade: uso do tema para iniciar frases, conforme “os refugiados, eles sao
protegidos, naturalmente, pela ONU’ e repeticdo como, “a principal diferenca entre
eles”. E quando o aluno demonstra esquecer parte da explicacdo sobre os imigrantes
legais,o aluno 2toma o turno para ajudar o colega na explicagéo sobre o imigrante legal
e o ilegal.

Observa-se que o aluno 2 e o aluno 3 utilizam os slides como apoio para a
apresentacdo, deram explicacbes sobre a diferenca entre imigrantes e
refugiados.Vale lembrar que Zammit (2012, p. 2) afirma que novas formas de
letramento envolvem o letramento associado com a tecnologia, o qual € mais que
apenas letramento digital, pois colabora com o desempenho de falar em publico.
Nesse sentido, os estudantes elaboraram os slides por meio de tépicos, escolheram
templatepowerpoint, de modo que o recurso de editor de slides constituiu suporte
para apresentacado oral dos estudantes, os quais ndo se limitaram a ler os slides,
porém a fala articulou-se sobre os escritos.

Em seguida apresenta-se a transcricao da apresentacao da segunda parte do
trabalho do grupo D sobre “Politicas Migratérias Brasileiras”.

Quadro 3- Transcricdo da apresentacao oral do grupo D

Aluno 4: “Eu vou falar sobre as politicas migratorias brasileiras, como atuava
antigamente e hoje em dia. (Pede o colega para passar o slide 8). Bem, temos aqui
a Republica Velha, antes eles se preocupavam com o branqueamento da populacéo,
0 que quer dizer isso? Bloqueando a entrada de escravos, outros povos, porque eles
queriam uma nac¢do mais pura. Eles preferiam os imigrantes europeus, porque
tinham mais condicées econémicas, etc. Como eu falei: restricbes a imigracées de
negros, asiaticos e indigenas pelo branqueamento da populagcdo. Agora, em 1930,
Vargas decreta entrada parcial dos imigrantes. Em 32, ele proibe totalmente a
imigracdo. Em 34, ele cria regime de cotas para a imigracdo. Nesse caso, eles vao
ter certos direitos. Mas em 35, o efeito da utilizacdo da Lei de Seguranga Nacional
vai expulsar e aumentar restricbes a entrada de estrangeiros “indesejaveis”. Mas,em
38, ele bloqueia de novo as restricbes de entrada de estrangeiros e nao sera
permitida entrada de nenhum estrangeiro ou imigrante em territério nacional.”

(O aluno passa para o slide 9) “Ai, tem apds a sequnda guerra mundial e depois, o
Brasil firma acordos com a ONU, deixou os refugiados entrarem sem vistos, grupos
de refugiados poderiam ser recebidos apos aprovacao do governo; busca de perfil
especifico de imigrantes trabalhadores para desenvolver o pais.”

(O aluno passa para o slide 10) “Agora, no regime militar, o pais se afasta dos
regimes internacionais de direitos humanos...(o aluno 1é o slide).”
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(Fala espontdnea)‘E uma curiosidade, no Brasil, o imigrante e o refugiado nao tém
direito ao voto de participar da politica. Em outros paises, eles tém direito, mas no
Brasil, hoje ainda, eles ndo tém o direito.”

Professora:” Mesmo o imigrante legal?”

Aluno 4:” Mesmo o legal, ele ndo possui o direito. (ao voto).”

Fonte: Elaborado pela autora.

O aluno 4 inicia a sua fala apontando para o slide 7, Politicas Migratérias
Brasileiras, da Republica Velha a atualidade. Vale destacar que, como disse acima,
os estudantes copiaram da internet a segunda parte dos slides. A professora pediu
que eles pesquisassem o tema, fizessem o relatério de pesquisa, no entanto os
estudantes se limitaram a copiar os slides da internet. Isso mostra que o professor
deve ensinar ao aprendiz o que significa pesquisar, porque pesquisar nao é fazer
copia. No passado, os estudantes faziam pesquisas nas enciclopédias e hoje em
dia, os discentes tém a oportunidade de pesquisarem na internet, por um processo
bem mais simples, o que deve ter a atencdo do professor. Por consequéncia, o
aluno 4utiliza a maior parte da apresentacao com a leitura dos slides, porque ele nao
pesquisou o tema. Ainda mais, a professora solicitou que os aprendizes refizessem
os slides que continham cépia, os alunos ndo a atenderam, por isso ela chamou-lhes
a atencdo. No entanto, os estudantesapresentaram o trabalho assim mesmo.
Apenas no inicio da apresentacao, o aluno 4explica o slide 8, fala sobre a politica de
imigragao da Republica Velha até a era Vargas, e no final o aprendiz acrescenta
uma curiosidade, de que no Brasil, o imigrante ndo tem direito ao voto. A professora
interfere e pergunta “Mesmo o imigrante legal?’. E o aluno confirma: “Mesmo o legal,
ele ndo possui direito.” Ainda que os estudantes ndo tenham produzido os slides,
eles procuraram conhecer o conteudo.

De acordo com a grade de avaliagdo apensa, os colegas consideraram que a
postura do grupo foi adequada, os alunos dominaram o assunto, houve relagéo entre
os slides e a apresentacao, e o assunto apresentado foi interessante. Entretanto, de
acordo com a grade, o grupo ndo cumprimentou nem agradeceu aos ouvintes, o que
pode se dever ao nervosismo dos alunos. A grade de avaliacao foi construida junto
com os alunos e a avaliacdo das apresentacdes foi coletiva, isto é, a professora
passou o0 video com as apresentacées dos grupos e todos puderam avaliar os

colegas, o que foi positivo para a avaliagdo da exposicao oral.
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b) A visdo da professora sobre 0s alunos:

A docente relata que “foi uma apresentacdo bem abrangente, os slides
estavam adequados com imagens, informacdes, sem muito texto, mas informativos”,
a professora faz uma avaliacdo positiva das apresentacdes, do conteudo dos
trabalhos, assim como dos slides. Ela percebe que eles se apropriaram do género

apresentacao oral. Rojo e Schneuwly (2006, p.470) declaram que

[...] a conferéncia académica é um género oral formal e publico que
apresenta complexas relagbes entre textos orais e escritos em sua
elaboragdo e apresentagcdo. Embora haja, em certos dominios de estudo e
pesquisa, muitos conferencistas que redijam um texto que sera lido em
publico, em nossa area, € mais comum o procedimento de se elaborar
inicialmente um resumo e depois um arquivo num editor de apresentacoes
(um ‘powerpoint’ como se diz comumente), com slides, contendo esquemas;
enumeragbes; definicbes ou citagdes; quadros, tabelas e graficos;
ilustragdes e imagens, animados ou ndo. Sobre esses escritos, € em
relacdo com eles, articula-se a fala do conferencista.

Nesse sentido, os estudantes fizeram pesquisa na internet para preparar a
exposicao oral, estruturaram a apresentacdo de slides com texto, imagens,
ilustracdes, embora a segunda parte dos slides constituisse cdpia da internet.
Mesmo assim, a primeira parte dos slidesserviu de suporte para a exposicao oral em
que os discentes articularam fala e escrita. Isso mostra a relagéo fala e escrita em
que ha uma interdependéncia entre as duas modalidades da lingua e que os
estudantes ndo se prenderam somente aos slides, visto que a relacao oralidade e
escrita ndo é d6bvia nem linear, pois ambas refletem um constante dinamismo
fundado num continuum que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da
lingua. (MARCUSCHI, 1997, p. 133). Sendo assim, a primeira parte dos slides serviu
como roteiro para a exposicao oral dos estudantes que estabeleram a relacdo fala e
escrita durante as explicacées sobre migrantes e refugiados.

Observa-se que a visdo da professora sobre os alunos comeca a ter
transformacao, todavia o agir docente ainda, em construgdo no exercicio da
profissdo e da sua formacéao requer habilidade para determinar as dificuldades dos
estudantes na preparagao da exposicdo oral, como trabalhar autoria, 0 que nao
aconteceu nesse momento. Por “agir docente” entendemos aquias agdes do
professor quando considera a realidade local e propde atividades significativas que

dialogam com o contexto social.
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¢) Construcdo conjunta de conhecimento por alunos e professora:

No excerto, a professora expressa os seus sentimentos em varios momentos,

PN

como “hoje eu estou muito feliz porque mais dois grupos se apresentaram” “achei
interessante que eles deram explicacdes sobre as politicas migratdrias brasileiras ao
longo da histéria desde a republica velha, passando por Getulio Vargas, regime
militar e redemocratizagcdo“(ainda que fosse copia da internet). Aqui a professora
aprendeu junto com os alunos sobre 0s processos migratorios brasileiros.

Esse contexto de sala de aula favoreceu que tanto professora quanto alunos
construissem conhecimentos, pois o relato mostra que a docente estd muito feliz,
porque ela estd adquirindo conhecimento. Isso lhe proporcionou desenvolver
atividades de pratica da oralidade de uso publico, e os estudantes tiveram
oportunidade de desenvolver a proficiéncia oral na producdo do género exposicao
oral, porque fizeram apresentacao oral e deram explicacbes sobre imigrantes e
refugiados. Nessa interacdo, os alunos e a professora construiram conhecimento

juntos, pois na participacao é que aprendem e se transformam.

d) A maneira de ser na profissdo docente:

A professora relata que convidou a supervisora para assistir as
apresentacdes, o que revela atitude proativa, porque ela interage com outro
segmento da escola: a equipe pedagdgica. Essa interacdo, certamente, possui a
intencao de buscar aliados para implementacao das atividades do projeto didatico, ja
que, antes, suasatividades erambaseadas no modelo tradicional, pautado por
exercicios repetitivos e uso do livro didatico.

Além disso, observe-se que a docente relata comentarios sobre os trabalhos
dos estudantes, destacando como “Isso enriqueceu o trabalho e concluiram o
trabalho dizendo que o imigrante ndo tem direito a voto; e, porque expressando
dessa maneira, esses alunos consideram que participar dos acontecimentos
politicos de um pais é importante”. Esses comentarios revelam que a professora vai
se ressignificando. Como se vé, a formacdo do professor no seu local de trabalho
promove a competéncia profissional para encaminhar a aula, de modo a facilitar, se
nao garantir, a aprendizagem do aluno e o desenvolvimento de suas capacidades de
uso da lingua oral na esfera publica.
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5° momento: Culminancia do Projeto Didatico durante a Mostra Cultural — 24 de

novembro de 2018

Prof. Dorotea,vou continuar o relato sobre a culminancia do projeto. Eu estava bastante
apreensiva com as apresentacoes de hoje, alguns receios em relacao como seria a
apresentacao dos alunos, como iriamos fazer para que as pessoas assistissem a
exposicao oral deles. Durante a semana, combinei com eles e confirmei quem iria se
apresentar na Mostra Cultural, alguns alunos ndo puderam estar presentes porque
trabalham e outros tém aula em cursinho. Entao, propus a esses alunos me ajudarem na
decoracdo e confirmei com os alunos que poderiam comparecer na Mostra Cultural.
Cheguei a escola antes das 7h para organizar a sala que haviareservado para 0s
trabalhos, a sala 8com a colaboracao de colega, porque os mesmos alunos que fariam a
exposicao oral, também tinham trabalhos de outra colega para expor. Os trabalhos de
Biologia ficaram expostos no fundo da sala e na frente ficou livre para a exposicao oral dos
alunos, organizei as cadeiras de modo que a plateia tivesse boa visdo dos
apresentadores. Lembrei-me da dissertacao da Thainaem que ela organizou a sala
para apresentacao dos alunos dessa forma, achei bem legal e fiz 0 mesmo, que deu
certo, ficou bem organizado, conforme a foto que te enviei. As 8h, os portdes se
abriram para a comunidade entrar e visitar a Mostra, entdo combinei com os alunos que
iriamos iniciar as apresentacoes as 9h30min e estabeleci uma ordem de
apresentacoes, de modo que ficasse alternado um grupo de cada turma. Sai pelo
patio convidando os meus colegas professores, a supervisora e a diretora, como também
os alunos do 2° ano, avisei a todos que as apresentacdes dos alunos do 3° ano iriam
iniciar as 9:30, na sala 8. Além disso, fui até o servico de som e anunciei no microfone
convidando os alunos, pais e professores para assistirem as apresentagdes dos alunos do
3° ano. Deu certo. Todos que se interessaram foram para a sala 8 e as alunas ja estavam
prontas para iniciarem, a sala estava cheia. Antes que elas se iniciassem, eu falei sobre o
projeto que eu venho desenvolvendo com os alunos do 3° ano desde 14 de maio de 2018,
o Projeto Emigracdo da Populacao de Governador Valadares para osEstados Unidos, falei
que eles entrevistaram os emigrantes valadarenses, elaboraram um roteiro de perguntas,
produziram videorreportagem com uso de programa de edicao de videos e que esse
trabalho nao é facil, é preciso ter habilidade para usar aferramenta digital. Falei que eles
pesquisaram o tema emigracdo, varios temas, inclusive a imigragdo dos venezuelanos,

que deflagrou um fluxo migratério na fronteira de Roraima a partir deste ano e que chamou
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a minha atencao e a dos alunos, pois estdvamos tratando do tema da emigracao.

Depois que falei sobre o projeto, as alunas iniciaram apresentacao sobre "A Emigracéao
contemporanea impulsionada pela globalizacao", elas fizeram 6tima apresentacao,
melhor que a 12 apresentacao que elas fizeram em sala de aula, falaram dos
pontos positivos da emigracao, como promove o desenvolvimento tecnoldgico, temos a
possibilidade de conhecer costumes de outros paises de modo mais acessivel e os
pontos negativos, exploracdo da matéria-prima e da mao de obra barata, concentracao
da riqueza, as alunas iam explicando e as vezes, olhavam o celular, revelando a
relagdo oralidade e escrita, o dinamismo do continuum. Achei interessante que elas
falaram sobre o processo de aculturacdo que sofre os imigrantes, como por exemplo,
"os valadarenses que emigram e nao tém religido, costumam fazer opgao pelo
protestantismo que é a religido dominantenos Estados Unidos, ofast-foodtambém é
uma cultura que acaba sendo absorvida pelo imigrante.”

Prof, depois mais dois grupos se apresentaram. Esses grupos também tiveram a
mesma desenvoltura do primeiro, os alunos explicaram, mostraram videos de
Pacaraima, demonstraram que eles se ressignificaram ao fazerem esse trabalho.
Tenho todas as apresentacOes filmadas, estou muito satisfeita com o resultado dos
trabalhos. O desempenho dos alunos nas apresentacoes mostra que eles estao
dominando o género exposicao oral e que foram preparados para isso, nhao foi
apenas dado o tema para eles pesquisarem e falarem, teve toda uma preparacao,
varias etapas, inclusiveas avaliacoes.Fiquei mesmo em estado de éxtase hoje,

realmente, nao esperava que fosse tao bom!

Fonte: Diario de campo — acervo da pesquisa.

a) Pratica de ensino:

Nesse excerto, a professora relata que “estava bastante apreensiva com as
apresentacdes de hoje, alguns receios em relagdo como seria a apresentacdo dos
alunos, como iriamos fazer para que as pessoas assistissem a exposicao oral
deles”. Kersch e Marques (2016, p.127) declaram que “o professor designer do
conhecimento, por sua vez, surpreende e deixa-se surpreender com o0s resultados.
Ele ndo sabe a resposta de antemao, até porque mais de uma podem estar
corretas”.Sendo assim, o fato de a professora estar apreensiva e possuir alguns
receios em relacao as apresentacdes dos alunos revela a transformacao da docente
no seu local de trabalho. Ela se mostra proativa, isto €, a professora se envolve
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profundamente nas atividades desenvolvidas, todavia ndo tem certeza dos
resultados, e elaacaba se surpreendendo com eles. Isso pode ser observado no final
do diario de campo em que a professora relata que ficou*mesmo em estado de
éxtase hoje, realmente, ndo esperava que fosse tdo bom!”. Isso mostra o resultado
positivo da culminancia do projeto didatico com as apresentacdes dos estudantes na
Mostra Cultural e o quanto a professora aprendeu com as atividades desenvolvidas.

Abaixo, apresenta-se a sequéncia de slides do grupo A:

Quadro 4-Sequéncia de slides produzidos pelo grupo A

055 pontos principas

+ 0 que é a globalizagdo?

+ Quais 580 as suas consequéncias?

* Qual é ainfluéncia sobre a migracéo?
+ Como ocorre essa influéneia?

+ Quais as consequéncias disso?

Slide 1 Slide 2
E com issotemos pontos positivos: Mas existem também pontos negativos:
+Promove o desenvolvimento tecnolgico: + Concentragaoda riqueza.
*f importanteno combate da inflagéo e ajuda na economia; + Crises mundiais.
+Potencializa as trocas comerciais interacionais (bens e servicos); * Exploragéo da matéria-prima e da méo de obra barata.
+Temos a possibilidade de conhecer costumes de outros paises de modo + Uso da internet como veiculo para atividades legais

mais acessivel;

*Melhora o relacionamentoentre os paises.

Slide 3 Slide 4
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Qualé a influéneiasobre a migracdo? (omo ocorre essa inlugneia?

Uma outra consequénciada globalizacdoé a
miscigenagéo dos povos causados pela migracao.

A aculturagéo pode descaracterizar os costumes
culturais de um determinado pais;

Slide 5 Slide 6

Fonte: Acervo da pesquisa.

A sequéncia de slides acima constitui apresentacao powerpoint do grupo A,
formado por duas alunas que escolheram o tema “Migracbes contemporéaneas
impulsionadas pela globalizagdo.” As estudantes pesquisaram o tema na internet e
produziram o roteiro da apresentacdo. Vale lembrar que as alunas apresentaram o
trabalho pela segunda vez na Mostra Cultural, j& que elas tinham realizado a
primeira apresentacdo desse trabalho em sala de aula para a professora e os
colegas. De acordo com a avaliacdo dos colegas, a postura das aprendizes foi
adequada, elas dominaram o assunto, o assunto apresentado foi interessante,
houve relacdo entre os slides e a apresentacdo. E deram como sugestbes de
melhorias: que as alunas poderiam cumprimentar os ouvintes e falarem mais
devagar.

Na culminancia do projeto, as alunas se posicionaram a frente da sala para a
apresentacao oral, uma aluna ficou sentada para passar os slides no Datashow. A
plateia era constituida por alunos de outras turmas, por alguns professores, pela
supervisora, a vice-diretora e a diretora da escola. A sala estava organizada com
duas fileiras de cadeiras de frente umas para as outras. Inicialmente, a professora
falou para a plateia sobre projeto desenvolvido com os alunos do terceiro ano
“Emigracdo da populagdo de Governador Valadares para os Estados Unidos” e

depois passou a palavra para as alunas iniciarem a apresentacgao.
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Quadro 5 - Transcricdo da apresentacao do grupo A

Aluna 1: “Emigracdo Contemporanea impulsionada pela globalizacdo. Ai a gente vai
focar em cinco pontos principais e explicar cada um deles. O que é globalizacao?
Quais sdo as suas consequéncias? Qual é a influéncia sobre a migragdo? Como
ocorre essa influéncia? Quais sdo as consequéncias disso?”

(slide 3) “Com esse avango, a gente tem pontos positivos. Promove o
desenvolvimento tecnoldgico; é importante no combate da inflagdo e ajuda na
economia; potencializa as trocas comerciais, bens e servicos; temos a possibilidade
de conhecer costumes de outros paises de modo mais acessivel; melhora o
relacionamento entre os paises.”

Aluna 2 (slide 4): “Mas também tem os pontos negativos que sdo: concentracao da
riqueza nos paises desenvolvidos, exploracdo da matéria-prima e mao-de-obra
barata em paises em desenvolvimento e instaladas em paises mais pobres e 0 uso
da internet como meio de atividades ilegais: prostituicdo, pedofilia, trafico de drogas,
trafico de animais e formagao de organizagao criminosa.”

(slide 5) “Qual é essa influéncia sobre a imigracdo? O exemplo dessa influéncia é
acerca da religido, alguns valadarenses que nao tém religiao ou sdo catolicos, por
exemplo, quando vdo morar nos Estados Unidos e, depois voltam, tem uma
mudanga na qual o protestantismo tem maior influéncia. Muitas pessoas também
sofrem mudangas com seus habitos alimentares, dependendo dos lugares e por
questao de horario também. A pessoa vai para outro pais e acaba se acostumando
com outro tipo de comida, outra rotina. Acostuma com os horarios em outros lugares
e quando volta, fica perdido.”

Aluna 1 (slide 6): “Aqui (a aluna aponta para o slide) tem o fast-food que é a comida
rapida, muda para outros paises, principalmente para os Estados Unidos, la a
influéncia é maior.”

Aluna 2: “E ndo s6 quem vai para la é influenciado, como os costumes de outros
paises influenciando aqui mesmo.”

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro acima traz a transcricdo de parte da apresentacédo do grupo A. A
aluna 1 inicia a fala apresentando o tema do trabalho, em seguida ela apresenta o
plano de exposi¢cdo que consta no slide 2. De acordo com Dolzet al. (2004, p. 220) a
exposicao oral tem fases: a) a fase da abertura, quando o apresentador
cumprimenta a plateia e esse momento pode ser mediado pelo professor que
convida o aluno para fazer a apresentacdo oral, como aconteceu nessa
apresentacao em que a professora fez abertura da culminancia do projeto e depois,
convidou as alunas para falarem; b) introducdo do tema; c) apresentacdao do plano
de exposicao, € o momento de apresentar como foi planejada a exposicao, o roteiro
a ser seguido; d) o desenvolvimento; e) a fase da recapitulagdo e sintese; f)
conclusao; g) o encerramento tem por objetivo agradecer a atencéo da audiéncia e o
expositor pode abrir para um debate. Sendo assim, as alunas estruturaram a

exposicao oral aproximadamente nessa ordem.
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A aluna 2 usa o celular como suporte para a sua fala, todavia fala em tom de
voz alto, devagar, olha para a plateia e acrescenta informacdes aos slides 4 e 5. De
acordo com as ideias de Goulart (2017, p. 257), os expositores estabelecem com a
audiéncia uma interacdo por meio de olhares, acenos de cabeca, gesticulam,
sorriem, falam baixo ou com firmeza, dependendo do nivel de desinibicdo. Foi o que
aconteceu com a exposicao oral das alunas, porque elas exploraram os recursos da
oralidade com uso publico para captar a atencao da audiéncia. Além do mais, as
aprendizes tiveram a oportunidade de fazer o uso monitorado da lingua ao usar as
palavras “globalizacdo”, “protestantismo” e “pedofilia”, assim como elas fizeram a
concordéancia do verbo de acordo com o uso padréo da lingua.

b)A visdo da professora sobre 0s alunos:

No segundo paragrafo do excerto, a professora relata que as alunas fizeram
otima apresentacdo, melhor que a 12 apresentacao que elas fizeram em sala de aula
e no final, relata que “os alunos tiveram desenvoltura, estdo dominando o género
exposicao oral e que foram preparados para isso, teve toda uma preparacdo, varias
etapas, inclusive as avaliagées”. Esse relato revela que foi oportunizada aos alunos
a possibilidade dedominio das caracteristicasdo género exposigao oral.

Além disso, Dolzet al. (2004, p. 220) apresentam as fases sucessivas da
construcdao do género exposicao oral, de maneira que teve toda uma preparacao
para que os estudantes dominassem esse género. A producao da exposicao oral
teve vérias fases, sendo que, primeiro, eles pesquisaram o tema, produziram
relatério, confeccionaram os slides, fizeram uma apresentacao para os colegas na
sala de aula e depois, fizeram a apresentacao na Mostra Cultural. Para cada fase,
avaliaram os trabalhos dos colegas mediante a grade de avaliagdoe fizeram a
reescrita. Rojo (2009) declara que o letramento digital exigido pelo mundo
contemporaneo vem ampliar a nocao de letramentos para o campo da imagem, da
musica, dos recursos semibticos que ndao somente a escrita. Assim sendo, 0s
estudantes utilizam video na apresentacdo, o que vem enriquecer e auxiliar na
producéo de sentido frente a audiéncia.

Vale ressaltar quea professora faz o relatoda apresentacédo dos alunos quanto
ao conteudo e desenvoltura dos estudantes durante a exposicao oral. E os slides

acima demonstram que as alunas pesquisaram o tema, estruturaram a apresentagéo
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com plano de exposicao, como no 2° slide, desenvolveram o tema e demonstraram
desenvoltura na apresentagdo, como mostra o quadro 6. As vezes, elas olhavam o
celular para dar explicacdo. Esse movimento comprova que “a relagéo oralidade e
escrita ndao é d6bvia nem linear, pois ambas refletem um constante dinamismo
fundado num continuum que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da
lingua.” (MARCUSCHI, 1997, p. 133). Por essa razéo, as alunas utilizam os slides
como apoio para apresentacao e também o celulare demonstram que a fala e a
escrita ndao sao dicotbmicas, porém elas se realizam em uma variacdo de

interdependéncia.

c) Construcdo conjunta de conhecimento por alunos e professora:

O excerto refere-se a culminancia do projeto didatico, a medida que as
atividades iam sendo desenvolvidas, alunos e professora vao adquirindo
conhecimentos. A professora estudou, lembrando de uma dissertacao lida “lembrei-
me da dissertacdo da Thainaem que ela organizou a sala para apresentagdo dos
alunos dessa forma”. Isso revela que a docente estudou e utilizou uma estratégia
antes experimentada, de modo que contribuiu com o sucesso da culminancia do
projeto.

Em relacdo aos alunos, a docente destaca que “esses grupos também tiveram
a mesma desenvoltura do primeiro, os alunos explicaram, mostraram videos de
Pacaraima, demonstraram que eles se ressignificaram ao fazerem esse trabalho’.
Isso mostra que aos estudantes foi dada a oportunidadede desenvolver a
proficiéncia oral em producbes de géneros orais na esfera publica, pois eles
realizaram exposi¢ao oral durante a Mostra Cultural, que contou com a audiéncia
dos alunos, pais, professores, supervisora, vice-diretores e diretora. Kersch e Matias
(2018, p. 79) declaram que “quando medeia situacdes de ensino e aprendizagem, o
professor tem o papel de estabelecer uma ponte entre comunidades externas e
internas ao contexto escolar, bem como possibilitar o intercambio de ferramentas
facilitadoras da producao do conhecimento.” Nesse sentido, as atividades do projeto
didatico possibilitaram que alunos e professora adquirissem conhecimento e fossem

protagonistas nessa construcao conjunta do conhecimento.
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d) A maneira de ser na profissdo docente:

Os movimentos da professora para promover as apresentacées orais dos
alunos, deorganizar e preparar o ambiente, confirmar a participacao dos estudantes
no evento, convidar alunos, professores, pais, supervisores, vice-diretores e diretora
para assistirem as apresentacdes. Ao dizer que combinou com ‘os alunos que
irlamos iniciar as apresentacées as 9h30min e estabeleci uma ordem de
apresentagcbées, de modo que ficasse alternado um grupo de cada turma”, a
professora revela que exerce a autoridade sobre os alunos, uma vez que ela
determina o inicio das apresentacbes e a ordem das apresentacbes dos grupos.
Vale lembrar, que “o trabalho docente envolve uma outra dimensdo: a social e
agentiva, voltada para a agao, pela linguagem, na pratica social.”(KLEIMAN, 2008, p.
507). Tudo isso mostra o agir docente, pela linguagem, na pratica social. O ensino
do género exposicao oral foi contextualizado pela apresentacdo dos alunos na
Mostra Cultural, isto €, o ensino e aprendizagem teve finalidade de ensino.

Além disso, as marcas linguistico-discursivas, como “estou muito satisfeita
com o resultado dos trabalhos; e, fiquei mesmo em estado de éxtase hoje,
realmente, ndo esperava que fosse tdo bom! revelam o “estar” na profissao
docente, a visdo de si mesma. De acordo com as ideias de Kersch e Matias (2018,
p. 79) o uso da metodologia baseada no ensino do género e na pratica social faz
com que, ao longo do tempo, oprofissional desenvolva também uma nova
identidade, transformando-se assim, como seus alunos, em designer do seu proprio
conhecimento. Nesse processo de ensino e aprendizagem, o professor é capaz de
ressignificar a sua pratica, como é o caso desta pesquisadora, que usou a
metodologia ativa de projeto, inovou e por sua vez, se ressignificou na profissao
docente.

Em suma, os movimentos da pesquisa-agdo da professora para chegar ao
resultado que chegou com seus alunos e que contribuiram para a ressignificacéo de

sua praticapodem ser visualizados no diagramaabaixo (a partir de Tripp, 2005).
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Figura 2 - Diagrama com a representagéo do ciclo da investigacdo-acao da
professora-pesquisadora

ACAO

PLANEJAR / ESTUDAR

’.‘L

RELATAR AS ACOES
NO DIARIO DE CAMPO

ACAO FUTURA

‘tQJ’ AVALIAR

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Tripp(2005).

INVESTIGACAQO

Na figura acima, o PLANEJAR/ESTUDAR representam as acbes da
professora-pesquisadora que planejou o projeto didatico e as atividades de aula,
bem comoimplementou o projeto nas aulas de lingua portuguesa. A docente também
estudou as caracteristicas dos géneros textuais: entrevista, exposi¢ao oral, resenha,
pesquisou aulas em sites na internet, como Nova Escola e Brasil Escola e videos
com exposi¢cdes orais. Sendo assim, a professora modelizou 0 género exposicao
oral em suas aulas, com videos de apresentacdes, dicas de como produzir slides e
esquema com as caracteristicas da exposicdo oral. A outra etapa, RELATAR AS
ACOES NO DIARIO DE CAMPO, refere-se aos momentos em que, apds as aulas, a
professora registrou os detalhes das aulas no diario de campo usando a ferramenta
OneNote do computador e que era compartiihado com orientadora. Essa etapa foi
relevante para a pesquisa porque a pesquisadora pode voltar e ler os relatos do
diario, o que lhe permitiu ver com detalhes o seu desenvolvimento profissional e,
consequentemente o desenvolvimento dos aprendizes. Na sequéncia, AVALIAR

implica a interpretacdo do processo, 0s progressos dos estudantes, a avaliagao dos
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trabalhos pelos préprios aprendizes, os resultados, a comparagdo com o modelo
tradicional do agir docente. E a etapa da ACAO FUTURA representa o agir para uma
nova acao, por sua vez, transformada e transformadora, em que vai ser dada ao
estudante a oportunidade de desenvolver autonomia na sua aprendizagem e a
professora possa atuar como guia desse processo, todavia a docente se torna mais

incisiva na diregdo da constru¢do do conhecimento.
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5CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu a partir do momento em que se percebeu a importancia
de dar mais enfoque ao ensino dos géneros orais publicos nas aulas de lingua
portuguesa do ensino médio. O género exposicao oral foi priorizado em funcao de
ser muito utilizado, inclusive por outros componentes curriculares. Levando em
consideracao os multiletramentos dos alunos, elaborou-se projeto de intervencao
com o estudo do género exposicao oral com duas turmas de terceiro ano.

Dessa forma, foi adotada a estratégia da pesquisa-acao (TRIPP, 2005),
porque essa metodologia permite que o professor identifigue o problema da sala de
aula e aperfeicoe a sua pratica. O respaldo tedrico que norteou esta pesquisa se
encontra no capitulo 2 e possui base no letramento do professor proposto por
Kleiman (2008), no letramento digital deKersch e Marques (2017) e Rojo (2009),
Zammit (2012), e no ensino dos géneros orais deDolz e Schneuwly (2004) e
Marcuschi (1997) e Rojo e Schneuwly (2006).

Neste momento, é possivel voltar as perguntas de pesquisa e responder a
elas:

a) nosmovimentos da pesquisa-acdo, como se da o processo de
ressignificacdo do professor de lingua portuguesa quando ele trabalha
numa perspectiva de projetos?

b) comotrabalhar os géneros orais publicos nas aulas de lingua portuguesa,
de modo especial a apresentacao oral.

Esses questionamentos levaram ao objetivo geral de compreender os
movimentos da pesquisa acdo que uma professora de lingua portuguesa faz para
ressignificar sua pratica e como isso impacta o trabalho dos alunos. Em razdo da
concepgdo e desenvolvimento de atividades que levavam ao ensino da oralidade

com uso publico, estabeleceram-se os seguintes objetivos especificos:

a) compreender como o aluno do terceiro ano do Ensino Médio transpbe o
contetido do texto da modalidade escrita para a modalidade oral da lingua,
na preparagao e durante a pratica discursiva do género exposicdo oral.
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b) oportunizaro desenvolvimento da proficiéncia oral dos discentes em
producdes de géneros orais na esfera publica, de modo que o aprendiz
tenha dominio das caracteristicas género exposicdo oral e fagca uso
monitorado da lingua de modo a atingir o objetivo da apresentacdo no

contato com a audiéncia.

Na tentativa de atingir os objetivos especificos, utilizou-se a metodologia de
trabalho com projetos nas aulas de lingua portuguesa do Ensino Médio, com
caracteristicas do PDG (KERSCH; GUIMARAES, 2012) o que oportunizou aos
estudantes desenvolverem a proficiéncia oral por meio da producdo do género
exposicao oral e aindapudessem dominar as caracteristicas do género, mesmo que
0s aprendizes apresentassem nervosismo e timidez durante a apresentacdo. Essa
metodologia possibilitou que a professora desenvolvesse atividades na perspectiva
dos multiletramentos, de maneira que o conhecimento do estudante fosse
direcionado para o seu protagonismo no evento Mostra Cultural da escola.

Observou-se que a modelizagdo do género exposicao oral contribuiu para que
o estudante se apropriasse das suas caracteristicas, porém o0s
aprendizesapresentaram dificuldade em realizar pesquisa — 0 que precisa ser mais
trabalhado nas escolas — e desconheciam a questdo da autoria (tanto a sua quanto
a dos autores que usaram em seus trabalhos, sem a devida referéncia), embora
tenhaestruturadoa apresentacdo por meio de slides com uso de tdpicos e imagens
que chamavam a atencdo da audiéncia. Estd ai uma importante tarefa para as
escolas: ensino do respeito a autoria dos textos que circulam na internet, bem como
desenvolvimento da autoria dos alunos. Além disso, os estudantes realizaram a
exposicao oral mais de uma vez, sendo que,na produc¢ao inicial, apresentaram para
0s colegas em sala de aula. Em seguida, eles assistiram a prépria apresentacéo e
os colegas avaliaram usando a grade de avaliacdo construida conjuntamente,
alunos e a professora, e, na producéo final, eles apresentaram em publico na Mostra
Cultural. Essas atividades permitiram que os aprendizes praticassem a oralidade,
em contexto formal, isto €, os estudantes fizeram o uso mais monitorado da
lingua,tom de voz alto, o ritmo e postura adequados,bem como o olhar e os gestos
auxiliaram na construcao do sentido para a audiéncia.

Além do mais, os discentes usaram os slides e, em alguns casos, até mesmo

o celular como suporte para apresentagdo, com um roteiro a ser seguido. Eles nao
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somente leram os slides, mas acrescentaram explicagdes sobre os escritos. Durante
a exposicao oral, os estudantes estabeleceram essa relacéo oralidade e escrita em
que as duas modalidades da lingua nao sao dicotbmicas, todavia elas acontecem
em uma variagdo em que ambas se interdependem.

Quanto a professora, essaressignificou a sua pratica pedagogica e enquanto
ser e estarna profissdo docente. Essa transformacao aconteceu em um processo
lento: a medida que ela implementava o projeto didatico com uso do género oral
publico, pbde realizar a transformacdo da pratica rotineira para a pratica de
metodologia de projeto, em que, no seu fazer, inovava. Por essa razdo, a
profissional observou a propria pratica de ensino, o desempenho dos aprendizes,
principalmente o engajamento dos alunos com as atividades do projeto didatico,
identificava aqueles que se mostravam mais desinteressados nas aulas habituais de
lingua portuguesa. No entanto, justamente esses estudantes — antes alheios — agora
participaram ativamente das atividades do projeto didatico, realizaram entrevistas,
produziram videos, foram a frente falar e fazer sua exposicao oral. Isso revela que o
uso da metodologia de projeto impactou no processo ensino e aprendizagem de
ambos.

Vale ressaltar que a professora demonstrou dificuldades diante do novo,
como o trabalho com géneros textuais,0 que ela precisou estudar para estar
preparada para ensinar aos estudantes. Nesse sentido, o ensino dos géneros
textuais e o uso da linguagem, no ambito de praticassociais, produziu significado
tanto para a professora quanto para os estudantes. Assim, as aulas de lingua
portuguesa tornaram-se mais atrativas e motivadoras (especialmente para a
professora) e, por consequéncia,ofereceram subsidios para os estudantes
praticarem a modalidade oral da lingua com uso publico e promoveram o
desenvolvimento dos letramentos da professora.Ainda mais, a docente demonstrou
agentividadeno exercicio de ensinar, e passou a usar a autoridade de professora
perante os estudantes, pois essa nova postura direcionou 0 processo ensino e
aprendizagem.

Em suma, a professora de lingua portuguesa, aoinvestigar a propria pratica,
se preparou para uma mudanca, e para isso ela planejou o projeto didatico com foco
nos géneros orais publicos, implementou-o e desenvolveu as atividades do projeto
nas suas aulas. Nesse sentido, a docente estudou sobre os géneros orais e refletiu
sobre essa pratica. O novo enfoque da docente nas aulas permitiu que os
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estudantes avaliassem as atividades dos colegas, que, consequentemente,
seautoavaliaram e, com isso, melhoraram o seu desempenho ao falar em publico.
Nesse sentido,a professora ressignificou-se e ressignificou a pratica de ensinar.
Como resultado dessa pesquisa, percebeu-se a importancia de ensinar aos jovens
questbes como polidez, respeitar a fala do outro, saber quando é a sua vez de
falar,saber ouvir e dar a eles a oportunidade de fazer o uso monitorado da
modalidade oral para agir no mundo social. Entretanto, o tema n&do se esgota
aqui.Em relacdo ao ensino e aprendizagem da oralidade com uso publico, novas
pesquisas podem ser realizadas no sentido de como ensinar o estudante a fazer
pesquisas e aprender conhecimento e respeito a autoria. Além do mais, o
desenvolvimento do ensino passa pelo professor, sendo assim, o letramento do
professor no local de trabalho fornece subsidio para o docente construir
conhecimento acerca da sua pratica pedagdgica, refletir sobre elae, se preparar para
uma transformacdo para aprimorar 0 Seu ensino, € consequentemente a

aprendizagem dos discentes.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O seu (sua) filho (a) esta sendo convidado (a) a participar do projeto *
ALeitura do mundo precede sempre a leitura da palavra “: um estudo do oral
na perspectiva do Letramento Critico em Contexto Escolar. Eu tenho interesse
em conhecer o desenvolvimento das habilidades de linguagem oral de seu (sua)
filho(a ) em contexto mais formal.

As aulas serao filmadas e fotografadas, farei anotacbes dessas aulas, as
apresentacdes dos trabalhos dos alunos serao filmadas, vou aplicar um questionario
com perguntas para conhecer um pouco melhor a sua relagdo com a escrita e a
tecnologia.

A participacdo no estudo ndo acarretara gasto financeiro. Como medidas
protetivas, as informacdes obtidas serdo rigorosamente sigilosas; o nome real do
seu (sua) filho (a) sera substituido por outro nome (pseudbnimo) em qualquer
apresentacao de divulgacao das atividades, sera usada tarja preta na imagem do (a)
seu (sua) filho(a) nas fotos e videos. O seu (sua) filho (filha) tem todo o direito de
desistir da pesquisa em qualquer etapa do trabalho e que essa participacdo tem
riscos minimos.

O (A) seu (sua) filho(a) sera beneficiado pela pesquisa pois tera a
oportunidade de desenvolver as habilidades linguisticas e aquisicdo de
conhecimento no campo da linguagem e de informatica, como também adquirir
melhor aproveitamento das aulas de Lingua Portuguesa.

Concordando em participar, por favor, preencha e assine a secao que segue
abaixo. Se tiver duvidas, entre em contato comigo, coordenadora do projeto, Prof?
Raquel Goncalves de Oliveira (pelo tel. 988148664 ou pelo e-mail
goncalvesraquel2012@hotmail.com ).

Agradeco sua colaboracao, este documento estd em duas vias e uma delas é
sua.

Atenciosamente,

Coordenadora do projeto — Raquel Gongalves de Oliveira
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DECLARAGAO

Eu, , concordo que meu (minha)

filho ( @) participe do projeto acima descrito.
Assinatura do responsavel:
Data:

Melhores horarios para contato:
DECLARACAO DO(A) ALUNO(A)
Eu, , concordo em participar do projeto

acima descrito.
Assinatura do(a) aluno(a):
Data:

Melhores horarios para contato:
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APENDICE B -O PROJETO DESENVOLVIDO

Elaborou-se projeto de intervencdo em que os estudantes do 3% ano estédo
pesquisando o tema da emigracao da populacdo de Governador Valadares para os
Estados Unidos. O tema escolhido abrange problema vivenciado pelos moradores
da cidade mineira e regido desde final da década de 70 e que teve seu grande boom
na década de 80.A partir de entdo, se instalou um fluxo migratério que alterou a
rotina econdmica e social do municipio. Em razdo desse fendbmeno migratério, a
cidade chegou a ser conhecida por “Valadolares” em funcdo do desenvolvimento
econbmico proporcionado pelas remessas de ddlares enviadas pelos emigrantes ao
Brasil, mas trouxe também problemas familiares, como distanciamento entre
membros das familias.

O processo migratério teve movimento inverso, quando muitos valadarenses
retornaram ao Brasil a partir da crise internacional de 2008. Nesse periodo, muitos
valadarenses perderam o emprego nos EUA, e a partir de 2010, de acordo com
fontes do Estaddo? voltaram a Governador Valadares para aproveitar o bom
momento da economia brasileira. Atualmente, apresenta-se a retomada do processo
migratério com a crescente demanda de solicitacbes de visto ao consulado
americano no Rio, o que ndo € facil, uma vez que os vistos s&o bastante restritos.
Devido a isso, muitos brasileiros pagam elevados valores em dolar para atravessar a
fronteira entre o México e o pais em questao.

As familias valadarenses vivem as consequéncias desse processo de
migracdo, pois o nucleo familiar estd dividido, com parte morando nos Estados
Unidos e parte vivendo no Brasil. Na microrregido de Governador Valadares, em
alguns municipios, 82% chegam a ter presenca migratoria, ou seja, pelo menos uma
pessoa da familia vive nos Estados Unidos. Por isso, € pertinente tratar do tema da
emigracdo dos valadarenses para os Estados Unidos, porque, como se disse, a
emigragao trouxe beneficios, contudo trouxe também problemas para a comunidade.
E possivel, entretanto, que os adolescentes nunca tenham parado para pensar
sobre a questao, que os afeta, direta ou indiretamente.

Sendo assim, a professora-participante conversou com os alunos sobre o
tema do projeto que seria desenvolvido por eles, sobre o qual iriam fazer varias

atividades, algumas aulas seriam realizadas no laboratério de informatica e que eles

2Gerbelli (2015).
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irilam entrevistar pessoas que ja moraram nos Estados Unidos. Na ocasido, foi
proposto que os estudantes lessem o livro “Anarquistas, gracas a Deus”, da autora
Zélia Gattai, que narra a histéria de uma familia de imigrantes italianos que vieram
para o Brasil no inicio do século XX. Os alunos se dispuseram a ler o livro e
providenciaram baixar uma versdo da obra disponivel na internet.

Neste estudo, estdo sendo desenvolvidas as atividades de praticas de leitura
e producédo de textos contextualizadas a partir do tema do projeto “Emigracéo da
Populacdo de Governador Valadares para os Estados Unidos”, que foi dividido em
cinco fases. Na primeira fase, os estudantes leram noticias e reportagens sobre
emigracao, na segunda fase, entrevistaram emigrantes para conhecer a experiéncia
vivida pelas pessoas que tentam a vida nos Estados Unidos. Na terceira fase,
produziram um video de relato sobre emigracdo. Na quarta fase, os aprendizes
produziram uma resenha do livro “Anarquistas, gracas a Deus”, de Zélia Gattai, cuja
histéria baseia-se na sua autobiografia, como integrante de uma familia de
imigrantes italianos que vivem em Sao Paulo. E, na quinta fase, os estudantes
fizeram pesquisas na internet sobre o tema emigragcao, produziram o relatério da
pesquisa, confeccionaram os slides no PowerPoint e vao realizar uma exposicao
oral.Dessa forma, as atividades de leitura e producdo de textos estdo
contextualizadas para os estudantes em torno do tema emigragéo.

O esquema apresentado abaixo tem por objetivo exemplificar a estrutura do

projeto de intervengao desenvolvido com os alunos do terceiro ano.
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Quadro 6 - Resumo do Projeto de Intervencao Emigracao da Populagéao de

Governador Valadares para os Estados Unidos

Fases Oficinas Resumo das atividades desenvolvidas
Oficinai Apresentacao do projeto “Emigracao da populacdo de Governador
Valadares para os Estados Unidos”
&"," Oficina 2 Produgéo inicial: produzindo uma noticia sobre emigragéo
e _ Leitura de noticias e reportagens sobre a emigracdo dos
Oficina 3
valadarenses
Oficina 4 Estudo dos géneros noticia e reportagem
_ Estudo do género entrevista — orientagdo para realizar a entrevista
Oficina 5 ) ;
- presencial (oralidade)
2 Oficina 6 Ela_boragao de um roteiro comas perguntas para entrevistar o
© emigrante
e _ Realizagdo de entrevista— 0s alunos entrevistam o emigrante e
Oficina 7 : : .
filmam a entrevista/atividade em grupo
. Estudo do género videorreportagem — apresentagcdo de dois
Oficina 8 : . ~
videorreportagens sobre emigracéo
Oficina 9 Producao do roteiro do videorreportagem
- - Producao do video de relato sobre a emigracao dos valadarenses —
o Oficina 10 e
» atividade em grupo
(1} p R -
w _ Apresentacao dos trabalhos com o género video de relato para os
Oficina 11
colegas
Oficina 12 | Atividades de analise linguistica com enfoque em coesao textual
Oficina 13 | Criacéo do site da turma
Os alunos iniciam aleitura do livro “Anarquistas, gracas a Deus”, Zélia
o . Gattai — o livro foi enviadopor e-mail para os estudantes, alguns
3 Oficina 14 | paixaram nos celulares, como também foibaixado nos computadores
& do laboratério de informatica.
Oficina 15 | Apresentagdo do esquema de como fazer uma apresentacéo oral
- Andlise linguistica com enfoque em concordancia verbal (conteudo
Oficina 16 . p .
relacionado ao nivel de ensino)
Oficina 17 | Divisdo dos temas para apresentacao oral — atividade em grupo
Oficina 18 | Pesquisa dos temas na internet - aula no laboratério de informatica
Y Oficina 19 Apresentacao de videos ensinando como fazer uma exposi¢ao oral
@ (Video com exposicéo oral de Al Gore)
ol Oficina 20 | A producao inicial para a exposicao oral
Oficina 21 | Confeccado de cartazes sobre emigracao
Oficina 22 | Apresentagdo dos videos de relato em evento na escola
Oficina 23 Os alur.losﬂavallam a producéo inicialdos colegas a partir da grade
de avaliagao
Oficina 24 | A producéo final para a exposicao oral

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale ressaltar, que os professores da rede estadual de Minas Gerais entraram
em greve no dia 8 de margo e retomaram as atividades nas escolas no dia 23 de
abril de 2018, totalizando 46 dias de greve. Por essa razao, as atividades do projeto
se iniciaram no dia 14 de maio de 2018 em que a professora-participante pediu aos
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alunos a producdo de uma noticia sobre emigracdo. Os alunos realizaram a
atividade e entregaram o texto para a professora em uma folha separada, conforme

demonstra foto a seguir com a aula inicial do projeto.

Fotografia 1- Atividades com a aula inicial do projeto Emigracao da populacao de
Governador Valadares para os Estados Unidos

Fonte: Registrada pela autora.

A primeira fase do projeto consiste na apresentacdo das caracteristicas dos
géneros noticia e reportagem e na leitura de noticias e reportagens sobre a emigracéo
dos valadarenses para os Estados Unidos. Dessa forma, os alunos ficaram muito
interessados na aula sobre as caracteristicas da noticia e fizeram perguntas, como “o
que € lide?” A professora respondeu que o lide contém as informacdes basicas como: o
qué, quando, onde, como e por qué e normalmente € o primeiro paragrafo da noticia.
Outra aluna questionou: “o que é subtitulo?” A professora explicou que o subtitulo vem
abaixo do titulo e traz mais informacdes sobre o assunto. Os alunos demonstraram
interesse pela aula, pois eles revelaram que n&o tinham dominio sobre esse género

textual, conforme registrado no diario de campo.
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Os alunos leram reportagens e noticias sobre a emigracédo dos valadarenses
para os Estados Unidos. Os textos trabalhados foram: “Valadares volta a sonhar
com os Estados Unidos”, reportagem publicada em 25 de outubro de 2015 pelo
jornal O Estado de Sao Paulo, “Valaddlares” que tem varios filhos da terra no sul da
Fldrida, ainda manda imigrantes, mas ndo se compara as décadas de 80 e 90", do
site acheiusa.com e a noticia “Parlamentares investigam razées da emigragédo em
Governador Valadares”, da Agéncia Senado. Os alunos fizeram a leitura dos textos,
comentaram sobre o tema e o assunto dos textos. Um dos alunos comentou que o
pai dele ja morou trés anos nos EUA, mas que ja retornou e que ele também esta
pensando em ir morar l4. A emigracao é tao presente na cidade, que emergem das
conversas em sala de aula, experiéncias de emigracao das familias.

Realizou-se aula no laboratério de informatica que teve por objetivo fazer uma
pesquisa no site de busca Google e fazer a leitura de uma reportagem sobre
emigracdo. Desse modo, a aula possibilitou que os aprendizes fizessem a busca do
texto na internet e realizassem a leitura da reportagem sobre a emigragéao na tela do
computador, de maneira que os estudantes realizaram pratica de letramentos.

A seguir, fotos da aula no laboratério de informatica no dia 25 de maio de 2018.

Fotografia 2- Alunos da turma B no laboratério de informatica

Fonte: Registrada pela autora.

Fotografia 3- Alunos da turma A no laboratério de informatica
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Fonte:Registrada pela autora.

A segunda fase do projeto consistiu em que os estudantes realizassem uma
entrevista com uma pessoa da comunidade que tenha passado pela experiéncia de
emigrar para os Estados Unidos. O género entrevista apresenta as seguintes
caracteristicas, quanto:

a) alinguagem: informal a mais monitorada;

b) o tipo de entrevista: depoimento;

c) estratégia: o entrevistador expde a apresentagcdo do entrevistado, bem
como do assunto a ser tratado, mantendo certa cordialidade;

d) o entrevistador prepara um roteiro de perguntas;

e) local: dependendo do local e do tipo de entrevista, o interlocutor
expressara maior ou menor espontaneidade ou juizo de valor sobre o
assunto;

f) encerramento: o entrevistador faz o fechamento da entrevista e agradece
de maneira cordial a presenca do convidado;

g) pode ser gravada em video ou audio.

Baseada nessas caracteristicas, a professora-participante deu as devidas
orientacées de como os estudantes deveriam proceder durante a entrevista. Sendo
assim, explicou que a linguagem deve ser informal a mais monitorada, que eles

deveriam esclarecer para o entrevistado o assunto a ser tratado, o objetivo da
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entrevista e que poderia ser gravada em video ou audio. Em seguida, a professora-
participante e os alunos elaboraram o roteiro com doze perguntas relacionadas a

sequir:

a) Qual foi o motivo que o levou a viver nos Estados Unidos?

b) Qual foi o meio utilizado para entrar nos Estados Unidos? (Se o(a)
entrevistado(a) disser que foi pelo México, pedir para ele(ela) contar como
foi essa experiéncia).

¢) Qual atividade profissional que vocé exerceu 14?

d) Quais foram as primeiras dificuldades que vocé encontrou, assim que vocé
chegou 14?

e) Por que vocé voltou?

f) Em que sua vida mudou depois que vocé retornou para sua cidade natal?

g) Quais eram seus habitos alimentares nos Estados Unidos?

h) Vocé sofreu preconceitos nos Estados Unidos? (Se a resposta for positiva,
em que momentos isso ocorreu?)

i) Qual é a sua opinido em relacdo aos precos dos produtos la nos Estados
Unidos e no Brasil?

j) Qual foi a dificuldade de linguagem que vocé encontrou l4 no exterior? E o
que vocé fez para diminuir essa dificuldade?

k) Vocé absorveu influéncia do modo de vida americano?

) O que vocé diria as pessoas que querem tentar a vida nos Estados
Unidos?

Vale salientar, que essa atividade foi desenvolvida em grupo, o qual escolheu
um emigrante que tenha vivido algum tempo nos Estados Unidos e assim realizou a
entrevista de acordo com o roteiro de perguntas.

A terceira fase do projeto consistiu em que os alunos produzissem um
videorreportagem a partir das entrevistas que foram filmadas. Com a intencao de
fazer com que os estudantes conhecessem o género videorreportagem, a
professora exibiu dois videos sobre emigragdo, sendo “Migracao na Europa: uma

dose de atualidades™e “Retrospectiva 2016: o drama dos imigrantes™. Os videos

3 Hansen (2015).
4 Retrospectiva... (2016).
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foram exibidos em sala de aula usando notebook e datashow, de forma que o uso do
equipamento ficou agendado com a professora de biblioteca. Os préprios alunos se
encarregaram de instalar e ligar os aparelhos na sala de aula. A aula foi muito
produtiva, os alunos prestaram atengdo aos videos e depois fizeram comentarios
sobre a situacao de perigo dos imigrantes que atravessam o mar Mediterraneo em
pequenos barcos. Ainda mais, foi comentado sobre a noticia do menino sirio que
morreu na praia da Turquia e que apareceu nos jornais e na TV do mundo todo, fato
gue sensibilizou a midia e a sociedade mundial para o problema da imigragao. A
professora chamou atencéo dos aprendizes para as condi¢des precarias e de perigo
gue os emigrantes enfrentam, assim como os emigrantes valadarenses passam por
situacdes semelhantes, quer dizer,muito arriscadas ao atravessarem a fronteira do
México e Estados Unidos.

Apresentam-se as fotografias das aulas sobre videorreportagem no dia 28 de
junho de 2018.

Fotografia 4 - Aula com exibicdo de videorreportagem sobre migragdo- turma A

Fonte: Registrada pela autora.

Fotografia 5- Aula com videorreportagem sobre migragao- turma B
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Fonte: Registrado pela autora.

com exibicao de Na sequéncia, foi pedido que os estudantes produzissem um
videorreportagem sobre emigracdo, como também construissem o roteiro do
videorreportagem e entregassem em uma folha separada para a professora-
participante avaliar. Em outra aula, a professora devolveu os roteiros corrigidos para
os discentes, organizou a turma de maneira que eles se sentaram em dupla para
reescreverem os roteiros e analisarem a escrita. Como os aprendizes apresentaram
duvidas de como produzir o videorreportagem, aproveitou-se 0 momento da aula
para esclarecimentos do trabalho, como também se marcou a data para
apresentacao dos videorreportagens produzidos por eles.

Sendo assim, os estudantes da turma A apresentaram os trabalhos com
videorreportagens no dia 6 de agosto de 2018, conforme consta no diario de campo.

A iniciativa de criar um site da turma foi bastante interessante e contou com o
apoio da professora-orientadora que forneceu tutorial para criacao de site. A aluna
Rebeca (nome ficticio) e a professora criaram o site“Projeto Emigracdo™com o
objetivo de que os estudantes postassem os seus trabalhos e, além disso, fosse
dada a esses jovens oportunidade de serem protagonistas.

A quarta fase consistiu em ler o livro Anarquistas, Gragas a Deus, de Zélia

Gattai. Os alunos tiveram acesso ao livro através de uma versao on-line em que eles

Ssites.google.com/view/terceiro301diocesano
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baixaram o arquivo no celular e também, foi enviado por e-mail para alguns alunos.
Apos a leitura desse livro, os estudantes conheceram as caracteristicas do género
resenha e depois, produziram resenha sobre a obra.

A quinta fase envolve o estudo do género exposicdo oral em que
seapresentoupara os discentes as caracteristicas do género que se referem ao
apresentador, a voz, o vocabulario, a expressdao corporal e o discurso.Cada um
desses componentes foi explicado aos alunos, por exemplo, como chamar a atencéo
dos ouvintes, a voz ndo pode ser muito alta nem muito baixa, o apresentador deve
falar de um modo ‘de conversa’, isto é, falar com naturalidade.

Além disso, os estudantes assistiram aos videos com orientacbes para
exposicdo oral, entre eles, o video com a apresentacdo oral de Al Gore®. A
professora organizou a sala de aula com os alunos sentados em circulo para
assistirem aos videos. Em seguida, perguntou-lhes quais eram os pontos fortes da
performance de Al Gore. O que é preciso para realizar uma boa exposicao oral? E
quais as estratégias que o politico usa na sua apresentagdo? Os alunos
responderam as perguntas demonstrando que, de fato, eles haviam prestado
atencao aos videos. Ao final da aula, apresentaram-se os slides no Datashow com
as “Dez dicas para uma boa apresentacao”, que veio reforcar o conteudo da aula.

As duas turmas participantes foram divididas em grupos, de maneira que
cada grupo pesquisou um tema relacionado a emigragdo. Os préprios alunos
sugeriram que cada grupo pesquisasse um tema para que 0s assuntos nao se
repetissem durante as apresentacdes. Sendo assim, ficaram estabelecidos os
seguintes temas para a exposicao oral:

a) emigracaodos valadarenses para os Estados Unidos
) imigracaodos venezuelanos para o Brasil
¢) emigracaodos brasileiros para o Japao
) imigracaodos sirios para a Europa
) emigracaodos brasileiros para Portugal
f) migrac6escontemporaneas impulsionadas pela globalizagédo
g) migracaoe xenofobia

h) migrantese refugiados

6Bazzoni (2010).
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Em seguida, formaram-se nove grupos na turma A, sendo que o tema 1, que
trata da “Emigracédo dos Valadarenses para os Estados Unidos”, se repetiu em dois
grupos, e a turma B contou com seis grupos, 0s quais pesquisaram e apresentaram
os temas 1, 2, 3, 4 e 5, de modo que dois grupos pesquisaram 0 mesmo tema, que
se refere a “Imigracéo dos venezuelanos para o Brasil”, escolhido pelos estudantes.
A primeira tarefa dos grupos foi pesquisar sobre o tema e, para isso, 0s alunos
fizeram a pesquisa na internet no laboratério de informatica porque os alunos devem
ter acesso a tecnologia para fazer o trabalho. Como resultado, os estudantes
produziram um relat6rio da pesquisa por escrito.

Os alunos receberam uma grade de avaliagdo que permitiaautoavaliacao
formativa. A professora construiu a grade de avaliacdo baseada no que foi ensinado
nas aulas. Eles podiam avaliar a producao inicial do relatério de pesquisa com

cautela, o que deveria auxilid-los na producéo final.

GRADE DE AVALIACAO
Disciplina: Lingua Portuguesa- Prof? Raquel



NOMES DO GRUPO:

GRADE DE AVALIAgAO APOS TODAS AS ETAPAS ESTUDADAS SOBRE O
GENERO EXPOSICAO ORAL, VERIFIQUE SEU TEXTO E MARQUE UM X NA
RESPOSTA MAIS ADEQUADA A SUA PRODUGAO FINAL.

— [EM
SIM | NAO | PARTE

1) O texto possui titulo?

2) Os paragrafos estdo organizados?

3) As oracgbesestaoligadasporconectivos?

4) O textopossuiintrodugao? (Apresentacao do assunto)

5) O textopossuidesenvolvimento do assunto?

6) O textopossuiconclusdo do assunto?

7) As frasesestdoconstruidasconforme a normapadrao,
observoua concordancia do verbo?

8) Aoescrever o texto, vocé se preocupou com O
ouvinteparaqueelecompreendaclaramentequal é o objetivo
da exposigao oral?

9) O textopossuinovasinformagdes?

10) Vocérevisouaortografiaempregada no texto?

11) O texto é de autoria do grupo? Se o grupo copiou
algumacoisa de outro autor, colocou a referéncia?

Sugestdes de melhorias:
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APENDICE C - GRADE DE AVALIACAO DA EXPOSICAO ORAL DO GRUPO D
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APENDICE D - GRADE DE AVALIACAO DA EXPOSICAO ORAL DO GRUPO A
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APENDICE E - FOTOGRAFIA DA AULA COM VIDEOS SOBRE O GENERO
EXPOSICAO ORAL - TURMA A

Fonte: Registrada pela autora.
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APENDICE F- FOTOGRAFIA DA AULA NO LABORATORIO DE INFORMATICA -
TURMA B

Fonte: Registrada pela autora.



APENDICE G-FOTOGRAFIA DA EXPOSIGAO ORAL DO GRUPO A -
CULMINANCIA DO PROJETO DIDATICO

Fonte: Registrada pela autora.
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APENDICE H - FOTOGRAFIA DA EXPOSICAO ORAL DO GRUPO A -
CULMINANCIA DO PROJETO DIDATICO

Fonte: Registrada pela autora.
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APENDICE | - GRADE DE AVALIACAO DA SEQUENCIA DE SLIDES

GRADE DE AVALIACAO Disciplina: Lingua Portuguesa - Prof2 Raquel

NOMES DO GRUPO:

GRADE DE ~AVALIAQAO, APOS TODAS AS ETAPAS ESTUDADAS SOBRE O GENERO
EXPOSICAO ORAL, VERIFIQUE SEU TRABALHO E MARQUE UM X NA RESPOSTA
MAIS ADEQUADA A SUA PRODUCAO FINAL.

SIM

NAO

EM PARTE

1) Os slides possuem plano de exposi¢ao?

2) O trabalho possui introdugao?

3) O trabalho possui desenvolvimento do assunto?

4) O trabalho traz a conclusdo com o parecer final do
grupo?

4) O texto esta organizado em tépicos?

5) Os slides acrescentam informagdes ou reforgam o que
esta sendo dito?

6) Os slides possuem imagens?

7) As imagens chamam atencéo da plateia?

8) O trabalho possui fonte ou referéncias?

9) Os slides trazem a fase de recapitulacdo e sintese?

Sugestdes de melhorias:




