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Cidade do Campo

Buriti do campo que prazer
Igarapé tao bom te conhecer
Boa vista vai onde a vista ver
No verde do campo vi vocé
Correm mitos no vento
Pedra de Macunaima

Voa meu pensamento

Sobre o monte Roraima
Cidade do campo, beira-rio
Estrela do norte do Brasil,
Cidade do campo entardecer
Boa vista linda de se ver
Correm rios de tempo

Aguas de Pacaraima

Montes em movimentos
Corag¢ao de Roraima.

Eliakin Rufino

(Professor, poeta e cantor

Roraimense)
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RESUMO

Esta Tese apresenta uma analise sobre docéncias em Escolas de Fronteira, no estado de
Roraima. Os objetivos foram: a) pesquisar como se apresentam as docéncias em uma
Escola de Fronteira, verificando as praticas pedagogicas e as relagdes culturais que se
estabelecem nesse espaco; b) conhecer as praticas pedagodgicas que circulam nessa
Escola de Fronteira; e ¢) analisar o curriculo da escola estudada em razao da localizagao
ser uma regido fronteirica (Brasil/Venezuela). A abordagem tedrico-metodologica foi
qualitativa, com uso de observacgdes registradas em Didrio de Campo, e com utilizacao
de entrevistas, a partir de roteiro semiestruturado, com 2 (duas) coordenadoras
pedagogicas e 8 (oito) professores de diferentes areas de conhecimento. No que diz
respeito a metodologia de analise dos materiais, foi realizada uma anélise de contetido, a
fim de analisar o material empirico produzido na pesquisa. Os resultados mostram que,
na Escola de Fronteira observada, sdo identificadas, por um lado, docéncias que
percebem as diferencas culturais como especificidades a serem consideradas para o
desenvolvimento do ensino e das aprendizagens na escola; e, por outro lado, docéncias
que realizam agdes que fomentam a invisibilidade de alguns sujeitos daquele espago,
principalmente os ndo brasileiros. Assim, ao finalizar esta investiga¢do, foi possivel
defender a seguinte tese: as Escolas de Fronteira sdo espacos de amplas, diferenciadas,
multiplas e complexas relagdes culturais. Quando as docéncias agenciam possibilidades
para o ensino e aprendizagem, ha docéncias que consideram a diferenga, e quando ndo
procuram ver os problemas nem agenciar possibilidades de ensino e aprendizagem, ha
docéncias da invisibilidade, isto ¢, docéncias que interditam e ndo percebem o outro da
diferenca. Tudo isso leva a conclusdo de que as docéncias contemporaneas, tanto na
especificidade de uma Escola de Fronteira quanto na educa¢do como um todo, se
produzem nas relacdes com as diferengas, que se potencializam na relagdo com o Outro.

Palavras-chave: Diferencas. Docéncias. Escolas de Fronteira. Relacdes culturais.



TEACHING IN BORDER SCHOOLS: DIFFERENCES, SILENCING AND
POSSIBILITIES ON INTERCULTURAL PEDAGOGICS

ABSTRACT

This thesis presents a analysis about teaching in Border Schools, at the state of Roraima.
The goals stood for: a) to research how are presented different kinds of teaching in this
specific Border School, verifying pedagogical practices and cultural relations stablished
within such a space; b) to cognize the pedagogical practices that circulate in this school;
and c) to analyze the curriculum of the school under study since it is located in a frontier
region (Brazil/Venezuela). The theoretical-methodological approach presents a
qualitative nature, employing registered notations from Field Journal and a semi-
structured interview script, counting with 2 (two) pedagogical coordinators and 8 (eight)
teachers from different knowledge areas. Concerning methodology material analysis, it
was also resorted to a content analysis, in order to contemplate the empirical data
produced during the research. The results exhibit that, on the Border School under
analysis, a sort of teaching is identified, on the one hand, as perceiving cultural
differences as specificities to be considered for development of teaching and learning at
school; on the other hand, there is also a kind of teaching that promotes invisibility of
some subjects from that space, mainly non-Brazilians. At the end of this investigation, it
was possible to sustain the following thesis: Border Schools consist of space for wide,
distinct, multiple and complex cultural relations. When teaching arranges possibilities
for learning and teaching, there is teaching for the differences; when teaching, however,
does not intend to see the problems nor to arrange possibilities for learning and
teaching, there is teaching of invisibility, that is, that prohibit and do not realize the
other of the difference. All of this lead to conclude that contemporary teaching, both in
the specificity of a Border School and in Education as a whole, refer to the relationship
with differences, which are potentiated and produced in relation to the Other.

Keywords: Differences. Teaching. Border Schools. Cultural Relations.
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APRESENTACAO

Inicio a apresentacdo desta Tese indicando os caminhos que levaram a
construgdo de uma pesquisa de doutorado cujo objetivo central foi analisar como se
apresentam as docéncias em uma Escola de Fronteira. A pesquisa se desenvolveu na
Escola Municipal Casimiro de Abreu, localizada em Pacaraima, estado de Roraima,
extremo norte do Brasil, fronteira com a Venezuela.

Neste trabalho usarei o termo docéncias porque vejo que o fazer docente do
profissional professor requer diferentes desdobramentos para levar a cabo seu projeto de
ensino frente a contextos diversificados de atuacdo, com necessidades especificas e
demandas particulares. Entendo, assim, que o termo docéncias é perpassado por uma
série de questdes do dmbito das formacdes culturais, haja vista que a educacdo que
ocorre na escola ¢ um processo de interagdo e inter-relagdo entre sujeitos sociais. O
termo Docéncias tem o sentido de multiplicidade de formas de atuagdo, de praticas de
formacao, mas também dé conta da complexidade dessas praticas docentes quando estdo
comprometidas com o ensino, aprendizagem e formagao do sujeito humano.

Desde um ponto de vista social, somos seres constituidos a partir de relacdes
culturais, advindas de toda a sociedade que nos circunscreve, de nossas interagdes com
o mundo em diferentes instancias. Embora a docéncia seja resultado de uma formagao
especifica para esta profissionalidade, hd nela aspectos que envolvem outros conjuntos
de saberes que vao se construindo ao longo da vida. Esses conhecimentos sdao plurais
porque sdo oriundos de experiéncias afetivas, interpessoais, sociais e culturais. Em seu
fazer docente, o professor coaduna saberes diversos, orientacdes — da escola, das teorias,
dos pais —, experiéncias e vai tecendo seu perfil docente, sua profissionalidade docente,
ao selecionar e justificar sua forma de priorizar os contetidos, as metodologias que usa e
os valores e principios para compor as docéncias que desenvolve.

Assim, a docéncia nao ¢ algo acabado da vida profissional daquele que escolhe o
exercicio do magistério, uma vez que seus limites estdo para além da formatura que
garante um diploma. A docéncia € um exercer diario de aprendizagem, tendo em vista
que o profissional dessa drea depara-se com grupos heterogéneos, situagdes
diversificadas e uma série de fatores que requerem variados métodos e conhecimentos
para o exercicio do ensino e da educacdo desenvolvidos pelos docentes. Assim, ¢

possivel pensar na possibilidade da existéncia de diferentes docéncias, diferentes modos
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de ensinar e viver a experiéncia da docéncia. Nesses termos, as docéncias se constituem
de formas diversificadas por multiplos motivos e finalidades, inclusive pela diferenca
dos espagos e tempos em que elas sdo realizadas e exercidas.

Tendo em vista tais consideragdes, o tema desta pesquisa, Docéncias em Escolas
de Fronteira': Um olhar sobre as prdticas pedagdgicas, foi planejado com a finalidade
de pensar a constituicdo do fazer docente em espagos repletos de diferencas, tanto por
suas delimitagdes geografico-espaciais quanto socioculturais. Para tanto, tracei os
seguintes objetivos especificos: a) pesquisar como se apresentam as docéncias em uma
Escola de Fronteira, verificando as praticas pedagogicas e as relagdes culturais que se
estabelecem nesse espaco; b) conhecer as praticas pedagogicas que circulam nessa
Escola de Fronteira; e c¢) analisar o curriculo da escola estudada em razao da localizagao
ser uma regido fronteirica (Brasil/Venezuela). Para contemplar os objetivos
apresentados, foi necessario conhecer como se desenvolve o fazer docente na escola
escolhida, de modo que fosse possivel compreender a existéncia ou ndo de diferengas no
fazer pedagogico.

Conforme aponta Novoa (1995), “[...] a afirmagdo profissional dos professores ¢
um percurso repleto de lutas e de conflitos, de hesitagdes e de recuos. [...] A
compreensdo do processo de profissionalizagdo exige, portanto, um olhar atento as
tensdes que o atravessam”. Essas sdo as tensdes que busquei investigar com esta
pesquisa, inspirada na seguinte questdo: “quais sdo os tensionamentos que atravessam
as praticas pedagogicas de uma escola localizada na fronteira?”.

Especificamente estou olhando para a Escola Municipal Casimiro de Abreu,
localizada na fronteira ao norte do Brasil, divisa com a Venezuela. Para discorrer sobre
as problematicas a que me propus, busquei apoio em autores diversificados para saber
se o fato de alunos venezuelanos, indigenas e brasileiros frequentarem o mesmo espago
educativo, com finalidades semelhantes, os faz sentirem-se incluidos. Outra questao foi
verificar se existe um trabalho docente com praticas educativas planejadas com o
objetivo de incluir todos esses individuos ou se as agdes docentes se apresentam de
forma intuitiva, ndo pautada em metodologias formais, reconhecidas ou indicadas por
concepgdes tedrico-metodologicas que circulam na cultura educacional. Além disso,
averiguei se ainda persiste a realidade de uma escola integradora, numa sociedade nao

inclusiva como foi no século XVIII.

' A expressio sera grafada em maitsculo para ressaltaro tema da pesquisa.
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Pensar a escola como um espaco inclusivo, ndo apenas como um sonho, mas
como uma possibilidade, assim como pensar um curriculo diverso, que se efetive em
todas as praticas escolares, que contemple todos os momentos do inicio ao fim da estada
do aluno no ambiente escolar — a recep¢ao do aluno na entrada da escola, o momento do
lanche coletivo, as brincadeiras no recreio, as aulas em sala e as extraclasse, aulas de
educacao fisica ou qualquer outro componente curricular — é complexo. Isso porque a
cultura ¢ as diferengas existentes em instituigdes fronteiricas sdo, muitas vezes,
lembradas e exaltadas apenas em datas especificas, citadas em calendarios sociais e
copiadas para o escolar. Para essa problematizagdo, sobre o conceito de curriculo e de
diferenga, apoiei-me teoricamente em Tomaz Tadeu Silva® e Franz Boas?, esse ultimo
desde sua primeira obra em 1858, numa tentativa de pensar a diferenca, cita que a
diferenca fundamental entre os grupos humanos ¢ de ordem cultural e ndo racial.

Ao problematizar o conceito de docéncias, discorro sobre a questdo cultural,
importantissima em um estado de fronteira. Em um primeiro momento, talvez
identificar as diferencas existentes na fronteira possa gerar uma ideia de obviedade, no
sentido de que pensar sobre os diversos aspectos das relacdes culturais existentes entre
os individuos que compdem esses espagos, em especial, a escola, seja uma das questoes
previstas quando se coloca em relagdo as pautas docéncia e cultura.

No entanto, em um segundo olhar, percebo que a analise sobre docéncia e
cultura pode ser oportuna porque aquilo que ¢ esperado nos limites de determinado
contexto pode ser bem diferente daquilo que de fato acontece. H4 muitas situagdes, ¢
possivel que, em um ambiente de fronteira, as multiplas culturas existentes transitem da
mesma forma dentro da escola; pode ser que jamais sejam amortizadas, negadas ou
conflitadas. Pode ser, ainda, que haja a possibilidade de uma naturalizagdo dessas
questdes, nao havendo espacos para existéncia de problemas, como preconceitos,

xenofobismo; pode ser, por outro lado, que as relagdes culturais sejam invisibilizadas.

2 Desde 1998, ¢ professor aposentado do Programa de Pos-Gradua¢do em Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. Publicou mais de 30 artigos em periddicos especializados, 30
capitulos de livros e 25 livros. Atua na area de educac¢do, com énfase em Teoria do Curriculo. Em seu
curriculo Lattes, os termos mais frequentes na contextualiza¢do da producdo cientifica sdo: curriculo,
diferenca, Deleuze, Foucault, neoliberalismo, Estudos Culturais, identidade e p6s-modernismo (conforme
texto informado pelo autorna plataforma Lattes).

3 Antrop6logo germéanico nascido em Minden, Prissia, cujo trabalho contribuiu para firmar as bases da
antropologia como ciéncia. Desenvolveu também relevantes estudos etnologicos a respeito dos indios
americanos, além de trabalhos relativos ao folclore e a arte autoctones. Entre sua vasta obra sdo
considerados brilhantes The Mind of Primitive Man (1911) e General Anthropology (1942). Faleceu em
New York City, New York, deixando como ligdo principal que ndo existem culturas superiores ou
inferiores e que todas constituem fendmenos especificos e originais.
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Nao obstante, por ser um local em que as relagdes humanas existem, pode ser também
que tudo que ocorre la seja contingente, e por isso, diferente de tudo o que foi visto, ao
menos em termos de significados vividos naquela comunidade. Dessa maneira, vi ser
necessario tensionar aspectos constitutivos das relagdes entre os diferentes sujeitos de
determinados espagos, a fim de compreender suas especificidades em meio a
comunidade em que a escola se insere e frente ao questionamento de como se dao as
relagdes interpessoais entre professor e aluno e entre os demais atores sociais que
compdem a comunidade escolar.

Sobre essas questdes, a pesquisadora Maura Corcini Lopes (2008) sublinha que
o simples fato de incluir pessoas em um mesmo espago fisico nao garante a
incorporacao daquele que esta sendo fisicamente incluido. Nesse caso, ¢ possivel falar
de uma “inclusdo excludente”, conforme Lopes e Fabris (2013) afirmam na obra
Inclusdo e Educacdo. As autoras, ao historicizarem a inclusdo desenhada no final do
século passado, mostram formas de exclusdao e reclusio — sendo que a reclusdao, por
exemplo, deixou de ser um completo isolamento social, como era compreendida no
século XVIII, e passou a ser vivida de outras formas, em formatos mais coletivos e
menos individuais.

A pesquisa sobre docéncias em Escolas de Fronteira ndo se distancia de um
trabalho sobre inclusdo, uma vez que o conceito de inclusdo ndo esta mais ligado apenas
a questdes que envolvem pessoas com deficiéncias, mas se estende as pessoas que, por
algum motivo, estejam a margem do grupo em que convivem. Na maioria das vezes,
essas pessoas sdo oriundas de grupos minoritarios, historicamente acometidos pelas
desvantagens criadas socialmente, tal como a realidade de muitos negros, indigenas,
estrangeiros, imigrantes e, acrescento, os fronteiricos.

Nessa perspectiva, estudar as docéncias na escola Municipal Casimiro de Abreu
¢ também repensar praticas inclusivas e excludentes do fazer docente numa Escola de
Fronteira, em que alunos diferentes social e culturalmente (venezuelanos, indigenas e
brasileiros nao indigenas) vivenciam diariamente o desafio de respeitarem-se e
valorizarem-se mutuamente na apropriagdo dos conhecimentos escolares e da educacao
que se privilegia em solo brasileiro, naquela regido.

No que tange ao exposto, Lopes e Fabris (2013), inspiradas em Castel (1997),
mostram que todo individuo pode ser posicionado de acordo com dois eixos: o do
trabalho e o relacional. Assim, propdem uma reflexdo sobre a complexidade em torno

da relacdo entre os conceitos de integracdo e inclusdo. Assim, em sua perspectiva,
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integragdo diz respeito ao fato de estar no mesmo espaco que os demais, sem uma
vivéncia, sem lagos de respeito nem atividades conjuntas e cooperativas para
valorizacdo do outro; ja inclusdo esta relacionada a efetiva construcdo de relagdes de
colaboragdo, com respeito as subjetividades, reconhecimento das necessidades e das
diferencas dos individuos.

Embora os conceitos discutidos tenham suas delimitagdes bem marcadas,
percebo que, no senso comum, ainda ha uma ideia ou uma compreensdo de que todos
estdo integrados apenas por frequentarem um espaco comum, o que na realidade ndo
ocorre. Nessa dire¢ao, Lopes et al. (2010, p. 06) discutem o uso dos termos inclusdo e

exclusdo:

Associados a miséria vivida porum niimero muito grande de pessoas
dentro do territério brasileiro; podem também ser associados a
designagao de limites de fronteira entre o dentro e o fora, assim como
podem ser associados as situagdes de discriminacdo negativa por
razdes de raca/etnia, género, religido, deficiéncia, trabalho/emprego,
educacdo etc.

As pesquisadoras esclarecem a abrangéncia do conceito de inclusdo, ja que, por
algum tempo, foi relacionado apenas ao que diz respeito as pessoas com deficiéncia.
Atualmente esse conceito vem sendo discutido e compreendido a partir de uma
amplitude de situagdes e formas de estar na sociedade, apontando inclusive que
circunstancias sociais e financeiras sdo capazes de colocar os individuos em um
profundo sentimento de exclusdo. Ainda sobre essa questdo, Provin (2011, p. 65)
explica que o “[...] imperativo da inclusdo ¢ entendido como um imperativo social que
estd na cultura e ndo somente em um nivel de ensino. Nao imposto apenas para as
instituicdes educacionais, mas, sim, perpassando os limites delas e atingindo todos os
segmentos da sociedade”.

E importante referir que, ao longo da elaboraciio desta Tese, muitas perguntas
foram surgindo, questdes relacionadas as relagdes culturais que compdem a Escola de
Fronteira em observagao; questdes sobre docéncias, sobre o processo de ensino que se
conduz nesse espago. Também duvidas a respeito do que os documentos
disponibilizados para pesquisa dizem sobre as praticas pedagdgicas, além de outros
questionamentos em relagdo ao que compdem o curriculo escolar, por exemplo.

Em busca de repostas aos questionamentos que me moveram nesta pesquisa, tive
de ir me apropriando de muitos conceitos que se relacionam a essas problematicas,

dentre eles, cultura, intercultura, diferenga, fronteira. Para entendé-los, busquei
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referéncias importantes em autores como Hall (1997), Laraia (2003), Tadeu (2003),
Candau (2012), entre outros.

Com o objetivo de mostrar ao leitor a estrutura da Tese, faco uma apresentagao
dos capitulos que a compdem. No Capitulo 1, intitulado 4 Formagdao do Campo
Investigativo, apresentei um breve historico da minha trajetéria académica e
profissional, esclareci os motivos da escolha do tema de pesquisa, especificando a partir
de quais acontecimentos pessoais e profissionais passei a pensar e problematizar como ¢
ser professor, bem como quais estratégias sdo necessarias para praticar a docéncia na
Escola de Fronteira em que reinam a diferenga e as diversas culturas.

Na secdo 1.2 Escolas de Fronteira: do espaco geogrdfico a complexidade do
espago cultural, situei as caracteristicas geograficas e étnicas da localizacdo da escola
pesquisada, constituindo o objeto de pesquisa. Apresentei também minha compreensio
sobre a instituicdo escolar na Contemporaneidade e o que caracteriza uma Escola de
Fronteira atualmente, mostrando assim alguns questionamentos sobre o espaco
pesquisado, uma escola multiculturalmente diversa.

Na secao 1.3, historicizei o surgimento das Escolas de Fronteira e segui
problematizando as minhas questdes de pesquisa sobre fazer docéncia numa Escola de
Fronteira. Discuti ainda a existéncia de estudos produzidos a partir da reflexdo em torno
de espacos de fronteira, mas com énfase em questdes linguisticas — tais como o
bilinguismo — e o fato de haver pouco destaque para as demandas sociais e culturais —
justamente o recorte que apresenta uma problematica acerca de questdes presentes e
frequentes nas Escolas de Fronteira de Roraima: a presenca de alunos estrangeiros
(venezuelanos), indigenas e ndo indigenas, numa unica sala de aula, em que diferentes
sujeitos, em amplo sentido, desde a lingua materna aos aspectos culturais, encontram-se
com a mesma finalidade, que ¢ ter educacdo formal para tornarem-se cidadaos
escolarizados; intengdo essa que independe de etnia ou nacionalidade.

Na secdo 1.4, Escolas de Fronteira: produgoes sobre a temdtica, apresentei os
primeiros conceitos e as caracteristicas de uma Escola de Fronteira, assim como uma
analise das pesquisas que vém sendo realizadas e apresentadas em dissertagoes, teses e
eventos cientificos da area.

No Capitulo 2, cujo titulo ¢ Um olhar sobre Culturas e Educa¢do, propus uma
discussdo sobre Cultura, Curriculo e interculturalidade, conceitos que selecionei para
compor a problematizagdo desta pesquisa, que, embora focada em estudos sobre

docéncias, apresenta a necessidade de um aprofundamento sobre os temas citados. Isso
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porque as docéncias das quais trato sdo constituidas em espagos transfronteirigos, fato
que me faz entender que elas ndo existem de forma isolada de outros aspectos, tais
como cultura, por ser constitutiva dos sujeitos.

Na organizacao dessas questdes, iniciei explicando o conceito de Cultura a partir
de autores como Laraia (2004), Geertz (1973), Hall (2007) e Veiga-Neto (2003). Essa
discussao me acompanha durante toda a caminhada que culmina na realizacdo deste
trabalho e estd imbricada no processo educativo que envolve o curriculo e a educagdo
intercultural. Assim, as praticas pedagdgicas que se efetivam em Escolas de Fronteira a
partir de um olhar sobre inclusdo, sobre culturas e as relagdes culturais sdo o foco desta
pesquisa que se insere no campo da Educagdo, ndo somente por estar falando de uma
instituicdo escolar, mas por fomentar estudos que possibilitem reflexdes posteriores
num ambito maior da sociedade, viabilizando novos modos de pensar o fazer docente.

Na secdo 2.2, Escola: Relagoes Culturais e interculturais, explanei sobre esses
conceitos, destacando o de interculturalidade, trazendo as diferencgas entre os termos
multicultural e intercultural, propostas principalmente por Retrespo (2014), Candau
(2003) e Nanni (1988). Além disso, discorri sobre a escola numa perspectiva inclusiva —
na compreensao de Lopes (2008).

No Capitulo 3, apresentei os caminhos tedrico-metodoldgicos percorridos para a
elaboracdo desta Tese, apresentando um panorama da area de pesquisa, comegando por
questdes histdricas de composicdo do Estado de Roraima e do municipio de Pacaraima,
local em que se situa a escola pesquisada, a Escola Municipal Casimiro de Abreu. Além
disso, ¢ um capitulo em que apresento o conceito de fronteira, tratando das
especificidades e questdes sociais historicas e atuais que constituem as relagdes
existentes nesta area fronteirica, como o caso do exacerbado fluxo de imigrantes que
chegam ao territdério roraimense em busca de ascensdo social, bem como as
particularidades de alunos que atravessam a fronteira diariamente para estudar na escola
pesquisada. Conclui o capitulo com a secdo 3.4, apresentando os passos dados em
relagdo ao trabalho empirico que realizei ao longo de toda a pesquisa. Descrevi ainda
nesse capitulo o processo de realizagdo das entrevistas, os documentos oficiais
selecionados para andlise, assim como os tempos vividos nesse espago como
pesquisadora. Com isso, contextualizei a pesquisa numa andlise cultural, a qual me
auxiliou a ver o que talvez ndo esteja tdo evidente nesse processo de pesquisar e

analisar.
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No Capitulo 4, Docéncias para e com a diferenga, abordei os conceitos de
docéncia, buscando historicizar as diferentes formas de desenvolver a profissdo de
professor, isto ¢, de ser docente, de edificar docéncias nessa profissdo. Na sequéncia,
discuti a docéncia na contemporaneidade, assim como elenquei os desafios de ser
docente em Escolas de Fronteira, apontando as dificuldades e facilidades, trazendo o
que dizem os estudos e pesquisas ja desenvolvidas sobre essas escolas.

No Capitulo 5, intitulado O trabalho pedagogico em escolas na fronteira Brasil-
Venezuela, analisei o trabalho pedagogico realizado em Escolas de Fronteira a partir dos
dados produzidos em entrevistas com duas coordenadoras pedagogicas, a fim de
compreender qual a relacdo dessas profissionais com a docéncia em escolas localizadas
numa regido de fronteira no extremo norte do Brasil, no estado de Roraima.

Na secdo 5.1, intitulada Escola de fronteira e a tentativa de homogeneizagdo
cultural, abordo sobre as praticas pedagogicas, bem como falo sobre o curriculo turista
existente nessa regido fronteirica. Expus ainda os desafios e as praticas de professores e
coordenadores pedagogicos de Escola de Fronteira; apontei as diferencas de atuagao
nessa escola, discutindo os pontos mais enfatizados nas falas dos entrevistados. Além
disso, discorri sobre os conceitos de diferencga, a partir das reflexdes de Skliar (2003), a
fim de que fosse possivel explicar a visibilidade dos estrangeiros ou indigenas, segundo
os brasileiros nao indios que estudam na instituicdo pesquisada.

Em seguida na secdo 5.2, intitulada Docéncias de fronteira: praticas
pedagogicas que estdo na ordem do discurso escolar, mostrei algumas praticas
pedagogicas que sdo desenvolvidas nas instituicdes em que se deu a pesquisa,
apontando o que as andlises finais me possibilitaram enxergar: que existe ao menos dois
tipos de docéncias no loécus de pesquisa, uma docéncia que percebe as diferencas
culturais como especificidades a serem consideradas para o desenvolvimento das
aprendizagens na escola e outra que realiza a¢cdes que fomentam a invisibilidade de
alguns sujeitos daquele espago, principalmente os ndo brasileiros. Na secao 5.3,
intitulada Marcas culturais invisibilizadas nas docéncias, abordei a questdo dos
silenciamentos, das idiossincrasias culturais que ndo sao vistas no exercer profissional.

No capitulo 6, intitulado Politicas publicas e as escolas de fronteira, apresentei
o conceito de politicas publicas de educacao e refleti sobre a importancia de elas serem
pensadas para as escolas, levando em consideragdo tudo que estd envolvido com aquela
escola na fronteira, de modo a criar condigdes para que o ensino se desenvolva da

melhor forma. No item 6.1, foi trabalhado o esquecimento governamental das Escolas



26

de Fronteira. Em 6.2, falei sobre a auséncia de Politicas publicas que interferem na
docéncia em Escola de Fronteira. Em 6.3, discuti aspectos sobre formagao inicial e
continuada em Escolas de Fronteira (mencionando o pertencimento a uma Escola de
Fronteira: o ethos de formagao). Todo o capitulo 6 visou a esclarecer que o sucesso das
Escolas de fronteira ndo depende tUnica e exclusivamente do anseio do professor,
existem questdes que limitam o trabalho desse profissional, ademais a auséncia de
politicas publicas efetivadas no campo da educacdo impossibilita a efetividade do
trabalho docente.

No tultimo capitulo, intitulado Escolas de fronteira e as diferencas, abordei a
diferenca. Assim, no item 7.1, argumentei sobre diversidade cultural e, portanto, sobre
diferencas culturais. Em 7.2, tratei da lingua como limite na comunicagdo entre docente-
discente. Em 7.3, foram abordadas as relagdes de in/exclusao entre Brasil ¢ Venezuela.
Esse capitulo também apresentou a parte final das analises das entrevistas realizadas
durante esta pesquisa. Nele ¢ possivel ver que a lingua ¢ um dos pontos principais a
serem citados pelos entrevistados como quesito que torna o trabalho docente em regides
fronteiricas ainda mais cheio de desafios.

Com todas as discussdes, problematizagdes e reflexdes promovidas a partir de
tudo o que foi abordado nesta tese, meu desejo ¢ o de que esta pesquisa contribua para
novas formas de ensinar/aprender nas Escolas de Fronteira. Tudo para encontrar a
formulacdo adequada para entender a docéncia, as praticas pedagogicas e suas relagdes
com a cultura.

Tendo isso em consideragdo, a tese que defendi neste trabalho €: as escolas de
fronteira sdo espacos de amplas, diferenciadas, miltiplas e complexas relagdes culturais.
Assim, ¢ possivel dizer que, quando as docéncias agenciam possibilidades para o ensino
e aprendizagens, ha docéncias para a diferenca e quando nao procuram ver os problemas
nem agenciar possibilidades de ensino e aprendizagem, h4 docéncias da invisibilidade.
Nesses termos, o que pude considerar ¢ que ha docéncias que se apresentam no
cotidiano de uma Escola de Fronteira. Docéncias, no plural, porque, como o contexto
de fronteira ¢ um lugar multiplo, em que se tencionam culturas, linguas, personalidades,
modos de ser e de agir, s3o desenvolvidas diversificadas formas de trabalho docente.
Com essa perspectiva tragada, no tensionamento dos objetivos desenhados para este
trabalho, as analises validaram a tese pensada.

Com as discussoes arroladas, desejo que se abra um espago de interlocucao para

pensar a Escola de Fronteira, de modo especifico, ¢ a educacdo de modo geral. Isso
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porque acredito que, quanto mais se problematizarem questdes dessa natureza, mais sera

possivel aportar referéncias para a reflexdo que o assunto enseja.
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CAPITULO1 - A CONSTITUICAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Ao longo da minha vida académica, véarias mudancas de rotas tiveram de ser
feitas, decisdes complexas foram realizadas, vinculos foram instituidos, interrompidos,
outros reestabelecidos, para que eu pudesse chegar neste momento tdo especial e
sonhado: tecer esta Tese de Doutorado em Educagdo. Refiro-me a modificagdes que
estdo presentes desde o ano de 2001, quando conclui o curso de magistério e, aos 18
anos de idade, ingressei na primeira escola para exercer a docéncia como professora
titular da Educagdo Infantil no Servigo Social do Comércio — SESC/RR. A partir desse
momento especifico, passei, efetivamente, a constituir-me como professora no sentido
profissional.

Ao mesmo tempo que atuava como docente, a referida institui¢do possibilitava,
semanalmente, que eu fosse me profissionalizando por meio de estudos de formagao
dentro desse espago escolar, oportunidade que eu tive e que todos os professores
deveriam ter o direito de usufruir, pois, como afirma Antonio Novoa (2007), “[...] a
formacdo do professor deve ser um continuum durante toda a vida profissional”. Isso
porque ¢ a formagdo que possibilita a constituicdo de um professor critico, que pensa,
elabora e reelabora a sua pratica. E assim, nessa perspectiva, venho me construindo
profissionalmente.

A partir dessa experiéncia de formagdo, encantei-me pelo prazer que a formagao
¢ capaz de propiciar a quem se sente realizado em praticar a docéncia. Em busca de
conhecimentos que contribuissem para que fosse possivel fazer um trabalho com
qualidade, que eu entendia que ja vinha realizando, iniciei o curso de Pedagogia na
Universidade Estadual de Roraima, instituicdo na qual continuei a estudar teorizagdes
que vinham a contribuir para o exercicio de uma pratica docente mais problematizadora
nos espagos escolares em que atuava. Aderi as ideias de Tardif, buscando compreender
a constitui¢do do ser professor no sentido de que cada um de nos “[...] tem uma historia
de vida [...] tem emogdes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou
mesmo culturas, e seus pensamentos e acgdes carregam as marcas dos contextos nos
quais se insere [...]” (TARDIF, 2000, p. 06). Eu carrego e sinto cotidianamente essas
marcas.

No mesmo sentido, Novoa (2001) explica que os primeiros anos de pratica

pedagogica vao determinar o envolvimento do educador com a profissdao que escolheu e
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a busca pelo saber o acompanhard por toda sua trajetdria profissional, pois ¢ na
instituicdo educacional que as decisdes pedagodgicas devem ser tomadas e estimuladas
pelos proprios docentes.

Em 2007, no final do curso de Pedagogia, desenvolvi um trabalho de conclusao
de curso intitulado: 4 formagdo continuada dos professores de Boa Vista (RR). A
pesquisa derivava de anseios especificos que eu estava vivenciando ha alguns anos
como professora efetiva do Ensino da rede publica do Estado de Roraima, desde o ano
de 2003. Diariamente nas escolas, presenciava as “queixas” dos colegas de profissao
sobre a pouca formagao que nos era ofertada.

Essa recorréncia me incomodava e me fazia pensar no coletivo, pois, embora eu
tivesse a oportunidade de ter acesso a essa formagdo por atuar concomitantemente na
escola publica e na privada, somente a da rede particular me proporcionava esse acesso
a formagdo docente continuada, inclusive organizada sistematicamente, enquanto a
maioria dos meus colegas ficava desprovida desse alimento intelectual. Isso tudo me
angustiava e, como sublinha Foucault (2002, p. 14), “[...] existem momentos na vida
onde a questdo de saber se se pode pensar diferentemente do que se pensa, e perceber
diferentemente do que se vé, € indispensavel para continuar a olhar ou a refletir.”.

As questdes relacionadas ao cotidiano do exercicio da profissdo docente sempre
me despertaram gosto e curiosidade de pesquisa, assim dei continuidade aos estudos.
No curso de mestrado, trabalhei os processos de aprendizagem com a relagdo aluno-
professor por meio de uma pesquisa sobre as relagdes afetivas no processo de ensino e
aprendizagem. A minha formagdo enquanto professora, assim como a formacdo dos
professores do meu estado, passou a ser uma preocupagao € aos poucos eu enxergava a
possibilidade de contribuir com mudancgas relacionadas a esse aspecto no contexto
educacional do estado de Roraima.

Nessa perspectiva de compromisso com minha localidade e com meu grupo
profissional, no ano de 2011, apds a conclusdo do mestrado, passei a escrever textos e
artigos de “opinido” para a revista Somos Amazénia, que circula em varios estados da
regido norte, assim como para o jornal local Folha de Boa Vista. A escrita sempre me
pareceu uma possibilidade de promover reflexdes a respeito de temas educacionais, uma
forma de acessar outras pessoas da sociedade roraimense, inseridas ou ndo nas

universidades ou grupos de pesquisa.
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Feito esse panorama, na proxima se¢do, sigo explanando sobre os
acontecimentos que contribuiram para o inicio de caminhada de pesquisa e sua relagao

com os estudos em uma Escola de Fronteira localizada na regido norte do pais.

1.1 RELACOES ENTRE PESQUISA E PESQUISADORA: ALGUNS
TENSIONAMENTOS

Neste topico, apresento a continuidade de como se constituiu o processo de
formacdo do campo investigativo desta pesquisa. Inicio com uma narrativa relacionada
a formacao académica, para entdo pontuar minha experiéncia profissional com o tema
de pesquisa.

No ano de 2012, passei a integrar o corpo docente dos cursos de licenciaturas da
Universidade Estadual de Roraima (UERR). Nessa situago, passei a regularmente fazer
viagens para mais de 8 (oito) municipios do Estado de Roraima, onde funcionam outros
campi dessa institui¢do, para colaborar com a formacdo de novos professores que
residiam fora da capital. Nessas ocasides de interagdo, outras inquietacdes passaram a
fazer parte do meu convivio diario. Atuei em diversos cursos de licenciatura, dentre
eles: Licenciatura em Fisica, Quimica, Ed. Fisica, Matematica, Letras e Pedagogia
Indigena, em diferentes disciplinas — dentre elas, Estagio Supervisionado I.

Desde entdo, passei a repensar — e agora de outro modo — a complexidade que ¢
participar da formagdo inicial de um professor, da formacdo/constituicio de um
professor. Nesse momento de “formar professores”, vi mais uma vez a necessidade de
dar continuidade a alguns tensionamentos que ja havia pensado em outras ocasides.

No entanto, essa ndo foi a primeira vez que estive inserida em contextos em que
o mote era a formagdo de professores, pois, nos anos de 2010 a 2014, atuei diretamente
com o trabalho de coordenacdo pedagodgica de uma escola publica Estadual de Boa
Vista-RR. Esses foram anos de muito trabalho, dedicagdo e, principalmente, de muitos
desafios, pois coordenar as atividades pedagogicas e um grupo de mais de 70
professores ndo me apresentou tanta facilidade como um dia ja havia pensado. Mais
uma vez, vi-me desafiada a colaborar com a formag¢ao continua dos que faziam parte da
minha equipe de trabalho. O processo de formagdo acontecia inclusive no préprio
espago escolar, em reunides sistematizadas e planejadas de acordo com as necessidades
vigentes que surgiam no cotidiano das salas de aula e acabavam atravessando o fazer

docente daquela equipe.
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Sobre essas questdes, Tardif (2000) propde a seguinte reflexdo: mesmo diante de
todas as dificuldades encontradas em sua profissdo docente, o professor percorre um
longo caminho que ele proprio vai trilhando com as suas experiéncias vividas. Essas
experiéncias, por sua vez, definem seu perfil profissional. E preciso enfatizar, ainda, que
as acdes do professor se constituem de forma completamente diferente de qualquer
outra profissdo, fato que permanentemente tenho observado nos meus circulos de
amigos e familiares, pois as a¢des feitas pelos professores tém o “poder” de promover
efeitos sobre as vidas das pessoas de uma forma gradual e intensa, embora os
“resultados” somente sejam notados em longo prazo. Esse contexto justamente motiva
que se questione como ou quanto a formagdo do professor estd comprometida com as
experiéncias docentes, que nem sempre produzem os efeitos desejados.

As situagdes vivenciadas em minha vida profissional sempre me colocaram em
contextos de atuacdo com a formagdo de professores. Em 2014, deixei de atuar com a
coordenacao da educagdo basica e passei a me ocupar da fung¢do de coordenagdo
pedagogica, mas, dessa vez, em cursos de pos-graduacdo, além de atuacdo como
professora nos cursos de especializagdo em Gestdo Escolar e Psicopedagogia, ofertados
pela Escola do Legislativo do estado de Roraima — ESCOLEGIS — em parceria com
outras IES. Apesar de ter sido um trabalho inicial, ele alcangou bons resultados no
sentido de fornecer a formacdo continuada para os professores que residiam em
localidades mais longinquas da capital. Desse modo, foi enriquecedor verificar que tive
condi¢cdes de, em alguma medida, contribuir com o desenvolvimento educacional e
social daqueles profissionais.

Concomitantemente a essa atividade, exercia a docéncia de diferentes disciplinas
no campus da Universidade Estadual de Roraima (UERR), localizado na cidade de
Pacaraima, fronteira com a Venezuela. Na universidade, tive a oportunidade de
trabalhar com a formagao de professores nos cursos de Pedagogia, Ciéncias da Natureza
e Letras. Nessas turmas, muitos académicos eram profissionais que ja estavam
diariamente exercendo a docéncia. Nas discussdes e estudos da disciplina de
Metodologia da Alfabetizagdo Indigena, surgiam as problematicas em relacdo a
diferenca cultural existente em sala de aula, com a presenca de alunos estrangeiros
(venezuelanos), indigenas, nao indigenas e brasileiros, fato que nos deixava apreensivos
quanto aos processos € metodologias para alfabetiza-los, dentre outros aspectos que os
diferenciavam, inclusive os linguisticos. Os resultados das atividades extraclasse que

eles me apresentaram demonstravam a existéncia de uma escola multicultural, ou como
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preferem outros pesquisadores, uma escola com intensa, ampla e multiplas diferengas
culturais.

A partir dessas experiéncias da minha trajetéria académica e profissional, mostro
a complexidade de ser docente na Contemporaneidade. No entanto, mais pontualmente,
foi durante a atuacdo profissional no campus da Universidade Estadual de Roraima,
localizada na fronteira do Brasil-Venezuela, divisa com a cidade de Santa Elena de
Uairén, que eu passei a conhecer e saber um pouco mais sobre a constitui¢do de escolas
“diferentes” daquelas nas quais eu até entdo havia atuado, uma escola na qual as
multiplas culturas se encontram diariamente, em que alunos e até professores
atravessam a fronteira numa rotina continua, uma escola em que dois ou até trés (3)
idiomas s3o falados e, que nesse contexto, professores t€ém exercido a docéncia na
pretensdo de fazer o pedagodgico se desenvolver de maneira produtiva, assim como
intervindo na vivéncia e socializacdo dos diferentes sujeitos nesse espago escolar.

Tendo em vista o exposto, o problema de pesquisa que constitui para investigar
nesta Tese foi decorrente de minhas experiéncias, envolvendo a formagdo de
professores e a docéncia em diferentes niveis de escolariza¢do, aliado aos estudos e
teorizacdes de meu grupo de pesquisa, Grupo Interinstitucional de Pesquisa em
Docéncias, Pedagogias (GIPEDI) e Diferengas, como também da participagdo na Linha
de pesquisa: Formagdo de Professores, Curriculos e Praticas Pedagogicas, que integra
o Programa de Pos-Graduagao em Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos-
UNISINOS.

Com o apoio de aportes tedricos da Formacdo de Professores, da Docéncia
Contemporanea e da Cultura em uma perspectiva hipercritica na constituicdo dos
conhecimentos, busquei pesquisar como se apresentam as docéncias nessa Escola de
Fronteira, analisando as praticas pedagogicas e as relagdes culturais que se estabelecem
nesse espaco. Considero importante e necessario “colocar as lentes da investigacdao”
sobre as praticas, que em uma dessas Escolas de Fronteira se desenvolvem, na busca de
questionar o que se tem produzido como “docéncias em Escolas de Fronteira”.

Nao quero apenas narrar o que 14 se desenvolve, mas olhar para essas praticas e
pensar com o auxilio da pesquisa sobre o problema que elaborei para investigar. Quer
dizer, ao tratar do desenvolvimento das docéncias em Escolas de Fronteira, analisei as
relagdes culturais expressas e constituintes nessas praticas docentes, de modo que tentei
tornar perceptiveis os conhecimentos, saberes, metodologias e relagdes vivenciadas

pelos professores para lidar com as diferencas que constituem essa escola.
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Assim, com as apresentacdes feitas nesta se¢ao, espero ter evidenciado como a
tematica de pesquisa tem relagdo com a minha experiéncia profissional. Desejo ter
tornado claro como os limites desta pesquisa sdo contornados por minha experiéncia,
mas também por um tema oportuno e necessario: docéncias em Escolas de Fronteira.

Dito isso, na secdo que segue, discorro sobre a tematica da escola situada na

fronteira como um espaco geografico de complexidade cultural.

1.2 ESCOLA DE FRONTEIRA: DO ESPACO GEOGRAFICO A COMPLEXIDADE
DO ESPACO CULTURAL

Como se entende uma Escola de Fronteira? Uma escola para todos? Uma escola
que respeita as diferengas culturais? Além desses questionamentos, muitos outros me
acompanham ao tentar entender uma escola localizada em zona de fronteira.
Primeiramente, para responder ao que eu indago, ¢ necessario ter em conta
especificamente a escola em que se deu a pesquisa, ou seja: a escola Municipal
Casimiro de Abreu. Isso porque para pensar sobre o espago geografico € preciso pensar
sobre o contexto histdrico e social do estado de Roraima. Em segundo lugar, ¢ oportuno
entender que a instituicao escolar pode ser tomada como o maior € mais intenso espago
de representagdo cultural de uma comunidade ou regido.

Tal representatividade, no caso da escola de minha pesquisa, ¢ reforgada por sua
localizagdo na fronteira do Brasil-Venezuela. Nessa perspectiva, chego a conclusdo de
que uma Escola de Fronteira deve agregar a diferenca cultural e compreender que dela
podem emergir as riquezas do processo pedagogico. Assim, a medida que considero a
diferenca como um aspecto enriquecedor da pratica educativa, concretiza-se a
possibilidade da efetivacdo da escola como um espago para todos, de forma que todas as
culturas sejam contempladas, ndo havendo negacdo ou supervalorizagdo de nenhuma
delas. Essas sdo possibilidades, mas a pesquisa me propiciou perceber que também ¢ um
espago em que os perigos da exclusio e da invisibilidade dos sujeitos também sdo
potencializados nas regides de fronteira, e especialmente, em Escolas de Fronteira.

Para compreender a complexidade do espago cultural da pesquisa, foi necessario
ver Roraima como um estado que tem a maior concentracdo de populagdo indigena,
cerca de 13% do total da populagdo. Pacaraima, l6cus da pesquisa, tem a area urbana
totalmente contornada por comunidades indigenas. Com isso, ¢ forte a presenca de
roraimenses indigenas nas escolas. Em niimeros proporcionais, Roraima ¢ o estado do

pais com a maior populacdo indigena. Segundo IBGE (2010), 49.637 pessoas se



34

declararam indigenas no estado, que possui 450.479 habitantes. Em se tratando da
regidao norte, os estados de Roraima e Amazonas sdo 0s que possuem municipios com
maior propor¢ao de populacdo indigena do pais.

No caso de Roraima, o maior percentual estd no municipio de Uiramuta, onde
88,1% da populagdo ¢ indigena; seguido pelos municipios de Normandia (56,9%),
Pacaraima (55,4%) e Amajari (53,8%). Ainda sobre as populacdes indigenas, existem
no territério roraimense 32 terras indigenas. Sao elas: Ananas, Anaro, Aningal, Anta,
Araca, Barata, Livramento, Bom Jesus, Boqueirdo, Cajueiro, Canauanim, Jabuti,
Jacamim, Malacacheta, Mangueira, Manoa/Pium, Moskow, Muriru, Ouro, Ponta da
Serra, Raimundao, Raposa Serra do Sol, Santa Inez, Sao Marcos, Serra da Moga,
Sucuba, Tabalascada, Trombetas/Mapuera, Truaru, Waimiri-Atroari, Waiwai e
Yanomami (FUNALI, 2017).

Além disso, pela propria localizagdo geografica de fronteira e também por conta
de “acordos” institucionais e politicos entre os dois paises citados, as Escolas de
Fronteira nessa regido especifica recebem diariamente os alunos de Santa Elena de
Uairén, que vém apenas para estudar, como ¢ o caso das Escolas Alcides Lima, Cicero
Vieira e Casimiro de Abreu, essa ultima l6cus desta pesquisa.

Sobre a instituicdo pesquisada, trata-se de uma escola em que convivem
venezuelanos, brasileiros e indigenas dos dois paises, que se comunicam em diferentes
linguas maternas. Nesse contexto, todos esses estudantes encontram-se com a mesma
finalidade, participar da educacdo formal para tornarem-se cidaddos escolarizados,
intencdo essa que independe de etnia ou da nacionalidade.

A partir desse cendrio, ja se pressupde que seja uma escola marcada pela
diferenca. Mas, o que significa ser diferente no contexto especifico dessa escola? Sera
que s6 sao percebidos como diferentes aqueles que falam outra lingua, afinal as
identidades se constituem pela e na linguagem, ou, embora se fale a mesma lingua, os
aspectos fisicos, tais como os modos de expressar, vestir, também sdo fatores
determinantes para que as diferencas sejam ainda mais enfatizadas e, assim, sejam razao
para preconceitos?

Essas diferengas sdo levadas em conta e expressadas no curriculo e nas praticas
pedagogicas realizadas nesse espagco? Sao muitas as questdes em torno da discussdo de
como ¢ “constituida” uma Escola de Fronteira e quais docéncias sdo colocadas em agdo
nessa escola. E uma docéncia que promove a educacdo intercultural ou uma educagio

monocultural? S3ao docéncias que possibilitam as diferengas ou as impedem? Sao
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docéncias includentes ou excludentes? Essas e muitas outras sdo questdes que investigo
nesta pesquisa.

Compreendendo a forte presenga dos aspectos culturais em todos os espacos de
nossa sociedade, e mais fortemente ainda nas escolas localizadas em regides
fronteirigas, sigo, entdo, elencando outros pontos que considero relevantes na discussido
da pluralidade existente nessas escolas e, assim, busco um outro conceito que merece
ser destacado, que ¢ a interculturalidade — conceito que aparece quando duas ou mais
culturas se encontram e passam a interagir de forma reciproca e acrescentadora uma a
outra, sem a pretensdo de se sobrepor, ou inferiorizar seja qual delas for. De acordo com
Olivencia e Lopez (2016, p. 49), para “[...] construir interculturalidade ¢ necessario a
possibilidade para afirmar a propria cultura em sua relagdo com as demais*”.

A declaragdo sobre raga e preconceito racial realizada pela Organizacdo das
Nacgodes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura, em Paris, em sua 20” reunido, de
24 de outubro a 28 de novembro de 1978 (UNESCO, 1978), foi um dos primeiros
escritos proponentes ao pensamento da interculturalidade, embora outras acdes e
movimentos ja estivessem acontecendo nesse mesmo direcionamento, como o projeto e
movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos idealizado por Paulo Freire, cuja base
promove a educagdo a partir da cultura dos aprendizes; assim como outros movimentos
de cultura popular.

Tal declaragdo ¢ um marco que oficializa e destaca o respeito as subjetividades
dos individuos. Além disso, sublinha a valorizacao da diferenca e o direito a vivenciar
com dignidade experiéncias com as diferencas culturais, de forma que nenhum grupo
seja inferiorizado, e que as diferencas sejam possibilitadoras de experiéncias de
fortalecimento e afirmacdo das singularidades e do exercicio da convivéncia ética entre
individuos de variadas etnias, religides, nacionalidades e demais tragos que constituem
os seres humanos.

Essa mesma declaracao apresenta, no seu artigo 1°, uma gama de objetivos para
promover a qualidade de vida das pessoas em relacdo as questdes de igualdade social.

Artigo 1°:
§1. Todos os seres humanos pertencem a mesma espécie e t€ém a

mesma origem. Nascem iguais em dignidade e direitos e todos
formam parte integrante da humanidade.

4 Tradugdo minha para o trecho em espanhol: “[...] construir interculturalidad precisa de la posibilidad de
afirmarla propia cultura en su relacion conlas demas”.
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§2. Todos os individuos e os grupos tém o direito de serem diferentes,
a se considerar e serem considerados como tais. Sem embargo, a
diversidade das formas de vida e o direito a diferencando podem em
nenhum caso servir de pretexto aos preconceitosraciais; nao podem
legitimar nem um direito nem uma agao ou pratica discriminatoria, ou
ainda ndo podem fundar a politica do apartheid que constitui a mais
extrema forma do racismo.

§3. A identidade de origem ndo afeta de modo algum a faculdade que
possuem os seres humanos de viver em diferentemente, nem as
diferencas fundadas na diversidade das culturas, do meio ambiente e
da histéria, nem o direito de conservar a identidade cultural.

§4. Todos ospovos do mundo estdo dotados das mesmas faculdades
que lhes permitem alcancar a plenitude do desenvolvimento
intelectual, técnico, social, econdmico, cultural e politico.

§5. As diferencas entre as realizacdes dos diferentes povos sdo
explicadas totalmente pelos fatores geograficos, historicos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais. Essas diferencas ndo podem em
nenhum caso servir de pretexto a qualquer classificacdo hierarquica
das na¢des e dos povos (UNESCO, 1978).

E a partir desse ano e desse evento que questdes relacionadas & valorizagio das
diferengas sociais passam a ser reafirmadas por meio de multiplos aspectos e nuances
das diferengas que constituem a humanidade. A partir disso, outros documentos sdo
oficializados e ganham visibilidade nesse mesmo sentido — como a propria Constituicao
de 1988, e, na area da Educacdo, a institucionaliza¢do dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), Temas Transversais ¢ a propria LDB. 9.394/96 e suas emendas,
sendo entendida como a lei que oficializa a obrigatoriedade dos contetidos referentes a
historia e a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serem ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo artistica, de
literatura e histdria brasileiras.

Nessa direcao, Demetrio (1994) propde a seguinte reflexao:

\

Na realidade tudo o que faz referéncia a multietnicidade e a
multiculturalidade ndo requer um projeto educativo, porque ela ¢é
intrinseca nas fenomenologias historicas, nos processos de imigragao
irreversiveis que vivemos hoje e que temos sempre vivido. Todavia,
no momento que pensamos na interculturalidade na escola, nas pracas,
nos bairros e nas cidades, emerge a dimensdo projetual. Se a nossa
atitude ¢ apenas multicultural de tolerdncia em relacdo aos outros
nichos, ¢ pouco demais. Trata-se de ir além datolerancia como valor.
Trata-se de caminhar em dire¢gdo a uma perspectiva da
interculturalidade viva e inevitavelmente projetual (DEMETRIO,
1994, p. 81).

Ainda sobre as questdes multiétnicas, Pagé (1993) explica que as abordagens

interculturais tém trés objetivos principais: 1) reconhecer o pluralismo cultural como um
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fato da sociedade; 2) contribuir para a constru¢do de uma sociedade de igualdade de
direitos e de equidade; e 3) contribuir para o estabelecimento de relagdes interétnicas
harmoniosas.

Nessa perspectiva, de acordo com Nanni (1998), a educagao intercultural pode

ser considerada como:

Um processo multidimensional, de interacdo entre sujeitos de
identidades culturais diferentes. Estes, através do encontro
intercultural, vivem uma experiéncia profunda e complexa de conflito/
acolhimento. E uma oportunidade de crescimento da cultura pessoal
de cada um, na perspectiva de mudar estruturas e relagdes que
impedem a construgdo de umanova convivéncia civil. A educagao
intercultural promove inclusive a mudanga do sistema escolar,
defende a igualdade de oportunidades educacionais para todos, requer
a formacdo dos educadores, estimula a reelaboracdo dos livros
didaticos, assim como a adoc¢do de técnicas e de instrumentos
multimediais (NANNI, 1998, p. 50).

Assim, uma escola organizada na perspectiva da interculturalidade ¢ muito mais
que multicultural, uma vez que ndo basta apenas reconhecer a existéncia de uma
comunidade com muitas culturas, ¢ preciso recriar uma escola que luta contra as
desigualdades, de modo que expresse isso em suas praticas, utilizando diferentes
linguagens e diferentes modos de ensinar e, por conseguinte, diferentes modos de
aprender. Nessa dire¢do, advogo por uma escola centrada na heterogeneidade e
orientada cotidianamente pela diferenca. Talvez, nessa perspectiva, seja possivel
reivindicar uma escola que va além da convivéncia harmoniosa, que busque a vida
compartilhada, que saiba viver os conflitos inerentes aos encontros culturais e que
vivencie o acolhimento do outro de forma plena, continua e critica.

Restrepo (2014, p. 16) utiliza o termo (inter)culturas para explicar o significado
de interculturalidade, que, segundo ele, significa literalmente “entre” culturas. O autor
sublinha, entdo, que esse processo se da quando varios grupos se relacionam, entram em
interacdo. Nesse sentido, o conceito Infer ¢ entendido como um modelo que explica a
relagdo como interagdo entre diferentes que decidem expressar suas diferengas para o
enriquecimento de todos.

Pensando na localizagdo geografica da escola em observagdo, dei-me conta da
singularidade e complexidade das diferencas culturais que ela abriga, assim como ¢
proprio, em linhas gerais, da demanda de toda a Escola de Fronteira. Localizada na

fronteira com outro pais, a Venezuela, essa escola pontualmente produz encontros

diferenciados e multiplos, distantes daqueles das escolas mais centrais dos paises,
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embora a situacdo geografica seja apenas um dos fatores que produzem efeitos nessas
Escolas de Fronteira.

Conforme Raffestin (2005, p. 13), fronteira “[...] ndo ¢ uma linha, a fronteira ¢
um dos elementos da comunicagao biossocial que assume uma fungao reguladora. Ela ¢
a expressao de um equilibrio dindmico que n3o se encontra somente no sistema
territorial, mas em todos os sistemas biossociais”. Viver na fronteira vai muito além de
limites geograficos, pois viver numa cidade fronteiri¢a significa conviver com o novo,
aprender novos jeitos de falar, de ser. Trata-se de um lugar que permite influenciar as
caracteristicas do outro e deixar-se influenciar por elas.

Nesse sentido, a fronteira ¢ um lugar de influenciar e se deixar assim também
ser; ¢ uma possibilidade de se constituir a partir do conhecer; é local de exercer o
respeito as diferencas existentes nesses espagos multiculturais. Ao encontro disso, Hall
(2006, p. 35) explica: as fronteiras nacionais ndo conseguem em definitivo encurralar as
culturas, porque essas transgridem os limites politicos.

Em termos geograficos, a ideia de fronteira surge na Europa no século XIII, com
a fungdo inicial de definir a distribui¢ao de areas entre Estados territoriais. No entanto, ¢
possivel compreender que a palavra remete a um extenso leque de significados,
inclusive pelo fato do surgimento de discussdes recentes sobre tal tematica, mostrando
sua abrangéncia muito além das linhas que demarcam geograficamente uma localidade.

Na sequéncia, apresento um mapa que ilustra a totalidade de 10 paises com os
quais os estados brasileiros fazem fronteira, dentre esses estd a Venezuela, numa
proximidade direta com o estado de Roraima, e a cidade de Pacaraima, 16cus desta

pesquisa.
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Ao ser considerada a localizagao geografica em que essa escola esta inserida, ¢

possivel perceber a singularidade e a complexidade da diversidade cultural que ela
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abriga. Situada numa linha de fronteira com outro pais, a Venezuela, ela produz
encontros diferenciados e multiplos, distantes daqueles das escolas no interior dos
territorios nacionais de cada pais (Brasil e Venezuela). E importante levar em
consideragdo, no entanto, que a situacao geografica ¢ apenas um dos fatores a ser levado
em conta numa Escola de Fronteira.

No que diz respeito a organizagdo dos limites territoriais, de acordo com
Carneiro (2016), alguns paises estipulam em lei a extensdao de suas faixas de fronteira,
na América do sul. Essas faixas de fronteira dos paises abrangem algumas dezenas de
quildmetros, sendo que a mais extensa de todas ¢ a brasileira, com 150 km de largura,
contados a partir do limite internacional.

Para esse mesmo autor (2016), na historia da humanidade, a demarcagdo das
fronteiras ocupa uma posicdo de destaque, tanto nos tratados de paz, como na
convivéncia pacifica entre povos. No entanto, ndo hd como negar a existéncia de
conflitos, jogos de poder e até relacdes caracterizadas pela violéncia e convivéncias
proprias de localidades de fronteira. Lugar de tensdo, a fronteira pode ainda configurar
fator de integra¢do, na medida em que for uma zona de interpenetracdo mutua e de
constante transicao e inter-relagdes de estruturas sociais, politicas e culturais distintas.

De outro ponto de vista, as fronteiras entendidas socioculturalmente sio
descontinuidades maiores de natureza econdmica ou €tnica, as vezes visiveis no espago
(paisagem) e geralmente sensiveis no que tange a aspectos politicos. No entanto, os
limites entre duas areas socioculturais diferentes — de um ponto de vista linguistico,
confessional ou socioecondmico — nem sempre sdo claros, sendo a evolugdo espacial
dos idiomas um caso especial. As fronteiras linguisticas sao objetos dificeis de entender,
pois as linguas podem evoluir ou se sobrepor, haja vista que elas nao sdo objetos claros
(ROSIERE, 2007).

Assim, entendo que a fronteira suscita diversidade: de culturas, de etnias, de
identidades. E uma tessitura, um mosaico de questdes. Sobre fronteira, Burke (2005, p.
161) destaca que, mais do que um limite geografico, a fronteira é cultural, ¢ um lugar de
encontro e contato com diferentes culturas. Essa fronteira “[...] ndo possui muros e
arames farpados que possam impedir o transito de ideias” e a ressignificacdo das
identidades. Porém, ¢ necessario nao perder de vista que a aparente inovacao pode
trazer consigo a perpetuagdo de antigas praticas.

Tendo por base esses autores, considero que fronteira ¢ um conceito que vai

além de uma demarcacdo fisica. Esse conceito €, nesses termos, atravessado por
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variadas problematicas que deixam ver culturas e pontos de intersec¢do formados
naquele local fronteirico, que se torna realidade particular e caracteristica da identidade
dos que ali vivem.

Analisando historicamente, a sociedade nunca foi homogénea, nem sera — seja
numa escola fronteirica, seja em escolas localizadas fora de eixos de fronteiras.
Independentemente da localizagdo, estas sao espacos em que a diferenca reina das mais
variadas formas — econdmica, social, cultural, regional, nos modos de falar, de vestir, de
interagir, etc. SAo multiplas as diferencas, e a escola esté ali para acompanhar da melhor
forma essas vivéncias, esses aprendizados, especialmente para ndo cair na equivocada
reproducao etnocéntrica de um “tnico mundo”.

Nesse sentido, penso a atua¢do docente como a atuagdo de alguém que trabalha
com a escola e seus sujeitos para colocar em agdo as histdrias curriculares selecionadas
para serem vividas e experienciadas nessas Escolas de Fronteira. E assim reflito: que
historias sdo selecionadas? Que praticas pedagdgicas sdo colocadas em agdo? Como o
ensino e a aprendizagem sdo desenvolvidos nessas Escolas de Fronteira? Como esse
Outro da fronteira se relaciona com a comunidade escolar?

Sobre esse “outro”, o pesquisador Skliar argumenta que “[...] o outro nao
irrompe para ser somente hospedado ou bem-vindo, nem para ser honrado ou insultado.
Irrompe, em cada um dos sentidos, nos quais a homogeneidade foi construida”
(SKLIAR, 2003, p. 44). E esse outro que desafia tanto o professor quanto cada um dos
sujeitos que vivem na fronteira. Se € esse outro que tensiona a homogeneidade, ¢ ele
que introduz a diferenca nas relagdes e nos contatos sociais. Acredito, pois, que € essa
presenga de tensionadores da homogeneidade que, nessas escolas, acaba produzindo
outras formas de viver e, consequentemente, de ensinar e que, assim, as docéncias vao
sendo constituidas.

A temdtica desta Tese tem se apresentado de forma complexa e bastante
desafiadora, pois aos poucos estou me deparando com a necessidade de me apropriar de
conceitos desconhecidos até entdo, conceitos de diferentes areas do conhecimento,
como da Antropologia, Filosofia, Administragdo, ¢ da Geografia, para, entdo,
paulatinamente ir compreendendo os multiplos processos que envolvem a docéncia
realizada numa escola brasileira localizada na fronteira de Roraima com a Venezuela.

Para reforcar a minha escolha de tema de pesquisa, compartilho que, em
novembro de 2015, mais uma vez fui surpreendida e colocada numa circunstancia

desafiadora. J4 como académica de doutorado, fui nomeada para o cargo efetivo de
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professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima, com lotacdo no municipio de Amajari,
campus para o qual eu ndo havia feito concurso, pois a vaga a qual concorri era para a
capital, Boa Vista.

Ao tomar posse e iniciar a docéncia nessa institui¢ao, percebi que mais uma vez
estava frente ao meu problema de pesquisa, uma vez que o campus Amajari fica
localizado em uma das regides de fronteira e acolhe, principalmente, alunos das
comunidades indigenas adjacentes daquele municipio, assim como alunos venezuelanos
e brasileiros ndo indigenas, residentes do proprio municipio. Dessa vez, desloco-me da
posi¢cdo de pesquisadora de uma realidade “desconhecida” para protagonizar a docéncia
de fronteira na disciplina Projeto de Interveng¢do, ministrada para turmas de ensino
médio integrado ao curso técnico em Agropecuaria e Aquicultura.

A partir dessa nova experiéncia que se estreou, continuei a pesquisa com um
olhar ainda mais cauteloso, para compreender melhor a complexidade de ser docente em
espacos de fronteira. Nessa dire¢do, pensando a realidade de uma Escola de Fronteira,
onde a diferenca ¢ viva, concordo com Arendt, quando a filésofa diz que:

A escola deve ensinar as criangas a perceberem o mundo como ele ¢, e
nao simplesmente ensina-las a viver, pois o mundo sempre sera mais
velho que elas: compreender o presente pelo passado, nao
simplesmente devotar a aprendizagem a eventos passados
descontextualizando-a do tempo presente (ARENDT, 2011, p. 246).

Posteriormente tratarei com mais especificidade do conceito de docéncias, assim
como da problematizacdo desse tema, bem como de outros conceitos, a saber: cultura,
diferenca e intercultura, a fim de que seja possivel entender as docéncias no espaco de
fronteira.

Apos esta introducdo sobre a tematica, delineada ainda que de forma incipiente,
sigo com um trabalho mais sistematico sobre Escolas de Fronteira e o que tenho
encontrado em pesquisas sobre a tematica em foco. Assim, na proxima sec¢ao, apresento

os argumentos para justificar este estudo, a partir da revisdo bibliografica sobre as

Escolas de Fronteira.

1.3 ESCOLAS DE FRONTEIRA: ESCOLAS DIFERENCIADAS?

Objetivando a busca para construgdo de um recorte historico sobre a existéncia

das escolas localizadas na fronteira, foram extraidas informagdes oficiais, que se
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encontram disponiveis na pagina virtual do MEC>. Esses documentos oficializaram o
Programa Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF), visto que sua edificagdao foi a agdo
inicial para implementacdo e organizacdo especificas para repensar as praticas das
escolas localizadas em espacos de fronteira — como ¢ a especificidade da localidade de
Roraima, fronteira com a Venezuela.

Além desse material, foram consultadas producdes cientificas que tratavam do
tema, realizadas em diversas regides do Brasil, inclusive na propria fronteira na qual
desenvolvi a pesquisa sobre Docéncias, a fronteira do Brasil com a Venezuela. Afora o
fato de obras com essa tematica ainda serem reduzidas, aquelas a que tive acesso me
auxiliaram de forma significativa para ir compreendendo o contexto de pesquisa
Escolas de Fronteira no qual estou inserida.

A utilizagdo do termo Escolas de Fronteira® no Brasil acontece somente a partir
do nascimento do PEBF (Programa Escolas Bilingue de Fronteira). Como consequéncia
trouxe a discussdo acerca das realidades diversas de escolas localizadas em regides
fronteiricas. Tal programa ¢ resultado de uma iniciativa da gestdao governamental da
Argentina, onde se discutiu se as escolas situadas em regido de fronteira apontavam a
necessidade de um trabalho diferente do que ja vinha sendo realizado, considerando
assim, a realidade social e cultural de fluxos migratérios continuos comuns em regides
fronteiricas, em que muitos idiomas sao falados cotidianamente, dentre outras questdes.

Diante disso, a Argentina buscou parcerias com alguns paises, dentre eles o
Brasil, para realizar esse projeto em conjunto, de modo que melhoraria a qualidade do
ensino publico dos paises envolvidos. Através do intercambio, enxergava-se a
possibilidade de estreitar lagcos educacionais e culturais e desenvolver uma consciéncia
favoravel a integracdo regional. Assim, a partir disso, iniciam os primeiros passos para
implementagdo de uma politica especifica em escolas localizadas nas regides
fronteiricas, os quais serdo destacados a seguir para tragar a breve trajetéria sobre o
surgimento das Escolas de Fronteira no Brasil e nos paises vizinhos. (BRASIL;
ARGENTINA, 2008).

E possivel destacar como primeiro passo a realizagdio da primeira Reunido
Técnica Bilateral das equipes dos dois Ministérios de Educa¢do da Argentina e do
Brasil, ocorrida em dezembro de 2004, em Buenos Aires. Nessa ocasido, foi lembrado

que a ultima agdo especifica para fronteiras da Argentina foi um projeto do governo

5 Disponivel em <http//educacaointegral.mec.gov.br/escolas-de-fronteira>. Acesso em: 02 jan.2017.
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militar, nos anos setenta, intitulado Marchemos hacia las Fronteras, que formulava uma
parceria entre a Gendarmaria Nacional (tropa que cuida das fronteiras na Argentina, ¢
correspondente a Policia Federal brasileira) e as escolas, para uma ‘educagdo de defesa’
em relagdo ao expansionismo dos paises vizinhos. Embora sejam poucas as informagdes
para confirmar, ndo era um projeto que objetivasse integragao entre os paises, relacao de
respeito entre a diversidade cultural existente ou compreensdo do bilinguismo que se
apresenta como foco inicial do PEBF (BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 6).

Antes de ser criado esse importante programa que contribuiu para a expansao € o
fortalecimento das Escolas de Fronteira, algumas acdes foram realizadas até sua
concretizagdo, como a que ocorreu em 1991, quando foi firmado pelos paises membro
do Mercosul — Mercado Comum do Sul —, Argentina, Brasil, Paraguai ¢ Uruguai, o
Tratado de Assungdo, que em seu artigo 23 declara o portugués e o espanhol como
idiomas oficiais do Mercosul (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

Em 23 de novembro de 2003, foi firmada com a Argentina a Declaracao
Conjunta de Brasilia, “para o fortalecimento da integracio Regional”. Nessa
Declaragdo, a educagdo foi reafirmada como espago cultural para o fortalecimento de
uma consciéncia favordvel a integragdo regional, passando-se a atribuir grande
importancia ao ensino do espanhol no Brasil e do portugués na Argentina. A partir desse
momento, equipes técnicas da Argentina comec¢aram a elaborar uma primeira versdo do
programa nas suas linhas gerais e a pesquisar sobre aquisicdo e didatica de segundas
linguas e bilinguismo, bem como sobre temas de fronteira que conduziram a elaboragao
de um documento de trabalho que pudesse cristalizar os objetivos da Declaracao
Conjunta (BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 07).

Em 2004 foi assinada em Buenos Aires uma nova Declaracio Conjunta que
referendou o estabelecido anteriormente no quadro do Convénio de Cooperagao
Educacional entre a Republica Argentina e a Republica Federativa do Brasil. A referida
Declaracao tinha como meta, dentre outras, a seguinte a¢do: desenvolvimento de um
modelo de ensino comum em escolas de zona de fronteira, a partir da edificagdo de um
programa para a educacao intercultural, com énfase no ensino do portugués e do
espanhol, uma vez cumpridos os dispositivos legais para sua implementacdo (BRASIL;
ARGENTINA, 2008).

No segundo semestre de 2004, a Secretaria de Educacio Basica do Ministério da
Educagao do Brasil, por meio do Departamento de Politicas de Educacao Infantil e do

Ensino Fundamental, iniciou entendimentos, junto aos sistemas estaduais e municipais
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de ensino da regido Sul do Brasil, buscando a ades@o de escolas localizadas na regido de
fronteira. As escolas interessadas manifestaram-se, depois da visita técnica do MEC as
cidades envolvidas, enviando suas propostas. Foram definidas, a partir dai, duas escolas
brasileiras localizadas nos municipios de Uruguaiana-RS e Dionisio Cerqueira-SC, que
fazem fronteira com as provincias argentinas de Corrientes e Missiones,
respectivamente. Sendo assim, essas sdo as localidades pioneiras a participarem do
programa. Inicialmente o projeto envolveu apenas algumas escolas na regido de
fronteira do Brasil com a Argentina.

Em 2009, com a ampliagdo do projeto, outras Escolas de Fronteira dos paises
integrantes do Mercosul (Uruguai, Paraguai e Venezuela) comegaram a fazer parte do
programa, sendo nesse ano o momento em que a escola Casimiro de Abreu, locus da
pesquisa, também passou a compor o bloco de escolas participantes do PEBF.” No
projeto, estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental tém aula, uma vez por
semana, com professores do pais vizinho. Os alunos ficam na escola e os professores
atravessam a fronteira para dar aula nas escolas selecionadas para o Programa.

Em 2012, o Ministério da Educagdo através da portaria n® 798, de 19 de junho de
2012, instituiu o Programa de Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), que substituiu
o PEBF e, assim, ndo mais estava focado apenas em questdes do bilinguismo, mas na
formacao integral do aluno, com o objetivo de promover a integragao regional por meio
daeducacdo intercultural e bilingue nas areas fronteirigas.

Queiroz, Viana e Lima Jr (2010) destacam em um artigo publicado na revista
Textos e Debates, da Universidade Federal de Roraima (UFRR), sob o titulo As escolas

Internacionais Bilingues na Fronteira, Brasil-Venezuela: Contexto Historico, que:

O projeto das escolas bilingues conforme teve seu inicio em 2005,
através de um acordo bilateral entre Brasil e Argentina. Em junho de
2006, foi pautado no setor educacional do Mercosul e tornou-se um
projeto multilateral. Em 2009 teve inicio nas cidades de Pacaraima e
Santa Elena do Uairén, e no mesmo ano foi interrompido, ou seja,
durou somente um semestre (QUEIROZ; VIANA; LIMA JR, 2010, p.
619).

Assim, Escolas de Fronteira sao apenas aquelas incluidas no bloco de escolas

participantes do Programa Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF) e ndo

7 O programa foi desenvolvido principalmente no sistema de cidades-gémeas internacionais, isto é,
aquelas cidades que contam com uma parceira no outro pais, propiciando as condi¢des ideais para o
intercdmbio e a cooperacao interfronteiriga.
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toda e qualquer escola que esteja situada numa regido de fronteira. O municipio de
Pacaraima tem mais de 40 escolas na cidade e na area rural, dentre elas a maioria esta
em comunidades indigenas, mas apenas duas podem ser nomeadas como Escolas de
Fronteira por fazerem parte do PEIBF®, sendo elas a Escola Municipal Alcides da C.
Lima e a Escola Municipal Casimiro de Abreu — locus desta pesquisa.

A breve discussao apresentada sobre como as Escolas de Fronteiras foram
instituidas e o histérico da criacdo de um programa especifico para ser desenvolvido em
regides com essas peculiaridades visa a trazer o objeto de pesquisa desta Tese: as
Docéncias em Escolas de Fronteira. Com isso, ndo quero dizer que antes do referido
programa ndo existissem escolas situadas nas fronteiras e que ndo se desenvolviam
acOes pedagdgicas em tais escolas, mas que, para o uso do termo em si, existem
questdes que devem ser consideradas. E no bojo dessa definigio que a escola em que
realizei a pesquisa se integra. No entanto, penso que os resultados desta investigagao,
bem como das demais ja desenvolvidas sobre este tema, podem inspirar a educacio de
todas as escolas que tém a experiéncia de viver as docéncias nas fronteiras do Brasil
com 0s paises vizinhos.

No proximo tépico, apresentarei o resultado das buscas em Bancos de dados de
Teses e Dissertagdes, bem como em periddicos sobre o tema Docéncias em Escolas de
Fronteira, com a finalidade de demonstrar o que tem sido produzido sobre essa
tematica, quais enfoques, o que aparece ou ndo sobre meu tema de pesquisa nessas
publicagdes, quais os principais objetivos e as principais discussdes tém sido feitos a

respeito do tema de escolas pautadas pela diferenca cultural.

1.4 PRODUCOES SOBRE A TEMATICA

8 Em 2006, o projeto foi ampliado para os Municipios de Foz do Iguacu, em Parand, Sdo Borja e Itaqui,
no Rio Grande do Sul, totalizando 6 escolas. Em 2007, a ampliagao se deu para as 2% e 3%s séries do
ensino fundamental. Em 2008, o Projeto chegou a 4% série, fechando o ciclo inicial do ensino
fundamental. Além disso, foram incluidasmais quatro escolas: duasescolasem Sao Borja/Santo Tomé e
duasem Itaqui/Alvear. Ainda em 2008, 0 programa foi estruturado ealargado para o Paraguai,o Uruguai
e a Venezuela. [...] Em 2009, [...]: 2 escolas-gémeas em Uruguaiana-RS/Paso de los Libres, 4 escolas-
gémeas em Sao Borja (RS)/Santo Tomé, 4 escolas-gémeas em Itaqui (RS)/Alvear e La Cruz, 2 escolas-
gémeas em Dionisio Cerqueira (SC)/Bernardo de Irigoyen e 2 escolas-gémeas em Foz do Iguacu
(PR)/Puerto Iguaza. Em 2010 [...]: 2 escolas-gémeas em Chui- RS/Chuy (Uruguai), 4 escolas-gémeas em
Jaguardo-RS/Rio Branco (Uruguai), 2 escolas-gémeas em Ponta Porda-MS/Pedro Juan Caballero
(Paraguai) e 4 escolas-gémeas em Pacaraima-RR/Santa Elena de Uiarén (Venezuela) (FLORES, 2010, p.
885).
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Pesquisar o que tem sido produzido sobre a temadtica escolhida durante a
investigagdo ¢ um exercicio indispensavel na vida de qualquer pesquisador, pois essa
acdo tem diversos beneficios e evita a ocorréncia de transtornos apds a efetivacdo da
pesquisa, como descobrir que esta repetindo algo que ja foi pesquisado, resultados ja
elaborado sobre determinado problema. Além disso, ¢ um momento de muita
aprendizagem, visto que possibilita conhecer quais enfoques foram dados sobre um
mesmo tema, para que assim seja possivel continuar a busca pela ampliagdo do
conhecimento ¢ a constru¢ao de uma nova tese sobre o assunto em estudo.

Para isso, inicialmente, efetuei uma busca no Banco Digital de Teses e
Dissertacdes’ (BDTD), restrita aos anos de 2010 a 2015, a partir do descritor Escolas de
Fronteira. Destaco ainda que nesse banco também utilizei os descritores docéncias em
Escolas de Fronteira, e os dados encontrados na utilizacdo dos primeiros descritores
citados também se repetiram na segunda busca. Na primeira busca, encontrei um total
de 247 trabalhos, sendo 75 teses e 172 dissertacdes. Depois disso, iniciei outra etapa
rigorosa do processo: a acdo de separar de maneira criteriosa 0 que mais se relacionava

e apresentava poténcia para contribuir com a minha pesquisa.

Grafico 1: Demonstrativo de percentagem de pesquisas encontradassobre a tematica

Pesquisas do BDTD a partir do descritor
"Escolas de Fronteira"
(2010-2015)

M Dissertacao HTese

Fonte: Elaborado pela autora.

® O Banco Digital de teses e Dissertagdes (BDTD) é um portal nacional que tem por objetivo integrar os
sistemas de informacdo de teses e dissertagdes existentes no pais.
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Durante essas andlises, muitas questdes foram surgindo e novas reflexdes me
foram possibilitadas, por exemplo, as oriundas do momento em que observei as

producdes no contraste com as Universidades as quais estavam relacionadas.

Grafico 2: Quantitativo de pesquisas produzidas por instituicdo
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Fonte: Elaborado pela autora

Assim, verifico, por exemplo, que a grande maioria das pesquisas desenvolvidas
dentro dos descritores de Escolas de Fronteira no periodo analisado aconteceu
principalmente em Universidades localizadas nas regides Sul e Sudeste. No Sul,
destaca-se a instituigdo Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), o que
pode ter uma intrinseca relagdo com o fato de ter no estado diversas regides de fronteira,
dentre elas a fronteira com o Uruguai e, assim, ¢ despertado o interesse pela tematica
citada.

Outra razdo para essa constata¢do possa ser a existéncia do NECCSO!° - Nucleo
de Estudos sobre Curriculos, Cultura e Sociedade, atualmente coordenado pela
professora Rosa Maria Hessel Silveira, da UFRGS, que retine pesquisadores dedicados
a realizagdo de analises culturais no campo da educagdo, com abordagem de questdes
cruciais da educacgao na Contemporaneidade, contemplando o horizonte mais amplo da
diversidade cultural, da multiplicidade de relacdes sociais ¢ de ordens discursivas que
produzem o que entendemos como "realidade educacional".

A marca do grupo ¢ pensar as questdes da educagdo e da pedagogia no limiar do
milénio e a centralidade da cultura, tomada nao s6 em perspectiva estética ou

humanistica, mas politica. E um grupo de pesquisa que tem como meta principal

10 Disponivel em <http://www.ufrgs.br/neccso/index.htm>. Acesso em: 27 out. de 2016.
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incentivar estudos e iniciativas que possam ter algum impacto ou repercussdo social e,
assim, contribuir para o planejamento de politicas sociais democraticas.

Esses achados inspiram e contribuem para pensar a pesquisa em regiao
fronteirica, em meu caso, especificamente no estado de Roraima, considerando suas
peculiaridades. Outra questdo percebida é que, de certo modo, ainda sdo reduzidas as
pesquisas nesta area, frente a esta realidade ou frente a realidades semelhantes. Portanto,
sigo nesta pesquisa que propde analisar como se apresentam as docéncias e as praticas
pedagdgicas numa Escola de Fronteira. Com isso, acredito na sua validade como
contribui¢do para novos modos de pensar sobre a docéncia nas Escolas de Fronteira,
bem como para o fortalecimento de mais produgdes cientificas acerca de contextos
fronteiricos.

Dos 247 trabalhos encontrados por meio das palavras-chave apresentadas,
selecionei apenas os que dialogam diretamente com minha pesquisa, resultando em 27
trabalhos que tratam de questdes relacionadas a estudos de Escolas de Fronteira, foco
desta pesquisa. Apds a leitura atenta dos resumos encontrados, percebi que muitos
trabalhos, quando o proprio tema continha a palavra “fronteira”, ndo estavam
relacionados etimologicamente ao sentido da palavra fronteira, que se refere a uma linha
que divide, separa um pais ou um territério de outro(s). Dessa maneira, percebi que a
palavra “fronteira” foi utilizada por diversos autores para mostrar algo num sentido de
desafio. Pode-se dizer que Fronteira ¢ uma palavra que pode ser usada em diferentes
contextos, mas ¢ importante que, pelo menos, esteja esse uso relacionado com marca,
divisdo, limite — pelo menos na perspectiva em que a entendo neste trabalho.

Vale lembrar que os trabalhos inicialmente foram selecionados pelos temas
“originais” das teses e dissertagcdes encontradas e, posteriormente, separados de acordo
com eixos tematicos destacados em seus resumos, no sentido de entender quais eram os
focos principais para entdo entender a discussdo. A proposta foi verificar qual era sua
relevancia para este trabalho.

A seguir, mostro a lista com o total de textos encontrados que se relacionam em
algum aspecto com meu tema. A relevancia de apresentar o quadro se da pelo fato de
mostrar ndo somente as similaridades da pesquisa que esta sendo realizada, mas também
as diferengas de contextos, de problematicas em que estdo estruturadas.

Além disso, serve para colaborar com os argumentos da existéncia desta Tese,
como também para demonstrar que ndo ¢ algo isolado e que, embora muitas pesquisas

estejam sendo realizadas em espacos de fronteira, esta apresenta um olhar diferenciado,
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que contribui para a fomentagao de novos estudos dentro desse contexto na regido norte,

ademais de fomentar reflexdes sobre o trabalho docente realizado em escolas publicas

do pais.
Quadro 2: Produgdes cientificas sobre Escolas de Fronteira
Trabalhos selecionados com os |[Autor Ano Tipo
descritores: “Escolas de

Fronteira” e “Docéncias em
Escolas de Fronteira” que
dialogam com esta pesquisa:

Ord.

Fronteiras instaveis: inautenticidade |Francione Oliveira
01 intercultural na escola de Foz do |Carvalho

2011 Tese
Iguagu

Berger, Isis Ribeiro Tese

Gestdo do multi/plurilinguismo em 2015

02 escolas brasileiras na fronteira
Brasil-Paraguai.

O cenario multilingue, multidialetal, |Santos, Marial2004 Tese
multicultural de fronteira e o |Elena Pires
processo indentitario brasiguaio na
escola e no entorno social.

03

Argumentacdo e cidadania na |Pereira, Marilda{2013 Tese

04 . . . . .
escolarizac¢do em area de fronteira  [Fatima Dias

2012 Tese
O curriculo como produtor de |couto Regina

05 identidade e d§ diferenga: efeitos na Célia do
fronteira Brasil-Uruguai

Entre a tradicdo e a traducgdo: [Castanho, Elif2016 Tese
06 | representacdes sobre identidades ¢ |[Gomes
linguas da fronteira Brasil/Paraguai

Os Chiquitanos de Mato Grosso: |Silva, Renatal2008 Tese
estudo das classifica¢des sociais em |Bortoletto

07 um grupo indigena da fronteira
Brasil-Bolivia
O Ensino da Geografia na Triplice |Bertin, Marta 2014 Tese
Fronteira (Puerto Iguazi/Ar, Foz Do

08 Iguacu/BR e Ciudad Del Este/PY) e

0 Turismo como Possibilidade de
Reflexao das Representagdes Sociais
e Espaciais.

Corpos, culturas ¢ alteridade em |Maciel, Léia2009 Tese
fronteiras: educacdo escolar e |Teixeira Lacerda
09 prevencdo das doencas sexualmente
transmissiveis e¢ da AIDS entre
indigenas da reserva kadiwéu, Mato
Grosso do Sul — Brasil

10 | Concepedes denatureza e territério |Lima, Salvadora2012 Tese




na visdo dos professores guaranis da
escola indigena de Dourados/MS

Caceres Alcantara
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11

Trabalho, profissionalidade e escola
no discurso das professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental

Ferreira, Liliana

Soares

2006

Tese

12

Programa de escolas interculturais
bilingues de fronteira: integracido ¢
identidade fronteirica

Stellal
Meira da

Pereira,
Maris
Veiga

2014

Dissertacao

13

Projeto  escolas  (interculturas)
bilingues de fronteira: analise de
uma ac¢ao politico lingiiistica

Sagaz, Marcia,
Regina Pereira

2013

Dissertacao

14

Olhar pelas fronteiras: o dialogo
estético entre esferas sociais

Santos,
Rocha dos

Solange

2013

Dissertacao

15

CAIC- a construgdo de uma escola
na fronteira Brasil-Bolivia

Jaime, Cleber

Santos

2010

Dissertacao

16

Programa escolas bilingues de
fronteira: das generalizagdes do
documento as especificidades da
fronteira entre Foz do Iguacu e
Puerto Iguazu

Oliveira, Renata

Alves de

2011

Dissertacao

17

Representagdes do sujeito-aluno da
fronteira Brasil-Paraguai em
documentos oficiais do Programa

Escolas Interculturais de Fronteira
(PEIF)

Oliveira, Jaqueline
Alonso Braga de

2015

Dissertacao

18

Praticas pedagodgicas interculturais
na triplice fronteira Brasil, Coloémbia
e Peru: um estudo na Escola
Estadual Marechal Rondon

Silva, Zenete Ruiz
da

2011

Dissertacao

19

Representacdes sobre a politica
linguistica para as Escolas de
Fronteira entre Brasil ¢ Uruguai:
integrar para qué?

Cafiete, Greicil
Lenir Reginatto

2013

Dissertacao

20

O idioma e a escola de fronteira
como fatores de inclusdo social de
criangas ¢ adolescentes em
Corumba-MS (BR)

Ribeiro,
Lucia Ortiz

Maria

2011

Dissertacao

21

Integracao e conflito entre filhos de
brasileiros e filhos de paraguaios: um
estudo de caso etnografico em uma
escola de SantaRita - PY

SILVA, Grasiela
Mossmann da

2014

Dissertacao

22

O Programa Escola Intercultural
Bilingue de Fronteira: um olhar para
novas politicas linguisticas.

Flores, Olga]

Viviane

2011

Dissertacao

23

Yo no soy boliviano, soy carioco -
entre linguas e preconceitos na
fronteira Brasil-Bolivia

Rivas, Ver0Onica

Elizabeth

2011

Dissertacao

24

Representacdoes de identidades
nacionais em contexto multilingue,
multicultural e intercultural de
fronteira: desafios para a formacao
de professores

Kaust, Ana Maria

2012

Dissertacao

25

As representagdes que os aprendizes
constroem sobre a lingua espanhola,

Betancor, Tania

Orona

2013

Dissertacao
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sobre sua aprendizagem e sobre seus
falantes em cidades de fronteira.

Tornar-se aluno(a) indigena: a |Marqui, Amanda2012 Dissertacdo
26 | etnografia da escola Guarani Mbya |Rodrigues
na aldeia Nova Jacunda

As identidades que nos habitam: |Melo, Thiago|2014 Dissertacao
7 representagdes, culturas ¢ |Benitez de

lingua(gens) no contexto escolar

transfronteirico.

Fonte: Elaborado pela autora

Do grupo de 27 (vinte e sete) pesquisas, 3 (trés) dos trabalhos encontrados
referem-se a analises que mencionam questdes especificas da linguagem (formacgao
linguistica) ou no maximo sobre representagdes dos discentes em relagdo aos demais
individuos que convivem em Escolas de Fronteira. Outro foco observado durante a
busca foi o fato de que os trabalhos tém énfase em aspectos relacionados ao
plurilinguismo; um total de 2 (dois) trabalhos com objetivos relacionados as diferengas
de idiomas, o que ¢ compreensivel ja que sdo pesquisas realizadas em Escolas de
Fronteira em que habitualmente sdo falados dois ou mais idiomas; 4 (quatro) pesquisas
sobre representacdes, sejam elas: representacdes linguisticas em maior evidéncia,
representagdes espaciais e sociais, de identidades nacionais, de politicas linguisticas.

O Grafico 3 mostra a relagdo percentual das pesquisas encontradas. Nele as
separel por eixos tematicos para facilitar a compreensdo das abordagens de cada
trabalho e assim apresentar maior visibilidade sobre a quantidade e o significado dos

focos de estudos realizados no periodo de 2010-2015.
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Grafico 3: Demonstrativo de quantidade percentual de pesquisas encontradas poreixo tematico

Quantitativo percentual de pesquisas encontradas por
eixo tematico
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Fonte: Elaborado pela autora

Nas buscas, encontrei ainda trés (3) pesquisas sobre questdes identitarias
também com foco em aspectos da linguagem, apenas 1 (uma) com o objetivo de estudar
o curriculo (como produtor de identidade e de diferenca) de escolas localizadas em
regides de fronteira; 2 (duas) sobre as diferencas de idiomas, no sentido de pesquisar o
idioma como fator de inclusdo ou exclusdo, diante da intera¢do linguistica em escolas de
espagos fronteiricos; e 2 (duas) focadas em praticas pedagdgicas pautadas na
interculturalidade. Apenas 1 (uma) focalizava especificamente o trabalho docente em
escolas de Fronteira, cujo titulo € Trabalho, Profissionalidade e Escola no Discurso das
Professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esse trabalho ¢ a tese de
Doutorado em Educagdo de Liliana Soares Ferreira, defendida em 2006, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E um estudo de caso, de natureza
qualitativa, com recursos da Andlise do Discurso, para investigar os discursos de
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, da Regido Fronteira Noroeste, do
Estado do Rio Grande do Sul, acerca de trabalho, profissionalidade e escola.
Apresentando em si reflexdes sobre como o professor se torna professor.

Conforme o grafico demonstra, ¢ possivel observar a existéncia de um nimero
significativo de trabalhos que desenvolvem pesquisas com foco no PEIBF, a maior
porcentagem das producdes encontradas estd concentrada em 26%. Além disso, € nitida

a frequéncia de pesquisas realizadas com foco nas questdes identitarias e



54

representagoes culturais e sociais, totalizando um percentual de 15 e 11%
respectivamente para cada eixo tematico.

Nesse sentido, percebi que, devido ao fato de a temdtica estar incluida em
contextos repletos de multiplas culturas, tais questdes sobre identidades e
representagdes culturais possivelmente ndo poderiam deixar de estar presentes nas
discussdes de escolas com as particularidades socioculturais que abrangem. Assim,
corroboro que, dentre os variados conceitos de culturas existentes, sigo os que tratam a
cultura como sistema de significacdo e de representacdo, como “algo” em continuo
processo de constituicdo, baseado em autores como Nestor Garcia Canclini; Hommi
Bhabha; Stuart Hall, dentre outros, que tém contribuido para a compreensao do conceito
de cultura — que estd relacionado com muitos outros, como ¢ o caso de identidade,
representagdo e diferenca, que fardo parte do processo de discussdo do problema de
pesquisa desta Tese.

Além disso, como esta destacado no grafico, o quantitativo de pesquisas que
priorizaram estudar o curriculo de Escolas de Fronteira ¢ bastante reduzido, uma vez
que no grupo de 27 pesquisas selecionadas apenas 1 (uma), intitulada O Curriculo como
Produtor de Identidade de Diferenca: Efeitos na Fronteira Brasil-Uruguai, apresentou
como finalidade o curriculo como objeto de pesquisa. Nesses termos, ¢ relevante citar
que, embora o foco desta pesquisa seja estudar Docéncias em Escolas de Fronteira,
acredito existir a necessidade de em alguma medida olhar para o curriculo da escola em
questdo, na tentativa de buscar mais dados para fortalecer a pesquisa em pauta, no
sentido de que olhando para esse curriculo eu seja capaz de compreender algumas
questoes do fazer docente.

Na descri¢ao do que foi encontrado no primeiro banco de dados sobre Escolas de
Fronteira, destaco que, na ordem apresentada na tabela anterior, conforme os proprios
titulos ja destacam, estdo quatro importantes trabalhos relacionados com a pesquisa que

desenvolvi na Tese — a seguir estdo organizadas no quadro as pesquisas 07, 09, 10 e 26.
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Ord. Titulo Autoria Objetivo Discussao
Os Chiquitanos de (2007, Silva] Apresentar uma | Apresenta uma analise que
01- Mato Grosso: estudo [Renata reflexdo baseada em | possibilita mapear certas
das  classificagdes [Bortoletto. pesquisa bibliografica | caracteristicasdoscontatos
sociais em um grupo |USP. Tese e etnografica a respeito | dos Chiquitanos com as
indigena da fronteira das formas de | populagdes vizinhas, ao
Brasil-Bolivia. socialidade dos | mesmo tempo em que
Chiquitano, grupo | procura circunscrever um
indigena da familia | conjunto de denominacdes
linguistica Chiquitano | atribuidas a eles ao longo
que habita a regido da | destes anos. Com uma
fronteira mato- | pesquisa etnografica ¢é
grossense com  a | efetuada uma descri¢do da
Bolivia. constituigdo dos grupos
locais denominados de
Fazendinha,de Vila Nova e
de Santa Luzia,em especial
quanto as relagdes de
parentesco,de casamento e
de compadrio, com enfoque
no modo de inser¢do de
estrangeiros ao grupo. Do
mesmo modo, )
xamanismo e a escola sdo
estudados com o objetivo
de refletir sobre os espacos
de abertura para o outro,
integrando aspectos
socioldgicos e
cosmoldgicos de um grupo
ainda pouco conhecido pel
Etnologia Brasileira.
2 Corpos, Culturas e [2009, USP{ Apresentar uma | Esta pesquisa foirealizada
02- alteridade em |Maciel, Léial analise acerca dos | com os discentes do Curso
fronteiras: educagdo [Teixeira pressupostos de Formacgdo de
escolar e prevengdo [Lacerda.Tese. | filosoficos, Professores Kadiwéu e
das doengas educacionais, Kinikinau de Mato Grosso
sexualmente psicoldgicos e|do Sul A pesquisa
transmissiveis e da historicos contidos no | possibilita conhecer as
AIDS entre projeto \"Viver nas | concepgdes dessas
indigenas da reserva aldeias com saude: | sociedades indigenas a
kadiwéu, Mato conhecer e prevenir | respeito de corpo e
Grosso do Sul - Doengas Sexualmente | sexualidade; satde e
Brasil Transmissiveis (DST) | doenga; prevencgio,
e Aids\". tratamento e comunidade;
contribuindo, para o
aprimoramento das
politicas publicas
destinadas a essa
populacdo.
Concepgoes de Enfatizar as | Discute alguns aspectos da
03- natureza e territorio Lima, concepgdes de mundo | concepgdodenaturezaede
na visdo dos Salvadora dos professores | territoério proprios do povo
professores guarani Caceres Guarani em relagdo a | Guarani articulados aos
da escola indigena Alcantara, natureza e ao territoério, | conhecimentos
de Dourados/MS 2012,UFG. | fundamentado na | sistematizados pela




56

Tese. hipétese de que tem | sociedade ocidental.
havido  saberes e | Apresentando reflexdes
conhecimentos sobre 0 modo como esses
proprios desse povo e [ conhecimentos podem
que vém sendo | contribuir para a construgio
compartilhados ao | de uma educagido
longo das geragdes por | escolarizada e diferenciada
meio da oralidade e de | que mais se aproxime do
praticaseducativasque | modo de vida Guarani. As
prescindem do espaco | andlises dos depoimentos
escolar. revelam que a trajetoria

espacial constitui-se num

dos aspectos centrais na

organiza¢do da vida social

Guarani baseada,

sobretudo, na lingua, na

economia de reciprocidade

e na relagdo de parentesco.

Tomnar-se aluno(a) Investigar os processos | A pesquisa busca
04- indigena: a |Amanda de ensino e | compreender como estas
etnografia da escola [Rodrigues aprendizagem e as | criangas produzem
Guarani Mbya na [Marqui, praticas pedagogicas | significados no contexto
Aldeia Nova |Universidade escolares das criangas | escolar e na condicdo de
Jacunda. Federal de Sao Guarani Mbya de | alunos indigenas, tomando
Carlos 2012 Nova Jacunda, que | a escola como um espaco

vivem no sudeste do
Pard, a fim de
compreender o que ¢€
tornar-se aluno(a)
indigena.

de fronteira, em que se
articulam 0s
conhecimentos, o modo de
ser guarani Mbya e suas
praticas.

Fonte: Elaborado pela autora

Esses trabalhos estdo todos desenvolvidos tendo como objeto de estudos os

povos indigenas e suas diferencas, que ¢ uma das marcas existentes em escolas de

contextos transfronteiricos, em que a diferenca étnica estd muito presente. Exatamente

esse ¢ o contexto da realidade de pesquisa em que estou inserida, ha diferengas entre os

povos indigenas das mais diversas etnias: hd alunos indigenas de etnias brasileiras e

alunos indigenas venezuelanos.

Destaco ainda que os objetos de estudos com énfase nos povos indigenas aqui

selecionados, embora se desenvolvam em espacos escolares, ndo apresentam interesse

ou ndo tém como objetivo estudar as especificidades e os desafios que compdem a

docéncia nesses espacos repletos de diferencas — justamente o foco da minha pesquisa.

Eles também ndo problematizam questdes relacionadas as praticas docentes.

As pesquisas encontradas com foco nas demandas indigenas estdo geralmente

preocupadas em discutir as formas de sociabilidade de alguns grupos indigenas,

apresentando a discussdo sobre as representagdes feitas sobre as diferentes etnias.

Outras buscam saber a concepcdo desses povos em relagdo a diversas tematicas,
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inclusive sobre saude, DST’s etc. Ha também discussdes sobre como ¢ ser aluno
indigena em escolas indigenas situadas em regides fronteiricas.

Em relagdo ao grupo que nomeei como “Povos indigenas”, ndo encontrei
pesquisas que se aproximassem diretamente da discussdo que realizo, uma vez que
especificamente fago a relacdo das docéncias com as questdes culturais, analisando
como se estabelecem as relagdes culturais e como se constituem e sdo apresentadas as
docéncias em espacgos de fronteira.

De modo geral, na busca realizada, foi possivel observar que, na maioria desses
trabalhos, a metodologia utilizada ¢ a etnografia. Embora eu esteja “inserida” no
contexto da pesquisa com visitas, observagdes da rotina escolar, com participacdo em
reunides de professores e de pais e assim esteja conhecendo e vivendo as questdes da
cultura a partir das quais a Escola de Fronteira ¢ composta, a etnografia ndo ¢
exatamente minha escolha metodologica.

Ainda descrevendo os processos metodoldgicos de selecdo das leituras na base
de dados, destaco que uma significativa parte dos trabalhos localizados refere-se a
tematica relacionada ao Programa de Escolas Interculturais de Fronteira (PEIBF), a
maioria organizada com o intuito de analisar a viabilidade desse programa em aspectos
politicos ou organizacionais. O PEIBF ndo ¢ o foco desta pesquisa. Apesar de eu
estudar as docéncias em Escolas de Fronteira, isso ndo se apresenta com a finalidade de
analisar o programa criado pelo Governo Federal em 2005, ainda que ele tenha a
intencionalidade de melhorar a qualidade do trabalho desenvolvido nas escolas
localizadas em regides fronteirigas.

Em relacdo ao Programa, foram encontrados 7 (sete) trabalhos, conforme

demonstrado no quadro a seguir:

Quadro 3: Pesquisas que discutem Programa Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF)

Pesquisas que discutem Programa Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF)

Ord. Titulo Objetivo/ Discussiao Autor
Fronteiras instaveis: | Identificar de que maneira as identidades | Francione
inautenticidade intercultural na | nacionais sdo construidas e negociadas nas | Oliveira

01- escolade Foz do Iguacu. zonas de Fronteira. O recorte investigativo | Carvalho

se deu a partir das relagdes sociais
estabelecidas entre os habitantes de Foz do
Iguagu e os vizinhos da fronteira Argentina.
Tendo o Programa Escolas Bilingues de
Fronteira (PEBF)e a Escola Libanesa
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02-

de Escolas
Interculturais  bilingues de
fronteira: integracao e
identidade fronteirica

Programa

Examinar como a ideia de integragdo entre
os Estados Nacdo do Mercosul, ao ser
interpretada pelos atores da regido de
fronteira por meio do Programa de Escolas
interculturais Bilingiies de Fronteira —
PEIBF, revela interacdes construidas
historicamente a partir da representacdo de
fronteira distinta daquela concebida pelos
Estados Nacionais.

Pereira,
Stela Ma
Meira
Veiga

1is

de

03-

Projeto escolas (interculturas)
bilingues de fronteira: analise
de uma acio politico
linguistica

Analisa a implantacdo do ProjetoEscolas
Interculturais Bilingues de Fronteira
(PEIBF), a partir de uma pesquisa de analise
documental buscando identificar as
propostas de planificacdo lingiiistica
(planejamento linguistico e implementagao)
para o PEIBF; Avaliando a estrutura de
gestdo do PEIBF, com objetivo de identificar
a implementacdo das propostas e a
efetivacdo de uma educacdo bilingue e
intercultural. A pesquisa visou demonstrar
como foi realizada a implantacdo de uma
politica linguistica através de uma politica
publica educacional para zonas de fronteira
de Estados nacgdo, via ensino bilingue e
intercultural, tendo como pano de fundo a
promoc¢do da integracdo de paises sul-
americanos.

Sagaz,
Marcia
Regina
Pereira

04-

Programa Escolas Bilingues de
Fronteira: das generalizagoes
do documento as especificidades
da fronteira entre Foz do Iguagu
e Puerto Iguazu.

Foi realizada uma andlise interpretativa do
documento intitulado Programa Escolas
Bilingues de Fronteira, a fim de investigar
a generalizagdo empregada pela premissa de
que as criancas argentinas apresentam um
nivel razoavel de bilinguismo, visto que
entendem bem o portugués e, em
contrapartida, a maioria das criangas
brasileiras ¢ grandemente monolingue. A
autora buscou fazer uma reavaliagdo
reflexiva do bilinguismo das criangas
participantes do PEBF, tendo como
direcionamento a concepg¢ao dos professores
participantes do programa inscrita nesse
registro para tentar compreender o modo
como as criancas estdo representadas no
regulamento oficial do programa.

Oliveira,
Renata
Alves de

05-

Representagoes do sujeito-aluno
da fronteira Brasil- Paraguai em
documentos oficiais do
programa escolas interculturais
de fronteira. (PEIF)

Problematiza o processo de constituicdo
identitdria do aluno da fronteira Brasil-
Paraguai no discurso de documentos oficiais
sobre o Programa Federal Escolas
Interculturais de Fronteira.

Oliveira,
Jaqueline
Alonso
Braga de

06-

O Projeto Escola Intercultural
bilingue de fronteira: um olhar
para novas politicas linguisticas.

Visa mostrar o processo trilhado pelo
Projeto Escola Intercultural Bilingue de
Fronteira (PEIBF)e suas  praticas
pedagbgicas, apontando a necessidade de
novas politicas linguisticas em virtude do
plurilinguismo e pluriculturalismo existentes
na regido de fronteira, tendo em vista sua
influéncia na construgdo identitaria dos seus
habitantes. A pesquisa também almeja que

Olga
Viviana
Flores
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esta possa fornecer subsidios para que,
posteriormente, seja pensada uma politica de
ensino que leve em consideragdo a
pluralidade linguistica e cultural,
caracteristicas dasregides de fronteira.

Representagées sobre a Politica | Discutir as Representagdes de Professores, | Cafiete,
Linguistica para as Escolas de | Gestores, Pais e Alunos Sobre a aplicagdo | Greici
Fronteira entre Brasil e | doPrograma Escolas Interculturais De | Lenir
Uruguai: Integrar para qué? Fronteira, ¢ se eclas podem interferir na | Reginatto
implementacio do programa. A
pesquisa mostra que muitas dasexpectativas
da comunidade escolarndo condizem com as
reais intengdes do PEIF enquanto politica
linguistica in vitro. Em especial, as
representacdes dos pais colidem com as do
texto do Marco Referencial del Desarrollo
Curricular (MERCOSUR, [20107?]). Além
disso, boa parte das representagdes dos
participantes, em especial dos docentes e
gestores, sdo decorrentes do
desconhecimento prévio da cultura escolar
do pais vizinho, e, apos vivenciar o PEIF,
tais representagdes se apresentam sobre a
resisténcia da aceitacdo das diferentes
formasdetrabalho no fazerpedagbgico.

07-

Fonte: Elaborado pela autora

Sobre o grupo de pesquisas encontradas com énfase no Programa Escolas
Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF), apenas um problematiza o processo de
constituicao identitaria dos discentes participantes do Programa, e um segundo discute
as representacdes de alunos, pais, professores e gestores em relagdo ao desenvolvimento
do Programa de Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira. Os demais se apresentam
no sentido de analisar a implantagcdo do Programa com énfase nas questdes linguisticas:
bilinguismo e plurilinguismo.

De modo geral, existe uma forte preocupagdo em analisar o processo de
implantacdo do Programa, fazendo quase sempre uso da pesquisa a partir de uma andlise
documental do projeto que o institucionalizou (analise interpretativa do Programa). Ha
também discussao acerca da representacdo dos alunos e professores em relacdo a
aplicabilidade do PEIBF. E principalmente problematizado o processo de constitui¢io
identitaria do aluno e ndo do professor. Em nenhuma das pesquisas houve discussao
sobre os aspectos constituintes do fazer docente. Temas esses que compdem meu
problema de pesquisa.

Dando prosseguimento a descricdo das andlises sobre o material encontrado no
banco de dados, destaco a tese de Couto (2012), da UFPEL, intitulada O Curriculo

como Produtor de ldentidade e de Diferenga: Efeitos na Fronteira Brasil-Uruguay.
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Embora curriculo ndo seja diretamente o meu tema de pesquisa, o trabalho que
menciono foi encontrado nessa primeira busca e se relaciona em muitos aspectos aos
objetivos da minha pesquisa, que s3o analisar em que medida as diferencas culturais
circulam no curriculo da Escola de Fronteira e como se propagam pelas docéncias em
desenvolvimento nessa escola. Além disso, a pesquisadora baseia-se nos estudos
foucaultianos para fazer suas andlises, linha filos6fica que também fortalece o
referencial tedrico e metodoldgico da minha pesquisa.

Couto (2012) realizou uma analise sobre os curriculos vigentes em duas escolas
nas fronteiras entre Brasil, na cidade de Jaguardo, e Uruguay, na cidade de Rio Branco,
escolas participantes do Projeto de Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF). Os
curriculos foram analisados como discursos a partir da perspectiva foucaultiana. A
identidade nacional e cultural foi problematizada nos curriculos da Educagao inicial e
primaria, em Rio Branco, e nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, em Jaguarao.
Observando os discursos processados por meio do curriculo, pode ser percebido que ha
contribui¢do no que tange aos pertencimentos identitarios nos cenarios nacional e
cultural. Essas contribuigdes justamente se fazem presentes por meio de politicas de
identidades, tais como o PEBF, presente nos programas de ensino de Rio Branco e de
Jaguarao.

E mister citar que, dentre os 247 trabalhos inicialmente encontrados, o de Couto
(2012) ¢ o tnico que apresenta um estudo aprofundado sobre o curriculo de uma Escola
de Fronteira. Embora sua énfase seja o curriculo dos anos iniciais, utilizarei essa tese
como interlocutora para prosseguir em minha pesquisa — projetando o olhar aos anos
finais de uma Escola de Fronteira localizada no extremo norte do Brasil.

Outro conceito discutido nas pesquisas encontradas no banco de dados em que
realizei a busca foi o de interculturalidade, discutido com o apoio tedrico de Walsh
(2001); Candau (2005; 2006; 2008; 2009); Fleuri (2000; 2001; 2003; 2006). Buscando
analisar questdes relacionadas as praticas pedagdgicas, constantemente centradas nas
questdes da lingua, do idioma (em especial o espanhol), do significado do idioma para
os grupos pesquisados, totalizando um pequeno ntimero de 2 (dois) trabalhos com essa
abordagem. Desses optei por dar destaque a tese de Silva (2011), intitulada Praticas
pedagogicas interculturais na triplice fronteira Brasil, Colombia e Peru: um estudo na
Escola Estadual Marechal Rondon, da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC,

que apresenta um estudo realizado na Escola Estadual Marechal Rondon, situada na
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triplice Fronteira Internacional de Brasil, Colombia e Peru, no municipio de
Tabatinga/AM.

Pontualmente, esse estudo investiga e analisa, através dos discursos dos
professores ¢ estudantes e das observagdes realizadas, as praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula, num contexto em que se pressupde o entrelacamento de
diferentes culturas. Os sujeitos protagonistas dessa pesquisa foram: diretora, professores
e estudantes. A perspectiva ¢ qualitativa com abordagem etnografica. O enfoque tedrico
baseou-se no viés intercultural, que reconhece e assume a multiplicidade de praticas
culturais que se encontram e se confrontam na interagdo de diferentes sujeitos e de
diferentes culturas, cuja acdo educativa/pratica e pedagdgica ¢ aquela que pde em pauta
a valorizagdo de praticas pedagodgicas interculturais que contemplem a diferenga e as
identidades-artisticas, linguisticas, étnicas, religiosas, sexuais e culturais dos alunos.

A pesquisa de Silva (2011) me despertou interesse por diversos motivos,
iniciando pela propria tematica sobre praticas pedagdgicas numa Escola de Fronteira,
por utilizar a mesma metodologia na qual eu me inspiro — viés etnografico — e por ter se
desenvolvido na regido Norte, l6cus da minha pesquisa. Embora tenhamos objetivos
opostos — uma vez que a autora tem como foco descrever fatores que levam os
professores a realizar uma pratica monocultural, ao passo que eu priorizo saber como se
apresentam as docéncias numa Escola de Fronteira, com uma inquietagcdo intensamente
focada nas docéncias, em saber como se constituem e como se apresentam enquanto
praticas pedagdgicas (dos professores, coordenadores pedagogicos) sdo realizadas no
cotidiano da escola que observo —, a pesquisa de Silva despertou meu interesse.

Para a continuagdo da revisao de literatura, fiz ainda uma busca nos trabalhos
apresentados nos Grupos de Trabalho — GTs 08 Formagdo de Professores € o GT 21
Educacdo e Relagoes émico-raciais da ANPED — Associagdo Nacional de
Pesquisadores em Educagdo —, em vigéncia desde 2001, um espago reconhecido de
divulgacdo de producdo inédita que, em sua maior parte, desenvolve-se em posteriores
publicagdes em periddicos e outros meios académicos. Defini como ponto de partida o
ano de 2009, quando o GT 21 passou a ter um novo nome, deixando de ser o Afro-
brasileiro e Educac¢do para ser identificado como Educagdo e Relagoes étnico-raciais.

Nesse momento, o GT 21 passou a apresentar uma perspectiva de pesquisa mais
ampla, ndo somente relacionado a questdes do negro e da afrodescendéncia, mas
também com temas relacionados as diferencas culturais, a identidades, a

interculturalidade e ao multiculturalismo. Foi buscada, ainda, a revisdo de trabalhos
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apresentados no GT 08 dessa mesma associagdo, intitulado Formagdo de Professores.

Nele procurei identificar pesquisas que abordassem essas tematicas por um viés da

interculturalidade, assim como de praticas escolares dentro da perspectiva da

pluralidade cultural e da valorizagao das diferengas. O quadro a seguir ilustra essa

selecao.
Quadro 4: Pesquisas do GT 21 (Educagio e Relagdes Etnico-raciais) ANPED
ANPED-GT 21 (Educacio e Relagdes Etnico-raciais)
Ord. Titulo Objetivo Resultados Referéncias
A Analisar as | O artigo exemplificou algumas
01- Construcdo | reflexdes que | ligoes trabalhadas com os |Ruth Pavan—UCDB
De Um | os indigenas | indigenas e os modos como eles [Maria Cristina Lima Paniago
Dialogo desenvolvem | estio se constituindo como [Lopes — UCDB, Agéncia(s)
Intercultura | sobre os | educadores/pesquisadores. Financiadora(s): CNPq e
1 Com | processos de FUNDECT/MS
Indigenas exclusdo e as 36" Reunido Nacional da
Por Meio | possibilidade IANPEd —-2013, Goidania-GO
Da s de uma
Pesquisa- formacéao
Acdo Nao- | intercultural
Convencio | por meio do
nal uso dasnovas
tecnologias.
Relacdes Apreender as | A pesquisa mostrou que os [Silvani dos Santos Valentim —
02- Etnico- especificidad | professores precisam se [CEFET-MG  34®* Reunido
Raciais Na | es das | apropriar dos conceitos de etnia, [Anual da ANPEd Natal-RN-
Educacao questoes diversidade cultural, 2011;
Profissional | étnico-raciais | comunidade negra, consciéncia
Integrada A | no relato dos | negra, discriminagdo racial,
EJA: egressos de | preconceito  racial, racismo
Reflexdes um curso de | institucional e acdo afirmativa,
Acerca Da | formacio bem como dos elementos
Formacao continuada insertos na legislagéo.
Continuada | para
De professores
Professores | no nivel da
pOs-
graduacio
lato sensu.
Os Analisar Foi identificada uma preferéncia José Licinio Backes— UCDB
03- Conceitos como estdo | pelo uso do conceito de |Agéncia Financiadora: CNPq
De sendo usados | multiculturalismo (presente em [|35reuniao.anped.org.br/trabalh
Multicultur | os conceitos | 14 trabalhos) em relacdo ao |os/133%2012.
alismo E | de conceito de interculturalidade
Intercultura | multiculturali | (presente em quatro trabalhos).
lidade E a smo e
Ressignific | interculturali
acdo Do | dade nos
Curriculo trabalhos
apresentados
no Grupo de




Trabalho
Educacdo e
Relagdes
Etnico-
Raciais (GT
21) da
ANPED
(Associagdo
Nacional de
Pos-
Graduagido ¢
Pesquisa em
Educagio) e
se seu uso
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contribui para
a
ressignifica¢a
0 do
curriculo.
Educacdo Analisar  a | O estudo apontou que questdes [GONCALVES, Luciana
04- Das dindmica relacionadas as diferencas e seu |Ribeiro Dias
Relacdes escolar e a | tratamento no cotidiano escolar [Secretaria Municipal  de
Etnico- forma como | sdo prioritirias para a formagdo [Educagdo—Ituiutaba
Raciais: O | docentes profissional do educador(a) que [UNIPAC — Tupaciguara
Desafio Da | lidam  com | tera de tratar a tensdo entre a [NEAB / UFU — Uberlandia
Formacgao conceitos perspectiva de defesa do direito [<http://29reuniao.anped.org.br/
Docente. discriminatoéri | @ diferenca com combate a [trabalhos/trabalho/GT21-2372-
0s. desigualdade social. Também foi [FInt.pdf>.
apontado que o processo |Disponivel no site da ANPED -
educacional converge para |Associacdo Nacional de Pos-
identidades plurais. Graduagdo e Pesquisa em
Educacao -
http://www.anped.org.br>
Desafiando | Analisar os | Necessidade de resgatar a [SANTOS, Michele dos— UFRJ
05- o relatos de | sensibilidade  para modos [CANEN, Ana— UFRJ
Preconceito | casos de | diferentes de perceber as [GT: Afro-Brasileiros e
Racial: A | preconceito relagbes humanas, com a [Educagdo/n.21
Escola racial finalidade de criar uma |Agéncia Financiadora: Sem
Como ocorridos em | organizacdo multicultural que [Financiamento 30*
Organizaca | sala de aula | entenda e valorize as diversas [reuniao.anped.2007
0 ou no | possibilidades de culturas e,
Multicultur | ambiente consequentemente, suas
al escolar, contribuigdes.
identificando
Até que
ponto a
escola tem se
comportado
como uma
organizacio
multicultural.
Praticas, Restaurar um | A busca de uma identificagao [PASSOS, Mailsa Carla
06- Narrativas | conjunto de | com uma Africa ancestral ¢ [Pintox — UERJ CARVALHO,
E significa¢des, | desejavel. Acreditamos que esta |[Carlos Alberto de — UFRRIJ-
Memorias trajetorias e | promove uma reformulacdo das [Agéncia Financiadora:
Da praticas das | identidades e que, no caso do [FAPERIJ
Diaspora: populagoes Brasil, colabora com os [31reuniao.anped.org.br/1trabal
Paisagens afrodescende | processos de retratacio da |ho/2008.
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De  Uma | ntespresentes | sociedade brasileira em relagdo a
Pesquisa nesses diaspora africana, que tem
discursos e | sofrido historicamente 0
articula-las as | apagamento de memorias e de
narrativas ¢ | identidades nos processos de
praticas dos | inclusdo/exclusdona nagio.
sujeitos  do
cotidiano,
visibilizando
0S Processos
de
identifica¢do
e as
memorias.
Os Analisar  os | Todos os trabalhos apresentados [José Licinio Backes— UCDB
07- Significado | trabalhos no periodo analisado trazem um |Agéncia Financiadora: CNPq
s Dos | apresentados | conceito de identidade e [32reuniao.anped.org.br/arquivo
Conceitos no GT “Afro- | diferenca que salienta seu [s/trabalhos/GT21-5264--
De Cultura, | brasileiros carater historico, relacional, [Res.pdf
Identidade | e Educacdol” | construido. Além disso, a forma 2009
E Diferenca | da  ANPED | como asidentidades e diferencas
Nos no periodode | sdo vistas nos textos analisados
Trabalhos 2005 a 2008 | esta relacionada ao
Sobre Afro- | quanto aos | entendimento de cultura que esta
Brasileiros | significados implicado. Embora a maioria
E Educagio | dos dos textos ndo explicite o
E Suas | Conceitos de | conceito de cultura, podemos
Implicagde | cultura, afirmar que se trata de um
s identidade e | entendimento de cultura que a
Epistemol6é | diferenga e | concebe como dindmica e
gicas suas repleta de relagdes de poder.
implicagdes
para o campo
Epistemologi
co da
educacao.

Fonte: Elaborado pela autora

Dentre as sete pesquisas selecionadas no GT 21, destacam-se aquelas realizadas

pela pesquisadora Valentim (2011), apresentada na 34* ANPED, sob o tema Relagoes

étnico-raciais na educacgdo profissional integrada a EJA: reflexoes acerca da formagdo

continuada de professores. A autora edificou um estudo qualitativo, buscando

apreender as especificidades das questdes étnico-raciais no relato dos egressos de um

curso de formagdo continuada para professores no nivel da pés-graduagao lato sensu.

Nessa pesquisa foi destacado o que os professores aprenderam sobre a tematica das

relagdes étnico-raciais em espagos formativos nao escolares. A pesquisa mostrou que os

professores precisam se apropriar dos conceitos de etnia, diversidade cultural,

comunidade negra, consciéncia negra, discriminagdo racial, preconceito racial, racismo

institucional e a¢do afirmativa, bem como dos elementos insertos na legislagao.
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Outra importante pesquisa apresentada no GT 21 se intitula 4 construgdo de um
dialogo intercultural com indigenas por meio da pesquisa-a¢do ndo-convencional e foi
realizada por Pavan e Lopes (2013). O trabalho tem sua génese na experiéncia das
autoras, que convivem ha mais de oito anos com académicos indigenas, tanto nos cursos
de graduacdo, quanto nos cursos de pos-graduagdo stricto sensu. Apresenta também os
resultados de pesquisas, das proprias autoras, relacionadas com os povos indigenas. O
artigo exemplifica algumas licdes trabalhadas com os indigenas e os modos como eles
estdo se constituindo como educadores/pesquisadores, entre os quais se destacam: “A
afirma¢do da identidade produz/reforca a luta contra a desigualdade econdmica e a
comunidade ética indigena resiste ao avango da sociedade individualista neoliberal.
Concluindo que com a convivéncia e a realizagdo de pesquisas com indigenas,
aprenderam os caminhos para uma pedagogia e uma epistemologia descolonial e
intercultural.” (PAVAN; LOPES, 2013).

No banco de dados da ANPED, também pesquisei no GT 08 (Formagdo de
Professores). Os trabalhos que mais abordam conceitos e contribuem para a

compreensdao do meu objeto de estudos sdo apresentados no quadro que segue.

Quadro 5: Discussdo de pesquisas do GT 08 (FORMACAO DE PROFESSORES) ANPED

ANPED-GT 08 (FORMACAO DE PROFESSORES)

Ord. Titulo Objetivo RESULTADOS
Formacio do | Discutir a gestaoeducacional | Hoje, a problematica das relagdes
01- Docente/Gestor sob a perspectiva | entre diversidade cultural e o
Multicultural: multicultural, do ponto de | cotidiano escolar constitui tema de
Possibilidades e | vista teodrico, bem como a | especial relevincia para a construgio
Tensdes partir de depoimentos de | de uma escola verdadeiramente
gestores e professores | democratica e para a formacdo de
formadores em um curso de | um  profissional  cénscio  da
Pedagogia de uma | diversidade cultural em que esta
universidade publica que | escola estd inserida.
apresentava habilitacio em
supervisdo escolar,
Administragdo  escolar e
orientacdo educacional
Refletindo Investigar em que medida a [ A formac¢do continuada dos
02- Multiculturalmente formacdo continuada de | profissionais da educagdo constitui-
Sobre a Formacio professores e  gestores | se em um campo proficuo para a
Continuada de | escolares tem sido objeto de | realizacdo de pesquisas que
Professores e Gestores | pesquisa no contexto da | possibilitem a reflexdo sobre a
Escolares: Producio do | formagao deprofissionaisda | pratica pedagdgica, como também
conhecimento e | educagdo  brasileira no | paraodesenvolvimento de politicas
perspectivas. presente milénio, e em que | e acoes que levem ao
medida a teméatica formacdo | aperfeicoamento do trabalho escolar.
continuada tem sido | Ao mesmo tempo, a partir da




66

discutida ou influenciada por
preocupacdes multiculturais,
na producdo académica de
conhecimento na area.

perspectiva multicultural,
defendemos que pensar a formacgdo
de profissionais da educa¢do em uma
perspectiva de problematizacdo e
debate sobre a diversidade cultural e
a constru¢ao das
identidades/diferencas dentro da
escola € algo que se impde perante a
realidade encontrada nas escolas
brasileiras. No entanto, para que isto
se concretize, ¢ preciso que sejam
abertos espacos na pesquisa que
possibilitem discutir uma formagéao
continuada que contemple a
sensibilizacdo, a valorizacdo e a
incorporagdo de identidades plurais
em praticas docentes e curriculares.

A Formacio | Discutir uma experiéncia de | E preciso mais do que nunca, incluir
03- Continuada dos | formagao continuada | atemaética da diversidade culturalno
Profissionais da | realizada pela Secretaria de [ ambito das praticas pedagogicas
Educacio eo Estado de Educacdo do Rio | realizadas nas escolas, de modo a
Desafio de  Pensar | deJaneiro. mudar concepgdes e posturas
Multiculturalmente arraigadas. E preciso pensarem uma
uma Escola Publica escola verdadeiramente democratica
de Qualidade e justa, que aja, acolha, enxergue e
ouca a todos. Isso requer dos cursos
de capacitagdo dos profissionais da
educacgdo a utilizagdo de medidas
que sejam capazes de envolver,
desafiar e desestabilizar seus
participantes, pois s6 através da
“tempestade” encontram-se forgas
para criar novos caminhos que
tornem a escola e esses profissionais
mais preparados para lidar com a
realidade plural, inconstante e

paradoxaldosdias atuais.
A Reinvencio da | Compreender de que modo [ O exercicio da docéncia embasado
04- Docéncia pela | um professor de em um Projeto Politico-pedagogico
Autoformacio: A | Educacao Fisica principiante | de Educag¢do do Campo conta com
Educag¢do do Campo e | que construiu sua identidade | inimeros desafios. Entre eles a
a  Educacdo Fisica [ em cultura diferente da | precariedade de recursos e de
Escolar Ante um | experienciada na zona rural | estrutura para o atendimento dos
Horizonte Cosmopolita | constréia sua docéncia neste | estudantes dessas localidades e,
contexto, tomando como | principalmente, as lacunas de
base o seu percurso | formagdo docente, uma vez que os
formativo e o processo de | cursos de pedagogia e as
constru¢do de um Projeto | licenciaturas ndo incluem a
Politico-Pedagogico (PPP) Educagdo do Campo em seus
orientado pelos principios da | curriculos e os cursos de agronomia
Educac¢do do Campo. ndo incluem a formagao pedagdgica.
A Formacio de | Buscar compreender como | Os saberes docentes do professor sdo
05- Professores para a [ se constitui o processo de | eixo central na discussio sobre a
Educacao Inclusiva: | constru¢do da identidade do | constru¢do da identidade do aluno-
um Olhar sobre os | aluno docente no curso de | docente, tendo em vista que os
Saberes Docentes do | formacdo inicial, a partir dos | saberes mobilizados por eles podera

Professor-Formador

saberes docentes do
professor formador, e se essa
identidade construida se
aproxima de uma perspectiva

contribuir para a constru¢do de uma
identidade inclusiva ou excludente.
Para  possibilitar, portanto, a
constru¢do de uma identidade
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inclusiva ou excludente.

inclusiva, o professor-formador
precisara, por exemplo, fazer na sua
disciplina interfaces com os saberes
relativos a educac¢do de pessoascom
deficiéncia. Acreditamos que esse
entrelacamento de saberes pode ser
positivo se todos os professores-
formadores, de todas as disciplinas,
abrirem mao do uso exclusivo de
contetdos e métodos especificos de
sua 4area de conhecimento e
assumirem a finalidade dos cursos de
formagao, que é formarum professor
comprometido com a educagdo de
todos.

Refletir sobre as narrativas
de docentes de educagdo
infantil de duasescolas, uma
de Aveiro/Portugal e outra
do Rio de Janeiro/Brasil para
estabelecer comparacdes na
formacdo e na agdo do
profissional de educacdo
infantil desses dois paises.

A formacdo continua ndo pode
basear-se apenas na transmissdo,
mais ou menos sequencial, de
conteudos, para que seja possivel
atualizar os saberes. Um saber ndo
vivenciado,ndo experimentado, fica
restrito a nogdes que dificilmente
poderdo ser comunicadas; trata-se de
um contetido abstrato, sem impacto

nasvivéncias, sem reflexos na prdxis
pedagbgica.

A Formacio do
06- Professor de Educacao

Infantil: Interfaces

Luso-Brasileiras

Uma Experiéncia De
07- Formac¢ao Continuada

de Professores: A
Formacao de Rede

Analisar  dois  modelos
formativos de formacgédo
continuada de professores,
um desenvolvido no ambito
do Ministério da Educacéo e
outro em um municipio da
regido metropolitana de Belo
Horizonte.

Em uma visdo dual da formacédo
docente é apresentada como um
conjunto de novas e velhas tensoes:
salarios e formag¢do, conhecimento
do professor e aprendizagem do
aluno, formagéo inicial e formacdo
continuada em servigo, saber gerale
saberpedagogico, entre outras.

Fonte: Elaborado pela autora

Ainda sobre os estudos relacionados aos desafios de ser docente nas escolas

contemporaneas, em que a diferenca cultural ¢ intensa, o GT 08 (Formagdo de

Professores) publicou o texto 4 formagdo continuada dos profissionais da educagdo e o

desafio de pensar multiculturalmente uma escola publica de qualidade, de Xavier

(2007). Nele ha uma discussao sobre uma experiéncia de formagao continuada realizada

pela Secretaria de Estado de Educagao do Rio de Janeiro. O estudo relata uma pesquisa

desenvolvida a partir do método pesquisa-acdao, tendo em vista a importancia da

continua qualificacdo dos profissionais da educagdo para o enfrentamento dos desafios

da atualidade no contexto multicultural escolar.
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Para a pesquisadora, ao mesmo tempo que a incerteza € a inconstancia invadem
a escola, “derrubando” verdades e padrdes; clama-se socialmente por um mundo mais
justo e igualitdrio, em que a ética, o respeito as diferengas e a diversidade e a
solidariedade sejam a tonica das relagdes, ensaiando um “retorno” a antigos valores
esquecidos. Segundo ela, muitos educadores tendem a “enlouquecer”, sentindo-se
desnorteados, intimidados e despreparados. Em termos restritos, o estudo analisou a
importancia da adog¢do de politicas publicas em educac¢do que favorecam nao s6 uma
formagao inicial dos profissionais dessa drea como também estejam preocupadas com as
mudangas e com a qualidade do ensino e, ainda, tdo importante quanto, que prezem pela
formacao continuada desses profissionais.

Por fim, realizei uma busca por trabalhos que foram desenvolvidos com a
tematica da fronteira, mas que ndo abordassem a educagdo diretamente. Desses
trabalhos selecionei alguns que foram desenvolvidos em regides fronteirigas com o
Brasil. Nesses termos, menciono a pesquisa de doutorado de Elvia Elena Jimenez
Marcano, do Programa de Po6s-Graduacdo de Estudos Comparados sobre as Américas
(Ceppac), defendida em 1996 na Universidade de Brasilia, intitulada La Construccion
de Espacios Sociales Transfronterizos entre Santa Elena de Uairen (Venezuela) y Villa
Pacaraima (Brasil).

O trabalho enfoca a fronteira entre a Venezuela e o Brasil no contexto das
relagdes que se desenvolvem entre os principais atores movimentados nos povoados
limitrofes de Santa Elena de Uairén (Venezuela) e Villa Pacaraima (Brasil),
considerando as caracteristicas socioecondomicas dos contextos regionais fronteiricos
entre os dois paises. Sob uma critica da fronteira lineal, as fronteiras delimitadas por
acordos, regulamentos ou leis, limites entre paises, entre estados, entre municipios, etc.
sdo enfatizadas as "interacdes" que se produzem em um espaco em que confluem uma
diversidade de fatores geograficos, econdmicos, sociais e de conflito, proprios dos
espacos transfronteiricos. Além disso, sdo abordados aspectos das relacdes bilaterais
entre os paises e o tratamento que as realidades locais tém a partir do surgimento do
problema da mineracdo ilegal na fronteira venezuelano-brasileira. Tudo isso destaca o
anseio em discutir questdes diversas que envolvem as regides de fronteira de nosso pais

nao € recente.
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1.5 SINTESE DA PROBLEMATIZACAO

Mais do que nunca, tém sido frequentes e fortes tanto os embates sobre a
diferencga e entre os diferentes, quanto a opressao de alguns sobre os outros,
seja na busca da exploragdo econdmica e material, seja nas praticas de
dominacdo e imposi¢do de valores, significados e sistemas simbolicos de um
grupo sobre os demais (VEIGA-NETO, 2003,p.07).

A Contemporaneidade ¢ marcada por um tempo em que predomina uma visao
etnocéntrical!, em que se da valor e se reconhece apenas ao que € dito em respeito ao
grupo em que se estd inserido, ou ao qual se pertenca de alguma forma, que se
assemelhe em determinado aspecto, seja na lingua ou na religido. Assim, em alguns
espagos da sociedade, existem praticas pouco acolhedoras em relagdo aos que estdo fora
da “norma”. Diante desse contexto ¢ que proponho pesquisar docéncias em Escolas de
Fronteira e assim também pensar quais praticas subsidiam o trabalho do professor que
atua nesses ambientes multiculturais intensificados pela diferenga em seus modos de ser
e de viver.

Segundo Serrano (2002), o termo educagdao multicultural passou a ser utilizado a
medida que se percebeu que o poder de uma cultura majoritaria pode impedir de ver e
de aceitar a existéncia, o valor e a riqueza de outras culturas. Suas palavras deixam ver
como ¢ frequente a proliferagdo da ignorancia em relagdo as diferengas. Nesse sentido,
o comportamento de algumas pessoas contribui para a construgdo de agdes violentas e
desrespeitosas com o proximo.

No sentido de explicar o que vem a ser o fato de considerar a propria cultura

superior as demais, Rocha (1991) conceitua etnocentrismo como:
Uma vis@o do mundo onde o nosso proprio grupo ¢ tomado como
centro de tudo e todos os outros sdo pensados e sentidos através dos

nossos modelos, nossas defini¢cdes do que ¢ existéncia (ROCHA,
1991, p. 07).

Atitudes etnocéntricas ainda sdo frequentemente presenciadas em muitos

espagos sociais, inclusive nas escolas, que acabam por reproduzir determinados

11 Btnocentrismo ¢ uma palavra que foi criada pelo socidlogo americano William G. Summer e apareceu
pela primeira vez em 1906 em seu livro Folkways. Segundo sua defini¢do, “o etnocentrismo € o termo
técnico para esta visdo dascoisas segundo a qualnosso proprio grupo € o centro de todasascoisas e todos
os outros grupos sdo medidos e avaliados em relagdo a ele [...]. Cada grupo alimenta seu proprio orgulho
e vaidade, considera-se superior, exalta suas proprias divindades e olha com desprezo as estrangeiras.
Cada grupo pensa que seus proprios costumes (Folksways) sdo os unicos validos e se ele observa que
outros grupos tém outros costumes, encara-os com desdém.” (Citado por Simon [1993, p. 57)).
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comportamentos. Ainda existem casos de criangas apedrejadas em virtude de credo
religioso; alguém ser punido por ter exposto sua orientacao sexual a alguém do mesmo
sexo. E cada vez mais comum a midia divulgar exemplos de pessoas que desvalorizam
o “outro”, seja pela raca, religido, por sua origem advinda de um pais ou estado
historicamente desfavorecido etc. Muitos sdo os motivos existentes para menosprezar o
que nao esta no padrao considerado normal.

A visdo etnocéntrica faz o ser humano enxergar o outro, diferente da sua cultura,
sempre como inferior, sem valor, anormal. Para que seja possivel entender o processo
de normalizacdo, ¢ importante tomar os estudos de Foucault (2008) quando ele trata da
norma ¢ dos processos de normacao e normalizacdo. Para este estudo, considero
importante aprofundar esses conceitos que, no momento, apenas 0S nomeio, pois

entendo junto com Lopes e Fabris (2013) que:

Na Contemporaneidade a norma de seguridade ou de normalizagdo é
constituida a partir do normal que ¢ determinado no interior das
comunidades e ou grupos sociais. Isso significa que primeiro esta dada a
normalidade dos grupos para depois ser estabelecido o normal para ele. E
do normal instituido nas comunidades que se pode apontar o anormal e
definir a normalidade para aquele grupo (LOPES; FABRIS, 2013, p. 45).

Em seus estudos, Lopes (2009, p. 154), no que se refere a inclusdao escolar,
explica que “[...] a educagdo, em seu sentido mais amplo, passa a ser uma condi¢do para
que pessoas possam operar com a logica da inclusdo em todas as suas acdes”. E estende
sua explicacdo apresentando o argumento de que a inclusdo constitui-se como um
“conjunto de praticas que subjetivam os individuos de forma que eles passem a olhar
para si e para o outro, sem necessariamente ter como referéncia fronteiras que
determinam o lugar do normal e do anormal, do incluido e do excluido” (LOPES, 2009,
p. 154).

Em razdo disso, dentre outras questdes, surge o desafio para pesquisar sobre
Docéncias em Escolas de Fronteira e suas relagcdes culturais. Uma escola em que o
aluno venezuelano ou indigena ndo precise perder a sua cultura para entender e respeitar
a cultura do outro. Para que isso seja possivel, ¢ necessdrio que a escola seja
compreendida como o espaco de valorizagdo das culturas, por meio das praticas
docentes e do conjunto de aprendizados compartilhados, de modo que o respeito atinja
os sujeitos que ali vivem de forma que o outro ndo precise se “transformar” para fazer

parte do mesmo espago e se sinta incluido. Cada ser ou grupo possui sua subjetividade e

0 que ¢ importante ou valoroso para um pode nao ser para outrem. Tendo isso em vista,
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acredito que uma Escola de Fronteira deva ser lugar para compartilhar culturas ao invés
de sobrepo-las ou exclui-las.

Apos uma busca detalhada a respeito do que ja foi produzido academicamente
no ambito da tematica em que se situa minha pesquisa, indico ainda nao ter encontrado
nenhuma pesquisa com a énfase que propus nesta Tese sobre docéncias em Escolas de
Fronteira. Como citado anteriormente, ha uma preocupacao explicita nos trabalhos
atuais em analisar a implementacdo do Programa Escolas Interculturais Bilingues de
Fronteira (PEIFB), assim como a existéncia de pesquisas voltadas para a explicagao das
analises de curriculos, e até sobre praticas pedagdgicas, mas, ainda vejo a lacuna e a
necessidade de um estudo voltado para as docéncias em espacos de fronteira, assim
como uma analise mais intensa de como se apresentam as docéncias e as relagdes
culturais, bem como quais sdo os desafios que compdem as praticas pedagdgicas numa
Escola de Fronteira.

Assim, a problematica desta pesquisa ¢ pensada numa questdo presente e
frequente nas Escolas de Fronteira de Roraima: a presenga de alunos estrangeiros
(venezuelanos), indigenas e ndo indigenas, alocados no mesmo espago, em que
diferentes sujeitos — em amplo sentido, desde a lingua materna até os mais diversos
aspectos culturais — encontram-se unidos pelo objetivo de educag¢do formal para
tornarem-se cidadaos escolarizados. E assim passo a pensar € me preocupar em relacao
a como ¢ ser professor e quais praticas sdo necessarias a docéncia nesses espagos em
que reina a diferenca porque diversas culturas estdo convivendo em mesmo espago.
Essas questdes me deixavam inquieta; queria saber como as diferencas sdo abordadas no
conteudo escolar, no curriculo das escolas. Dessa forma, comecei a me aproximar de
uma escola de Pacaraima, que vive justamente essa situagao.

De modo geral, sei que ¢ desafiador trabalhar com as diferengas e nao olhar para
a escola, nem para os alunos como um grupo homogéneo, em que todos aprendem do
mesmo jeito e possuem historias/culturas iguais. Portanto, sigo com o desejo de que
essa pesquisa também contribua para novas formas de ensinar/aprender nas Escolas de
Fronteira. Talvez esse ensinar poderia partir de um olhar mais atento ao que o aluno
traz, como as brincadeiras e as conversas desenvolvidas no recreio, quando certamente a
diversidade esta presente — a julgar pelo o que acompanhei durante as idas a escola
pesquisada (Escola Municipal Casimiro de Abreu).

Aproveito também para explicar que tive um tempo maior de imersdao no local

de pesquisa para, em alguma medida, participar desses momentos escolares extraclasse
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com mais frequéncia, como o recreio, aulas de educagdo fisica, 0 momento civico e as
festas folcloricas, na intencionalidade de “sentir”, de entender mais como se constituem
as docéncias e as relagdes culturais na escola lécus de pesquisa. Por também se tratar de
um trabalho inspirado na etnografia, acredito que essa experiéncia de imersao me
auxiliou a ver o que talvez ndo esteja tdo evidente nos documentos que discorrem sobre
o cotidiano da escola; nem mesmo esteja detalhado nas entrevistas.

A partir da compreensdo de que estamos vivendo tempos historicos distintos em
termos de aspectos sociais e culturais e que a profissionalidade docente, assim como o
curriculo, tém de ser influenciado e desafiado a acompanhar essas mudangas
socialmente construidas e, especificamente, pensando na atual realidade das escolas
publicas, em especial as de fronteira, sintetizo por meio das seguintes perguntas

investigativas a problematica a qual me propus a responder com a pesquisa:

o Como se desenvolvem as docéncias em uma Escola de Fronteira Brasil-
Venezuela?
. Que tensionamentos culturais constituem e atravessam as praticas pedagogicas

dessa Escola de Fronteira?

° Que relagdes culturais se expressam nas docéncias dessa Escola de Fronteira?
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CAPITULO2: UM OLHAR SOBRE CULTURAS E EDUCACAO

Tanto a educagdo quanto a cultura em geral estdo envolvidasem processos de
transformacdo deidentidades e de subjetividades (SILVA, 2011,p. 16).

Este capitulo busca mostrar de forma mais direta alguns conceitos que
entrelagam o objeto de pesquisa e que estdo relacionados com as docéncias existentes
nas escolas contemporaneas de fronteira. Desse modo, Curriculo, Cultura e Intercultura
serao focos de discussdo e reflexdo neste topico. Aqui passo a abordar de forma mais
aprofundada os conceitos que compuseram o problema de pesquisa, € que me
permitiram elaborar os argumentos centrais da problematizacdo, ou seja, indagar como
se apresentam as docéncias em Escolas de Fronteira e como se desenvolvem as relagdes
culturais. Por isso, inicio apresentando o conceito de cultura, que se mostrou muito

importante para essa elaboracao.

2.1 CULTURA E CULTURAS: CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS E SOCIAIS

Inicio a discussdo com o excerto de um didlogo que vivenciei recentemente
durante uma palestra de formagdo para professores do Instituto Federal de Roraima-
Campus Amajari'?, em que os professores indigenas de outras escolas e adjacéncias
participavam também. Ao término da fala de um dos palestrantes, um dos professores
da etnia Wapichana!3 langou a seguinte pergunta: “Professor, o Sr. conhece algum
indigena sem cultura? E o palestrante de forma clara e respeitosa respondeu: “Nao, nem
indigena, nem ndo indigena...”.

Naquele instante, eu e muitos que ali estavam saimos ainda mais reflexivos
sobre a compreensdo do que entendemos por cultura. Compreendo cultura como uma
producdo humana, ndo coaduno com a ideia de que exista uma tUnica cultura, mas que
existem culturas diferentes, multiplas e dindmicas. Sendo a humanidade composta por
individuos diversos em muitos aspectos, nado ha espaco para pensar na existéncia de
uma Uunica cultura. Assim, acredito que independentemente do grupo étnico ou social,

cada individuo possui sua subjetividade e repertorio cultural, o que ndo o faz superior

12 Amajarié um municipio do norte do estado de Roraima. A populagdo estimadaem 2006 era de 6.229
habitantes e a area ¢ de 28.472 km?, o que resulta numa densidade demografica de 0,2 hab/km?. Seus
limites sdoa Venezuela a oeste e norte, Pacaraima a leste, Boa Vista a sudeste e Alto Alegre a sul.

13 S30 considerados como o segundo maior grupo indigena do Estado de Roraima. Vieram para essa
regido pelo sudoeste. Atualmente ocupam distintas dreasno Estado como Serra da Lua, Taiano, Surumu,
Cotingo, Rupununi(Guiana), com uma populag¢do estimada em 3.500 pessoas (no Brasil). Disponivel em:
<http://www.roraimabrasil.com.br/povowapixana/#sthash.9tYXFVDk.dpuf>. Acesso em: 24 fev.2017.
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ou inferior, mas diferente, enriquecendo-se mutuamente com as trocas que vier a fazer
com outras culturas.

Sobre essas questdes o pesquisador Veiga-Neto (2003) sublinha que:

A Cultura foi durante muito tempo pensada como unica e universal.
Unica porque se referia aquilo que de melhor havia sido produzido;
universal porque se referia a humanidade, um conceito totalizante,
sem exterioridade (VEIGA-NETO, 2003, p. 7).

A explicagdo de Veiga Neto para esse conceito de cultura — como ““a Cultura” —
refere-se a ideia centrada em uma epistemologia cultural em que somente hé cultura
nos escolarizados, colocando a educagdao como instrumento de oficializacao da cultura.
E como se a escola fosse a unica instituicio capaz de atingir as formas mais elevadas
de cultura porque “[...] esta ocupava um status muito elevado”. Assim, nessa
perspectiva, produz-se a diferenciagcdo entre alta e baixa cultura.

Simplificando, a alta cultura passou a funcionar como um modelo, como a
cultura daqueles homens cultivados que “ja tinham chegado 14, ao contrario da “baixa
cultura”, isto ¢, a cultura daqueles menos cultivados e que, por isso, “ainda nao tinham
chegado 14”. De tal diferenciacdo ocuparam-se muitos pedagogos, uma vez que a
educacao foi — e ainda € — vista por muitos como o caminho natural para a “elevagdo
cultural” de um povo (VEIGA-NETO, 2002a).

Veiga-Neto destaca ainda que s6 no inicio do século passado ¢ que algumas
ciéncias, dentre elas a antropologia, comecaram a questionar a epistemologia do
conceito de cultura na direcdo de seu carater monocultural. Apontando também ter
sido apenas em tempos mais recentes, com a contribuicdo dos estudos culturais, o
nascimento de reflexdes para desconstruir o conceito minimizador de cultura e assim
falarmos em culturas, no plural.

Cultura é um tema que estd diretamente relacionado a Educacgdo. E também
considerado um termo polissémico, amplo, instigador e que também faz parte da minha
caminhada tanto profissional como pessoal. Cresci e até¢ hoje resido em um estado
fronteirigo, Roraima, com dois paises diferentes (Venezuela e Guiana'4), no qual se fala
mais de 15 linguas distintas, 14 linguas indigenas, somadas ao inglés, ao espanhol e ao

portugués, totalizamos 17 linguas. Nao somente esses aspectos linguisticos, mas tantos

14 No Brasil, a Cooperative of Guyana, no original, é referenciada tanto como Guiana como Guyanna.
Nesta tese, optou-se pela grafia em portugués, tal como indica o Codigo de Redagao Interinstitucional,
disponivel em: <https://publications.europa.eu/code/pt/pt-5000500.htm#fn-gf1>. Acesso em: nov.2019.
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outros que acompanham lugares transfronteiricos me permitiram sempre manter
relagdes com uma grande diversidade cultural e inclusive me despertaram para dar
inicio a esta pesquisa.

As discussdes em torno desse tema ndo sdo tdo recentes, no entanto com énfase
nos processos relacionados a educacdo formal e a discussdao do conceito de Culturas sao
mais atuais. Alguns documentos foram institucionalizados na perspectiva de reflexao e
implementagdo de trabalhos que considerassem os aspectos culturais como relevantes
para o desenvolvimento qualitativo da educagdo, tais como: a declaragdo sobre
preconceitos raciais, realizada pela Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1978), que, em seu artigo 5° §1, j4 apresentava a
importancia da cultura para o desenvolvimento social e para convivio em sociedade.

Nesse documento ¢ possivel ler que:

A cultura, obrade todos os seres humanos e patrimonio comum da
humanidade, e a educag¢do no sentido mais amplo da palavra,
proporcionam aos homens e as mulheres meios cada vez mais
eficientes de adaptagdo, que ndo somente lhes permitem afirmar que
nascem iguais em dignidade e direitos, como também devem respeitar
o direito de todos os grupos humanos a identidade cultural e ao
desenvolvimento de sua propria vida cultural no marco nacional e
internacional, na inteligéncia que corresponde a cada grupo tomar a
decisdo livre se seu desejo de manter e se for o caso, adaptar ou
enriquecer os valores considerados essenciais para sua identidade”
(UNESCO, 1978).

A primeira defini¢do etnologica de cultura é atribuida ao antropdlogo britanico
Edward Burnett Tylor (1832-1917) que, usando de uma visdo masculina da sociedade,
argumenta:

Cultura e civilizagao, tomadas em seu sentido etnoloégico mais vasto,
sdo0 um conjunto complexo que inclui o conhecimento, as crengas, a
arte, a moral, o direito, os costumes e as outras capacidades ou habitos
adquiridos pelo homem enquanto membro da sociedade (TYLOR,
1871, p. 01 apud LARAIA, 2004, p. 28).

Nessa perspectiva, também no momento atual, a cultura se encontra no centro de
variadas e multiplas discussdes e debates. A cultura historicamente exerceu seu papel
importante na sociedade, embora, atualmente, seja observada uma discussdo maior em
relagdo a sua relevancia para o desenvolvimento social e educacional, para a boa
convivéncia entre as pessoas, bem como para a melhor qualidade de vida humana.

Historicamente, a cultura europeia por meio de seus costumes e producdes teve

destaque ndo s6 em nosso pais, no entanto, nas ultimas décadas, as pesquisas e estudos
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mostram a necessidade de ‘todas’ as culturas passarem a ter importancia. Tendo em
vista as conquistas de direitos e politicas publicas que defendem essas outras relagdes
culturais, por meio de documentos legais e institucionais, passamos a viver outros
tempos. Talvez, ndo menos excludentes, mas com outras formas de exclusao e
inclusoes.

Definir cultura ndo ¢ uma tarefa simples, pois a partir das leituras de textos e
pesquisas publicadas nas ultimas décadas € possivel constatar que se trata de uma
palavra polissémica, com conceitos ligados a diversas areas como biologia, historia e
antropologia. Nao tenho pretensdo de afirmar que existem conceitos corretos ou errados,
mas apenas quero confirmar que existem diversos significados que a definem, cada um
com sua abrangéncia e caracterizacdo do momento social e historico em que emergiram.

No que diz respeito ao sentido do termo cultura, considero pertinente a

perspectiva privilegiada por Velho (1994), quando afirma:

Hoje em dia cultura faz parte do vocabulario basico das ciéncias
humanas e sociais. O seu emprego distingue-se emrelagdo ao senso
comum no sentido que este da as no¢des dehomem culto e inculto.
Assim como todos os homens em principio interagem socialmente,
participam sempre de um conjunto de crengas, valores, visdes de
mundo, redes de significado que definem a propria natureza humana.

r

Por outro lado, cultura ¢ um conceito que s existe a partir da
constatagdo da diferenga entre nds e os outros (VELHO, 1994, p. 63).

Considerando a diversidade semantica da palavra cultura e sentindo a
necessidade de pensar um pouco mais sobre o tema em questdo, cito ainda outras
abordagens sobre o tema. Cultura ¢ entendida como o conjunto de praticas que inclui o
conhecimento, a arte, as crengas, a lei, a moral, os costumes e todos os habitos e
aptiddes adquiridos pelo ser, ndo somente em familia, como também por fazer parte de
uma sociedade da qual ¢ membro (TAYLOR, 1871 apud LARAIA, 2004, p. 25). Outros
entendimentos:

e “O conceito de cultura que eu defendo [...] ¢ essencialmente semidtico.
Acreditando, que o homem [e mulher] ¢ um animal amarrado a teias de significados que
ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e sua analise; portanto, ndo
como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa,
a procura do significado” (GEERTZ, 1973, p. 15);

e “Cultura ¢ um sistema de simbolos e significados” (LARAIA, 2003, p. 63).
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Laraia (2003) explica que os individuos pensam de acordo com a cultura em que
foram criados. Ele afirma que numa mesma regido podem existir diferentes culturas, por
exemplo: a cultura exercida e praticada no norte ndo ¢ a mesma do sul. Véarios fatores
corroboram para que seja assim, como o clima, a historiografia da formagao,
composicdo das cidades, dentre outros. Assim sendo, sdo inimeros os aspectos que
influenciam para que habitos e formas de ver e fazer as coisas no dia a dia das pessoas
aconteca de forma distinta.

No entanto, a existéncia da diferenga, inclusive cultural, ainda ¢ pouco
compreendida. Em virtude dessa reduzida compreensdo, noto a existéncia de
preconceitos religiosos, linguisticos, no modo de vestir e se alimentar, assim por diante.
Mesmo sendo o Brasil um pais notavelmente multicultural, isso ndo tem sido suficiente
para extinguir os preconceitos e as situagdes diversas de intransigéncia.

A cultura realca a diferenca entre as pessoas. Laraia (2014, p. 75) justifica tal
efeito com a seguinte afirmacdo: “Os povos tendem a dizer que apenas a sua cultura ¢é
verdadeira, esquecendo-se que existem outras tantas culturas de igual veracidade e
colocando sua cultura frente as demais, denominando-a superior”.

A partir do excerto apresentado, ¢ possivel observar a existéncia de uma visao
etnocéntrica que prevalece enraizada, mesmo que por vezes de forma ndo discursiva, em
que se da valor e reconhece como importante apenas o que pertence ao grupo em que se
estd inserido ou ao qual se pertenga de alguma forma.

Tal como a educagdo, as outras instancias culturais também sdo pedagdgicas,
também tém uma pedagogia e ensinam alguma coisa. Tanto a educagdo como a cultura
em geral estdo envolvidas em processos de transformacdo da identidade e da
subjetividade (SILVA, 2004).

Ainda sobre a compreensao desse termo poliss€émico, Canclini (2005) propoe
pensar que:

Cultura abrange tanto os processos de produgao, circulagdo e consumo
de significagdes na vida social quanto os processos deregulacdo e de
reelaboracdo de sentidos que resultam das relagdes entre diferentes
sujeitos. Culturando deveria ser grafada como um substantivo — ao
entendimento de algo fixo, passivel de dominio ou posse - mas como
adjetivo como “o cultural”. Essa perspectiva permite pensar a cultura
menos como propriedade dos individuos e dos grupos € mais como
um recurso; permite entendé-la como um conjunto de aspectos que
ndo estdo fechados em si mesmos, mas que continuamente se
produzem e mesclam-se — em redes instaveis de relatos e de

significados tramados cotidianamente pelos sujeitos em relagdes de
poder (CANCLINI, 2005, p. 37).
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As institui¢des sociais, familia, igreja, em especial a escola devem também ser
um espago para conhecimento e valorizagao dos diferentes tipos de culturas. Segundo
Franz Uri Boas (2010), todo sistema cultural estd sempre em mudanca. Ja Hall (1997)
entende que essa dindmica € importante para atenuar o choque entre as geragoes € evitar

comportamentos preconceituosos. Nesse sentido, explica que:

A acgdo social ¢ significativa tanto para aqueles que a praticam quanto
para os que a observam: ndo em si mesma, mas em razao dos muitos e
variados sistemas de significado que os seres humanos utilizam para
definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e regular
sua conduta uns emrelagdo aos outros (HALL, 1997, p. 01).

Esses sistemas ou codigos de significado dao sentido as agdes, eles permitem
interpretar significativamente as acdes alheias. Tomados em seu conjunto, eles
constituem “culturas”. Contribuem para assegurar que toda agao social ¢ “cultural”, que
todas as praticas sociais expressam ou comunicam um significado e, nesse sentido, sdo
praticas de significagao.

As revolugdes da cultura no que tange ao global causam impacto sobre os modos
de viver, sobre o sentido que as pessoas ddo a vida, sobre suas aspiragdes para o futuro
— sobre “cultura” num sentido mais local. Para Hall (1997), por bem ou por mal, a
cultura ¢ agora um dos elementos mais dindmicos e mais imprevisiveis da mudanga
historica no novo milénio. Esse autor delineia atenciosamente nessa passagem as
transformacdes no modo de vida das pessoas comuns, transformacgdes ocorridas nas
culturas da vida cotidiana. Assim, explica que as transformagdes culturais vao desde
aspectos familiares, numero de filhos, modos de produgdo de trabalho, formas de
divertimento. Todos esses sdo importantes aspectos da cultura dentro da sociedade,
sendo influenciados pelas caracteristicas e necessidades proprias do tempo e espago dos
individuos.

As mudangas nas maneiras de entender linguagem e cultura também modificam
o modo de representar as identidades, fraturando aquelas representacdes de nds mesmos
como sujeitos integrados, analisa Hall (2003). Para ele, identidades ndo sdo fixas, ndo
sdo unicas, elas sao produzidas no conjunto de circunstancias, experiéncias, sentimentos
e historias que vivemos. As identidades sdo plurais e resultam dos muitos
pertencimentos que assumimos ou somos levados a assumir e, por isso mesmo, estao
sempre em movimento, deslizando, alterando-se. Afirmar que identidades produzem-se
em relagdes sociais e sao moveis, fluidas, varidveis e multiplas parece provocativo e

desafiador, possivelmente porque estejamos muito mais habituados a pensar em
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identidades como coisas com as quais nascemos — O que nos permitiria seguir de
maneira coerente o curso de nossas vidas.

Em relagdo a abordagem de cultura, muitas sdo as perspectivas de compreensao
desse conceito. Segundo Hall (1997, p. 17), “[...] a cultura, por sua vez, nos governa —
“regula” nossas condutas, a¢des sociais e praticas e, assim, a maneira COmo agimos no
ambito das instituicdes e na sociedade mais ampla.”. O autor explica ainda que se a
cultura, de fato, regula nossas praticas sociais a cada passo, entdo, aqueles que precisam
ou desejam influenciar o que ocorre no mundo ou o modo como as coisas sdo feitas
necessitardo, grosso modo, de alguma forma ter a “cultura” em suas maos, para molda-
la e reguld-la de algum modo ou em certo grau.

Em suma, vale a pena continuar refletindo: Que tipo de ser humano queremos
para nossos descendentes? Uma sociedade de ignorancia ao diferente ou de valorizagdo
e reconhecimento do valor ao proximo, capaz de compreender que cada ser humano ¢
singular e culturalmente constituido? Para a formacdo de seres humanos com essas
caracteristicas, ¢ importante que a educagdo aconteca nessa perspectiva, tanto a
educacdo familiar como a escolar. E, assim, entdo serd possivel pensar e planejar uma
escola pelo viés de formacgao intercultural. O respeito as diferengas ¢ uma necessidade
dasociedade atual.

Planejar a formagdo do ser com vistas a uma formagao integral e diversa requer
repensar a organizacao da escola contemporanea, um repensar que vai desde a formagao
dos professores, a organizacdo curricular, bem como gira em torno da reestruturacio de
todo o processo educativo. Assim, Lopes e Macedo (2011, p. 184) advertem que existe
outro conceito de cultura que também diz muito a educagdo e ao curriculo, que ¢ o de
repertorio de significados, um conjunto de sentidos socialmente criados que permite aos
sujeitos se identificarem uns com os outros.

Além do conceito de cultura, trago para o meu argumento o conceito de relagdes
culturais, de multiculturalidade e interculturalidade. Nas palavras de Candau (2012), ¢

necessario que exista a relagdo:

[...] entre multiculturalismo e interculturalidade. Para alguns autores,
estes termos se contrapdem, o multiculturalismo sendo visto como a
afirmacdo dos diferentes grupos culturais na sua diferenga e o
interculturalismo pondo o acento nas inter-relagdes entre os diversos
grupos culturais. Ha também aqueles que usam estas palavras
praticamente como sin6nimos, o termo multiculturalismo sendo mais
proprio da producdo académica do mundo anglo-saxdo e a
interculturalidade da dos paises de linguas neolatinas, particularmente
o espanhol e o francés (CANDAU, 2012, p. 242).
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Como mostra a citagdo, para entender esses conceitos, utilizo principalmente os
estudos da pesquisadora brasileira Candau!> (2012), que ha algumas décadas realiza
estudos sobre essa temadtica. Segundo ela (2012, p.48), existem diversos desafios a
serem enfrentados no que diz respeito a promog¢do de uma educagdo intercultural.
Dentre tantos, destaco as agdes de: desconstruir; articular; resgatar; promover; e
reconstruir a dindmica educacional. Pensemos em cada um desses desafios.

O primeiro desafio apontado pela pesquisadora ¢ direcionado a desconstrucao de
uma pseudoideia de que existe uma sociedade igualitiria, de direitos para todos, tal
como ¢ proposto na Constituicao de 1988, e se fantasia na sociedade. A autora apresenta
criticas sobre a banalizagdo com que tém sido tratadas muitas formas de “violéncia” e
preconceitos em diversos ambitos da nossa sociedade, havendo em razdo disso uma
necessidade urgente de questionar o cardter monocultural e etnocéntrico presente nas
praticas e no cotidiano das escolas contemporaneas.

Outro desafio mencionado por Candau ¢ o de articular politica macro e praticas
das instituicdes de ensino, no sentido de que a educagdo constitua-se como um direito
de todos. Porém, ndo como ¢ realizado em muitos lugares — de modo parcial —, mas que
efetivamente os processos educativos sejam organizados de forma igual para todos,
havendo na verdade a necessidade da constituicio de um principio de equidade e
sensibilidade sobre as individualidades e necessidades das pessoas.

O terceiro desafio apontado pela autora ¢é resgatar os processos de construcao de
nossas identidades culturais, pensando-as numa perspectiva da educacao intercultural,
como um principio constituinte das praticas educativas, e ndo fazendo parte apenas do
curriculo da escola, que muitas vezes somente existe por obrigatoriedade de leis — como
¢ o caso da implementagdo da lei n° 11.645, de 10 margo de 2008, que tornou
obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Planejamento esse
com base em uma lei que, por vezes, somente consta em documentos e ndo se efetiva
nas praticas pedagdgicas do cotidiano escolar.

O quarto desafio que a pesquisadora menciona ¢ o de promover experiéncias de
interacdo sistematica com os “outros”, essas diferentes culturas, linguas etc., ndo de

maneira esporadica, mas de forma articulada, sistematica e dialdgica entre os diferentes

15 Coordena o Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educagio e Cultura(s) — (GECEC), vinculado ao
Departamento de Educag¢do da PUC-Rio, 0o GECEC, que conta com uma equipe formada por estudantes
de graduacdo e pds-graduacdo, mestrado e doutorado, assim como por docentes da PUC-Rio e tem como
finalidade o desenvolvimento de estudos e pesquisas de carater interdisciplinar, privilegiando como
tematica centralasrela¢des entre educacdo e cultura(s)em diferentes espagos educativos.
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grupos sociais e culturais existentes. Em suas palavras, Caudau explica que a “[...]
énfase na relacdao intencional entre sujeitos de diferentes culturas constitui o trago
caracteristico darelacdo intercultural” (CANDAU, 2000, p. 55).

O quinto e ultimo desafio proposto pela autora ¢ o de reconstruir a dindmica
educacional no sentido de nao focar na educacdo cultural apenas em atividades isoladas
e até desarticuladas, ou destinadas a grupos especificos que sejam percebidos como
diferentes no ambito de uma mesma instituicdo. Ao encontro dessa ideia, Lopez-

Hurtado Queiroz (2007), especialista nessa tematica, explica que:

A trajetéria de incorporagdo da educacdo intercultural na agenda
latino-americana afirmando que nos ultimos 30 anos ela passoude ser
vinculada apenas aos povos indigenas pensando uma articulacdo mais
democratica das diferentes sociedades e povos que integram o pais
(LOPEZ-HURTADO QUEIROZ, 2007, p.21-22).

Apoés a desvinculagdo de direcionamento exclusivo aos povos indigenas,
mencionada por Lopez-Hurtado Queiroz, iniciou-se um processo de se repensar a
afirmagdo das diferencas étnicas, de género, orientagdo sexual, religiosas, entre outras,
visto que elas manifestam-se de modos plurais, assumindo diversas expressoes e
linguagens. Portanto, nasceu mesmo que ainda de forma incipiente o reconhecimento de
que as problematicas sao multiplas e, por isso, sejam indigenas, migrantes ou
estrangeiros, todos devem ser consideradas e respeitadas num processo de inclusdo na
pratica da educagdo numa perspectiva intercultural.

Ao encontro desse mesmo olhar sobre o processo de reconstru¢do da dinamica

educacional, Candau (2012) convida a pensar dizendo que se trata:

[...] de um enfoque global que deve afetar todos os atores ¢ a todas as
dimensodes do processo educativo, assim como os diferentes ambitos
que desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a selegdo
curricular, a organizagao escolar, as linguagens, as praticas didaticas,
as atividades extraclasse, o papel do professor, a relagdo com a
comunidade, etc. (CANDAU, 2012, p. 49).

O processo educativo e a construgdo da escola que compreenda a educagdo
intercultural como um principio que norteia a pratica pedagdgica exige uma organizacao
multidimensional da institui¢do escolar, uma reestruturacdo em diversos aspectos, € nao
apenas focalizando um ou outro em detrimento dos demais, como muitas vezes
erroneamente ¢ projetado: que apenas o trabalho do professor ¢ que deve ser avaliado e
ressignificado. Essa abordagem, de modo equivocado, coloca toda a responsabilidade de

sucesso ou fracasso da pratica educativa sobre esses profissionais.
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A autora delineia o quao desafiante e importante pode ser repensar o processo
educativo numa perspectiva da interculturalidade, em que o principio norteador das
praticas pedagogicas aponta que o primeiro passo em dire¢do a concretizagdo desse
olhar plural ¢ o reconhecimento de uma sociedade muitas vezes discriminadora. Essa
identificagdo deve servir para questionar, entdo, o carater monocultural e etnocéntrico
existente nas praticas € nos curriculos escolares. Apos 1SS0, sera necessario rever os
critérios utilizados para selecionar os conteudos estudados nessa escola, de forma que se
passe a reconhecer e valorizar a existéncia das miltiplas culturas e diferencas existentes.

Nessa diregdo, a autora destaca ainda a necessidade da promocdo de
experiéncias de interagdo sistematica com o coletivo, ndo reduzidas apenas a momentos
pontuais em que algumas atividades sdo realizadas de forma esporadica e talvez sem
objetivos definidos previamente. O objetivo ¢ que o planejado esteja dentro da
finalidade das diferencas culturais e sociais, de maneira que as praticas, todas as
praticas, afetem e englobem fodos os envolvidos nas diversas dimensdes do processo
educativo.

Nessa mesma linha de pensamento, os pesquisadores espanhodis Olivencia e
Lopez (2016) compartilham suas consideracdes sobre a tematica da interculturalidade

em espagos escolares, explicando que:

[...] aeducagdo intercultural, entendida como atitude pedagdgica que
favorece a interagao entre as diferentes culturas, se converte na melhor
forma de prevenir o racismo e a xenofobia, e de promover uma
conviveéncia baseada no respeito a diferenga cultural como legitima
em sua diferenca's (OLIVENCIA; LOPEZ, 2016, p.42).

Tais pesquisadores destacam a positividade da compreensdo da educagdo
intercultural como uma atitude pedagdgica planejada e que considera as diferengas
como vantagens pedagdgicas no processo educativo e, a partir disso, seja efetivada uma
atitude de inclusdo para que se caminhe rumo a constru¢do de uma sociedade menos
preconceituosa, xendfoba e excludente.

Nesse sentido, as Escolas de Fronteira sdo espagos geograficos que se conectam,
mas ndo se restringem a eles, sao espacos culturais que se relacionam de diferentes
formas. Entender como essas relagdes se efetivam torna-se importante para que a

educacdo cumpra com suas fungdes ndo somente no ambito do ensino formal dos

16 Tradugdo minha para o trecho original: “[...] la educacion intercultural, entendida como actitud
pedagbgica que favorece la interaccion entre las diferentes culturas, se convierte en la mejor forma de
prevenir el racismo y la xenofobia, y de promover una convivencia basada en el respeto a la diferencia
cultural como legitima en su diferencia”.
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conhecimentos disciplinares, mas da perspectiva da formagao do cidadao; da formagao
dos diferentes sujeitos que vivem e estudam nesses espacos de fronteira.

Assim, com todo o exposto, argumento sobre a importancia da constru¢ao de
uma escola em que a educagdo intercultural exista, em que se favorega a convivéncia e a
educagdo entre as diferentes culturas, uma escola baseada no respeito, em que o trabalho
docente seja pautado em principios especificos e que a interculturalidade faca parte de
suas praticas, ndo penas como uma metodologia a ser aprendida e aplicada em um ou
outro componente curricular em determinados momentos, mas seja um principio
norteador continuo do fazer pedagogico.

Isso posto, na proxima secao, falo sobre relagdes culturais e interculturais dentro

daescola.

2.2 ESCOLA:RELACOES CULTURAIS E INTERCULTURAIS

Esta se¢do foi construida com o objetivo de discutir aspectos constitutivos de
uma escola em um contexto fronteirico, olhando-a como um espaco de construgdo de
relagdes, culturais, interculturais. A escola 16cus de pesquisa ¢ um espago composto por
diferentes sujeitos, de variadas etnias e pertencentes a diferentes contextos sociais, com
multiplas historias, distintos valores, dentre outros aspectos.

De modo geral, a escola ndo existe apenas como um local para que se ensinem
os contetidos formais do curriculo, mas enquanto um espago que contribua em alguma
medida para formagdo de pessoas éticas, que respeitem “a” diferenga. Deve ser um
espaco no qual os principios de equidade fagam parte desse cotidiano educativo. Sobre a
constituicdo de uma escola em que se considere o ambiente multicultural existente no
contexto em que estd inserida, Forquin (2000, p. 61) explica que:

Um ensino pode estar enderegado a um publico culturalmente plural,
sem ser, ele mesmo, multicultural. Ele s se torna multicultural
quando desenvolve certas escolhas pedagogicasque sdo, a0 mesmo
tempo, escolhas éticas ou politicas. Isto €, se naescolha dos conteudos
e dos modos de organizagdo no ensino, levarem contaa diversidade
dos pertencimentos e das referéncias culturais dos grupos de alunos a
que se dirige, rompendo com o etnocentrismo explicito ou implicito
que esta subtendido historicamente nas politicas escolares
“assimilacionistas”, discriminatorias e excludentes (FORQUIN, 2000,

p.61).
Compreendendo ainda a escola como um espago educativo em que sdo vividas
diferentes culturas, estou de acordo com as ideias de Canen e Moreira (2001), quando

afirmarem que, no momento em que um grupo compartilha uma cultura, divide um
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conjunto de significados, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizagdo
dalinguagem.
Sob essa mesma oOtica apresento o argumento de Lopes e Macedo (2011) sobre

relacoes hibridas. Tais autoras:

Conceituam hibridismo a partir das ideias de Canclini, apoiado no
significado de que ndo h4 uma cultura pura, sé novas criagoes, a partir
de fragmentos de significacdes. Para estas autoras as culturas sdo
sempre misturas de outras misturas ¢ ndo ha origem para esta ou
aquela cultura (LOPES; MACEDO, 2011, p.212).

Para essas autoras, dizer que as culturas sdo hibridas ¢ o mesmo que dizer que
elas ndo existem na forma de fixagdes absolutas, que elas sdo espacos-tempo de
produgdo e sentidos regulados por um poder incapaz de regulagdao total (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 214). Nesse sentido, embora concordando com as autoras, minha
op¢ao ¢ nao trabalhar com esse conceito, mas trazé-lo para a problematizacao de meu
tema de pesquisa.

Caudau (2010) sublinha que, ademais das diferengas culturais que existem entre
0s povos, como a lingua, vestimenta e tradicdes, também existem variagdes
significativas na forma como as sociedades organizam-se na sua concepg¢ao partilhada
damoralidade e na maneira como interagem no seu ambiente. Em suas palavras:

Considero que hoje nao € possivel se trabalhar questoes relacionadas a
igualdade semincluir a questao da diferenca, nem se pode abordar a
questdo da diferenga dissociada da afirmacao da igualdade. De fato, a
igualdade ndo esta oposta a diferenca, ¢ sim a desigualdade, e
diferenca ndo se opde a igualdade e sim a padronizagdo, a producio
em série, a uniformizagdo (CANDAU, 2010, p. 02).

Nesse sentido, serdo apresentados argumentos para destacar as docéncias e as
questdes culturais e de diferengas desses espagos escolares de fronteira. Pensar a escola
como um espaco inclusivo, ndo apenas como um sonho, mas como uma possibilidade
provavel de in/exclusdo, com um curriculo diverso que se efetive em todas as praticas
escolares — desde o momento de recepcionar o aluno na entrada da escola, 0 momento
do lanche coletivo, as brincadeiras no recreio, as aulas em classe, nas de educagao fisica
ou qualquer outro componente curricular — ¢ nio somente em alguns momentos. E
comum que a cultura e a diferenca existentes nessas instituicdes fronteiricas sejam

lembradas e exaltadas apenas em datas especificas, citadas em calendarios sociais e

copiadas para o escolar.
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Desse modo, pensar numa Escola de Fronteira implica a possibilidade da
existéncia de uma escola inclusiva. Sobre as caracteristicas de uma escola inclusiva,
Lopes (2008) explica que:

A escola constrdi elos entre o conhecimento curricular estabelecido e
aquele conhecimento cultural que esta ali presente, circulando na
localidade. Se a escola foi uma das institui¢des inventadas para que os
pilares da Modernidade pudessem ser colocados, diante dos
questionamentos e das mudangas bruscas que estamos vivendo nas
formas de nos relacionarmos com os outros € conosco, ela hoje esta
sobre constante tensao e questionamentos (LOPES, 2008, p. 31).

Assim, outra importante questdo a ser considerada sobre a institui¢do escolar,
bem como em relagdo a outros aspectos que fazem parte da relagdo entre educacao e
cultura, ¢ o curriculo escolar, isto ¢, a selecdo dos conhecimentos/saberes que serdo
reconhecidos como importantes aspectos a serem estudados naquele contexto. Costa
(1998) destaca que uma das mais recentes tendéncias quanto aos estudos curriculares ¢
o de ligar o tema as questoes culturais. A escola tem o poder e a legitimidade para
selecionar os saberes que serdo aprendidos pelos seus discentes e assim definir em que
medida serdo ou ndo considerados os aspectos sociais, culturais especificos daquela
localidade. As marcas da diversidade sdo sempre visiveis (FERRE, 2001, p. 41) ¢
contabilizadas pelas médias estatisticas, porém os individuos que as possuem nao
podem ser vistos apenas por suas diversidades e/ou identidades; ¢ necessario olhd-los de
dentro da complexidade de suas narrativas culturais.

Em relacdo as pautas oportunas para a educagao, Masschellein e Simons (2014),
inspirados em Arendt (1977), tém exposto em seus escritos uma linha de pensamento
que problematiza as func¢des da escola e da educagdo na Contemporaneidade.

Como propde Veiga-Neto, (2001, p.109), nao ¢ possivel deixar de olhar a escola,
e nesse contexto, a Escola de Fronteira serve como um lugar privilegiado para
observarmos, por exemplo, tanto as transformagdes que ja aconteceram quanto as que
ainda estdo acontecendo na légica social. Fato esse que faz dela também um lugar
atraente para implementar mudancas sobre essa logica social, que se pretenda
necessaria, seja no plano politico, cultural ou econdmico.

Esse mesmo autor faz um alerta sobre o perfil da escola brasileira atual, na
verdade, destaca o paradoxo existente entre a acdo e os objetivos da escola para um

formato de sociedade além dela:

Sentimos que a escola estd em crise porque percebemos que ele esta
cada vez mais desenraizada da sociedade... A educagio escolarizada
funcionou como uma imensa maquinaria encarregada de fabricar o
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sujeito moderno... Mas, o mundo mudou e continua mudando,
rapidamente sem que a escola estejaacompanhando tais mudancgas
(VEIGA-NETO, 2003, p. 110).

Compartilhando com as ideias desse pesquisador, observo que sob diversos
aspectos as escolas necessitam refletir o hoje, o atual, o diverso, o mundo tecnoldgico,
nada homogéneo, tampouco igualitario. O contexto requer uma escola que lute contra as
desigualdades, uma escola para todos, que enxergue a diferenga como uma vantagem
pedagogica e ndo apenas como um complexo problema a ser sanado. Assim, pesquisar a
Escola de Fronteira como um local privilegiado de relagdes culturais e interculturais e
analisar como as docéncias se apresentam nesse espacgo repleto de diferencas ¢ um dos
objetivos em que esta Tese esta pautada. Nesse sentido, inspirada em Lopes e Fabris
(2013) assumo a Escola de Fronteira como um espago de in/exclusdo. Espaco em que
tanto circulam possibilidades de inclusdo quanto de exclusdo, em luta permanente. Ao
entender a inclusdo como um processo incompleto, que nunca se fecha, as autoras
mostram também que o processo de exclusao o ¢ da mesma forma, um espago de
possibilidades de exclusdo, que sempre se produz e se propaga de outras formas e se
combinando com a inclusdo, por isso, sao sempre processos de in/exclusdo e ndo apenas
de inclusdo ou exclusdo como fins idealizados.

Isso posto, passo, na se¢do que segue, a discorrer sobre a interculturalidade e a

escola contemporanea.

23 A INTERCULTURALIDADE COMO UM PROJETO E A ESCOLA
CONTEMPORANEA

Nao ha como pensar interculturalidade sem refletir sobre desigualdade social. De
acordo com Tubino (2005; 2012), o modelo neoliberal nao tem capacidade de resolver
os problemas de injustica social e cultural que a desigualdade gera. Sobre essa pauta,
ndo enxergo mais a interculturalidade apenas como uma agao salvacionista dos projetos
escolares, mas, ainda que de forma incipiente, consigo compreender que a
interculturalidade no contexto da América Latina surgiu principalmente por uma
necessidade de luta e reconhecimento das diferencas que os povos indigenas buscavam
e continuam buscando. Porém, atualmente, a interculturalidade ¢ vista como uma
dimensao e necessidade em diversos ambitos da sociedade que incluem, além dos povos

indigenas, outras minorias, como os negros € os imigrantes.
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Assim, podemos conceituar a interculturalidade como sinénimo de cidadanias
interculturais e democracias multiculturais. A esse respeito, Tubino (2005) esclarece
dois conceitos sobre a tematica da interculturalidade que, em sua perspectiva, a
educacao necessita ter clareza, sdo eles: a Interculturalidade Funcional, que promove o
didlogo e a tolerancia sem tocar nas causas das desigualdades; e a Interculturalidade
Critica, que prioriza a formacdo de cidadaos interculturais, comprometidos com a
constru¢ao de uma democracia multicultural e inclusiva da diversidade em nosso pais.

Diversas sdo as criticas em relagdo a interculturalidade, a principal delas ¢ o viés
homogeneizador. Isso porque a interculturalidade deve ser percebida como um projeto
politico € ndo como uma ferramenta passivel de pontualmente ser aplicada em situagoes
especificas, com agdes isoladas. Pensar a interculturalidade € pensar a cidadania e todas
as praticas que constroem a sociedade. Esse ¢ um entendimento de interculturalidade
como atitude inerente aos processos sociais, em uma dinamica que deve ser aplicada a
gestdo das demandas sociais na integralidade do planejar o social.

Embora se faca necessario compreender que a escola ndo ¢ o unico agente de
transformacao social — de modo que ndo podemos permitir que todas as mazelas sociais
sejam direcionadas para que ela resolva —, também nao podemos ignorar a importancia
dessa instituicdo no amadurecimento de atitudes que valorizem a diferenca e que
reconhecam que o processo de discriminagdo e violagdo de direitos humanos também
faz parte de um projeto politico. Além disso, ¢ necessario reconhecer que todas as
praticas organizadas e experienciadas nesse espago sdao capazes de contribuir para
fortalecer ou enfraquecer as experiéncias de desigualdades que ocorrem tanto de
maneira individual como coletiva.

Sobre a fungdo da escola na Contemporaneidade, Veiga-Neto (2003) argumenta
que, antes de funcionar como um aparelho de ensinar conteudos e de promover a
reproducdo social, a escola moderna funcionou — e continua funcionando — como uma
grande fabrica que fabricou — e continua fabricando — novas formas de vida. Dentre
elas, ¢ possivel destacar as proprias culturas que se encontram nos mais diversos
espacos, inclusive o escolar. Para tanto, para que a experiéncia da Educagdo
Intercultural ocorra, € preciso que ela seja reconhecida como um projeto, uma pratica,
indo muito além de linguas diferentes, mas edificando-se como um conjunto de
diferengas que constitui o ser social.

Dussel (2017) explica que a escola como espago de iguais deveria convidar

todos a se aproximar de novo, como nova experiéncia. Ela deveria propiciar o encontro
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distinto com o mundo, permitir a cada um apropriar-se dele, encontrar um lugar nele,
acessar suas linguagens como modos de representagdo das experiéncias humanas.
Assim, ¢ possivel compreender a necessidade de que haja ndo uma énfase em pensar
uma escola para iguais, dispensando a diferenga, mas entendé-la como um lugar com
amplas oportunidades no sentido de oferecer praticas com equidade para que individuos
diversos aprendam e se desenvolvam dentro de suas possibilidades.

Nesse contexto, a autora (2017, p. 95) cita o exemplo do uniforme, que “[...]
permite ver que a escola ndo ¢ uma instituicdo homogénea e unificada, mas uma
montagem provisoria de praticas, artefatos, pessoas, saberes, que ndo se define somente
pelas paredes ou pelas formas de regras estatais, mas por complexas interagdes em
varias dire¢des, entre elas as operagdes para monta-la.

No que diz respeito a algumas convulsdes que englobam a instituicdo escolar,
reconheco a violéncia como uma das que mais estdo apresentando-se em escalas
maiores, muitas vezes camufladas em diferentes formatos, como o é a violéncia
simbolica. Muitas sdo as violéncias, talvez as mais recorrentes sejam a violéncia de
género, racial, linguistica.

Sobre essa pauta, Juan Ansion (on-line) explica que a violéncia configura uma
imposi¢do abusiva, injusta, apartada da vontade de quem a sofre porque ela surge de
uma relacdo unilateral, em que ha ampla relacao de poder. Podemos, entdo, pensar que
estar numa escola em que a interculturalidade ndo existe como um projeto coletivo ¢é
admitir e contribuir para a constru¢do de um “espaco violento”, no sentido de que as

diferencas sdo usadas como fatores fomentadores de processos exclusivos.
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CAPITULO 3: DOCENCIAS PARA E COM A DIFERENCA

Precisamos reconhecer, com humildade, que ha muitos dilemas para osquais
as respostas do passado ja ndo servem e as do presente ainda ndo existem.
Para mim, ser professor no século XXI ¢ reinventar um sentido para a escola,
tanto do ponto de vista ético quanto cultural NOVOA, 2002,p. 18).

Opto em iniciar este capitulo com a citacdo do pesquisador portugués Anténio
Noévoa, pela validade dessa reflexdo proposta por ele sobre o que é ser professor na
Contemporaneidade. De modo muito oportuno, Novoa (2002) aponta a necessidade de
reinven¢do da escola sob diversos aspectos. Essa mudanca implica pensar como a
docéncia passa a ser vista e praticada diante de todos os novos e velhos dilemas que
aparecem no decorrer do exercicio dessa profissionalidade. Nesse sentido, proponho
uma reflexdo e problematizacdo da docéncia na Contemporaneidade numa perspectiva
que a toma como uma constru¢do cultural. A tese que defendo nesta pesquisa sobre a
necessidade da producdo de docéncias para e com a diferenca esta alicercada nesse
entendimento, o de que, em Escolas de Fronteira, ainda ¢ mais urgente e imperativo que

as docéncias sejam pensadas para e com a diferenga.

3.1 SOBRE DOCENCIA

Segundo o dicionario Aurélio, docéncia “[...] € acdo ou resultado de ensinar; ato
de exercer o magistério; ministrar aulas”. Docente seria aquele que ensina, instrui e
informa. No sentido etimoldgico, “[...] docéncia tem suas raizes no latim docere, que
significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender” (VEIGA, 2006, p. 468).
Veiga ressalta, com base em Aratjo (2004), que a apropriacdo do termo docéncia,
apesar de constituir algo novo no sistema educacional, tem seu registro na Lingua
Portuguesa datado desde 1916.

No Brasil, a implantagdo do sistema Educacenso, em 2007, individualizou a
coleta de dados do Censo Escolar da Educagdo Basica e tornou possivel conhecer com
detalhes o universo de docentes brasileiros — um universo formado por 1.882.961
profissionais. Esse universo estd detalhado no Estudo exploratério sobre o professor
brasileiro, produzido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, Inep/MEC. Este estudo indica que, ao dividir a educagao bésica em trés
etapas (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio), ¢ nitida a mudanga no
perfil do professor e em suas condi¢des de trabalho. Por exemplo: na educagdo infantil

(creche e pré-escola), mais de 80% dos docentes trabalham em apenas uma escola e
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atendem até duas turmas. No Ensino Fundamental, aparecem diferengas entre os
professores de anos iniciais € os dos anos finais. Cerca de 70% dos professores dos anos
iniciais atuam em apenas uma turma e sdo multidisciplinares (73%), enquanto 43% dos
professores dos anos finais atuam em mais de cinco turmas, porém com uma unica
disciplina (60%) (INEP).

Percorrendo o movimento na busca do conceito de docéncia, encontro base em
diferentes autores como: Novoa (1991); Gomez Pérez (1997), Pasquay e Wagner
(2001); Tardif e Gauthier (2001); Pimenta (2002); Gatti (2009); Roldao (2007); Fabris
(2011); Silva (2014); Brodbeck (2015); Oliveira (2015); Schuller (2016) dentre outros.

O professor Antonio Novoa, ao apontar os dilemas da escola contemporanea,
possibilita pensar se esses seriam os mesmos em uma Escola de Fronteira e se o
profissional do século XXI deveria assumir os mesmos desafios, isto €, “[...] reinventar
um sentido para a escola, no sentido ético e cultural” (2002, p.18). Acredito que as
Escolas de Fronteira sdo, como todas as escolas, espagos Unicos e carregados de
encontros culturais, no entanto nelas as diferencas se multiplicam, dai a complexidade
dasua reinvencao ¢ética e cultural.

Sobre a compreensdo da docéncia e da escola nesses contextos, Tardif (2005)
oportuniza pensar a escola como espago de confluéncia social, em que o docente tem a
funcao de atuar como profissional especializado, capaz de intervir e transformar:

Desde que a docéncia moderna existe, ela se realiza numa escola, ou
seja, num lugar organizado, espacial e socialmente separado dos
outros espagos da vida social e cotidiana. Ora, a escola possui algumas
caracteristicas organizacionais e sociais que influenciam o trabalho
dos agentes escolares. Como lugar de trabalho, ela ndo ¢ apenas um
espaco fisico, mas também um espago social que define como o
trabalho dos professores € repartido e realizado, como ¢ planejado,
supervisionado, remunerado e visto por outros. Esse lugar também € o
produto de convengdes sociais e historicas que se traduzem em rotinas
organizacionais relativamente estaveis através do tempo. E um espago
socioorganizacional no qual atuam diversos individuos ligados entre si
por varios tipos de relagdes mais ou menos formalizadas, abrigando
tensdes, negociagdes, colaboracdes, conflitos e reajustamentos
circunstanciais ou profundos de suas relagdes (TARDIF, 2005, p. 55).

Em artigo publicado em 2007, Maria do Céu Rolddo também problematiza
questoes sobre a funcdo docente, questionando quem ¢ o professor ¢ qual a
especificidade de sua fungdo; qual a caracteristica distintiva da docéncia. Destaca ainda
que ¢ a agdo de ensinar a real fun¢do do professor. No entanto, ndo ¢ possivel ignorar

que a funcdo do professor existiu de diferentes formas ao longo da histéria. Sobre o
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conceito de ensinar, a autora diz que ainda hoje ¢ atravessado por uma tensdo profunda
(ROLDAO, 2005c), estando entre o “professar um saber” e o “fazer outros se
apropriarem a um saber”. A autora avanc¢a na discussdo apontando as caracteristicas

desse profissional no exercicio da docéncia. Em suas palavras:

O professor profissional ¢ aquele que ensina ndo apenas porque sabe,
mas, porque sabe ensinar. E saber ensinar € ser especialista dessa
complexa capacidade de mediar e transformar o saber conteudinal
curricular (isto €, que se pretende ver adquirido, nas suas multiplas
variantes) — seja qual for a suanatureza ounivel — pelaincorporagao
dos processos de aceder a, e usar o conhecimento, pelo ajuste ao
conhecimento do sujeito e do seu contexto, para adequar-lhes os
procedimentos, de modo que a alquimia da apropriacdo ocorra no
aprendente-processo mediado por um s6lido saber cientifico em todos
os campos envolvidos e um dominio técnico didatico rigoroso do
professor, informado por uma continua postura meta analitica, de
questionamento intelectual da sua acdo, de interpretacdo permanente e
realimentacio continua (ROLDAO, 2007, p. 101-102).

Assim, vemos que docéncia implica um saber técnico, uma profissionalidade.
Nesses termos, ha uma formagao especifica para levar a cabo a tarefa de instruir. Nesse
mosaico, entram também relagdes interpessoais porque € necessario perceber o universo
que circunscreve professor e aluno, de modo a entender as demandas educacionais de

cada contexto.

3.2 DOCENCIA VOLTADA PARA A DIFERENCA

Pensar uma docéncia para a diferenca ¢ uma necessidade vigente em escolas
localizadas em regides de fronteira como a escola Casimiro de Abreu. E compreender
que, além de ser um profissional especializado, com postura analitica continua e
questionadora intelectualmente ¢ também autoavaliador da sua agao.

Compartilhando com as ideias de Roldao sobre a especificidade do trabalho

docente, Tardif expde apropriadamente a questao:

Atualmente, a docéncia ¢ um trabalho socialmente reconhecido,
realizado por um grupo de profissionais especificos, que possuem uma
formacdo longa e especializada (geralmente de nivel universitario ou
equivalente) e que atuam num territorio profissional relativamente
bem protegido: ndo ensina quem quer ; € necessariauma permissao,
um credenciamento, um atestado, etc. (TARDIF, 2005, p. 42).

Numa proposicao diferenciada daquela apresentada até o momento, Jesus (2004)
contraria os argumentos arrolados, acrescentando o perfil do professor nao profissional,

de forma que seja possivel ver que o exercicio da docéncia € diverso:
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Chama a atencdo para o fato de a profissdo docente ter se tornado
pouco seletiva. Muitas pessoas exercem a docéncia sem formagdo
especifica e preparo profissional. Essa situagdo contribui para a
constituicao do esteredtipo de que "qualquer um" pode ser professor.
Acrescenta, ainda, que muitos ingressam na docéncia de forma
transitoria. Dito de outra forma, a escolhando se deucomo forma de
realizar um projeto previamente estabelecido, e sim, como uma
alternativa profissional (JESUS, 2004, p. 195).

Compreendo a atividade docente como algo que, além do conhecimento técnico,
envolve a capacidade analitica e o saber ensinar. Nesse sentido, Cruz (2007) abre
espaco para dar continuidade a discussdo: “Nessa perspectiva, a pratica docente no
contexto da sala de aula, ndo pode ser encarada como um exercicio meramente técnico,
marcado pelos atendimentos as prescricdes curriculares desenvolvidas por outrem”.

Desse modo, ndo basta afirmar que estamos inseridos numa escola intercultural,
que sabemos da existéncia das distintas culturas que convivem diariamente. E
necessario formular estratégias para que as relagdes entre os diferentes individuos que
compdem esses espacos valorizem o que cada um tem de diferente, sem se sobrepor aos
demais.

Shuller (2016, p.12) aponta alguns questionamentos sobre a docéncia na
Contemporaneidade, dentre eles: “[...] de que valeria uma docéncia que ndo se
deslocasse e ndo deslocasse o outro para além de si mesmo? De que valeria uma
docéncia que apenas buscasse semelhancas e produzisse igualdades?” Sobre tais
questdes, o que ouso dizer € que pouco significado terd uma escola ou um trabalho
docente em que ndo haja preocupagdo, no sentido de fazer intervengdes positivas no
modo de estar e estabelecer, a fim de promover relagdes afetivas e culturais. Ocorre que
essas intervencdes nao podem se sobrepor, subtraindo as demais a¢des que compdem o
conhecimento sistematizado, explicito nos curriculos escolares.

Sobre o direito de aprender o que a escola se propde a ensinar, Novoa (2009) faz

um alerta:

Os limites da reflexao sobre a escola contemporanea conduzem a
constituicdo de uma interpretagcdo dualizante dessa instituicdo. Um dos
grandes perigos dos tempos atuais ¢ uma 'escola a duas velocidades':
por um lado, uma escola concebida essencialmente como um centro
de acolhimento social, para os pobres, com uma forte retérica na
cidadania e na participagdo; por outro lado, uma escola claramente
centrada na aprendizagem, ¢ nas tecnologias, destinada a formar os
filhos dosricos (NOVOA, 2009, p. 67).
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Assim, ¢ possivel pensar sobre o sonho de uma escola para todos, desde a
pansofia comeniana (Comenius, no século XVII), que idealizava uma escola para todos;
a escola sob medida (Clapareéde, Escola Nova); uma escola da experiéncia (Dewey,
Escola Nova); e todo o movimento da Escola Nova, dos anos 1930 em diante, periodo
em que as pedagogias ativas se tornaram centrais. Esse sonho permanece desafiando a
todos que entendem esse espaco publico como um direito e reivindicam uma escola a
que todos tenham acesso, independentemente de suas diferencas. Uma escola que faca
op¢do por uma educacdo intercultural — uma escola com curriculo e praticas que
considerem e assumam como legitimas as diferencas de todos que ali estdo. Nessa

perspectiva Tardif explica que:

Essa dimensao individual significa que o objeto do trabalho docente €
portador de indeterminagdes, pois cada individuo ¢ diferente e
parcialmente definido por suas diferencas, as quais € preciso, de certo
modo, respeitar de sequer modifica-las. Embora ensine a coletividade,
os professores nao podem agir de outro modo sendo levar em conta as
diferencas individuais, pois sdo os individuos que aprendem e ndo a
coletividade (TARDIF, 2005, p.257).

Depois dos anos 90, com o imperativo da inclusdo, alimentada pelas politicas
inclusivas, houve o acirramento de praticas que desejam colocar todos sob 0 mesmo
guarda-chuva, seja esse do Estado, das politicas neoliberais ou das diferentes
instituigdes, como a escola. Se os processos inclusivos carregam também o seu oposto —
a exclusdo —, € preciso atengdo para analisa-los, pois diante da complexidade do mundo,
nao basta incluir no mesmo espago fisico para que a inclusdo aconteca.

Da mesma forma, ¢ possivel pensar as escolas que se localizam na fronteira
entre Brasil e Venezuela. Nao basta a escola incluir em suas salas, corredores e patio,
alunos de outras etnias e nacionalidades; ¢ preciso que eles possam viver essas
diferencas como poténcias e singularidades, € ndo como marcas menores, que produzam
menos valia. Ao considerar a existéncia viva dessas marcas de etnia e de nacionalidade,
atravessadas por outros marcadores culturais (género, sexualidade e classe social), faz-
se necessario assegurar a existéncia de uma escola como um espago de experiéncia
intercultural rica em praticas que possam ser intercambiadas, negociadas, para que a
docéncia promova a aprendizagem com qualidade e assim a educag@o se concretize
numa perspectiva inclusiva.

Para tanto, o professor tem de compreender a singularidade das Escolas de

Fronteira e a0 mesmo tempo preparar-se para a atuagao no contexto da heterogeneidade
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e das diferengas que compdem os individuos e, no caso desta pesquisa, alunos de uma
regido fronteirica do norte do Brasil. Quanto a heterogeneidade Tardif (2005) explica

com rigor que:

Diferentemente dos objetos da série da industria, que sao
homogéneos, os alunos sdo heterogéneos. Eles ndo sdo todos dotados
das mesmas capacidades pessoais e das mesmas possibilidades
sociais. Sua flexibilidade, sua capacidade de aprender, suas
capacidades de engajar-se numa tarefa, sua concentracao, etc., tudo
varia. Esse fendmeno da heterogeneidade ¢ importante para
compreender a docéncia atualmente, mais € mais confrontada com
alunos heterogéneos quanto a sua proveniéncia social, cultural, étnica
e economica (TARDIF, 2005, p. 258).

Por conseguinte, tenho discutido, problematizado e refletido em busca da
compreensdo de como se estabelecem as relagdes culturais existentes na Escola de
Fronteira e como se apresentam as docéncias nesse contexto. Nessa dire¢do, penso nas
possibilidades de tornar a escola um espago em que a educa¢dao acontega numa
perspectiva intercultural. Essa possibilidade implica pensar um espago de negociagdo, e
nao somente de tolerancia pelo diferente. A interculturalidade tem lugar quando duas ou
mais culturas entram em intera¢do para desenvolver multiplas relagdes: de trabalho, de
amizade, de parentesco, de nacionalidade, de profissionalidade, etc. Escolas de
Fronteira s3o espagos ricos nessas possibilidades de interculturalidade.

Sobre a interculturalidade, Candau (2013) sublinha que:

A Educagdo Intercultural parte da afirmagdo da diferenga como
riqueza. Promove processos sistematicos de didlogo entre diversos
sujeitos —individuais e coletivos —, saberes e praticas na perspectiva da
afirmac@o dajustica— socioecondmica, politica, cognitiva e cultural —,
assim como da constru¢do de relagdes igualitarias entre grupos
socioculturais e da democratizagdao da sociedade, através de politicas
que articulam direitos daigualdade e da diferengca (CANDAU, 2013,

p.01).

A educagdo, nessa expectativa, e a partir de um olhar inclusivo, pressupde
aceitar que as diferentes culturas ndo sobrevivem isoladas; o que ocorre ¢ o inter-
relacionamento entre elas. Desse modo, poder pensar que a escola, embora
majoritariamente homogeneizante, possa ser um espago para as diferencas (FABRIS,
2011) ajuda a potencializar essas relacdes nas Escolas de Fronteira, um espago para
problematizar todas as relagdes naturalizadas, por meio do didlogo, de uma atitude
hipercritica e de praticas pedagogicas que componham um curriculo constituido pelas
diferencas em continuo movimento, como a vida social exige — e as Escolas de

Fronteira, de maneira mais contundente requerem.
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Em um passado distante, a interpretacdo de ensinar assumia um significado
socialmente pertinente, quando o saber disponivel era muito menor. Um dia até foi
aceitavel pela simples transmissdo de saber, hoje com o vasto acesso avassalador das
midias e o nascimento da sociedade do conhecimento torna-se um equivoco pensar
nessa perspectiva. Anteriormente, quando apenas um pequeno grupo pertencente a
determinadas classes e género tinha acesso ao conhecimento, em certa medida, era
possivel dizer que havia espaco para tal associacdo: passar o conhecimento para quem
era desprovido dele.

Schuler, em artigo publicado em 2016, intitulado Docéncia e modos de
subjetivagdo dissolu¢oes genealdgicas e o cuidado de si, destaca que “[...] a docéncia
vem sendo transformada em tema de pesquisa na area da Educagao a partir de diferentes
perspectivas.”. As teorias denominadas de tecnicistas discutiam-na como uma questiao
neutra, tendo a funcao de instrugdo e transmissao de conhecimentos, compactuando com
a ideia de que o processo formal de educagdo se trata de uma maquina de ensinar
conteudos (SILVA, 1999; MATOS; 2009).

Atualmente, a partir das leituras que me acompanham, ¢ possivel perceber que
ndo existe essa neutralidade ao ser docente, o fazer docente de um profissional da
educagdo esta sempre vinculado a algum tipo de concep¢do ou compreensao historica e
politica de como ver e se situar na sociedade, o que contribui para sua afirmacdo e
continuidade nessa profissionalidade.

Assim, observemos o que Montero (2005) explica sobre o entendimento de

conhecimento profissional:

O conjunto de informagdes, aptiddes e valores que os professores
possuem, em consequéncia da sua participagdo em processos de
formacdo (inicial e em exercicio) e da analise da sua experiéncia
pratica, uma e outra manifestadas no seu confronto com as exigéncias
da complexidade, incerteza, singularidade e conflito de valores
proprios da sua atividade profissional; situagdes que representam, por
sua vez, oportunidades de novos conhecimentos e de crescimento
profissional.

Nao basta o professor conhecer, por exemplo, as teorias pedago gicas
ou didaticas e aplica-las a um dado conteudo da aprendizagem, para
que dai decorra a articulagdo desses dois elementos na situagdo
concreta de ensino (MONTERO, 2005, p. 282 apud ROLDAO, 2007,
p. 100).

Assim, em sua perspectiva, o docente como um profissional capaz de modificar
conteudos cientificos e didatico-pedagogicos, em uma acdo transformadora, ou seja,

para a autora, um elemento central do conhecimento profissional docente € a capacidade
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de mutua incorporagdo, coerente e transformadora, de um conjunto de componentes de
conhecimento. Outro elemento considerado gerador de especificidade do conhecimento
profissional ¢ a capacidade analitica e rigorosa do saber técnico. Conforme, Roldao
(2007):

Nao ¢ a pericia técnica da aula, tampouco a pura inspiragdo criativa,
que fazem a especificidade do saber docente. Porém, o conhecimento
profissional (do professor, do médico, entre outros) exige sem diivida
o rigoroso dominio de muito saber técnico (como fazer) e o dominio
de uma componente improvisativa e criadora “ante” o caso que
podemos chamar de “artistica”. Mas s se converte em conhecimento
profissional quando, e se, sobre tais valéncias (técnica e criativa) se
exerce o pode conceitualizador de uma analise sustentada em
conhecimentos formalizados e/ou experienciais, que permite dar e
identificar sentidos, rentabilizar ou ampliar potencialidades de acao
diante da situagdo com que o profissional se confronta (ROLDAO,
2007, p. 100).

Essa capacidade de saber agir de forma analitica e inteligente ¢ uma necessidade
do profissional de carreira docente do século XXI. Destaco ainda que, para o exercicio
do fazer docente, ¢ necessario o dominio do conhecimento profissional, mas o saber
técnico agregado ao saber criativo. Vale lembrar que a acdo analitica exercida pelo
docente deve estar sustentada por conhecimentos formalizados e também com suas
experiéncias, que contribuirdo de forma potencializadora para o profissional agir com
coeréncia e rigor profissional diante de diversas situagdes que a pratica docente ¢ capaz
de proporcionar.

Além disso, ¢ possivel ressaltar que Roldao (2007) prefere tratar a questdo
docente como acdo de ensinar, em vez de falar sobre pratica docente, uma acdo
inteligente, fundada num dominio seguro de um saber. Para ela: “[...] ser professor nao ¢
decorrente de dom e vocacdo ¢ ser um profissional de ensino legitimado por um
conhecimento especifico, exigente e complexo”.

Gatti (2009) reflete sobre algumas concepgdes que os discentes tém em relagao

ao trabalho docente:

[...] percebem o professor, como alguém que além de dominar os
contetdos: [...] os alunos concluem que, para ser professor, ¢ preciso
gostar muito do que faz, amar a profissdo e, especialmente, ser muito
paciente. Ha os que enxergam a docénciando como pro fissdo, mas
como sacerddcio, uma missao em respostaa uma vocagao (GATTI,
2009, p. 42).

Nesses termos, percebo, junto com a autora, uma perspectiva idealizadora da

profissdo docente. Quer dizer, ndo € possivel entender a identidade do professor como
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um retrato utdpico, mas como algo real, a partir do mundo em que vive e atrelado a ele.
As docéncias sao compreendidas e construidas de diferentes modos em cada perspectiva
e tempo historico e politico.

As teorizagdes, denominadas de pos-criticas, ¢ o chamado pensamento da
diferenca rompem com os binarismos € com as metanarrativas educacionais para pensar
a educacao como politica cultural.

Para Schuller (2016), a docéncia entra em relagdo com os saberes e o curriculo
escolar como praticas discursivas e nao discursivas que produzem o que temos por
realidade, pelo mundo e por nés mesmos. Segundo ela:

Tais dissolugdes poderiam auxiliar no exame de como a maquinaria
subjetivadora e a relacdo conosco mesmo quanto a docéncia vem
funcionando. Relacdo essa que, na contemporaneidade, vem tdo
fortemente perpassada pelos discursos de instrugdo e de salvagdo,
encerrando a n6s mesmos em categorias de: bons, maus, inteligentes,
profissionais, repassadores, explicadores, representadores, entre tantas
outras que vém sendo operadas ¢ produzindo certas existéncias.
(SCHULLER, 2016, p. 38).

Schuller (2016) conceitua docéncias, no plural, porque a docéncia ¢ entendida
como multipla, infinita; buscando escapar a escravidao da explicacdo e da busca de sua
identidade. Além disso, explica que a docéncia ndo passaria mais (ou apenas) como
mera transmissora de conteudos neutros, como operada pelo pensamento tecnicista;
tampouco como salvadora e conscientizadora, conforme ¢ pensada pelas teorias criticas
em educagdo. A docéncia poderia ser remetida a uma obra a ser realizada. Talvez de
arte? Que nasca, entdo, da necessidade; da necessidade de se tornar um mundo, como
escreveu o poeta Rilke, citado por ela:

Uma obra de arte é boa quando surge de uma necessidade. E no modo
como ela se origina que se encontra o seu valor, ndo ha nenhumoutro
critério. Por isso, prezado senhor, eundo saberia dar nenhum conselho
sendo este: voltar-se para si mesmo e sondar as profundezas de onde
vem a sua vida; nessa fonte o senhor encontrara a resposta para a
questdo de saber se precisa criar. Aceita-a como ela for, sem
interpreta-la. Talvez ela revele que o senhor ¢ chamado a ser um
artista (RILKE, 2000, p. 24 apud SHULLER, 2011, p. 27).

Assim, concluo a discussdo deste capitulo com muitas questdes que atravessam o
meu tema, que tecem minha pesquisa sobre docéncias em Escolas de Fronteira.
Analisando as docéncias apresentadas numa escola municipal localizada na fronteira do
Brasil com a Venezuela, argumento sobre a importancia de assumir a docéncia como

um trabalho profissional que se distingue de outras profissdes pela sua capacidade
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interventora de ensino com o outro. Assumir que as docéncias que 14 se desenvolvem
precisam ser docéncias para e com as diferengas.

Explico ainda que esse tema voltard a ser discutido no Capitulo 5 desta Tese,
quando apresento a analise dos dados coletados na escola locus da pesquisa (Escola
Casimiro de Abreu). Esse Capitulo também mostra dados sobre trabalho realizado pela
coordenacao pedagdgica dessa instituicao.

A partir dos estudos de meu Grupo de Pesquisa — o Grupo Interinstitucional de
Pesquisa em Docéncias, Pedagogias e Diferengas — GIPEDI —, pontuo algumas ideias
que escolhi para compor meu entendimento até o momento sobre docéncias. Dentre as
escolhas, opto em mostrar mais producdes que se articulam com a minha pesquisa, cujo
tema ¢: Docéncias em Escolas de Fronteira: diferencas, invisibilidade e possibilidades
de pedagogias interculturais.

Nesse sentido, considero importante apresentar a tese de Oliveira (2015),
intitulada Tornar-se professor/a: matriz de experiéncia e processos de subjetivacdo na
iniciagdo a docéncia, a qual discorre sobre a andlise dos processos envolvidos na
constitui¢do da docéncia, nos anos iniciais da educagdo basica brasileira, em um projeto
desenvolvido na regido sul do Brasil, vinculado ao primeiro Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID).

A pesquisadora defende a tese de que o PIBID, ao articular a formacao
compartilhada entre universidade e escola, produz um modo de ser professor(a), uma
docéncia virtuosa que conjuga os modos comprometida, tatica e interventora. Assim, €
mostrado que a subjetividade docente ¢ produzida por uma matriz de experiéncia
colocada em operagao nas praticas de iniciagdo a docéncia — expressas € movimentadas
por essa docéncia virtuosa. Também ¢ possivel argumentar que o pibidiano, quando
incorpora aos seus modos de ser uma postura problematizadora, tem possibilidade de
criar outros modos de constituir-se e de relacionar-se com as verdades que se lhe
apresentam, outras formas de tornar-se professor(a), outros modos de ser sujeito da
docéncia.

Outra pesquisa que contribui para reflexdes sobre o tema que direciona minha
pesquisa € a Tese Docéncia em ciéncias nas prdticas pibidianas do subprojeto biologia
e a fabricagdo de uma pedagogia da redengdo Brodbeck, de Cristiane
Fensterseifer (2015), que investiga a constituicdo da docéncia em ciéncias nas praticas
de iniciagdo a docéncia do Subprojeto Biologia, do Pibid-UNISINOS, do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES. O exercicio analitico
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dessa pesquisa mostra a identificagdo de verdades que mobilizam as praticas
vivenciadas e desenvolvidas pelos alunos bolsistas na constituicdo da docéncia em
ciéncias. Entre elas estdo a preocupagdo com a busca da realidade da escola; a ndo
problematizagdo dessa realidade e a poténcia das criticas naturalizadas, principalmente
sobre os professores e suas aulas ditas tradicionais, ¢ a crenga em praticas de redengdo,
na tentativa de salvar a escola de seu decretado fracasso e de sua baixa qualidade.

A tese defendida pela autora ¢ a de que a iniciacdo a docéncia desenvolvida no
Subprojeto pode ser lida como a expressdo de uma Pedagogia da Redengdo. Aproveito
para reafirmar que, de certo modo, as docéncias que identifiquei na Escola de Fronteira
que analisei também possuem algumas marcas da pedagogia da redeng¢do, creio que pelo
espago de vulnerabilidades que a escola integra, mas hd muito mais ainda as marcas da
in/exclusdo. Sdo espagos interculturais que em agdo, colocam em jogo docéncias que
passei a definir como docéncias da e com as diferencas e¢ que naquela escola sdo
visibilizadas por dois grandes focos: docéncias da fronteira e docéncias da

invisibilidade.
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CAPITULO 4: CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

Neste capitulo sdo apresentados os aspectos teodricos € metodologicos nos quais a
pesquisa se embasa. A pesquisa foi realizada na Escola municipal Casimiro de Abreu,
localizada na Rua Paramaribo, s\n, no bairro Vila Nova, do municipio de Pacaraima, no
Estado de Roraima. A escola ¢ mantida pela secretaria municipal de educacdo, cultura e
desporto. Foi fundada em 28 de janeiro de 1974, através do decreto 009\74, sendo
administrada pelo estado até novembro de 2005 e, em 16 de novembro do referido ano,
através do decreto de n° 0.802-E, foi municipalizada, de acordo com informagdes
contidas em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP daescola, 2012, p. 13).

O espaco geografico no qual a pesquisa foi desenvolvida localiza-se no extremo

do Monte Caburai-Pacaraima-Roraima, na regido de fronteira, conforme o mapa abaixo:

Figura 4: Mapa do Estado de Roraima-Divisdo por municipios
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Elaboragdo: Luciana Dias do Nascimento; organizacdo: Paulo Rogério de Freitas Silva
Fonte: www.portalamazonia.com

A seguir, sdo abordados cadaum dos espacos que compde a pesquisa.
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4.1. ESTADO DE RORAIMA

A historia de Roraima estd fortemente ligada ao rio Branco. Foi por meio desse
recurso natural que chegaram os primeiros colonizadores portugueses. O Vale do rio
Branco sempre foi cobigado por ingleses e neerlandeses, que adentraram no Brasil
através do Planalto das Guianas em busca de indios para serem escravizados. Pelo
territorio da Venezuela, os espanhois também chegaram a invadir a parte norte do rio
Branco e do rio Uraricoera. Os portugueses derrotaram e expulsaram todos os invasores
e estabeleceram a soberania de Portugal sobre a regido de Roraima e de parte do
Amazonas. O estado de Roraima tem sido considerado por distintos especialistas como
a ultima fronteira da expansao territorial nacional, por estar localizada no extremo norte
da Amazonia Brasileira, fazendo divisa ao norte e ao noroeste com a Venezuela, ao
leste-nordeste com a Guiana, ao sul e sudoeste com o estado do Amazonas e ao sudeste
com o estado do Pard (VERAS; SENHORAS, 2012).

O estado ¢ o menos populoso do pais, com uma populagio de
505 665 habitantes, segundo estimativas de 2015 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica IBGE). E também o que apresenta a menor densidade demografica na
federagdo, com 2,25 hab/km?. Sua economia esta baseada principalmente no setor
terciario, que se caracteriza por ser um setor economico relacionado aos servigos.
Ocupagdes essas que sao produtos ndo materiais em que pessoas ou empresas prestam
servicos a terceiros para satisfazer determinadas necessidades.

Como atividades do setor econdmico, ¢ possivel citar: comércio, educagao,
saude, telecomunicagdes, servicos de informdtica, seguros, transporte, servigos de
limpeza, servicos de alimenta¢do, turismo, servigos bancarios e administrativos,
transportes, etc. Fischer (1933) foi o primeiro a apresentar uma classificacdo das
atividades economicas do setor caracterizando-o pela producdo de bens imateriais.
Posteriormente, Clark (1940) reafirmou essa visdo e em 1957 introduziu a expressao
“Servigos”, por considera-la mais apropriada para abranger a variedade crescente de
atividades desse setor. Além disso, Roraima registra uma alta taxa de crescimento,
embora seu Produto Interno Bruto (PIB) seja o menor do pais, com seus R$ 9,027
bilhdes, representando 0,15% da economia brasileira.

Quanto ao ensino superior, destacam-se a Universidade Federal de Roraima
(UFRR), a Universidade Estadual de Roraima (UERR) e o Instituto Federal de Roraima

(IFRR). Ha ainda estabelecimentos de Ensino Superior privados: Faculdade Roraimense
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de Ensino Superior (FARES), Faculdade Estacio Atual, Faculdade Cathedral e
Faculdade de Ciéncias, Educagao e Teologia do Norte do Brasil (FACETEN)).

Foram registrados, ainda, 14.575 estudantes de ensino pré-escolar, divididos em
270 unidades de ensino. Dessas, 258 eram municipais, nao existindo nenhuma estadual.
No estado havia 857 professores de ensino pré-escolar. Em 2010, a taxa de
analfabetismo no estado era de 9,69%, colocando-o na 15 posi¢do entre os estados do
Brasil por analfabetismo. Da populacdo, 15,9% dos roraimenses sdo analfabetos
funcionais. Isso faz da educagdo de Roraima a 13* melhor educacdo do Brasil, com um
indice de Desenvolvimento Humano na area de 0,628. A tltima estatistica informou que
o estado possuia 450 prédios destinados a unidades de ensino publico. Em 2013, no
indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), o estado alcangou nota de 5,0
pontos, sendo superior a média do pais e se configurando na 16 posi¢ao nacional.

A nota média de Roraima no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ¢ de
35,03 na prova objetiva e 56,37 na prova de redacdo, sendo uma das maiores notas do
norte-nordeste brasileiro. Nessas duas regides, Roraima perdeu apenas para o Amazonas
(57,77). Entretanto, mesmo com a segunda maior nota, a média de Roraima ficou
abaixo da média nacional, que foi de 57,26. Em relacao ao niumero de estudantes, 7 463
participaram do ENEM em 2010, sendo que desses, 2 404 eram concluintes do ensino
médio e 4 493 egressos. 85,52 % do total de estudantes eram oriundos de escola publica
(MEC, INEP-CENSO EDUCACIONAL, 2012).

Roraima em 2014 dispunha de 888 escolas em todo Estado, sendo 395 da rede
estadual, 47 escolas da rede privada, 441 da rede municipal e cinco da rede federal,
conforme dados da Secretaria Estadual de Educagao e Desportos (SEED, 2014).

A cultura de Roraima apresenta forte influéncia indigena. E marcada também
pela influéncia dos colonizadores e também pelos mesticos brancos e negros que
habitam e habitaram a regido. O artesanato ¢ um dos marcos centrais da cultura. Os
Tanomami — grupo indigena do estado — produzem diversos produtos artesanais, como
cestas, leques, joias e redes. Muitos desses produtos sdo comercializados na Feira de

Artesanato de Roraima, sediada em Boa Vista, capital do estado.
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4.2 0 MUNICIPIO DE PACARAIMA E AS ESCOLAS DE FRONTEIRA

O municipio de Pacaraima localiza-se no estado de Roraima e ¢ um dos

municipios fronteirigos do pais, como ¢ possivel visualizar na imagem abaixo:

Figura 5: Vista de Pacaraima (2017), Marco de divisa da fronteira -Brasil-Venezuela

- h‘

Fonte: Foto do arquivo da pesquisa. Registrada por Joelma Fernandes de Oliveira (2017)

A histéria do municipio de Pacaraima esta ligada a demarcacao da fronteira com
a Venezuela, pelo Exército, originando-se em torno do marco conhecido como BV-817,
portal de entrada para o Brasil a partir daquele pais. Pacaraima funciona como
entreposto comercial, atraindo diversos compradores de bens de consumo bésicos do
municipio vizinho. Pacaraima foi emancipada em 17 de outubro de 1995, sendo o
municipio formado pelo desmembramento do municipio de Boa Vista, capital do
estado.

A seguir, apresento um mapa que mostra a localizagdo de Pacaraima na regiao
de fronteira entre Brasil e Venezuela. Nele aparecem as principais rodovias que dao

acesso ao municipio.

Figura 6: Mapa demonstrativo da Fronteira em que Pacaraima esta situada

17 BV8 se refere a um marco da regido que se nomeou quando foi feito o georreferenciamento da regido
para fins de registro, e por esse motivo antes do municipio ser nomeado porPacaraima era conhecido com
essa nomenclatura.
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O acesso a cidade de Pacaraima se da pela rodovia BR-174. A distancia até Boa
Vista, capital de Roraima ¢ de cerca de 215 quilometros. H4 um servico regular de
onibus e taxis disponivel para o municipio a partir de Boa Vista. H4 ainda servigos de
motoristas autdbnomos que fazem o percurso. Pacaraima esta conectada a rede elétrica
estadual, com energia proveniente de Macagua, na Venezuela.

Ainda sobre as questdes referentes ao limite geografico, Machado (1998) explica
que essa faixa imaginaria, do limite internacional, a chamada Zona de Fronteira,
relaciona-se a uma area delimitada pela soma das duas faixas de fronteira, interna e
externa ao Brasil, nesse mesmo interim, o termo limite deve ser entendido como a linha
imagindria que delimita um pais e restringe a livre comunicagao transfronteiriga.

Nesse contexto, a cidade de Pacaraima, que concentra uma populagao de 4.514
pessoas (IBGE, 2010)!'8 é a sede desse municipio, apresentando-se como um pequeno
aglomerado, assentado no norte do municipio, estando limitado ao norte pela linha

diviséria do Brasil com a Venezuela, concentrando as func¢des burocraticas de uma

18 A populagio de Pacaraima, de acordo com estimativa de 2017 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), é de 12 375 habitantes.
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cidade da fronteira, sendo a primeira cidade para quem entra por rodovia no Brasil
proveniente da Venezuela, e a Gltima para quem sai pela rodovia BR-174.

Segundo Ravenstein (1980, p.69), as “[...] cidades que se situam proximas a
fronteiras de Estados tornam-se, virtualmente, centros de atracao de emigrantes dos dois
Estados”. E, por esse motivo, podem ser classificadas também como cidades-gémeas!®”

por serem:
Nucleos urbanos simetricamente dispostos dos dois lados de um limite
internacional, usualmente vinculados 4 disposi¢do privilegiada em
relacdo as redes de [...] intenso intercambio de pessoas, servicos,
capitais e informagao, mas de modo assimétrico, as vezes competitivo
(HOUSE, 1980, p. 458).

Refor¢ando a explicacdo do autor, € oportuno mencionar o quanto ¢ comum essa
relacdo de interagdo entre as pessoas que vivem em regides de fronteira, inclusive
relacionadas a questdes de trabalho: elas se deslocam diariamente para o outro lado do
pais para cumprir com atividades profissionais e de sobrevivéncia. Pacaraima ¢ um local
em que essa situacdo ¢ frequentemente presenciada por qualquer pessoa que se
aproximar dessa localidade ou rodovia. Como ¢ possivel observar na imagem a seguir,

ha pessoas trafegando a pé para o pais vizinho, ha um significativo nimero de veiculos

como taxis que aguardam para realizar servigos de transporte de pessoas entre os paises.

19 Segundo o Ministério da Integra¢io Nacional (MI), em portaria publicada em 21 de margo de 2014,
salientando as crescentes demandas pelos municipios de politicas publicas especificas, para ascidadesnas
fronteiras; e considerando a importancia destas, nas areas em 57 que se encontram para integra¢ao sul-
americana, estabelece em seus Artigos 1° e 2° o conceito de cidades-gémeas, para estas areas urbanas
como: Art. 1° - Serdo consideradas cidades-gémeas os municipios cortados pela linha de fronteira, seja
essa seca ou fluvial, articulada ou ndo por obra de infraestrutura, que apresentem grande potencial de
integracdo econdmica e cultural, podendo ou nao apresentar uma conurbagdo ou semiconurbacdo com
uma localidade do pais vizinho, assim como manifestagdes "condensadas" dos problemas caracteristicos
da fronteira, que ai adquirem maior densidade, com efeitos diretos sobre o desenvolvimento regionale a
cidadania. Art. 2° - Nao serdo consideradas cidades-gémeas aquelas que apresentem, individualmente,
populac¢do inferiora 2.000 (dois mil) habitantes (BRASIL, 2014b, p. 64).
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Figura 7: Rodovia desaida de Pacaraima-Venezuela

Fonte: Foto do arquivo da pesquisa. Registrada por Joelma Fernandes de Oliveira (2017)

Nesse sentido, baseada em Carlos (1996), destaco que o lugar ¢ produto das
relagdes humanas, entre homem e natureza, produto esse constituido por relagdes
sociais que se realizam no plano vivido, o que garante a construcdo de significados e
sentidos. Produzindo identidade, o homem se reconhece porque ¢ o lugar da vida.

Quanto aos aspectos educacionais do municipio, os dados apresentados pelo
IBGE, em 2012, mostram que Pacaraima possuia 42 escolas de Ensino Fundamental (38
administradas pelo estado e 6 pelo municipio), 10 escolas de Ensino Médio
administradas pelo estado e 5 escolas de Ensino Infantil, administradas pelo municipio.
Os docentes atuantes em Pacaraima compdem um total de 341 profissionais, desses 276
atuando no Ensino Fundamental (229 em escola estadual e 47 em escola municipal), 77
atuando no Ensino Médio, em escolas estaduais ¢ 32 no Ensino Infantil, em escolas
municipais. Nesse mesmo ano, foram efetuadas 3.037 matriculas no Ensino
Fundamental (1.888 em escolas estaduais e 1.149 em escolas municipais), 631 no
Ensino Médio em escolas estaduais e 493 matriculas no Ensino Infantil em escolas
municipais, num total de 4.693 matriculas efetuadas (IBGE, 2016). O grafico que segue

apresenta tais informacdes.
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Grafico 4: quantitativo de matriculas no Municipio de Pacaraima
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Fonte: IBGE, 2018

Segundo a analise a partir do grafico sobre o nimero de matricula no municipio
lécus da pesquisa, vejo que o nimero de maior crescimento de matriculas se deu na
etapa do Ensino Fundamental, enquanto as demais etapas continuaram aparentemente
no mesmo ritmo de crescimento. Além disso, percebo que desde o ano de 2005 o Ensino
Fundamental ¢ a etapa com publico de maior quantitativo de alunos nesse municipio.

Atualmente, nos dados apresentados pelo IBGE (2017), o municipio de
Pacaraima possui 47 escolas cadastradas e reconhecidas pelo MEC assim distribuidas: 1
escola indigena particular, 2 escolas municipais urbanas, 4 escolas municipais rurais, 1
escola estadual urbana, 4 escolas estaduais indigenas e 35 escolas estaduais rurais.

Sobre os dados qualitativos das escolas desse municipio, apresento a seguir uma
tabela representativa do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) das
metas projetadas para Pacaraima nos ultimos 10 anos, que mostra que o municipio esta

entre os 7, dos 15 municipios do estado de Roraima, que atingiram a meta planejada.



108

Figura 8: IDEB de Pacaraima em 201520

= Rede Municipal

s s RE'EIE;fME::E IDEB OESERVADD BAETA ATINGIN A
2005 | 2007 | X009 | 2011 | 2033 | 2015 2015
1| BOA VISTA FAUNICIPAL 34 LN 4.7 5.0 53 5.5 S
2 | PACARAIRAS FAUNICIPAL 3.2 <.0 35 21 4.3 B 4.6
3 | SA0 LIz RUNICIPAL 28 3.z 4.8 .6 4.2
4 | IRACERLS, FUNICIPAL 2.7 4.0 3B 349 4.3 3.8
5 | ALTO ALEGERE FAUNICIPAL 24 3.3 3.6 2,0 4.3 <4 4.3
B | SA0 FOA0 D BAEIZS | RMUNICIPAL 3.6 3.0 A0 3B 4.1 4.3 4.3
¥ | CARACARA] FUNICIPAL 3.0 3,7 3.7 3B 3.8 =2 4.4
B | MUCaNs] FAUNICIPAL 24 3.3 3.6 2.4 4.2 4,2 43
S | RORAINOPOLIS FRAUNICIPAL 24 3,6 4.2 3.0 4.1 =2 3,7
10 | ARAIARI FAUNICIPAL 348 LR F] 4.4
11 | BONFIM FAUNICIPAL 3.1 3.9 3.6 2.0 3.7 L] 4.5
12 | CAROEEE REUNICIPAL 3.7 19 3.7 4.7 R 4.8
13 | NORMAMNDLA RELUNICIPAL 2.7 =] 1.7 37 3.5 T 4,1

Fonte: INEP (2015)

20 Em 2015, os alunos dos anos iniciais da rede publica da cidade tiveram nota média de 4.9 no IDEB.
Para os alunos dos anos finais, essa nota foide 3.4. Na comparacao com cidades do mesmo estado,a nota
dos alunosdos anos iniciais colocava esta cidade na posi¢do 2 de 15. Considerando a nota dosalunos dos
anos finais, a posicdo passavaa 8de 15. A taxa de escolarizagdo (para pessoasde 6 a 14 anos) foi de 93
em 2010.Isso posicionava o municipio na posi¢do 6 de 15 dentre ascidades do estado e na posigdo 5332
de 5570 dentre as cidades do Brasil. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rr/pacaraima/panorama>. Acesso em: 25 jun. 2016.
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Figura 9: IDEB de Pacaraima em 2017 e projecdes

= — o — 5
Bl IE=™ [nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

; IDEEB  Wlie——————————————————

indice de Desenvolviments
da Educagao Basica

IDEB - Resultados e Metas

r—Pardmetros da Pesquisa

Resultado: Municipic UF: RR
Municipio: Rede de ensino: Municipal
Série / Ano: Todas

48 gérie / 5% ano 82 série / 99 ano 3% série EM

I e O

Municipio & 20054 2007+ 2009s |20114 2013+ 2015s |2017s 2007 ¢ 2009+ 2011 |2013& 2015¢ 2017+ 2019 | 2021 &
Alto Alegre 29 33 36 40 43 4.4 45 29 33 3.7 4.0 4.3 46 49 52
Amajari 38 40 45 40 43 46 49
Boa Vista 39 44 47 5.0 59 5.5 58 40 43 47 5.0 5.3 5.6 5.8 6.1
Bonfim 31 29 36 40 37 40 45 32 35 3.0 42 45 48 5.1 5.4
Cantd 41 " 43 46 49 5.2 5.5 8.7 6.0
Caracarai 3.0 37 3.7 .3.8 3.8 42 4.4 31 34 38 41 4.4 47 5.0 53
Caroebe 37 19 3.7 47 39 | 45 39 43 45 4.8 51 54 57
Iracema 27 10 38 39 45 | 41 29 3.2 35 38 41 4.4 47
Mucajai 29 33 36 44 42 42 43 3.0 33 37 40 4.3 46 49 52
Normandia 27 33 a7 3.7 3.5 37 42 28 31 35 38 4.1 4.4 47 5.0
Pacaraima 3.2 40 3.5 41 4.3 4.8 5.0 3.3 3.6 4.0 43 4.6 43 5.2 85
Reraindpolis 24 3.6 42 3.9 4.1 4.2 45 25 2.8 3.2 3.4 3.7 40 43 46
Sdo Jodo da Baliza | 3.6 39 4.0 3.8 4.1 43 41 3.6 4.0 4.4 47 4.9 52 5.5 58
Sdo Luiz 28 32 4.6 4.6 42 29 32 3.6 3.9 4.2 45 4.8 51
Uiramuta 4.0 3.9 38 4.4 43 4.5 4.8 51 5.4 5T

Obs:

*Numero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
** Semn média no SAEB 2017: Nioc participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenhe calculado.
Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta

Fonte: INEP (2018)

Pelos dados apresentados no sistema INEP, nos anos iniciais do Ensino Fundamental
Pacaraima, ha desenvolvimento de acordo com as metas estabelecidas nos ultimos 4 anos,
passando de 4.3 para 5,0. Ja nos anos finais, embora ndo apresente detalhadamente os
resultados, foi divulgado que ndo atingiu a meta prevista para os tltimos 4 anos.

A seguir, apresento uma reportagem que retrata o nimero de venezuelanos matriculados na
regido.
FOLHAweb - ==

Figura ENSINO 10:
Quase mil alunos
venezuelanos estao
matriculados em escolas
de Rorairma

™ Gostei (0) . Nao gostei (0)
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Reportagem sobre o quantitativo denovosalunos venezuelanos matriculados em Roraima

Fonte: Jornal Folha de Boa Vista, 2016,p.01.

Pereira (2006), sobre esse transito migratorio de pessoas, explica que os
deslocamentos de mercadorias e de significados simbolicos de um lado a outro da
fronteira dos dois paises ¢ intenso. Além da movimenta¢do de mercadorias, existe um
intercambio de etnias e nacionalidades em torno do interesse comercial e econdmico.
Nesse caso, percebo uma realidade de necessidade social, de oportunidades e de busca
por a melhoria da qualidade de vida.

Esses sujeitos que vivem a e na fronteira podem ser classificados em categorias
como fronteiricos — aqueles nascidos nessa zona de fronteira; os fronteiricos nacionais
migrantes, que s3ao 0s provenientes de outras regides do pais; e os fronteirigos
internacionais migrantes, que incluem todos os estrangeiros (MARCANO, 1996). Ainda
ha os viajantes, que sdo aqueles que fazem da fronteira um lugar de transito, de
cruzamento didrio por motivos laborais, de diversao e lazer (CLIFFORD, 1999).

Essas relagdes culturais sdo impossiveis de ndo se efetivarem numa regido de
fronteira, em que os interesses iniciais geralmente estdo relacionados com questdes
financeiras, como a busca de trabalho, as revendas de produtos importados, mas que aos
poucos ¢ até de maneira nao planejada ou imperceptivel essas relagdes vao estreitando-

se para campos mais restritos de amizades ou indiferencas.
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4.3 UMA ESCOLA NA FRONTEIRA: BRASIL-VENEZUELA COMO LOCUS DE
PESQUISA

Se entendermos que a fronteira tem dois lados e ndo um lado sé, o suposto
lado da civilizagdo; se entendermos que ela tem o lado de cad e o lado de 14,
fica mais facil e mais abrangente estudar a fronteira como concepgdo de
fronteira do humano. Nesse sentido, diversamente do que ocorre com a frente
pioneira, (na frente de expansdo) sua dimensdo econdmica ¢ secundaria
(MARTINS, 2009,p. 163).

A pesquisa que apresento foi realizada na Escola Municipal Casimiro de Abreu,
localizada na cidade de Pacaraima/RR. A populacdo estudada compreende docentes e a
equipe gestora e pedagogica. Atualmente, estd atendendo a um quantitativo de 652
alunos do ensino fundamental regular. Sua estrutura fisica possui: 12 salas de aulas, sala
de diretoria, sala de professores, laboratorio de informatica, quadra de esportes coberta,
refeitorio, cozinha, biblioteca e sala de leitura.

A escola oferta as seguintes séries: no periodo diurno, 12 turmas entre 4° e 5°
anos; 6 turmas de 6° ano. Segundo consta no PPP da institui¢do, a escola ja foi
administrada por 6 (seis) gestores que cooperaram de forma expressiva para o
desenvolvimento administrativo e pedagogico da referida institui¢do de ensino. O atual
grupo gestor ¢ formado por: 1 gestor,1 vice-diretor, 1 coordenadora pedagogica, 1
secretario escolar e 3 orientadoras educacionais. Também ¢ formada por uma equipe de
25 professores ¢ 20 servidores de apoio geral. Todos servidores publicos da escola sdo
residentes no municipio.

A pesquisa se iniciou no primeiro ano de curso de Doutorado em Educacdo
(2015) e, desde entdo, a escola campo de pesquisa se mostrou um espago de acolhida,
possibilitando que eu pudesse compreender as tramas que abrangem seu contexto.
Portanto, frequentar o espago fisico, participar de reunides, identificar fotos, acervos
documentais de tempos passados, assim como a propria leitura de seus documentos
oficiais vigentes, como o Projeto Politico Pedagogico, contribuiram para conhecer o que
¢ e como se estrutura uma escola de muitas culturas localizada no norte do Brasil.

Nessa perspectiva, André (2003) argumenta sobre a necessidade de refletir e agir
com cautela quando se realiza pesquisa em instituicdes escolares, mostrando a
importancia de conhecer a escola como um espaco amplo e complexo, que, segundo a

autora significa:

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de
aumento na dinamica das relagdes e interagdes que constituem o seu
dia-a-dia, aprendendo as forgas que a impulsionam ou que a retém,
identificando as estruturas de poder € os modos de organizagdo do
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trabalho escolar e compreendendo o papel e a atuagdo de cadasujeito
nesse contexto internacional onde acdes, relagdes, contetidos sdo
construidos, negados, reconstruidos ou modificados (ANDRE, 2003,
p.34).

Sob essa 6tica, a mesma autora, no capitulo 3 do seu livro Etmografia do Espago
Escolar, apresenta varias explicacdes sobre estudos em escolas, que investigaram
questoes do cotidiano de escola de ensino fundamental, discutindo suas principais
contribuicdes e seus problemas. Ela destaca trés dimensdes consideradas relevantes para
uma investigacdo sistematica do cotidiano escolar. Sendo elas: (1) o encontro professor-
aluno-conhecimento nas situagdes sociointeracionais de sala de aula; (2) as relagdes
construidas pelos agentes da instituicdo escolar; e (3) os fatores socioculturais mais
amplos que afetam a dinamica escolar.

Nesse livro, André apresenta ainda um posicionamento critico sobre os tipos de

pesquisas realizadas em espagos escolares até o inicio dos anos 70 e cita que:

[...] a pesquisa de sala de aula utilizava basicamente esquemas de
observacdo que visavam a registrar comportamentos de professores e
alunos numa situacdo de interagdo. Por isso, esses estudos tornaram-se
conhecidos como ‘analises de interagdo’, tendo como fundamento os
principios da psicologia comportamental (ANDRE, 2003, p. 30).

As criticas referem-se especialmente aos sistemas de observagdo que pretendiam
reduzir os comportamentos de sala de aula a unidades passiveis de tabulagdo e
mensuracdo. Longe desse cendrio, realizo uma pesquisa que possibilite uma
aproximacdo com a realidade do espaco pesquisado, em que o pesquisador consiga
perceber os mecanismos e tipos de relacdes que ocorrem de fato nessa Escola de
Fronteira, no sentido de perceber a existéncia ou ndo de “conflitos” e as praticas e
relagdes docentes dessa Escola de Fronteira.

Em termos de avaliagdo externa, a Escola estudada obteve um aproveitamento
satisfatorio. O indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) ¢ calculado a
partir do rendimento escolar (taxas de aprovagdo, reprovagdo e abandono) e do
desempenho dos alunos na Prova Brasil, aplicada pelo Governo Federal a cada dois
anos com metas projetadas anteriormente.

O quadro a seguir traz o desempenho das escolas de Roraima. Nele é destacado
que a Escola Municipal Casimiro de Abreu atingiu sua meta passando de 3,9 em 2013

para 4,6, ultrapassando a meta estabelecida, que era 4,4, assim como também a média
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nacional para o nivel de ensino em questdo. E importante frisar que a escola somente foi

avaliada no que diz respeito aos anos iniciais do Ensino Fundamental (INEP, 2016).

Quadro 6: Quadro do resultado do IDEB da Escola l6cus de pesquisa (Casimiro de Abreu)

| muncieo REDEDE | RANKING DAS ESCOLAS DO ESTADO DE RORAIMA IDEB DSSERVADO bl
ENSING | ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2015 | mETA | +/-

49| BOAVISTA ESTADUAL | ESCOLA ESTADUAL BURITI 37|82 | 40| 46 | 45| 46 | 51 QTN

50| IRACEMA MUNICIPAL| ESC MUN GRACY KELLY ARAUIO DA SILVA 46

51| PACARAIMA MUNICIPAL| ESC MUN CASIMIRO DE ABREU 30 [ 39|32 (35|39 (46| 44

Fonte: O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)-2016

Embora sejam significativas as informag¢des que o IDEB traz sobre o
desempenho das escolas brasileiras, ¢ importante citar que essa avaliagdo, por mais que
seja importante, ndo da conta das multiplas questdes existentes, das situagdes
desafiadoras e da complexidade que a Escola de Fronteira traz de um modo geral.

O locus da pesquisa ¢ uma escola que esta inserida no grupo do Programa
Escolas Interculturais de Fronteira (PEIBF)?!, Programa criado em 2005 ¢ ampliado em
2009, ano em que a escola Casimiro foi incluida. E importante mencionar que o
Programa foi reestruturado e instituido pela Portaria n® 798, de 19 de junho de 2012 do
Ministério da Educac¢do e Cultura - MEC. Foi um trabalho de iniciativa do Governo
Federal em parceria com os Estados, Municipios e Universidades Federais, que
organizam o trabalho de formacdo continuada dos professores das escolas
contempladas. A Escola Municipal Casimiro de Abreu faz parte de um grupo de 26
escolas que sdo apoiadas por esse programa especifico, que atua em 4 (quatro) paises,
dentre eles a Venezuela, regido fronteirica com o municipio em pauta na pesquisa
(BRASIL, 2012).

A seguir, apresento um quadro demonstrativo das Cidades e paises com escolas
participantes no Programa Escolas Bilingues de Fronteira, no intuito de mostrar a
quantidade de escolas contempladas pelo PEIBF, assim como ratificar a participa¢do da

escola Casimiro de Abreu nesse grupo.

21 £ importante destacar que a escola locus de pesquisa fez parte desse programa apenas durante um
semestre, conforme Queiroz, Viana e Lima Jr (2010) explicam em texto publicado na revista Textos e
Debates da UFRR. No entanto,atéa data atual(2017)ainda consta no site e documentosdo MEC como
participante do Programa.
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Quadro 7: Cidades com escolas participantes do Programa Escolas Bilingues de Fronteira

Dionisio Cerqueira (SC) — 1 escola Bermardo Irigoyen (Argentina) - 1

Foz do Iguagu (PR) — 1 escola Puerto Iguazu (Argentina) - 1

Uruguaiana (RS) — 1 escola
Sdo Borja (RS) — 2 escolas
Itaqui(RS) — 1 escola
Itaqui—1 escola

Chui (RS) — 1 escola
Jaguardo (RS)—2 escolas
Ponta Pora (MS) - 1 escola
Pacaraima (RR)— 2 escolas

Total— 13 escolas no Brasil

Paso de Los Libres (Argentina) - 1
Santo Tomé (Argentina) - 2

Alvear (Argentina) - 1

La Cruz (Argentina) - 1

Chuy (Uruguai) - 1

Rio Branco (Uruguai) — 2

Pedro Juan Caballero (Paraguai) — 1
Santa Elena de Uiarén (Venezuela) 2

Total — 26 escolas nos 4 paises

Fonte: BRASIL, 2010

No Programa Escolas de Fronteira, estudantes dos anos iniciais do ensino

fundamental tém aula, uma vez por semana, com professores do pais vizinho. Os alunos

ficam na escola e os professores atravessam a fronteira para dar aula. O intercambio de

escolas desses paises

tem os objetivos de estreitar lacos educacionais e culturais e

desenvolver uma consciéncia favoravel a integracao regional.

O documento que rege o PEIBF diz que:

[...] toda fronteira se caracteriza por seruma zona de indefini¢ao e
instabilidade sociolingiiistica onde atuam duas oumais linguas. Essa
interacdo se produz a partir dos falantes da lingua e da influéncia dos
meios de comunicagdo, em particular o radio e a televisdo deum e de
outro lado da fronteira. E assim na fronteira do Brasil com os paises
de lingua espanhola, por exemplo, onde estio presentes o portugués e
o espanhol. Hé alternancias nos usos de ambos os codigos com
propositos comunicativos e identitarios. Encontram-se freqiientemente
na fronteira, ainda, fendmenos de mescla lingiiistica e de empréstimos
maci¢os em uma ou outra diregdo (MEC, 2008, p. 10-11).

As Escolas Interculturais de Fronteira seguem os seguintes principios:

I - Interculturalidade, que reconhece fronteiras como /locus de
diversidade e que valora positivamente as diversas culturas
formadoras do MERCOSUL — Mercado Comum do Sul — é um bloco
econémico criado pelo Tratado de Assung¢do, em 1991, e conta
atualmente com Brasil, Argentina, Uruguai, Paraguai e, mais
recentemente, com a Venezuela;
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II - Bilinguismo, que prevé que o ensino seja realizado em duas
linguas, o espanhol e o portugués;

11 - Construg¢do comum e coletiva do Plano Politico-Pedagogico das
Escolas-Gémeas, respeitando as tradicdes escolares dos paises
envolvidos e incluindo as demandas culturais especificas da fronteira
no curriculo (Portarian® 798, de 19 de junho de 2012, MEC, p. 3).

Sobre o 1° principio que regula o PEIF (Programa de Escolas Interculturais de
Fronteira), ¢ possivel ler que a Interculturalidade foi um termo que surgiu na América
Latina a partir de 1970, sendo um tema supostamente novo em discussdo no ambito
educacional. Esse conceito foi articulado pelas caracteristicas da localizagdo fronteirica
e social por pesquisadores da Venezuela, pais com o qual esta pesquisa se relaciona. Os
primeiros  pesquisadores a elaborarem investigacdes sobre a tematica da
interculturalidade foram dois linguistas e antrop6logos, Mosonyi ¢ Gonzalez. Em seu
trabalho, eles destacaram experiéncias com os indigenas arhuacos, da regido do Rio
Negro na Venezuela.

Desde o século passado, alguns pesquisadores vém amadurecendo e
divulgando suas compreensdes sobre temas que envolvem a interculturalidade. Para
Walsh (2001) a interculturalidade é:

. Um processo dindmico ¢ permanente de relagdo, comunicagao ¢
aprendizagem entre culturas em condi¢des de respeito, legitimidade
mutua, simetria e igualdade;

° Um intercAmbio que se constroi entre pessoas, conhecimentos, saberes
e praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo
sentido entre elas na sua diferenca;

. Um espaco de negociagdo e de traducdo onde as desigualdades
sociais, economicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da
sociedade nZo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e
confrontados (WALSH, 2001, p. 10).

Considerando a Escola de Fronteira um espago produtivo para a realizagdao de
uma pesquisa, articulo os campos da Formagao de professores, docéncia contemporanea
e estudos sobre cultura com o objetivo geral de analisar como se estabelecem as
relagdes culturais e como se constituem e se apresentam as docéncias nesses espagos de
fronteira. Trata-se de uma pesquisa que investiga docéncias e as relagdes culturais, que
sdo aspectos complexos e vivos no que diz respeito aos processos educativos e as
realidades escolares de muitas regides de nosso pais.

Nesse sentido, assumo o conceito de fronteira cultural para marcar ndo apenas a
fronteira geografica, mas o conceito de fronteira que me € util para analisar o problema

investigativo a que me proponho.
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Nunes e Rosa (2015), em artigo publicado no Portal de periddicos da UFRGS,
discutem as caracteristicas e desafios do ensino de geografia em area de fronteira,
apontando a materializagdo cultural que advém da fronteira, indispensavel para o éxito
educacional. Os autores ratificam o entendimento de cultura defendido pelos Estudos de
Cultura, ressaltando que na fronteira ha culturas e ndo “cultura”, do mesmo modo como
refletem Veiga-Neto (2003) e Costa (2003).

Nessa diregdo, apoio e sigo essa linha de entendimento, reconhecendo que
existem muitas culturas em espagos com essas caracteristicas, que vao além do nacional
e internacional, sendo necessdrias principalmente as instituigdes escolares
compreenderem que existem especificidades entre ambos os lados dessa fronteira e,
portanto, as questdes culturais também existirdo no sentido da diferencga.

Ao definir como locus investigativo uma escola da educagdo bésica, parto do
principio de que esse lugar ¢ um espago vivo e qualificado para promover a educacao
sistematizada. Entendo também que ele ¢ carregado de tradigdes e significacdes. Assim,
¢ fundamental levar em conta que a escola tem a capacidade de produzir grandes
impactos na comunidade dos individuos que a frequentam e na qual ela esté localizada.

Pensando nesses contextos fronteiri¢os, Pereira (2009) explica que:

Escolas de Fronteira carregam inumeras tarefas sociais, desde a
preocupacgdo com a problematica da identidade cultural (tradi¢des,
linguas) dos estudantes, mas, sobretudo a preocupacdo em criar
condigdes de valorizagdo e respeito entre todos, autdctones e
migrantes, de forma que nos eu interior se contemple a pluralidade e a
integragdo. O grande desafio da escola na fronteira é investir na
superacdo da discriminagdo ¢ dar a conhecer a riqueza representada
pela diversidade etnocultural que compde o patrimonio sociocultural
brasileiro, valorizando a trajetdria particular dos grupos que compdem
a sociedade. Nesse sentido, a escola como local de dialogo, de
convivéncia, € espaco privilegiado para o reconhecimento e respeito
aos valores culturais que s3o valores universais, ¢ as questdes da
diversidade cultural ao serem tratadas como ética universal possibilita
um trabalho ético na educacdo (PEREIRA, 2009, p. 62).

Diante disso, e do contexto geografico e social do municipio de Pacaraima- RR,
além do reconhecimento da existéncia de uma escola culturalmente diversificada,
argumento em prol da importancia de um estudo que contemple os aspectos elencados
anteriormente.

Com essas intencdes, aproximo-me dos estudos sobre docéncias, praticas
pedagogicas e dos estudos sobre cultura e diferengas. Ademais, mostro afinidade com a

perspectiva poés-estruturalista de Educagdo, que me possibilita ndo apenas desconfiar
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das verdades estabelecidas e das metanarrativas da Modernidade??, mas olhar para as
condigdes historicas que produziram as docéncias na Escola de Fronteira.

Para isso, apoio-me nas pesquisas de Candau (2011; 2012), Veiga-Neto (2003),
Skliar (2003) e outros, que além de reconhecer que as culturas sao multiplas, enfatizam
a importancia da articulagdo e efetivacdo de acdes comprometidas a fim de intervir na
realidade, na busca de “[...] melhores condi¢des de vida para os grupos marginalizados,
assim como a supera¢do do racismo, da discriminacdo de género, da discrimina¢ao
cultural e religiosa, assim como das desigualdades sociais.” (CANDAU, 2011, p. 30).
Essas, dentre outras, sdo marcas que existem numa Escola de Fronteira e que podem ser
problematizadas a partir do reconhecimento da existéncia da diferenga, ¢ ndo como

possibilidade de serem menores ou inferiorizadas.

4.3 ESCOLHAS TEORICO-METODOLOGICAS

O subcapitulo a seguir apresenta as técnicas para a producdo de dados da
pesquisa aqui apresentada, a saber: entrevistas com coordenadoras e professores, bem
como a constru¢do de um diario de campo com informacgdes produzidas pela autora a
partir do acompanhamento sistematico que realizou na escola Casimiro de Abreu
durante os anos de desenvolvimento da pesquisa. Todas essas técnicas foram utilizadas
de modo a possibilitar a criagdo de um material que viabilizasse responder as questdes
de pesquisa desta Tese, que sdo: a) como se desenvolvem as docéncias em uma Escola
de Fronteira Brasil-Venezuela?; b) que tensionamentos culturais constituem e
atravessam as praticas pedagogicas dessa Escola de Fronteira?; e c¢) que relagdes
culturais se expressam nas docéncias dessa Escola de Fronteira?

A pesquisa teve o seu inicio em 2015, assim que ingressei no curso de
Doutorado em Educag@o da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, quando apresentei
uma proposta na tentativa de investigar o curriculo das Escolas de Fronteira numa
perspectiva de um estudo comparado entre as escolas brasileiras de Pacaraima e as
venezuelanas do municipio de Santa Elena do Uairén.

No entanto, a0 me encontrar com a minha orientadora, Profa. Dra. Eli Fabris,

fomos juntas pensando outros rumos para a pesquisa. A primeira questao que ela me

22 “Q termo Modernidade apresentado nesta se¢do pode ser mais bem compreendido a partir das leituras
da linha pés-estruturalista. Uma maneira de pensar e de sentir, ¢ também uma maneira de agir e de se
conduzir que, a0 mesmo tempo, marca um pertencimento e se apresenta como uma tarefa.”
(FOUCAULT, 2006, p. 568).
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indagou foi sobre as possiveis dificuldades de realizar uma pesquisa noutro pais. Assim,
rejeitamos essa primeira ideia e focalizamos em uma pesquisa apenas no Brasil. O
desejo de mudanca do rumo da pesquisa também partiu dos meus proprios anseios e
ainda veio em decorréncia dos novos estudos que passei a realizar e discutir nas aulas
do curso, assim como nas reunides do grupo de pesquisa e de orientagao.

Entre os meses de junho e agosto de 2015 e 2016, foi possivel realizar as
primeiras entrevistas semiestruturadas com quatro professores que atuam nos 3°, 4° ¢ 5°
anos da escola Casimiro de Abreu. A escolha desses profissionais teve como critério
que fossem professores do ciclo intermediario do ensino fundamental até o 5° ano.
Embora a escola ofereca também ensino para os anos finais, quatro professores foram os
que prontamente se dispuseram a participar do processo investigativo.

E importante citar que, com o desenvolvimento da pesquisa, o amadurecimento
em leituras e a continuidade do processo de revisdo de literatura, percebi um
significativo numero de trabalhos com énfase em questdes sobre docéncias e todo
processo educativo nos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse sentido, foi visto um
baixo nivel de produgdo académica para os anos finais deste mesmo nivel de ensino —
assim, o recorte de meu trabalho foi se modificando em certa instancia.

Como a pesquisa ndo ¢ algo estatico, durante o processo das transcricdes e das
analises das primeiras entrevistas realizadas com os professores selecionados para
compor o quadro investigativo, passei a repensar a dimensdo de abrangéncia deste
trabalho e entdo planejar para apos a qualificagdo, com o apoio das orientagdes da
banca, seguir a realizacdo de mais entrevistas com docentes, porém, desta vez, apenas
com professores dos anos finais do ensino fundamental, no sentido de discutir e analisar
se as docéncias nesses ciclos se apresentam de forma diferente e quais praticas sdo
realizadas nesta Escola Localizada na fronteira do Brasil e Venezuela.

Assim, elaborei o roteiro para servir de guia, mas estava ciente de que o melhor
caminho era deixar os limites da entrevista bem flexiveis a fim de que as colaboradoras
se sentissem a vontade para expor suas questdes, pois concordo com Minayo (1996),
quando orienta que a fala do entrevistado possui importante relevancia. Sendo assim,
“[...] o entrevistador ndo faz formula¢des pré-fixadas, e sim a entrevista deve ser
considerada como um roteiro, facilitando a comunicacao entre ambos” (MINAYO,
1996, p. 122).

Essa escolha também estd diretamente relacionada com o objetivo do trabalho —

que ¢ analisar como se estabelecem as relagdes culturais e como se apresentam as
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docéncias em espacgos de fronteira. Isso porque, os sujeitos da pesquisa estdo em um
contexto geografico que apresenta um publico-alvo de alunos bem diversificado. Optei,
entdo, por entrevistar professores de turnos e séries diferentes, por compreender que
pode haver diferentes concepgdes e formas de ser docente, com praticas diferentes numa
mesma escola. Isso porque as praticas e ou as relagdes culturais nesse espaco podem se
apresentar de forma diversa de acordo com a caracterizagdo dos individuos que
compdem o corpo discente ou até os proprios professores.

Apo6s definir os provaveis sujeitos da minha pesquisa, o segundo passo foi entrar
em contato com meus ex-alunos da Universidade Estadual de Roraima que residem em
Pacaraima e despertaram o interesse para tal pesquisa, pedindo seu auxilio para buscar
dados, telefones e e-mails de pessoas que administravam a escola pretendida. Esse apoio
inicial facilitou bastante os processos posteriores, pois, até para conseguir um oficio da
Unisinos pedindo autorizagdo da escola campo para realizacdo da pesquisa, muitos
dados seriam necessarios — no minimo o nome a quem se destinaria o oficio inicial, o
que previamente eu nao sabia.

Quando cheguei a escola, apresentei-me com um documento expedido pela
Unisinos, solicitando a autorizagdo para adentrar na instituicdo com a finalidade de
iniciar a pesquisa e a escola foi bem receptiva. A Unica preocupagcdo que me
demonstravam era o que eu iria pesquisar com o0s professores, entdo expliquei os
motivos da escolha do local da pesquisa e o meu desejo de desenvolver um trabalho que
oferega retorno positivo para o campo educacional daquele municipio.

Nao precisei que me apresentassem o espaco fisico da escola, porque a
Universidade Estadual de Roraima, meu anterior local de trabalho, funcionava
justamente nessa instituicdo, em uma parceria realizada entre UERR e Prefeitura
Municipal de Pacaraima. Assim, vi-me naquele espaco mais uma vez, no entanto com
outra finalidade. Apds mencionar meu interesse em participar da vida daquela
instituicdo, fui convidada para uma reunido de planejamento pedagdgico que iria ocorrer
no dia seguinte, com a assessoria pedagodgica da secretaria de educac¢do daquele
municipio. Na ocasido, os professores discutiam questdes especificas do fazer
pedagdgico, projetos e inclusive aspectos sociais de seus alunos, além das questdes que
lhes angustiavam, tal como os anseios de atuar com alunos de outro pais. Participar da
referida reunido me fez repensar o roteiro de perguntas que eu pensava em fazer durante

as entrevistas, tanto para os coordenadores como para as professores.
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A produgdo de dados para o primeiro exercicio analitico teve como instrumento
de pesquisa entrevistas semiestruturadas, realizadas no periodo de julho a agosto de
2015. Essas entrevistas contaram com o apoio de um roteiro previamente organizado
pela pesquisadora, baseado nos objetivos elaborados para a Tese.

Da forma como foi realizada a pesquisa, essa ¢ também denominada “pesquisa
de campo”, pois para sua realizacao, desloquei-me da capital em que resido, Boa Vista —
RR, viajando durante 3 horas aproximadamente para ter contato direto com as
entrevistadas. Como sublinha Tozoni-Reis (2009), o “[...] campo ¢ o lugar no qual o
pesquisador coleta os dados que, interpretados, discutidos e analisados, constroem os
significados buscados.” (TOZONI-REIS, 2009, p. 25). Vale lembrar que os primeiros
contatos com as pesquisadas deram-se por meio de recursos midiaticos como o
WhatsApp, o que facilitou o agendamento de um encontro presencial que fosse
favordvel para ambas as partes. A pesquisa qualitativa tera sua produ¢do de dados pela
Observacado e pelas Entrevistas.

Para a producao dos dados, optei por utilizar um dos instrumentos mais cotados
para esse fim em pesquisas qualitativas: as entrevistas. Sobre esse recurso, Gil (1987, p.
113) afirma que o pesquisador pode formular perguntas ao entrevistado, com o objetivo
de obter dados que interessem a investigagdo. Diz ainda que a entrevista ¢ uma forma de
interagdo social ¢ uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca

coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagao.

4.3.1 Entrevistas com coordenadoras

As escolas Municipais Cicero Vieira e Casimiro de Abreu sdo instituigdes
culturalmente diversificadas, em que sujeitos (venezuelanos, indigenas e brasileiros nao

indigenas) com formagdes e saberes oriundos de diferentes contextos de interagdo se

encontram para participar de processos educativos sistematizados.

Esta pesquisa refere-se especificamente as consideragdes observadas na escola
Casimiro de Abreu, servindo como precedente para pensar as docéncias inicialmente
nessa escola, em relagdo a seus alunos e a seus professores — tendo em vista todas as
especificidades e particularidades de seu entorno.

Além da coordenadora da escola Casimiro de Abreu, optei por realizar a
entrevista com mais uma coordenadora — também de Escola de Fronteira — a fim de que

eu pudesse ampliar os dados. Entrevistando outra coordenadora de instituicdo de
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fronteira, eu poderia ter a possibilidade de entender se as questdes apontadas pela
coordenadora da escola acompanhada sdao recorrentes em outra Escola de Fronteira ou
se, ao contrario, sao problematicas pontuais de seu contexto de trabalho.

A segunda coordenadora entrevistada ¢ da escola Cicero Vieira e os principais
argumentos para a escolha de a entrevista ter se dado com esta coordenadora sdo: a) em
razdo de ela ter feito parte do PEIBF, tal como a escola Casimiro de Abreu; e b) seu
corpo docente e discente ser culturalmente diverso. Essas semelhangas servem para
estabelecer relagcdo de proximidade com o foco investigado. Outra consideragdo ¢ que a
escola Cicero Vieira oferta Educagdo Infantil, esse fato oportuniza que eu averigue se os
desafios educacionais frente as diferentes culturas independem do nivel de ensino —
traco muito relevante porque a Escola Municipal Casimiro de Abreu ndo trabalha com
educacao infantil.

Foram entrevistadas, entdo, duas coordenadoras pedagogicas de duas escolas
municipais. Uma coordenadora atua na escola Cicero Vieira, de Educacao Infantil; esta
na gestdo ha 4 anos. A outra coordenadora atua na escola Casimiro de Abreu, de Ensino
Fundamental, com tempo de atuagdo profissional de apenas um ano.

A andlise propriamente dos dados iniciou apds a transcricdo das entrevistas.
Tudo foi analisado com base em uma abordagem de inspiracao qualitativa, pois busquei
verificar os materiais em sua complexidade, dando atencdo aos ditos que as
entrevistadas expressaram no momento da entrevista.

Nos termos do que foi desenhado para esta Tese, faz-se necessario pensar a
dimensao do trabalho do coordenador pedagogico para o desenvolvimento adequado do
processo educativo. Reconhecer que esse profissional deve ser alimentado com uma
formagdo condizente com a realidade de sua atuagdo, seja com formacgao inicial — no
sentido de que ele tenha um ensino superior referente as atividades que desempenha —,
seja com formacao continuada, ¢ de extrema importancia.

Uma pesquisa®? conduzida pela Fundagdo Vitor Civita em 2010 indicou que
90% dos profissionais encarregados da coordenacdo de instituigdes escolares sdo
mulheres; 88% ja deram aula na educagdo basica; 76% tém entre 36 e¢ 55 anos; e a

maioria tem mais de cinco anos na fungcdo (PLACCO, 2010). No que concerne as

23 Tratam-se das pesquisas realizadas no ano de 2010, uma pela Fundagdo Victor Civita (FVC),
intitulada O Coordenador Pedagogico, e a outra, intitulada Formag¢do Continuada de Professores:
Intencdes, Tensoes e Contradigdes, realizada pela Fundagao Carlos Chagas (FCC). Os estudos tiveram a
coordenag¢do de Vera Maria Nigro de Souza Placco e de Laurinda Ramalho de Almeida, ambas da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), e de Vera Lucia Trevisan de Souza, da
Pontificia Universidade Catolica de Campinas (PUC-Campinas).
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peculiaridades da func¢do do profissional que gere as agdes pedagodgicas nas instituigdes
escolares, a Lei de Diretrizes ¢ Bases de Educagao Nacional (LDB), de 20 de dezembro

de 1996, em seu artigo 64, cita:

A formagdo de profissionais de educacdo para a administracdo,
planejamento, inspegdo, supervisao e orientagdo educacional para a
Educagao Basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em
nivel de pos-graduacio a critério da institui¢do de ensino, garantindo nesta
formagado, a base comum nacional (BRASIL, 1996, p. 47).

A legislagdo brasileira estabelece qual deve ser a formagao minima para atuagao
de tais profissionais. No entanto, pela realidade e dificuldade de acesso, dentre outras
questdes existentes em diversas regides brasileiras, inclusive na regido norte, locus da
pesquisa em pauta, noto a existéncia de profissionais nessa func¢io ainda desprovidos da
formacao minima proposta pela legislagdo. O roteiro das perguntas da entrevista visa a
compreender justamente qual seria a formagdo dos profissionais entrevistados e como
chegaram a coordenagao.

As entrevistas com as duas coordenadoras pedagogicas foram realizadas em dias
e espagos diferentes, sendo cada uma na respectiva escola em que a entrevistada atuava,
sendo realizadas, inclusive, nas salas de atendimento da coordenagdo pedagodgica de
cada instituicao. As entrevistadas demonstraram estar a vontade para falar do assunto
abordado e, buscando olhar de forma mais aprofundada, ficou claro que as participantes
também tiveram a oportunidade de “desabafar” sobre alguns aspectos que as
inquietavam.

Para servir de suporte as entrevistas, foi elaborado um roteiro, mas em momento
algum houve a necessidade de alguma fala ser interrompida para seguir o que ali estava
previsto, o que nas palavras de Minayo (1996, p. 122) possui uma importante
relevancia, uma vez que “[...] o entrevistador ndo faz formulagdes pré-fixadas, e sim, a
entrevista deve ser considerada como um roteiro, facilitando a comunicagdo entre
ambos.”.

Apos a realizagdo das entrevistas, passei para outra etapa importante do processo
de pesquisa: transcricdo dos dados, o que exigiu um momento de profunda atencao, para
que eu pudesse redigir e interpretar o que ali foi conversado. Com os dados da pesquisa
em mao, iniciei as andlises a partir de uma abordagem qualitativa. A anélise dos dados
esteve guiada pelos aportes teodricos de Pilleti (1998), Vasconcelos (2009), Candau
(2013) e Skliar (2003), entre outros.
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4.3.2 Entrevistas com professores

Além das entrevistas com coordenadoras, foram também realizadas, em
consonancia com os apontamentos da banca de qualificacao desta pesquisa, entrevistas
com professores da Escola Casimiro de Abreu. Na tabela a seguir, fago a descricdo dos
sujeitos da pesquisa que foram entrevistados, com o intuito de ter uma visdo a respeito
das suas atividades, vida pessoal e profissional. Essa relacdo possibilita compreender

como tais sujeitos tém se constituido na profissdo docente.

Neste ponto cabe dizer que, no que diz respeito a identificacao dos participantes,

apresento sua formagdo e os identifico como Professor 1, Professor 2, Professor 3,

Professor 4, Professor 5, Professor 6, Professor 7 e Professor 8.

Quadro 8: Professores Entrevistados

Professores entrevistadas Sigla de identificacio Descri¢ao
Professor interdisciplinar Professor 1 45 anos,Pedagoga, Bacharelem
Comunicac¢ao social.

Especialista em Psicopedagogia,
Natural do nordeste, ja tem 10
anos de experiéncia no trabalho
docente.

Professor interdisciplinar Professor 2 43 anos, Natural do nordeste,
Pedagoga, especialista em
psicopedagogia- - trabalha ha 5
anosna escola lécus de pesquisa
e ja tem 20 anos de experiéncia
no trabalho docente.

Professor interdisciplinar Professor 3 23 anos, Natural do Nordeste,
Licenciada em Ciéncias da
Natureza. Tem 1 ano de
experiéncia no trabalho docente.

Professor de matematica Professor 4 Licenciada em Ciéncias da
Natureza, Roraimense, tem 1
ano de experiéncia no trabalho

docente.
Professor de Historia Professor 5 Licenciada em Pedagogia e
Historia, Especialista em

Psicopedagogia ja tem 14 anos
de experiéncia no trabalho

docente.

Professor de ciéncias Professor 6 39 anos, Roraimense,
Licenciada em Quimica,
Bacharel em Engenharia
Florestal, concluindo

especializacdo em Educacdo
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Ambiental.

Professor de Lingua Portuguesa | Professor 7 37 anos, Natural do Pari,
Licenciada em Letras, tem 3
anos de experiéncia no trabalho

docente. Especialista em
Educacao, Pobreza e
desigualdade social.

Professor de Educacao Fisica Professor 8 37 anos, Natural de Roraima,

Licenciado em Educacéo Fisica,
cursando especializacdo em
Educacao Fisica Escolar. Tem 5
anos de experiéncia no trabalho
docente.

Fonte: a autora

Antes de falar sobre os oito Professores, ¢ importantissimo pontuar que, quando
das andlises, os sujeitos serdo indicados por uma outra sigla a fim de que seja possivel
manter em sigilo sua identidade. Para todos os participantes Professores, usarei a sigla
PFBV (Professor de Fronteira Brasil-Venezuela), enumerada de 1 a 8 (porque sdo oito
Professores). Para as Coordenadoras, usarei as siglas CFBV (Coordenador de Fronteira
Brasil-Venezuela) 1 e 2. Dessa maneira, teremos em cada excerto a referéncia PFBV1,
PFBV2, PFBV4 e assim por diante. Tudo para que seja preservada a identidade dos

profissionais, e ndo se faca relagdo com as informacdes da tabela.

Os 8 (oito) sujeitos entrevistados sdo brasileiros, trés vieram do Nordeste, em
busca de melhores oportunidades de vida; quatro sdo de Roraima; e um do Pari. E
possivel perceber em comum entre esses profissionais que todos, antes de atuarem nessa
instituicdo, passaram pelo processo de formagdo e tiveram suas vidas profissionais
constituidas em trajetorias de experiéncias vividas em contextos sociais de muitas
dificuldades.

Os sujeitos da pesquisa apresentados sdo professores de diversos estados,
deixando ver um reflexo préprio da realidade da Escola de Fronteira e desse espago
fronteirigo, em que sujeitos de diferentes culturas convivem no mesmo local e
contribuem para a compreensdo da formagdo de uma escola diversa sob diferentes
aspectos.

O Roteiro das entrevistas foi previamente reorganizado com 07 questdes. Logo
apos o processo de qualificagdo do projeto de Tese, verificamos que as entrevistas
realizadas até ali ndo eram suficientes para responder as questdes do problema de
pesquisa, nem os objetivos que a pesquisa pretendia atingir. Portanto, novas entrevistas

foram realizadas, iniciando por uma entrevista que foi denominada como feste, que nos
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possibilitou saber mais sobre as Docéncias e as praticas pedagogicas das Escolas de
Fronteira e entdo dar continuidade ao processo de entrevista no campus locus da
pesquisa.

Sobre as primeiras entrevistas com os docentes, o que posso destacar ¢ que um
dos aspectos que mais aparece ¢ a formacao de professores. Os professores sentem que
lhes falta formagdo a respeito de como trabalhar com as diferengas na sala de aula,
sejam elas diferencas nos aspectos inclusivos, como as deficiéncias, sejam aspectos
relacionados a questdes especificas dessa escola na fronteira, como a diversidade social
e cultural. Porém, como meu foco sdo as docéncias que se apresentam na Escola de
Fronteira, tive de rever as proprias perguntas da entrevista, o que mostra o quanto
nossas pesquisas sdo processos inacabados, uma vez que nao sabemos o que vamos
encontrar. Justamente por esse motivo devem ser redirecionadas de acordo com os
nossos objetivos intentados no projeto de pesquisa.

A questao social que influenciou fortemente as professoras entrevistadas a
migrar para Roraima em busca de melhores condi¢coes de vida, e também a busca por
uma maior ascensdo social e profissional. Essas necessidades impulsionam a procura

por novos lugares:

A pratica de deixar a terra natal a procura de melhores oportunidades
econdmicas e um mais elevado nivel de vida tem sido parte da cena da
migracdo internacional desde ha séculos|...]. Na verdade, o primeiro
homem era um cacador ¢ um coletor que perambulava de lugar a lugar
a busca de comida: O homem continuaa migrar a fimde melhorar a
sua sorte na vida (UNITED NATIONS, 1998, p. 87).

Ainda contextualizando a escola locus de pesquisa, ¢ perceptivel que, assim
como os alunos dessa instituigdo possuem uma diversidade cultural ampla, em que a
interculturalidade se faz presente em suas relagdes mesmo que de forma nao
intencional, o quadro docente também ¢ miscigenado, possui essa caracteristica
multicultural, pois os docentes também sdo culturalmente diversos, advindos de

diferentes contextos sociais, regionais € nacionais.

4. 3.3 Acompanhamento das atividades da escola

O acompanhamento das atividades na escola me auxiliou a ter um olhar mais
apurado sobre o contexto escolar. Isso me deu a oportunidade de compreender melhor

as entrevistas, no sentido de ver mais além do que estd posto nos discursos dos
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entrevistados. Além disso, pude analisarr o que estd projetado no Projeto Politico

Pedagogico e o que ocorria no dia a dia escolar.

A seguir especifico o que vinos dias em que visitei a escola.

Quadro 9: Diario das visitas a escola

1% visita na Escola l6cus da pesquisa

Objetivo: Realizar primeiro contato e criar parceria para realiza¢do da pesquisa

Atividade realizada:

v' Apresentagio do projeto de pesquisa para equipe gestora;
v'  Entrega de documentos institucionais que formalizam a pesquisa entre as instituigdes;
v Visita/ passeio pelas dependéncias da escola.

Observacdes:

Foi um dia muito produtivo, atingir o objetivo planejado para a data, sentir muita receptividade por
parte da Gestdo da escola em relagédo a realizagd o da pesquisa naquele espaco, inclusive relataram que
¢ bem comum e que a escola estd sempre sendo procurada para realiza¢do de atividades como esta.
Além disso, foi dito que também a instituicio tem uma ampla visibilidade no sentido de
constantemente, quando a rede publica vai implementarum projeto ou qualqueroutro tipo detrabalho,
esta é sempre selecionada para iniciar os projetos piloto.

2% visita na Escola l6cus da pesquisa

Objetivo: Adquirir documentos oficiais que contribuam para o fortalecimento da pesquisa em pauta.

Atividade realizada:

v" Conversa com gestor e coordenadora pedagogica para explicagdo da necessidade de obter
alguns documentos da escola;
v' Reprodugdo/xerox do Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Observacoes:

Este foi um momento em que passei mais de duas horas aguardando para ser atendida pela equipe
gestora, pois estavam ocupados com atividades de manuteng¢do a escola e atendimento a pais de alunos.
Depois de aguardar, sai da escola com o Projeto Politico Peda gogico em méaos e me sentindo bastante
entusiasmada com a pesquisa que estava naquele momento iniciando.

3" visita na Escola l6cus da pesquisa

Objetivo: Participar de I Encontro Pedagogico

Atividade realizada:

v' Explanag¢do dosobjetivos da pesquisa para equipe de professores

Observacdes:

Neste dia, os professores estavam em reunido com a coordenagdo pedagdgica e a equipe geral da
Secretaria Municipal de Educa¢do de Pacaraima. Pelo que notei, o objetivo da reunido era pensar
novasestratégias para melhorara aprendizagem dos alunosno decorrer do ano letivo. Vale citar que a
reunido contava apenas com professores dos 3° e 4° anos, pois segundo a coordenacdo preferem
agrupar professores em anos aproximados para realizarum planejamento coletivo. Nesta reunido, os
professores eram livres para se expressare houve queixasde maisde um professor em dizer que o livro
de historia do ano anterior ndo tinha nada a ver com a realidade da escola, dos alunos. Outra queixa
apresentada pelos docentes presentes foi em relagdo as aprendizagens dos alunos nos componentes
curriculares de matematica e portugués, principalmente relacionado a leitura e a escrita. Diante disso,
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foi sugerido pelos professores, e ficou aberto para decisdo posterior, que as aulas fossem focadas em
portugués e matematica com énfase na leitura e apenasum dia da semana paratrabalharasdisciplinas
de histéria e geografia. Pelo relato, notei que um trabalho interdisciplinar ndo se faz presente ainda
nesta institui¢do.

4? visita na Escola l6cus da pesquisa

Objetivo: Participar de IT Encontro Pedagogico

Atividade realizada:

v' Observag¢io dasdiscussdes das praticas pedagdgicas da escola

Observacoes:

Nesta reunido,boa parte se deu em torno de falarde comportamentos dos alunos,a conversa se dividia
entre os professores que se queixavam do mau comportamento dos alunos estrangeiros e outros que
relatavam que os alunos venezuelanos sdo mais bem acompanhados, ou seja, possuem pais mais
presentes. No fundo, notei o anseio dos ali presentes era conversar sobre a realidade dos alunos que ali
estudam, sobre a situacdo de pais de criangas que vivem na mina (garimpos na Venezuela) e os filhos
residem sozinhos com auxilio de outros irmaos, também menores de idade, além de casos de alunos
que vao para cidade de Margarita (Venezuela) em pleno periodo de aulas e retornam semanas depois
com ainda mais déficit de aprendizagens e contetidos. Assim, asdiscussdes giravam em torno de como
ajudar,auxiliaresses alunos. Até o término da reunido, essa questdo ainda ficouem aberto,mas o que
foisugerido foi atendimento individualizado a essesalunosinclusive em horario oposto, caso possivel,
e evitar enviar atividades extras para casa para esses alunos.

5" visita na Escola l6cus da pesquisa

Objetivo: Participar de IT Encontro Pedagogico

Atividade realizada: Participa¢do no evento da escola

v' Observag¢io dasdiscussdes sobre avaliagdo das aprendizagens

Observacdes:

Nessa reunido, o foco principal era discutir os processos avaliativos e principalmente a coordenagéo
questionando por que a recupera¢do das avaliagdes ndo estava acontecendo. Além disso, algo muito
marcante dessa reunido foi o depoimento de dois professores que iniciaram comentarios sobre
possiveis estagiarios de suas turmas: “Ele td na teoria e nés na prdtica ha mais de 15 anos, eles tém
que se desvincularde toda essa teoria”.

6? visita na Escola l6cus da pesquisa

Atividade realizada: Participacdo no evento da escola

v' Observagio festa do dia dos pais.

Observacoes:

A Festa alusiva ao dia dos pais estava bem cheia de participantes, inclusive de mulheres prestigiando
as apresentagdes dos filhos, em virtude de pais ausentes — como no caso de uma ex-aluna minha, que
me fez esse depoimento ao fim da festa. Nesse dia, houve muitasdindmicaspara ospais, pecasteatrais
e apresentagdes de musicas variadas (Obs: apenas musicas brasileiras, nenhuma musica relacionadaao
pais vizinho ou a cultura indigena que compde os alunos publico-alvo desta escola). Além disso, os
cartazes com imagens e frases de homenagem aos pais, todos escritos exclusivamente em lingua
Portuguesa. Vale citar que nas primeiras cadeiras,um nimero significativo que estava no patio local da
festa, eram de pais venezuelanos identificados por mim, por camisetas identificadas com dizeres em
espanhol, fazendo referéncia ao pais vizinho, mochilas. Também pude perceber que eram
venezuelanosporsuas caracteristicas fisicas étnicas.

7" visita na Escola l6cus da pesquisa
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Objetivo: Realizacdo de entrevista com ascoordenadoraspedagdgicas

Atividade realizada:

v Entrevistas com coordenadoras pedagogicas;
v’ Participagdo do recreio dos professores;

Observacoes:

Nesta data, consegui efetivar o que pretendia com a visita: a realizacdo de entrevistas com as
coordenadoras pedagogicas, apesar de uma das entrevistas ter sido um tanto dificil de ser concluida,
pois a entrevistada deixou a porta da sala aberta e constantemente apareciam pessoasnecessitando de
informacgdes e atendimentos de sua parte. Ao término das entrevistas, fiquei na sala dos professores
durante o intervalo de recreio, um espago bem pequeno, mas que consegue acolher todos os
professores, visto que o recreio 1a € realizado de forma dividida por séries, entre alunos maiores e

menores para evitarconflitos graves etc.

87 visita na Escola l6cus da pesquisa

Objetivo: Realizacido de entrevista coma as coordenadoraspedagogicas

Atividade realizada: Entrevistas

v' Entrevistas com professores interdisciplinares;
v' Observagiodoscartazese placasexpostosna escola.

Observacoes:

A principal finalidade desta visita foi a entrevista com os professores interdisciplinares que compdem
parte do quadro de entrevistados desta pesquisa. Foi um dia bem produtivo, de emogao na fala dos
professores, angustias, anseios. E para mim, foi um dia de muita empatia, entusiasmo e alegria em
continuarpesquisando nesse espaco diferente com tantas questdes que me fomentam diversas reflexdes
sobre o fazer pedagdgico nas escolas publicas. Além disso, nessa data, caminhando pela instituicdo e
sala de professores, notei que todos os cartazese placasde indicagdes expostosna escola permanecem
escritos apenasna lingua portuguesa,embora hajaalunos, paise atéservidores estrangeiros que vivem
nesse espago. Outro ponto que me deixou intrigada foia programacdo do 7 de setembro colada na
parede da sala dos professores. Toda a festividade era baseada em fatos da historia do Brasil, todos os
grupos de alunos iam representar algo da historia do pais, inclusive o nome dos pelotdes (turmas) era
de estados brasileiros. Assim, passei a pensar que talvez atividades como esta fossem um momento
crucial para possibilitar alunos brasileiros e estrangeiros conhecerem um pouco da cultura um do outro
e ndo continuara fortaleceressa relagdo de uma cultura em detrimento da outra.

Fonte: a autora

4.3.4 Analise documental

A metodologia utilizada na construcdo desta Tese ¢ qualitativa e caracteriza-se
pela pesquisa documental e de campo. O conceito de documento ultrapassa a ideia de
textos escritos e/ou impressos. O documento como fonte de pesquisa pode ser escrito e
ndo escrito, tal como filmes, videos, slides, fotografias ou posteres. Esses documentos
sdo utilizados como fontes de informagdes, indicagdes e esclarecimentos que trazem seu
conteudo para elucidar determinadas questdes e servir de prova para outras, de acordo
com o interesse do pesquisador (FIGUEIREDO, 2007).

May (2004) também se refere a esse tipo de pesquisa como a:
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Busca de informagdes em documentos que ndo receberam nenhum
tratamento cientifico, como relatorios, reportagens de jornais, revistas,
cartas, filmes, gravacoes, fotografias, entre outras matérias de
divulgagao (MAY, 2004, p. 69).

A analise documental realizada neste trabalho ¢ uma andlise atenta a alguns
documentos que a escola disponibilizou para o trabalho de pesquisa, sendo eles o
Projeto Politico Pedagogico e os planos de aulas dos professores.

Os planos de aula e as praticas aos quais tive acesso demonstraram uma grande
preocupacao com leitura, haja vista ser essa seja uma problematica dos alunos da escola.
Independentemente da disciplina ministrada, os professores com os quais conversei se
mostraram preocupados em trabalhar as habilidades leitoras e incluiam esse topico em
seus planejamentos.

O professor que mais apresenta uma proposta voltada as diferengas culturais € o
de educacao fisica. Em sua pratica diaria, sempre da destaque ao contraste cultural, se
vai apresentar, por exemplo, determinado jogo, sempre indaga aos alunos sobre quais
seriam as especificidades de tal atividade no pais hispanofalante, de modo a incluir os
alunos e, a0 mesmo tempo, ampliar os conhecimentos de mundo de todos em classe.

No Projeto Politico Pedagodgico, pude ver certa padronizacdo, tipica de
documentos oficiais:

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) ¢ um documento no qual estdo
registradas as agdes e projetos que uma determinada comunidade
escolar busca para seu ano letivo, sendo auxiliados de forma politica e
pedagdgica por professores, coordenacdo escolar, alunos e familiares.

Para isso constroem atividades pedagdgicas que auxiliam no processo
de ensino-aprendizagem (VAGULA et al.,2014, p. 19).

O PPP, entdo, ¢ um documento que abrange as dimensdes politica e pedagogica,
seguindo a estrutura de projeto porque reline propostas com objetivos a serem
concretizados em determinados periodos. E politico por considerar a escola como um
espago de formagdo de cidaddos e assim ponderar o ser humano como individuo que
deve ser entendido nos diversos aspectos, cognitivos € sociais, assim como também ¢
um documento que deve ser pensado e elaborado de forma coletiva em que todos os
envolvidos no processo participem. Pedagdgico, por definir atividades e projetos
necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.

O Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal Casimiro de Abreu contém

152 péginas, estando estruturado da seguinte forma:

I- Identificagdo daescola;



130

II-  Fundamentagdo Tedrica, Filosoficae Metodologica;
III- Diagnostico;

IV-  Organizagdo escolar e funcionamento;

V- Organizacao Curricular;

VI- Plano de ac¢ao;

VII- Referencial bibliografico;

VIII- Anexos.

O texto comega com uma apresentacdo do processo de elaboracdo desse
documento, feito coletivamente no ano de 2012. O PPP contou com o apoio da
secretaria Municipal de Educacdo de Pacaraima, que contribuiu para dar o
encaminhamento inicial, a partir de um curso de capacitacdo direcionado aos
professores, denominado Curso de Constru¢do Coletiva do PPP e Inovagado
Metodologica, em que foram abordadas as leis de embasamento teodrico da Elaboracdo

de PPP, bem como foram explanadas as concep¢des ¢ as ideias das Tendéncias

Pedagogicas.

E importante destacar a positividade de tal agdo, afinal, a formacio docente é
uma necessidade continua, assim como tem sido defendido por diversos pesquisadores.
Além disso, pensar a escola como um espago privilegiado para realizar essa formacao ¢é
um objetivo das politicas de formacdo de professores, que vém aos poucos sendo
implantadas em nosso pais — desde a década de 1990 com uma maior intensidade.

Para Novoa (1991), a escola ¢ vista como 16cus de formacdo continuada do
educador. Portanto, agdes dentro desse contexto devem ser apoiadas e disseminadas em
especial em escolas como a que pesquisei, uma escola publica municipal localizada no
extremo norte e na fronteira do pais. Sobre essa premissa de formagao, Novoa também

argumenta que:

A formagdo continuada deve estar articulada com desempenho
profissional dos professores, tomando as escolas como lugares de
referéncia. Trata-se de um objetivo que sé adquire credibilidadese os
programas de formagao se estruturarem em torno de problemas ¢ de
projetos de acdo e ndo em torno de contetidos académicos (NOVOA,
1991, p. 30).

As iniciativas planejadas de forma sistematizada sob essa tematica de formacao
continua, que se apresentem com objetivos coerentes com as realidades vigentes dos
processos educativos, devem fazer parte das acdes fomentadoras que almejem contribuir
com o desenvolvimento educacional do pais. Em contrapartida, pode-se questionar a

nao participacdo de outros sujeitos que estejam envolvidos com o processo educativo, ja

que, pelo que o proprio PPP dispde, apenas os professores participaram do processo
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formativo, ndo houve outros colaboradores da comunidade escolar, como o corpo
administrativo da instituicdo pesquisada, por exemplo. Nao com a intencionalidade de

ser repetitiva, mas ¢ bom ter claro que o processo educativo ¢ feito com a participagdo

de muitos atores, € ndo somente dos professores.

O Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisada destaca que: “[...] a
comunidade escolar ¢ caracterizada, em sua maioria, por alunos entre 09 a 60 anos, que
sdo constituidas por familias pertencentes as classes média e média baixa, que residem
nos bairros da sede do municipio, comunidades indigenas localizadas nas proximidades

dasede, além de alunos oriundos da Venezuela (PPP, 2012, p. 13).

Dentre as concepgdes filosoficas, o PPP apresenta concepgdes de mundo;
sociedade; escola; professor; metodologia; conteudo programatico; avaliagdo; e
inclusdo. A escola é concebida “[...] como um ambiente de acdes e reagdes, onde
ocorrem as transformagdes. Assim como um espago que possibilite a comunidade
escolar a mediagdo entre o comnhecimento prévio e o conhecimento sistematizado,
através da apropriacdo dos contetidos escolares, sendo um trabalho concreto e associado
as realidades sociais do aluno” (PPP, 2012, p. 18).

Esse ponto choca-se com o que o diario de campo me mostrou, pois o aluno
estrangeiro, por exemplo, pouco possui voz, sua cultura ¢ invisibilizada em detrimento
da cultura brasileira, seja por dominancia da lingua portuguesa na escola, seja pelas
datas comemorativas celebradas serem sempre relativas ao Brasil. Os conteudos
escolares também ndo contemplam aspectos culturais, historicos ou que digam respeito
a fauna e a flora de outro pais que nao seja o Brasil. As entrevistas com os profissionais
daescola também reforcam essa percepcao.

No PPP, o aluno ¢ apresentado como “Um individuo concreto, capaz de
interferir criticamente em sua realidade, assumir compromissos, educar-se, constituir-se
cidaddo, inserido em um processo social e politico” (PPP, 2012, p. 19). Em seguida, o
documento descreve que o professor atua como:

Um mediador, sendo condutor do processo de ensino ¢ de
aprendizagem, realizando intervengdes pedagodgicas que fazem com
que os conceitos espontineos desenvolvidos pelos alunos na
convivéncia social evoluam para o nivel dos conceitos cientificos.
Dessa forma, o trabalho docente consiste numa atividade mediadora

entre o individual e o social, entre aluno e a cultura social e
historicamente acumulada, sendo aquele um ser concreto e historico,
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sintese de multiplas determinagdes, produto das condigdes culturais e
sociais (PPP, 2012, p. 19, grifo meu).

Quanto aos contetdos programaticos estdo em destaque: “Contetidos culturais
universais, incorporados pela humanidade, mas sempre reavaliados frente as realidades
sociais.” (PPP, 2012, p. 19). Como pude perceber em minha estada na escola, esse ¢ um
trago teorico presente no PPP, ja que a realidade do dia a dia da escola ndo ¢ essa, ndo
ha um direcionamento dos conteudos em relagdo ao publico-alvo da instituicdo — pelo
menos nao em, todas as disciplinas.

Sobre a avaliag¢do, essa € concebida como:

Forma processual, que ocorre prevalecendo os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, ocorrendo de forma continua e cumulativa,
exigindo do docente uma percepcao do aluno como sujeito de seu

proprio desenvolvimento inserido no contexto de suarealidade social
e politica (PPP, 2012, p. 20).

Por fim, o documento apresenta uma concepgdo de inclusdo, informando que:

A educacido inclusiva esta baseada na necessidade de proporcionar a
igualdade de oportunidades e estabelecer politicas educacionais que
tenham caracteristicas de universalidade, mediante a diversificacao
dos servicos educacionais de modo a entender as diferencas
individuais dos discentes (PPP, 2012, p. 20).

Além disso, destaco que, segundo o documento, a escola estd empenhada em
desenvolver agdes comprometidas com uma educacao de qualidade, uma educagdo que
segue os quatro pilares da educagdo e que contribui na formacao intelectual, social e
economica dos alunos.

As concepgoes presentes no documento analisado estdo em conformidade com
uma proposta educativa democratica, que leva em consideracdo os sujeitos que compde
o ambiente escolar, colocando o professor como quem cria uma ponte entre o aluno e a
sociedade, mediando a constru¢do do conhecimento e favorecendo as aprendizagens dos
alunos.

A respeito do curriculo da Escola Casimiro de Abreu, o documento mostra que o
trabalho ¢ norteado pela LDB n°® 9.394/96, pelas resolu¢des do Conselho Estadual de
Educacdo de Roraima e demais normas vigentes. Na organizagdo curricular, a escola
participa da Prova Brasil, exame nacional realizado pelo SAEB (Sistema de avaliacao
da Educacdo Basica), que ¢ aplicada para alunos de 5° e 9° ano, em periodos

conclusivos de Ciclos do Ensino Fundamental.
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Sobre os objetivos previstos para os componentes curriculares do 6° ao 9° anos, ¢
possivel destacar os da disciplina de Historia como sendo um dos primeiros a

contemplar as questdes especificas da diversidade de culturas e das diferencas presentes

nessa Escola de Fronteira. Conforme ¢ possivel ler na transcricdo que segue:

1-  Reconhecer algumas semelhangas ¢ diferengas sociais,
econdmicas e culturais de dimensio cotidiana, existentes no seu grupo
de convivio escolar e na sualocalidade;

2-  Reconhecer algumas permanéncias e transformacdes sociais,
econdmicas e culturais nas vivéncias cotidianas das familias, da escola
e da coletividade, no tempo € no mesmo espago de convivéncia;

3-  Identificar diferencas culturais entre o0 modo de vida de sua
localidade e 0 da comunidade indigena estudada;
4- Caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena, que

vive, ou viveu naregido, distinguindo suas dimensdes econdmicas,
sociais, culturais, artisticas e religiosas;

5-  Reconhecer algumas relagdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais que a sua coletividade estabelece ou estabeleceu com outras
localidades, no presente e no passado;

6-  Identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas que
pertencem a sua localidade, quanto a nacionalidade, etnia, lingua,
religido e costumes, contextualizando seus deslocamentos e
confrontos culturais e étnicos, em diversos momentos historicos
nacionais;

7-  Identificar as relagdes de poder estabelecidas entre a sua
localidade e os demais centros politicos, econémicos ¢ culturais, em
diferentes tempos (PPP, 2012, p. 74, grifo meu).

Embora o PPP abranja questdes da cultura indigena na proposta pedagogica, fato
mostrado nos objetivos e contetido da disciplina de Historia, ¢ preciso notar que as Leis
10.639 e a lei 11.645 nao sao citadas no documento, no qual deveriam estar presentes,
uma vez que tratam do ensino da historia e da cultura negra e indigena, abordando, pois,
questoes historico-culturais que compdem o cotidiano da escola pesquisada.

Outro componente curricular em que os objetivos propostos se correlacionam
com a realidade cultural da escola ¢ o de Artes que, segundo o documento analisado,
estao organizados de acordo com o que propdem os PCNis:

° Identificar, relacionar ¢ compreender a arte como fato historico
contextualizando nas diversas culturas, conhecendo, respeitando e
podendo observar as producdes presentes no entorno, assim como as
demais do patrimonio cultural e do universo natural, identificando a
existéncia de diferencas nos padrdes artisticos e estéticos de diferentes
grupos culturais;

° Identificar, investigar ¢ organizar informagdes sobre a arte,
reconhecendo e compreendendo a variedade dos produtos artisticos e
concepgoes estéticas presentes nas diferentes culturas ¢ etnias (PPP,
2012, p.77).
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E por fim, o terceiro e ultimo componente disciplinar que contempla em alguma
medida os aspectos culturais dessas comunidades no curriculo ¢ o de Educagao Fisica,

que descreve o seguinte:

. Conhecer, Valorizar respeitar e desfrutar da pluralidade de
manifestagdes de cultura corporal do Brasil e do mundo, percebendo-
as como recurso valioso para a integracdo entre pessoas e entre
diferentes grupos sociais;

° Conhecer a diversidade de padrdes de saude, beleza e estética
corporal que existem nos diferentes grupos sociais, compreendendo
sua inser¢do dentro a cultura em que sdo produzidos, analisando
criticamente os padrées divulgados pela midia e evitando o
consumismo ¢ o preconceito (PPP, 2012, p. 78, grifo meu).

Sobre os conteudos organizados para trabalhar com os alunos de 4° ¢ 5° ano,
assim como na organizacao dos objetivos por disciplinas, apenas a disciplina de Historia
contempla questdes relacionadas aos aspectos culturais: “O povos indigenas do Brasil;
Os antigos povos indigenas; Cultura e modo de vida e legenda indigena”. Na disciplina
de Ensino Religioso, “as religides presentes na cultura local”.

Para as turmas de 5° anos, dos conteudos listados, destaco o componente
curricular de Geografia, que chamou a atengdo com o tema: “A diversidade do Brasil,
Populagao brasileira: uma mistura de povos; Cultura brasileira: uma mistura de outras
culturas”. Nao sei se as praticas se efetivam com essa intencionalidade, pois na proposta
pedagdgica ndo estdo explicitas as formas que os contetdos serdo trabalhados
pedagogicamente, mas vale mencionar, conforme propde Candau (2000), que a relagao
intencional entre sujeitos de diferentes culturas constitui o trago caracteristico da relagdo
intercultural.

Na disciplina de Artes, foram destacados os contetidos sobre os temas “Arte e
Vida: Presenca da arte em culturas diferentes; Importancia da arte brasileira e da
presenca de estrangeira na producdo artistica do Brasil”. Na disciplina de Educacao
Fisica, foram destacados os seguintes contetidos: “Lutas: indigenas e capoeira; Temas
transversais: Inclusdo: respeito ao proximo; Danca: indigenas e africanas.”. Os
conteidos de Educagdo fisica contemplam de forma significativa os aspectos
constitutivos da cultura indigena e afro-brasileira, 0 que ndo acontece na mesma
intensidade com as questdes especificas dos paises vizinhos (com grande énfase na
Venezuela), ja que muitos alunos sdo oriundos e até residem nesse territorio.

Pontuo também que no 5° ano sdo selecionados contetidos de todas as regides do

Brasil, sendo que para regido norte nesse ciclo de estudos os contetdos contemplados
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estdo diretamente relacionados com florestas e rios e na regido Sul. Ha inclusive um
topico intitulado “vivendo na Fronteira”. O que ndo aparece ¢ uma listagens de
contetidos em relagdo a regido Norte.

Outro ponto que merece atencdo € o fato de que em nenhum componente
curricular de nenhum ano (série) do ensino fundamental dessa escola aparece qualquer
aspecto sobre a historia ou geografia local de Roraima, ou do municipio de Pacaraima; e
quicad do pais vizinho Venezuela, locais onde residem a maioria dos discentes dessa
instituicdo e, por isso, ha maior relevancia desses contetidos serem contemplados nos
processos de ensino e aprendizagem.

Discutindo questdes que vao ao encontro dessa problematica, o pesquisador
Santomé (2008) explica que as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios ou
marginalizados que nao dispdem de estruturas importantes de poder costumam ser
silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de
reacdo. Dentre essas culturas amortizadas, cle destaca as etnias minoritarias, as vozes do
terceiro mundo e algumas culturas de nagdes estrangeiras.

Além de todos esses aspectos notados, € preciso explicar que ndo foi encontrado,
no decorrer das 152 paginas do PPP, nenhum registro de que a instituicao faz parte do
PEIBF (Programa de Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira) e, por conseguinte,
nenhuma explanacdo sobre como a escola realiza suas atividades em decorréncia da
participacdo neste programa. Nao se sabe se existe intencionalidade nesta agdo de
omissdo do programa no referido documento, ou se apenas ndo foi levado em conta
como prioridade ou importancia para ser citado aqui.

Na leitura do PPP, percebo, ainda, que as questdes relacionadas as docéncias
existentes nesta escola e as praticas pedagogicas foram pouco mostradas ao longo do
documento. O estudo do PPP da Escola Casimiro de Abreu foi de suma importancia
para o desenvolvimento da pesquisa, ja que auxiliou na execu¢do das entrevistas com
professores e gestores da instituigao.

Ainda que alguns elementos curriculares importantes ndo estejam mencionados
no documento, existem elementos interessantes que merecem relevancia, como: o
reconhecimento e ser uma escola permeada por muitas culturas; a questdo de educagao

fisica contemplar aspectos particulares daquela comunidade escolar.
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4.4 DAS ESPECIFICIDADES DE PESQUISAR NA FRONTEIRA, DA CULTURA
ETNOCENTRICA E DA MIGRACAO VENEZUELANA: IMPACTOS SOCIAIS E
ESCOLARES

Figura 9: Grupo de reportagens em jornais locais e nacionais de conflitos na fronteira Brasil-Venezuela.

Violéncia e protesto: brasileiros se
levantam contra venezuelanos na E OORREIO BM“ENSE
fronteira de RR

Do UOL, em Sdo Paulo 21/03/2018 - 10h31

[t w7 ]=]@ o] Venezuelanos sdo
suspeitos de 65% dos

crimes registrados em
Pacaraima
— OBSERVADOR Brasil
v . Brasileiro e venezuelano
rotesto de brasileiros . .
exige expulsio de morrem apos suspeita de

venezuelanos e fecho da furto em Roraima
fronteira em Roraima

9/9/2018, 9:41

Morador de Boa Vista foi esfaqueado por
I — venezuelano; imigrante foi morto em seguida a

brasileiros em Boa Vista, capital de pedradas e pauladas por brasileiros

Roraima, pediu o fecho da fronteira e a

- . Por Da Redagdo
expulsdo dos venezuelanos apos a

Fonte: imagens da internet compiladaspela autora

Opto em iniciar este topico com um conjunto de imagens de um grupo de
reportagens de jornais nacionais referentes ao segundo semestre de 2018. Nelas sdo
veiculadas situagdes de conflitos e confrontos entre brasileiros e venezuelanos. O que se
vé ¢ que a midia nacional e local focaliza a tensdo existente, veiculando protestos e

pedidos de fechamento da fronteira com o pais vizinho.
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Regides de fronteira sdo especialmente constituidas por especificidades. Sobre

essas questoes, Becker (2004, p. 57) explica que:

Embora a fronteira possa ser um fator de integragdo, na medida em
que € uma zona de interpenetracio mutua e de constante manipulac¢io
de estruturas sociopoliticas e culturais distintas, cada lado de uma
fronteira apresenta estruturas culturais, sociais, econdmicas, politicas e
demograficas diferenciadas. Caracterizam-se ainda as fronteiras, por
serem locais de instabilidade e mutabilidade onde podem surgir
reacoes e conflitos de diferentes naturezas (nacionalistas, libertadores,
econdmicos etc.), a partir tanto das aspiragdes das populagdes que
vivem nessas zonas, como de pressdes externas (BECKER, 2004, p.
57).

Assim, a fronteira ¢ um lugar que se caracteriza por uma multiplicidade de
relagdes. Relacdes que possibilitam encontros com diferentes etnias, idiomas, enfim, de
muitas culturas. H4, portanto, uma dindmica de relagdes pessoais, econdmicas e de
poder também. A fronteira, em sua constituicdo, permite a compreensao da existéncia
do outro, que, frequentemente, ¢ considerado o estranho e por assim ser, por vezes, ¢
visto como desprovido de direitos por se encontrar em terras “alheias”.

Nessa perspectiva de delimitacdo de espago e poder existente na fronteira,

Williams (2006) aponta que:
A ideia de territorialidade — de fronteira — de uma “declaracdo de
propriedade; da maneira de separar o que e nosso do que é deles|...] e
uma ideia poderosa, tdo poderosa, de fato, que é frequentemente tida
como certa”. Desse modo, “fronteiras sdo pensadas como delimitagdo
de propriedade, como delimitagdo de autoridade, como linhas

defensivas e marcar a diferenca entre ‘nés’ e ‘eles’”. (WILLIAMS,
2006, p.01).

Essa dicotomia de “separagdo” social que a fronteira pode possibilitar cria
perigos nas formas de relacionamento nesse lugar de alteridade, nesse marco
interpessoal porque ¢ 14 que pode se configurar o errdbneo pensamento de sobreposi¢do
em relagdo ao poder exercido de cisdes como as que residem na dualidade nds/eles,
nacional/estrangeiro, dentro/fora, pertencente/ndo pertencente, inferior/superior. Essas
compreensdes sao vistas no caso da localidade investigada.

Esse processo de inferiorizagao se da principalmente pelas diferencas culturais
que caracterizam o outro como diferente e fora do padrio considerado normal para o
grupo majoritario — sendo que sempre o que se apresenta como inferiorizado ¢ o que
para nos esta contido no que conhecemos socialmente por minorias, aqui identificado

como os estrangeiros. Minorias ndo em termos quantitativos de individuos, mas de
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direitos sociais e legais previstos e assegurados. Fazem parte desse grupo, negros,
indigenas, mulheres, dentre outros.

No que diz respeito as valoragdes realizadas socialmente para que um grupo seja
considerado majoritdrio e outro minoritario, elas advém das tensdes oriundas das
relagdes culturais. Isso ocorre porque, nas palavras de Baumam (2017), é possivel
compreender que:

Para falar do ponto de vista axiologico, as relagdes culturais ndo sao
mais verticais, mas, horizontais; nenhuma cultura pode exigir ou ter
direito a subserviéncia, a humilhacdo ou a submissdo a qualquer outra,
simplesmente em decorréncia de uma presumida superioridade ou de
um carater progressivo (BAUMAM, 2017, p. 39).

Tratando-se da fronteira em questdo, Brasil-Venezuela, noto a partir da vivéncia
nesse espago, bem como por todas as reportagens analisadas, a nao existéncia de uma
horizontalidade nas relagdes entre os individuos que residem nessa fronteira. Essa
dindmica exige uma constante necessidade de o Estado intervir para facilitar ou
“resolver” as frequentes ocorréncias violentas que nela se apresentam.

Muitas manchetes veiculadas deixam ver, atualmente, a chegada de forgas
armadas®* e o reforgo policial na fronteira, nas ruas do municipio de Pacaraima e da
capital Boa Vista. Esses fatos fortalecem uma percep¢ao de que essa relacao de
horizontalidade na dinamica da fronteira ainda ¢ uma aspiragdo longinqua e, talvez,
impossivel para os espacos de relagdes humanas. O que pode ocorrer sdo algumas
relagdes mais horizontais. O que considero importante, ¢ que elas sejam permeadas
pelos direitos humanos e que os “tensionadores das homogeneidades” sejam entendidos
como diferencas e ndo como males a serem extirpados e excluidos.

Fortalecendo os argumentos pautados anteriormente, recorro as palavras de
Bauman (2013) para explicar as formas de relacdes estabelecidas entre estrangeiros e

brasileiros:

24 As Forcas Armadas devem permanecer em Roraima até o final do ano para proteger instalagdes e
atividades relacionadas ao acolhimento de refugiados. Decreto presidencial que prorroga o prazo do
emprego dasForgas na Garantia da Lei e da Ordem (GLO) no estado foipublicado em (30) de outubro de
2018 no Diario Oficial da Unido. O envio das tropas foiautorizado em 28 de agosto, apds moradores de
Pacaraima, municipio que faz fronteira com a Venezuela, terem expulsados venezuelanosinstalados em
barracas e abrigos, inclusive ateando fogo em seus pertences. Esses atos teriam sido motivados pelo
espancamento de um comerciante local por quatro venezuelanos. O emprego das Forgas Armadas no
estado terd validade entre os dias 31 de outubro e 31 de dezembro, conforme prevéa portaria. Cabera ao
ministro da Defesa definir como sera a alocagdo dos meios disponiveis para o emprego do efetivo.
Disponivel em: <https://folhabv.com.br/noticia/Forcas-Armadas-ficam-em-Roraima-ate-
dezembro/45722>. Acesso em: 30 out.2018.
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E, em primeiro lugar, a desumanizago dos migrantes (classificando
todos eles, intencionalmente ounéo, na categoria dos Homini sacri —
ou seja, na terminologia de Giorgio Agamben, pessoas desprovidas de
significado e valor laicos e religiosos). A desumanizacao abre
caminho a exclusdo da categoria de seres humanos legitimos,
portadores de direitos, e leva, com nefastas consequéncias, a passagem
do tema da migra¢do da esfera da ética para a das ameacas a
seguranga, prevengdo e puni¢do do crime, criminalidade, defesa de
ordem e, de modo geral, ao estado de emergéncia comumente
associado a ameaca de agressao e hostilidades militares (BAUMAN,
2013, p. 84).

A chegada de militares para intervirem em espagos transfronteiricos abre
caminho para muitas indagagdes e complicacdes. Primeiro o pensar sobre por que
langar mdo da forca militar, sem antes investir em um planejamento significativo sobre
as agdes de forga sobre esse convivio? Outro ponto notavel ¢ a viabilidade real de tal
acdo, sobretudo, pensando na parte financeira e econdmica de gastos gerados em
virtude do deslocamento das forcas armadas em quesito nacional para ocuparem os
espacos de Roraima, em busca de uma ilusoria “paz comunitaria”, exigida pela politica
nacional.

Essas indagagdes sdo necessarias tanto para analisar a efetividade de medidas
como essa como para refletir sobre os efeitos da presenga militar. De modo geral, ¢
possivel dizer que a presenca dessas forcas armadas cria uma falsa sensacdo de
protecao e de acgdo efetiva pelos que governam a nacao. Digo falsa porque o que noto ¢
uma exigéncia em relacdao ao fato de que alguma medida deve ser tomada em relagdo
ao pedido constante por parte da populagao brasileira.

Na sociedade roraimense ha cisdes. H4 quem solicita agdes mais enérgicas, no
que concerne aos estrangeiros, ha quem queira que as fronteiras sejam fechadas, ha
quem deseja ajudar aos venezuelanos, hd quem acredite que proteger e integrar sejam
o melhor caminho. H4 também generalizagdes, sentimentos de vinganga por parte de
quem se sente roubado pelo estrangeiro, quem sente que ele ocupa o seu lugar. Por
tudo isso hé tanta tensao.

Sobre as acdes e politicas publicas necessarias para resolver a situagdo das

migragdes, Bauman destaca:

Hoje o estado prefere (por vontade propria ou por falta de opcéo)
deixar essas tarefas para forgas sobre as quais nao tem mais controle
algum. Manter a ordem no territorio administrado ¢ o tinico papel que
ainda permanece nas maos dos governos dos Estados; estes se afastam
o quanto podem das outras func¢des que tradicionalmente exerciam, ou
entdo as compartilham com outros poderes. A realizacdo dessas
fungoes so € parcialmente controlada, e ndo de forma independente,
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pelos poderes do Estado e por 6rgdos partidarios (BAUMAN, 2017, p.
76).

Esse mesmo autor, de outro modo, também sublinha “[...] a no¢ao de direitos
humanos, hoje promovida como substituta da ideia de direitos territorialmente
determinados e, na pratica, territorialmente limitados, ou, por assim dizer, direitos por
pertencimento, e afinal, e em ultima andlise, o direito a diferenca.”.

Em um capitulo anterior, ainda na escrita do projeto de Tese, eu ja apontava
sobre o perigo da desenfreada exposicao que a midia vem fazendo sobre a chegada de
venezuelanos ao Brasil, mais diretamente em Roraima, estado que faz fronteira com o
referido pais. Quando daquela escrita, as reportagens estavam sempre enfatizando a
“invasdo” desses vizinhos a nossa terra. Em algumas vezes, de maneira pejorativa e
agressiva, as manchetes faziam mengao aos venezuelanos como estando envolvidos em
crimes, fazendo, pois, crescer a opinido publica contra os estrangeiros.

A capital Boa Vista, a maior cidade do estado menos populoso do Brasil, com
500 000 habitantes, fica a 210 quilémetros de distancia de Pacaraima e Santa Elena do
Uairén (fronteira Brasil-Venezuela). Embora ndo seja tao proximo, muitos venezuelanos
estdo fazendo o percurso a pé. Eles ja representam mais de 10% da populacdo de
Roraima e a economia local ndo tem capacidade de absorvé-los, conforme explica
Senhoras (2018).

Nesse contexto, ¢ importante esclarecer o termo refugiado, muito veiculado pela
midia e muito usado pelas pessoas diariamente. Rocha e Senhoras (2018) explanam
ainda que, de acordo com o Alto Comissariado da ONU para Refugiados (ACNUR), o
refugiado € a pessoa que deixa o seu pais de origem ou de residéncia habitual devido a
fundado temor de persegui¢ao por motivos de raga, religido, nacionalidade, grupo social
ou opinides politicas, como também devido a grave e a generalizada violagao de direitos
humanos, € ndo possa ou nao queira acolher-se da protecao de tal pais.

Devido a crise politica e econdmica na Venezuela, o Brasil passou a receber
solicitacdes de refugiados venezuelanos por razdes humanitarias. Foram 201 pedidos
em 2014, 822 em 2015, 3.375 em 2016. Em 2017 foram 17.865 solicitagdes de
venezuelanos, sendo 47% em Roraima (15.955 pessoas) e 8% (2.864) no Amazonas.?>

Nos primeiros seis meses do ano de 2018, mais de 16 mil venezuelanos pediram

refigio em Roraima, segundo a Policia Federal (PF). O ntimero ja ¢ 20% maior do que

25 Disponivel em: <https://gl.globo.com/rr/roraima/noticia/mais-de-16-mil-venezuelanos-pedem-refugio -
em-roraima-em-seis-meses-dizpf.ghtmlemhttp>. Acesso em:25 jan.2018.
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o registrado em todo o ano de 2017, quando foram recebidas pouco mais de 13,5 mil
solicitagdes. De acordo com a PF, entre janeiro ¢ 22 de junho de 2018, foram recebidos
16.953 pedidos de refugio no estado. Desses, 16.523, ou 97% do total sdo somente de
venezuelanos. Os demais sdao de cubanos (155), haitianos (139) e cidadaos de outras
nacionalidades (133) (POLICIA FEDERAL, 2018).

Sem trabalho e sem terem para onde ir, os venezuelanos em Roraima se
aproximam da criminalidade. Mulheres se prostituem por 80 reais — razdo pela qual sdo
chamadas de “ochenta”, que significa oitenta em espanhol. Muitos sdo recrutados pelas
quadrilhas que disputam o comando do crime no Brasil, como o paulista Primeiro
Comando da Capital (PCC) e o fluminense Comando Vermelho (CV). H4 dezenas de
venezuelanos nas trés prisdes de Roraima. Eles se vinculam principalmente ao trafico de
drogas e de armas — talvez por que revolveres, pistolas e fuzis sdo vendidos a pregos
baixissimos na Venezuela, ao vir para o Brasil, pode ser que eles facilitem o acesso a
esses itens. Dos 1 136 boletins de ocorréncia registrados no ano de 2018 na delegacia de
Pacaraima, 65% envolvem infratores vindos do pais vizinho, acusados de roubo, furto,
lesdo corporal e ameagas (SENHORAS, 2018).

Ainda em relacdo ao ano de 2018, conforme informagdes da Policia Federal, o
recorde de pedidos de refigio de venezuelanos foi no més de maio, quando o pais foi as
urnas € o presidente Nicolds Maduro acabou reeleito. S6 naquele més foram 4.054
solicitagdes feitas junto a PF. Esse movimento se deu, possivelmente, em razao de toda
a situacdo em que se encontra o pais. A seguir, apresento um grafico que mostra o

quantitativo de solicitagdes de refugio em Roraima.
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Grafico 5: Quantitativo de solicitagdes de refligio de venezuelanos em Roraima pormés
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Fonte: Policia Federal

Das 75,5 mil solicitagdes recebidas pela PF no estado nos tltimos trés anos e
meio, a maioria foi de refugio (46,7 mil) e residéncia temporaria (14,9 mil). O dado, que
¢ individualizado, inclui ainda quantidade de agendamentos para atendimentos futuros
(13,8 mil).

De acordo com a Casa Civil, entre 2017 e agosto de 2018, 154 mil venezuelanos
entraram no Brasil por Pacaraima, sendo que 27 mil fizeram esse caminho s6 nos
ultimos dois meses. Atualmente, o fluxo diario de entrada pela fronteira ¢ de até 500
pessoas. Dos 154 mil que cruzaram a fronteira por Roraima, 75,5 mil ndo registraram
saida do territério nacional, mas os outros 79,4 mil deixaram o pais — 54,5 mil por via
terrestre e 24,8 mil por via aérea.

Nesse periodo, 1,5 mil venezuelanos foram transferidos de Roraima a outros

estados no chamado processo de interiorizagdo — o ultimo voo foi em 08 de agosto de
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2018, quando 204 refugiados foram levados a Brasilia, a Sdo Paulo e ao Rio Grande do
Sul.

Inicialmente foi lenta a interiorizacdo, que comecou em abril, depois foi
acelerada nas ultimas semanas apos 18 de agosto de 2018, quando acampamentos de
venezuelanos foram destruidos em Pacaraima, na fronteira e 1,2 mil foram obrigados a
deixarem o pais.

Uma estimativa divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) aponta que cerca de 30,8 mil venezuelanos vivem no Brasil atualmente. Desses,
aproximadamente 10 mil cruzaram a fronteira somente nos seis primeiros meses de
2018.

O levantamento do IBGE tem como base, dados da Coordenagdo Geral de
Policia de Imigracdo da Policia Federal a partir de 2015. Naquele ano, eram cerca de
mil venezuelanos vivendo no Brasil. Assim, em apenas trés anos essa populacao
aumentou 3.000%.

O IBGE estima que, até o final de 2018, o nimero de imigrantes deve mais que
dobrar em 4 anos, porque ¢ possivel que mais 9,7 mil venezuelanos imigrem para o
Brasil. Para 2019, o 6rgdo projeta a entrada de outros 15,6 mil estrangeiros oriundos da
Venezuela. A partir de 2020, essa imigracdo tende a diminuir. Porém, caso a projecdo
do IBGE se concretize, o Brasil deve chegar em 2022 com cerca de 79 mil imigrantes
do pais vizinho.

Sobre esse fenomeno de migracdo em regides fronteiricas, podemos perceber
que ndo ¢ um acontecimento novo, haja vista que varios continentes ja experienciaram
isso. Em termos mundiais, nesse momento a América Latina ¢ a maior contemplada.
Acerca desse tema, o filosofo Bauman (2017) explica que:

A migragdo em massa ndo ¢ de forma alguma um fenémeno recente.
Ele tem acompanhado a era moderna desde seus primordios (embora
com frequéncia mudando e por vezes revertendo a dire¢do, ja que
nosso “modo de vida moderno” inclui a produgdo de “pessoas
redundantes” localmente “intteis”, excessivas ou ndo empregaveis,
em razdo do progresso econdmico; ou localmente intoleraveis,
rejeitadas por agitacdes, conflitos e dissensdes causados por
transformagdes sociais/politicas e subsequentes lutas por poder)
(BAUMAN, 2017, p. 09).

A migracdo em Roraima € notéria. A paisagem da cidade foi modificada desde

que a onda de deslocamento da Venezuela comegou. Nesse contexto, todas as
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consequéncias decorrentes do processo instalado nessa localidade sdo vistas e
vivenciadas meio a tensao que assola o diaa dia do estado.
Sobre a presenga dos estrangeiros € de todo processo doloroso que os envolve ao

adentrarem em outros paises, Bauman (2013) completa:

A presenca de “remanescentes” ¢ um fendmeno global, que néo se
restringe a Europa. Esse termo se refere a pessoas afastadas da vista,
das preocupacgdes ¢ da consciéncia — nascidos e criados como somos
em meio aos confortos e conveniéncias deste mundo. Nos, que
vivemos em casas, ndo sobre tendas e dentro das barracas de
refugiados e dos campos destinados as pessoas em buscade asilo. Os
“remanescentes” habitam “inumeros campos, quildmetros de
corredores de transito, ilhas e plataformas maritimas, assim como
cercadosno meio de desertos”; “Cada tempo ¢ circundado pormuros,
arame farpado e cercas elétricas, ou confinado simplesmente pela
dissuasiva presengado vazio que o cerca.” Se conseguem visitar nosso
mundo, “suas entradas e saidas sdo feitas por comredores estreitos, sob
o filtro de cameras, leitores de impressdes digitais, detectores de
armamentos, virus e bactérias, carcereiros de pensamentos e
memorias”. Se subitamente notamos sua presenca, iSso acontece
sobretudo porque descobrimos o canal antes despercebido e quase
ignorado que liga as “duas grandes categorias do mundo”: uma
passagem insuficientemente obstruida pelos esforgos anteriores (agora
considerados insuficientes) de manter as duas categorias separadas e a
uma distancia segura (leia-se: intransponivel) entre si (BAUMAN,
2013, p. 89).

A esse respeito, o historiador William McNeill avalia que “[...] ¢ seguro
presumir que, quando nossos ancestrais se tornaram plenamente humanos, eles ja eram
migratérios, movimentando-se na cagca de grandes animais”. De modo geral, hd um
entendimento de que as primeiras migragdes de nossos ancestrais estavam confinadas ao
continente africano — acredita-se que 100 mil anos atras seus descendentes, que os
paleontologistas consideravam ja pertencentes a espécie do Homo sapiens, sairam da
Africa para o Oriente Médio e de 14 se dispersaram por todos os continentes do planeta.
Eles eram fundamentalmente migrantes — a migragdo como resume Kevin Kenny, “[...]
era parte de seu modo de vida” (BAUMAN, 2017, p. 69-70).

A agéncia de migragdo da Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU) alertou que
a Venezuela estd caminhando para o mesmo "momento de crise" de refugiados visto no
Mediterraneo em 2015. O alerta compara a forte imigragdo de venezuelanos para paises
vizinhos com a registrada em direcdo a Europa, onde o fluxo de pessoas entrando pelo
mar Mediterraneo, em fuga de guerras, dificuldades econdmicas e de outros conflitos
em suas regides de origem, disparou nos Ultimos anos e levou os paises de destino a

levantarem barreiras ou a endurecerem as regras de entrada em seus territdrios. No caso
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da Venezuela, problemas como inflagdo nas alturas, escassez de alimentos, remédios e
produtos basicos tém sido os principais impulsos.

Segundo a Organizagdo Internacional de Migragdo (OIM), 2,3 milhdes de
venezuelanos ja deixaram o pais em meio a essa situacao, que piorou significativamente
a partir de 2015. Estima-se que pelo menos 50 mil deles, ou 2%, tenham se fixado
apenas no Brasil até abril de 2018, um aumento de mais de 1000% em relacdao a 2015. O
numero leva em conta pedidos de asilo e residéncia.

Sobre a tematica da migracdo, Bauman (2013) explica as fases distintas que

constituem a historia da migragdo moderna:

A primeira foi a emigracdo de cerca de 60 milhdes de pessoas da
Europa, a unica area “em processo de modernizacdo” em todo o
planeta naquela época (ou seja, o Unico territério “superpovoado™),
para “terras vagas” (as terras cujas populagdes indigenas podiam ser
desprezadas pela Europa, ao mesmo tempo poderosa e superpovoada,
ou vistas como inexistentes ou irrelevantes para seus planos e calculos
futuros). O que restasse das populagdes nativas depois dos
assassinatos em massa e das epidemias também em massa se tornaria,
para os recém — chegados, outro caso de “cultivo”, a ser enfrentado da
mesma forma ja tentada em seus paises de origem por sua propria elite
cultural-cultivo agora elevado ao status de “missdo do homem branco”
(BAUMAN, 2013, p. 36).

Vale citar que em Roraima, no inicio desse processo de migracdo em massa de
venezuelanos, apesar das contrariedades, alguns brasileiros realizavam agdes voluntarias
de oferta de alimentacdo e abrigo para os que estavam chegando sem apoio e sem
recursos. Porém, o fluxo de gente de 14 para ca tem aumentado cada vez mais, a
turbuléncia pela qual passa o pais em questdo favoreceu um movimento de
venezuelanos que desejam partir em busca de oportunidades: querem fugir das mazelas
oriundas da falta de emprego, da saude precaria, dos problemas do pais.

Sobre essas atitudes de solidariedade momentadnea em relacdo a imigrantes,

Bauman (2017) expde muito apropriadamente:

Nao apenas durante as festivas explosdes de curta duragdo de
solidariedade e preocupagdo desencadeadas pelas imagens mididticas
de sucessivas tragédias espetaculares na interminavel saga dos
migrantes. O problema é que, durante os prolongados espacos de
tempo que separam esses festivais morais, tendemos a viver num
mundo claramente separado, em aparéncia de modo irreversivel, entre
“nos” e “eles”. Essa fissurando exige uma “negagdo damoral em si”
(BAUMAN, 2017, p. 79).
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E notdrio e até compreensivo o comportamento de boa parte da populagio visto
que o que se nota sdo poucas acdes do Estado em relagdo a essa situagdo. Nesse
contexto, toma conta uma sensagdo de desesperanga, ansiedade em resolver a situagao e
certo desespero que aflige a todos. Esse cenario contribui para ir se esgotando os
sentimentos de solidariedade e empatia, que vao se diluindo em meio a tantos
acontecimentos aguerridos, acompanhados de discursos violentos, ao mesmo tempo que
sdo produtores de praticas pouco afetivas. A cidade entra em colapso. O contexto gera
polarizacdo. Discursos de 6dio surgem, instala-se a intolerancia. A tensdo ¢ entre quem
foge da falta de recurso, e aqueles que se veem também desamparados pelo poder
publico, sem emprego, com dificuldades de sustento e manutencdo — porque a verdade ¢é
que a situagdo politico-econdmica do Brasil também esta abalada dada as devidas
proporgoes.

Pontualmente sobre a situacao de migragcdo, Bauman (2017) relata:

A migracdo em massa, ou migracdo de pessoas (em posi¢do a
migracdo de povos, como ocorreu no inicio da Idade Média), foi parte

integrante da modernidade e da modernizacéo; foi seumodode vida,
permanentemente e desde o inicio (BAUMAN, 2017, p. 35).

Ao expressar essa opinido, o autor direciona sua reflexdo aos processos
migratorios que fazem parte da construgdo da sociedade e contribuem para evidenciar a
existéncia de diferentes modos de viver e ser. Parece que pouco se discute sobre
migracdo como trago constitutivo de muitas nagdes, culturas, identidades. No mais das
vezes, associa-se esse conceito a terror, medo, refugio, escassez e apropriacdo. Nao ¢
ventilada a possibilidade de integracdo e troca, a soma de recursos humanos e tudo de
bonito que pode nascer de um momento, inicialmente, dificil.

Com a existéncia do processo migratorio acelerado que Roraima tem
experienciado, a paisagem do dia a dia nesse estado tem sido transformada pela
acessibilidade que uma regido de fronteira oferta e, entdo, o que se vé ¢ um nimero
bastante expressivo de estrangeiros que passaram a residir em Roraima como um todo,
principalmente no municipio de Pacaraima e na Capital Boa Vista. Nas palavras de

Camargo (2011):

[...] a fronteira como lugar que vai além do poder soberano e que
permite a construgdo de identidade que se autorregulam num processo
historico independente, significa também pensar a denominagao
‘estrangeiro’ como uma classificacdo flexivel e socialmente
construida (CAMARGO, 2011, p. 04).
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Nesses termos, intensificou-se cada vez mais a multiplicidade de idiomas
ouvidos nessa regido. Misturaram-se ainda mais os rostos e as origens. Seria muito
interessante, ndo fossem as condigdes observadas de pessoas pedindo ajuda, comida,
emprego. Pessoas diversas, com formacgdes diversificadas, oferecem servigos e, como
sdo estrangeiras, submetem-se como mao de obra barata, em busca de uma solu¢ao para
sanar suas necessidades basicas de sobrevivéncia, principalmente a fome.

Atualmente, um clima tenso e de hostilidade ¢ bem presente na fronteira e em
Roraima como um todo, agdes violentas, roubos e assaltos parecem ter se multiplicado
sob um clima de medo e tensdo entre brasileiros e venezuelanos. Como ¢ noticiado, o
aumento da criminalizagdo e a precarizacao dos servigos publicos ofertados estao todos
associados a chegada de estrangeiros.

Em relagdo as turbuléncias geradas no tensionamento dos movimentos
migratorios, Bauman (2017) explica que:

Os problemas gerados pela “crise migratdria” atual e exacerbados pelo
panico que o tema provoca pertencem a categoria dos mais complexos
e controversos: neles, o imperativo categorico da moral entra em
confronto direto com 0 medo do “grande desconhecido” simbolizado
pelas massas de estranhos a nossa porta. O medo impulsivo pela visdo
de migrantes portando inescrutaveis perigos entra em luta com o
impulso moral estimulado pela visao da miséria humana (BAUMAN,
2017, p. 104).

Considerando esse contexto, vale citar a compreensdo de Rodrigues (2009) sobre

as marcas de um lugar localizado em regido fronteirica:

Essa triplice fronteira ¢ marcada pelo cotidiano dos grupos étnicos e
nacionais que, desde longos anos, desenham fluxos migratorios diarios
e transfronteiricos criando e fortalecendo redes sociais que se
estendem por intermédio das relagdes de comércio, de trabalho, de
servigos publicos, de lazer, de parentesco, de vizinhanga e de
religiosidade (RODRIGUES, 2009, p.224).

A midia e a representacdo politica tém se organizado de maneira que toda a
populacao absorva uma ideia como fato concretizado. E, assim, em alguma medida
também corrobore para o crescimento de um sentimento de raiva, fomento de 6dio e
perda de espago para os que sdo estrangeiros. Diversos sao 0s casos extremos dessas
expressdes de horror em atitudes praticas que opto em nao aprofundar aqui, mas de
maneira sucinta cito a seguir o resumo de um caso chocante ocorrido recentemente em

Roraima, conforme destaca o cientista politico Senhoras:
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Os casos de xenofobia se intensificaram em Roraima no inicio deste
ano quando ataques de fogo foram registrados contra venezuelanos. O
primeiro caso aconteceu em 31 dejaneiro numposto de lavagem de
carros, quando um homem ficou ferido, mas ele nao registrou Boletim
de Ocorréncia, segundo a Policia Civil. O segundo ataque foiem 5 de
fevereiro. Um casal estava dormindo na varanda de uma casa, quand o
foi atacado por fogo. No dia 8 do mesmo més, outro ataque aconteceu
em um galpao onde dormia uma familia com 16 pessoas, trés ficaram
feridas (um casal e uma crianga) (SENHORAS, 2018, p. 20).
A partir do excerto mencionado, € possivel notar a gravidade dos fatos ocorridos
e como a sociedade como um todo estd em alguma medida deteriorada no que se refere
a sentimentos de humanidade e empatia. Nessa mesma linha de acontecimentos,
Bauman destacou em seu livro 4 cultura no mundo liquido moderno (2013) que a “[...]
arte de conviver com a diferenga” tornou-se um problema cotidiano. Localizando a
fronteira e o estado especifico em discussdo, ¢ importante salientar que o convivio com
a diferenca ndo tem tomado esse caminho apenas agora com o caso de pessoas
estrangeiras no que diz respeito a sua nacionalidade, pois, em décadas anteriores,
quando esse processo migratorio era dentro do proprio pais, com pessoas migrando de
diversos estados inclusive do Nordeste, o convivio com a diferenca era estremecido ¢
comportamentos hostis também se efetivavam com frequéncia.
Assim, destaco a concep¢ao de Bauman sobre o comportamento violento que

nomeamos de xenofobia. Conforme o autor explicita:

[...] xenofobia e racismo sdo sintomas, ndo remédios. Em sociedades
modernas, comunidades e grupos étnicos estdo fadados a coexistir,
apesar da retdrica que sonha com o retorno a umanagao sem misturas.
(BAUMAN, 2017.p. 64-65)

A explosdo da violéncia em Pacaraima tem sido acompanhada de insistentes
apelos pelo fechamento da fronteira. O governo de Roraima encaminhou ao Supremo
Tribunal Federal um pedido nesse sentido, mas um parecer da Advocacia-Geral da
Unido afirma que tal medida violaria tratados internacionais. Sem vislumbrarem uma
solucdo e descrentes de uma acdo efetiva do governo, os brasileiros reclamam, os
animos se acirram e os discursos descambam para a xenofobia. “Os venezuelanos
viraram bode expiatorio. Sdo culpados por problemas de educacdo, satde e seguranga
que ja existiam”, destaca Senhoras (2018, p. 28).

Nas redes sociais, cada vez mais se fortalecem discursos embravecidos e

protestantes para a exclusdo de estrangeiros em Roraima, ndo somente do pais



149

hispanofalante, mas de outras localidades também, como ¢ possivel analisar na imagem

que segue, coletada de uma reportagem de jornal local.

Figura 10: Imagem dejomallocal
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Analisando todos os acontecimentos recentes envolvendo a fronteira em
discussdo, o que se percebe sdo pessoas contra pessoas, a populacdo apresenta
comportamentos aproximados a desespero, e, por conseguinte, a violéncia insiste em
nascer, visto que ¢ comum que as pessoas ajam movidas por esse sentimento negativo
quando ndo sabem como resolver problemas que lhes desafiem diariamente, havendo
assim espaco para o desenvolvimento e crescimento de sentimentos impresumiveis em

relagdo aos “outros”, entendidos como perigo para o seu “bem-estar”.

A ignorancia em como proceder para enfrentar a uma situacdo a qual ndo
produzimos, nem controlamos, ¢ uma enorme causa de ansiedade e medo (BAUMAN,

2017). Nessa mesma perspectiva, Bauman (2013) aponta:

Creio que essas consequéncias multifacetadas — embora também
adversas e potencialmente letais — da atual tendéncia a “securitizar” o
“problema damigragao” ¢ a questao da admissao versus rejeicdo de
refugiados e pessoas em busca de asilo, juntamente com a postura de
“culpados antes do crime” promovida por grande parte da midia
formadora de opinido (BAUMAN, 2013, p. 46).
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A falta de habilidades ou intencionalidades fortes e coerentes por parte dos
Gestores publicos locais e nacionais do nosso pais para ir aos poucos resolvendo a

situacdo da migragdo em Roraima tem motivado comportamentos violentos e hostis.

Sobre demandas dessa natureza, Bauman (2013) esclarece:

Quando os pobres discutem com os pobres, osricos tém todo motivo
para esfregar as maos de alegria. [sso ndo apenas porque sera evitado
indefinidamente o perigo de eles se voltarem contra os responsaveis
por seu sofrimento, como ocorreu no passado sempre que o principio
de “dividir para governar” foi correta ¢ efetivamente implementada

(BAUMAN, 2013, p. 43).

A colocagdo do autor traz a tona a compreensdo de um projeto maior, de uma
intencionalidade organizada em que as pessoas sdo tomadas por uma indiferenca
globalizada, na qual s6 se revoltam para com os que ndo exercem nenhum poder sobre
elas e, portanto, sdo os principais responsaveis pelas dores e dissabores decorrentes de
uma série de problemas sociais que conjuntamente também envolvem a migragao, estes
ndo sdo julgados, estigmatizados nem deles sdo exigidas atitudes discernidas para
diminuir o sofrimento dos que estdo envolvidos nas problematicas das regides
fronteiricas.

Nessa perspectiva, o autor também possibilita pensar atentamente sobre esta
situagao:

Esses ndmades — ndo por escolha, mas, por veredicto de um destino
cruel — nos lembram, de modo irritante, exasperante e aterrador, a
(incalculavel) vulnerabilidade de nossa propria posicdo e a endémica
fragilidade de nosso bem-estar arduamente conquistado (BAUMAN,
2017,p.21).

Tendo em conta as palavras do filésofo, € possivel enxergar o cenario em que a
populagdo roraimense esta inserida como uma espécie de guerra, em que sabemos quem
¢ o lado que esta enfraquecido, e que, embora esteja sob constante luta, dificilmente
saira como vitorioso, ao ponto de vencer todos os entraves apresentados em longa
escala. Esse fato dificulta seu reestabelecimento e vivéncia de modo que consiga
exercer uma cidadania necessaria para que ao menos se possa dizer que ¢ uma vivéncia
humanizada.

A realidade da maioria dos estrangeiros que se encontram em Roraima
atualmente ¢ uma sobrevivéncia cadtica enfraquecida de condi¢des bésicas para uma
vida saudavel. Eles sao de modo geral vistos como impertinentes, sao taxados de

vagabundos, porque hd a erronea percep¢do de que eles estdo ali apenas para a
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contravencdo, que ndo querem se adaptar as regras brasileiras. Nas palavras de Skliar

(2003):

Vagabundos ¢, muito além de seu significado literal,uma designacao
que vem a ocupar um lugar de sentido parecido com o de
estrangeiros; a figura de um outro permanente, incessante.
Diferentemente do estrangeiro, quem chega de repente e logo se
estabelece, vagabundos permite construir uma configuragio diferente
da temporalidade; vagar, ir de um lado a outro sem destino certo ou
rumo fixo, transitar, passar a distancia etc. Mas, ndo existe aqui nem
chegada nem estabelecimento. Também ndo existe linearidade e/ou
circularidade. Vagabundeia-se ndo pelo tempo, mas através dele. Se €
vagabundo, nao se estd vagabundo. Sera que todo vagabundo deseja
ser, na verdade, um turista? Serd que seu tempo outro quer ou requer
um outro tempo parecido, idéntico a si mesmo? (SKLIAR, 2003, p.
59)

Diante desse cenario de multiplas relagdes culturais e com as diferencas, ¢

cabivel citar a Bauman (2017), no sentido de entender as tensdes da relagdo que se dao

em Roraima. O autor aponta:

Nao ¢ uma questdo de filantropia, mas de direito. Hospitalidade
significa o direito que tem um estrangeiro de ndo sertratado de forma
hostil pelo fato de estar em territorio alheio. O outro pode desprezar o
estrangeiro, se isso pode realizar-se sem arruina deste, mas, enquanto
0 estrangeiro se comportar amistosamente em seu posto, 0 outro nao
pode combate-lo com hostilidade. Nao hd nenhum direito de hospede
em que se possa basear essa exigéncia (para isso seria necessario um
contrato especialmente generoso, pelo qual se limitasse o tempo de
“hospedagem™), mas um direito de visita, direito a apresentar-se a
sociedade, que t€ém todos os homens em virtude do direito da
propriedade em comum da superficie da terra, sobre a qual o ser
humano néo pode se estender até o infinito, por ser uma superficie
esférica, tendo que se tolerar uns juntos aos outros, ¢ ndo tendo
ninguém originariamente mais direito que o outro de estar em um
determinado lugar da terra (BAUMAN, 2017, p. 73).

Conforme Skliar (2005, p. 30), “[...] uma série de metonimias dizem respeito a

hospitalidade, o rosto, a acolhida: a tensdo para com o outro, a intengdo atenta, atengao

intencional, sim ao outro”. A intencionalidade, a aten¢do a palavra, a acolhida do rosto,

a hospitalidade, sdo a mesma coisa, ja que evoca a recepgao, o ato de acolher e estar

disposto ao outro. Ser hospitaleiro ¢ uma condi¢do que implica cuidado e atengdo com o

outro.

Nos textos em que Derrida (2005) apresenta a questao da hospitalidade, da

diferenca entre a Lei e as leis da hospitalidade, ¢ possivel ler com clareza a homenagem

que ele presta e a heranca que se faz presente do filésofo lituano Emmanuel Lévinas.

Herdeiro das nogoes de acolhida ¢ da aten¢do do outro — sobretudo no livro Adeus a
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Emanuel Lévinas®S—, Derrida escreve que ¢ a hospitalidade esse estar com o outro. E a
acolhida, a atencdo, o rosto, a responsabilidade, acdes e sentimentos que designam a
relacdo com o outro-estrangeiro, com qualquer outro-estrangeiro, com todo/s o/s
outro/s-estrangeiros (DERRIDA, 2005 apud SKLIAR, 2005, p. 33).

Assim, a hospitalidade se apresenta, antes de mais nada, como o ato de receber o
outro, um ato desmesurado, no qual um se doa para receber para além da “capacidade
do eu”?. Por outro lado, a hospitalidade se revela com uma dupla face, com uma
ambiguidade que lhe ¢ constitutiva, com alguma coisa que ¢ tanto ilimitada quanto
limitada, tanto incondicional quanto condicionada: a Lei, com maidsculas, e as leis, com
minusculas, dahospitalidade.

Assim, ¢ possivel dizer que a Lei da hospitalidade ¢ incondicional: trata-se do
abrir as portas da casa, das nossas casas, sem fazer nenhuma pergunta; ¢ aquela atitude
de ser hospedeiro sem por nenhuma condigdo; trata-se de hospedar sem que o outro-
estrangeiro solicite hospedagem, sem que nos pega hospedagem na nossa lingua. E o ato
de hospedar sentido, assim. De outra forma, as leis da hospitalidade impdem condigdes,
nos fazem impor condi¢des: € o outro que deve nos pedir hospedagem, o outro que deve
revelar as suas intengdes, ¢ 0 outro que tem que nos apresentar a documentacao, ¢ o
outro quem deve, sendo estrangeiro, falar a nossa lingua para pedir hospitalidade
(SKLIAR, 2005).

A respeito dessas questdes que envolvem todo o estado de Roraima em relacao
ao processo de migragdo de pessoas de diferentes paises — mas, principalmente, da
Venezuela —, a seguir apresento uma imagem que retrata a diversidade de

acontecimentos envolvendo tipos de violéncia com venezuelanos.

26 DERRIDA, Jacques. Adiés a Emmanuel Lévinas. Palabra de acogida.Madro: Trotta, 1998.
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Figura 11: Grupo de reportagens em jornais locais e nacionais sobre xenofobia na fronteira Brasil-

Venezuela
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No que diz respeito a Roraima, ha uma necessidade de pensar o estado sobre o
prisma social econdmico e politico na sociedade roraimense. As convulsdes sociais € 0s
discursos politicos relacionados a essa tematica ndo trazem s6 uma questdo de
xenofobia, mas um sentido de auséncia de politicas publicas, explicito em muitas
praticas inclusive no siléncio administrativo do governo.

Na auséncia do governo federal e de politicas publicas, a sociedade roraimense
ficou refém de uma situacdo em que o setor publico ndo se pronuncia. Diante disso, ha
uma tendéncia em nascer insatisfacdo, geradora de varias convulsdes sociais, expressas
em violéncias simbolicas e fisicas.

Outra questdo importante a ser analisada ¢ o fato de que alguns politicos
roraimenses usam o discurso da migragdo para se promoverem. Assim, 0 que noto € que
em todos os momentos politicos algum problema ja existente ¢ usado como eventual

eixo para salvar o estado caso esses politicos sejam eleitos. Em anos anteriores, usavam,
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por exemplo, a demarcagdo das terras indigenas como o maior problema que impedia o
desenvolvimento do estado.

A maioria dos candidatos a pleito politico tem na tematica da migragdo
venezuelana uma agenda politica. Em todas as elei¢cdes roraimenses, sempre houve um
bode expiatorio para problemas pré-existentes ligados ao desenvolvimento econdmico
de Roraima. E dessa vez a crise migratoria venezuelana ¢ apontada como o problema
mais intenso que impede o fortalecimento social, cultural e economico.

Ao que percebo, com o passar dos meses, outras demandas foram surgindo,
como os receios em perder espago profissional, disputa para utilizagdo dos servicos
publicos, inclusive relacionados a saide e a educagdo, dentre outros. Os casos de
violéncia passaram a alcangar nimeros cada vez mais elevados e junto a isso, agdes e
reagdes da populagdo brasileira cada vez mais deflorada também surgiram. Além disso,
ha uma forte associagao das tragédias com os estrangeiros, isto €, a todo e qualquer tipo
de situagdes agressivas e negativas ocorridas nessa localidade os estrangeiros sdo tidos
como culpados ou responsaveis de alguma forma.

Nesses termos, fortes campanhas comegaram a surgir nas redes sociais clamando
pela “expulsdao” dos estrangeiros para seu pais de origem, posteriormente passeatas €
carreatas também ganharam voluntdrios aderindo a essas campanhas em especial da
capital Boa Vista e no municipio fronteirigo-Pacaraima. Pelo que se escuta pelas ruas,
toda a situagdo que envolve os estrangeiros parece incomodativa, desde a concorréncia
para utilizar os servicos publicos, os constantes pedidos para limpar o para-brisa dos
carros, as ruas e os espacos publicos sendo utilizados como abrigos “ndo autorizados”
para os que mendigam alimento, cuidados, emprego e até um dialogo em outro idioma.

Bauman (2013), em profundos estudos sobre as questdes migratdrias que

abrangem alguns paises, destaca de maneira apropriada que:

O resultado conjunto de todas essas pressdes € o crescimento global
das diasporas étnicas; as pessoas em geral, sdo menos volateis que os
ciclos economicos de crescimento e crise; cada ciclo consecutivo
deixa atrds de si colonias de imigrantes, que se esforgam para se
adaptar ao pais para onde foram levados. Mesmo que os recém-
chegados desejassem seguir em frente e mudar para outro pais, as
mesmissimas complicagdes da migracdo que para la os levou sem
grandes dificuldades, agora se mostrariam insuperaveis. Os imigrantes
nao tem escolha sendo aceitar o destino de ser outra “minoria ética” no
pais que os recebeu; para os nativos, nada a fazer sendo preparar-se
para viver cercado de diasporas. Espera-se, tanto de uns quanto de
outros, que encontrem maneiras de lidar comrealidades desfavoravesis,
sobre as quaisnao t€ém controle (BAUMAN, 2013, p.41).
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Noto, assim, que a comogao inicial em ajudar o proximo que estava a margem,
chegando sem espago, desapareceu, em vez disso, surgiu uma boa camada da sociedade
com uma extensa vontade de externalizar sua raiva pelo que em suas vidas nio estava se
encaminhando bem, e associar a esse outro desabrigado toda a culpa por seu fracasso. E
a dor do outro parece nao mais incomodar, o ir e vir dos pedintes e moradores de ruas ja
ndo surpreende mais a populacao brasileira, virou costume, naturalizou-se. De tal forma
muitos se acham no direito e no dever de fazer justica com as proprias maos e assim
infelizmente algumas barbéries como linchamentos sdo registrados com frequéncia
envolvendo brasileiros e venezuelanos.

Sobre esse cenario, € possivel pensar que:

Em vez de nos recusarmos a encarar as realidades dos desafios de
nossa ¢época, sintetizados na expressdo. Um planeta, uma
Humanidade”, lavando as maos e nos isolando das irritantes
diferencas, dessemelhangas e estranhamentos autoimpostos, devemos
procurar oportunidades de entrar num contato estreito e cada vez mais
intimo com eles-resultando, ao que se espera, numa fusdo de
horizontes, ¢ ndo numa fissdo induzida e¢ planejada, embora
exacerbante (BAUMAN, 2017, p. 23).

Protestos tém ocorrido em diferentes formatos, desde os mais pacificos aos mais
severos, como um ocorrido no municipio de Pacaraima, em que aproximadamente 1000
(mil) venezuelanos tiveram seus pertences queimados a ferro e fogo e tiveram de deixar
0 municipio a pé com malas e pertences, ao som e gritaria de pessoas “armadas” e
cantando o hino nacional brasileiro ou entoando a frase: “o Brasil ¢ nosso!”.

Nessa data, assim como hd muitos meses, as redes sociais ficaram euforicas,
havia internautas demonstrando apoio e também havia quem demonstrasse indignagao

em relacdo ao ato de revolta proporcionado aos venezuelanos.
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Figura 12: Imagem de campanha contra xenofobia
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No atual cenario que Roraima apresenta, a imagem, apesar de ilustrativa, ¢
reveladora de um comportamento de uma boa parte da sociedade roraimense que

achincalha os estrangeiros, € 0os toma como principais responsaveis pelas mazelas que

acometem essa regido. Nesse sentido, Bauman (2017) argumenta:

Refugiados da bestialidade das guerras, dos despotismos e da
brutalidade de uma existéncia vazia e sem perspectivas tém batido a
porta de outras pessoas desde o inicio dos tempos modernos. Para
quem esta por tras dessas portas, eles sempre foram-como o sdo agora-
estranhos. Estranhos tendem a causar ansiedade por serem *
diferentes”- e, assim, assustadoramente imprevisiveis, ao contrario das
pessoas com as quais interagimos todos os dias e das quais
acreditamos saber o que esperar. Pelo que conhecemos, o influxo
macico de estranhos pode ser o responsavel pela destrui¢do das coisas
que aprecidvamos, e sua inten¢ao ¢ desfigurar ou abolir nosso modo
de vida confortavelmente convencional. Essas pessoas com as quais
estamos acostumados a coexistir em nosso bairros, nas ruas das
cidades ou nos locais de trabalho, nds as dividimos em geral entre
amigas ou inimigas, bem-vindas ou apenas toleradas (BAUMAN,
2017, p. 14).

A complexidade da vida na fronteira ¢ extensa, visto que nela se esclarece a
existéncia do que Bauman (2017) nomeia como a “sociedade da performance”, o que se

pode considerar acima de tudo como uma sociedade da perfomance individual e uma

“cultura do individualismo do tipo tudo ounada”. Em suas palavras:
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Hoje, “a tipica minoria nacional”, na maioria dos paises a que se
destina a migra¢do, ¢ um arquipélago de pequenas ilhas, e ndo uma
massa de terras coerente. “Muitas vezes”, acrescenta Hobsbawm,
“movimentos de identidade étnica parecem constituir reagdes a
fraqueza e ao medo, tentativas de erguer barricadas para manter a
distidncia as for¢as do mundo moderno. [...] O que alimenta essas
reagcOes defensivas, seja como ameacgas reais ou imaginarias, ¢ a
combinac¢do de movimentos populacionais internacionais com inéditas
transformagdes socioeconémicas ainda tdo caracteristicas de nossos
tempos: “Onde quer que se viva numa sociedade urbanizada,
encontram-se estranhos: homens e mulheres desarraigados que nos
relembram a fragilidade ou a deterioracdo denossas proprias raizes
familiares,” Hobsbawm cita o tedrico trecho Miroslav Hroch ao
afirmar que, nesse sentido, nacionalismo e etnicidade sdo “um
substituto para fatores de integracdo numa sociedade em
desintegragdo” (BAUMAN, 2017, p. 64-65).

Diante de toda essa situa¢do que engloba uma séric de atores sociais e até
instituigdes, ndo posso deixar de mostrar que algumas atitudes ja foram iniciadas em
prol de amenizar as dores e as consequéncias do crescimento intenso da migragdo na
fronteira em estudo. Assim, apresento a seguir um conjunto de reportagens com agoes
incipientes propostas pelos poderes publicos do Brasil, que incluem: o deslocamento de
alguns estrangeiros para outros estados (interioriza¢do), a criagdo de decretos que
coordenem de forma mais intensa a entrada de pessoas pela fronteira da Venezuela e a

continuacao das forcas armadas de forma intensificada nas areas de mais confronto no

estado, que sdo elas o municipio de Pacaraima e a capital Boa vista.
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Figura 13: Grupo de reportagens sobre agdes politicas e sociais na fronteira Brasil-Venezuela
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Embora exista um aparente interesse por parte do poder publico em resolver a
situacdo da migragdo e as especificidades da Fronteira de Roraima, a maior imagem ¢
de que a questdo dos imigrantes aos poucos tem se tornado uma espécie de problema
fora do controle. O que vejo diariamente sdo agdes minimizadas, algumas de forma
isolada, com muito anseio para a arrecadacao de recursos financeiros por parte da esfera
federal, que também, embora ja tenha ido pessoalmente a regido fronteiriga para tratar
de tal questao, o que noto € um certo descaso pela situagao.

Em contrapartida, algumas agdes politiqueiras tém aparecido como promessas de
solucdo para avancar no desenvolvimento do estado e organizar os problemas de
migracdo desenfreada. No entanto, o que vivemos diariamente ¢ uma realidade bem

distante do que se tem prometido para a populagdo fronteirica. Em decorréncia disso,
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cresce 0 medo e crescem as acdes violentas daqueles que estdo inseridos nesses meios.

Sobre isso, Bauman (2017) corrobora:

E uma chance que um niimero crescente de politicos detestaria perder.
Explorar a ansiedade causada pelo afluxo de estranhos-que, segundo
se teme, vdo empurrar para mais baixo ainda os saldrios que ja se
recusam a crescer e prolongar ainda mais as filas ja longas de pessoas
que procuram (sem resultado) empregos teimosamente escassos-¢€ uma
tentagdo a que bem poucos politicos em exercicio, ou aspirando a isso,
seriam capazes de resistir (BAUMAN, 2017, p.22).

H4 nesse contexto espaco para a disseminagao de teorias conspiratorias. Alguns
grupos politicos querem estimular a vinda de venezuelanos por conta da PEC-25, em
tramitagdo, que permite que estrangeiros votem e sejam votados em eleicdes (MELLO;
PRADO; SENHORAS, 2018).

Nas palavras Bauman (2014):

Os governantes ndo estdo interessados em avaliar as ansiedades de
seus cidadaos. Estdo interessados, isto sim, em alimentar a ansiedade
que nasce da incerteza quanto ao futuro ¢ do constante ¢ ubiquo
sentimento de inseguranca, desde que as raizes dessa inseguranga
possam ser ancoradas em lugares que fomegam amplas oportunidades
fotograficas para os ministros tensionarem seus musculos, 20 mesmo
tempo que ocultam os governantes prostrados diante de uma tarefa
que sdo fracos demais paralevar a cabo (BAUMAN, 2017, p.33-34).

Sobre as agdes dos poderes publicos em relagdo a questao migratoria de um

modo geral, Bauman (2013) explica ainda que:

Os governos exploram ao maximo sua criatividade para agradar o
eleitorado, limitando o acesso dos imigrantes, seus direitos de asilo
ou, de modo mais geral, os direitos de abrigo e de ajuda em situagdes
dificeis. Porém, apesar de seus esforgos, as chances de a atual versao
da “grande migracdo de povos” estar chegandoaum fim prematuro
permanecem reduzidas (BAUMAN, 2013, p. 39).

Meio a todo esse contexto, estdo as Escolas de Fronteira, 16cus em que esta
pesquisa estd circunscrita. Esses espagos estdo, portanto, envolvidos em todas as
demandas observadas anteriormente, de modo que nao podem as institui¢cdes localizadas
nessas areas ficarem marginalizadas e alheias: ndo podem ser silenciadas as questoes
sociais. Os conflitos, inclusive culturais, ndo podem ser ignorados.

Falar do processo migratorio ndo era algo que estava no planejamento deste

trabalho, porém, com o decorrer dos anos, houve mudangas muito fortes e significativas

no cenario da pesquisa, o que acabou por exigir essa discussdo, para facilitar a



160

compreensdo inclusive das praticas que se produzem na Escola de Fronteira, assim
como todas as questdes de tensionamentos e relagdes culturais que se apresentam nas
andlises finais desta Tese sobre Docéncias em Escola de fronteira do extremo norte do

Brasil.

4.4.1 Pacaraima: Realidade e desafios da fronteira Brasil-Venezuela

Figura 14: Posto de fiscaliza¢do da fronteira-Brasil-Venezuela, entrada para Sta. Elena de Uairén

Fonte: <http://projetoamazonia2008-focolare.blogspot.com.br/2008/08/anexopal8viagroraima>

Abro esta subsecao com uma fotografia do posto de fiscalizagdo da fronteira que
divide Pacaraima de Santa Elena Uairén (Venezuela). Neste topico serdo discutidas
questdes sobre o crescente e intenso fluxo de venezuelanos que tém chegado
diariamente em territorio roraimense para fixar moradia. Sdo abordadas também as
facilidades para se deslocar para esse pais, como a nao exigéncia de passaporte para
adentrar em Sta. Elena e outras cidades venezuelanas. Além disso, aponto algumas
reflexdes sobre o processo de desterritorializagdo desses povos e da implicagdo desse
fenomeno nas escolas de Pacaraima e Roraima como um todo.

A esse respeito, os pesquisadores Rocha e Silva (2011) explanam que:

Considerando essa localizacdo de Pacaraima, nessa faixa de fronteira
internacional, destacamos que na atualidade, essas areas limitrofes
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emergem como espagos que merecem analise pormenorizada, em face
do processo de integracdo. Os tradicionais conceitos de fronteira,
enquanto recortes de nacionalidade, corte ou divisao, perde sua razao
de ser. O mundo em que vivemos, apresenta-se cada vez menor,
envolvido por meios de comunicagdo modernos e por um mercado
mundial cada vez mais ativo. A ideia de viver num mundo sem
fronteira nos parece bem proxima (ROCHA; SILVA, 2011, p. 51).

O Brasil tem, aos poucos, se tornado um pais de acolhida de imigrantes de
diversos lugares, etnias, linguas e religides. Nesse sentido, Roraima, estando ao meio de
duas fronteiras, tem vivido a “obrigatoriedade” desse acolhimento de imigrantes de
diversos lugares e até paises, como a Guyana e a Venezuela, sendo que essa Ultima
encontra-se em complexas situagdes politicas e sociais. Analisando essas

peculiaridades, a pesquisadora Rodrigues (2006) explica que:

O espago transfronteiri¢o entre o Brasil € a Venezuela também vem
sendo profundamente impactado em virtude das novas tecnologias de
transporte ¢ comunicacao intensificando os fluxos transfronteiricos de
mercadorias (legais e ilegais), de pessoas (turistas, moradores de
fronteiras, imigrantes, trabalhadores migrantes), bem como fluxos
imateriais e simbolicos (bilinguismo, portunhol) em que as culturas e
as identidades transcendem seu lugar de origem e se hibridizam a
ponto de ser cada vez mais dificil identificar suas origens
(RODRIGUES, 2006, p. 197).

Sobre essas demandas existentes em Roraima, devido aos déficits sociais do pais
vizinho e com os quais a cidade locus de pesquisa (Pacaraima) tem convivido, destaco
adiante algumas matérias jornalisticas publicadas em diferentes meios de comunicagdo
do Brasil, nas quais sdo apresentados problemas atuais com os quais a populagdo

residente nessa fronteira esta vivenciando.
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Figura 15: Grupo de reportagens em jornais locais e nacionais sobre a situagdo atualde venezuelanosem
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Fonte: Imagens da internet compiladaspela autora (2016)

Nao ha intengdo de prolongar a discussdo sobre essa questdo, mas surge a

necessidade de contextualizar a realidade dos venezuelanos, que anteriormente vinham

para Pacaraima apenas para estudar na escola Casimiro de Abreu e hoje muitos estdo

vindo inclusive para fixar residéncia na cidade gémea e em outras regides do estado de

Roraima. Tal processo de migracdo pode ser chamado de desterritorializagao.

A respeito desse conceito, o gedgrafo Roberto Lobato Corréa (2002) o define da

seguinte maneira:

Desterritorialidade ¢ entendida como perda do territério apropriado e
vivido em razdo de diferentes processos derivados de contradigdes
capazes de desfazerem o territorio. Novas territorialidades ou re-
territorialidades por sua vez, dizem respeito a criacdo de novos
territorios, seja através de reconstrugdo espacial, in situ, de velhos
territdrios, seja por meio de recriacdo parcial, em outros lugares, de
um territdrio novo que contém, entretanto, parcela das caracteristicas
do velho territorio: neste caso os deslocamentos espaciais como as

migragdes, constituem a trajetoria que possibilita 0 abandono no velho
territorio para o novo (CORREA, 2002, p.252).
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Assim, ¢ possivel entender tal conceito como um processo de apropriagdo de um
territorio de forma subjetiva por uma populagdo que pretende usufruir de bens e
servicos em outro territdrio, pois o seu ndo oferece condigdes de sobrevivéncia ou de

melhoria de vida como trabalho, saude dentre outros. Nas palavras de Saquet (2007):

Os elementos principais da territorializagdo também estdo presentes na
desterritorializagdo: ha perda, mas ha reconstrucdo da identidade;
mudancas nas relacoes de poder, de vizinhanga, de amigos, de novas
formas de relagdes sociais, de elementos culturais, que sio
reterritorializados; ha redes de circulagdo e comunicagdo, que
substantivam a desterritorializa¢do, 0 movimento, a mobilidade. [...]
0S  processos de territorializagdo,  desterritorializagdo,
reterritorializagdo estdo ligados, completam-se incessantemente e, por
isso, também estdo em unidade (SAQUET, 2007, p. 163).

Nesse sentido, ¢ possivel perceber que os vizinhos venezuelanos, especialmente
da cidade gémea (Santa Elena de Uairén), estdo vivenciando o processo de
desterritorializacdo, ou seja, estdo saindo de seu territério, fato que tem se efetivado
principalmente por necessidades intensas relacionadas a problemas politicos e sociais.
No entanto, ¢ preciso citar que, ao chegarem a Roraima, passando por um novo
processo de territorializacdo, estabelecendo novas relagdes em territério desconhecido,
muitas vezes enfrentam problemas em relacdo as novas situagdes nas quais se inserem
pelo simples fato de ser estrangeiro; haver as diferengas de lingua, de comportamento,
de visao de mundo. Quer dizer, as questdes sociais e culturais. Sobre essa situacao,

Rodrigues (2016) expde apropriadamente que:
A facilidade de acesso viaterrestre e a pouca fiscalizagdo favorecem o
fluxo de migrantes ilegais que cruzam a fronteira tanto para se

estabelecerem em Boa Vista e Pacaraima como em Santa Elena e
outras cidades vizinhas na Venezuela (RODRIGUES, 2016, p. 201).

Nesse contexto, apresento uma compilagdo de reportagens selecionadas que
exemplificam alguns dos conflitos que tém se intensificado nos ultimos anos no
municipio de Pacaraima e em todo o estado de Roraima, com a intensa imigragdo de

venezuelanos.
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Figura 11: Grupo de reportagens em jornais locais e nacionais sobre a situagdo atualde venezuelanosem
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As proprias matérias jornalisticas, em suas manchetes, enfatizam o venezuelano
como “inundador” e “invasor”. Tal fala reforca o sentimento de negatividade
compartilhado pelo senso comum de grande parte da sociedade roraimense em relagdo
aos estrangeiros, principalmente os venezuelanos. Eles que por sua vez ja sao
considerados os estrangeiros em terra alheia, deixando claro uma tentativa de pouco
acolhimento para os que estdo chegando.

Ao longo dos meses de finalizacdo da tese, o que tem sido possivel acompanhar
na midia ¢, frequentemente, uma exposicdo tendenciosa por parte desses meios de
comunicagdo, que nem sempre sdo locais, mas de outras regides do pais. O que fica
nitido nessa situagdo ¢ que essas producdes midiaticas reforcam alguns preconceitos e
julgamentos e até contribuem para que esses venezuelanos nao consigam emprego etc.,
aprofundando assim em alguma medida as desigualdades sociais no Estado de Roraima.

Embora pensada ha algum tempo, parece um tanto quanto atual a citagdo de

Hofstein (1985) sobre essas questdes migratorias:

[...] Nesse mundo de clones, fecundagdo in vitro, bebés de proveta,
criancas para pronta-entrega com certificado de garantia dos
laboratdrios... onde a teoria do eugenismo reencontra, mais uma vez o
racismo e a xenofobia, e as sociedades fazem da seguranga sua maior
necessidade... o heterogéneo provoca medo a ponto de as pessoas
poderem preferir conversar com robds a falar com migrantes
(HOFSTEIN, 1985, p. 68).

E muito comum, nas redes sociais, os moradores de Roraima se posicionarem,
demonstrando preocupagdo com esse numero crescente de venezuelanos que estdo
ocupando o mercado de trabalho no estado, uma preocupag¢do no sentido de perder
espago para os vizinhos venezuelanos, espagos nos hospitais, na seguranca ¢ inclusive
no mercado de trabalho. Nao posso dizer que isso ndo ¢ uma questao preocupante,
porque de fato € uma situagdao que exige abrir mdo de condi¢des conquistadas e outras
ainda nem conquistadas, para repartir com outros, mas acredito que ndo € solucio agir
com preconceito e tratar os venezuelanos como se eles tivessem culpa da atual situagdo
de seu pais.

Diante dessa problematica, ¢ importante lembrar, conforme Rodrigues (2006)

explica, que na década de 80 acontecia um movimento contrario, pois os brasileiros

roraimenses € que atravessavam a fronteira rumo a Santa Elena?’ e outras localidades

27 Santa Elena de Uairén é uma cidade venezuelana, capitaldo municipio de Gran Sabana.Fica a 15 km
da fronteira com o municipio brasileiro de Pacaraima,no estado de Roraima.
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daquele pais em busca de recursos ligados a riqueza da mineracao fortemente
estabelecida naquela época. Além disso, iam continuamente desfrutar do comércio
(barato) de mercadorias e até do combustivel para veiculos, porque tudo era
comercializado por valores extremamente baixos, em relacao ao Brasil, devido ao baixo
valor da moeda da Venezuela.

Vale notar, ainda, que a questdo de aproveitamento do comércio barato da
Venezuela foi intensa até os anos de 2013 e 2014, momento em que a crise economica
daquele pais ja despontava, agravando-se entre 2015 e 2016. Abaixo segue uma
fotografia ilustrando o qudo intenso era o fluxo de brasileiros atravessando a fronteira
diariamente para desfrutar dos mais diversos recursos da Venezuela. As filas eram
extensas, ultrapassando quildmetros no posto de fiscalizagdio da fronteira para
conferéncia de documentos de todos os individuos que pretendiam adentrar o pais
vizinho. Tal situa¢do encontra-se revertida na atualidade, visto que milhares de
venezuelanos pediram asilo politico no Brasil, fugindo da escassez de alimentos e da

extrema falta de empregos no pais vizinho.

Figura 127:Fila de carros para atravessara fronteira para Sta.Elena de Uairén em 2008

Fonte: <http://projetoamazonia2008-focolare.blogspot.com.br/2008/08/anexopal8viagroraima>
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Sobre essa situacdo, a pesquisadora Rodrigues (2006) explana em um de seus
artigos intitulado, Migracoes Transfronteirica na Venezuela, que até a data de
publicagdo da pesquisa (2006), “[...] segundo dados oficiais, os brasileiros emigram
mais para Venezuela do que os venezuelanos para o Brasil” (RODRIGUES, 2006, p.
202). O que, em um periodo aproximado de 10 anos, transformou-se de maneira
antagonica, culminando na realidade mostrada nas reportagens anteriormente € agora o
venezuelano passa do papel de “recepcionador” dos brasileiros para ser recepcionado
pelo povo roraimense e, desta vez, nao apenas para consumir produtos, como acontecia
em décadas passadas, mas para inclusive fixar moradia, passando a enfrentar uma série
de desafios de viver como estrangeiro em outra nagao.

Com essa chegada de intimeros imigrantes que atravessam a fronteira
diariamente e adentram o estado de Roraima, tem sido bastante comum encontrar 0s
vizinhos falantes do espanhol, j4 inseridos no mercado de trabalho, muitas vezes
informal, como nas feiras, vendendo lanches ou em saldes de beleza, assim como €
possivel notar um crescente numero de matriculas de alunos venezuelanos na rede
publica de ensino. Com esse encontro e convivio de muitas culturas, em destaque agora
a venezuelana indigena e ndo indigena, ¢ que enxergo ainda mais a necessidade de um
trabalho de pesquisa que olhe para essas problematicas e analise como essas relagdes
culturais estdo sendo estabelecidas nas institui¢des escolares, bem como, quais sdo as
docéncias que estdo sendo constituidas a partir dessa realidade vigente no atual contexto
social roraimense.

Isso posto, no capitulo a seguir, passo a discussdo sobre o trabalho pedagogico

na regido de fronteira.
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CAPITULO5: 0 TRABALHO PEDAGOGICO EM ESCOLAS NA FRONTEIRA
BRASIL-VENEZUELA

Neste capitulo sdo apresentados alguns dos grupos de sentidos que compdem a
Tese, de modo a articular os conceitos trabalhados nos capitulos anteriores como
norteadores para compreender o que se apresenta nas falas de professores das Escolas
de Fronteira, nos documentos analisados e nas observagdes registradas em Didrio de
Campo.

Conforme explicado no capitulo metodologico deste documento de Tese, aos
materiais produzidos com as coordenadoras, foram acrescidas também entrevistas
realizadas com professores de Escolas de Fronteira. As andlises apresentadas nas
proximas paginas serdo, portanto, embasadas por materiais de ambos os profissionais:
professores e coordenadoras, devidamente identificados.

O primeiro grupo de materiais foi construido a partir de entrevistas com
coordenadoras pedagogicas de duas escolas localizadas em Pacaraima: as Escolas
Municipais Cicero Vieira e Casimiro de Abreu (locus da pesquisa de Tese). As
entrevistas foram elaboradas de modo que fosse possivel responder as questdes de

pesquisa, j4 anunciadas na parte inicial, do documento de Tese, mas que relembro a

seguir:

o Como se desenvolvem as docéncias em uma Escola de Fronteira Brasil-
Venezuela?

o Que tensionamentos culturais constituem e atravessam as praticas

pedagogicas dessa Escola de Fronteira?

o Que relagdes culturais se expressam nas docéncias dessa Escola de
Fronteira?

A andlise dos dados guiou-se pelos aportes tedricos de autores que tematizam as
pautas em questdo — Docéncias, trabalho pedagogico, relagoes culturais e diferenga —,
tais como, Ibernon (2005), Tardif (2005); Silva (2011), Pierrucci (1999), Candau
(2013), entre outros.

A partir das transcrigdes ¢ da organizagao dos dados das entrevistas, foi possivel

constatar algumas recorréncias e interdi¢des de sentidos, que apresento a seguir.
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5.1 ESCOLA DE FRONTEIRA E A TENTATIVA DA HOMOGENEIZACAO
CULTURAL

O primeiro grupo de sentido que ganha relevancia a partir das recorréncias
durante a analise dos conjuntos de materiais diz respeito ao que tenho chamado de
homogeneizacao cultural, que pode ser compreendida como o entendimento de uma
Ginica cultura, de um Ginico ponto de vista. E uma percepgao distorcida porque se baseia
em uma ideia de uno, e ndo reconhece as diversas culturas presentes onde quer que seja.

Ao entrevistar professores e coordenadoras, perguntando sobre a perspectiva
intercultural que uma Escola de Fronteira adquire, as coordenadoras relataram que ha
uma diferenciagdo por parte dos alunos com relagdo aos colegas que sdo venezuelanos
ou que se comunicam através da lingua espanhola, chamados de “venecas”, como ¢

possivel visualizar nos excertos abaixo:

Quadro 10: Sobre atividadesrealizadasna escola

Pesquisadora: A escola realiza atividades que possibilitem uma educacdo nessa perspectiva
intercultural?
Respostas:

A gente sempre aborda nas atividades que os alunos devem evitar os preconceitos. Dessa maneira,
estamos sempre intermediando, porque alguns chamam “eles” de venecas ou de indios, porque temos
também muitos alunos indigenas. Nao temos um projeto especifico para trabalhar essa questao, mas ¢

um trabalho de cuidado diario em relacdo a isso. (CFBV 1.Pacaraima, 6 de julhode 2015)

Os alunos, eles ndo sio venecas. Tem um, dois que, assim, sdo filhos de venezuelanos, mas, se
nasceram no Brasil, eles tém direito a nacionalidade, s6 que tém (alguns) deles que falam mesmo
espanhol. Ai eles costumam (dizer): "Ah, os venecas”. Entdo, a gente sempre aborda esse assunto
porque eles nio sdo venecas, eles sio venezuelanos e brasileiros, ai tem sempre esse preconceito,
mas os professores estdo procurando resolver. (CFBV 2. Pacaraima, 7de julho de 2015)

Fonte: materialda pesquisa; entrevista com coordenador

Segundo Silva (2011), a identidade e a diferenca traduzem-se em declaragdes
sobre quem pertence € quem ndo pertence, demarcando fronteiras, classificando e
normalizando; logo, ndo podem ser desvinculadas de amplas relagdes de poder.
Conforme as falas das coordenadoras das escolas investigadas, vejo que identidade e
diferenca estdo em jogo a todo 0 momento nessas instituicdes e nessas turmas de alunos.
Essas separacdes e classificagdes parecem ser de uma ordem horizontal, entre colegas
(alunos), nao sendo compactuada pelos professores. E sdo essas relagdes de poder de

separacdo e classificacdo que vejo circular no ambiente escolar.
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Embora eu esteja falando de uma instituicdo educacional em que diferentes
individuos se encontram diariamente com a mesma finalidade — ensinar e aprender —,
ndo ¢ possivel ignorar as latentes relagdes de poder que também existem nesses espagos,
como nos diz Foucault (2001):

Quando se fala de poder, as pessoas pensam imediatamente a uma
estrutura politica, um governo, uma classe social dominante, 0 mestre
frente ao escravo, etc. Isto ndo ¢ de nenhum modo aquilo que eu penso
quando falo derelagdes de poder. Eu querodizer que, nas relagoes
humanas, qualquer que sejam - que se trate de comunicar verbalmente,
como fazemo-lo agora, ou que se trate de relagdes amorosas,
institucionais ou econémicas -, 0 poder continua presente: eu quero
dizer a relagdo na qual um quer tentar de dirigir a conduta do outro.
Estas sdo, por conseguinte, relacdes que se pode encontrar em
diversos niveis, sob diferentes formas; estas relagdes de poder sdo
relacdes moveis, ou seja, elas podem alterar-se, elas nao sdo dadas de
uma vez parasempre (FOUCAULT, 2001, p. 1538).

Relagdes de poder, como em qualquer lugar, também estao vivas nas Escolas de
Fronteira. A existéncia das diferentes etnias possibilita a intensificacdo dessas relagdes;
por isso, sempre merece cuidado a forma como tais relagdes tém sido estabelecidas
entre todos os individuos que compdem o corpo docente e discente, assim como a
avaliacdo continua do modo como essas relagdes culturais estdo se desenvolvendo
diariamente.

Ainda sobre o conceito de poder, Foucault explica: “[...] isto ao qual eu estou
atento ¢ o fato de que toda relagdo humana ¢ a um certo grau uma relagdo de poder. Nos
evoluimos num mundo de relagdes estratégicas perpétuas. Qualquer relagdo de poder
ndo ¢ md em si mesma, mas isto ¢ um fato que comporta sempre perigos”
(FOUCAULT, 2001, p. 1193).

O perigo pode estar relacionado com a possibilidade de se construir uma relagdo
em que a diferenca do outro passa a ser pretexto para a inexisténcia de respeito mutuo.

Como diz José Luis Pardo (1996):

Respeitar a diferenca ndo pode significar "deixar que o outro seja
como eu sou" ou "deixar que o outro seja diferente de mim tal como
eu sou diferente (do outro)", mas deixar que o outro seja como eu #do
sou, deixar que ele seja esse outro que ndo pode ser eu, que eu nao
posso ser, que ndo pode ser um (outro) eu; significa deixar que o outro
seja diferente, deixar seruma diferenga que ndo seja, em absoluto,
diferenca entre duas identidades, mas diferenca da identidade, deixar
ser uma outridade que ndo ¢ outra "relativamente a mim" ou
"relativamente ao mesmo", mas que € absolutamente diferente, sem
relagdo alguma com a identidade ou com a mesmidade (PARDO,
1996, p. 154).
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H4, portanto, nesses lugares, a tensdo do pertencimento, da identidade e da
in/exclusdo de todos aqueles que sdo considerados estranhos naquele ambiente. De
acordo com as coordenadoras, esta ¢ uma demanda percebida pelos professores, que
sabem que existem tais conflitos e buscam mediar as relagdes.

Para além de mediar relagdes e conflitos, é necessario delimitar outras questdes
que permeiam a escola, tal como espago de formagao. De acordo com Veiga-Neto:

Existe todo um discurso falando da escola como a grande institui¢do
encarregada da formagao de novos quadros, da formacao de uma nova
sociedade, da formacao de novas geragdes capacitadas a viver melhor.
Outros dizem que a escola estd ai para nos ensinar a pensar por
nds mesmos, a sermos mais livres, autbnomos (VEIGA-NETO, 2003,
p-72).

Com esse questionamento sobre as tarefas da escola como institui¢do, proponho
pensa-la como um espaco politico, de formagao coletiva e também de subjetividades,
um espaco de formacdo de uma nova sociedade. Com ela, emerge uma escola diferente
da que tivemos até o século passado, principalmente no que tange a nao invisibilidade
das diferencas, das diversas realidades ¢ dos contextos sociais nela existentes. Uma
sociedade repleta de diferengas, porém vista como homogénea. Nessa perspectiva, nao
ha mais como ver a escola apenas como o lugar onde se aprendem conteudos, “[...] €
preciso que ela seja vista sobretudo como um lugar de relagdes” (SANTIAGO,1997, p.
25).

Veiga-Neto (2003) discute a proposta de pensar a escola como uma instituicao
para o mundo, uma escola real, presente, mas ndo necessariamente uma escola que
busque responder a todas as demandas sociais que existem na sociedade — sociedade
esta que muitas vezes tenta langar suas problematicas para a escola, como se ela fosse
dar conta de responder com suas praticas todas as necessidades momentaneas. Sobre
isso, o autor cita alguns cuidados que devemos ter ao adentramos a escola com
intencionalidades dentro de uma profissionalidade:

Primeiro cuidado é ndo imaginar que a escola esteja ai para
necessariamente dar respostas para o mundo. Nao existe um mundo la
¢ uma escola aqui que dé respostas a esse mundo que parecer estar 1a.
Existe, certamente, uma instituigdo chamada "escola" que esta
implicada neste mundo no sentido mais profundo, no sentido mais
intimo, no sentido até de estabelecer o que € este mundo. A rigor, nao
existe essa dicotomia de uma instituicdo dando resposta ao mundo
(VEIGA-NETO, 2003, p. 45).

As escolas de um modo geral sdo repletas de desafios que envolvem recursos,

pessoas, profissionalidades, dentre outras questdes, e, quando se trata das com
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localizagdo geografica transfronteirica, esses desafios podem se ampliar, pois, além
desses pontos citados, deparamo-nos com uma escola multiculturalmente diversa e
assim, as linguas, as culturas e as diferencas como um todo, passam a fazer parte dos

dramas cotidianos que afligem essa instituicao educativa. Nessa logica, o autor enfatiza:

[...] penso ter mostrado a necessidade de pensar a educagdo
escolarizada como um conjunto de praticas indissoluvelmente ligadas
as demais praticas sociais, de modo que pensar qualquermudanga no
ambito da escola implica pensar como as coisas estdo se passando no
ambito da sociedade (VEIGA-NETO, 2003, p. 109).

O autor ndo apresenta um discurso salvacionista sobre a funcdo da escola, mas
propde pensar que esta ndo pode ficar alheia as questdes que estdo em seu torno, pois 0s
sujeitos que nela convivem tendem a produzir praticas decorrentes dos espagos por eles
vivenciados. Assim, a indissolubilidade entre a escola e as praticas sociais pode ser um
passo para conhecer melhor a realidade em que a institui¢do esté inserida, considerando
todos os vieses possiveis, desde as questdes politicas até situagdes econdmicas e
geograficas.

Sobre a perspectiva de uma escola que desenvolve a civilidade, ele explica:

Quero sublinhar o papel da escolana constru¢gao de um mundo que
declarou almejar a ordem e a vida civilizada. Um mundo que foi
projetado para se afastar daquele estado que muitos chamam de
natural, ou barbaro, ou selvagem, ou primitivo. Quero salientar o
papel da escola como a grande instituigdo envolvida na civilidade, ou
seja, envolvida na transformac¢do dos homens: de selvagens em
civilizados. A escola como o lugar capaz de arrancar cada um de nos —
assim, arrancar a sociedade de que fazemos parte— da menoridade e
nos langar num estagio de vida mais evoluido, criando uma sociedade
formada por cidadaos que, por estarem na "mesma cidade", estdo num
ambiente comum e, por isso, tém de aprender a viver minimamente se

tolerando, em cooperacdo mutua e sem se barbarizarem (VEIGA-
NETO, 2003, p. 105).

Esta pesquisa mostra uma escola repleta de tensionamentos para exercer a
docéncia diaria, com situagdes complexas no que tange as relagdes culturais entre
individuos de diferentes etnias e nacionalidades, em que alunos, venezuelanos, peruanos
e arabes, atravessam a fronteira diariamente em busca de escolarizagdo e acolhimento.
No entanto, por vezes se deparam com situacdes de hostilidade, bem como com o fato
de que sdo ignoradas suas diferencas e especificidades tanto no que diz respeito ao seu
idioma quanto aos modos de viver. Isso porque algumas praticas pedagdgicas e o
proprio processo de convivéncia entre os alunos e os demais profissionais da escola

podem levar a invisibilidade.
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Sobre a escola que temos ¢ a crise que a envolve, Veiga-Neto (2003) possibilita

pensar que:

Uma das ligdes tiradas de tudo isso ¢ o fato de que, bem antes de
funcionar como um aparelho de ensinar conteidos e de promover a
reprodugdo social, a escola moderna funcionou — e continua
funcionando— como uma grande fabrica que fabricou — e continua
fabricando — novas formas de vida (VEIGA-NETO, 2003, p. 99).

Nessa direcdo, as vidas imbricadas no contexto da escola pesquisada podem e
devem ser vistas por completo, aproveitando a riqueza dessa convivéncia como
oportunidade de apreensao de novos conhecimentos. Com isso, ¢ necessario que a
unidade escolar seja o espago de trocas culturais e de respeito as diferencas.

Tendo em vista tais consideragdes, parto do contexto vivenciado na escola para
compreender as existéncias na sociedade. Desse modo, diferentes autores contribuem
para pensar a escola na contemporaneidade, como Serpa (2011), que possibilita lembrar
a existéncia de uma escola real para as necessidades atuais, na sociedade vigente. Em
suas palavras, a escola nao deve ser resultado de modelos importados nem deve ser

pensada como uma solu¢do miraculosa, mas deve ser:

[...] uma escola tecida por uma rede de saberes, onde o aprendizado
ndo seja apenas um objetivo final a ser alcangado, mas o proprio
percurso percorrido. Defendo uma escolapensadandopara sujeitos,
mas pelos sujeitos. Sujeito que ndo vive e que ndo narra sozinho, mas
que traz consigo — € em si— as muitas vozes e suas experiéncias que
narram também (SERPA, 2011, p. 154-155).

Na realidade da escola pesquisada, h4 a necessidade de criagdo de estratégias e
metodologias de ensino que considerem a realidade da fronteira, em todas as suas
possibilidades, de forma que seja possivel criar novos olhares que afastem as praticas
pedagogicas que s6 reproduzem modelos de outras realidades, sem se preocupar com
aquilo que acontece no seu meio.

Nos contextos escolares de fronteira, enxergo a necessidade de que haja variadas
tarefas sociais, incluindo a preocupagdo com a problematica da identidade cultural
(tradi¢des, linguas) dos estudantes, a inquietacdo com a criagdo de meios para
valorizacdo e respeito entre todos, nativos e migrantes, de maneira que, na sua esséncia,
sejam contempladas a pluralidade e a diferenga (PEREIRA, 2009).

Pereira (2009) colabora para uma reflexdo sobre realidades sociais. Em sua
perspectiva, a escola ndo pode se eximir de pensar na construcdo de um espago em que
a desigualdade seja silenciada ou ignorada. Ela existe e também existem as produgdes

de sujeitos e praticas marcantes na vida dos individuos que compdem esse cenario. Na
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Escola de Fronteira, foram observados sujeitos invisibilizados, desrespeitados, retraidos
em seus mundos e que, por vezes, sao considerados invasores e culpados pela
decadéncia social do pais. Por outro lado, os proprios indigenas sofrem com o
preconceito ao serem, pejorativamente, tratados como caboclos; sdo acusados de terem
tomado a terra dos arrozeiros, em razdo dos conflitos para demarcacdo das areas
indigenas.

Masschelein e Simons (2014), em seu livio Em defesa da escola, argumentam
que a escola ¢ também um ambito em que se educa a atengdo, em que se produz ou se
promove um tipo de trabalho e de olhar para o mundo que ndo esta disponivel em outros
espagos, e que ¢ antes de tudo um espago de iguais.

A escola tem a responsabilidade de conhecer, reconhecer e proporcionar o
respeito as diferengas. Ao tomar conhecimento da realidade vivenciada na sociedade,
pude ampliar a compreensdo dos reflexos advindos dessa realidade, que emergem no
espago oficial de aprendizagem dos alunos. Por conseguinte, reconheco que a existéncia
das diferengas pode contribuir para a formacao dos alunos, fazendo-os ganhar forga.
Para tanto, ¢ necessario que haja atividades que proporcionem respeito e interagao em
todos os momentos formativos dos discentes. Na perspectiva de Silva e Almeida (2012,

p. 35):

A forma como a desigualdade deve ser tratada naeducagao, tende a
dissocia-la da desigualdade social e econdmica, supondo que ha
diferentes desigualdades, de tal modo que se deveria cuidar paraque o
esfor¢co de combater o mau tratamento da diferengana educagdo nao
acentue a disparidade da combinacgao de desigualdade de classe com
formas de discriminagdo baseada na negacdo do direito a diversidade.

Para além das diferencas encontradas no espaco escolar, aqueles que fazem a
educagdo acontecer sdo levados a considerar as desigualdades ndo como elementos de
divisdo dos alunos, mas como forma de aprender e criar visdes criticas, necessarias a
sua formacdo. Dussel (2017, p. 103) também compartilha do posicionamento dos
autores citados, discorrendo que a escola na contemporaneidade deveria convidar todos
a se aproximar de novo, como nova experiéncia, daqueles que habitam um encontro
distinto com o mundo. A escola deve permitir a cada um apropriar-se do mundo,
encontrar um lugar nele, acessando suas linguagens como modos de representacdo das

experiéncias humanas.
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Nessa perspectiva, ¢ indispensavel pensar a cultura e o multitulturalismo como
parte da relacdo entre os sujeitos no espago escolar. Em Bauman (2013, p. 47), vejo o

seguinte argumento:

Alain Touraine propds que a no¢ao de “multiculturalismo” nascida do
respeito pela irrestrita liberdade de escolha entre a riqueza das ofertas
culturais, deveria ser distinguida de algo fundamentalmente (se nédo
diretamente, a0 menos em sua consequéncia) diverso: Um projeto cuja
menor denominagdo seria “multicomunitarismo”. Se a primeiranogao
presume o respeito ao direito de um individuo escolher seu modo de
vida e os pontos de referéncia para sua lealdade, a outra nogdo, por
contraste, presume que a lealdade de um individuo é uma questao
respondida de antemdo pelo irrefutivel pertencimento a uma
comunidade de origem- fato que torna inutil a negociacdo dos valores
existenciais e dos estilos de vida.

Assim, ndo se trata de perder, esquecer ou subvalorizar as proprias riquezas
culturais pelo fato de encontrar-se em outro pais ou na convivéncia com pessoas de
outras etnias. A questdo ¢ saber utilizar as marcas culturais como referéncias, deixando
ver que ¢ possivel conviver sem perder os tragos que distinguem cada sujeito na

sociedade. Nesse contexto, Dussel (2017, p. 95) explica:
O exemplo do uniforme permite ver que a escola ndo € uma institui¢ao
homogénea e unificada, mas, como ja assinalamos, uma montagem
provisoria de praticas, artefatos, pessoas, saberes, que ndo se define
somente pelas paredes ou pelas formas de regras estatais, mas por
complexas interagoes em varias direcoes, entre elas as operagdes para
monta-la.

Na escola, ha, de modo geral, um movimento de apagamento das diferencas
porque existe uma cultura de homogeneizar para educar todos da mesma maneira, como
se fosse necessario ao processo de ensino ¢ de aprendizagem tomar por principio uma
média, um modelo de aluno inventado, um simulacro. Tanto € assim que, no Brasil, as
turmas sdo cheias, ndo ha muito espaco para a individualidade, nem para a voz singular
de cada aluno. A palavra ¢ do professor e seu dizer ¢ uma fala feita para a maioria, os
conteudos e os ensinamentos sdo desenhados para todos.

A homogeneizacdo estd marcada também no Projeto Politico Pedagdgico, esse
documento que muitas vezes cumpre apenas uma formalidade burocratica. Ele ¢ tecido
teoricamente e, uma vez feito, ndo ¢é modificado — ou ¢é modificado muito
esporadicamente. Esse fato prova que nao se trata de uma diretriz realista, que se altera

conforme se move o contexto escolar e se modifica o quadro de alunos e professores.

Nao, ele ndo acompanha as demandas da comunidade escolar. Ele ¢ um documento fixo,
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homogéneo, ¢ uma média daquilo que se espera que a instituicdo almeje, promova e
siga.

O proprio PPP da escola mostra que, desde o ano de 2006 até 2012 (ano de
edificagdo do documento), anualmente, a gestao da escola tem sido modificada, sendo
que cada gestor efetivou aproximadamente apenas 1 ano de trabalho. O documento nio
traz explicagdes para tal acontecimento, mas por conhecer a realidade politica e
educacional da rede publica de Roraima, ¢ possivel inferir que tais mudangas ocorridas
tenham ligacdes politicas. Como ainda ndo hé eleigdes para gestores escolares, a cada
mudanca de secretarios de Educag@o ou de gestores publicos, prefeitos etc., uma nova
nomeagdo ocorre. Certamente cada uma desses gestores possui sua perspectiva de
manejo da dindmica escolar, mas isso nao ¢ atualizado no PPP.

Quando nas entrevistas ¢ destacado que muitos professores tentam mostrar aos
alunos que os chamados “venecas” sdo filhos de venezuelanos, mas sdo cidadaos
brasileiros, existe também um processo de homogeneizagdo porque se estd dando um
argumento para incluir os alunos apelidados de “venecas” ao grupo de brasileiros,
reforgando que eles sdo brasileiros, por isso ndo devem ser alvo de preconceito. Essa
atitude ndo ajuda, uma vez que o respeito deve existir independentemente de qual seja a
nacionalidade do aluno ou de seus pais. Incluir alguém no grupo nao ¢ motivar respeito.
Respeito ¢ aceitar o diferente, aceitar que ha outros grupos, outras nacionalidades,
outras culturas e diferentes configuragdes familiares, étnicas, culturais.

O que chamo de homogeneizacao cultural aparece também nos planos de aula e
nas praticas docentes, que muitas vezes sdo replicadas ano apds ano, sem que haja uma
adaptagdo direcionada a turma. Se como se viu a Escola de Fronteira possui uma
dindmica social de idas e vindas em razdo das questdes sociais, econdmicas, das
flutuacdes politicas, ¢ necessario que essa dindmica seja pontuada nas aulas.

Ainda que sejam trabalhadas as orientagdes gerais de conteudo para todo o pais,
¢ imprescindivel se ocupar das questdes proprias da fronteira, inclusive abordando
aspectos dos paises que fazem divisa. Questdes culturais, histéricas, politicas, de meio
ambiente, de fauna, flora, biodiversidade, tudo pode configurar uma oportunidade de
ensino contextualizado. Essa seria uma atitude de incluir os alunos, a0 mesmo tempo
que se propicia um ensino global, com saberes gerais, importantes também para a
formagdo cidada, tanto porque ampliam os horizontes do conhecimento quanto porque

ensejam respeito, valores, reconhecimento do diferente.
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Assim, uma escola constituida na Contemporaneidade ¢ uma escola que
reconhece a pluralidade social, principalmente nas fronteiras, onde essa variedade ¢
marcada pelo encontro de paises, portanto, uma situagdo em que ha contrastes mais bem
marcados. Uma escola para todos ¢ diferente de uma escola homogeneizadora porque a
primeira opgdo congrega e acolhe as diferengas. J4 a segunda as invisibiliza, ¢é
indiferente a elas, tenta dar a impressao de totalidade, no sentido de projetar uma ideia

de que todos sdo iguais, desenhando suas propostas para essa suposta imagem de todo.

Isso foi visto, por exemplo, na escola lécus desta pesquisa, quando em um
momento de entrevistas em que os professores escolhiam uma aula para comentar
comigo, um professor relatou que discorrendo sobre o descobrimento do Brasil. Apds a
explicagdo do contetido, um aluno perguntou: “e o descobrimento da Venezuela como
foi, professor? Essa questdo revela que ha nas aulas também uma ideia de
homogeneidade, porque o conteudo foi projetado para os brasileiros — ainda que
interesse aos estrangeiros saber sobre historia do Brasil, caberia contemplar pontos de
sua localidade a fim de que eles se sentissem também prestigiados, além de agregar aos

brasileiros conhecimento geral.

Assim, uma série de fatores tem se apresentado nas praticas e nos curriculos que,
de um modo geral, desenvolvem a¢des que buscam uma homogeneizagdo dos alunos,
mobilizando o sentimento de que ha culturas “certas” para serem contempladas na
escola e ha outras que devem ser deixadas de fora, sendo invisibilizadas. Dessa forma,
sigo para a andlise de uma das mais intensas categorias que a compilacdo de dados
permitiu enxergar, que foi a existéncia de um curriculo com praticas que apresentam
poucas possibilidades de mudanca e que parecem buscar uma homogeneizagdo de

culturas.

5.2 CURRICULO?® TURISTICO E PADRONIZADOR: O FOCO NAS DATAS
COMEMORATIVAS

Diversos sdo as bases epistemolégicas que investigam o conceito de
curriculo, mas, as que opto em seguir para discutir neste trabalho é com base
nos aportes dos Estudos Foucaultianos com as vertentes teodricas pods
estruturalistas dos Estudos Culturais em Educagdo. Assim investigamos as

28 £ importante destacar que multiplas sdo as concepgdes de curriculos existentes, porém que a concepgio
de curriculo que apresento nesta Tese ¢ a que segue a linha do pds-estruturalismo, que compreende o
curriculo como documento de identidade, que considera a alteridade, diferenca, subjetividades. Nessa
concepgdo, explicado por Silva (2011), o curriculo ndo pode ser compreendido sem uma analise das
relagdes de poder, nas quais ele estd envolvido.
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relagdes entre o Curriculo —enquanto artefato escolar—e asrapidas,amplas
e profundas mudancas sociais e culturais que estio em curso no mundo de
hoje. Entendendo que existe uma relagdo de imanéncia entre o Curriculo ¢ a
temporalidade e a espacialidade modemas, esse objetivo principal desdobra -
se em varios outros e adquire variados matizes. Compreende-se o curriculo
como um conjunto de dispositivos que colocam em funcionamento o poder
disciplinar. Num ambito coletivizante, compreende-se o curriculo como um
conjunto de estratégias que colocam em funcionamento o biopoder...
Assumindo que — para o bem ou para o mal, queiramos ou ndo— vive-se
hoje o esgotamento tanto das metanarrativas iluministas (no plano tedrico)
quanto das “formas de vida” modernas (no plano existencial. Com isso,
estabelecem-se bases epistemoldgicas que possibilitam melhor a descri¢do, a
compreensdo e a problematiza¢do dos fendmenos educacionais nesse periodo
de agudizacdo das crises modernas e de transigdes do moderno para o pds-
modemo (VEIGA-NETO, 2008, p.238).

O curriculo pode ser entendido como o coracdo de uma escola quando
compreendemos que ele ¢ composto pelas praticas, pelos contetidos e também pelas
acoes de todos os que nela atuam, incluindo — e principalmente — o corpo docente. Nas
Escolas de Fronteira, os curriculos tém uma responsabilidade ainda maior de abranger
também as diferencas de linguas, saberes e culturas de seus alunos e professores.

Para Torres Santomé (2011), um curriculo turistico ¢ similar a maioria das
pessoas que fazem turismo, uma vez que ndo se aprofundam sobre as diferentes
realidades culturais que vém e vivenciam, detém-se em dangas, festas, comidas tipicas.
Outra questdo ¢ que sendo turistico, ndo hd compromissos, simplesmente sao
trabalhados os contetdos culturais quando sdo solicitados por um evento que esta
acontecendo naquele momento, ou quando os programas de ensino, as politicas
oficiais, por meio desses programas, assim o prescrevem; de outra forma, constatamos
que ha pontos de encontro, fluxos culturais € ndo uma incorporacao significativa
desses temas nos curriculos, nas discussdes. Como sublinha Torres Santomé (2011)
criamos “El dia de”.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — 9.394/1996) deixa
claro dois conceitos decisivos para o desenvolvimento da questao curricular no Brasil.
O primeiro, ja antecipado pela Constituigdo, estabelece a relacdo entre o que ¢ basico-
comum e o que ¢ diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo

comuns, os curriculos sdo diversos??. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao

2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educac¢do Basica. Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢ao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de
ensino das Unidades Federativas,como também as propostas pedagdgicas detodasasescolas publicas e
privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. A Base
estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se esperam que todos os estudantes
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dizer que os conteudos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta para a defini¢do das aprendizagens essenciais, € nao
apenas dos conteidos minimos a serem ensinados. Essas sdo duas no¢des fundantes da
BNCC (Brasil, 2017).
Acerca da compreensdo do que ¢ curriculo, aponto os posicionamentos de
Williams e Veiga-Neto. Para Williams (1984):

Entendemos o curriculo como a porg¢do da cultura — em termos de
conteudos e praticas (de ensino e aprendizagem, de avaliacdo, etc.) —
que, por ser considerada relevante num dado momento histoérico, ¢
trazida para a escola, isso €, € escolarizada (WILLIAMS, 1984, apud
VEIGA-NETO, 2002b, p. 44).

Nas palavras de Veiga-neto (2012b):

De certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita correspondéncia
com a cultura na qual ele se organizou, de modo que ao analisarmos
um determinado curriculo, poderemos inferir nao s6 os contetidos que,
explicita ou implicitamente, sdo vistos como importantes naquela
cultura, como, também, de que maneira aquela cultura prioriza alguns
contetidos em detrimentos de outros, isso ¢, podemos inferir quais
foram os critérios de escolha que guiaram os professores,
administradores, curriculistas, etc. que montaram aquele curriculo.
Esse ¢ o motivo pelo qual o curriculo se situano cruzamento entre a
escola e a cultura (VEIGA-NETO, 2002b, p. 44).

Diante disso, o curriculo manifesta o que ¢ prioridade a ser ensinado e aprendido
na instituigdo escolar e ele, na maioria das vezes, ¢ administrado e regulado pelo
docente.

Veiga-Neto (2008, p. 141) postula que “[...] estamos hoje vivendo as maiores e
mais radicais mudangas nos quatro elementos constitutivos desse artefato escolar [o
curriculo]: o planejamento dos objetivos, a selecdo de contetidos, a colocagdo de tais
conteudos em agdo na escola ¢ a avaliagao”.

A Escola de Fronteira, locus da pesquisa, por uma soma de motivos, nao
desenvolve condigdes suficientes para a criagdio de um curriculo com praticas
pedagogicas cruzadas com o complexo de culturas que a cerca. A partir da pergunta de
entrevista numero 2, sobre as aulas e o curriculo, foi possivel mapear algumas
recorréncias quanto a construcdo e desenvolvimento do curriculo na escola. Os

professores apontaram de que modos vao compondo o curriculo de suas disciplinas ou

desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, a Base soma-se aos propositos que
direcionam a educagao brasileira para a formagao humana integrale para a constru¢do deuma sociedade
justa, democratica e inclusiva. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 03
jan.2019.
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turmas, de acordo com condi¢des variadas e combinadas, como ¢ possivel visualizar na

tabela a seguir:

Tabela 1: Composi¢do do curriculo

— N on <t e} O L 0

Professor 5 5 5 5 5 5 5 5

.~ ] A ] ] A ] ] A

Composicao < £ & < B2 L (i L

, = = 2 g = 2 g 2

do curriculo & & &~ & A & & &
BNCC

Organizagao anual coletiva
A partir de livro didatico
A partir da cultura dos alunos
Desenvolve o que acredita ser necessario

Fonte: a autora
O professor 1, por exemplo, compde o curriculo de suas turmas levando em
consideragdo a BNCC e os conteudos indicados nos livros didéticos, o professor 2
utiliza principalmente o livro didatico. O professor 3 compde o curriculo que
desenvolve a partir da cultura que identifica nos alunos, enquanto que o professor 4
desenvolve suas aulas de acordo com a organizacdo de conteudos realizada no
planejamento coletivo com os outros professores da escola e o professor 5 trabalha com
conteudos que julga necessarios, de acordo com sua experiéncia. O professor 6, assim
como o professor 4, também desenvolve o trabalho pedagogico a partir do planejamento
coletivo. Baseando-se em materiais pedagogicos instrucionais, o professor 7 trabalha
com o livro didatico e com a BNCC na composic¢ao do curriculo; e o professor 8, com o
livro em consonancia com o planejamento coletivo.
Os oito professores contaram como se da a construgdo e pratica do curriculo que
desenvolvem com os alunos, levando em consideragdo um ou mais fatores e fontes. A
partir daqui, passo a usar o cdédigo PFBV (Professor de Fronteira Brasil-Venezuela),

enumerado de 1 a 8, para me referir aos Professores, a fim de que nao se identifiquem
sua identidade. O PFBV 5 diz:

Quadro 11: Sobre construcdo e pratica do curriculo

Eu gosto muito de trabalhar com textos para eles [os alunos] aprenderem a interpretar. Gosto de trabalhar com
muitos exemplos porque a gente s6 aprende se praticar, entdo, se vocé praticarvocé vaiaprendere o meuobjetivo
ali é s6 trabalharcom probleminhaspara que eles possam fixaraquilo na cabega [...].

(PFBV 5. Pacaraima, 24 de abril de 2018).

Fonte: materialda pesquisa; entrevista com professor
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O PFBV 5 explicitou que compde o curriculo de sua turma levando em
consideragdo os conteudos que acha apropriados e com os quais se sente seguro ao
trabalhar com os alunos, importando-se principalmente com a necessidade de o aluno
“fixar” os seus ensinamentos.

Ja& outros trés professores indicaram que participam de reunides anuais com
outros professores de modo que estes possam elencar os conteidos que acham

necessarios, a partir de uma lista pré-determinada, conforme excertos abaixo:

Quadro 12: Sobre construgdo e pratica do curriculo

Na verdade, os conteiidos sio organizados por todos os professores do quarto ano, a gente se junta ¢ eles dio
uma lista para a gente no inicio do ano, e a gente relaciona aqueles mais importantes. [...] Nao sei [quem

fazalista], sei que eles passam para noésends fazemosa nossa.
(PFBV 6. Pacaraima,24 deabril de 2018).

A gente tem um planejamento anual, que ¢ logo no inicio do ano letivo que se pensa; aqui comegamos em
fevereiro, logo no finalzinho de fevereiro, entdo, a gente se reune todo o corpo docente da escola, entiio a
gente tem um planejamento, ai dentro desse planejamento a gente recebe da Secretaria de Educacio do
municipio todos os contetidos do ano letivo. De todas as séries, entdo o qué que vocé faz? Vocé vai pegar
aquele contetdo do ano e os professores, se sdo dois de portugués se unem, por exemplo, dois de portugués, dois
de matematica e, assim sucessivamente, planejam-se juntos, para andarjunto,para ndo atrapalhare ai a gente
faz,o professor, a partir daquele contetido bimestral, faz o seu semanal.
(PFBV 8. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Os conteudos a gente planejava, anual, ai tem isso, se tiver que fugir, como uma data comemorativa, do
conteudo, aia gente trabalhavaatravésdetrabalho avaliativo,que aquio aluno tem que fazertrabalho avaliativo.
Em Portugués, a gente observa a falta de leitura e escrita, entdo a gente trabalha atividades que sejam mais

voltadasa isso, a leitura e a escrita, por exemplo.
(PFBV 4. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

No primeiro excerto do quadro apresentado, o PFBV 6 indica que compde e
organiza o curriculo que vai trabalhar a partir de uma lista de conteudos entregue pela
diregdo, mesmo sem saber quem fez a organizacdo inicial dessa lista, se direcdo ou

Secretaria de Educacao.

Ja o PFBV 8 indica que o planejamento anual ¢ enviado pela Secretaria de
Educacdao, de modo que sirva de guia para os professores das escolas. Por ser um
professor de uma matéria especifica, destaca que os professores que trabalham com as
mesmas matérias na escola fazem a elei¢do dos contetidos e o planejamento anual
juntos, de modo a ndo prejudicar as turmas por estarem com um ou outro professor.
Como metodologia, este professor destaca que utiliza o livro didatico da escola.

O PFBYV 4 conta sobre essa organizacao anual dos professores e acrescenta que

os professores, ao notarem as dificuldades de seus alunos, planejam atividades para
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supera-las. Além disso, o professor conta também que as datas comemorativas sao uma
quebra no curriculo, sendo trabalhadas a parte dos contetidos curriculares, questdao que
sera tratada mais a frente nesta andlise.

Dois dos oito professores participantes tém composto o curriculo que ensinam a

partir da BCNN, conforme excertos abaixo:

Quadro 13: Sobre construcao e pratica do curriculo

Este ano a gente comegou a utilizar a Base Nacional Curricular Comum. No ano passado, era um tipo de
contetido, eu percebi que, por exemplo, em Portugués, no ano passado, a gente trabalhava assuntos separados,
por exemplo, texto, leitura, interpretagdo de texto, redagdo. Esse ano no primeiro bimestre os conteudos
especificos sdo fabulas e manchetes. [...] Usar a base é questdo da coordenacdo da escola, mas segundo a
propria coordena¢io da escola isso ja veio da Secretaria de Educaciio, s6 que para a gente nio é tao facil,
eu ia seguir essa Base por qué?

(PFBV 1.Pacaraima,24 deabril de 2018).

Primeiro eu tenho que contemplar o eixo da grade curricular nacional. Isso, da Base, a partir dai é que eu vou

verificar o tipo de aula que eu vou ministrar, a metodologia que eu vou usar. [...]
(PFBV 7. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

Como ¢ possivel visualizar, apesar da utilizacgdo da BNCC ser uma premissa
para os dois professores, ambos ainda buscam compreender esse documento. Um deles
questiona o uso da Base, utilizando-a por ser “uma questdao da coordenagao” que “ja
veio da Secretaria de Educacdo”. Ou seja, notadamente, parte do curriculo, para esses
professores ha pouca relacdo com sua atuacdo em sala de aula, ambos usam-na como
referéncia, pois devem utilizar porque lhes foi orientado pela equipe da escola, ndo
porque reconhecam nela uma construcao que possibilite o desenvolvimento do tipo de
educagdo que consideram correta.

H4 na pesquisa os professores que utilizam, além de outras fontes de escolha de

conteudo, o livro didatico escolhido pela escola, conforme os excertos a seguir:

Quadro 14: Sobre construgao e pratica do curriculo

A gente sempre tem uma cole¢ao de livros que a gente procura utilizar.
(PFBV 1. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Antes de entregar a listagem aqui, a gente vaiorganizando, eu procuro muito nos livros daquimesmo, da escola.
Tem exercicio, fago jogos matematicos também. Eles aprendem muito, [fazem]trabalhos em grupo, do livro, na
sequéncia do livro.

(PFBV 2. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Eu procuro usar o livro sugerido que, na minha opinido, ndo ¢ muito bom, mas foi o sugerido pelos professores
anteriores da escola. Ha uns cinco anos sdo os mesmos livros. E, entdo nido achei muito interessante, mas
também ndo deixeide usarpara ndo dizer que eu ndo estou incentivando a leitura desse livro.

(PFBV 7. Pacaraima,24 deabril de 2018).
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A gente adota tanto o livro didatico que esse ano ainda funciona aquique ¢ dos sextos anosde lingua portuguesa ,
o livro didatico “Pra viver juntos”, sexto ano, ¢ eu também adoto o “Caderno do futuro de lingua portuguesa”,
que eu acho muito mais, assim, especifico e objetivo e que tem uma linguagem muito facil de vocé trabalharcom
seus alunos. Entdo com o livro didatico eu trabalho argumentacio, eu trabalho leitura, interpretagdo. Quando se
fala da parte da gramatica, eu trabalho a gramatica com o “Caderno do futuro” e fago uma contextualizagdo para
eles identificarem o que a gente esta trabalhando gramaticalmente dentro do texto, entdo eles fazem essa relagio.

(PFBV 8. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

Os PFBV 3 e 5 desenvolvem seus curriculos de modo mais auténomo,
preocupados com o que julgam que seja apropriado para seus alunos, como ¢ possivel

visualizar:

Quadro 15: Sobre construcdo e pratica do curriculo

Essa questdo da diferenga cultural eu procuro sempre inserir mais conteiidos que sejam interessantes e relevantes
para que eles possam aprenderduranteasaulas.
(PFBV 3. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Eu gosto muito de trabalharcom textos para eles aprenderem a interpretar e com muitos exemplos porque a
gente sO aprende se a gente praticar, entd o, se vocé pratica vocé vaiaprendere o meu objetivo ali € s6 trabalhar
com probleminhaspara que eles possam fixaraquilo na cabeca,como eu vou fazerse eu tenho tal maneira de
aprendere, entdo, o professor me ensinou assim, eu vou fazerassim.

(PFBV 5. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

Um quantitativo significativo de professores relatou nas entrevistas que o livro
didatico ¢ um dos instrumentos priorizados no processo de desenvolvimento de suas
aulas, no planejamento e durante o dia a dia na sala de aula. O livro didatico desde os
anos 80 e 90 vem sendo objeto de discussdo sobre suas reais finalidades de existéncia,
pois o surgimento deste, historicamente, tem se mostrado como ponto crucial para
substituir e melhorar as praticas dos professores em virtude da existéncia de uma
formacao inicial precaria.

Dos materiais utilizados na escola para facilitar o ensino e a aprendizagem,
poucos sdo aqueles que despertam tantas polémicas como o livro didéatico. Se por um
lado existe um consenso na utilizacdo dos computadores, mapas, cadernos, quadro-
negro, por outro lado, o livro didatico ainda produz opinides diversas sobre o seu uso.
“O livro didatico deveria configurar-se de modo que o professor pudesse té-lo como

mstrumento auxiliar de sua reflexdo com seus alunos, mas existem fatores limitantes

para tal.” (PONTUSCHKA, 2007, p. 343).
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As criticas em torno do livro didatico existem pela compreensdo de que este ¢
um objeto de conhecimento muito forte e que, portanto, pode ser utilizado como formas
ideoldgicas de alienacdo e ndo de formacgdo critica. Além disso, pode vir como um apoio
e fim meramente capitalista que lideres governamentais utilizam para justificar gastos
desnecessarios de recursos financeiros publicos. Por isso, ¢ um material que
coerentemente necessita ser avaliado por quem realizada o processo e ensino
pedagdgico nas escolas, o professor.

Isso refor¢ara a posicdo de sujeito do professor em todas as praticas que
constituem sua tarefa docente, de modo que o ideal seria que em seu dia a dia ele
“reescrevesse” o livro didatico, reafirmando-se, neste gesto, sujeito de sua pratica
pedagdgica e um quase coautor do livro (LAJOLO, 1996). Assim, ele poderia atuar com
o livro, dando uma perspectiva personalizada as atividades, vislumbrando-as no ambito
daturma e, portanto, direcionando-as a alunos especificos, com necessidades pontuais.

De acordo com Rojo (1998), existem pelo menos trés maneiras com que a escola
lida com o livro didatico: o docente pode utiliza-lo para consulta de textos ou exercicios
incrementando sua aula; o livro didatico pode vir a substituir o curriculo feito pelo
professor ou pode ser um instrumento de apoio pedagdgico, se estiver subordinado aos
objetivos do docente.

Assim, o docente que busca uma melhoria na qualidade de ensino ndo pode
escolher um livro de maneira aleatoria, pois o que estd em foco ¢ a producdo do
conhecimento e a formagdo do aluno. Ele ndo pode tomar o livro de forma genérica, ha
de ser consciente o uso, haja vista que, para alguns autores, o “[...] papel do livro
didatico na vida escolar pode ser o de instrumento de reprodugdo de ideologias e do
saber oficial imposto por determinados setores do poder e pelo Estado”.
(BITTENCOURT, 2001, p. 74)

A pratica do professor ¢ composta por uma série de atividades que este
desenvolve no dia a dia escolar, desde participacdo em reunides, planejamento,
avaliacdao, desenvolvimento das aulas, elaboracdo e metodologias de recursos diversos
que facilitem o processo de ensino e aprendizagem e, assim, a elaboragdo do curriculo
escolar como um todo. Pensar quais contetidos serdo trabalhados e priorizados na sua
pratica também ¢ tarefa do professor. Além disso, a forma com que essa aprendizagem
sera possibilitada aos discentes também ¢é.

Nesse sentido, ¢ necessario refletir sobre a intensidade em que o livro didatico ¢

considerado instrumento imprescindivel nesse processo e como este tem sido percebido
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pela equipe docente na escola pesquisada. Tudo contribui de forma significativa para
ampliar a compreensao de como se apresentam e tém sido constituidas as docéncias e
praticas pedagdgicas nas Escolas de Fronteira, Brasil-Venezuela.

O curriculo ¢ sempre o resultado de uma sele¢do, por isso todas as decisdes
tomadas sdo importantes e fazem parte do planejamento curricular. De um universo
mais amplo de conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte que vai constitui-lo,
precisamente. O curriculo pode ser entendido como uma linguagem, e, por isso, €
possivel identificar nele significados, imagens, conceitos, linguas, representagdes etc.
(CORAZZA,2001).

O curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado e
normatizado de saberes, regidos por uma determinada ordem, estabelecida em uma
arena em que estdo em luta visdes de mundo e onde se produzem, elegem e transmitem
representagdes, narrativas, significados sobre coisas e seres do mundo (COSTA, 2001).

Muitos sdo os autores que tém se empenhado para conceituar curriculo, mas ¢
com base sobretudo em discussdes pds-criticas que proponho explicitar as concepgoes €
as multiplicidades de ideias acerca dele, encontrados em momentos empiricos na Escola
de Fronteira, 16cus da pesquisa. Toda a decisdo da montagem de um curriculo, de sua

perspectiva, vai desaguar em modelos. Assim,

Temos de reafirmar o ideal de uma sociedade que considere como
prioridade o cumprimento do direito que todos os seres humanos tém
de ter uma boa vida, de ter uma vida em que sejam plenamente
satisfeitas todas as suas necessidades vitais, sociais, historicas. Nossos
significados sdo outros: igualdade, direitos sociais, justica social,
cidadania, espago publico. Nesse outro cenario, a educagiondo é um
instrumento de metas econdmicas, produtivistas, empresariais,
financeiras (SILVA, 2010, p. 28).

A partir do tratamento dos dados produzidos com esta investiga¢cdo, com base na
primeira questao de pesquisa em destaque — Como se desenvolvem as docéncias em uma
Escola de Fronteira Brasil-Venezuela? — ¢ possivel destacar a identificacdo de uma
pratica docente com base em um curriculo homogeneizador, que privilegia datas
comemorativas para o desenvolvimento do ensino de conteidos em diferentes
componentes curriculares, uma pratica que nao se diferencia de outras escolas comuns.
Por conseguinte, sua existéncia enquanto Escola de Fronteira deve vinculd-la em

praticas que incorporem criticas®® e que o acompanhamento do curriculo nio esteja

30 O conceito de critica que venho abordando nesta Tese baseia-se principalmente em Veiga-Neto. A
critica deve, nesse caso, ser entendida "[...] como uma atitude filosofica e cotidiana que precisa de
'permanente reativagdo'[e que] corporifica uma relagdo baudelairianacom o mundo e com ndés mesmos".
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apoiado em praticas antigas, que estdo intimamente ligadas e postas na ordem do
discurso escolar ultrapassado.

Um curriculo com base em datas comemorativas torna-se um tanto exotico e nao
algo representativo do conhecimento a ser estudado cientificamente € com um viés
critico. Os docentes, na ansia de um trabalho envolvente com os alunos, desenvolvem as
atividades tendo o calendario comemorativo como referéncia. Nessa perspectiva,
utilizam diversas estratégias, como um caminho mais proximo. Focar o ensino nessas
datas proporciona um curriculo repetitivo e padronizador, no sentido de que no quinto ¢
sexto ano escolar, provavelmente, essa ndo seja a primeira vez que os discentes passem
por essa experiéncia de conteidos e praticas pedagdgicas vinculadas a datas
comemorativas.

Realizar praticas com foco em datas especificas, embora faga parte diretamente
do cotidiano de parte dos discentes, em especial os brasileiros, € uma pratica capitalista,
que estimula o consumo desenfreado, atendendo a uma légica principalmente da
comercializacdo para fortalecer e aumentar o lucro de empresas que em algumas datas
ficam enfraquecidas, dai criam datas e produtos para utopicamente homenagear, maes,
pais, mulher etc., sdo agdes de fortalecimento comercial, atendendo a necessidade de um
publico, que certamente ndo ¢ o que compde essa escola brasileira localizada na
fronteira com a Venezuela.

Nesse sentido, Ball (2014) explica sobre como o neoliberalismo atravessa as
praticas realizadas nas instituicdes de ensino:

Quero esbogar algumas das praticas e das tecnologias por meio das
quais o neoliberalismo opera em institui¢des de ensino e sobre elas|...]
Atender a essas praticas também no ajudard a pensar sobre as
maneiras pelas quais o neoliberalismo ¢ realizado de formas
corriqueiras e imediatas em nossas instituicdes do cotidiano e as
formas que ele” nos faz” — fala e age por meio de nossa linguagem,
propésitos, decisoes e relagdes sociais. [...] Ao pensar sobre essas

Trata-se,assim, de uma critica que costumo chamarde hipercritica (Veiga-Neto, 1995), que se manifesta
como uma permanente reflexdo e desconfiancaradical frente a qualquerverdade dita ouestabelecida. E
aqui se incluem, € claro, como objetos dessa critica radical, até mesmo as verdades ditas e estabelecidas
pelos proprios hipercriticos. Em outras palavras, nada deve escapar a hipercritica.
Talradicalismo ndo implica a negagdo abstrata ouirracionalda verdade, mas, sim, a sua problematiza¢ad o
constante,numa busca das politicas envolvidasna producdo dessa verdade,na medida em que as verdades
sdo inseparaveis das politicas que as instituiram. Conhecer essas politicas, que é 0 mesmo que conhecer
os jogos de poder que estdo envolvidos na imposi¢do dos significados, ajuda-nos a desconstruir as
verdades delas derivadas; isso certamente ndo implica "destruir" as verdades, mas implica, sim, a tarefa
de desnaturalizar e desvelar o carater sempre contingente de qualquer verdade. Além de isso ser
importante no campo tedrico,no campo pratico, a hipercritica tem nos ajudado a pensare a experimentar
novos arranjos e novas praticas sociais que podem melhorar nossas condigdes de estar no mundo.
Assim, estd sempre nas agendas dos hipercriticos uma preocupac¢do ndo apenas em compreender o
mundo como também e muitas vezes, principalmente, em modificar o mundo.
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praticas, podemos pensar, também sobre como estamos “reformados”
pelo neoliberalismo, transformados em diferentes tipos de
trabalhadores da educacdao, e como as mudancas enddgenas em
organizagoes do setor publico tornam possivel, ou seja, estabelecem as
bases para a substituicdo exdgena- a privatizacdo-, em diferentes
formas, de servigcos da educagdo ptiblica (BALL, 2014, p. 64).

Diante da abordagem de Ball sobre a complexidade vivenciada em toda
sociedade e, por conseguinte, das especificidades que atingem a escola e as praticas que
nela vao se constituindo, Silva (2010) apresenta outros aspectos negativos que estdao
presentes na escola, sendo orientados por uma logica neoliberal predominante, seguem e
fortalecem a desigualdade, em diferentes aspectos, entre os individuos. Destaca o autor

que:

O projeto hegemdnico, neste momento, ¢ um projeto social centrado
na primazia do mercado, nos valores puramente econdmicos, nos
interesses dos grandes grupos industriais e financeiros. Os
significados privilegiados desse discurso sdo: competitividade,
flexibilizagdo, ajuste, globalizacio, privatizacdo, desregulamentacgao,
consumidor, mercado. Nesse projeto a educacdo ¢ vista como
simplesmente instrumental a obtencdo de metas econdmicas que sejam
compativeis com esses interesses. Sabemos o que essa educagédo vai
produzir, o que ela quer produzir: de um lado, um grupo de individuos
privilegiados, selecionados, adaptados ao ambiente supostamente
competitivo do cenario ideal imaginado pelos tedricos da exceléncias
dos mecanismos de mercado; de outro, a grande massa de individuos
dispensaveis, relegados a trabalhos repetitivos e rotineiros ou a fileira,
cada vez maior, de desempregados (SILVA, 2010, p. 27).

Além das problematicas apontadas por Ball (2014) e Silva (2010), outra
complexidade que envolve a pratica pedagogica ¢ o fato dos alunos que fazem parte do
contexto escolar pesquisado, em grande quantidade, serem de outras etnias e
nacionalidades — como venezuelanos, peruanos e arabes — o que torna tal pratica ainda
mais sem significado, uma vez que grande parte das datas estdo pautadas na historia e
na cultura brasileira, situacdo que se constitui como contraditoria, conforme mostra o

Quadro 16.

Quadro 16- Que tensionamentos culturais constituem e atravessamas praticas pedagogicas dessa Escola
de Fronteira?

“[...] por ser fronteira, justamente o problema é com os alunos imigrantes porque ndo héa s6 venezuelanos, hé
outras, tem outras [nacionalidades]. Peruanos, venezuelanos, arabes, indigenas. Falam em portugués, mas
porque falam em casa tanto portugués, como arabe como o espanhol, s6 que na escola a gente se debate
mais com o espanhol”.

(PFBV 3.Pacaraima,24 deabril de 2018).
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“Em sala de aula que 20 alunos de 30 sdo imigrantes e vocé v€ que a realidade deles é totalmente diferente da
nossa”.

(PFBV 4. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“Com os estrangeiros, com os venezuelanos porque eles sio maioria,nds temosduasturmasaquique umadelas
tem 35 alunos seis sdo brasileiros. 29 Sdo venezuelanos, assim, no meu ver, a questdo da administra¢do aquida
escola errou em ndo ter misturado mais essa turma. Porque nessa turma na verdade quem se sente mal sdo os
daqui. Os brasileiros, porque eles sdo maioria, masde forma geral, eles se dao muito bem”.

(PFBV 5. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

A partir dos excertos selecionados das falas dos entrevistados, sobre os
tensionamentos que atravessam as praticas pedagdgicas nessa Escola de Fronteira, as
diferencas culturais sdo apontadas por todos os professores da pesquisa como os
principais desafios citados pelos grupos de professores entrevistados. Isso me fez pensar
sobre a necessidade da existéncia de um curriculo que tenha toda essa efervescéncia
cultural dentro da prética pedagogica.

Porém, o que observo, a partir do material de pesquisa, ¢ que essa perspectiva
ndo ¢ explorada pela escola mesmo considerando o solo fértil de possibilidades para um
curriculo diverso, como destacado anteriormente. Isso porque somente um professor
menciona que busca elementos para o curriculo na cultura dos alunos. Os motivos para
esse apagamento das diferencas culturais no curriculo pode ocorrer por inumeras e
diversas questdes, seja por falta de politicas, de formacdo, politicas publicas, de
educacao continuada, ou de olhar para essa comunidade considerando a questdo
migratoria e todo o contexto social e cultural que envolve essa localidade. Sobre
curriculo, Veiga-Neto (2002) explica:

Em termos espaciais, o curriculo funcionou — e certamente ainda
funciona como o grande dispositivo pedagogico que recolocou, em
termos modernos, a invencao grega da fronteira como o limite a partir
do qual come¢am os outros; nao propriamente o limite a qual nos
perdemos, mas o limite a partir do qual os outros passam a existir para
nos, o limite a partir do qual a diferenca comeca a se fazer problema
para nos. Em suma, o curriculo contribuiu — e ainda contribui — para
fazer do outro um diferente e, por isso, um problema ou um perigo
paranos (VEIGA-NETO, 2002, p. 165).

O curriculo na Escola de Fronteira pesquisada nao deve servir para criar um
abismo de diferenga entre os que ele abrange, alunos estrangeiros e brasileiros, mas
deve ensejar a possibilidade de se pensar praticas decorrentes de um curriculo que

abranja os diversos e suas diferengas. Em razao disso, o que se questiona ¢ o modo dele
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existir e se fazer presente nas praticas pedagogicas, de maneira a contemplar o contexto
fronteirico.

Sobre isso, para o pesquisador Fernando Diogo (2006), ¢ contraditorio e pouco
profissional pensar um curriculo que nao esteja voltado para praticas de reconhecimento
da diferenciacdo. Assim, ¢ imprescindivel que haja o trago plural na propria constituicdo
do curriculo, a fim de que se contemple a diversidade existente nos alunos. Nas palavras

do autor:

O principio orientador de uma gestao flexivel do curriculo ¢, pois, o
principio de adequac@o dos contetudos e dos processos de ensino as
caracteristicas dos alunos. Guiar-se pelo principio da adequacgdo
obriga a admitir a diferenciagdo curricular exigida pelas diferencas
realmente existentes entre os diversos grupos de alunos (DIOGO,
2006, p. 210).

Na perspectiva que assumo, o curriculo, tal como a cultura, ndo pode ser
desvinculado do carater social dos processos e das praticas de significagdo. Assim, &
possivel saber que cultura e curriculo sdo, sobretudo, relagdes sociais. Por isso, devem
ser vistos como pratica de significagdo. Em se percebendo esses conceitos como pratica,
fica facil também ver seu carater relacional e social (SILVA, 2010).

Segundo Diogo (2006),

[...] de fato a autonomia curricular de cada escola, por si s6, ndo
significa, flexibilizagdo curricular em sentido pleno. Baseada no
reconhecimento de que as escolas e os seus contextos sao
diversificados, a autonomia curricular da escola da origem a
diferenciagdo curricular entre escolas, mas, ndo implica a necessaria
diferenciagao dentro de cada escola, enquanto modo de procurar
adequacdo aos grupos especificos de alunos que a povoam (DIOGO,
p.210).

Por diferenciac¢do curricular, entende-se a variagdo dos elementos curriculares e
dos fatores que enquadram as operagdes do desenvolvimento do curriculo. Assim, o
principio de adequagdo exigiria a diferenciagdo:
Dos objetivos e contetidos do ensino, das metodolo gias, dos materiais
didaticos, do tempo, dos espagos educativos, dos agrupamentos de
alunos, sempre que ndo se trate de objetivos e contetidos considerados
essenciais (DIOGO, 2006, p. 210).
Ainda sobre essa variedade de entendimento do conceito de diferenciacdo
curricular, Roldao (2003) também explica que ela sempre reflete a mesma dilematica

questdo: articular a finalidade social do curriculo que ¢é, por natureza, comum e

uniformizadora, com os percursos € os contextos dos aprendentes, que sdo
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inevitavelmente diversos. Assim, seu foco estd no modo de gerir — politica, ideoldgica e
educacionalmente — esta inevitavel tensao situada entre a funcao niveladora e a fungao
diferenciadora da escola, j4 que assume solugdes diversas com implicagdes também
diferentes.

Embora agora eu esteja discorrendo sobre a andlise das entrevistas produzidas,
em outro momento do percurso dos estudos, quando analisava os documentos
organizativos que norteiam a institui¢do pesquisada, pude ver que o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) dessa Escola de Fronteira, desde que foi elaborado no ano de 2012,
ndo foi revisto, com base em andlises e alteragdes junto as comunidades social e escolar.

Diante disso, alerto para uma lacuna que deixa o PPP estatico, visto que as
significativas mudancgas nos cenarios social ¢ econdmico da fronteira, em que a escola
estd inserida, retratam o exorbitante fluxo migratorio. Essa situagdo social aponta para
oportunas revisoes, alteragdes politicas e pedagdgicas nesse importante documento, que
compde também o curriculo da unidade escolar fronteiri¢a, com todas suas demandas e
especificidades. Entendo que ndo revisar esse documento, neste periodo de seis anos,
significa muito, inclusive o silenciamento das culturas e das diferentes linguas
existentes e vivas nesse espaco.

De acordo com Corazza (2001):

Um Curriculo é o que dizemos e fazemos... Comele, por ele, nele. E
nosso passado que veio, o presente que ¢ nosso problema e limite, € o
futuro que queremos mudado. E a compressdo de nossa temporalidade
e espaco. “Um espectro”, que remete a todos 0s nossos outros,
exprime nossa sujeicdo ao “outro” da linguagem. Um curriculo ¢é a
precariedade dos seres multifacéticos e polimorfos que somos. Nossa
propria linguagem contemporanea, que constitui uma pletorade “eus”
e de “ndo-eus”, que falam e sdo silenciados em um curriculo
(CORAZZA, 2001, p. 14).

Talvez a ndo atualizacdo do curriculo se dé em razdo de que esse pode ser,
muitas vezes, entendido como mero instrumento burocratico. De qualquer sorte, a ndo
atengdo a esse documento, seu silenciamento, ¢ também o enfraquecimento de praticas
pedagogicas inclusivas e orientadas pelas diferengas que esse espaco abarca. Nesses
termos, a ndo concatenacao do curriculo a sua realidade se desvincula do que ¢ de fato o
significado de curriculo.

O curriculo, como um espago de significacdo, estd estreitamente vinculado ao
processo de formagao de identidades sociais. De acordo com Silva (2010, p. 27): “[...] o

curriculo também produz e organiza identidades culturais, de género, identidades

raciais, sexuais. Dessa perspectiva, o curriculo ndo pode ser visto simplesmente como
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um espago de transmissdo de conhecimentos.” (SILVA, 2010, p. 27), muito menos pode
ser executado como uma mera fungdo burocratica. Ultrapassando a transmissdao de
contetdos, “[...] o curriculo esta centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo
que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos
produz” (SILVA, 2010, p. 27).

Nessa visdo, o curriculo € um empreendimento ético, um empreendimento
politico. Nao ha como evitd-lo. Como local de conhecimento, o curriculo ¢ a expressdo
daquilo que significa constru¢do de conhecimento (SILVA,2010).

Apds apontar alguns tensionamentos que envolvem a Escola de Fronteira,
mapeando como se apresentam o curriculo e as docéncias no material analisado, passo a
fazer outras reflexdes sobre o que o curriculo de Escola de Fronteira, em especial, pode
ensejar. Nesse ato, questiono onde se encontra ou onde ficou a diferenga cultural que
poderia existir neste documento em virtude da demanda de alunos multiculturalmente
diversos que a escola atende, visto que, como ¢ possivel visualizar nos excertos
apresentados a seguir, somente dois dos oito professores abrangem estas questdes em

suas aulas:

Quadro 17: Sobre diferenga cultural

Essa questdo da diferenca cultural, eu procuro sempre inserir mais conteidos que sejam interessantes e
relevantes para que eles possam aprenderdurante asaulas.
(PFBV 3.Pacaraima,24 deabril de 2018).

Mais é trabalharcom a questao da discriminag¢do, eles sdo muito discriminados os estrangeiros. Sio chamados de
venecos, sio chamadosde porco,dorme sujo, ai € dificil para eles. Na sala de aula. Nao ¢ facil.
(PFBV 4. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

Dos professores entrevistados, 6 dos 8 ndo trabalham as questdes culturais e de
diferencas em suas aulas, mostrando uma dificuldade em lidar com a situacdo, mesmo
que, para todos eles, as diferencas culturais e linguisticas sdo as mais dificeis de superar
nas escolas. De modo a problematizar esse apagamento da heterogeneidade e a busca,
mesmo que por meio do siléncio, de uma homogeneidade entre os alunos, recorro as
palavras de Diogo (2006):

A incapacidade daescola oferecera todos os alunos e alunas umaboa
educagdo relaciona-se diretamente com a sua incapacidade para lidar
eficazmente com a heterogeneidade do publico-alvo da sua acado.
Heterogeneidade que resulta de diferencas com origens varias: a
origem socio-econdmica; o dominio da linguagem de comunicagdo da
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escola; a proximidade ou afastamento com a cultura inscrita no
curriculo escolar; as percep¢des do papel da escola no futuro dos
individuos; as expectativas em relacdo a escolae ao futuro social; a
pertenca 4 etnias e/ou culturas minoritarias; as deficiéncias de varios
tipos e grau; as diferencas de rendimento escolar; a singularidade de
cada individuo (DIOGO, 2006, p. 206).

Dessa forma, ensinar ¢ confrontar-se com um grupo heterogéneo (do ponto de
vista das atitudes, do capital escolar, cultural, dos projetos, personalidades, etc). Ensinar
¢ ignorar ou reconhecer essas diferengas, sanciona-las ou tentar neutraliza-las, fabricar o
sucesso ou insucesso por meio de avaliagdo informal e formal, construir identidades e
trajetorias (PERRENOUD, 1993).

Segundo Perrenoud (1993), ndo existe aluno no singular por duas razdes:

a) Ha uma grande diversidade nas disposi¢des, nas maneiras de
aprender, no funcionamento intelectual e relacional;

b) O professor esta sempre diante de um grupo heterogéneo, mesmo
no caso de selecdo prévia ser forte (PERRENOUD, 1993, p. 28).

Com Perrenoud (1993) tenho entendido que qualquer formagdo que trate do
aluno no singular, qualquer metodologia que sé se interesse por um sujeito epistémico
remete para um sé professor a tarefa de enfrentar as diferengas. Ora, este deveria ser um
dos eixos principais da profissdo: estar aberto para a pluralidade e ser também o préprio
professor plural para adentrar nesse universo. Assim, seus pontos de vista devem ser
multifocais, ele deve ter abertura para o outro, para entendé-lo.

Da mesma forma que a cultura, também o curriculo pode ser visto como uma
pratica de significagdo. Este também pode ser visto como um texto, como uma trama de
significados, pode ser analisado como um discurso e ser visto como uma pratica
discursiva. Como pratica de significagdo, o curriculo, tal como a cultura, é, sobretudo
uma pratica produtiva (SILVA, 2010, p. 19). Dessa forma, mudar a percep¢ao dos
conceitos leva ao fato de olhar desde outra perspectiva e tomar novas posturas diante da
realidade.

A escola ¢ um espago cultural privilegiado de produgdo-circulagio de
conhecimentos, que estdo previstos nos documentos oficiais, na reflexdo acerca da
realidade e na pratica docente. No entanto, por sua complexidade, nem sempre os alunos
conseguem se apropriar deles e ressignifica-los. Para que tal ressignificagdo aconteca, ¢
necessario que haja planejamento e sistematizacao do trabalho docente. Ademais, hd um

vinculo estreito e inseparavel entre significacdo e relagdes de poder. Significar, em
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ultima andlise, ¢ fazer valer significados particulares, proprios de um grupo social, sobre
os significados de outros grupos, o que pressupde um diferencial de poder entre eles.
Pensar o curriculo como ato politico consiste precisamente em destacar seu
envolvimento em relagdes de poder (SILVA, 2010, p. 23).

A educacdo aqui deve ser construida tanto como um espaco publico que
promova essa possibilidade quanto na construg¢ao de identidades sociais coerentes com
esse proposito. Portanto, escola, curriculo, cultura e diferencas sdo especificidades que
sempre estardo presentes no exercicio das docéncias sejam elas em Escolas de Fronteira
ou ndo (SILVA, 2010).

Embora se saiba que as escolas assim como os curriculos, as culturas e a
sociedade sao diversas, ¢ preciso entender que nenhuma escola estd imune as ondas de
violéncia e conservadorismo existentes na vida social, ainda que tenhamos de
reconhecer que existem contextos mais vulneraveis que outros, com mais ou menos
condicdes de (re)acdo e enfrentamento (DAL’IGNA; FABRIS, 2017).

De acordo com Dal’igna e Fabris (2017), existem escolas mais vulneraveis que
outras em amplo sentido e tal vulnerabilidade acaba fragilizando o trabalho docente e
todas as suas praticas propostas no ambito escolar. Como foi discutido no capitulo 3
desta Tese, a fronteira de Roraima, entre Brasil e Venezuela, por exemplo, ao passar por
diversos problemas sociais, politicos e de falta de politicas publicas, inclusive
educacionais, também possui escolas com aspectos fragilizados.

Assim, foi possivel compreender que a Escola de Fronteira pesquisada ainda nao
desenvolve condigdes suficientes para a criagdo de um curriculo e praticas pedagogicas
cruzadas com o complexo de culturas que a cerca. Ficando clara a existéncia de um
curriculo e de praticas que ndo favorecem as subjetividades dos individuos que ali sdo
formados diariamente, nem possibilita espago para que cada um exerga suas diferencas,
sem a tentativa de padronizacdo de vidas.

As praticas e agdes pedagdgicas a partir da cultura dos alunos ainda ¢ uma
perspectiva pouco exercida. Por conseguinte, muitos entraves fazem parte do cotidiano
docente de quem atua nesta instituicdo, como o baixo rendimento de alguns alunos, a
dificuldade na leitura e na escrita, e principalmente os problemas decorrentes da nao
apropriacao da lingua do outro. Além disso, ha uma questao ainda mais delicada que ¢ o
saber lidar com as adversidades construidas diariamente pelo convivio de amplo

conflito entre alunos de etnias e nacionalidades diferentes.
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Todas essas questdes completam-se no sentido de criar espagos para o
nascimento de mais de um tipo de docéncia exercida nessas escolas fronteirigas, a de
uma docéncia que enxergue a cultura como algo a ser compartilhado e aprendido de
forma sistematizada em todas as praticas realizadas pela escola, pois reconhece os
aspectos negativos do etnocentrismo ¢ do quanto ele dificulta as relagdes e a abertura
para o “outro”; e a outra docéncia, que exerce a pratica a partir de uma construgdo que
se encontra ha tempos numa ordem do discurso construido amplamente por grande parte
das escolas brasileiras, que culpabiliza terceiros pelo nao sucesso de suas praticas,
inclusive, as relagdes familiares enfraquecidas que se ausentam intensamente de seus
compromissos, enquanto instituicdo familiar. Por isso, sigo discutindo as caracteristicas
e as formas que se apresentam as docéncias das Escolas de Fronteira e como elas se

constituem numa certa ordem do discurso escolar.

5.3 DOCENCIAS DE FRONTEIRA: PRATICAS PEDAGOGICAS QUEESTAO NA
ORDEM DO DISCURSO

A seguir, discorro sobre as analises das entrevistas com as coordenadoras em

relagdo a suas praticas desenvolvidas em seu fazer laboral.

Quadro 18: Sobre alteracdo das praticas

Pesquisadora: Atuando nesta escola,vocé tem alterado suas praticas,em que sentido ¢ por qué?
Respostas:

A questdo de aceitar o diferente, [pois] a maioria das salas tem oito ou dez alunos venezuelanos. Tem
pessoas que dizem [que] ndo era para aceitar esses alunos aqui. As salasestao superlotadas, [tendo em]
média, 30 alunos.

Mudou a questao de perceber de uma forma diferente de que, independentemente da nacionalidade, sdo
criangas que estdo sob nossa responsabilidade, e o atendimento deve ser o mesmo que [0 oferecido
para] as criancasdaqui. (CFBV 1. Pacaraima, 6 de julho de 2015)

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com coordenadoras

Em relagdo as praticas de trabalho, a fala das entrevistadas expde de forma nitida
a aquisicao de uma nova postura e aprendizado em viver e fazer o trabalho pedagogico
de forma que se compreenda a diferenga como uma realidade dessa localidade. A
dimensdo dessa situagdo ndo se da apenas em torno da frase “aceitar o diferente”, faz-se
necessario pensar esses sujeitos que, de nacionalidades ou etnias diferentes, encontram-
se em territorio brasileiro, estudando e fazendo parte de construgdes sociais e

educacionais didrias de forma coletiva. Justamente por isso devem ser respeitados como
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individuos com saberes e modos de ser diferentes e ndo apenas construidos em torno de
um discurso de tolerancia.

Nessa linha de pensamento, Santomé (2008) argumenta que no interior das salas
de aula ¢ muito raro que o professorado e os alunos e alunas cheguem a refletir e
investigar questdes relacionadas com a vida e a cultura de etnias e grupos mais
proximos e conflitivos. Nao ha uma discussdo pontual sobre as formas diferentes que a

propria institui¢do abarca em seu corpo docente e discente.

Quadro 19: Percepgdo do coordenadorem relagdo ao corpo docente

Pesquisadora: Como vocé vé a relacdo entre professores? Fale um pouco sobre o corpo docente,como ¢
arelagdo com eles?
Respostas:

Uma relagdo boa, sou muito de conversar, de me colocar no lugar deles. Geralmente, eles recebem
bem minhas ideias. Um problema é a questdo de que todos os ‘profes’... Temos outro trabalho, ¢ dai
para ‘juntar’ [todos] no planejamento é dificil. Tem momentos em que fago reuniio em trés horarios
para atender a todos, ¢ eles vém e participam, mas eu me sinto muito cansada com isso. (CFBV 1.
Pacaraima, 6 dejulho de 2015)

O grupo ¢ bem... Nés somos bem livres. Quando a gente vaifazer os projetos, a gente se junta,
e essa facilidade que a gente tem de comunica¢do mesmo com eles, eles sio sempre abertos, essas
coisas, professores do ensino fundamental, vamos dizer, sio mais, no ensino fundamental, pois eles tém
mais um bloqueio porque a disciplina é separada... (CFBV 2. Pacaraima,7dejulho de2015). Para mim, ja
esta sendo uma experiéncia, bem, vou te dizer assim, bem ardua. Meu marido disse que antes eu tinha
mais tempo, fim de semana... Domingo mesmo, eu passei o domingo, o dia todo, aqui, cheguei de
manhi e passei o dia todo aqui. (CFBV 2. Pacaraima, 7de julho de 2015).

Fonte: Material de pesquisa, entrevista com coordenadoras

Em relacdo as condigdes de trabalho, ¢ possivel perceber nas narrativas
apresentadas uma precarizacdo do trabalho docente presente também nesta Escola de
Fronteira. Se, por um lado, as coordenacdes buscam sintonia com o grupo de
professores e mostram-se abertas para as mudangas, por outro lado, as condicdes de
trabalho evidenciam um professor que transita de uma escola para outra, geralmente
com dois ou mais vinculos empregaticios, na tentativa de complementar a renda. Com
isso, a coordenagdo passa a fazer “trés reunides” em horarios diferentes. Ocorre que
essas adequagdes nao vao suprir a falta de encontros de todos os professores para a
construcdo de um “ethos de formagao”, isto ¢, para que haja uma imagem coletiva do
grupo, um principio de formagao que organize o corpo docente.

Segundo Dal’igna e Fabris (2015, p. 78), ethos de formagdo refere-se a “[...]

certo modo de ser e de agir, resultado de processos pelos quais cada um aprende a ver a
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si mesmo, a refletir sobre suas proprias acdes, a operar transformagdes sobre si mesmo,
este processo amplia-se e cria uma cultura de pertencimento”. Ainda em suas palavras
(2015, p. 81), o ethos de formagdo € o conjunto de praticas que forma hébitos. Assim,
“[...] ethos envolve uma escolha e um pertencimento, mas também uma atitude critica, a
qual pode funcionar como principio de transformacao”.

A docéncia pressupde sujeitos em posicdes € fungdes diferenciadas de ensino e
de aprendizagem, o que nao impede que as trocas entre professoras e alunas acontegam
de distintas formas. “Ora a aprendente pode ensinar, ora a ensinante pode aprender, mas
isso ndo implica uma inversdo de posi¢des e fungdes, em que a professora é vista como
aluna e a aluna ¢ percebida como professora” (DAL’IGNA; FABRIS, 2017).

Nessa perspectiva, Bussmann e Abbud (2002) afirmam que:

[...] o professor € aquele que tem por profissdo, ou seja, por fungdo
social especifica e especializada, realizar parcela significativa da
atividade educativa que a sociedade considera relevante para sua
conservagao e transformagdo. Assim, sabere saber ensinar podem ser
consideradas duas dimensdes do processo de educar que caracteriza o
trabalho do professor (BUSSMANN; ABBUD, 2002, p. 137).
Analisando ainda Como se desenvolvem as docéncias em uma Escola de
Fronteira Brasil-Venezuela, e procurando entender as praticas pedagdgicas da escola
campo, entrevistei os docentes, utilizando os seguintes questionamentos: como
desenvolvem suas aulas? Que praticas pedagodgicas colocam em ag¢dao? Como
desenvolvem o ensino? Que metodologias utilizam? Como avaliam os alunos? A esse
respeito, obtive o seguinte.

Quadro20: Que praticas pedagdgicas colocam em acdo? Como desenvolvem o ensino?

“Eu gosto muito de trabalhar com textos para eles aprenderem a interpretar e com bastante exemplos
porque a gente s6 aprende se a gente praticar”
(PFBV 1.Pacaraima,24 deabril de 2018).

“[analiso o] desenvolvimento das criangas, se eu vejo que aquilo ndo é importante ¢ que ha outro
contetido que vaiser mais significativo nasvidas dascriangas, eu prefiro aquele que vai significar mais
para frente”.

(PFBV 2.Pacaraima,24 deabril de 2018).

“Eu gosto muito de trabalharcom textospara eles aprenderem a interpretar e com bastante exemplos
porque a gente sO aprende se a gente praticar”.
(PFBV 3. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“Eu pesquiso, organizo, tipo, Matemética estou fazendo gincana da tabuada, menino contra menina,
com premiag¢do para incentivar”
(PFBV 4. Pacaraima,24 deabril de 2018).
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“Pesquiso por meio da internet, algumasatividades. Historia eu trabalho todasas datas comemorativas,
com apresentagdo”. “Debate [...] mapas [...] confeccionando maquetes [...] trabalhos avaliativos em
grupo e individual, comportamento, se interagem com os colegas”.

(PFBV 5. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“Eu sou muito tradicional. Minha aula ¢ bem expositiva sua metodologia, porque precisa parao aluno
aprendercertos valores”.
(PFBV 6. Pacaraima,24 de abril de 2018).

“Eu fago trabalho em grupo [...] pesquisa”.
(PFBV 7.Pacaraima,24 deabril de 2018).

“Tem o bingo, bingo da tabuada, tem o boliche da tabuada, tem o da amarelinha, tem vérios[...] avalia
na hora da brincadeira também [...] fracdo[...] fazpizza grandona”.
“Avaliar os alunos na teoria e no desenvolvimento da atividade. Na pratica 14, logo no comeco estava
tendo muitos alunos que evadiam”.

(PFBV 7. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“A oralidade de uma crianga influencia muito, uma crianga que tem uma boa oralidade que ela sabe
colocar aspalavrasdireitinhasno plural, no singular, no dia a dia, para mim,com certeza, ndo é querer
dizer que aquelascaladinhasndo saibam, masa oralidade é fundamental, tu vés que a crianga 1€ bem,
que a crianga tem um peso social diferenciado,ndo é verdade? Eu vejo pela oralidade.”
“Eu demonstro essa alegria para eles, eu demonstro mesmo. Entdo eu percebo que eles procuram fazer
o melhor para meagradartambém”.
“Eu falei para eles que agora eu vou escolher um para ir contara historinha 14 na frente porque sempre
eu que conto, eu que conto, eles amam historia. E aieu fico pensando, eu fago dessa forma, os meninos
interagem bem, eles participam, eu fico' sabe, perguntando mesmo, eu chamo na frente ¢, ¢ assim a
minha aula,uma aula que envolve todos eles.”

(PFBV 8. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

O material de pesquisa tem me mostrado que o que se efetiva nas docéncias
apresentadas na escola analisada sdo praticas que em nada mudam em relagdo as outras
escolas de regides nao fronteirigas. Essa constatacdo pode levar a pensar sobre o quao
apagada ¢ a percepcao de diferenca em relacdo ao contexto no qual a escola se insere.
Se nada ¢ diferente, se os tensionamentos e as problematicas sdo os mesmos de uma
escola que ndo ¢ de fronteira, entdo ¢ porque ndo héd reconhecimento das demandas
pontuais dessa instituigao.

De acordo com Dal’lgna e Fabris (2017), os professores, ao exercer a docéncia,
tém limites definidos para sua a¢do. As praticas pedagdgicas possuem limites. A escola
possui limites. Para reduzir as desigualdades sociais e educacionais, sdo necessarias
politicas publicas que deem sustentagdo para o exercicio da docéncia atingir seus
objetivos e metas. E, pois, preciso que haja um equilibrio entre as diretrizes da escola e
as iniciativas do professor, mas o importante ¢ que sejam consideradas as
especificidades de cada instituicdo, frente as suas demandas pontuais em relagdo a

comunidade que ela acolhe e atende. Nesse sentido, sdo desejadas:
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[...] margens de autonomia, também varidveis, para decidir praticas
proprias. Existem limites para a autonomia docente, tanto pelas
condi¢des materiais de cada escola como pelos processos de controle
efetivos que se exercem sobre os professores. O jogo entre a
autonomia e o controle se d4 de maneira especial no magistério,
diferentemente de outros oficios (ROCKWELL; MERCADO, 1986, p.
67).

A partir das andlises das entrevistas, noto que o professorado reconhece a
caracterizagdo da comunidade escolar e sabe, portanto, o qudo diferente ¢ essa Escola de
Fronteira em relacdo as demais de outras localidades, com outras realidades. Porém, as
suas declaracdes nas entrevistas demonstram que nem sempre realizam praticas
pedagogicas diferenciadas que contemplem a diversidade existente nesta institui¢ao —
talvez porque assim o queiram, talvez porque ndo tenham tido formagdo para realizar
praticas diversificadas, talvez porque nao tenham tido formagao continuada direcionada
ou porque ndo veem uma diretriz pratica nos documentos oficiais tais como o sdo o
Projeto Politico Pedagogico e as orientagdes curriculares nacionais.

Esse reconhecimento também aparece no Projeto Politico Pedagogico da Escola,
que menciona a diversidade quando discorre sobre o publico-alvo ao qual contempla,
como ¢ possivel ler em excerto retirado do PPP:

[...] acomunidade escolar ¢ caracterizada, em sua maioria, por alunos
entre 09 a 60 anos, que sdo constituidas por familias pertencentes as
classes média e médio-baixa, que residem nos bairros da sede do
municipio, comunidades indigenas localizadas nas proximidades da
sede, além de alunos oriundos da Venezuela (PPP, 2012, p. 13).

Nesses termos, penso que a questdo gira em torno de efetivar o que consta em
alguns documentos oficiais. Se todos estdo cientes da variedade que a escola acolhe,
como contempla-la de fato no dia a dia escolar? O que € preciso fazer para edificar uma
docéncia para a diferenca? Como motivar os profissionais a pensar suas praticas
voltadas para a heterogeneidade? Qual o papel efetivo da instituicdo na orientacdo e na
promogdo de uma formagdo docente que congregue as culturas presentes na escola?
Todas essas questoes podem ser ventiladas, mas somente podem ser respondidas no
ambito interno da propria instituicdo, em razdo de que ndo devem ser estipuladas
solucdes padronizadas, de fora. O pensar dessas questdes deve partir do grupo de
trabalho que com elas se depara, deve surgir na instituicao e frente as praticas que nela
se desenvolvem.

A seguir apresento um excerto de parte da entrevista de um dos sujeitos da

pesquisa, que corrobora com essa discussao.
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Quadro 21: Como vocé desenvolve suasaulasnesta Escola de Fronteira? Dé exemplos de como organiza
suasaulas.De como seleciona os contetidos.

“Essa questio da diferenca cultural, eu procuro sempre inserir mais conteidos que sejam
interessantes e relevantes para que eles possam aprender durante as aulas. Porque em si quando eu
cheguei aqui, os alunos, a maioria dos alunos, eles s6 faziam dentro da minha disciplina, era s6 jogar
queimada e futebol, até hoje eles tém uma barreira comigo porque eu tenho que inserir outros
contetidos para enriquecero aluno também".

(PFBV 6. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

Nesse contexto, compreendo que o professor ndo ¢ alguém que domina certas
habilidades, fazeres pré-determinados a sua profissao. Isso porque estou de acordo com
o que afirma Villa (1998): ser professor ndo se limita a saber um conjunto de
conhecimentos especificos que serao aplicados a situagdo e ao trabalho, mas sim fazer
com que esses conhecimentos sejam enriquecidos para além do saber-fazer em outras
dimensdes profissionais, a pessoal ¢ a sociocultural. Trata-se, pois, de adquirir certa
maestria, entendida como experiéncia de retroalimentagdo, de saber o que fazer, porque
e como, de forma justificada e concreta, em qualquer situagdo, sempre sutilmente
diferente de qualquer outra.

Com excecdo do excerto que apresento a seguir (Quadro 22), nenhum outro
professor indicou alguma estratégia especifica a ser realizada com seus alunos, na qual
tivesse foco, ou que contemplasse a diversidade de culturas existentes na sala de aula.
Neste ponto, ¢ importante deixar claro que meu interesse nessa observa¢dao ndo ¢
culpabilizar o professor por suas praticas serem de um jeito ou de outro, mas pensar
que, por exemplo, um curriculo homogeneizante, como anunciei no inicio deste
capitulo, e praticas iguais para diferentes contextos, ndo sdo agdes isoladas, mas
resultantes da falta de muitas outras coisas como, por exemplo, formag¢do inicial
adequada, formagao continua para os docentes e politicas publicas especificas para as
Escolas de Fronteira, para que, assim, exista uma docéncia especifica para escolas

brasileiras de fronteira.

Quadro 22: Sobre questdes cutriculares

“Porque a gente tem alunos aqui de varias culturas, de outro pais também que a gente também
atende aqui e dai eu sempre procuro pegar o que eles tém 14, tipo, algum esporte que é popularla, eu
trago para cd, para os alunos brasileiros aprenderem tipo beisebol, aqui no Brasil quase que nao é
praticado, mas na Venezuela ¢ um esporte bem popular, entdo a gente pega e ja vaiinserindo outra
cultura nos alunos daqui, como também a gente pega os alunos daquipara ensinar eles 14 também a
outra cultura do Brasil, tem varios jogos no Brasil que também sdo bem interessantes que eles podem
estar aprendendo, levando 14 para o paisdeles.”.
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(PFBV 6. Pacaraima, 24 deabril de 2018). |

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

Sobre o papel do professor, de acordo com Ndévoa (1995, p. 40),

Os professores ndo sdo certamente os salvadores do mundo, mas,
também ndo sdo “meros agentes” de uma ordem que os ultrapassa. S6
através de uma reelaboragdo permanente de uma identidade
profissional, os professores poderdo definir estratégias de agdo que
ndo podem mudar tudo, mas que podem mudar alguma coisa, ¢ esta
alguma coisa, ndo ¢ pouca coisa.

Assim, s6 pode exercer a docéncia um professor em certa condigdo. Ele exerce a
docéncia quando no contexto de um processo educativo intencional desenvolve o
ensino, junto a um grupo de individuos que esta em posi¢do de aprendentes — sdo
alunos. Portanto, a docéncia pressupde sujeitos em posicdes e fungdes diferenciadas de
ensino e de aprendizagem (DAL’ IGNA; FABRIS, 2017).

Nesse ambito de discussdo, Gilles e Deleuze (1996) se posicionam sobre ser

professor e sobre a aula:

Para mim, uma aulanéo tem como objetivo ser entendida totalmente.
Uma aula € uma espécie de matéria em movimento. [...] Numa aula,
cada grupo ou cada estudante pega o que lhe convém. Uma aula ruim
¢ a que ndo convém a ninguém. Nao podemos dizer que tudo convém
a todos. [...] Umaaula é emogao. E tanto emogdo quanto inteligéncia.
Sem emoc¢ao, ndo hanada, ndo ha interesse algum. Nao ¢ uma questio
de entender e ouvir tudo, mas de acordar em tempo de captar o que lhe
convém pessoalmente. [...] [Para dar aula] é preciso estar totalmente
impregnado do assunto e amar o assunto do qual falamos. Isso nao
acontece sozinho. E preciso ensaiar, preparar. E preciso ensaiar na
propria cabega, encontrar o ponto em que... E muito divertido, é
preciso encontrar... E como uma porta que ndo conseguimos
atravessar em qualquer posicdo (GUILLES; DELEUZE, 1996, s.p.).

Ensinar requer muito planejamento, a pratica pedagdgica exige esse exercicio,
a0 mesmo tempo em que é um ensaio, um movimento provisorio e sempre inacabado. E
um agir composto por um momento de planejamento no qual ¢ antecipado o que pode
acontecer: perguntas, desafios, questdes. E um projeto para o momento de execugio, um
espago para as descobertas junto com os alunos e alunas. E um ensaio que ndo ¢ s6
repeticdo, um ensaio que ¢ preparagdo para uma experiéncia formativa. Em uma aula,
nem sempre ¢ possivel interpelar todos os alunos e alunas, mas ¢é preciso seguir
perseguindo esse objetivo (DAL’ IGNA; FABRIS, 2017).

Conforme esse viés, ensinar e fazer uma aula acontecer ¢ uma grande a¢ao que

necessita cuidados e dominio de conhecimentos. Nesse sentido, ¢ também o momento
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em que € possivel pensar antecipadamente aquele “evento”, confrontar pros e contras.
Nessa direcao, compreendo o planejamento como parte da pratica pedagogica e das
expressdes do curriculo, por isso ele deve contemplar o fazer pedagdgico nessa Escola
de Fronteira, em razdo de poder executar suas praticas diversificadas e pautadas nas
diferencas culturais e sociais do publico-alvo que ela abrange. E no planejamento que se
organiza o que vai ou nao ser contemplado na pratica diaria.

Entendo que o curriculo existe para se pensar ndo somente nas estratégias
metodologicas para ensinar determinados conteidos e atitudes, mas como algo
indispensavel para repensar o que ensinar e quando ensinar, ndo fomentando ag¢des que
possam denotar o curriculo como um mero instrumento burocratico a ser apresentado a
determinados 6rgdos no momento em que for solicitado, que, no fundo, existe de forma
isolada e discrepante das praticas do interior da escola.

Nesse sentido, Cunha (2013) sublinha que:

A producdo do conhecimento ¢ entendida como a atividade do
professor que leva a acdo, a reflex@o critica, a curiosidade, ao
questionamento exigente, a inquietagdo e & incerteza. E o oposto da
transmissdo do conhecimento pronto, acabado. E a perspectiva de que

ele possa ser criado e recriado pelos estudantes e pelos professores na
sala de aula (CUNHA, 2013, p. 99).

Bussmann e Abbud (2002, p. 134) destacam que, para a compreensao do
trabalho e da formacao dos professores, € necessaria sua caracterizagdo como trabalho,
constituindo-se como uma atividade humana em processo de construcdo historica. Por
conseguinte, os autores (2002, p. 137) indicam que o dominio dos conhecimentos
historicamente acumulados e do conhecimento pedagdgico — este elemento
diferenciador entre o intelectual professor e o ndo professor — constituem o saber
pedagogico.

Nesses termos, o saber pedagdgico ¢ o saber que o professor constrdi no
cotidiano de seu trabalho e que fundamenta sua acdo docente, ou seja, € o saber que
possibilita ao professor interagir com seus alunos, na sala de aula, no contexto da escola
onde atua. A pratica docente ¢, simultaneamente, expressdo desse saber pedagogico
construido e fonte de seu desenvolvimento (AZZI, 2012).

Para edificar o conceito de trabalho docente, enquanto atividade historicamente
construida, parto dos pressupostos de Azzi (2012), para quem:

O trabalho docente é uma praxis em que a unidade teoriae pratica se
caracterizam pela agao-reflexao-acio;
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O trabalho docente s6 pode ser compreendido se considerado no
contexto da organizagao escolar e da organizagio do trabalho no modo
de producao, no caso, o capitalista;

A compreensao do trabalho docente s6 pode ocorrer no processo de
elaboracdo de seu conceito, que emerge apods o estudo de sua génese,
de suas condigdes historicas gerais (o trabalho como forma historica) e
particulares (o cotidiano da agdo docente) (AZZI,2012, p. 43).

As Docéncias de fronteira envolvem multiplas questdes para sua efetivagao.
Dentre elas, reconhecer que o trabalho do professor ndo ¢ o Unico responsavel pelo
avango ou declinio da instituicdo escolar, mas saber que as agdes docentes tém limites
que transcendem os anseios e saberes desses profissionais. Os desafios encontrados para
exercer a docéncia nesses espacos fronteirigos sao diversos e, por vezes, acabam por
fortalecer praticas contraditorias ao que se propdem as escolas contemporaneas de
formacao para as diferencas. Ha4 uma ampla necessidade da criagdo e fortalecimento de
um Ethos de formagdo (DAL’IGNA, FABRIS, 2015) na vida e carreira profissional
desses docentes. Tal formacao fortalece em variados modos seus conhecimentos ¢ suas
praticas pedagogicas, no sentido de ndo contribuir com a continuidade de um processo

de invisibilidade dos discentes que vivem nas Escolas de Fronteira.

5.4 MARCAS CULTURAIS INVISIBILIZADAS NAS DOCENCIAS

Buscando a palavra invisivel no dicionario Michaelis (2018), encontramos as
seguintes defini¢des:
1. Que nao podeser apreciado pelo sentidoda visdao; que nao tem
visibilidade; quendo se vé.
2. Que ndo se deixa ver; que ndo aparece por pertencerao dominio
da imaginagao.
3. Quenado ¢é visivel a olhonudevido a sua extrema pequenez.
Ser invisivel, entdo, ¢ sofrer a indiferenca, ¢ ndo ter importancia. E uma maneira
de discriminagdo inserida fortemente na sociedade (COSTA; CONSTANTINO, 2007).
A invisibilidade social ¢ um conceito aplicado a seres socialmente invisiveis, seja pela
indiferenga ou pelo preconceito. No livto Homens invisiveis: relatos de uma
humilhag¢do social, o psicologo Fernando Braga da Costa mostra a existéncia da
invisibilidade publica, por meio de uma mudanca de personalidade. Costa, um dos
sujeitos que aparece nessa historia, conta que vestiu uniforme e trabalhou oito anos

como gari na Universidade de Sdo Paulo. Segundo ele, ao olhar da maioria, os

trabalhadores bracgais sdo “seres invisiveis, sem nome”.
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Ser invisivel €, nesses termos, ser alguém que de maneira alguma € percebido.
Essa situagdo de invisibilidade ja se tornou comum para pessoas que nao possuem
cargos ou status que sejam valorizados. Essa condicdo surge por diversos fatores,
sociais, economicos, historicos, dentre outros.

O psicologo Samuel Gachet?!, em entrevista feita em 2007 (citada em artigo de
José Frazdo’?), diz que a populagdo de baixa renda ¢é vista como um vasto mercado
consumidor e essa ¢ a sua unica forma de visibilidade. A invisibilidade social vincula-se
a ser ou ndo observado pelo grupo. Assim, ¢ possivel pensar que uma sociedade seria
um conjunto de pessoas que estabelecem entre si relagdes de visibilidade em virtude das
quais, por exemplo, uns observam e outros sdo observados (INNERARITY, 2012 p.
12).

Para Samuel Gachet (2007 apud FRAZAO, on-line, 2018) a invisibilidade pode
levar a processos depressivos, de abandono e de aceitagdo da condicao de “ninguém”,
mas também pode levar a mobilizag¢do e a organizacdo da minoria discriminada. Um dos
principais causadores da invisibilidade ¢ a questdo econdmica. Segundo o psicologo
entrevistado por Frazdo, “[...] o sistema capitalista sobrevive sob a lei da mais valia, na
qual para que um ganhe ¢ imediatamente necessario que outro perca. Desse modo, a
populacdo de baixa renda ¢ vista como um vasto mercado consumidor, e essa € sua
unica forma de visibilidade”. Isso significa dizer que, se ela ndo compra, ela tampouco
tem valor, tampouco ¢ vista; ela ndo existe.

Segundo Gachet, o preconceito que gera invisibilidade se estende a tudo o que
estad fora dos padrdes de vida das classes hierarquicamente superiores. Muitos sdo 0s
individuos que sofrem com a invisibilidade social, como ¢ o caso dos profissionais do
sexo, pedintes, usudrios de drogas, trabalhadores rurais, deficientes, homossexuais e em
regides fronteiricas como no caso de Roraima, somam-se a esses grupos o0s
Estrangeiros.

A invisibilidade social provoca sentimentos de desprezo e humilhacdo em
individuos que com ela convivem. De acordo com Gachet, ser invisivel pode levar as

pessoas a processos depressivos porque “‘[...] aparecer’ ¢ ser importante para a espécie

31 GACHET, Samuel. Entrevista em 24 jun. 2007. Blog Discutir Educagdo. Disponivel em
http://discutireducacao.blogspot.com.br/2007/06/entrevista -samuel-gachet.html. Acesso em: 09 nov.
2018.

32 FRAZAO, José. Invisibilidade social: a outra face do preconceito. Web Artigos. Disponivel em:
Acesso em: 09 nov. 2018.José Frazdo,formado em Historia pela Universidade Estadualde Santa Cruz —
IThéus (BA), é professor da rede publica de ensino, pds-graduado em Histéria do Brasil pela mesma
instituicdo e em Psicopedagogia Institucionale Clinica pela Universidade do Espirito Santo.
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humana, ser valorizado de alguma forma ¢é parte integrante de nossa passagem pela
vida, temos que ser alguém”. Outra consequéncia dessa invisibilidade ¢ a mobilizagao
dos “invisiveis”, grupos de pessoas que se juntam para conseguir “aparecer’ perante a
sociedade. Muitos sdo os exemplos desses grupos: MST (Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem terra), a Central Unica de Favelas (CUFA), foruns nacionais, estaduais e
municipais de defesa dos direitos da crianca ¢ do adolescente. Esses grupos também
podem ser encontrados no crime organizado, o PCC (Primeiro Comando da Capital) e o
CV (Comando Vermelho).

A invisibilidade social ja estd cotidianamente estabelecida e a sociedade
acostumou-se a ela. Costa (2004) traz a tona a questdo da desigualdade e da exclusdo
dos individuos. Ao longo de quatro capitulos de seu livro, o autor se debruga sobre um
fenomeno muito interessante: o desaparecimento simbdlico de individuos pobres com
profissdes que ndo exigem qualificagdo escolar ou técnica.

De modo pontual, ¢ salientada a invisibilidade simbodlica dos garis da cidade
universitaria da Universidade de Sao Paulo. O livrto Homens invisiveis: relatos de uma
humilhagdo social, de Costa, conta historias de pessoas que se sentem invisiveis pela
posicao social que ocupam. O proprio autor sentiu essa invisibilidade quando ele,
vestido como os garis, ndo foi enxergado por amigos, colegas e professores que haviam
estado com ele apenas algumas horas antes. Ao usar um uniforme especifico
ele desapareceu.

Para Braga (2008), a invisibilidade publica, o desaparecimento intersubjetivo de
um homem no meio de outros homens, ¢ a expressao pontiaguda de dois fendmenos
psicossociais que assumem carater cronico nas sociedades capitalistas: a humilhagao
social — fendmeno historico, que se constroi e reconstrdi no cotidiano de individuos
economicamente pobres — e a reificagdo — processo calcado nas determinagdes
mercantis, em que as pessoas passam a ter valor como se fossem objetos.

O que chama a atencao ¢ o invisivel no contexto da pesquisa, pois existe um
processo de invisibilizagio que deixa a margem muitos discentes. E sobre esta
invisibilidade das diferencas, inclusive culturais, presentes nesta Escola de Fronteira,
que pretendo discorrer nesta se¢do. O objetivo ¢ discutir um curriculo e praticas
pedagogicas que invisibilizam as diferencas existentes nesse contexto social
educacional, talvez ndo com uma a¢do planejada para tal efeito, uma vez que as praticas
que tém se constituido nessa escola e no discurso escolar favorecem tal situagao.

Ainda sobre esse conceito, Skliar (2003) explica que:
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Visibilidade e invisibilidade constituem mecanismos de produgao da
alteridade e agem simultaneamente com o nomear e/ou o deixar de
nomear. Neste sentido, € interessante aquilo que Pollok (1994)
consideraum chamado a visao que a representagao impde, isto €, uma
relagdo social exercida mediante manipulagdes especificas de espacos
e corpos imaginarios para o beneficio (nosso) do olhar (para o outro)
(SKLIAR, 2003, p. 71).

Ventilando mais olhares sobre a discussdo da invisibilidade, a pesquisadora
Weschenfelder (2015), em seu livio Processos de (in) visibilidade do Sujeito Negro,
destaca que a historia trata de invisibilizar aqueles que ndo sdo considerados
responsaveis pelo desenvolvimento de determinado lugar. Penso que a visibilidade do
estrangeiro de forma positiva nesta fronteira e, em todo estado de Roraima, favorega o
enfraquecimento das praticas pedagodgicas de modo que incluam e tornem vistas e
importantes essas diferengas decorrentes de nacionalidades, linguas, culturas. De
maneira que essas diferengas sejam consideradas em todo espago escolar, na
composi¢ao do curriculo, nas praticas cotidianas desta escola.

Isso posto, o capitulo seguinte discorre especificamente sobre as politicas

publicas na relagdo com as Escolas de Fronteira.
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CAPITULO 6: POLITICAS PUBLICAS E AS ESCOLAS DE FRONTEIRA

Este capitulo apresenta analises do material empirico produzido ao longo dos
quatro anos de acompanhamento de uma Escola de Fronteira. As analises aqui
apresentadas representam uma categoria resultante das entrevistas realizadas no locus de
pesquisa com professores e coordenadores pedagdgicos, bem como a partir tanto da
observacgdo realizada em sala de aula e na escola de modo geral como com base na

leitura atenta dos documentos escolares aos quais tive acesso.

6.1 O ESQUECIMENTO GOVERNAMENTAL DAS ESCOLAS DE FRONTEIRA

A primeira recorréncia vista no conjunto de materiais produzidos na pesquisa,
durante o tempo que passei na escola da fronteira, aponta para aproximagdes €
afastamentos visualizados e narrados nas escolas, com as politicas ptblicas para a area
da Educagdo, sobretudo as voltadas as Escolas de Fronteira. A definicao de politicas
publicas tomada para as andlises ¢ aqui entendida como “[...] um conjunto de politicas,
programas ¢ a¢des do Estado, diretamente ou por meio de delegagdo, com objetivo de
enfrentar desafios e aproveitar oportunidades de interesse coletivo” (CASTRO;
OLIVEIRA, 2014, p. 22).

A expressdo politicas publicas pode também ser entendida como:

O campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, “colocar o
governo em agdo” e/ou analisar essa agao (variavel independente) e,
quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas agdes
(variavel dependente). A formulacgao de politicas publicas constitui-se
no estagio em que os governos democraticos traduzem seus propdsitos
e plataformas eleitorais em programas e acdes que produzirdo
resultados ou mudangas no mundo real (SOUZA, 2006, p. 26, grifo
meu).

Stephen Ball e Richard Bowe, pesquisadores britanicos que se dedicaram a analise
de politicas educacionais, mapearam a trajetoria de politicas publicas como um ciclo, com
trés contextos distintos que tratam, respectivamente, da influéncia, da producao de texto e

dapratica (BOWE et al., 1992). A esse respeito, Stephen Ball, em entrevista realizada por

Mainardes e Marcondes (2009), afirma que:
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Uma politica tem uma trajetoria semelhante a de um foguete: decola,
atravessa o espaco ¢ depois aterrissa. Algumas vezes, acidenta-se; em
outras, atinge uma realizagdo espetacular, mas move-se através do temp o
e, algumas vezes, simplesmente desaparece. As politicas desaparecem no
decorrer do tempo ou, algumas vezes, leva muito tempo para elas se
tornarem integradas. Algumas vezes, elas sdo apressadas ou atrasadas. E
necessario pensar sobre a velocidade das politicas, ¢ necessario ter a
dimensdo do tempo, bem como do espaco (BALL, 2009 apud
MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 307, grifo meu).

Compreendo com Ball (2009 apud MAINARDES; MARCONDES, 2009) que
as politicas sdo como foguetes, decolam, atravessam o espaco e depois seu
desenvolvimento ¢ diverso. Com a politica para Escolas de Fronteira nao foi diferente,
conforme apresentado no capitulo 1, sobre a trajetoria dos programas PEIF e PEIBF.

A educacgdo e suas demandas remetem tanto a um contexto geral, quanto a escola
centro desse estudo, aquela situada em uma regido de fronteira. Isso requer,
obrigatoriamente, um olhar que vai além da sala de aula, do planejamento do professor,
das metodologias e até da participacdo da comunidade extraescolar.

Tendo em vista essa perspectiva, Novoa (2009) propde a criagdo de um espago

publico da educagdo, destacando que:

Hoje, vivemos em sociedades cada vez mais escolarizadas e dotadas
de redes de conhecimento, de instituigées cientificas, sociais e
culturais como nunca existiram no passado. E a partir desta ‘riqueza’
que podemos imaginar a consolidacdo de um espaco publico da
educagdo, bem mais amplo do que o espacgo escolar. Deve haver uma
maior responsabilidade das familias, das comunidades locais e das
instituigdes sociais no que dizrespeito as questdes da violéncia, da
alimentacdo, do consumo, da sexualidade, do uso de drogas, ¢ de
tantas outras, permitindo assim que a Escola se recente no que ¢
especificamente escolar (NOVOA, 2009, p. 03, grifo do autor).

Por esse motivo, pensando no contexto escolar, ¢ que as politicas publicas para
escolas precisam levar em consideragdo tudo que esta envolvido com aquela escola na
fronteira, de modo a criar condigdes para que o que ¢ “especificamente escolar”’, como
diz Novoa (2009), possa ser desenvolvido. A constituigdo dessa visdo diferenciada das
politicas para as Escolas de Fronteira ocorre a partir do ato de pensar os processos
educativos, inclusive qualitativos, que existem na escola.

A seguir apresento um fluxograma elaborado por mim para sintetizar de forma

direta o processo de constru¢ao das Escolas de Fronteira.



208

Figura 18: Fluxograma sobre processos de constru¢do das Escolas de Fronteira

POLITICAS
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PRATICA DO
PROFESSOR

FORMACAO
DOCENTE

PROJETO
POLITICO
PEDAGOGICO

Fonte: elaborado pela autora

Como ¢ possivel ver no fluxograma, muitas sdo as questoes que devem estar
concatenadas para o andamento da escola. Nao ¢ apenas o trabalho do professor ou da
coordenacdo que estd em jogo, sdo diversos fatores que podem interferir no
desenvolvimento qualitativo dessa escola, sendo importante centralizar o planejamento
de politicas de modo que a escola seja considerada como foco principal e as outras
questdes sejam permeadas pelas acdes ou auséncia delas.

Esse agir ¢ andlogo a integracdo dos sistemas publicos no sentido de se
fortalecerem nas esferas municipais, estaduais e federais, para que conjuntamente
implementem agdes de forma efetiva para qualificar essas instituigdes e todas as praticas
elaboradas e desenvolvidas nela. Sera o caso de criar e gerir politicas publicas que
privilegiem a constru¢do coletiva do Projeto Politico Pedagogico, a disponibilidade de
formagdo para os professores; a construcdo, articulacdo e desenvolvimento de um
curriculo amplo, ndo utdpico na tentativa de acabar com desigualdades sociais, mas que

também ndo seja um curriculo que ignore as diferengas e adversidades existentes na
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sociedade. Que seja um curriculo mais aberto a todas as areas de conhecimento, um
curriculo que dialogue com o seu tempo, que sirva como espago cultural tanto para a
apropriagdo do patriménio cultural, quanto para a produ¢do da cultura contemporanea,
conforme indicam Traversini e Fabris (2016).

Nesse sentido, ¢ premente avaliar e olhar com cuidado as politicas publicas que
estdo sendo planejadas e executadas nas instituigdes escolares de fronteira, que tanto
necessitam de investimentos na estrutura fisica, na disponibilidade de material didatico-
pedagogico quanto na formacao inicial e continuada dos professores. Na medida em que
essas acOes sdo efetivadas, outras praticas também tendem a surgir e a serem
influenciadas por elas, tais como a elaboragdo de curriculos coerentes e o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas capazes de contribuir com o ensino de forma
qualitativa, bem como com a formacdo de individuos de maneira integral.

Nas sociedades contemporaneas, cabe ao Estado prover politicas publicas que
atendam aos seus anseios (CASTRO; OLIVEIRA, 2014). Nesse caso, devem ser
focalizadas politicas publicas diretas e especificas ao campo da educagdo, que
contemplem curriculos, alunos e professores das Escolas de Fronteira33.

Nessa dire¢do, tendo em vista que esta pesquisa objetiva analisar como se
estabelecem as relacdes culturais e como se apresentam as docéncias em espacos de
fronteira, o rendimento educacional das escolas e dos professores ndao pode ser visto
como Unica referéncia, mas ¢ preciso destacar a relevancia de politicas publicas,
politicas de educacao para fortalecer as praticas e a qualidade da educagao brasileira3.

O que noto desde 2015, ano de inicio desta pesquisa, ¢ o forte esquecimento do
Poder Publico com relagao as Escolas de Fronteira. Tal esquecimento se concretiza pela
falta de politicas voltadas a esta realidade e que, em alguma medida, inviabiliza o
desenvolvimento e a atuagao dessas instituicoes.

O paradoxo desse cenario, principalmente na fronteira analisada, ¢ a grande
quantidade de acdes em diversas areas, tais como saude e seguranga, que ocorrem
devido a crise migratéria junto ao pais vizinho, mas ndo ha qualquer legislagdo
especifica que garanta politicas publicas para a educacdo nas fronteiras, visto que,

conforme apontado no capitulo 1 desta Tese, até entdo houve em nossa historia

34 O namero de escolas disponiveis no sistema chega proximo a 180 mil. Na educa¢do basica, estdo
empregados cerca de 2 milhdes de professores — dos quais 1,6 milhdo na rede publica. No ensino
superior, sdo quase 340 mil docentes — 120 mil em instituigdes Publicas. Fonte: Censo Demografico do
IBGE, 2010.
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educacional apenas dois programas voltados as Escolas de Fronteiras e ambos ja nao
estao mais em andamento em 2019.

Nesse cendrio, ¢ importante comentar o que os documentos legais referenciam
sobre a educagdo em todo o territorio nacional. Neles se pode ler que a educagdo sera

ministrada com base nos seguintes principios:

I -igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte € o saber;

III - pluralismo deideias e de concepgbes pedagdgicas, € coexisténcia
de instituigdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagao dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei,
plano de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos, assegurado regime juridico Unico paratodas as instituigdes
mantidas pela Unido;

V - valorizag&o dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional ¢ ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°® 19, de 1998)
V - valorizagao dos profissionais da educagio escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas
(REDACAO DADA PELA EMENDA CONSTITUCIONAL N° 53,
DE 2006).

No item Marco Referencial, o PPP da escola l6cus da pesquisa recupera alguns
principios dos documentos oficiais, sendo eles os mesmos definidos também pela LDB,
Lei 9.394/96, conforme o seu artigo art 3°. No PPP da Casimiro de Abreu, ¢ possivel,
entdo, ler que suas diretrizes sao:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagao do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho ¢ as praticas
sociais. (PPP, 2012, p. 15).

Em geral, as Constituigdes e demais instituigdes adotadas procuraram se
estruturar em torno de um projeto de desenvolvimento — fruto das disputas politicas e

das correlagdes de forgas entre diferentes segmentos sociais —, estabelecendo direitos e



211

deveres de cada cidaddo de acordo com o referido projeto, sendo as politicas publicas
um dos meios mais importantes de concretizagao dos direitos e dos deveres pactuados,
de acordo com Oliveira e Castro (2014).

A educacdo para todos € um principio garantido desde a Constituicao de 1988,
que prevé igualdade de acesso, permanéncia e valorizagdo dos profissionais dessa area,
inclusive prevé ingresso do professorado exclusivamente por concurso publico. Porém,
na maioria dos casos, essas indicacdes ndao sdo concretizadas, como foi possivel
visualizar na escola locus desta pesquisa, visto que a maior parte dos professores
entrevistados afirma ter chegado nessa escola a partir de indicagdes politicas e
curriculares para os cargos de docéncia.

Com todas essas dificuldades com relagdo a atuagdo do Poder Publico nas
Escolas de Fronteira, o especificamente escolar NOVOA, 2009) ¢ pouco desenvolvido
e, assim, a qualidade dessas praticas ficaria comprometida, posto que “[...] a melhoria
da qualidade da escola basica passa sempre por dentro do sistema que existe, com suas
precariedades, dificuldades, insuficiéncias. E ja temos hoje algumas alternativas
pontuais nessa direcdo” (KRAMER, 1992, p. 75).

Os destaques apresentados a seguir, referentes a Educagdo Bésica e a Educacao
Superior, tém o propoésito de ilustrar diferentes marcadores pelos quais as politicas de
reconhecimento ou de promogao da diversidade tém transitado, a saber: a) acdes para
fortalecimento do trabalho educacional de pessoas com deficiéncia, b) agdes especificas
para povos indigenas e c¢) ampliagdo, melhoria e fortalecimento de escolas e politicas
educacionais gerais para quem reside no campo. Sendo assim, de acordo com Luce e

Farenzena (2014) ¢ possivel destacar algumas agdes do MEC:

* Programa de Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais.
Apoio a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos
alunos publico-alvo da educagdo especial no ensino regular,
disponibilizando materiais didaticos, equipamentos e outros recursos.
* Educacao Indigena. Desenvolvimento de politicas de promogao ¢
garantia dos direitos culturais, linguisticos e educacionais, em parceria
com os sistemas de ensino, universidades publicas e institutos
federais. Abrange formacao de educadores, producdo de referéncias
organizacionais e pedagogicas, financiamento para construgdo de
escolas indigenas, entre outros.

* Pronacampo. Programa Nacional de Educagao do Campo. Conjunto
de acdes de apoio aos sistemas de ensino para a implementacao da
politica de educacdo do campo e de comunidades quilombolas.
Abrange agdes para a melhoria da infraestrutura das escolas, a
formacdo de professores, a produgio e a disponibilizacdo de material
especifico aos estudantes do campo e quilombolas.
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* Programa Incluir. Implementagdo de politicas de acessibilidade
plena a pessoas com deficiéncia nas institui¢des publicas de educagdo
superior (LUCE; FARENZENA, 2014, p. 209).

Discorrer sobre politicas publicas de educagdo requer a realizagdo e¢ um
panorama sobre o que tem sido feito nos ultimos anos para a concretizagdo de um
processo educacional inclusivo. Analisando agdes que constam nos planos de metas e
politicas publicas do campo educacional, noto até o momento um trabalho ainda com a
necessidade de ser fortalecido no sentido de agdes mais efetivas para populacdes
socialmente marginalizadas. Dentre elas, posso citar as que envolvem o publico étnico
racial, indigenas e inclusive imigrantes e populagdes transfrontericas.

Legislacdes e Politicas publicas geralmente nascem de demandas socialmente
necessarias, embora muitas vezes ndo se efetivem em espagos de tempo que fortalegam
de fato o desenvolvimento social, nem supram as reais necessidades apontadas pelo
publico-alvo.

Ao analisar as politicas publicas no campo educacional, especificamente as
voltadas para as escolas brasileiras, percebo que ndo sdo diversas quando se trata das
Escolas de Fronteira®*. O que noto pelos documentos registrados no MEC (Ministério da
Educacdo e Cultura) sdo apenas os projetos PEF e PEIBF, que foram desenvolvidos
tendo como publico as Escolas de Fronteira. Ambos os programas foram organizados e
desenvolvidos entre os anos de 2006 e 2012 e 5 paises estiveram envolvidos, tendo
como objetivo melhorar o desempenho educacional de Escolas de Fronteira. Pela
estrutura dos projetos, apresentados no capitulol, o foco centrava-se apenas na questao
das diferencas da lingua falada nos paises que fazem fronteira, ndo eram abordados
outros aspectos tdo importantes quanto a lingua, tais como a cultura e a organizacao
social dos paises, por exemplo.

Em 2018, o MEC divulgou nacionalmente a inten¢do de repensar politicas
educacionais para o fortalecimento de escolas em regides fronteiricas®®. No entanto, até

a finalizagdo desta pesquisa, ndo soube por qual viés o projeto sera elaborado, mas a

35 As desigualdades na escolaridade e nas condi¢des de escolarizacdo da populacio brasileira sio uma das
faces da desigualdade social. Como assinalam Corbucci ef al. (2009), nos recortes da desigualdade na
escolaridade dos brasileiros — os quais abrangem renda, raga/etnia, sexo, pertencimento territorial
(urbano/rural e regido) —, ha segmentos da populacao cujos indices de escolaridade ou escolarizagdo sdo
piores: aqueles que vivem em familias com renda per capita mais baixa; os pretos e pardos; os mais
velhos; aqueles que vivem no meio rural; e aqueles que vivem nas regides norte € nordeste no Brasil,
conforme dados do Censo Demografico do IBGE 2010.

36 Disponivel em: <portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/221-2107596713/66661-ministro-da-educacao-
defende-criacao-de-escolas-bilingues-na-fronteira-brasileira>. Acesso em: 15 de out. de 2018.
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expectativa € para que seja mais abrangente que as versdes anteriores dos PEF e que sua
viabilidade e tempo de duragao tenham mais sucesso do que as tentativas de projetos
anteriores. Além disso, essa iniciativa ndo estd sendo organizada de forma que se
“responsabilize”, como principal instrumento para o seu sucesso ou insucesso, a figura
do professor, como nos projetos anteriores.

Na estrutura anterior dos projetos, as praticas eram sintetizadas em agdes
semanais em que professores trocavam de salas de aulas, de um pais para outro,
atendendo alunos estrangeiros com um idioma diferente do que eles dominavam. Os
docentes eram os Unicos contemplados com formacgdes para atuarem nessas escolas
especificas. Essa forma de conceber o projeto piloto enxergava o professor como tnico
e principal responsavel pelo bom desempenho dessas escolas.

Durante a Reunido Regional de Ministros da Educagdo, promovida pela
Organizacdo dos Estados Iberoamericanos (OEI), em 27 julho de 2018, em
Cochabamba (Bolivia), o ministro da Educagdo, Rossieli Soares, defendeu a criagao de
um projeto de escolas bilingues de fronteira entre os paises que fazem parte da OEI.
“Transformar a educacdo: uma resposta conjunta da América Latina e Caribe para
alcangar as metas de ODS4-E2030” foi o tema desse encontro. De acordo com
informagdes do site do MEC: 37

Com o apoio da OEI, o governo brasileiro e o0 Ministério da Educacao
desejam colocar recursos para um projeto de criagdo, nas nossas
fronteiras, de 30 escolas bilingues, pelo menos, nos proximos anos”,
informou Rossieli. ”Desejamos investir junto aos parceiros que
queiram ter escolas de caracteristicas semelhantes em seus territorios,
para uma espécie de projeto de escolas-espelho, cujas atividades
possam ser desenvolvidas nalingua e na cultura” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018, s/p).

Assim, o MEC esta criando um projeto especifico para Escolas de Fronteira em
conjunto com os paises que fazem fronteira com o Brasil. De acordo com o ministro da
Educacdo, Rossieli Soares, o objetivo do projeto ¢ tornar as escolas mais atrativas
nessas regidoes e, com isso, evitar que os alunos deixem de frequentar as aulas
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, s/p).

Um estudo do Idesf (Instituto de Desenvolvimento Econdmico e Social de
Fronteiras) revela que os municipios fronteiricos que mais sofrem com a violéncia sdo

0s que apresentam a pior estrutura educacional e de saude, além de oportunidades

37 Informacdes disponiveis em: <portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/221-2107596713/6666 1 -ministro-da-
educacao-defende-criacao-de-escolas-bilingues-na-fronteira-brasileira>. Acesso em: 15 out. 2018.
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menores de empregos formais. Essa situagdo piora quando ndo ha investimentos em
educacao.

Em outro momento em que o Rossieli Soares participava, em Olinda, do 7°
Forum Nacional Extraordinario da Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo), foi perguntado a ele sobre as medidas que seriam tomadas para melhorar
a situa¢ao das Escolas nas Fronteiras do pais. Segundo o Ministro, a ideia ¢ construir
escolas que trabalhem a questdo local de fronteira e que sejam mais atrativas e
significativas para o aluno. Em suas palavras: “Evasdo ¢ um problema nessas escolas.
Nao s6 nessas especificas, mas em todas as escolas. A solugdo nem sempre sera igual
para todos os lugares; ¢ preciso considerar o contexto local”.

Soares disse ainda que, apos reunido da Organizacdo dos Estados Ibero-
Americanos (OEI) ocorrida em julho, na Bolivia, o0 MEC trabalha para a criagdo de
projeto especifico para Escolas de Fronteira. O Ensino Médio terd destaque no projeto,
cujo objetivo ¢ envolver os paises que fazem fronteira com o Brasil. Segundo o
Ministro, o Paraguai ja manifestou interesse em participar do projeto.

O foco em educacdo inclusiva (principalmente para pessoas com deficiéncia),
questdes indigenas e cultura afro-brasileira tem sido alvo de politicas publicas nos
ultimos anos, inclusive no vigente PNE, ativo desde 2014. Como podemos observar na
Meta 8 do documento citado:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacgdo de 18 (dezoito)a 29
(vinte e nove)anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de
estudo no ultimo ano de vigéncia deste plano, paraas populacdes do
campo, daregido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e
cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre
negros € nao negros declarados a Fundacao Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE (BRASIL, 2014, p. 11).

Nesse plano decenal, que organiza a educagdo brasileira por 10 anos, nao ha
nada especifico em relacdo a politicas publicas educacionais que abranjam as Escolas
de Fronteira. Muitos sdo os tensionamentos culturais que constituem e atravessam as
praticas pedagogicas dessas instituicdes, dentre eles a falta de politicas publicas e o
esquecimento publico da escola.

Todas as questdes apontadas no inicio deste capitulo, bem como o
“esquecimento” citado anteriormente, intensificam-se de modo a fazerem surgir cada
vez mais fatores que desmotivam a agdo docente e as praticas pedagogicas possiveis

de serem realizadas no cotidiano escolar dessas institui¢gdes. No ponto 6.2, apresentado
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a seguir, serdo arrolados os principais apontamentos citados pelos professores
entrevistados que desafiam e desmotivam o trabalho diariamente, dentre eles, salas
lotadas, falta de material didatico, falta de acompanhamento familiar, dificuldade de
leitura, ndo realizacdao das tarefas de casa e a defasagem de conteudo.

Elevar a qualidade da educacdo do pais ¢ um designio constante e um anseio de
boa parte da populacdo, em especial a que trabalha nesse campo de atuacdo. No
entanto, o que vejo ainda ¢ uma necessidade ampla de tornar efetivas algumas politicas
que ja estdo legalmente estruturadas, dentre elas as que visam a promover curriculos
de acordo com as peculiaridades das regides, inclusive como as do caso pesquisado, as
Escolas de Fronteira.

Assim, ha ainda um imperativo relevante em elaborar e tornar praticas politicas
de educagdo especifica que reconhegam as diferengas geograficas, sociais e culturais
das Escolas de Fronteira, pois, como venho discorrendo neste capitulo, o esquecimento
governamental dessas tem interferido de forma negativa no desenvolvimento de todas
as praticas pedagdgicas existentes nesta instituicdo, por isso, sigo a discussdo para
detalhar como a auséncia dessas politicas educacionais interfere na constituicdo de

uma docéncia qualitativa.

62 A AUSENCIA DE POLITICAS PUBLICAS QUE INTERFEREM NA
DOCENCIA EM ESCOLA DE FRONTEIRA

Conforme explicado anteriormente, as politicas publicas voltadas as Escolas de
Fronteiras, que ja eram poucas, tornaram-se inexistentes quando da realizacdo desta
pesquisa. Na altura da finalizagdo desta Tese, entdo, o que vejo sdo promessas do
Ministério da Educacdo e apontamentos para novos projetos internacionais com base
nas diferengas linguisticas que as Escolas de Fronteira contemplam.

Apresento a seguir alguns trechos das entrevistas com os professores, nos quais

sdo destacadas questdes que dificultam o exercicio da docénciana escola em que atuam.

Quadro 23: Dificuldades para exercicio da docéncia

“turma sempre lotada” (PFBV 1. Pacaraima,24 de abril de 2018).
“superlotacdona sala” (PFBV 2. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“[discrepancia na atuacdo] € o publico-alvo é Ensino Médio ¢ eu vim trabalhar com os alunos de
Ensino Fundamentalll”.(PFBV 3. Pacaraima,24 deabril de 2018).

99 ¢

“A estrutura mesmo da escola ndo favorece” “ndo tem materialna escola,ndo tem folha,a copiadora
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quebrou”. (PFBV 4. Pacaraima,24 de abril de 2018).

“sala com 31 meninos, eu tenho medo do menino se machucar, sairtipo para uma chacara veruma aula
de ciéncias, 14 o menino se corta”. (PFBV 5. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“A gente faz, elabora aula, faz tudo ai, quando chega aqui, ndo tem aquele interesse dos alunos na
maioria. Nao participam da aula, ndo participam, para eles é assim”. (PFBV 5. Pacaraima, 24 de abril
de 2018).

“A minha maior dificuldade numa sala de aula sdo essas questdes, material didatico também, mas eu
faco meu melhor, eu compro, eu invisto no que for possivel”. (PFBV 1. Pacaraima, 24 de abril de

2018).

“Mau comportamento das criangas, e 0 ndo acompanhamento de alguns pais”. (Professor 2. Pacaraima,
24 de abrilde 2018).

“Uma dificuldade terrivel também com a leitura”. (PFBV 3. Pacaraima,24 de abril de 2018).

“Nao saber ler”. (PFBV 4. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“Como disse, ha muita dificuldade! Principalmente em relagdo a pontuagao. Eles atropelam mesmo.
Mais ou menos metade da turma, s6 que também tem outra questio, aqui nés estamos numa
fronteira. A fronteira tem suas questdes”. (PFBV. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“logo no comeco estava tendo muitos alunos que se evadiam, dizendo que tinham dificuldade em
subtragdo e adigdo comreserva”. (PFBV 6. Pacaraima,24 de abril de 2018).

“a familia quase ndo participa”. “crianga que ndo tem aquele acompanhamento, veio meio sujinho”.
(PFBV 7.Pacaraima,24 deabril de 2018).

“[sobre dificuldades] eles ndo saberem os conteidos dos anos anteriores”. “[sobre mau
comportamento] Eu fico muito triste com isso, e eu acho que essa parte ai vem de casa também”.
(PFBV 8. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“[sobre os alunosndo fazerem astarefas] De sexto ano,a realidade é dura, triste € lamentavel” (PFBV
1.Pacaraima,24 deabril de 2018).

“aluno chegou nesse quinto ano com pouco conteudo, isso é assim, 90%, [...]". (PFBV. 2. Pacaraima,
24 de abril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

Como ¢ possivel ver, muitas sdo as dificuldades que os professores vivenciam
diariamente no exercicio de suas praticas. Desafios que vao desde a precariedade dos
materiais didaticos para atuagdo de forma efetiva a superlotacao da sala de aula. Para

Lemos, Franga e Machado (2002):

A carreira docente vem sendo submetida a diversas situagdes que nao
estimulam mudancas. Ha uma histérica desvalorizacdo do professor
com atribuicdo de baixos salarios, instabilidade profissional,
principalmente, porque, em sua maioria eles sdo contratados e nao
concursados para ingressar na carreira. Em sua carga horaria docente
nao hé previsdo de atividades pedagogicas. Ademais, na escola, ha
uma precariedade de materiais didaticos, equipamentos e espaco
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fisico. Agrava-se a situa¢do com a falta de uma capacitacdo continua
promovida pelos empregadores que va ao encontro dasnecessidades
dos docentes, como participantes da escola (LEMOS; FRANCA;
MACHADO, 2002, p. 146).

No grafico a seguir, apresento uma sintese dos desafios apontados pelos
professores da Escola de Fronteira estudada. Como pontos principais, vejo duas grandes
dificuldades apontadas pelos professores, que se diferenciam dos desafios encontrados
por professores em escolas ndo fronteirigas: a) a lingua/idioma dos alunos, que se difere
da lingua materna do professor, mais especificamente o problema estd na multiplicidade
de idiomas falados em uma mesma sala de aula — como o espanhol, drabe e até japonés
—, 0 que se agrava quando esses idiomas ndo sdo dominados pelo professor e ndo ha
formacdo continuada para ele atuar com essas especificidades; e b) a questdo da
discriminacdo e do bullying por parte dos alunos brasileiros em relagdo aos colegas de

outras nacionalidades.

Grafico 6: Desafios da docéncia na fronteira

Mau comportamento 1

Discriminagdo 1

Publico alvo de atuacdo diferente da sua formacéo 2
Falta de material didatico 2

N&o saberem os contelidos do ano anterior 2

Super lotagdo 2

Acompanhamento familiar E
Lingua/idioma

Dificuldades de leitura e escrita 3

Fonte: banco de dados da pesquisa

Na fala dos professores entrevistados, € perceptivel a angustia a medida que
reconhecem a dimensdo das dificuldades apontadas e o qudo escassas ainda se
encontram as acgoes politicas para minimizar tais problematicas.

Importante ¢ destacar que, dos nove itens apontados como questdes que
dificultam o trabalho do professor na Escola de Fronteira, sete itens nao possuem

relacdo com a localizagdo daescola, ou com as peculiaridades que esta escola possui.
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O que ¢ possivel notar pela fala dos professores, dentre as dificuldades/desafios
encontrados no fazer docente ¢ o questionamento sobre como realizar suas praticas
nessas escolas, o que tem uma ligacdo direta com a formagdo que a escola deve
proporcionar aos seus docentes — claro que o professor também ¢ responsavel pela sua
pratica, mas a institui¢do tem papel importante ao oferecer orientagdes e regulares agoes
que visem a formagdo de seu quadro de professores. Assim, essa informacao se choca
com o que estd descrito no proprio Projeto Politico Pedagogico, em que ha um plano de
acdo sobre formacdo continuada, que aparece como meta da gestdo dessa escola. No
PPP, ¢ possivel ler que o objetivo da instituigdo € realizar 1 (um) curso de formagao por
ano letivo, previsto para acontecer sempre no més de janeiro.

Sdo destaques nas entrevistas também as queixas de professores numa certa
linha de discurso escolar, como por exemplo: atribuir grande peso aos problemas que
enfrentam no cotidiano escolar devido a ndo participacdo ou a pouca participagdo
familiar neste espaco e em todas as atividades que a instituicao desenvolve.

Sobre o acompanhamento dos pais, trata-se de uma questdo delicada. Tal
situacdo ¢ realmente comum nas escolas, mas ela ndo deve ser vista como fator
principal para paralisar a propria pratica docente e o rendimento qualitativo do discente.
Vejo que a pauta familia versus escola ¢ um ponto destacado como negativo na
organizag¢ao pedagogica da institui¢do, ja que sua meng¢ao no PPP diz: “O envolvimento
da familia com a escola e os professores ¢ um processo ainda em desenvolvimento, que
gradualmente vem se efetivando. Mas, ainda ¢ um entrave para a escola” (PPP, 2012, p.
28, grifo meu).

No quadro seguinte, apresento as falas dos professores entrevistados que
demonstram quais as principais dificuldades que enfrentam ao exercerem a docéncia,

com todos os seus compromissos nesta institui¢ao de fronteira.

Quadro 24: Dificuldades, limitacdes e possibilidades encontradasna escola

“Ser um mediador da situagio, procurar ajudar, procurar acolher, as vezes, o rendimento do aluno
esta fraco, vocé vai conversar com ele vocé descobre tudo que estd acontecendo na vida dele
pessoal e familiar e ai vocé vé que refletiu aqui”.

(PFBV 1. Pacaraima,24 deabril de 2018)

“Se deparar com aluno dentro da sala de aula no sexto ano que nao sabe escrever nem ler, ai vocé
pergunta como?! [...] Vou passar para frente? Nao!! Eu tenho que procurar uma saida, eu tenho
que procurar um objetivo”.

(PFBV 3. Pacaraima,24 deabril de 2018)
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“Geralmente com conversa e tem uns que sdo mais peraltinha e a gente acaba sendo um pouco
aspero, chegando a falar, oh, se vocé, se vocé tiver essa mesma postura, nés vamos ter que falar
com o pessoal do Conselho Tutelar e chamar seus pais”.

“Escola sozinha niio consegue andar se a familia ndo andar junto com a escola”.

(PFBV 2. Pacaraima,24 deabril de 2018)

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

Ao analisar as falas dos entrevistados, sdo percebidos posicionamentos comuns
dos professores que pouco se diferem de outras escolas localizadas em regides nao
fronteiricas, havendo um consenso de que a participagdo familiar ¢ imprescindivel para
o bom desempenho dos discentes. Ha, entdo, de se pensar a situagao social do aluno em
detrimento do seu desenvolvimento intelectual. Isso se da pela propria funcdo que a
escola vem sofrendo, a saber, um alargamento de suas fungdes, ja que, conforme
descreve o pesquisador Novoa:

A escola no centro da coletividade remete para uma instituigao
fortemente empenhada em causas sociais, assumindo um papel de
“reparadora” dasociedade; remete paraumaescola de acolhimento
dos alunose, até, de apoio comunitario as familias e aos grupos mais
desfavorecidos; remete para uma escola transbordante, uma escola
utdpica que procura compensar as “deficiéncias da sociedade”,
chamando a si todas as missdes possiveis ¢ imaginaveis (NOVOA,
2009, p. 60).

Sobre o discurso escolar empregado na fala de muitos docentes, Sommer (2007)

explica que:

Ha certa ordem do discurso escolar. Quer dizer, ha determinadas
regras que sancionam ou interditam a produgdo e a circulacdo de
praticas discursivas escolares. Ao mesmo tempo, a circulagdo, a
disseminag¢do, o compartilhamento de certos enunciados que
compdem essas praticas discursivas estdo implicados na produgao das
identidades das professoras, nas suas formas de enxergar a sala de
aula, os alunos, a educagao, enfim, na propria materializacdo da
educacdo escolar, na operagdo de praticas nao discursivas,
especialmente no ensino fundamental (SOMMER, 2007, p. 58).

Assim, associar o baixo rendimento escolar dos estudantes a familia ¢ uma das
recorréncias encontradas que parecem estar na ordem do discurso, como uma verdade ja
estabelecida na escola acompanhada, mesmo que muitas vezes essas familias
responsabilizadas, no caso desta escola, residem, trabalhem e vivam em outro pais. Essa
talvez seja uma “justificativa”, ou agdo, que o que se diz na escola somente repercute
porque ¢ referendado e estd arraigado no comportamento dessa Instituigdo,

constituindo-se como parte da cultura dessa escola, que nasce e sobrevive por uma



220

ordem mais ampla, porque estd na ordem do discurso e assim se efetiva como pratica.
Segundo Walkerdine (1998), as praticas pedagogicas: “[...] estdo totalmente saturadas
com a nog¢do de uma sequéncia normalizada de desenvolvimento da crianca, de forma
que aquelas praticas ajudam a produzir a crianca como objeto do seu olhar”.
(WALKERDINE, 1998, p. 145).

Na docéncia, mais do que em outros trabalhos, utilizam-se e integram-se os
diversos conhecimentos sociais e culturais que o professor possui como pessoa, além de
sua formagdo profissional. Esse fato ¢ iniludivel, dada a complexidade da situagao
docente, que se da tanto na relagdo com o conhecimento escolar como na relagdo social
com os alunos. Nao existe um desenho técnico do processo do trabalho docente capaz
de conformar e prever — e finalmente controlar passo a passo o fazer cotidiano do
mestre (ROCKWELL; MERCADO, 1986).

A vida laboral de qualquer profissional depende do conhecimento tacito que ele
mobiliza e elabora durante sua propria acao, além de estar frequentemente “[...] sob a
pressdo das multiplas e simultaneas solicitagdes da vida e conceitos, teorias, crengas,
dados, procedimentos, técnicas, para elaborar um diagnostico rapido da situacdo,
desenhar estratégias de intervencao e prever o curso futuro dos acontecimentos”.
(PEREZ GOMEZ, 1992, p. 102).

Na concepgao do pesquisador Novoa (2009, p. 03): “Sé conseguiremos integrar
as criancas ‘dificeis’ se lhes fornecemos os instrumentos do pensamento e da cultura”,
caso contrario, estamos produzindo inclusdes excludentes. Coadunando com essas
ideias, Traversini e Fabris (2017) explicam que ¢ importante conhecer e elaborar
propostas pedagdgicas condizentes com a capacidade dos alunos, para posiciona-los em
uma condi¢do de alguém que aprende. Conhecer as possibilidades dos alunos com
algum comprometimento cognitivo ou neuroldégico, ou mesmo apostar naqueles
considerados dificeis, que em geral sdo infrequentes ou estdo em conflito com a lei,
potencializa as praticas pedagogicas.

Tendo em conta esse cenario, penso que a auséncia de Politicas Publicas de
Educacao interfere e dificulta a docéncia em Escolas de Fronteira. Porém, dentro dos
programas que ja existiram, faltaram agdes da propria escola, de mudanga no Projeto
Politico Pedagdgico, por exemplo, para contemplar as especificidades de uma Escola de
Fronteira, uma escola multilingue, que considere a aprendizagem no contexto das

linguas dos seus alunos.
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Nao deveria ser responsabilidade somente do professor ensinar em lingua A ou
B, mas a escola como um todo deveria reconhecer que essas linguas estao presentes na
sala de aula, reconhecer que os alunos sdo falantes dessas linguas e aproveitar para
divulgar essas linguas e culturas e ndo invisibilizar essas diferencas latentes. Nessas
escolas, ha a necessidade de se trabalhar no sentido de um reconhecimento de que a
pessoa que aprende a lingua do outro ndo estd perdendo a sua lingua ou a sua cultura,
mas, sim, ganhando, enriquecendo em diversos aspectos, como os culturais, sociais e
intelectuais, por exemplo.

Dentre as dificuldades apontadas pelos professores nas entrevistas, estao
elencados fatores relacionados com a estrutura da escola, € aos proprios processos de
integra¢do dos sistemas nas diferentes esferas, Municipal, Estadual e Federal. Mas além,
em um sentido de se criar programas em diferentes contextos, com abertura para atender
as necessidades especificas de cada escola, diferentemente do que foi feito durante a
execucao do PEIBF, que nasceu com pouco didlogo com as necessidades das escolas,
inclusive com a realidade das escolas localizadas nas fronteiras do norte do pais.

Assim consigo compreender que se ndo mudar o espaco da escola, a preparagao
dos professores, os recursos que sao utilizados, a partir de uma acdo da escola e da
comunidade escolar como um todo, dificilmente ocorrerdo mudancas positivas. Como
venho apontando ao longo deste capitulo, muitos aspectos precisam ser considerados e
efetivados para a constru¢do de uma Escola de Fronteira ampla e para todos.

Durante a pesquisa de campo, vivenciei alguns momentos de atividades
pedagogicas da escola pesquisada, como festa do dia dos pais, desfile da independéncia
do Brasil e reunido de pais e mestres. Ainda que de forma incipiente, pude notar a
importancia de tais atividades se tornarem mais inclusivas no sentido de oferecerem a
oportunidade a comunidade escolar de vivenciar a diversidade de culturas e
conhecimentos que permeiam esta escola de forma intercultural, de maneira que nao
privilegie a cultura brasileira em detrimento da cultura das demais nacionalidades que
existem dentro dessa escola, e até mesmo de culturas de brasileiros indigenas.

O PEIBF nao foi pensado a partir das escolas para a constituicao da politica
publica, mas sim da politica para as escolas. Pensar um programa para estas no contexto
estadual com apoio de todo o sistema ¢ uma possibilidade de fortalecer o ensino e todas
as praticas dessas instituicdes. O que vi, porém, foi uma imposicdo de projetos e nao
uma construgdo coletiva e dialogada de uma Escola de Fronteira que nao invisibilize as

diferengas.
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No ano de 2018, as principais a¢des no contexto da educacdo nesses espacos
fronteiricos, como em Roraima como um todo, foi o processo de militarizagdo®® em
massa das escolas de todo o estado. Desenvolver a construgdo de uma Escola de
Fronteira com essas caracteristicas influencia de maneira positiva na constru¢cao de uma
sociedade diferente, implicando no comportamento dos alunos, na formagao das pessoas
como um todo, com uma visdo estereotipada do diferente, seja ele, o indigena, o
estrangeiro, o imigrante etc.

Conhecer as condig¢des sociais e culturais dos alunos que ensinamos ¢ agao
muito importante do processo pedagogico, no entanto nao € suficiente para resolver as
inumeras dificuldades sociais que significativa parte da populagdo que frequenta a
escola publica vive. Assim, propus a discussdo das dificuldades existentes no cotidiano
docente para desenvolver as praticas escolares e problematizei como a auséncia de
politicas publicas de educagdo interfere negativamente nas a¢des da escola e inviabiliza
determinadas praticas docentes. Exemplo disso ¢ a ndo oferta de forma¢ao continuada

aos professores da Escola de Fronteira, como falo a seguir.

6.3 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA EM ESCOLAS DE FRONTEIRA
(PERTENCIMENTO A UMA ESCOLA DE FRONTEIRA: ETHOS DE
FORMACAO)

Em relacdo a formacdo inicial, pesquisas como as de Piconez (1991), Pimenta,
(2012) e Leite (1995) tém demonstrado que os cursos de formagdo, ao desenvolverem
um curriculo formal com contetidos e atividades de estagios distanciados da realidade
das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as
contradigdes presentes na pratica social de educar, pouco tém contribuido para gestar

uma nova identidade do profissional docente. No que se refere a formacao continuada, a

38 O governo de Roraima anunciou a implantagio de ensino militarizado em mais 15 escolas do estado. O
modelo de gestdo ja € aplicado em trés colégios de Boa Vista e devera ser expandido para mais seis
municipios. A Secretaria de Educagdo estima que mais de 10 mil alunos do 6° ano do ensino
fundamentalao ensino médio serdo beneficiadose as aulasdevem iniciar em fevereiro de 2018.

Segundo a Secretaria de Educagdo,em cada escola serdo empregados 15 militares. Ao todo, 225 policiais
e bombeiros serdo envolvidos na implantacdo dasnovasescolas militares.

Com essa ampliacdo, o governo cria o Programa de Militarizagdo dasEscolas Estaduais de Roraima, que
fazuma alteracdo em lei para permitir que tanto policias militares quanto bombeiros da ativa e da reserva
possam atuar nas escolas. O ensino militar serd implantado em oito escolas da capital e em outras sete
distribuidas nos municipios de Roraindpolis, Caracarai, Mucajai, Alto Alegre, Pacaraima e Bonfim.
Segundo a Secretaria de Educacdo,todasasescolas foram escolhidaspor apresentaram baixos indices no
indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) e vulnerabilidade social, com indisciplina e
violéncia no ambiente escolar. Disponivel em: <https://gl.globo.com/rr/roraima/noticia/governo-anuncia
implantacao-de-ensino-militarizado-em-mais-15-escolas-de-roraima-em-2018.ghtmI>. Acesso em: 04 jan.
de 2019.
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pratica mais frequente tem sido a de realizar cursos de supléncia e /ou atualizagdo dos
conteudos de ensino. Ao ndo as colocar como o ponto de partida e o de chegada da
formagdo, acabam por, tdo somente, ilustrar individualmente o professor, ndo lhe
possibilitando articular e traduzir os novos saberes em novas praticas (FUSARI, 1988).
Na analise geral das entrevistas preliminares realizadas com as coordenadoras de
duas Escolas de Fronteira, o que vislumbro € que a formacao inicial e continuada dessas
coordenadoras se apresenta como insuficiente para a diversificada e ampla demanda

com que essas profissionais lidam no cotidiano laboral, conforme os excertos a seguir:

Quadro 25: Quais sdo os principais desafios para atuarnesta escola como coordenadorpedagdgico?
Dificuldades e facilidades? Tem alguma diferenca desta para outras em que ja atuou?

Respostas: Eu costumo dizer sempre para os professores que o que eu sinto dificuldade em
Pacaraima é a questio de ndo haver capacitacdes, nio haver formacio continuada.

Entrevistadora: Para vocé ou para os professores?

Respostas: Para mim, como coordenadora na area técnica mesmo, né? A questdo do suporte no
sentido de ficar todo um sistema de ensino em Pacaraima padrdo, entdo, assim, tudo que eu repasso
para os professores da escola X é por conta e risco. Entendeu? Tudo muito assim, ¢ muito por conta e
risco, eu busco muito, eu leio muito, eu baixo da internet hoje que tem esse instrumento que s6 veio
mesmo darum suporte positivo para quem sabeusar. (CFBV 1. Pacaraima, 6 de julho de 2015).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com coordenadoras

E importante citar que as duas coordenadoras entrevistadas ja exerceram a
atividade docente em sala de aula, tendo em torno de 15 a 20 anos de experiéncia
profissional cada uma. Uma delas ¢ pedagoga de formagdo, com concurso também
restrito a area técnica; estd concluindo um curso de pds-graduacdo, em nivel de
especializacdo, em Educacdo de Jovens e Adultos. A segunda entrevistada tem curso
técnico magistério e estudano curso de Licenciatura em Educagao Fisica.

Quanto as suas formagdes, o que pude compreender durante as entrevistas ¢ que
sentem falta de uma formagdo continua, citaram inclusive temas que gostariam que
fossem contemplados em futuras formagdes, tais como inclusdo e metodologias, o que
vem a ratificar ainda mais as ideias que tenho discutido no sentido de que as
necessidades dessas profissionais estdo intimamente relacionadas com os anseios
apresentados pelo grupo docente com o qual compartilham conhecimentos. Uma das
coordenadoras, quando questionada sobre sua participa¢do em formacdes continuadas,

destacou o seguinte:
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Quadro 26: Como vocé observa os cursos de formacgao continuada oferecidos aos coordenadores
pedagbgicos? Vocé acha que eles tém atendido seus principais anseios? Quais temas gostaria que fossem
abordadosnasformagdes propostas?

Respostas: Assim, desde que cheguei aqui eu ja participei de alguns [cursos], participei do Pro-
Letramento. Esse ano eu ndo participei de nenhuma [atividade de formac¢do continuada], esse, aqui
estamos inseridos agora, desde o ano passado so participei do Pacto [Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC]. Que ¢ Federal esse assim tem sido o unico... (CFBV 1. Pacaraima, 6 de julho
de 2015).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com coordenadoras

Em suas respostas, ficou explicito que essa nao pertence a realidade da fungao
desses profissionais de forma gratuita. Ainda assim, foi mencionado por elas que
participam sempre que possivel, embora tenham que financiar com recursos proprios
essa participacao.

Esse cenario aparenta falta de incentivo de formagdo para essas profissionais. O
que percebo € que, muitas vezes, as possibilidades de formacgdo continua sdo negadas
aos profissionais, ndo sendo promovidas pela administracdo publica a qual estdao
vinculados.

E importante destacar que ambas chegaram a fungdo de coordenagio pedagogica
a partir de convites de chefias imediatas ligadas a cargos de confianga comissionados,

indicados e direcionados pela prefeitura municipal de Pacaraima, conforme resposta:

Quadro 27: Sobre a forma de chegada ao cargo ocupado

Respostas: Na verdade foi assim, [cheguei ao cargo por| indica¢do, porque o meu concurso no
municipio é na area mesmo técnica, Pedagogo, como Pedagoga. A questdo do pedagogo aquina época,
nesse concurso passado ¢ restrito a area técnica, vocé ndo vaipara sala de aula, ai eu fiz essa opcdo e
desde 2008 foi quando comeceia trabalharaquiem Pacaraima que estou ja passeipor direcd o, ja passei
pororientagdo e o ano,em 2013 eu estava na orientacdo da Casemiro e fui mandada para ca por questido
mesmo de indica¢do,por necessidade da escola, que estava no momento passando pela situagdo que, sem
uma coordenagio, entio me convidaram e eu vim, desde entdo estou aqui. (CFBV 1.Pacaraima, 6 de
julho de 2015).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com coordenadoras

As escolas, em seus Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs), geralmente trazem
explicitas as diversas atribuigdes dos coordenadores pedagodgicos, mas suas fungdes
expandem-se desde a organizagdo de reunides com professores e pais de alunos até a
promog¢ao de formagdo para a equipe docente, no sentido de facilitar o acesso a novas
metodologias, conforme ¢ possivel ler no PPP de uma das escolas pesquisadas, a Escola

Casimiro de Abreu.

Quadro 28: Atribuigdes do (a) Coordenador Pedagbdgico

e Ser elo entre os docentes, a direcdo e outros servicos da escola;
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e Acompanhar o desenvolvimento dos contetdos e projetos planejados pela equipe
docente;

e Incentivaros docentesa um trabalho de equipe;

e Incrementaro trabalho coletivo, coerente e articulado com a proposta da escola;

e Acompanhar os docentes na elaboracao dos planos de ensino, subsidiando-os com
indicadores que fazem parte dos componentes curriculares;

e Orientar os procedimentos de avaliagdo definidos pela escola, com vista a
implementac¢do deum processo de aprendizagem continuo;

e Conversar e discutir sempre que necessario, com a equipe docente, as questdes
pertinentes ao desempenho escolardo aluno;

e Dialogar com os docentese os pais sobre o desenvolvimento do aluno;

e Orientar o corpo docente na utilizagdo do espago fisico, equipamento e material
disponivel na escola;

e Divulgar e facilitar o acesso dos docentes as novas metodologias e recursos
tecnologicos.

e Organizar e coordenarasreunides pedagogicas;

e Organizar e coordenarasreunides de estudo e planejamento;

e Organizar e coordenaros conselhos de classe;

e Garantir uma programag¢ao de conteidos que proporcionem aos educandos um
embasamento teérico da cultura contemporanea, das linguagens e das novas
tecnologias;

e Orientar os professores na execu¢do da proposta pedagdgica;

e Organizar arquivo especifico sobre as atividades dos professores, possibilitando
informacgdes objetivas para avaliacdo de seu trabalho na comunidade escolar;

e Coordenaro trabalho dos professores em relagdo aos seguintes aspectos:

I- Dosagem, profundidade e sequéncia dos conteudos de cada componente
curricular;

I1- Estabelecimento de pré-requisitos e inter-relacionamento dos contetidos de
cada componente curricular que compdem a matriz curricular;

I11- Coordenacdo de projetos interdisciplinares.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico Escola Casimiro de Abreu (2012, p. 46)

Essa descricdo me leva a pensar: se o coordenador tem como uma de suas
atribuicdes promover a formagao continua da equipe docente da qual faz parte, imagina-
se, entdo, a importancia e a necessidade de ele também ser contemplado em programas e
possibilidades de formacao e autoformagdo em sua area de atuacdo. Porém, como
visualizei na andlise das falas das coordenadoras, elas ndo possuem um repertorio de
formagdes que as possibilite ajudarem aos professores em sua atuagdo. Isso €, elas ndo
tém formagdo continuada, ndo passam por um processo de instrumentalizacdo para
poder auxiliar a seu grupo.

No entanto, nao deveria o processo formativo se tornar mera atribuicao do seu
oficio, mas que fosse uma pratica existente também em seu cargo, possivel em sua vida
profissional, qualificada para orientar seu fazer laboral, a fim de que também o
profissional coordenador pedagogico possa viver a experiéncia de formar e formar-se
continuamente. Sendo o coordenador no caso pesquisado um docente ocupando a

func¢do de coordenador pedagogico e realizando um trabalho de intervengdo e orientagdo
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ao grupo de professores do qual faz parte, é nitida a necessidade desse profissional
também ser contemplado numa pratica continua de formagao.

Vale citar que esse profissional que atua como coordenador ¢ um docente
formado em um curso de licenciatura. Nesses termos, a qualquer momento pode voltar a
realizar seu trabalho de ensino em salas de aula e por isso também nao deve ser tratado
de forma menos valorativa em relagao ao acesso a formagao e a reorientagao do trabalho
continuo que realiza, seja em Escolas de Fronteira ou nao.

Dessa forma, tenho passado a compreender o trabalho da coordenagao
pedagdgica como uma pratica docente também no sentido de que é uma atividade
realizada por profissionais formados para exercer a docéncia, além de estar intimamente
relacionada com as praticas desenvolvidas pelos professores na escola. Sao
conhecedores de um conjunto de saberes especificos e pedagodgicos, que guiam a pratica
de outros docentes que compdem seu grupo de trabalho.

Essa formagao continua estd inserida, no que foi discutido inclusive por outros
autores ao longo desta pesquisa, como Fabris e D aligna (2015), que nomeiam ethos de
formagdo como o modo de ser e de agir, resultado de processos pelos quais cada um
aprende a ver a si mesmo e a refletir sobre suas proprias acdes. O conceito de ethos de
formagdo contempla ndo somente o profissional professor, mas todos aqueles que se
envolvem e exercem atividades de intervengdo pedagdgica, desempenhando uma
pedagogia.

E possivel destacar que a escola ainda nio conta com um trabalho intenso na
perspectiva da interculturalidade, embora seja possivel reconhecer a determinagdo, boa
vontade, desejo e necessidade expressos nas narrativas das coordenadoras. Vejo seu
desejo de realizar praticas nessa perspectiva, visto a demanda cultural e nacionalmente
diversificada de alunos indigenas, venezuelanos e brasileiros. A diferenga parece causar
certo incomodo e dificuldade pedagogica. Em contrapartida, percebo nas narrativas a
falta de um trabalho mais sistematico de formagdo sobre essas dificuldades dos

professores.
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CAPITULO 7: ESCOLA DE FRONTEIRA E AS DIFERENCAS

A opinido publica oscila o tempo todo entre a celebracdo da diferenca e a
repulsa dos diferentes, entre a afirmac¢do e a negag¢do, entre a constatacao
inescapaveldo fato, da existéncia efetiva das diferencas,e a recusa (mais ou
menos agressiva, mais ou menos violenta) de conviver com elas.
(PIERUCCI, 2000, p. 27).

Opto por iniciar este capitulo com as palavras de Pierucci, pela sua fina
abordagem sobre as diferencgas, foco desta parte. Nos capitulos 5 e 6 discuto a existéncia
de uma escola na fronteira com curriculo e praticas homogeneizantes e a consequente
necessidade da implementagdo de politicas publicas educacionais que se efetivam, no
sentido de modificar positivamente o cendrio pedagogico das escolas fronteirigas. Isto
acontece em razdo do cotidiano roraimense, nos ultimos 3 anos, ter se constituido ainda
mais em uma realidade de convivio de grande proximidade com as diferencas de
nacionalidades, de idiomas, de modos de ser, de vestir, etc.

Agora, sigo no sétimo e ultimo capitulo deste trabalho que intitulo Escola de
Fronteira e as diferencgas, pela abrangéncia que ele tera com o propdsito de continuar
indagando sobre as praticas e docéncias que se apresentam nessa Escola com
especificidades culturais tdo peculiares, como venho mostrando ao longo deste trabalho.
Em especial, nesse momento final das analises, ¢ neste capitulo que procuro mostrar a
complexidade de se pensar o conceito de diversidade e diferencas culturais no contexto
que a escola pesquisada esta situada, com todas as demandas que ela convive e, somado
a isso, neste momento a forte questdo social e migratoria pela qual a fronteira Brasil-
Venezuela passa.

Para tanto, olho atentamente para a fala dos entrevistados que demonstram
anglstia e apresentam a lingua como algo limitador na comunicagdo entre docente e
discente, e de outras questdes intrigantes que somente a partir das entrevistas tem sido
possivel ver, como a compreensdao sobre a pratica do professor de uma Escola de
Fronteira.

Tenho concluido a partir das andlises que o Professor sabe das diferengas
existentes nesse espago, mas o que ainda ndo sabe e ndo tem subsidios suficientes ¢é
como trabalhar os contetidos com e para essas diferencas. Nesses termos, o capitulo
abordard ainda sobre as relagdes de in/exclusdo entre as nacionalidades
Brasil/Venezuela e a necessidade de fortalecimento para um ethos de formagao, bem
como para o sentimento de pertencimento a uma Escola de Fronteira com todas as suas

peculiaridades.
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Pensar o curriculo e, por conseguinte, acdes docentes inclusivas nessas escolas
sdo necessidades em razdo de suas peculiaridades e de seus entornos, com alunos de
multiplas nacionalidades e etnias, com a presenca ainda mais marcante das diferencas.
Assim, discorro neste capitulo acerca das Escolas de Fronteira e das diferengas. Dessa
forma, argumento sobre as diferengas étnicas que compdem tal escola; os desafios de
aprender e ensinar num espago em que ha diferentes idiomas; as relagdes de in/exclusao
entre as nacionalidades; as contradigdes das docéncias na fronteira; o pertencimento a
uma Escola de Fronteira e seus grupos identitarios; o processo migratdrio € suas
interfaces no espago escolar, além da visivel necessidade da criagdo de um ethos de

formacao para os professores que atuam na escola pesquisada.

7.1 DIVERSIDADE CULTURAL E DIFERENCAS CULTURAIS

A palavra diferenca significa, de modo geral, a qualidade ou acidente pelo qual
uma coisa se distingue de outra ou a variedade entre coisas de uma mesma espécie. No
contexto cultural, as diferencas acontecem dentro da mesma realidade ou entre o
convivio de culturas diversas. J& quando analiso diversidade, verifico que significa
variedade, dessemelhanca, algo de distinta natureza, espécie, numero ou figura. Quer
dizer, ela abrange muitas questdes e acontece dentro do contexto das diferengas. Em
suma, a diversidade existe, ¢ constituida e ¢ percebida no espaco das diferencas.

Porém, conforme discute o pesquisador Skliar (2003, p. 30): € preciso atentar a
“Uma politica da diferenga que ndo pode traduzir-se apenas em uma atencdo a
diversidade. Uma politica, uma poética e uma filosofia da diferenga. E ndo uma afengdo
a diversidade”.

Como objetivo discutir as formas que se apresentam as docéncias e as praticas
pedagogicas em Escolas de Fronteira, hd a necessidade de analisar as praticas
desenvolvidas por professores e coordenadores pedagdgicos que atuam nesta
instituicdo, pois, noto que o trabalho pedagdgico ndo ¢ realizado de forma
individualizada, mas, em conjunto, constituindo-se coletiva e diariamente entre a acao
do docente e o apoio da coordenagdo pedagogica.

A esse respeito, Almeida (2010) explica que:

O trabalho pedagogico, por sua vez, constitui-se emum conjunto de
praticas sociais intencionalmente sistematizadas de formacao humana,
que ocorre nas relagdes sociais de acordo com cada fase especifica de
desenvolvimento das formas produtivas numa determinada sociedade.
(ALMEIDA, 2010, p. 15).
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A autora possibilita a reflexao a respeito da importancia do trabalho pedagogico
para as institui¢oes escolares. Nesse sentido, ¢ possivel entender este trabalho, assim
como o do professor, por vezes, de um modo geral invisibilizado. Tal agdo ¢ realizada
pela comunidade escolar e pelas politicas publicas de educacdo. Trata-se da ndo
valorizacao das agdes diarias realizadas por quem lidera, ensina ou constroéi o processo
pedagdgico no interior das escolas. Como exemplo, o ndo favorecimento ou
oferecimento de formagao continua para esses profissionais, como ja mencionado.

Sobre os desafios e diferencas de trabalhar numa escola de regido de fronteira,

os entrevistados destacaram:

Quadro 29: Diferencas na pratica pedagdgica de Escolas diversas

Entrevistadora: Tem alguma diferenca dessa escola para outras que tu ja atuaste? Seja no publico, sejam
os alunos, seja o proprio grupo de professores, Tem alguma diferenca para dizer "esse ¢ um diferencial
dessa escola"?

Respostas:

No nordeste,onde trabalhava,asescolasndo tinham estrutura fisica, mastinha m muita formagio continua
para os professores, e ja aqui, eu vi o inverso. As escolas aqui tém padrdo de escola particular, t€ém
suporte, material, mas falta a formacio, a questdo de mobilizar, de motivar os ‘profes’, etc. [Uma]
diferenca dessa escola que € muito particular aquié por se tratarde uma escola de fronteira. Nao sei dizer
0 numero exato, mas aqui tem muitos alunos venezuelanos, tem alunos indigenas daqui, alunos
indigenas venezuelanos; os venezuelanos desejam que os filhos estudem aqui. Essa mistura muito
grande dificulta tanto para o aluno quanto para o professor. Alguns nem moram aqui; tem um onibus
que ¢ disponibilizado pela prefeitura daquipara transportaresses alunos. Tem aquelassituagdesem que o
pai € venezuelano e a mae ¢é brasileira; tem a situagdo em que os dois sdo venezuelanos e vém ter o filho
aqui no Brasil. Os alunos que mais tém dificuldade aqui sdo os venezuelanos, faltam bastante. (CFBV
1. Pacaraima, 6 dejulho de 2015)

Al as pessoas costumam rotular, ndo é? "Ah, os alunos da Venezuela, os alunos de Santa Helena", mas
eu acho que € muito relativo porque aqui também, se a gente for peneirar, tem muitas situag¢des assim, nao
¢? E eu acho que eles nio sdo o problema da escola, porque toda escola tem um problema, mas eu
acho que elesnao sdo o x da questdo, ndo. Se a gente for procurar, todo lugar tem. (CFBV 2. Pacaraima,
7de julhode 2015).

Os professores se queixam ¢ dizem que, quando o dnibus da Venezuela nio vem, a sala fica bem
calma. Muitos professores acabam procurando conhecer a realidade dos alunos porque tem muitas
questdes sociais. A maioria desses alunos € de filhos de pais que vio para o garimpo, e eles ficam
sozinhos ou moram com irmaos, vizinhos, e acabam ficando sem os cuidados necessarios que uma
crianca necessita para ser educada. (CFBV 2. Pacaraima, 7de julho de 2015)

Fonte: Material de pesquisa; entrevistas com coordenadoras
Em relacdo as diferencas apresentadas nas escolas em que as coordenadoras ja
atuaram, pode ser percebido por meio das respostas que o problema sdo “os outros”: a
dificuldade de entender e trabalhar com alunos de outras nacionalidades e etnias. As
coordenadoras destacam que ndo pensam que os problemas sejam causados
exclusivamente pelos estrangeiros da escola, mas admitem que, para os professores, sao
os venezuelanos que causam problemas para a aprendizagem de todos e para o

desenvolvimento do trabalho pedagogico. Sobre essa questao, Silva (2011) explica que:
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Dividir o mundo social entre ‘nds’ e ‘eles’ “significa classificar, a
identidade e a diferenca estdo estreitamente relacionadas as formas
pelas quais a sociedade produz e utiliza classificagdes” e, nesse caso, a
divisdo e classificacdo, também hierarquiza (SILVA, 2011, p. 82).

Sobre a hierarquizagdo citada por Silva, ndo ¢ dificil notar, numa area de
fronteira, a intensificagdo da ideia de que s6 um lado ¢ importante ou tem valor e a
percepgdo de que o “outro” — o estrangeiro, de outra etnia ou de situagdo social diferente
— tem menos importancia. O outro pode ser pensado sempre como exterioridade, como
alguma coisa que eu ndo sou, que nds nao somos (SKLIAR, 2003). A negacdo do outro
vem carregada de sentimentos ou razdes etnocéntricas que, embora ndo assumidas, em
alguma medida, ditam o que ndo ¢ igual ou estd fora da “norma”, o que ndo merece
respeito ou visibilidade.

Indagando sobre a possibilidade de terem alterado suas praticas ao atuarem nas
Escolas de Fronteira, o excerto da fala da entrevistada leva a pensar sobre o
reconhecimento da existéncia da diferenca naquele espaco educativo e, de alguma
forma, sobre a sensibilidade e a responsabilidade ética e social que a instituigdo tem
com os “seus” discentes. Em relagdo a diferenca, o professor Anténio Flavio Pierucci
diz que:

Somos todos iguais ou somos todos diferentes? Queremos ser iguais
ou queremos ser diferentes? Houve um tempo que a resposta se
abrigava segura de si no primeiro termo da disjuntiva. Ja faz um
quarto de século, porém, que a respostase deslocou. A comecarda
segunda metade dos anos 70, passamos a nos ver envoltos numa
atmosfera cultural e ideologica inteiramente nova, na qual parece
generalizar-se, em ritmo acelerado e perturbador, a consciéncia de que
nos, os humanos, somos diferentes de fato (...), mas somos também
diferentes de direito. E o chamado “direito a diferenga”, o direito a
diferenca cultural, o direito de ser, sendo diferente. The right to be
different!, como se diz em inglé€s, o direito a diferenca. Nao queremos
mais a igualdade, parece. Oua queremos menos, motiva-nos muito
mais, em nossa conduta, em nossas expectativas de futuro e projetos
de vida compartilhada, o direito de sermos pessoal e coletivamente
diferentes uns dos outros (PIERUCCI, 1999, p. 07).

Essas questdes sobre viver na presenca da diferenca de fato e de direito
implicam multiplos desafios quando passamos para o cotidiano das Escolas de Fronteira
e quando passamos ao social que corre paralelamente a vida nessas instituicdes. Se
advogarmos pela diferenga, precisamos de politicas publicas que garantam a igualdade

frente aos direitos de viver sob e com a diferenca, conforme nos explica Ibernon (2005):

[...] o mais importante é que amplos setores demandaram que a
educagdo se aproximasse mais dos aspectos éticos, coletivos,
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comunicativos, comportamentais, emocionais..., todos eles necessarios
para se alcangar uma educag¢do democratica dos futuros cidadaos.
Assim, comegou se a valorizar a importancia do sujeito, de sua
participagdo e, portanto, também a relevancia que a bagagem
sociocultural (por exemplo, a comunicagio, o trabalho em grupo, a
tolerancia, a elaboracdo conjunta de projetos,a tomada de decisdes
democritica etc.) IBERNON, 2005, p. 11).

Na mesma linha, penso que as palavras de Pineda (2009) ilustram bem essa
situacdo: “[...] a construcdo de um ‘nds diverso’ exige uma educagdo intercultural que
facilite o processo de ver o ‘outro’ essencialmente diferente, mas, ao mesmo tempo,
parte de ‘n6s’” (PINEDA, 2009, p. 110, grifo meu). A fala de uma das coordenadoras,
em contraste, marca a angustia vivenciada quando relata que, em relacdo a Escola de
Fronteira: “essa mistura muito grande dificulta tanto para o aluno quanto para o
professor”.

Tendo isso em vista, na analise das entrevistas e nas anota¢des do diario de
campo, percebo que existe de forma clara uma dificuldade de trabalhar com as
diferencas, no contexto da diversidade cultural, tanto por parte dos professores no
desenvolvimento diario de suas praticas, como no trabalho de quem coordena de
maneira geral o setor pedagogico, neste caso as coordenadoras pedagogicas que também
relatam dificuldades nesse trabalho de ensinar e orientar o grupo docente nessa
perspectiva da interculturalidade e realidade visivel das diferengas sociais, culturais e
¢étnicas. Com isso, ndo estou afirmando que trabalhar com a diferenca seja facil, mas ¢
preciso enfrentar os desafios que as diferencas ensejam, pois sdo eles que se constituem
como “tensionadores da homogeneizagdo”, tdo importantes para que as pedagogias
interculturais sejam movimentadas na Escola de Fronteira, ou em espacos em que as
diferencas sdo multiplas e complexas como essas que se apresentam como
“tensionadores da homogeneizagdo”.

Em todo o caso, ¢ importante perceber que a homogeneizacao continua sendo
um indicativo pedagdgico para que uma turma de alunos seja considerada facil de
ensinar ¢ também para que os discentes possam desenvolver suas aprendizagens.
Embora essa seja uma impossibilidade objetiva. Com isso, as diferencas continuam
interferindo no trabalho pedagodgico pelas dificuldades de lidar com elas, impedindo a
construcdo de atividades que as usem na aprendizagem coletiva.

A diferenga ¢ nomeada pelos coordenadores a partir da diversidade étnica e do
pertencimento nacional: os venezuelanos, os brasileiros, os indigenas e os nao

indigenas. E importante notar que essa mistura ¢ narrada também como uma dificuldade
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para os alunos, mas, sobretudo para os professores e coordenadores. A seguir apresento
trechos das entrevistas dessas coordenadoras em que ¢ possivel ver como tanto a
mistura quanto a falta de formagao especifica sdo registradas negativamente.

Essas narrativas permitem refor¢ar o argumento de que essas escolas vivem
processos intensos de contato com multiplas diferengas. Assim, considero que seria
importante que os processos formativos advindos, tanto das politicas nacionais quanto
das estaduais, chegassem a essas escolas de fronteira, junto com a boa vontade desses
coordenadores, que usam multiplas estratégias para desenvolver suas fungdes, desde a
seducdo, conforme referido em uma das narrativas analisadas, quando uma das
coordenadoras menciona detalhes que julgava importantes na tratativa com seus
professores: “convite especial para o planejamento, tem um chocolate, tem uma
mensagem de agradecimento”. Elas fazem o que podem, mas sentem falta de formagao
especifica para o trabalho nessas escolas. Parece-me que, nessas condigdes, seria
importante que a determinagdo das coordenagdes pudesse encontrar-se com uma
formacao que possibilitasse que as escolas assumissem o que Provin (2011) nomeia de
“uma atitude de inclusao” (PROVIN, 2011).

O processo de inclusdo como imperativo de Estado nao deixa ninguém de fora,
mas ¢ sempre um processo de inclusdo que carrega seu oposto — a exclusdo — de forma
interdependente, como se fossem duas faces de uma mesma moeda. Nesse sentido, com
Lopes e Fabris (2014), entendo a inclusdo como in/exclusdo. Meu argumento € que essa
atitude de inclusdo deveria integrar, nos espacos das Escolas de Fronteira, um ethos de
formagdo (DAL’IGNA; FABRIS, 2015), possibilitando que toda a comunidade escolar
partilhe desse ethos como um espago potencial de formagdo, sempre aberto a novas
relagdes problematizadas pela hipercritica em agdo permanente e continua. Pensamos
que assim a funcdo da coordenagdao pedagodgica e de professores em Escolas de
Fronteira se abriria para a diferenga e que a “mistura” muito em breve poderia ser
entendida como riqueza, € ndo mais como limitante para o desenvolvimento de
aprendizagens e para o proprio ensino.

Uma atitude pedagodgica pautada na compreensdo da diferenca ¢ o que pode
mobilizar o trabalho pedagdgico de uma Escola de Fronteira. E esse agir que torna
possivel enxerga-la como uma possibilidade e reconhecer que existem desafios para
realizagdo desse trabalho — sempre sublinhando que a escola seja compreendida a partir
da dimensdo que possui € a partir de projetos planejados e realizados com objetivos

nessa perspectiva.
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A fala das entrevistadas — “essa mistura muito grande dificulta tanto para o
aluno quanto para o professor” — demonstra a experiéncia de uma concepgao em que
a existéncia de uma comunidade escolar multiculturalmente diversa dificulta o trabalho
pedagogico, justificado pelas diferencas de idiomas e modos de se relacionar. Nesse
sentido, mais uma vez ¢ pontuada a situagdo em que ha a ratificacdo de que o diferente,
seja pela etnia ou nacionalidade, ¢ constantemente compreendido como de menos valia
ou causa de muitos problemas, dentre eles as proprias dificuldades de aprender e ensinar
nesses espacos de fronteira.

Sobre a compreensao desse outro multicultural, Skliar (2003) explana que:

O outro multicultural ocupa uma espacialidade de certo modo
ancorada na politica da mesmidade — de pertencimento a uma
comunidade que deve estar sempre bem ordenada e solidificada —,
talvez identitaria, ainda que submetida a uma Unica esséncia, a um
unico modus vivendi — e quem sabe cultural— mas sempre de
equivalénciacomo "eu" (SKLIAR, 2003, p. 04).

Dessa forma, para o referido autor, a compreensdo desse “outro” ¢ um outro a
quem se faz oscilar entre o ser-radicalmente-outro, o outro-igual e o-outro-a-ser tolerado
(e/ou o aceito, e/ou a ser respeitado, e/ou a ser reconhecido, etc.).

Diante do material produzido nesta pesquisa, em um momento de atenta analise,
percebo que as diferentes etnias na fronteira Brasil-Venezuela sao fortemente marcadas
pelas diferencas culturais e sociais. No entanto, as trocas culturais ainda se apresentam
como uma pratica pouca exercida, principalmente no que se refere as praticas
pedagogicas elaboradas e realizadas pelo corpo pedagdgico dessa instituigao.

Em virtude disso, muitas outras situagdes tendem a surgir nesses espagos de
aprendizagem, como o nascimento da visdo estereotipada de brasileiros sobre
estrangeiros que ali convivem e as dificuldades em vivenciarem e aprenderem juntos
uma outra lingua além da materna. Nesse sentido, conforme percebo nos excertos das
entrevistas, a lingua se apresenta como principal desafio para quem atua com o saber
pedagogico na fronteira, configurando-se inclusive como um limite na comunicagdo
diaria entre docente e discente.

Até aqui posso reafirmar a tese que defendo: quando passamos a entender as
diferencas como tensionadores da homogeneizacdo, ¢ possivel transformar as docéncias
homogeneizadoras e viver as pedagogias interculturais nos curriculos das Escolas de
Fronteira ou de espacos em que as diferencas ndo sejam tomadas como algo a ser

evitado e excluido.
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72 A LINGUA COMO LIMITE NA COMUNICACAO ENTRE DOCENTE-
DISCENTE

Toda cultura se institui pela imposicado unilateral de alguma politica da
lingua. A dominacgio, é sabido, comeca pelo poder de nomear, de impore de
legitimar os apelativos [...] Esta intima¢do soberana pode ser aberta, legal,
armada ou entdo solapada, dissimulada apo6s os alibis do humanismo
universal e as vezes da hospitalidade mais generosa. Sempre segue ou
precede a cultura, como sua sombra (DERRIDA, 1997,p. 57).

Conforme ja& vem sendo apontado ao longo desta pesquisa, um dos
principais destaques de professores e coordenadoras das escolas de fronteira
sobre as limitacdes e (im)possibilidades do trabalho docente nas escolas de
fronteira ¢ a diferenca linguistica. Ao serem perguntados sobre os desafios e
dificuldades de se trabalhar numa Escola de Fronteira, os professores
entrevistados destacaram a lingua como maior e mais dificil quesito para
desenvolver a docéncia nesse espago, tendo ciéncia ainda que pelo fato de os
discentes falarem idiomas diferentes estes sdo prejudicados no processo de suas

aprendizagens. A seguir, sdo apresentadas algumas falas dos professores

entrevistados.

Quadro 30: Como vocédesenvolve suasaulasnesta Escola de Fronteira? Dé exemplos de como
organiza suas aulas. De como seleciona os contetudos.

“[...] alunos aqui de varias culturas [...] procuro pegar o que eles tém 14 de, tipo, alguma,
algum esporte que € popular 14, eu trago para cd, para os alunos brasileiros aprenderem tipo
beisebol, aqui no Brasil quase que nao ¢ praticado, mas na Venezuela ¢ um esporte bem
popular [...] tem varios jogos no Brasil que também sdo bem interessantes que eles podem
estar aprendendo levando 14 para o pais deles. Essa questdo da diferenca cultural,eu procuro
sempre inserir mais contetidos que sejam interessantes e relevantes para que eles possam
aprenderdurante asaulas”. (PFBV 6. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Fonte: Banco de dados da pesquisa

Embora apenas um professor tenha apresentado na entrevista aspectos dierentes
de como desenvolve a docéncia nesta Escola de Fronteira e que por sua peculiaridade
geografica, cultural e social realiza agdes diferentes das que ja fazia em outras
instituigdes, mostro o excerto que corrobora para entender um tipo de docéncia que ¢é
realizado nesta instituicdo pesquisada.

Pelo relato, o profissional demonstra uma docéncia que considera pertinente
pensar o processo imigratorio atual desta localidade quando estd planejando suas
aulas, além de compreender que as diferentes culturas existentes naquele espago,
merecem ser celebradas e reconhecidas pelo processo pedagodgico. Logo, a pratica

pedagogica ndo estd completamente dissociada da vida cotidiana e realidade dos
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alunos, existindo, além disso, um sentimento de pertencimento a esta instituicdo

educativa.

Quadro 31: Como ¢ ensinar numa escola com alunos brasileiros, venezuelanos, indigenase ndo
indigenas? Ha alguns desafios? Algumas dificuldades? Algumas facilidades?

“A lingua portuguesa ela é muito mais dificil em se comparando com a lingua espanhola,
entdo, eu observo assim que é uma confusdo grande que eles também tém nessa questdo:
gramatica, verbostambém. Estou falando mais especificamente dosalunos venezuelanos ou
dos brasileiros que moram la. Que tém mais dificuldade e acabam sendo mais prejudicados

por ndo terem uma compreensdo da lingua portuguesa.” (PFBV 2. Pacaraima, 24 de abril de
2018).

“Tem alunos que tém algum que entram na escola e eles s6 sabem falar espanhol e dai o
professor estd explicando um assunto no quadro e daieles acabam que ndo entendo o que eu
estou falando para eles”. (PFBV 3. Pacaraima,24 de abril de2018).

“[Quando o professor ndo sabe espanhol] tem alunos que entram na escola e eles s6 sabem
falarespanhole daio professor esta explicando um assuntono quadro edaieles acabam que
ndo entendem o que eu estou falando paraeles”. (PFBV 4. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“Dificuldade, até porque assim, eu sei pouco do espanhol” (Professor 5. Pacaraima, 24 de
abril de 2018).

“Miscigenacao ai, a questdo ¢, é que a adaptagdo,além do professor, do proprio aluno porque
eles tém muita dificuldade, em relacdo aos venezuelanos. Eles, o problema, o desafio maior,
entre eles e nés é a linguagem, embora eu entenda perfeitamente eles, eu tenho um pouco de
vergonha, na verdade, de falar espanhol por causa da pronuncia, eu entendo bem eles, eu sei
tudo que eles tdo falando, mas quando eu vou falar eu fico com vergonha de pronunciar
alguma coisa errada e eles, como ficam com um professor mito ali que ndo pode errar, eu
fico meio envergonhada de falarcom eles, e essa ¢ uma das, s6 que, que com esse tempo que
jé decorreu, eles ja estdo mais adaptados, nds entramos com um acordo aqui os professores
que todos iriam passar, independente da sua disciplina que irlamos passar textos pra eles
poderem praticar a leitura e conhecer as novas palavras pra eles no caso, prontncia e
significados que palavras até podem ser as mesmas, mas ndo, ndo t€ém o mesmo significado.
Em relacdo aos indigenas diminuiram muito porque teve essa segregacio, digamos assim, o
pessoal da comunidade ficou realmente estudando la pra baixo,aquié eventual,0os casos sdao
poucos eu acredito que eu tenho trés alunos s6 de etnia indigena, é fora eles também nds
temos japonés, arabe.” (PFBV 6. Pacaraima,24 de abril de 2018).

“Eu ndo tenho dificuldade com a lingua, entdo, com alguns alunos eu preciso me comunicar
em espanhol, quando eu percebo que eles t€ém alguma dificuldade a mais, por exemplo. Em
varios momentos eu sou obrigada realmente a tratar em espanhol com eles para que eles
consigam ter um melhor entendimento, e o aprendizado”. (PFBV 7. Pacaraima, 24 de abril
de 2018).

“o pior mesmo ¢ essa confusdo,de lingua, de leitura e escrita. Isso tudo ¢ aumentado pela tem
muito mais aluno oriundo da Venezuela nesse momento. [...] E a lingua para escrever e a
lingua para falar, as vezes, eu sou obrigada, porque hd& momentos que entre os brasileiros, eu
ndo aceito que fale espanhol, entre brasileiros, entre brasileiros” (PFBV 8. Pacaraima, 24 de
abril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevistas com professores
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Sobre esta otica, Couto (2013) destaca que:

Como um pais constroi discursivamente seu territorio, ou se apodera
dele. A lingua tnica ¢ uma das formas de criar a sensagdo de
pertinénciaa um territorio. A escola colaboranessa constru¢do. Tem
esse papel deunificar pela lingua, de fazer com que as pessoas de uma
dada nacdo se sintam desse lugar, mas, em contrapartida, também
pode incluir ou excluir as pessoas (COUTO, 2013, p. 214).

A esse respeito, outro autor, Orlandi (1998), pondera que na lingua os aspectos
socio-historicos se confundem ou coincidem. Ela ¢ produto da historia, das relacdes
entre grupos humanos. Em um sentido, falar um idioma pode significar conhecer,
acercar-se a cultura, que ¢ um processo de conhecer a estética, as filosofias, as
literaturas, e também os modos de vida de diferentes grupos, e isso ndo se da de forma

ligeira, superficial.

Os docentes entrevistados admitem que tém dificuldades de exercer a docéncia
nesse espago por ndo dominarem o “basico” da lingua do pais vizinho. Como tenho
mostrado nesta pesquisa, o idioma espanhol ¢ o que mais esta presente na fronteira, mas
ha outros.

Observo com aflicdo a questdo linguistica, pois reconheco, assim como Couto
(2003), que a lingua ¢ uma forma de comunicacdo e passa pela marcacdo identitaria de
um grupo, uma comunidade, uma nacdo. Os Estados modernos foram os responsaveis
pela criagdo de padronizagdes da lingua. Mesma lingua, mesmo espago territorial,
mesma identidade. Entdo lingua e identidade querem garantir unidade territorial e ao
mesmo tempo um pertencimento (COUTO, 2013). Além disso, ha uma questdo
psicologica envolvida ja que existem professores que também citam que sentem
vergonha de falar outra lingua, por medo ou inseguranca de pronunciar alguma palavra
de forma equivocada.

Mais instigante ainda ¢ que, apesar da angustia apresentada pelo nao
conhecimento da lingua, ao que vejo, ainda ¢ inexistente o nivel de interesse em
conhecer, estudar e se apropriar desse conhecimento que tem interferido em sua pratica
docente. Sobre essa situagdo, ¢ importante dar destaque as ideias de Couto (2013), que
afirma: “Ao falar outra lingua, nos estamos integrando a cultura do outro? Nenhum
processo de aprendizado de uma lingua se resume em dominios de codigos, estruturas,
frases. Entender a lingua passa, necessariamente, por conhecer usos dos termos, das
expressdes na outra lingua, o que nem sempre ¢ captado com a ligeireza de um encontro

semanal” (COUTO, 2013, p. 215).
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Nos excertos sintetizados das entrevistas com os docentes, ¢ possivel perceber
ainda que a comunicacdo em outra lingua ¢ vista como um impasse, obrigagdo que se
constitui e esta presente no dia a dia do trabalho do professor, e infelizmente nao € visto
como algo comum e diferencial que constitui a docéncia na fronteira. Assim, a lingua
esta ali mais como algo a ser tolerado por determinado tempo e razdes do que pelo
reconhecimento e respeito de seu valor como subjetividade. A esse respeito, cabe citar

Bauman (1996), que diz:

A tolerancia ndo inclui a aceitagdo do valor do outro; pelo contrario, €
uma vez mais talvez de maneira mais sutil e subterranea, a forma de
reafirmar a inferioridade do outro e serve de ante-sala paraa intengao
de acabar com sua especificidade — junto ao convite ao outro para
cooperar na consumacao do inevitavel. A tdo aclamada humanidade
dos sistemas politicos tolerantes ndo vai além de consentir a demora
do conflito final (BAUMAN, 1996, p. 82).

O outro ¢ sempre estrangeiro que ndo fala minha lingua. Ele é o outro, que se
pde em minha frente e coloca sua questdo. Questdo que eu nao ouco € se oug¢o nao
entendo, pois estou ocupado em colocar minha questdo ao estrangeiro. Nesse afa de
entender e conhecer esse Outro que chega a minha porta, ndo posso (ndo quero)
perceber a questdo do estrangeiro (SKLIAR, 2005).

Nesses termos, quem sabe, impor ao estrangeiro minha lingua ¢ a primeira
violéncia que cometo. O Outro questiona silenciosamente minha crenca de que minha
lingua seja a Unica e faz com que eu conheca a heterogeneidade. Para que eu receba o
estrangeiro, preciso me comunicar com ele, preciso que ele me compreenda e que haja
um pacto em que ele aceite (com) viver nas minhas leis.

O que ¢ julgado como andonimo sera tratado como um barbaro. Hospitalidade ou
hostilidade: o hospedeiro que age segundo as leis da hospitalidade oferecera uma ou
outra dependendo de quem chega. Aos que conhece, oferece sua casa, aos
desconhecidos fecha a porta e abandona ao relento. Aquele que ndo tenha direito a
hospitalidade “[...] s6 pode introduzir-se “em minha casa” de hospedeiro, no chez soi do
hospedeiro, como parasita, héspede abusivo, clandestino, passivel de expulsdo ou
detencao” (DERRIDA, 2003a, p. 53).

Embora lingua tenha uma intima relacdo com hospitalidade, acolhimento e
respeito com o outro, as praticas que alguns docentes entrevistados apresentam sao

atitudes que levam a entender que eles veem a diferenca como uma “confusao”,

conforme destaca o professor 8 no quadro a seguir. E possivel ver em sua fala que a
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pratica didria proibe os alunos de falarem sua lingua materna, conforme citado, o idioma
predominante na Venezuela, o espanhol. Pelo que noto nas analises, tal acao da
professora ¢ realizada com o objetivo de facilitar que os alunos logo dominem o idioma
do pais em que eles estudam, o Brasil, portanto, a lingua portuguesa ¢ a referéncia. E
que, para esta professora, tal pratica facilitaria sua vivéncia nessa escola brasileira.

Falar a mesma lingua nao ¢ apenas uma operagdo linguistica. Falar a mesma
lingua ¢ partilhar a cultura. Alguém que ndo fala minha lingua, mas com quem
compartilho ideias e modos de vida, poderd parecer menos estrangeiro do que um
compatriota.

Entendendo a lingua no sentido amplo da cultura e da rede de significados
individuais, penso que cada um fala uma lingua propria. A lingua propria de cada um,
a0 mesmo tempo, ¢ e ndo é a lingua materna. E a lingua materna, pois, por um lado, nos
coloca como herdeiros de uma tradicao. Por outro, ndo ¢ a lingua materna, porque nessa
reapropriacdo da heranga, eu a recrio. Para falar uma lingua, devo me apropriar da
heranga inapropriavel que o passado me lega para relan¢a-la com outra vida.

Nesse sentido, Hall (2003) sublinha as identidades, sejam culturais ou nacionais,
dizendo que ndo se constituem em um ponto de apego seguro, elas transgridem os
limites da nacionalidade. A cultura nacional nunca permanece a mesma, com comeco €
um fim. Nos discursos oficiais, ela funciona como um dispositivo que, ao ser acionado,
interfere na formacao da diferenca, forjando uma unidade ou uma identidade.

Sobre essa variagdo linguistica, uma das professoras destaca que:

Quadro 32: Como ¢ ensinar numa escola com alunos brasileiros, venezuelanos, indigenase ndo
indigenas? Hé alguns desafios? Algumas dificuldades? Algumas facilidades?

“Eles dizem assim, sdo trés tipos, os indigenassao os quietose os venezuelanossdo osagitadose
os daquiandam nos doisniveis, de agitado e quieto, entdo,bom porque a gente estd trazendo as
culturas, os trés tipos de culturas ¢ o dos venezuelanos porque a gente aprende com
eles querendo ou ndo, eles falam e a gente vai estar aprendendo, essa troca de conhecimento
assim, e também a lingua mesmo, a lingua espanhola. Eu acho, gosto de trabalhar por isso
também ¢é a facilidade é estar aprendendo, j4 que ndo temos o conhecimento mesmo com a
lingua”. (PFBV 6. Pacaraima,24 deabril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

Em analise a fala dos entrevistados, no contexto da Escola de Fronteira, ha uma
espécie de rotulagdo que varia de acordo com a etnia e nacionalidade do discente, e o
que apresenta de forma ainda mais latente ¢ que o estrangeiro da Venezuela ¢ visto

como o mais agitado e o que mais tem dificuldade em aprender, percepgdo essa



239

justificada pela propria fala dos entrevistados. Essa atitude dos estrangeiros ¢ uma forte
associacao ao nao dominio da lingua portuguesa.

Por outro lado, ha um reconhecimento coletivo por parte dos entrevistados de
que os estrangeiros sao bastante discriminados. O estrangeiro €, assim pensando, uma
incongruéncia temporal. E o inominavel no tempo. E o étranger ¢, também, o inimigo
do proprio e do estranho, o inimigo de todo governo e de todo Estado (e de todo estado).
Como bem escreve Wahnich (1988, p. 81), o estrangeiro “[...] designa os inimigos
politicos, os traidores da causa revolucionaria [...] € a falta de lealdade a Nagao”.

Apesar de um certo sentido de banaliza¢do para nomear e se referir a quem nao ¢
brasileiro, todo ato de classificagdo ¢ em si mesmo um ato de exclusdo e de inclusao que
supde coergdo e violéncia. Nesses termos, podemos dizer agora que toda espacialidade
produzira, inventada, normalizada, traduzida e/ou representada como espaco unico de
exclusdo/inclusdo, um ato de perversdo. Perversdo na insisténcia do mesmo e perversao
na eterna reproducao do outro como o mesmo. Dois lados, quase idénticos, da perversao
da mesmidade. Perversao do s6 poder ser dentro e do s6 poder ser fora (¢ claro que se
trata de um s6 poder que sempre se move de forma volatil, efémera e provisoria, como
veremos a seguir); perversao de rejeitar, impedir, proibir os ndo espagos, a falta de
espagos, os espacos hibridos, as fronteiras, a passagem entre fronteiras, a vida nas
fronteiras, os espagos outros.

Assim, o que percebo ¢ que as diferencas — entendidas aqui em termos de
diferencas politicas e culturais — ocupam um lugar central, de modo que seja possivel
considera-las ndo s6 atributos rigidos e essenciais, mas também produtos historicos,
culturais, que resultam sempre de (uma consciéncia de) relagdes de poder (SKLIAR,
2003).

Sobre isso, Louro (2001, p. 87) argumenta que:

[...] a escola consagra a fala ou o siléncio, produz efeitos, institui
significados; aos que ficam de fora de seus muros, a institui¢do

também impode consequéncias, construindo sentidos € sentimentos que
advém dessa exclusdo.

O quadro que segue apresenta respostas sobre a questao que discorre sobre como

¢ ensinar para um publico linguisticamente heterogéneo.

Quadro 33: Como é ensinar numa escola com alunos brasileiros, venezuelanos,indigenase ndo
indigenas? Ha alguns desafios? Algumas dificulda des? Algumas facilidades?
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“A dificuldade mesmo é com os alunos venezuelanos mesmo, até que os indigenas sdo os mais
interessados, ndo sei se ¢ porque a questdo de eles terem mais dificuldades, eles tém mais
dificuldades, maseles sdo os mais interessados, no meu ponto de vista”.

(PFBV 1. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“Venezuelanos para compreendertém mais dificuldades”.
(PFBV 2. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“E assim, a questdo das chacotinhas, do bulling realizado entre uns e outros, nés tentamos
evitar ao maximo porque se nido iam além, porque de vez em quando tinha um chorando
porque estavam falando da nacionalidade dele”.

(PFBV 3. Pacaraima,24 deabril de 2018).

[aluno chorando] porque o colega tinha falado que ele estava aquie que ele era morto de fome,
essas coisas ai, entdo a gente teve que intervir para nao haver. (PFBV 4. Pacaraima, 24 de abril
de 2018).

Pelos brasileiros. Nao ¢ facil. Ainda mais a gente sendo brasileiro. Os alunos choram. Ele
chorou, chorou, falei assim, meu filho, por que vocé estd chorando? ‘“Porque ele fica me
chamando de veneca.Entdo faleivocé mostre para ele que vocé tem capacidade, que vocé fala
portugués, vocé fala espanhol, vocé domina os dois, olha s6 a alegria.”.

(PFBV 5. Pacaraima,24 deabril de 2018).

“Mais dificil é trabalhar com a questdo da discriminacdo, eles sio muito discriminados os
estrangeiros. S3o chamados de venecas, chamados de porco, dorme sujo, ¢ dificil para eles. Na
sala de aula.Nao ¢ facil. Os alunoschoram.”.

(PFBV 6. Pacaraima,24 de abril de 2018).

Fonte: Material de pesquisa; entrevista com professores

As palavras dos entrevistados revelam que outra dificuldade bastante presente
no cotidiano da Escola de Fronteira para desenvolver a agdo docente se trata de saber
lidar com as chacotas e o bullying realizados entre os alunos, principalmente
relacionado aos alunos de nacionalidade venezuelana, que sdo maioria em estrangeiros
que estudam na escola locus de pesquisa. Os docentes reconhecem inclusive que existe
choro e dor por conta dessas atitudes negativas, porém relatam que nao existe um
trabalho sistematizado que se realiza nessa escola voltado para questdes como essa

problematica apontada por diversos entrevistados.

A esse respeito, compartilho das ideias de Skliar, quando o autor afirma que:

O conflito inter/intraculturas tem sido representado principalmente por
metaforas espaciais ¢ de polaridades geopoliticas binarias- por
exemplo, urbanos versus suburbanos, nativos versus imigrantes,
imigrantes antigos versus imigrantes novos, e hoje, sobretudo,
modernistas ocidentais versus fundamentalistas islamicos etc.
(SKLIAR, 2003, p. 62).

Este mesmo autor, explica que a forma de narrar o conflito cultural, centrando-o
em uma problematica espacial, obscurece a ansiedade da cultura irresoliivel, fronteiriga,

do hibridismo que articula seus problemas de identificacdo e sua estética em uma
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temporalidade estranha, disjuntiva, que ¢, simultaneamente, o tempo do deslocamento
cultural e o espaco do intraduzivel (SKLIAR, 2003).

Nesse sentido, o que se percebe ¢ que os professores até sabem das diferencas
culturais existentes na instituigdo que atuam e reconhecem a necessidade de se fazer
uma docéncia diferente de escolas que ndo se encontram com o mesmo contexto
fronteirico, porém o que nao sabem ainda ¢ como trabalhar os conteudos com e para
essas diferencas.

Respeitar ao outro ¢ procurar conhecé-lo, ndo classifica-lo. O respeito ao outro
ndo busca tematiza-lo. Nao ¢ um respeito pela diferenga, mas uma contemplagdo da
diferenca. A diferenca ¢ composta pelos binarismos que aprisionam e normatizam. A
diferenca se produz pelo conhecimento do outro e coloca condigdes na relagdo, uma
relagdo de estar com o outro, lado a lado, de fazer dele uma analogia do mesmo. A
diferenca ¢ reconhecida, aceita, tolerada e respeitada. A diferenga tematiza o outro,
tornando-o face do mesmo. As diferencas sdo cores, géneros, idades, classes de um
Uunico mesmo.

Ela ndo tem limite. Assim, permite pensar o processo de diferenciagdo para além
de qualquer espécie de limites: quer se trate de limites culturais, nacionais, linguisticos
ou mesmo humanos. Existe a differance desde que exista trago vivo (DERRIDA;
ROUDINESCO, 2004, 33-52).

Para Saraiva (2005, p. 52), a diferenca ¢ oposicao e distingdo, ¢ heterogeneidade.
A diferenca ¢ fixa, ¢ movimento. Dai que o mesmo ja ndo pode seguir sendo o mesmo,
mas se inscreve na differance e torna-se outro. A relagdo com o outro s6 pode acontecer
perante perda de todas as categorias, perante uma irredutivel relagdo com a differance.
Para relacionar-me com o outro, devo colocar-me frente a ele em outro completo
abandono. Frente ao outro devo ficar perplexo, espantado, abismado. Mas sera possivel
essa relagdo irredutivel e sem limites, essa relagdo que ndo quer conhecer, nem
tematizar o outro? Sera possivel retirar da relagdo com o outro toda e qualquer
violéncia, toda e qualquer tentativa de reduzir o outro ao mesmo? O outro ¢ o Unico que
posso querer matar e o Unico que me diz “nao mataras”.

Depois te todo o dito, passo as palavras finais desta pesquisa, no sentido de que

elas marcam o acabamento necessario deste processo de pensar que se deu nesta Tese.
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DOCENCIAS E DIFERENCAS: CAMINHOS PARA UMA ESCOLA
INCLUSIVA (CONSIDERACOES FINAIS)

Principiar um projeto, seja de ordem académica ou de vida pessoal, ¢ sempre
algo que gera inseguranca. Foi exatamente isso que senti desde o primeiro momento que
resolvi participar do processo seletivo de doutorado em Educag@o na Unisinos, no Rio
Grande do Sul, ainda em novembro de 2014. A busca por um doutorado em outra regido
se deu porque, em meu estado de origem, Roraima, ainda ndo ha esse nivel de formacao
para quem deseja.

Varias foram as sensagdes que desfrutei desde aquela primeira viagem para um
local desconhecido. Atravessei o pais, fui de um extremo a outro, até parar na cidade de
Sdo Leopoldo.

Estudar no Rio Grande do Sul me possibilitou conhecer, viver e conviver ainda
mais com as diferencas, sociais, culturais etc. A minha turma era uma jun¢do de
culturas, pessoas do Para, Mato Grosso, Amazonas, Maranhdo, Minas Gerais. Assim,
tive um processo de convivéncia intercultural bem amplo, foram tantos os aprendizados.
Tive também o amadurecimento, reconhecimento da necessidade e valor da
hospitalidade, do respeito e da abertura para o outro, além da percepcdo de como o
etnocentrismo pode ser excluido de nossas relagdes.

O meu deslocamento para zonas desconhecidas e nada acomodadas fortaleceu o
processo de avango e compreensao do meu tema e foco de estudo, pois, por multiplos
momentos, eu também me senti estrangeira estando no meu proprio pais, afinal ¢é
estrangeiro nao apenas aquele que geograficamente parte de outra localidade, mas
também o ¢ por todas as suas caracteristicas, inclusive pessoais, de modos de falar,
vestir, agir, tudo o diferencia dos demais no espaco em que frequenta. Venho de uma
regido e de um estado de limite oposto ao sul. Sou do norte do pais e com essa posi¢ao
assumo minhas diferencas, na lingua, nos costumes, nas agdes do cotidiano.
Possivelmente, sofri e fiz sofrer as relagdes interculturais que vivi, mas o certo € que
aprendi com a experiéncia. Assim, por vezes, ora me senti incluida e pertencente, ora
excluida e fora das expectativas do outro. Dessa forma, posso avaliar melhor como os
professores e as coordenadoras se sentem quando estdo vivendo processos tao
marcantes de interculturalidade, como aqueles que assolam as Escolas de Fronteira, que

vivem processos de esquecimento pelo Estado.
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Ao determinar pesquisar Docéncias em Escolas de Fronteira, sob uma oOtica de
estudos poés-estruturalista, numa linha um tanto diferente das minhas pesquisas
passadas, autores completamente desconhecidos por mim, percebi o quao desafiante
seriam os 4 anos de curso e pesquisa. De fato foram, mas, enfim, aqui estou na escrita
das ultimas considera¢des sobre esse periodo extenso de pesquisas, leituras, escrita,
reflexdo, resiliéncia (por que se faz muito necessario), mudangas, fortes mudangas, nas
formas de ver o mundo, a vida, as docéncias, as pessoas, os processos de ensino e
aprendizagem e principalmente o reconhecimento da existéncia de diferentes modos de
fazer educagdo e desenvolver as praticas pedagdgicas.

Ao longo da escrita desta Tese, embora seu tema central sejam docéncias e
praticas pedagogicas, outros conceitos tiveram de ser amplamente estudados, dentre
eles, o conceito de fronteira, cultura, intercultura, hospitalidade, diferencas, discurso
escolar, relagdes de in/exclusdo. Todos se fizeram necessarios para possibilitar a melhor
compreensdo sobre as praticas e docéncias que sdo produzidas nas Escolas de
Fronteiras.

Ao retomar essa caminhada de exercicio de pensamento, leitura, reflexdo e fazer
caminhos para avangar nos objetivos que pretendi desenvolver ao logo do doutorado,
inicialmente pensei de modo ingénuo que o fato de estar na docéncia hd um pouco mais
de 15 anos, seria “facil” pensar os problemas que circunscrevem as minhas questoes de
pesquisa. Pensei que seria facil entender os processos que se dao na fronteira porque eu
fago parte também daquela regido, estou nela imersa desde que nasci.

No entanto, apenas a minha experiéncia docente e as leituras incipientes que até
entdo eu tinha ndo se apresentavam como suficientes para o fortalecimento do que eu
me propunha porque eram incipientes para meu processo de escrita e construcdo de algo
tao grande como uma TESE. Nao que minha experiéncia profissional ndo contribua para
compreensdo do outro, de conceitos relacionados a docéncia, como as proprias nogdes
de diferenca, curriculo, inclusdo, mas era necessario mais.

Isso porque, como afirma Larossa: “E experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que
nos toca, ou que nos acontece, € ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o
sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a sua propria transformacgdo.”. Eu tinha
experiéncia, mas estava também aberta as possibilidades e aos desafios colocados por
minha propria pesquisa e pela grande caminhada que ¢ fazer um doutorado. Por outro
lado, tinha certa experiéncia, que advinha do contato com a realidade, mas aprendi no

doutorado, que esses contatos, essas relagdes, s6 ganham novos significados se
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problematizados, se desnaturalizados. Foi o que tentei fazer. Levantar questdes, criar
problema, onde a experiéncia vivida, ja tinha apaziguado as perguntas e as duvidas.
Talvez seja esse o grande achado de minha pesquisa. E preciso desconfiar sempre,
desconfiar até das experi€ncias que mais parecem corretas, produtivas e desde sempre
praticadas pelas professoras que sdo comprometidas com a sua escola.

Hoje vejo que a experiéncia docente, tdo somente, ndo ¢ suficiente para falar
sobre as docéncias numa Tese, por que para tal feito € necessario o exercicio da critica —

tanto nos termos propostos por Foucault quanto na Hipercritica, de V eiga-Neto. Assim:

Uma critica ndo consiste em dizer que as coisas ndo estdo bem como
estdo, ela consiste em ver sobre que tipos de evidéncias, de
familiaridades, de modos de pensamento adquiridos e nao refletidos
repousam as praticas que se aceitam. [...] A critica consiste em cagar
esse pensamento ¢ ensaiar a mudanga: mostrar que as coisas nao sao
tdo evidentes quanto se cré, fazer de forma que isso que se aceita
como vigente em si, ndo o seja mais em si. Fazer a critica ¢ tonar
dificil os gestos faceis demais [...] A partir do momento em que se
comeg¢a a ndo mais poder pensar as coisas como se pensa, a
transformacao se torna, a0 mesmo tempo, muito urgente, muito dificil
¢ ainda assim, possivel (FOUCAULT, 2006a, p. 180).

Nesses termos, entender as docéncias se trata de ver além do que esté ali, do que
foi dito verbalmente ou que estd escrito em documentos, € ¢ assim, nessa perspectiva,
que tenho me inspirado para ir construindo esta Tese que se apresentou com o objetivo
de a) pesquisar como se apresentam as docéncias nessa Escola de Fronteira, analisando
as praticas pedagbgicas e as relagdes culturais que se estabelecem nesse espago; b)
conhecer as praticas pedagogicas que circulam nessa Escola de Fronteira; e c¢) analisar o
curriculo da escola estudada em razdo da localizagdo, uma regido fronteiriga
(Brasil/Venezuela), cujos alunos sdo indigenas e ndo indigenas, venezuelanos e arabes,
que migram para a localidade, havendo, assim, uma forte diferenca cultural de
estudantes.

A metodologia para alcangar tais objetivos se pautou na analise de conteudo
utilizada nos dados da entrevista, levada a cabo a partir de roteiro semiestruturado, com
2 (duas) coordenadoras pedagogicas e 8 (oito) professores de diferentes areas de
conhecimento. Todo o material empirico dai resultante foi uma imensa oportunidade
para que eu mergulhasse como pesquisadora e como ser humano em um grande
processo de alteridade, porque pude ouvir, entender, conhecer diferentes perspectivas

em relagdo ao ambiente escolar observado. Aprendi muito com meus sujeitos de
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pesquisa. Muitos ensinamentos ficaram das entrevistas, dos momentos de observagiao na
escola, das conversas com alunos, professores e funcionarios, das teorias que se
tencionavam junto as analises. Esta pesquisa me viabilizou um grande amadurecimento
intelectual e pessoal.

A tematica da tese ¢ complexa, pois impde uma situa¢do delicada em que o
pesquisador se coloca frente a realidade que ird analisar. Vai, por assim dizer, mexer em
estados, averiguar rotinas, vai investigar processos. Entdo, quero esclarecer que meu
olhar cientifico pairou sobre a situacdo analisada ndo como um julgamento, mas como
uma oportunidade de que se pense sobre questdes cotidianas ao universo escolar e, em
um movimento tedrico de alteridade, seja possivel entender criticamente esse ambiente
e se colocar a pensar com os atores envolvidos sobre as demandas desse cenario. Nesse
sentido, falar sobre docéncias em escolas de fronteira foi pensar sobre diferencas,
silenciamentos e possibilidades de pedagogias interculturais, foi entender os fendmenos
que edificam uma escola com essas caracteristicas.

E sabido que precisamos pensar a educacdo, entender porque atitudes sdo
tomadas, identificar problemas e delinear solu¢des agregadoras do bem comum. Assim,
mais uma vez, as conclusdes as que eu chego com esta tese ndo pretendem apontar
culpados, elas objetivam que se abra um espaco de interlocu¢do para que as solucgdes
comecem a surgir — ou que pelo menos se reconheca e se entenda o que esta sendo feito,
de modo que, dessa maneira, seja possivel pensar em novas proposicoes.

Compreendo que, embora muitos argumentos sejam apresentados pelos
entrevistados a fim de justificar as razdes pela ndo realizacdo de um trabalho
pedagogico que contemple as diferengas sociais e culturais do publico-alvo da
institui¢do, percebo que o trabalho pedagodgico desenvolvido nestas escolas fronteirigas,
por coordenadores pedagogicos e alguns professores, estdo cheios de boas intengdes,
mas pouco consideram a heterogeneidade que essa regido apresenta. Assim sendo,
realizam atividades que se encaminham para tentativa de uma homogeneizacao cultural,
ndo no sentido de pensar que todos que ali estdo sdo iguais em aspectos culturais ou
sociais, pois eles inclusive reconhecem essa diferenga latente, mas ainda vivem sobre a
ideia de que todos tém as possibilidades e capacidades equitativas quando se trata do
processo de ensinar e aprender.

Em decorréncia disso, noto também um curriculo que guia tais praticas,
caminhando por um mesmo viés de padronizagdo, que valoriza o uso do livro didatico

de forma igualitaria por todos os alunos. Além disso, percebi nessas escolas um
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curriculo com um perfil homogeneizador que muito valoriza praticas baseadas em datas
comemorativas. Isso ocorre de modo muito superficial, ndo ha realmente uma
explanagdo cultural, que valoriza as muitas culturas da fronteira. O que vi foi uma
mengao a datas festivas brasileiras apenas.

Ademais da questdo curricular, a pesquisa questionou Como se desenvolvem as
docéncias em uma Escola de Fronteira Brasil-Venezuela? Apods os processos de
imersdo, o convivio nas institui¢des e as entrevistas, identifiquei que existem ao menos
dois tipos de docéncias nas escolas analisadas: uma docéncia que percebe as diferencas
culturais como especificidades a serem consideradas para o desenvolvimento das
aprendizagens na escola; e outra que realiza agdes que fomentam a invisibilidade de
alguns sujeitos daquele espaco, principalmente os ndo brasileiros, levando a muitos
silenciamentos.

Assim sendo, depois de feita toda esta pesquisa, os resultados mostram que, na
Escola de Fronteira observada, ha diferentes docéncias que implicam diferentes
propostas pedagdgicas, que podem considerar ou ndo o trago intercultural inerente a
escola pesquisada. Tudo isso leva a conclusdo de que as docéncias contemporaneas,
tanto na especificidade de uma Escola de Fronteira quanto na educagdo como um todo,
referem-se as relagdes com as diferencas, que se potencializam e se produzem na
relagdo com o Outro. E o Outro que possibilita os processos de troca, de comunicagio,
de interacdo social. Uma visdo integradora ou silenciadora depende necessariamente
dessa relacao.

Pelo acompanhamento em campo, reunides pedagdgicas, de pais e entrevistas
com professores e coordenadores, compreendi que o trabalho de coordenar o
pedagogico comporta também um fazer docente, €, pois, um tipo de docéncia exercida
nas Escolas de Fronteira, porque no proprio espaco escolar o profissional que assume
essa fungdo realiza um trabalho sistematizado, de ensino e organizagdo, possibilitando
diferentes aprendizagens e intervengdes para o grupo que coordena, ou seja, 0s
professores. Assim, a docéncia exercida pelo coordenador também esta vislumbrada na
perspectiva de que ou ele apresenta uma visao que ou reconhece a diferenca ou a torna
invisivel. A postura do coordenador em realizar um ou outro tipo de docéncia € traco a
ser observado porque ele pode nortear seu grupo de trabalho.

Com a pesquisa ficou nitido que diversos sdo os tensionamentos culturais que
constituem e atravessam as praticas pedagogicas dessa Escola de Fronteira, sendo os

principais deles a falta de politicas publicas de educacdo desenvolvidas no pais de um
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modo geral, a pouca formagdo ofertada aos docentes, o que leva, por conseguinte, a
necessidade de mais estudos quanto as especificidades culturais e sociais que envolvem
o publico-alvo que frequenta a escola. Além disso, vi que falta fortalecimento teorico
para a realizagdo de praticas pedagogicas que ndo desconsiderem as diferengas culturais
como parte relevante a ser acatada no curriculo das instituicdes de fronteira. Nao
advogo pela dicotomia teoria/pratica, mas que as duas dimensdes do conhecimento
sejam desenvolvidas na formagdo continuada na escola: a dimensdo tedrica e a
dimensao pratica das docéncias em Escolas de Fronteira.

No decorrer deste estudo, ficou claro ainda que as relagdes culturais que se
expressam nessa escola e principalmente nas docéncias dessa Escola de Fronteira nao
sdo relagdes horizontais, visto que os conflitos culturais, de linguas e nacionalidades
existem e se multiplicam numa medida em que partem mesmo que de forma isolada
para sentimentos que se assemelham ao bullying e principalmente a xenofobia, os
docentes aceitam que esses sentimentos sao comuns principalmente entre alunos
brasileiros e de nacionalidade venezuelana. E um fato dado, quase naturalizado, que se
apresenta na escola como recorrente.

Esse aspecto ¢ preocupante porque a escola ndo pode ser mais um espago de
confronto fisico e emocional, para aquele que estuda nela. O estado de Roraima passa
pelo processo de migracdo em massa e a situacdo de vulnerabilidade em que os
venezuelanos se encontram no municipio de Pacaraima, muitas vezes, morando na rua
ou em abrigos improvisadas, contribui para a constru¢do desse sentimento estereotipado
e de praticas de exclusdo em toda regido. Ainda que essa situagado social seja refletida na
escola, devem ser realizadas intervencdes para que seja possivel promover o respeito, a
valorizagdo do outro e o entendimento de que o outro tem de ser respeitado na
imensidao de suas diferencas.

A pesquisa foi realizada no municipio de Pacaraima- Fronteira Brasil/Venezuela.
Inicialmente, foi planejada para uma metodologia com um viés etnografico, porém apods
banca de qualificacdo e novos redirecionamentos da investigagdo, embora por muitos
momentos minha presenga tenha sido efetiva nesse espago, a pesquisa nao se
caracterizou totalmente como uma etnografia, pois haveria a necessidade de um periodo
ainda maior e continuo de imersao nesse espaco.

Assim, pude entender que, embora eu estivesse um amplo tempo de dedicacao
nos espagos da escola, ainda ndo se fazia suficiente para a caracterizacdo de uma

pesquisa etnografica, inclusive pelo tempo que eu estava no Rio Grande do Sul, em
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processo de estudo das disciplinas e trabalho de orientagdes da pesquisa. Diante disso,
foi se confirmando que o trabalho aqui apresentado trata-se de uma pesquisa de campo
com forte andlise cultural, que se utilizou de entrevistas, analise documental e de
registros de diario de campo.

No entanto ndo posso rejeitar o quao foi importante o periodo de imersdo e
participagdo em reunioes de pais, de professores; festas comemorativas; recreios; salas
dos professores; e todo o processo de producdo das entrevistas com professores e
coordenadores, que facilitaram a compreensao do entendimento de como e por que as
docéncias nas Escolas de Fronteira se apresentam de formas diferentes.

Dadas as questdes apresentadas até aqui, e com os resultados e tempo de imersao
e analise das docéncias e praticas pedagogicas que se apresentam nas Escolas de
Fronteira em Pacaraima, em especial a Escola Municipal Casimiro de Abreu, local onde
a pesquisa foi sistematizada de forma ainda mais intensa, aponto — a partir da minuciosa
revisao de literatura feita — que os estudos sobre Escolas de Fronteira sio um campo que
ainda merece muitos questionamentos. Entendo que essas instituicoes devem ser
pensadas e enxergadas pelas politicas publicas. Concluo que o processo de
invisibilizagdo dessas escolas dificulta a acdo docente, assim como também a pouca
efetivacdo de politicas publicas educacionais especificas para esses contextos limita a
escola como um todo.

As docéncias de fronteira envolvem muitas questdes que devem ser
consideradas. A principal delas ¢ que o trabalho docente ndo pode ser unicamente
responsabilizado pelo sucesso ou fracasso dos processos de aprendizagens dos alunos, ¢
importante lembrar que a pratica do professor das Escolas de Fronteira tem limitagdes
que por vezes vao além das suas possibilidades cotidianas, tais restrigdes se revelam na
falta de material escolar e na escassa formacao continua oferecida aos profissionais.

Tendo isso em considerag@o, passo a defender os seguintes argumentos para a
formulagdo da tese: ha docéncias que se apresentam no cotidiano de uma Escola de
Fronteira. Docéncias, no plural, porque, como o contexto de fronteira ¢ um lugar
multiplo, em que se tencionam culturas, linguas, identidades, modos de ser e de agir, ha
a possibilidade de que sejam desenvolvidas diversificadas formas de trabalho docente.
Nesses termos, visualizei dois tipos de docéncias mais recorrentes: um tipo de docéncia
que valoriza as diferentes vozes que a fronteira congrega; e uma docéncia que as
invisibiliza. Poderia denomina-las de docéncias das diferencas e docéncias da

invisibilidade. Uma contempla o trago intercultural, o reconhece, é agregadora,
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congrega ¢ acolhe; a outra gera silenciamentos, pauta-se na aceitacdo, resigna-se ao fato
de que ha a presenga do Outro, mas ndo o integra em sua pratica pedagogica, nao faz
desse fato um constituinte de seu planejamento.

Com base nos resultados e argumentos apresentados, defendo a seguinte tese: as
Escolas de Fronteira sdo espacos de amplas, diferenciadas, multiplas e complexas
relagdes culturais. Quando as docéncias agenciam possibilidades para o ensino e
aprendizagens, ha docéncias para a diferenca e quando nao procuram ver os problemas
nem agenciar possibilidades de ensino e aprendizagem, ha docéncias da invisibilidade.

Esta pesquisa me possibilitou entender as diferencas como “tensionadores da
homogeneiza¢do”. Nesse ato, entendo que ¢ possivel transformar as docéncias
homogeneizadoras e viver as pedagogias interculturais nos curriculos das Escolas de
Fronteira ou de espacos em que as diferencas ndo sejam tomadas como algo a ser
evitado e excluido.

Essa proposi¢ao foi pensada porque ser uma Escola de Fronteira implica a
efetivacdo de um trabalho com a diferenca, proprio do contexto fronteirico. Assim, o
fato de ter uma instituicdo que agrupa sujeitos de diferentes etnias, com linguas,
linguagens e culturas distintas, enseja viver as diferencas como poténcias, como
tensionadoras da homogeneizagao. Elas passam a ser entendidas como um bem e ndo
como algo a ser evitado.

Advogo que a diferengca é um desafio, um tensionador que vai possibilitar viver
a pluralidade e ndo elimina-la. Ter um corpo de professores que realiza suas atividades
em um contexto de fronteira ndo implica que esse fazer docente seja direcionado apenas
as demandas especificas da fronteira, tanto o aluno quanto o professor ndo vivem em
uma bolha, eles vivem no mundo contemporaneo.

A vida passa pela fronteira. Dessa forma, o curriculo intercultural ndo ¢ um
curriculo turistico, nem exotico. Ele deve dar possibilidades de transito para que todos
possam encaminhar suas vidas tanto em um pais como em outro.

No tensionamento dos objetivos desenhados para este trabalho, as analises
validaram a tese projetada. O que deve ficar claro ¢ que concluir que ha tipos variados
de docéncias ndo ¢ criticar o trabalho do professor. Sei que esse profissional norteia seu
trabalho docente querendo o melhor para seus alunos e para a sua instituicdo. O que eu
sublinho com esta pesquisa ¢ o fato de que hd uma situagdo de fronteira que apresenta
demandas especificas de aprendizagem, de interacdao e de estruturacdo institucional e

profissional no que diz respeito ao fazer pedagodgico prestado nela. Reconhecer essa
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especificidade pode ser produtivo tanto para compreender os processos de ensino e
aprendizagem quanto os das relagdes interculturais.

Neste espaco de consideragdes finais, € preciso dar o fechamento que uma Tese
requer, mas eu sei que este trabalho nao acaba aqui. Muitas sdo as interlocucdes que
podem dar continuidade a pesquisa das docéncias em Escola de Fronteira. Este trabalho
€ apenas um passo que se soma aos muitos que se propuseram a pensar as problematicas
educacionais.

O foco da maioria das pesquisas encontradas nos ultimos cinco anos sobre
Escolas de Fronteira, de modo geral, ndo abrange a regido norte. Assim, esse ¢ um
diferencial desta Tese. Em minha aprecia¢dao, contemplei escolas que participavam, até
as datas da realiza¢do desta pesquisa, aos programas de Escolas de Fronteira — Programa
de Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF) e Programa Bilingue de Escolas
Interculturais de Fronteira (PBEIF). Nao descartando a importancia desses programas,
penso que um caminho possivel para seguir investigando o tema aqui proposto seria
ampliar o olhar, averiguando se os professores que participaram dos projetos citados
apresentam praticas pedagdgicas diferenciadas e que contemplem as diferengas e
caracteristicas proprias de uma Escola de Fronteira.

Espero que todas as discussdes levadas a cabo neste texto sirvam tanto para
pensar a tematica aqui proposta quanto para somar vozes, a partir da producao de outros
trabalhos que com este dialoguem, ampliando-o, acrescentando-lhe outros pontos de
vista, outros sujeitos, outras teorias.

Depois de todo o dito, ¢ importante pensar, entdo, nas possibilidades que este
estudo abre e que, por uma questdo da propria estrutura da Tese, bem como de sua
extensdo, ndo puderam ser contempladas. A tematica das escolas de fronteira ¢
complexa porque se alarga em diferentes perspectivas. Quem sabe estudos futuros
poderiam focalizar o olhar sobre as escolas de fronteira em uma metodologia que
abarcasse um marco tedrico amplo em portugués e em espanhol, por exemplo. Essa
seria uma oportunidade para entender o estado da arte de outros contextos, a partir da
visdo de outros autores, levando a um entendimento também multicultural e multiétnico
da questdo sobre a escola de fronteira, propria da existente no tensionar de diferentes
linguas.

Essa seria uma importante oportunidade de discorrer mais sobre o conceito
escola de fronteira, ampliando-o e entendendo-o mais verticalmente. As pesquisas

bibliograficas realizadas para esta Tese puderam contemplar os objetivos propostos, de
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toda forma seria muito proveitoso partir dos estudos aqui demonstrados e amplia-los, a
fim de que seja possivel entender as especificidades desse conceito sob diferentes
Oticas. Ao encerrar, convido as pessoas que chegaram até aqui, que continuem a
investigar as escolas de fronteira. Neste estudo encontrei diferentes docéncias, um grupo
que considerava as diferengas e outro grupo que invisibilizava tais diferengas em suas
praticas. Ao finalizar esta Tese me ocorre que devo chamar de “docéncias fronteirigas”
a esse conjunto de praticas desenvolvidas pelos professores que ensinam e produzem
aprendizagens ao constituirem os sujeitos da fronteira. Ensinar na fronteira constitui-se
um desafio que tem nas diferencas a poténcia para as docéncias plurais, pois as
diferencas podem funcionar como o antidoto contra a homogeneizacdo, a totalizacdo e
as injusticas e viabilizar a constru¢do de uma vida na fronteira mais democratica, justa e

solidaria.
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APENDICES

APENDICE 1: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PROFESSORES

Nome: Idade: Data:

Graduacao\ titulagao:

Tempo de atuagdo docente:

Tempo de atuacdo docente na escola:

Como chegou a escola\ escolha\ concurso\migracao:

. Como se desenvolvem as docéncias em uma Escola de Fronteira Brasil-
Venezuela?
. Que tensionamentos culturais constituem e atravessam as praticas pedagogicas

dessa Escola de Fronteira?

. Que relagdes culturais se expressam nas docéncias dessa Escola de Fronteira?

1) Ao chegar nesta escola, sentiu-se capacitado para desenvolver sua docéncia? O que
lhe faltava? Como enfrentou esses primeiros momentos? Que dificuldades foram
estas?

2) Como voce desenvolve suas aulas nesta Escola de Fronteira? D& exemplos de como
organiza suas aulas.

3) Que questdes vocés considera para planejar suas aulas nessa Escola de Fronteira?
Como seleciona os contetidos?

4) Como se desenvolve uma aula sua? Que praticas coloca em acdo? Como desenvolve
seu ensino? Que metodologias utiliza? Como avalia?

5) Como ¢ ensinar numa escola com alunos brasileiros, venezuelanos, indigenas e
brancos? Ha alguns desafios? Algumas dificuldades? Algumas facilidades?

6) O que a fez escolher esta escola? Qual a relagdo que estabeleces com esse lugar de

trabalho? Pretende ficar algum tempo aqui? Consegues te sentir pertencente a esta

comunidade? Como ¢ ser professor nesta escola?




OBS: Ao combinar a entrevista solicitar que tragam o planejamento de
uma aula que tenham sentido que foi importante, os alunos aprenderam,
foi significativa para os alunos. Discutir e explicar os motivos que o fez
escolher essa pratica pedagogica. Ha alguma pergunta que vocé queira

fazer?
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APENDICE 2- ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORES
PEDAGOGICOS

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM COORDENADOR

Nome: Idade:

Data:

Graduacao\ titulagao:

Tempo de atuagdo docente:

Tempo de atuacdo como coordenador pedagogico:

Tempo de atuagdo como coordenador pedagogico na escola:

Como chegou a escola\ escolha\ concurso\migracao:

1-Como vocé avalia sua formacao profissional para atuar em Escolas de Fronteira?

2-Tem participado de formagao continuada, com que frequéncia? Gratuita ou paga? dentro

ou fora da escola?
3-Como vocé observa os cursos de formacdo continuada oferecido aos coordenadores
pedagogicos tem atendido seus principais anseios? Quais temas gostaria que fossem

abordados nas formagdes propostas?

4-Como avalia o seu trabalho realizado nesta instituicdo (Satisfagdo, realizagao,

contribuigdo, sofrimentos, anseios, motivagao, significado);

5- Quais sao os principais desafios para atuar nesta escola como coordenador pedagogico?

Dificuldades e facilidades; Tem alguma diferenca desta para outras que ja atuou?

6-Atuando nesta escola, vocé tem alterado suas praticas, em que sentido e por qué?




