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RESUMO

Esta dissertacao é o resultado da pesquisa realizada no Colégio dos Jesuitas em Juiz
de Fora — MG, uma das dezessete unidades de educagéo basica que integra a Rede
Jesuita de Educacgao no Brasil. A coleta dos dados ocorreu a partir da efetivacéo de
dois grupos de discussdo, um envolvendo professores e o outro envolvendo
estudantes, no ambiente digital proporcionado pelo aplicativo WhatsApp. A questao
inicial e motivadora do estudo surgiu da necessidade de se compreender de que modo
a sala de aula, hoje, tem se apropriado da cultura digital sem, no entanto, estabelecer
uma dicotomia com o analdgico, considerando como referéncia as mudangas que
envolveram a equipe de gestédo e o proprio modus operandi do Colégio dos Jesuitas,
em face da consolidagdo da Rede Jesuita de Educagdo no Brasil e do Projeto
Educativo Comum proposto para os colégios. Mediante o estudo de autores que
dialogam com tematicas como: cultura e tecnologias digitais, hibridismo,
multimodalidade, formacéo, docéncia e inovagado na educacéo, foi possivel apontar,
entre outros aspectos: (i) a importancia da formacédo experiencial e cultural para
professores com foco nas tecnologias digitais; (i) a necessidade de se pensar na
implantacdo de metodologias hibridas e multimodais, mediante clara intencionalidade
pedagogica; (iii) a complementaridade da tradi¢do e da inovacgéo, de forma a garantir
a aprendizagem do estudante; e (iv) a ratificacédo e valorizagdo do papel do professor
no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que esta € uma demanda dos

proprios estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura digital. Tecnologias Digitais. Formagao de professores.

Hibridismo e Multimodalidade. Inovagao na educacéo.



RESUMEN

Esta disertacion es el resultado de una investigacion realizada en el Colégio dos
Jesuitas en Juiz de Fora — MG, una de las diecisiete unidades de educacién basica
que conforman la Red de Educacion Jesuita en Brasil. La recopilacién de datos se
realizé a partir de dos grupos de discusion, uno con maestros y otro con estudiantes,
en el entorno digital proporcionado por la aplicacion WhatsApp. La pregunta inicial y
motivadora del estudio surgié de la necesidad de comprender como el aula, hoy, se
ha apropiado de la cultura digital sin establecer una dicotomia con el analogo,
considerando como referencia los cambios que involucraron al equipo. gestion y el
modus operandi del Colégio dos Jesuitas, en vista de la consolidacién de la Red de
Educacién Jesuita en Brasil y el Proyecto de Educacién Comun propuesto para las
escuelas. A través del estudio de autores que dialogan con temas tales como: cultura
y tecnologias digitales, hibridacion, multimodalidad, capacitacion, ensefianza e
innovacion en educacion, fue posible sefalar, entre otros aspectos: (i) la importancia
de la capacitacion experiencial y cultural para maestros con un enfoque en tecnologias
digitales; (ii) la necesidad de pensar en la implementacion de metodologias hibridas y
multimodales, a través de una clara intencionalidad pedagdgica; (iii) la
complementariedad de la tradicion y la innovacion, para garantizar el aprendizaje de
los estudiantes; y (iv) la ratificacion y apreciacion del papel del maestro en el proceso

de ensefianza y aprendizaje, ya que esto es una demanda de los propios estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Cultura digital Tecnologias digitales. Formacion de profesores.

Hibridismo y multimodalidad. Innovacion en educacion.
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1 PERCURSO DE UM PROFESSOR PESQUISADOR

1.1 Da trajetdria profissional e académica

Inicio falando sobre minha trajetéria académica como estudante do curso de
Estudos Sociais, no Centro de Ensino Superior (CES) de Juiz de Fora; formagao que
garantiu minha habilitagdo plena para lecionar Geografia. Ingressei no curso motivado
pelas disciplinas e pelo corpo docente, em que depositei grande esperanca de
encontrar respostas para muitas das minhas inquietacdes, especialmente as de cunho
politico e social. Entretanto, encontrei muito mais perguntas do que as respostas que
procurava, mas, aos poucos, o embasamento tedrico e a pratica cotidiana me
trouxeram o amadurecimento e o entendimento necessarios para a compreensao de
que a realidade é formada por diversos atores e influenciada por uma gama
imensuravel de situacdes, que estabelecem relagcbes muito complexas entre si:
relagdes sempre dindmicas e caracteristicas de determinado momento.

Destaco que o curso de Licenciatura teve um papel muito importante em minha
trajetdria académica e profissional. Inclusive, meu primeiro contato com o Colégio dos
Jesuitas, que conhecia somente pelo nome e pela notoriedade de ser uma escola de
exceléncia, hoje meu local de trabalho, ocorreu exatamente pela necessidade de
cumprir o periodo de estagio obrigatério de observagao.

O contato com os conteudos e com os professores do Curso de Estudos
Sociais, de maneira muito especial com a disciplina Geografia Social e,
posteriormente, com a Didatica, foi de grande estimulo para que eu pudesse avancgar
em minha formacao. Neste periodo, atuei como assistente de pesquisa a convite de
um dos professores, que realizava o Doutorado em Educagao pela Universidade
Federal Fluminense (UFF). O foco de sua investigagédo era produzir conhecimentos
relativos as relagdes que as criangas estabelecem com seus espacos de vivéncia.
Assim, mobilizado pelo “fazer pesquisa”, ingressei no curso de Bacharelado em
Geografia na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Foram novos desafios;
desta vez, em uma Instituicdo Publica de Ensino Superior.

Nessa segunda graduacao, tive contato com produgdes académicas trilhadas
em uma linha mais positivista. Porém, influenciado pela pesquisa qualitativa que me

fora anteriormente apresentada, quando entdo colaborava como assistente de
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pesquisa, pode-se dizer que meu Trabalho de Conclusdo de Curso foi pioneiro na
linha de pesquisa qualitativa, do curso de Geografia da UFJF, em 2003. Sob o titulo:
“Pelo olhar dos moradores — lembrangas, memorias e espacialidades nas falas de
alguns habitantes de Sdo Pedro”, procurei investigar de que forma os moradores com
um maior tempo de relacionamento com o bairro, tradicional e de colonizagao alema,
percebiam e lidavam com a grande expanséao imobiliaria observada no local.

Frequentei, por um tempo, os dois cursos: o Bacharelado, durante o dia, e a
Licenciatura a noite. Conclui primeiro a Licenciatura, em 2001, e, posteriormente, o
Bacharelado, em 2003. Logo em seguida, no ano de 2004, fui aprovado, na mesma
Universidade Federal de Juiz de Fora, para o Curso de especializagado /ato sensu em
Geografia e Gestédo do Territério. O curso teve duragdo de um ano e me possibilitou,
sobretudo, analisar as relagdes entre os elementos fisicos e socioecondmicos que
organizam os espacgos terrestres.

Iniciei a carreira como docente no magistério publico municipal, com o qual
mantenho o vinculo efetivo, e como professor voluntario no Colégio dos Jesuitas, até
a concretizagdo do contrato de trabalho com a instituicdo em 2004. Lecionei
ministrando aulas de Geografia para turmas do 6° ano até a 32 série do Ensino Médio,
em turmas regulares e, também, na Educagao para Jovens e Adultos. Segui como
professor no Colégio dos Jesuitas até o ano de 2010. No ano seguinte, em 2011, fui
convidado para uma nova missao: coordenar o Ensino Médio regular noturno. Esse
projeto era parte do trabalho de filantropia realizado pela escola e buscava atender
aos jovens oriundos de familias de menor poder aquisitivo da cidade, oferecendo um
espaco para a formagao integral dos estudantes com base nos ensinamentos cristaos,
a luz de uma formagéo humana e com exceléncia académica, como é proprio de uma
educacéo jesuitica.

Em 2015, apds recebermos um novo Diretor Geral, iniciou-se uma
reestruturagcdo do Ensino Médio regular noturno, tendo como obijetivo qualificar as
acoes desenvolvidas até entdo. Estimulados, notadamente, pelas discussbes que
ocorriam na estruturagdo do Projeto Educativo Comum (PEC) da Rede Jesuita de
Educacao, demos inicio, em 2016, ao Ensino Médio no turno da tarde. Assim, em
busca de um caminho de renovacgao das ag¢des desenvolvidas, iniciou-se, em 2017, o
Ensino Médio Integral. A iniciativa possibilitou a atualizagdo do curriculo, que passou

a valorizar mais o protagonismo do aluno, considerando-o com o centro de seu
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processo de aprendizagem, além de estender o turno, que era de seis horas, para
sete horas e vinte minutos de atividades.

A citada renovagao curricular e um tempo maior com o estudante na escola
permitiram uma maior qualificacdo das agdes pedagogicas e possibilitaram a insergao
de aulas de Teatro, Estudo Dirigido, aulas em laboratérios de Quimica, Fisica e
Biologia, aulas de Redacgao, aulas de Matematica com foco no ENEM e em outros
vestibulares, aulas de Jogos Matematicos, além de monitorias entre os estudantes do
Ensino Médio do turno matutino e do vespertino, ampliando sobremaneira um
curriculo que atendia apenas ao requisitos basicos. Tratou-se de um movimento
intenso, que exemplifica bem o momento atual do Colégio.

Como suporte ao novo curriculo e ao trabalho docente, alguns espacos da
escola também foram renovados: receberam um novo mobiliario e passaram a contar
com recursos de internet, quadro interativo, computadores e recursos de midia.
Fomentou-se, também, a utilizacdo de plataformas digitais para que pudesse se
intensificar a relacdo entre os estudantes, entre os educadores docentes e nao
docentes e entre os proprios professores e alunos.

Vivenciar o periodo como gestor e participar ativamente dessa grande
movimentagao, despertou-me, ao longo do processo, o desejo de avaliar os resultados
de tais agbes, notadamente nos processos de ensino e de aprendizagem no Colégio
dos Jesuitas. Afinal, as acdes surtiram efeitos? E possivel valida-las enquanto

proposta para a sala de aula do Ensino Médio?

1.2 Do trabalho e I6cus de investigagao

E, pois, diante deste contexto de transformacdo, que a presente pesquisa se
estrutura, ao ter aspectos dessa transformacgao no Colégio dos Jesuitas como foco de
andlise. Para tanto, a fim de qualificar um olhar sobre o presente da instituicao,
recapitulo alguns elementos de sua historia.

Segundo o Projeto Politico-Pedagogico 2018 do Colégio dos Jesuitas, em seu
capitulo contextual, o inicio de atuag¢ao da instituicado data da década de 1940, com a
aquisicdo da propriedade conhecida como “Chacara das Palmeiras” e,
posteriormente, com a constru¢cao de sua primeira sede, nos anos 50. A primeira aula,

por sua vez, ocorreu no dia 05 de marco de 1956, para uma turma de 40 discentes,
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todos do sexo masculino, que estudavam em horario integral. O corpo docente era
composto por quatro padres jesuitas, que se alternavam para ministrar as disciplinas
do curriculo oficial do Curso de Admissao ao Ginasio. A breve memoria faz referéncia
ao inicio de uma instituicdo de ensino que possui, até os dias atuais, reconhecida
relevancia no municipio, bem como em toda a regido da Zona da Mata mineira.

O colégio esta localizado em um municipio que se destaca como grande
prestador de servigos, entre eles, os ligados a educacgao. Juiz de Fora conta com cerca
de 516 mil habitantes; no entanto, durante o dia, esse numero é acrescido por uma
grande quantidade de pessoas, que se deslocam das cidades do entorno para
desenvolverem, principalmente, atividades ligadas ao trabalho, lazer, saude e
educacao. Em relacdo ao contexto educativo, vale atentar, ainda, para a presencga de
uma Universidade Federal e de um Instituto Federal de Educacao na cidade.

Dito isso, € importante destacar que o segmento da educagao, em Juiz de Fora,
€ um mercado bastante disputado. O que faz do Colégio dos Jesuitas uma referéncia
em educagao na regido vai muito além de sua reconhecida exceléncia académica. A
educacgao baseada em valores e orientada pela espiritualidade inaciana € uma marca,
um diferencial da presenca jesuitica na formagcao de homens e mulheres, para que
estes sejam capazes de atuar muito além dos limites de suas casas e dos muros da

escola. Conforme afirma o Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo (2018, p. 07),

[...] o Colégio dos Jesuitas esta centrado na formagao da pessoa e
para toda a vida, trabalhando na perspectiva de uma aprendizagem
integral que leve o aluno a participar e a intervir, autonomamente, na
sociedade: uma educacido capaz de formar homens e mulheres
comprometidos, compassivos, competentes e criticos.

A partir do que aponta o documento, tem-se claro o perfil de aluno que se
pretende formar. E muito caro para a instituicdo o investimento na formagéo da pessoa
humana em seu carater integral. Sdo varias as acgdes institucionais que hoje
contribuem neste sentido. Vale destacar, em especial, o proprio desenvolvimento de
um pensamento estratégico na instituicdo, que vem repercutindo, decisivamente, na
qualificagdo da gestdo escolar ou, de modo mais amplo, na qualificagdo da gestao
educacional da propria Rede Jesuita. Nesse sentido, torna-se importante a elucidagao
do conceito de gestado educacional, para que seja possivel contextualizar a realidade

do Colégio dos Jesuitas, como instituicdo que se encontra em um processo de
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transicéo entre dois perfis de governo completamente distintos. Em relagao a gestéao

escolar, Luck, (2015, p. 111), enfatiza que:

Gestao educacional corresponde ao processo de gerir a dindmica do
sistema de ensino como um todo e de coordenacdo das escolas em
especifico, afinado com as diretrizes e politicas educacionais publicas,
para a implementacdo das politicas educacionais e projetos
pedagogicos das escolas, compromissados com o0s principios da
democracia e com métodos que organizem e criem condi¢des para um
ambiente educacional auténomo (solugdes proéprias, no ambito de
suas competéncias) de participagdo e compartiihamento (tomada
conjunta de decisdes e efetivacdo de resultados), autocontrole
(acompanhamento e avalicAo com retorno de informacgbes) e
transparéncia (demonstracao publica de seus processos e resultados).

Na contram&o do que a autora aponta, até o segundo trimestre do ano de 2015,
a estrutura da diregdo, por si so, ja demonstrava o quanto a organizagao e as decisdes
eram, de certa forma, centralizadas. Os cargos de Diretor Geral e de Diretor
Académico, por exemplo, estavam sob a responsabilidade de uma unica pessoa. A
interpretacédo dos processos e daquilo que ocorria no dia-a-dia, bem como a tomada
de decisdes, ocorriam a partir da analise de um grupo bastante restrito. Essa pratica
acabava por limitar a atuagao dos colaboradores a tarefas determinadas, e qualquer
necessidade ou iniciativa de agao pressupunha o aval da instancia superior do colégio.
Motta (1979, p.14-15), ao se referir sobre o receio diante de possiveis problemas

oriundos de novas ideias, comenta:

A necessidade de manter a aparéncia de uniformidade e estabilidade
faz nascer internamente o receio a problemas que possam alterar a
ordem existente. Como planejar e inovar significa buscar melhores
metas e formas de atuacdo e, portanto, criticar a ordem existente, o
planejamento tende a ser mais analisado gerencialmente mais no
sentido de se “evitar males do que de se alcancar objetivos”. Na
discussao de novos planos, os aspectos negativos que concorreriam
para um possivel fracasso muitas vezes sao mais ressaltados do que
as dimensoes positivas que levariam a um possivel sucesso.

Outras marcas perceptiveis, relativas a este modelo diretivo, anterior a 2015,
eram o isolamento frente aos demais colégios pertencentes a Rede Jesuita no Brasil,
a resisténcia as inovagdes organizacionais e o desinteresse frente a implementagéo

de novas tecnologias. Nesse aspecto, Estevao (1994, p. 97), ao tratar da interagéo e
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da abertura das organizagdes, ajuda-nos a perceber a contradigao entre o rumo do

Colégio dos Jesuitas no que diz respeito as novas demandas da sociedade.

Na abordagem que revela a interacgdo e abertura dos diversos
sistemas que compdem uma dada organizacdo, a inovagao tende a
surgir como inevitavel, ultrapassando o préprio planeamento, dado
que este é incapaz de prever todas as contingéncias que afectam as
suas operagdes ou controlar a variabilidade humana.

O modus operandi do colégio demonstrava, portanto, certa incoeréncia da
instituicdo frentes as circunstancias do seu tempo, tendo em vista a resisténcia aos
movimentos de renovagao interna que, ndo raras vezes, se contrapunham aos
interesses emergentes da sociedade. Segundo Estevao (2008, p. 99), “essa forma de
gestdo caracteriza um “modelo racional-burocratico”, em que as decisbes sé&o
centralizadas e ha um carater avesso as inovagdes”. Neste cenario, emerge o
questionamento: que razdes justificavam tanta resisténcia dos gestores? Sem
pretender dar uma resposta definitiva a pergunta, Lick (2013, p. 77-78) contribui com

a reflexao:

Esse processo de resisténcia se explica porque mudangas promovem
desestabilizacdo da ordem vigente e de nichos de poder
estabelecidos, instaurando desacomodagdo geral, despertando
reacdes contrarias. E muito comum se observar que os gestores que
reclamam da incapacidade dos professores em mudar sua percepg¢ao
sobre o seu trabalho resistem as novas ideias; esses diretores o
fazem, porém, expressando forte conotacao reativa e de fixacdo em
ideias preconcebidas a respeito dos professores.

Segundo o PEC (2016), em 2013, todos os colégios da Rede Jesuita, em
territério nacional, passaram a jurisdicdo do Provincial do Brasil. Tal fato, pouco a
pouco, compeliu os colégios a darem-se a conhecer, levando-os a uma maior abertura
e, consequentemente, a uma maior exposi¢ao de seus processos gerenciais. No ano
seguinte, os colégios foram convidados a um trabalho integrado, em uma experiéncia
colaborativa que conduziu ao inicio das discussdes, das quais resultou, em 2016, na
apresentacao do Projeto Educativo Comum das Unidades da Rede Jesuita de
Educacéo (PEC).

Tanto a experiéncia da Rede, quanto as discussdes entre as Unidades sobre a

elaboracao do PEC, serviram de disparadores para uma grande ruptura na estrutura
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gerencial que ordenava os processos no Colégio de Juiz de Fora. Inicialmente,
apresentou-se um novo Diretor Geral para a Unidade, este Jesuita. Posteriormente,
varias acoes foram desencadeadas em um processo que conduzia ao
autoconhecimento institucional. E, por fim, foram indicados um novo Diretor
Académico e um novo Diretor Financeiro.

Inicia-se, apds definida a nova equipe gestora, uma série de agdes que
provocaram mudancgas profundas na cultura organizacional da escola e em seu
modelo de gestao, apresentando a comunidade educativa sinais de um “novo tempo”,

orientados por um novo paradigma. Sobre isso, Liuck (2015, p.110-111) alerta:

[...] na mudanga de paradigma, o0 que ocorre ndo € uma substituicdo
de um enfoque por outro, pois na medida em que isso seja feito, nega-
se uma dimensao da realidade, mesmo que limitada, por outra que,
pelo enfoque da substituicdo (que corresponde ao da negacéo), se
torna igualmente limitada. A gestédo, em vista disso, se assenta sobre
bons procedimentos de administragdo bem resolvidos e os supera
mediante ac¢des de sentido mais amplo, maior compromisso de
pessoas com processos sociais.

Nesse sentido, o Colégio dos Jesuitas convida a comunidade educativa a
participar das discussdes que o cercam. Organiza, de fato, suas praticas a luz do PEC
e orienta-se pelos ensinamentos de Inacio de Loyola, tendo como base os Exercicios
Espirituais e a Pedagogia Inaciana. Sdo esses os diferenciais de uma educagao que
promete ser personalizada, por meio do acompanhamento académico, e formadora
de cidadaos competentes, conscientes, comprometidos e compassivos, preparados
para intervencdes positivas na sociedade da qual fazem parte. A prépria elaboracao
do seu Projeto Politico-Pedagogico (2018), esclarece, em sua introducao, que, além
das orientagdes de natureza legal, os mencionados diferenciais marcam a presenca
da educacéo jesuitica na cidade.

No entanto, a pratica desse novo paradigma, que esta em curso, exige
mudancgas nao sé na forma de pensar, mas também na forma de agir de toda a
Comunidade Educativa do Colégio dos Jesuitas. Por exemplo, nas agdes que ocorrem
no campo pedagogico, especialmente as que envolvem os docentes, a orientagéo &
ter o aluno como centro, em um movimento de ampliar a perspectiva do conhecimento
para além do que é ensinado em sala de aula. O que estd em questdo sdo as
aprendizagens, o desenvolvimento das habilidades e das competéncias por parte do

educando — um movimento que podera alinhar as a¢des desenvolvidas no Colégio
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com as orientagdes que sado propostas pela Rede Jesuita de Educacédo, em

conformidade com as caracteristicas da prépria Pedagogia Inaciana.

1.3 Das questdes emergentes ao problema de pesquisa

Conforme mencionado, a Rede Jesuita de Educacdo do Brasil, no ano de
2016, langou o PEC, com o objetivo de apontar um caminho de renovagao para seus
colégios. Esse direcionamento exigiu e exige mudangas, de ordem formativa e
cultural, no cotidiano de toda a comunidade educativa envolvida em cada contexto.
Alunos, pais, professores e os demais educadores sdo convidados a um movimento
de ruptura com o modelo posto até entdo, fazendo com o que as escolas transponham
as estruturas atuais de um centro de ensino e passem a atuar como centros de
aprendizagem.

O cenario educativo atual aponta, na maioria dos casos, para o ensino do
conteudo e para o esgotamento do programa que foi definido para cada grupo de
estudantes. Muitas familias desejam a aprovagéo nos exames externos e tendem a
classificar as escolas como boas ou ruins, de acordo com a capacidade que possuem
em levar um numero cada vez maior de alunos a cursarem uma graduacao. O proprio

PEC (2016, p. 37) corrobora esta proposigao, ao destacar:

O atual contexto educacional mostra-se muito diverso e competitivo.
Observa-se uma emergéncia educativa como consequéncia de um
mercado constituido em torno da educacgdo. A alta competitividade,
impulsionada pelo mau uso das avaliagées padronizadas de ambito
nacional e internacional, traz o risco de um “reducionismo
antropoldégico”.

Na contramao desse viés puramente mercadoldgico e fiel aos seus valores
cristdos, a Companhia de Jesus propde uma educacido que eleve o discente a ser
mais para os demais. Propde-se a formacédo da pessoa em sua integralidade, para

que atue como um agente de transformagéao social. Segundo o PEC (2016, p. 37),

A proposta pedagdgica dos colégios jesuitas esta centrada na
formacao da pessoa toda e para a vida toda; trabalhamos para realizar
uma aprendizagem integral que leve o aluno a participar e intervir
autonomamente na sociedade: uma educacado capaz de formar
homens e mulheres conscientes, competentes, compassivos e
comprometidos.
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Outro aspecto reconhecido dentro das escolas jesuiticas, um imperativo hoje
em grande parte das instituicdes educativas, € a incessante busca por novas
metodologias de trabalho e pela utilizacdo de novas tecnologias nos diferentes
espacos de aprendizagem oferecidos pelos colégios. Este contexto, no qual as
Tecnologias Digitais — TD atuam como vetores para outras formas de ser e estar no
mundo, é referido no proprio PEC (2016, p. 38): “ha uma conexao em tempo real entre
os seres humanos e os coletivos, independentemente de onde estejam, na qual virtual
e real se misturam e afetam, principalmente, os nativos da cultura digital”.

No tocante as possibilidades dessas “novas e surpreendentes tecnologias”,
destaca-se que a relagao estabelecida entre seu uso e a sala de aula emerge como
um ponto de partida para pensarmos a educagédo contemporanea. Assim sendo, a
pesquisa propoe analisar, justamente, de que modo a sala de aula do Ensino
Médio tem se estabelecido hoje, considerando a cultura digital, sem, com isso,
estabelecer uma dicotomia com o analégico, ou mesmo um ufanismo no que
tange ao uso das tecnologias na escola.

Dalla Zen e Freitas (2018), ao discutirem a ideia de uma docéncia inovadora,
referem o “uso das tecnologias” como um dos mitos que concorreriam para a
materializagcdo dessa docéncia em sala de aula, ao lado de trés outros mitos, quais
sejam: “metodologias ativas”, “exposi¢céo ao risco” e “énfase na aprendizagem em
detrimento do ensino”. No ensaio, as autoras buscam “[...] problematizar acerca de
uma suposta neutralizagao de nosso senso critico, como professores e professoras,
no que tange a adesao ao que estamos chamando de mitos educacionais, diretamente
ligados a ideia de inovagao na educagao” (ldem, p. 2).

Dorn et. al (2017, p. 41), ao tratarem dos fatores que influenciam o sucesso
escolar na América Latina, afirmam que, “embora a tecnologia possa dar suporte ao
aprendizado dos alunos fora da escola, os efeitos de sua utilizagao dentro das escolas
sdo ambiguos”. Isto é, embora as tecnologias se configurem, conforme Dalla Zen e
Freitas (2018), como uma espécie de mito na educagao contemporanea, os resultados
de aprendizagem oriundos de seu uso ndo nos dao clareza quanto a seus reais
beneficios.

Observa-se que tal constatagcao expressa um ponto de conflito importante, ao

questionar o quanto o simples investimento em tecnologia nas escolas, sem clara
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intencionalidade pedagodgica por parte de quem a mobiliza em sala de aula — o
professor —, ndo garante nem o aluno no centro do processo, nem uma aprendizagem
significativa. Nesse sentido, nao se trata, aqui, de defender ou nao a utilizagao de
tecnologias digitas na escola. Pretende-se, sim, reconhecer as novas
territorialidades e espacialidades que hoje constituem o ambiente escolar e,
particularmente, as salas de aula do Colégio dos Jesuitas, com vistas a um olhar
sobre a tematica que se coadune a missao’! e contribua para a formacao integral
do aluno no contexto da cultura digital.

E notavel que esta posto um desafio do qual gestores e professores do Colégio
tém se esforgado para dar conta. Do mesmo modo, esta claro que “uma cultura nao é
mudada por desejo, mas a partir de agdo competente e bem orientada de acordo com
os propositos definidos” (LUCK, 2013, p. 77). As pessoas tém, de forma geral,
resisténcia em aceitar aquilo que € novo. A novidade exige mudancga, qualificagao,
adaptacao. O diferente desaloja, tira o sujeito de sua zona de conforto e exige dele
um novo olhar, uma nova forma de pensar e de agir, especialmente quando o assunto
€ a escola na contemporaneidade.

Assim, diante desse contexto e atento as mudancgas que tém ocorrido no
Colégio dos Jesuitas, esbogo, abaixo, uma espécie de cadeia de pensamento,

constituida pelas dimensdes que organizam a estrutura da pesquisa:

QUADRO 1 — CADEIA DE PENSAMENTO

Se é verdade que a sala de aula é um espago onde diferentes estratégias
de ensino e aprendizagem sao empregadas, proponho-me a investigar:

De que modo a sala de aula, hoje, tem se apropriado da cultura digital sem
estabelecer uma dicotomia com o analégico, buscando:

identificar como as Tecnologias Digitais sdao mobilizadas pelos

professores de Ensino Médio em uma escola da Rede Jesuita;
compreender de que maneira os alunos percebem a presencga das

Tecnologias Digitais em seu processo de aprendizagem;

1 Segundo o Projeto Politico Pedagdgico 2018, a Missédo do Colégio dos Jesuitas é realizar a proposta
pedagogica da Companhia de Jesus no Brasil por meio do Apostolado Educativo e comprometido com
a aprendizagem integral, de acordo com os principios e valores estabelecidos no Projeto Educativo
Comum da Rede Jesuita de Educacao.
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e propor um alinhamento conceitual entre as concepgodes trazidas

pelo PEC sobre as Tecnologias Digitais e os dados produzidos

pela pesquisa.

Os dados, por sua vez, serao gerados através da realizagao de dois grupos
de discussdao, um com estudantes e outro com professores, ambos
vinculados a 22 série do Ensino Médio Integral Vespertino do Colégio dos
Jesuitas. Os grupos de discussao terao lugar no ambiente digital do
aplicativo WhatsApp.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A intencgao, ao se pesquisar a relagao entre professores e estudantes com
a sala de aula do Colégio dos Jesuitas, aqui compreendida como um espago
hibrido, no qual dialogam elementos de natureza digital e analégica, é suscitar
questoes que auxiliem no levantamento dos dados, apostando nas
metodologias de pesquisa que foram definidas e no respaldo oferecido pelo
referencial teérico. Assim, espera-se trazer a tona a percepgao desses sujeitos
quanto a forma como as TD vém sendo mobilizadas em beneficio do ensino e
da aprendizagem, de modo a oferecer subsidios para uma proposta pedagégica
alinhada as expectativas do nosso tempo, mas principalmente, da construgao

significativa de conhecimento na escola.
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2 A ESCOLA EM TEMPOS DE CULTURA DIGITAL

2.1 Cultura digital: novos paradigmas para a escola

Hoje, o avanco das tecnologias € um fendmeno marcante dado a sua grande
velocidade de acio e, paralelamente, a capacidade de suporte a um variado repertério
de necessidades apresentado pelas pessoas. Também referida como cibercultura, a
cultura digital € um marco da sociedade contemporanea.

Até pouco tempo, ndo estava claro a maneira como este novo paradigma
revolucionaria a maneira como os seres humanos interagem com o mundo, em agdes
individuais ou coletivas, de maneira sincrona ou assincrona, presencialmente ou por
uma aproximagao online. As geragdes mais jovens sequer se dao conta dessa “quebra
de paradigmas”, pois sao fruto de um cenario em que os tempos e espacos divergem
daqueles vivenciados por seus pais. Ao discorrer sobre os jovens nativos digitais,
Bates (2017, p. 66) comenta:

Outro fator que faz com que os alunos sejam um pouco diferentes hoje
€ a sua imersao e facilidade com a tecnologia digital, em particular
midias sociais: mensagens instantédneas, Twitter, videogames,
Facebook e toda uma série de aplicativos (apps) que sdo executados
em uma variedade de dispositivos méveis como iPads e telefones
celulares.

Essa nova geracéo, ao construir novas formas de viver, vai sendo modificada
a partir da interacéo que estabelece com esses meios. Ao observar jovens imersos
em situagdes corriqueiras do cotidiano, € notoria sua habilidade em utilizar um
dispositivo movel e, por meio de rapidos cliques em uma tela, acessar conteudos e
pessoas. Estas acbes, por sua vez, desencadeiam uma série de sentimentos e
reagoes, particulares e/ou coletivas, na medida em que interagem com 0s recursos e
com as demandas que foram criadas, conforme explicam Lopes e Schlemmer (2012,
p. 156):

O desenvolvimento tecnolégico da era atual tem produzido novas
possibilidades de expressdo do sujeito, logo, novas possibilidades
para sua inscricdo no mundo, sua socializagdo. Desde o livro
manuscrito, passando pelo impresso e pela diversificagdo dos
formatos do livro, até o advento das tecnologias digitais (TD) como a
Web e os handhelds (portateis), o sujeito tem encontrado muitas e
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diversificadas formas de se inscrever na sociedade. Comunidades na
internet, redes sociais de relacionamento, blogs, Twitter, fan fictions,
mundos digitais virtuais em trés dimensdes (MDV3D), entre outros,
oferecem novas possibilidades para o sujeito manifestar sentimentos
e ideias, seja de forma textual ou audiovisual. Essas transformagdes
no modo de produzir, armazenar e compartilhar informagdes sugerem
mudangas socioculturais profundas.

Com as diversas transformacgbes decorrentes dos avangos tecnolégicos e
cientificos, emergem novas formas de linguagem, de comunicagdo e de
aprendizagem, além de novas relag¢des entre o conhecimento e os sujeitos (BONILLA,
2009). O proprio Ministério da Educacao — MEC, ao definir seu Plano Nacional de
Educacao — PNE (2014), em sua meta 7, estratégia 7.12, especifica a importancia de
se considerar o novo contexto da sociedade contemporanea, ou, precisamente, da

cultura digital, em se tratando do cotidiano escolar e das praticas docentes.

incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o0 ensino médio e incentivar praticas pedagdgicas
inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagogicas, com preferéncia para softwares livres e recursos
educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados
nos sistemas de ensino em que forem aplicadas;

Com a mudanga de paradigma na sociedade e, por conseguinte, na educagao,
notadamente ao que remete as novas abordagens pedagadgicas e as novas formas de
ensinar e de aprender, tende a esmaecer o paradigma conservador em prol do
paradigma inovador. Segundo Gomes et al. (2015, p. 11-12), “o paradigma
conservador consiste na técnica de repeticao e de reproducao de conhecimento, em
uma visao mecanicista de ensino, sendo a escola o uUnico local de transmissdo de
conteudo”. De acordo com Behrens (2005, p. 41), a abordagem tradicional se

caracteriza por:

(...) uma postura pedagdgica de valorizagado do ensino humanistico e
da cultura geral. Segundo esse enfoque, a plena realizacdo do
educando advém do saber, do conhecimento, do contato com as
grandes realizagdes da humanidade. A escola tradicional é o lugar por
exceléncia em que se realiza a educacdo. Apresenta-se como um
ambiente fisico austero, conservador e cerimonioso. Tem como fungao
preparar intelectual e moralmente os alunos.
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Como afirma Behrens (2005, p. 41), a metodologia tradicional se caracteriza,
majoritariamente, por aulas expositivas. O professor € o centro do conhecimento. O
estudante € visto como um sujeito passivo e receptaculo de informacdo. Sao
priorizadas avalia¢gdes que valorizam a memorizagédo e nao possibilitam a formulagao
de perguntas.

Ja em relagcédo ao paradigma inovador, Gomes et al. (2015) destacam o papel
do estudante como um sujeito que participa ativamente do processo de aprendizagem,
com atitudes de reflexdo, de critica e de pesquisa. O estudante é o protagonista de
sua propria aprendizagem, agindo com autonomia e como produtor de conhecimento.
O professor se torna mediador desse processo, promovendo um ensino de acordo
com a realidade e a especificidade de cada estudante, a partir de estudos
sistematizados, coletivos e investigativos. O Pe. Geral da Companhia de Jesus, Arturo

Sosa, no JESEDU-RIo 20172, destacou alguns aspectos relativos a tal entendimento?:

Urge que nossas instituicbes sejam espacgos de pesquisa pedagogica
e verdadeiros laboratérios de inovagdo didatica, dos quais surjam
novos métodos ou modelos formativos.

Isto implicara que exploremos o que os outros fazem e o que podemos
aprender deles, como também o que a ciéncia da pedagogia
apresenta para um mundo cada vez mais tecnoldgico e caracterizado
pela cultura digital na qual nossos alunos nasceram e cresceram.

E necesséario que nossas instituicbes estejam conscientes da
mudanga antropolbgica e cultural que estamos presenciando e saibam
educar e formar de um modo novo para um futuro diferente.

Outro aspecto relevante observado nas relagdes que se estabelecem entre
professores e estudantes, especialmente nos Colégios da Companhia de Jesus, € o
fato de que os jovens sdo despertados para a necessidade de se mobilizar os
conhecimentos e as habilidades adquiridas para beneficiar outras pessoas ou para
servir ao bem publico. Essa é uma agao de impacto excepcionalmente alto para
promover essas capacidades em todas as disciplinas. O aprendizado do servico,
como é tipicamente chamado, é uma pedagogia que combina objetivos de

aprendizado e necessidades da comunidade que, quando bem feitos, melhoram tanto

2 Primeiro Congresso Internacional dos Delegados de Educacdo da Companhia de Jesus.
3 Os excertos foram extraidos do documento Colégios Jesuitas: Uma Tradi¢do Viva no Séc. XXI, um exercicio
continuo de discernimento (2019, p. 82).
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o aprendizado do estudante quanto o desenvolvimento da comunidade. Ao falar sobre

a Pedagogia Inaciana, Klein (2014, p. 2) destaca esse pensamento:

A Acao, segundo o PPI, se realiza de modo mais expressivo no final
do processo de aprendizagem, quando o aluno realiza uma nova
experiéncia que, desta vez, parte da modificacdo interior que a
apropriacdo do novo conhecimento produz, fruto de sua atividade
pessoal. O aluno sentira, também, o impulso a externar a assimilagéo
feita em agdes referentes ao circulo social da classe, a escola, a
familia, ou em beneficio de ambientes mais amplos da sociedade.
Enquanto isso, precisamente no decorrer do processo de
aprendizagem, no Trabalho Grupal ou na Partilha, por exemplo, o
aluno podera experimentar modificagdes internas (acbes
interiorizadas), com possibilidades de externalizagao.

Trata-se de uma forma de educagao experiencial em que a aprendizagem
ocorre por meio de um ciclo de acéao e reflexao, ou seja, os estudantes procuram nao
sO alcangar objetivos reais para a comunidade, como também atingir a compreensao
e habilidades mais profundas para si mesmos. A representagdo que segue, extraida
de Klein (2014, p.18), destaca os principios personalizadores e as dimensdes pelas

quais ocorrem a aprendizagem.

Figura 1 — PRINCIPIOS PERSONALIZADORES E AS DIMENSOES DA
APRENDIZAGEM
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Fonte: Klein (2014).
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Nesse sentido, ao considerar como atuais os valores defendidos pela educagao
inaciana, torna-se importante reconhecer que o século XXI é fortemente marcado pela
popularizacdo das TD nos mais diferentes dominios da intervengao humana, mas que,
por outro lado, ha grande incerteza e complexidade estabelecida na
contemporaneidade, além do grande questionamento dos préprios saberes que
constituiam o principal esteio da escola. Isso provoca uma preparagao diferente para
os individuos desenvolverem competéncias indispensaveis para serem bem-
sucedidos em contextos cada vez mais exigentes, competitivos e altamente seletivos.
(COSTA; PERALTA; VISEU, 2008).

A revolugao no campo das tecnologias de informagao, que impulsiona, entre
outros aspectos, a uniformizacéo das fontes de informacéao propiciadas pela televisao
e pela Internet, extrapola o ambito da economia e, por vezes, provoca certa
homogeneizagdo cultural. Por isso mesmo, Lopes e Schlemmer (2012, p. 160)
apontam que, mais do que discutir as possibilidades da utilizagdo das TDICs —
Tecnologias Digitais da Informacédo e da Comunicagao no ensino, faz-se necessario

refletir sobre a educagéo e sobre a cultura digital:

Com o surgimento das tecnologias digitais e a emergéncia de uma
cultura digital, pode-se afirmar que esta em processo o surgimento de
uma ecologia cognitiva digital, o que torna fundamental estudar os
agenciamentos socioculturais em curso, bem como 0s processos de
inclusao e exclusao nas redes sociais que se formam. Nesse contexto,
a escola, enquanto espaco de socializagao dos individuos, figura como
importante agenciadora desses processos, pois esta inserida nos
projetos de vida da infancia e da juventude.

Um grande desafio atual, que pode ser observado nas escolas em tempos de
cultura digital, € aproximar professores e alunos, em uma caminhada que pretende
mobilizar as praticas de ensino em beneficio de uma melhor aprendizagem. Recorre-
se novamente a Klein, ao falar sobre educacgéo jesuitica e Pedagogia Inaciana, no
intuito de reconhecer que sao necessarios um novo entendimento e um olhar que
envolva toda a comunidade educativa. Sobre este aspecto, o autor (2015, p. 58)

enfatiza:

As relagdes pessoais com os alunos ajudam os membros adultos da
comunidade educativa a se abrirem a mudanga, a continuarem a
aprender. Assim serdo mais positivos em seu trabalho. Isto é
especialmente importante nos dias de hoje, dada a rapida mudanga
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cultural e a dificuldade que os adultos podem ter para entender e
interpretar corretamente as pressodes culturais que afetam os jovens.

No que diz respeito aos estudantes, Klein (2015, p. 62) refor¢ca a importancia

da analise critica da atualidade e o envolvimento na adaptagao dos processos:

A educacéo jesuita tenta desenvolver nos alunos a capacidade de
conhecer a realidade e avalia-la criticamente. Esta consciéncia inclui
a nogao de que as pessoas e as estruturas podem mudar, juntamente
com um compromisso de trabalhar por essas mudangas [...].

Seguidamente se observa, de ambas as partes, um movimento de resisténcia
que colabora para o acirramento de posturas unilaterais, por vezes autoritarias, fato
que cultiva um terreno fértil para a pratica de embates e desentendimentos entre
professores e alunos no ambiente escolar. E, pois, nesse sentido, que, tal como
destacado por Lopes e Schlemmer (2012), considerar o momento histérico em que
estamos vivendo € uma premissa para a compreensao sobre as novas formas de
pensar e estabelecer relagbes com o mundo.

No contexto da cultura digital, os jovens tém se tornado mais protagonistas e
essa € uma das caracteristicas que, se bem explorada, pode converter-se em
importante impulsionador da aprendizagem. A propria Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, no que trata a meta 5 das competéncias gerais da educagao
basica, aponta a cultura digital como transversal no percurso escolar, na medida em
que estabelece uma competéncia que reconhece o papel das TD na escola para além
do seu mero uso, reconhecendo, igualmente, a importancia da qualidade e da ética

empregada em sua utilizacdo (BNCC, 2018, p. 09, grifos meus):

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

A cada dia as TD vao se superando e novos recursos emergem em um piscar
de olhos. Na globalizacédo, que compartilha pensamentos e agbes, como se o mundo
fosse, realmente, uma grande comunidade global, é essencial que as pessoas

compreendam que a renovacao dos varios processos pelos quais diferentes tarefas
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sdo realizadas implica, diretamente, em nossa forma de ser e estar no mundo; um
mundo hibrido e multimodal, em que coexistem pessoas, técnicas e tecnologias,
oriundas de tempos distintos, perante as quais o mero pensamento substitutivo ndo
da conta da complexidade do cenario em que todos nds nos inserimos.

Justamente por isso, conforme destacado no delineamento do problema de
pesquisa, ndo se trata de pensar as TD na escola a partir desse pensamento
substitutivo, em que o digital se sobrepde ao analdgico. A intengdo da investigagéo
nao €& acirrar ou criar uma dicotomia entre o “velho” e o “novo”, ou mesmo o
“supernovo”, se assim podemos denominar aquilo que esta sendo langado agora. O
que se pretende €, ao reconhecer os movimentos que ocorrem dentro e fora da escola,
configurando a cultural digital da nossa época, discutir seus desafios e possibilidades
no cotidiano de professores e estudantes, notadamente em relagado as praticas de

ensino e aprendizagem.

2.2 Tecnologias Digitais e a aprendizagem no século XXI

Nos dias de hoje, € comum observarmos jovens e criangas, envolvidos em suas
tarefas cotidianas, utilizando algum tipo de tecnologia digital e dispositivos,
especialmente os moveis, para o desenvolvimento de diferentes atividades.
Smartphones e tablets sao recursos de grande valia para esse publico que, por meio
deles, acessa informagdes, estuda, brinca, relaciona-se com seus pares, entre tantas
outras agdes que denotam a naturalidade com que essa geracao transita pelas
tecnologias.

Assim sendo, tampouco é “novidade” o fato de os nativos digitais transporem
tal modo de ser, pensar e de agir para dentro da escola. No entanto, trata-se de uma
relagcéo por vezes conflituosa, ao considerar a forma como os recursos tecnoldgicos e
as midias digitais sdo mobilizados em beneficio da aprendizagem, seja dentro ou fora
dos colégios.

Na pratica, esses desgastes podem ser exemplificados quando tomamos como
referéncia a utilizacdo do aparelho celular pelos jovens. O equipamento, que nao
possui mais do que alguns poucos centimetros de superficie, ja faz parte da vida da
maior parte dos brasileiros. Segundos dados do Relatério Técnico divulgados pelo
IBGE (2017, p. 44), em 2017, 141,6 milhdes de pessoas no Brasil, de dez anos ou
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mais de idade, possuiam telefone celular. No entanto, seu tamanho contrasta com o
grande arsenal de recursos disponibilizados, hoje, pelos celulares, principalmente
quando associados ao uso da internet. Por incrivel que pareca, o que menos o telefone
faz hoje é efetuar ligagdes. Eles sGdo computadores, cameras fotograficas, bibliotecas,
discotecas, salas de bate papo, localizadores e tantas outras coisas que surpreendem
por estarem acessiveis em um objeto tdo pequeno.

A grande versatilidade e a praticidade do aparelho fazem dele um recurso
necessario para a maioria dos jovens; por outro lado, quando mal utilizados, podem
se converter em um desafio e mesmo em um problema para as familias e para a
escola. O ponto de tensao esta centrado na dificuldade de controle sobre os conteudos
€ recursos que os adolescentes mobilizam, bem como na adequacgao do tempo e dos
espagos em que 0s acessos devem ocorrer.

Na escola, mesmo diante de uma atividade encaminhada pelo professor que
propde a utilizacdo do computador ou do préprio celular para pesquisa ou discussao
em plataforma especifica, invariavelmente, alguns estudantes migrarao para sites de
interesse particular sobre determinado tema ou para uma rede social, em que fardo
publicagdes ou participardo de eventos que acabam por afasta-los, ao menos
parcialmente, da aula. Essas ocorréncias exigem do professor uma postura que, nao
raras vezes, geram ruidos e mal-entendidos. Nao por acaso algumas escolas tém
proibido o uso de celulares em sala de aula. Seguem abaixo trés reportagens que

exemplificam o fato e que poderao ser acessadas a partir do seu respectivo QR Code:

Figura 2 — Sem celular até os 15 anos: Franca quer lei para proibir telefones nas
escolas

@ Scan me

Fonte: QR Code gerado através do software QR Code Generator.
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Figura 3 — Franga proibe o uso de celular nas escolas

Fonte: QR Code gerado através do software QR Code Generator.

Figura 4 — Francga proibe celulares nas escolas publicas

Ii] Scan me

Fonte: QR Code gerado através do software QR Code Generator.

Em casa nado é diferente, e muitas dificuldades sao relatadas pelos
responsaveis acerca deste mesmo aspecto. Uma situacdo corriqueira, que afeta
inclusive o desempenho escolar, € o excesso de tempo dedicado aos jogos,
WhatsApp, Facebook, Instagram, entre outras formas de entretenimento, as quais
podem impactar nas horas de sono e mesmo no relacionamento familiar. Nesse
sentido, relacionar-se com os nativos digitais pressupde, acima de tudo, compreender
que vivemos em uma cultura digital e, portanto, & preciso delinear caminhos para
garantirmos as aprendizagens escolares considerando este contexto, e nao negando-
ou ou confrontando-o.

Ao tratar sobre os nativos digitais especificamente, percebe-se alguma

divergéncia entre os autores que desenvolvem estudos sobre o grupo. A divergéncia,
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por sua vez, esta relacionada ao periodo, ou seja, a €poca em que essa nova geragao
emergiu, e ndo propriamente as praticas a ela relacionadas. Palfrey e Gasser (2011,
p. 11) apontam que “todos [estes garotos e garotas] s&o nativos digitais. Todos
nasceram depois de 1980, quando as tecnologias digitais chegaram. Todos [eles] tém
acesso as tecnologias digitais e todos tém habilidades para usar essas tecnologias”.

Ja os estudos realizados por Prensky (2001) indicam que o termo nativos
digitais remete aos nascidos a partir de 1990, ou seja, uma década apds ao que
Palfrey e Gasser consideram como marco inicial. No entanto, Prensky parece
concordar com a caracterizagao que descreve essa geragao, ao reconhecer que o0s
individuos nascidos nesse periodo possuem familiaridade com o computador,
acessam a internet e seus recursos habitualmente, desenvolvem multitarefas e
processam informagdes rapidamente. Além disso, Tapscott (2010) aponta que a
Geragao Internet é formada por jovens que cresceram envolvidos pelas tecnologias
digitais e, pelo carater natural da relagdo, nao tiveram que se adaptar aos novos
recursos.*

Isto €, o proprio contexto reforga a premissa de que aprender na era digital é
um processo natural, que ocorre de varias maneiras ao longo da vida do ser humano.
Aprendemos quando observamos outra pessoa fazendo algo pelo qual demonstramos
interesse. Aprendemos sozinhos através da experimentagdo, do reconhecimento de
um erro e da valorizagao do acerto. Aprendemos por orientagdo, quando alguém nos
diz o que fazer e como fazer. Aprendemos em coletivo, com 0s nossos pares, por meio
da troca de experiéncias.

Nessa perspectiva, € interessante reconhecer as contribuicbes de Vygotsky no
que diz respeito a aprendizagem, pelo fato de o autor considera-la como decorrente
da experiéncia, do relacionamento da pessoa com o0 meio social € com o0 ambiente em
que vive; portanto, a aprendizagem, o modo como aprendemos ¢ histérico. Trata-se
de uma interagao dialética, de modo que o individuo e a sociedade se transformam
por meio de uma relagdo muitas vezes complexa, mas que resulta em algum tipo de
aprendizagem. (VYGOTSKY; LURIA, 1993). A fala de Oliveira (1993, p. 103-104), ao

aproximar os estudos de Piaget e Vygotsky, complementa tal percepgao:

4 No caso da pesquisa em questdo, é importante relembrar que o objeto de estudo s3o os alunos da segunda
série do Ensino Médio. Esse publico, em idade regular, possui cerca de dezesseis anos, o que permite concluir
que essa geragao nasceu apos o ano 2000. A partir deste raciocinio, indubitavelmente, pode-se afirmar que esse
grupo é constituido pelo o que os autores descrevem como sendo nativos digitais.
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Embora haja uma diferenca muito marcante no ponto de partida que
definiu o empreendimento intelectual de Piaget e Vygotsky — o primeiro
tentando desvendar as estruturas e mecanismos universais do
desenvolvimento psicolégico do homem e o ultimo tomando o ser
humano como essencialmente histérico e, portanto, sujeito as
especificidades do seu contexto cultural — ha diversos aspectos a
respeito dos quais o pensamento desses dois autores é bastante
semelhante. (...) Tanto Piaget como Vygotsky sao interacionistas,
postulando a importancia da relagao entre individuo e ambiente na
construcdo dos processos psicologicos; nas duas abordagens,
portanto, o individuo é ativo em seu préprio processo de
desenvolvimento: nem estd sujeito apenas a mecanismos de
maturacdo, nem submetido passivamente a imposigdo do ambiente.

Assim, a partir da ideia de que a aquisicao dos saberes é resultado da atividade
humana, de sua produgao social, o pensamento de Vygotsky apresenta em seu
paradigma epistemoldgico a superagao do entendimento de que o desenvolvimento
psicologico da pessoa € o resultado apenas da sua evolugao biologica, que ocorreria
ao longo das etapas da vida. Na concepg¢éo do autor, ha o entendimento de que a
natureza técnica dos meios atua sobre os fendbmenos naturais e de que a simbologia
desenvolvida ao longo da historia possibilita ao homem agir sobre os demais e sobre

si mesmos. Segundo Vygotsky e Luria (1993, p. 143):

[...] assim também o crescimento continuo de seu comportamento
origina-se primordialmente no aperfeicoamento de signos externos,
meétodos externos e modos que se desenvolvem em determinado
contexto social, sob a pressdao de necessidades técnicas e
econdmicas.

Ao falar do aspecto simbdlico, o autor aponta para o conceito de mediacgao.
Segundo Vygotsky (2015), a aprendizagem € um processo mediado. Contrario a
outros pensadores que atribuem apenas ao jovem a condigao de aprender, enquanto
a escola e o professor assumem um papel de apoio, ele defende que essa fungédo nao
deve estar afastada da figura do adulto. Portanto, a escola e os professores, muito
além de apenas respaldar, devem caminhar junto ao estudante na construgdo do
conhecimento. (VYGOTSKY, 2015).

Considerando, entdo, os aspectos histérico e cultural nas relagdes
estabelecidas pelos seres humanos em sociedade e dela com o seu tempo, é

importante reconhecer, tendo em vista o cenario da investigagao, que o processo de



34

ensino e aprendizagem na escola deveria transitar em ambientes multimodais e
hibridos, nos quais convivem modernas tecnologias digitais ao lado de estruturas
analogicas. Ou seja, esse processo nao pode acontecer apartado de seu contexto e
nem alheio ao processo psicologico internalizado pelos individuos, por meio da
experiéncia. llleris (2013, p. 27), ao tratar sobre as condicbes externas da

aprendizagem, esclarece que:

[...] sdo aspectos situados fora do individuo que influenciam as
possibilidades e estdo envolvidos nos processos de aprendizagem.
[...] As condicbes gerais da sociedade dependem do tempo e do
espaco — obviamente, as possibilidades de aprendizagem sdo muito
mais amplas hoje do que um século atras, e também diferem entre os
paises e culturas da atualidade.

Ao considerarmos que o estudante deve, também, estar engajado para que as
agdes pedagogicas possam afeta-lo, de forma eficiente e favorecendo a
aprendizagem, para além das questdes cognitivas, cabe ao professor despertar seu
interesse pelo tema e pelo conteudo em pauta. A curiosidade elevaria o aluno, assim,
ao patamar de pesquisador, quer seja nas atividades de aula, dependendo da
proposta do professor, ou em sua casa, quando, pela orientacédo recebida na escola,
mobiliza seus proprios meios e recursos para acessar o assunto com o qual deseja
interagir.

Ja no que diz respeito aos fatores internos, capazes de mobilizar o individuo
para as situagdes de aprendizagem, lleris (2013, p. 27) explica que a aprendizagem
depende, igualmente, de fatores emocionais e sociais, intimamente relacionados aos
aspectos mais intimos e individuais da pessoa. Nesse sentido, a fim de que o
emocional do aluno seja um aliado do professor e ndo um obstaculo para a
aprendizagem, como muitas vezes se vé, a aula deve ser capaz de despertar a
atencao do estudante. O assunto precisa interessar e/ou envolver a pessoa, de modo
que suas forgas estejam dedicadas ao momento da aula e ndo a varios outros fatores
que colaboram para sua distragdo. Entretanto, € facil notar que, entre os diferentes
temas que o docente pretende abordar, com base em seu planejamento, alguns
parecem mais chatos e entediantes do que outros, embora, obviamente, tenham sua
relevancia.

Ao se falar sobre aprendizagem hoje, em uma cultura digital, € imperativo

criarmos contextos para que ela acontega, tendo em vista aspectos do hibridismo e
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da multimodalidade. Da mesma forma, a utilizacao dos recursos deve estar aliada ao
que a escola propde. Nesse sentido, é relevante a atengao ao curriculo e a proposta
pedagogica da escola. A lei 13.005/2014, que estabelece o Plano Nacional de
Educacao, particularmente em sua meta 3, estratégia 3.1, faz referéncia ao uso dos
recursos tecnolégicos como forma de favorecer o fluxo escolar e a aprendizagem para
os estudantes do Ensino Médio, objeto deste estudo.

Considerando tais aspectos, € possivel notar, por exemplo, 0 quanto as midias
sociais podem contribuir para que discussodes orientadas pelo professor possam ser
realizadas em grupos, seja na escola ou em ambientes externos, o que favorece a
aprendizagem de um conteudo especifico e, paralelamente, atua para a formagao no
que tange a criticidade e a postura colaborativa. Nessa perspectiva, toda a
potencialidade dos aparelhos celulares, dos jogos, dos sites e da prépria internet,
espacgo no qual recursos e pessoas interagem, pode ser utilizada como aliada de um
ensino mais significativo e de uma aprendizagem mais contextualizada.

Novamente, assim, o trabalho do professor volta a ser destacado,
principalmente quanto as estratégias que ele pretende adotar para a abordagem dos
conteudos. O estudante deve estar convencido de que a aula podera contribuir de fato
com sua aprendizagem e para a consequente compreensao acerca dos fenbmenos
que estao presentes na vida, desde os momentos mais comuns aos mais complexos,
estando eles espacialmente préximos ou mais distantes, independente da area do
conhecimento sobre a qual o assunto ou o tema esta fundamentado. Assim, a aula
ganha sentido e passa a ser realmente importante.

Destaca-se que as inovagoes, representadas, entre outros aspectos, por novas
técnicas e por novas tecnologias dentro das escolas, tendem a dar novos significados
ou mesmo substituir muito do que se fez e do que ainda se faz com eficiéncia para o
ensino e para a aprendizagem. Em uma leitura menos atenta ao contexto, porém, as
escolas, assim como pessoas e outras instituigdes, podem ser seduzidas por uma
l6gica de mercado, que nutre no inconsciente coletivo um desejo por tudo aquilo que
€ novo. Ao abordar a forga da midia no espacgo escolar, Costa (2005, p. 4), defende

que:

[...] inumeros artefatos da cultura contemporanea, especialmente da
cultura popular midiatica, moldada, como sabemos, por forcas
politicas, econdmicas, sociais e culturais, ttm nao sé invadido a escola
como disputado com ela o espago pedagdgico. A industria do
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entretenimento ndo se restringe a fazer circular mercadorias, ela
protagoniza uma pedagogia cultural regida por poderosas dindmicas
comerciais, assentadas sobre estética e prazer, que se impdem sobre
as vidas privadas e publicas de criangas, jovens e adultos.

Nao é dificil perceber o quanto a escola estda em uma espécie de campo de
batalha, tentando se localizar e adaptar-se ao novo aluno e as suas novas demandas.
Para tanto, as tecnologias, quando mobilizadas com intencionalidade pedagdgica,
tornam-se potencializadoras da aprendizagem, considerando sempre o professor
como figura central neste processo. Foi justamente a partir desta premissa que o
capitulo seguinte foi organizado, na medida em que aposta na sala de aula do

presente como um espaco de aprendizagem hibrido e multimodal.

2.3 A sala de aula como espaco hibrido e multimodal

Conforme vimos, é notorio o quanto o desenvolvimento tecnoldgico impulsionou
rupturas paradigmaticas em nossa sociedade, afetando diretamente a forma como nos
relacionamos enquanto membros do tecido social. E, na escola, nao foi diferente,
muito embora o processo de reconhecimento dessas rupturas parece ser mais lento
e mesmo resistente, se comparado ao observado em outras instituigdes.

No entanto, sobretudo nos ultimos dez anos, tem aumentado,
significativamente, o numero de iniciativas voltadas a produgcdo de conhecimentos
tedrico-metodoldgicos sobre a inser¢cao de tecnologias na escola. O PEC (2016, p.
38), por exemplo, pode ser considerado como uma iniciativa desta ordem, ao indicar
um caminho de renovagao para os colégios jesuitas no Brasil de maneira sensivel aos

sinais dos tempos:

As tecnologias digitais vém alterando a vida nas sociedades
contemporaneas. Novas e surpreendentes tecnologias da informagao
e da comunicacdo tém estreitado as distancias e possibilitando a
cocriagao, apropriacao e disseminacao de conhecimentos. Juntos com
as demais organizagcbes, a educagdo esta imersa num entorno
tecnocomunicativo.

O registro, além de sinalizar para a necessidade de um novo olhar sobre as
praticas pedagogicas das escolas da Companhia de Jesus no Brasil, ja introduz o

conceito de hibridismo, uma vez que reconhece a necessidade de imersao na cultura
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digital, sem dicotomiza-la, contudo, em relagdo a recursos e estruturas de natureza
mais analdgica. Schlemmer (2018, p. 57), a partir do conceito de Latour sobre

hibridismo, destaca:

[..] o hibrido é compreendido quanto a natureza dos espacgos
(geografico e digital), quanto a presenca (fisica e digital), quanto as
tecnologias (analdgicas e digitais) e quanto a cultura (pré-digital e
digital).

Ou seja, o hibrido é resultado da interagdo entre elementos que possuem
naturezas distintas, e essa mistura resulta em algo novo, teoricamente, mais
adaptavel a uma nova demanda.

Ao longo dos anos, de maneira geral, a educagdo organizada no arquétipo
fabril, reproduziu os valores da era industrial, com seus modelos de ensino e com suas
salas de aula formatadas dentro de estruturas bastante semelhantes aquelas
adotadas nas fabricas, locais em que as pessoas seguiam orientadas em seus papéis,
dentro de contextos inflexiveis e segmentados. Muitos dos que atualmente exercem a
docéncia foram formados assim. Desse modo, ndo causa espanto a inseguranca
apresentada pelo professor em organizar seu planejamento dispondo de liberdade e
ousadia necessarias, mediante intencionalidade pedagogica, para articular recursos
analogicos e digitais, em beneficio de um ensino mais coerente com seu tempo e com
o perfil do estudante hoje. Segundo o documento Colégios Jesuitas: Uma Tradigéo
Viva no Séc. XXI, um exercicio continuo de discernimento (2019, p. 41), “a tecnologia
tem revolucionado as nogdes tradicionais de tempo e lugar e oferecido oportunidades
até entdo imprevisiveis para a comunicagao, a aprendizagem e a espiritualidade”.

A imersao nas TD parece ameacadora para muitos professores que, em meio
a tantas dificuldades e incertezas que afetam a profisséo, é vista como um degrau
intransponivel, no sentido de que é preciso buscar a qualificacdo, mantendo uma
rotina de muitos turnos de trabalho, com baixos salarios, em meio a uma série de
outros fatores que dificultam a formacgao profissional. Diante dessa realidade, o
desafio para o docente estd em transcender esse obstaculo. Para tanto, faz-se
necessario compreender que 0 novo contexto se estrutura sobre um pensamento
organizado em rede, em que pontos ou nos sdo elos que conectam conteudos,
informacdes, produtores e receptores. Trata-se, sem duvida, de uma trama complexa,

na qual muitas relagdes sao estabelecidas de maneira agil e impessoal. Nesse
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sentido, a maneira como ensinamos precisa ser mais hibrida, digital, dinamica,

diversificada e flexivel. De acordo com Kenski, (2008, p. 34), podemos pensar que:

As redes, mais que uma interligacdo de computadores, sao
articulacbes gigantescas entre pessoas conectadas com os mais
diferenciados objetivos. A internet € o ponto de encontro e dispersao
de tudo isso. Chamada de rede das redes, a internet é o espaco
possivel de integracao e articulagao de todas as pessoas conectadas
com tudo o que existe no espaco digital, o ciberespaco.

Pensar a educagao na contemporaneidade implica considerar os varios modos
de comunicacédo existentes, como escrita, oralidade, gestos, placas, imagens, sons,
fotografias, graficos, etc., o que definimos como multimodalidade. A incorporacédo da
multimodalidade no processo de ensino e aprendizagem tem como forte aliada as
tecnologias digitais, uma vez que elas favorecem o uso de textos/recursos

multimodais, conforme bem expressa Marcuschi (2002, p.1):

[...] parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de reunir em
um s6 meio varias formas de expressdo, tais como texto, som e
imagem, o que lhe da maleabilidade para a incorporagcao simultanea
de multiplas semioses, interferindo na natureza dos recursos
linguisticos utilizados.

Através dos métodos multimodais, € possivel tornar as aulas mais atrativas e
dinamicas. Inserir a multimodalidade no ambiente educacional, porém, € um grande
desafio, pois exige uma mudanca ndo somente na maneira como enxergamos a
comunicacdo, mas também na forma como docentes e estudantes interagem no
mundo contemporaneo, multimodal e multimidia. O estudo de Schlemmer (2018, p.

57.) reforga tal premissa, ao apontar que:

[...] a sociedade intercultural e multicultural que se desenvolve e, ao
mesmo tempo, impulsiona o desenvolvimento de diferentes
tecnologias analdgicas e digitais, de forma que, simultaneamente,
podemos estar interagindo num espago analdgico, presencial fisico e
num espaco digital virtual, online; com objetos tanto analdgicos,
quanto digitais e desses combinados, enfim, num contexto hibrido e
multimodal.

Ao propor o uso de recursos hibridos e multimodais como estratégia teérico-

metodolégica na educacgdo, aspiramos ao aperfeicoamento e interesse, a
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aprendizagem, bem como ao envolvimento dos estudantes nas atividades escolares.
E preciso explorar os novos caminhos e as novas metodologias potencializadas pelas
TD em beneficio de uma aprendizagem mais significativa e com o potencial de ser

mais atrativa ao estudante, tal como destacado por Kenski, (2008, p. 48).

O fluxo de interagdes nas redes e a construgdo, a troca e o uso
colaborativos de informagdes mostram a necessidade de construgao
de novas estruturas educacionais que nao sejam apenas a formagao
fechada, hierarquicas e em massa como a que é estabelecida nos
sistemas educacionais.

No entanto, o uso das TD n&o trara beneficios na educacéo se elas apenas
servirem para que as mesmas praticas sejam apresentadas de um modo diferente.
Para que elas produzam arranjos pedagdgicos significativos, € preciso levar em conta
a logica conectiva, base para a estruturacdo em rede, que supera o pensamento
linear, no qual o transmissor disponibiliza determinado conteudo e o receptor apenas
o acolhe, dispondo de possibilidades limitadas para estabelecer algum tipo de
interacdo, tal como faz o telespectador quando assiste ao telejornal na televisao.

Ao estabelecermos um comparativo, podemos dizer que muitas salas de aula,
mesmo dispondo de modernos equipamentos e conexao com a internet, ainda sao
espacgos nos quais o pensamento linear se sobrepde ao pensamento em rede. Nao &
dificil notar que o recurso tecnoldgico disponivel é subutilizado no momento em que é
acessado para que determinado conteudo transmita um conceito de uma forma
diferente. O pensamento observado nos estudos de Primo (2007, p. 72), reforca a
naturalidade com que a interagdo prepara os individuos para as diferentes
aprendizagens que formam para a vida, as quais n&o deveriam ser diferentes na sala
de aula.

Nao é demais repetir que interagir nao é algo que alguém faz sozinho,
em um vacuo. Comunicar nao é sinbnimo de transmitir. Aprender nao
€ receber. Em sentido contrario, quer-se insistir que interacido € um
processo no qual o sujeito se engaja. Essa relacdo dindmica
desenvolvida entre os interagentes tem como caracteristica
transformadora a recursividade. E para que isso seja compreendido, é
preciso observar o proprio conhecer como relagdo. De fato, alguns
reflexos basicos o recém-nascido traz consigo em sua genética. E uma
heranca filogénica. Entretanto, a inteligéncia humana passa a ser fruto
do progressivo desenvolvimento ontogénico das estruturas cognitivas.
O conhecimento do sujeito depende de seu continuo aprendizado em
relagdo ao seu meio. Nao ha, pois, como separar esse sujeito de sua
cultura, de seus pares ou opositores, da politica, de suas crencas
religiosas (ou da auséncia delas), da linguagem, das institui¢des etc.
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Considera-se, portanto, que 0s processos que convergem para a construcao
do conhecimento estao intimamente ligados aos aspectos subjetivos, interpretativos e
comportamentais que os estudantes desenvolvem a partir das trocas que estabelecem
com seus pares em espagos em que coexistem estruturas analdgicas e digitais, como
as salas de aula das quais dispomos atualmente no Colégio dos Jesuitas. Essa
abordagem, que reconhece a sala de aula enquanto um espacgo hibrido no qual
convivem educadores e estudantes de diferentes geragdes, sugere que o0 aspecto
dialégico deve ser preservado para que sejam potencializadas as iniciativas que

contribuam para uma melhor aprendizagem. Segundo Schlemmer (2006, p. 37),

Quando o objeto do conhecimento envolve outros sujeitos, a
construgdo do conhecimento ocorre por meio de processos de
colaboracdo e de cooperagao, que se estabelecem a partir dos
conhecimentos de cada um dos sujeitos, articulando diferentes pontos
de vista e utilizando diversos meios analégicos e digitais que possam
subsidiar essa construgéo.

O PEC (2016, p. 38) também reforga tais convicgdes, na medida em que indica
a necessidade de reformulagbes metodologicas e espaciais que interferem
diretamente no planejamento pedagdgico, na pratica docente, na estrutura fisica e na

utilizagcdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas:

Para além da reestruturacdo das formas de comunicacgao e de acesso
a informacéo, essa revolugao digital esta modificando o processo de
aprendizagem e exige um referencial de competéncias em
Tecnologias da Informagédo e Comunicacao (TICs). Nesse sentido, ha
uma necessidade premente de reformulacao do ambiente escolar e de
repensar muitas das atuais praticas pedagogicas, de modo a rever
espacos, recursos e metodologias, para que utilizem as tecnologias
digitais para a inovacgao, considerando, conforme o critério que norteia
os trabalhos apostolicos da Companhia, a relagao entre meios e fins.
A meta é que os curriculos contemplem discussoes € o uso fluente dos
multiplos meios tecnoldgicos na possibilidade de transpor os limites
fisicos e temporais da sala de aula.

Observa-se, assim, que o documento reconhece a necessidade de mudancgas
e indica que elas nao fiquem limitadas aos “muros” da escola. Admite-se a
necessidade, até com certa urgéncia, de que novas estratégias pedagdgicas apontem
para novas possibilidades as quais sejam capazes de favorecer a aprendizagem e o

desenvolvimento de novas competéncias e habilidades no estudante de hoje.
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Recorre-se, entdo, novamente as contribuicdes de Schlemmer (2015, p. 408), no
intuito de aproximar as indicagdes do PEC a um outro conceito, complementar ao de
ensino hibrido: multimodal ou multimodalidade que, ao ser mobilizado no campo da

educacgao, pode ser entendido como:

[...] as distintas modalidades educacionais imbricadas, ou seja,
modalidade presencial, modalidade online, incluindo: eletronic
learning (e-learning), mobile learning (m-learning), pervasive learning
(p-learning), ubiquitous learning (u-learnig), immersive learning (i-
learning), gamification learning (g-learning), game based learning
(GBL).

Percebe-se que o conceito aponta para duas possibilidades de modelos, o
presencial e o online. O ultimo, realizado a distancia, desdobra-se ainda em outras
categorias que, por meio das TD, fazem surgir novos ambientes propicios ao
desenvolvimento de aprendizagens.

A popularizagdo de hardwares e softwares de computadores, de dispositivos
eletrdbnicos, como o0s smartphones, além da prépria internet, elevaram
exponencialmente as op¢des de acesso a conteudos, compartilhamentos e trocas. Tal
fato favoreceu o surgimento de novos espacos de relacionamento, que ultrapassaram
os limites fisicos e geograficos dos lugares e conectaram as pessoas em Nnovos
ambientes.

Assim sendo, a sala de aula de hoje se estende para além do seu lugar fisico
e € acrescida por outros espagos de aprendizagem nos quais o estudante interage
online. A tecnologia garante a conex&o entre os lugares e amplia as possibilidades
para que o docente estimule o protagonismo e a cooperagédo. O professor, neste
contexto, é desafiado a caminhar para além do modelo de aula instrutivo e baseado
em sua centralidade. Os jovens trafegam com grande vantagem em ambientes virtuais
e, por isso mesmo, demandam um reposicionamento estratégico do planejamento das
aulas, na intencdo, entre outros aspectos, de que os alunos atuem como
corresponsaveis em seus processos de aprendizagem.

No entanto, ndo se trata de jogar tudo fora e, como em uma folha em branco,
iniciar um novo desenho. Os conceitos de hibridismo e multimodalidade aqui
abordados, com base nos estudos de Schlemmer, indicam, sim, o sentido cooperativo

e complementar em que dialogam o virtual e o presencial, o analdgico e o digital.
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Neste cenario, vale nos perguntarmos: assim como os professores sao
convidados ao novo, nao seriam os jovens também desafiados a desenvolverem as
habilidades e competéncias necessarias para atuarem em espacos de natureza mais
tradicionais, sabendo que eles, igualmente, fazem partes do mundo “real™?
Reconhecer isso seria um retrocesso?

Tais questionamentos indicam que ha uma complexidade nas relagdes e, de
certa forma, um conflito entre diferentes geragdes, que necessitam conviver em um
lugar comum, caracterizado pelo hibridismo e pela multimodalidade, assim como
acontece na escola. As contribuicdes de Schlemmer (2015, p. 407) avangam para a

conceituacao destes espacos de convivéncia, quando a autora indica que:

A configuracio de espaco de convivéncia ocorre, portanto, no viver e
no conviver cotidiano que se da na congruéncia dos seres humanos
com o meio, de forma que sujeito e mundo emergem juntos. Assim,
conhecedor e conhecido, sujeito e objeto se determinam um ao outro
e surgem simultaneamente.

Reconhecer a escola e a sala de aula como espacos caracterizados pela
heterogeneidade € fundamental para que o conhecimento seja erguido sobre base
solida. Diante disso, observa-se que o estudante deve ser conduzido por um ambiente
onde existam diferentes possibilidades de aprendizagem. Logo, o cenario aponta,
mais uma vez, para que o professor seja a figura responsavel por articular o objeto de
estudo, o estudante e a metodologia, reconhecendo que a aprendizagem ocorre
diante das oportunidades apresentadas.

Portanto, considerando que as relagbes entre os sujeitos e o mundo
caracterizam o modo como vivemos, identificam nossa cultura, revelam nossas
aspiragdes e nossas necessidades, ndo ha exagero nenhum em ressaltar que novas
habilidades e novas competéncias sdo necessarias tanto para os adultos quanto para
os jovens. Nesse sentido, cabe ndo so aos professores, mas também aos estudantes,
fazerem melhor uso dos recursos disponiveis, independentemente se esses sao de

natureza analdgica ou digital.
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3 PROPOSTA METODOLOGICA

3.1 Pesquisa qualitativa como abordagem metodologica

Este trabalho, cujo foco de interesse gira em torno das questdes expostas
anteriormente, propde uma abordagem de natureza qualitativa, como forma de atingir
0s objetivos delineados, ao compreender que ela oferece um conjunto de
procedimentos que tém demonstrado ricas possibilidades para melhor analise e
compreensao do cotidiano. A origem da pesquisa qualitativa, segundo Goldenberg
(1999, p. 16), “poderia chegar a Herddoto que, descrevendo a guerra entre Pérsia e
Grécia, deu maior énfase em seus estudos aos fatores culturais”, como vestimentas,
habitos alimentares, equipamentos de guerra, entre outros, referente ao povo persa e
seus vizinhos.

A necessidade de abordar tematicas que trabalhem a complexidade das
relagdes humanas, como de toda sociedade, de forma mais analitica, levando-se em
conta referenciais que venham a romper com metodologias pré-estabelecidas, figuram
na sociedade contemporanea com credibilidade e aceitagdo pelos pesquisadores.
Nesse sentido, a sociologia positiva, com seus métodos quantitativos, por exemplo,
nao deve ser percebida como uUnica forma de pesquisa para a compreensio de
fendmenos referentes aos homens e, sim, como uma alternativa, um auxilio ou até
mesmo um complemento na compreensao de alguns dados.

O criador do positivismo, Augusto Comte (1798 — 1857), defendia a unidade
entre as ciéncias e a utilizacdo de um modelo que, chamado de cientifico, era capaz
de tratar de forma completa a realidade social humana. Chegou a estruturar um
ranking entre as ciéncias, em que cada uma estava diretamente ligada ao
desenvolvimento que a precedeu e no qual a matematica ocupava o primeiro lugar e
as ciéncias sociais o ultimo. Houve, assim, uma tentativa de compreender as ciéncias
sociais como mobilizadora de métodos de outra ciéncia, como as naturais, a partir do
entendimento da ciéncia social como um campo neutro e objetivo, em que se separava
o sujeito do seu objeto de conhecimento.

E neste contexto que surgem alguns pensadores, influenciados pelo idealismo
de Kant, que se opdéem ao modelo positivista aplicado as ciéncias sociais, abrindo

novos horizontes para a pesquisa das relagdes humanas, com procedimentos
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metodoldgicos diferentes, que davam abertura a compreensao da individualidade e
ao livre arbitrio do ser humano. Um grande nome, se ndo o de maior destaque na
sociologia compreensiva, € o de Max Weber, para o qual o significado dos fatos e das
relagbes envolvidas para o entendimento de determinado estudo quebra,
radicalmente, a objetividade da escola positivista, ao desvendar os fendmenos
presentes no cotidiano das pessoas nas diferentes sociedades, ao invés de
apresenta-lo como mera estatistica.

A escola de Chicago, mais precisamente o departamento de sociologia e
antropologia, que permanecem unidos até 1929, disponibilizou uma orientagéo
multidisciplinar, através da realizagao de pesquisa em uma perspectiva interacionista,
contribuindo para dar legitimidade as técnicas e métodos qualitativos nos estudos
sociologicos em grandes centros. Conforme explica Goldenberg (1999, p. 27), “[...] o
interacionismo simbdlico, exercia uma profunda influéncia sobre a sociologia de
Chicago, através da presencga de George Hebert Mead e do filésofo americano John
Dewey”.

A escola de Chicago abriu caminho, assim, para duas outras metodologias que,
embora nao possam ser diretamente atribuidas a ela, inserem-se na tradigao
metodoldgica qualitativa. A escola fenomenolégica busca uma visdo de mundo por
meio da ética dos representantes da sociedade, que se movem de forma a construir
ou transformar a realidade. Ja a escola ethometodoldgica tem como base o uso dos
sentidos, relacionados a cada objeto e a sua atuagao nas agdes sociais.

A partir desta breve retomada acerca das origens e dos métodos da pesquisa
qualitativa, € nitido seu papel no entendimento de situagdes pertinentes as agoes e
interpretacbes humanas dentro do meio social, embora a abordagem qualitativa,
obviamente, ndo seja imune a criticas. Uma delas diz respeito a contestacdo da
veracidade dos fatos analisados, em razdo da falta de padrbes de objetividade,
controle cientifico e rigor, ndo produzindo, com isso, generalizagoes responsaveis por
um conjunto de leis sobre o comportamento humano. Outra refere-se a coleta de
dados que pode ser influenciada pelo pesquisador, ndo servindo como evidéncia
veridica da pesquisa.

Essa intervengao, pode implicar em uma certa tendenciosidade, predisposicao,
inclinagdo ou parcialidade. No entanto, esses questionamentos esvaziam-se quando

0 pesquisador tem consciéncia de alguns posicionamentos pessoais, produzidos
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dentro da sua cultura e em decorréncia de suas vivéncias. A partir dessa consciéncia,
ele pode incluir-se na pesquisa, fazer parte do processo sem, com isso, agir
tendenciosamente no afloramento e nas analises das informagdes, algo comum em
uma pesquisa que trabalha com sujeitos.

Uma total imparcialidade € praticamente impossivel mediante o uso de
qualquer metodologia, devido ao ja mencionado acumulo cultural. Porém, através de
autocritica constante, embora desafiador, é possivel manter cada ator em seu papel.
Ja no que diz respeito aos padrdes de objetividade, rigor e controle cientifico, remeto
novamente a importancia de evitar-se que o posicionamento do investigador venha a
interferir no trabalho, assim como de que a ética e a meta da pesquisa permanegam
sendo o caminho a guia-lo na aventura do conhecimento.

E importante levar em conta esta contextualizagdo inicial, na medida em que
os dados a serem analisados na investigacao serao resultantes de um trabalho direto
com os sujeitos. Esses dados serdo produzidos, conforme detalhado a continuagao,
a partir da constituicdo de dois grupos de discussao: um grupo composto por docentes
e outro por estudantes.

Estudos particulares de determinados lugares, com seus atores e inseridos em
seu contexto, como é o caso da pesquisa em questdo, permitem compreender
questdes mais amplas sobre um dado cenario sem, no entanto, objetivar
generalizagdes e informagdes sobre a realidade. Estas serdo sempre mais amplas,
suscitando uma melhor compreensao de certas especificidades, ao levar em conta
fatores culturais, sociais, entre outros. E esta melhor compreensdo que a dissertagao
pretende favorecer frente ao trabalho pedagdgico desenvolvido pelo Colégio dos
Jesuitas e, quigca, também pelas demais unidades educativas, elos integradores da
Rede Jesuita de Educagao no Brasil.

O objetivo norteador da investigagdo, como ja descrito em capitulo anterior, é
o0 de analisar de que modo a sala de aula tem se apropriado da cultura digital,
buscando compreender a maneira como o0s estudantes percebem a presenca das TD
em face da sua aprendizagem e como os docentes as mobilizam em sua pratica
cotidiana. Para tanto, aposta-se na abordagem qualitativa, ao se valer da técnica das
discussbes em grupo em um ambiente digital, dispondo dos recursos do aplicativo

WhatsApp, para problematizar uma tematica em voga na pratica rotineira de ensinar
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e de aprender em um colégio da Companhia de Jesus, assim como no contexto

escolar de modo geral.

3.2 Contexto da pesquisa

O Colégio dos Jesuitas € uma das dezessete unidades que atuam na Educagao
Basica, as quais integram a Rede Jesuita de Educacao no Brasil. Localizado na cidade
de Juiz de Fora, municipio situado na Zona da Mata Mineira, atualmente, o colégio
atende a um total de 2156 estudantes, distribuidos desde a Educacéao Infantil até o
Ensino Médio. As aulas acontecem no periodo matutino e vespertino.

O periodo matutino atende aos estudantes que cursam o Ensino Fundamental
Il (do 6° ano ao 9° ano) e o Ensino Médio (da 1?2 série até a 32 série). Ja o periodo
vespertino atende a criangas da Educagao Infantil, alunos do Fundamental | (do 1°
ano ao 5° ano) e do Ensino Médio Integral Vespertino (da 12 série até a 32 série),
direcionado a alunos bolsistas. Atividades extracurriculares sédo planejadas,
igualmente, no contraturno, e estdo relacionadas as aulas de reforgo, escolas de
esporte e cultura, realizagdo de exames, estudos de grupos presenciais e estudo de
grupos em ambientes virtuais, entre outras atividades.

A tabela abaixo auxilia na organizacdo das informagbes e oportuniza o
detalhamento de alguns dados importantes para a analise e para a compreenséo do

contexto descrito.

Tabela 1 — Colégio dos Jesuitas — Dispersao dos estudantes por segmento e ano.

INDICADORES 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
e TOTAL DE ALUNOS DO
X 1.899 1.858 2.026 2.007 1.940 1.941 2.039 2.156 2.185 2.245
COLEGIO
e TOTAL DE ALUNOS DO
, 1.692 1.726 1.732 1.798 1.761 1.780 1.8448 1.921 1.999 2.082
COLEGIO - DIURNO
e TOTAL DE ALUNOS
~ 138 130 159 195 198 200 205 240 240 240
EDUCACAO INFANTIL
o TOTAL DE ALUNOS EF 1 565 598 593 588 584 589 612 648 698 Icy
e TOTAL DE ALUNOS EF 2 576 567 547 565 532 537 573 578 579 625
e TOTAL DE ALUNOS EM 413 431 432 450 447 454 458 455 482 482
e TOTAL ALUNOS EMIV 0 36 111 174 164 161 191 235 186 163

Fonte: *Seminario de Planejamento Estratégico — Colégio dos Jesuitas — 2017.
** Os dados referentes aos anos 2018 e 2019 foram levantados e inseridos pelo
pesquisador.
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O publico-alvo da pesquisa sao os estudantes do Ensino Médio Integral
Vespertino — EMIV e os professores que ali atuam. A opgédo por esse segmento
especifico, em um primeiro momento, surgiu através da experiéncia e da proximidade
do pesquisador com os estudantes e com os profissionais em questao, tendo em vista
sua atuagao como coordenador, desde 2011, ano em que o curso teve inicio. Outro
fator motivador, que levou a opgao por esse grupo, foram os excelentes resultados de
ordem académica e de consolidacdo dos valores humanos e cristdos, caros para a
instituicdo, que podem ser facilmente identificados neste segmento.

O EMIV é parte do trabalho de filantropia desenvolvido pela escola. O desafio
assumido internamente extrapola os muros do colégio e proporciona, para muitas
familias carentes da cidade, uma oportunidade para educarem seus filhos a luz de
valores e de ensinamentos que formam cidadaos para o mundo, com a premissa de
possibilitd-los a atuar como agentes de transformacgao da sua realidade, bem como
do meio social em que vivem.

Atualmente, sdo 186 estudantes matriculados nas trés séries do EMIV, em
idade regular, estudando das 12h30min as 19h50min, de segunda a sexta-feira. O
grupo de bolsistas do EMIV, em sua grande maioria, sdo alunos oriundos das escolas
municipais de Juiz de Fora. A reconhecida qualidade do trabalho desenvolvido pelo
Colégio dos Jesuitas com esse publico e os excelentes resultados obtidos, no decorrer
das trés séries do Ensino Médio, o consolidaram como um lugar de prestigio na
cidade. As familias mais carentes, os proprios estudantes e as equipes de
educadores, que atuam nas escolas do municipio, aguardam, com grande
expectativa, a divulgacao do edital de sele¢ao, que oferece as vagas disponiveis para
0 ingresso na primeira série do Ensino Médio.

O processo seletivo inicia-se com o setor de Servigo Social. Apos a divulgagéo
do edital, observando-se os prazos indicados, os interessados fazem a inscrigao e as
familias precisam enquadrar-se dentro dos critérios exigidos pela legislagdo que rege
a filantropia e comprovar, por meio da apresentacao de extensa documentacéo, que
possuem o perfil adequado. Dessa forma, o Colégio dos Jesuitas garante a lisura do
processo e reforca seu papel de articulador entre a fé e a justica, ao acolher, também,
aqueles que sdo mais pobres.

Apos a analise documental, os estudantes que conseguiram comprovar a

caréncia passam por prova de selecdo, que procura avaliar as competéncias e as
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habilidades minimas necessarias para o ingresso no Ensino Médio. A avaliagao possui
questdes de Matematica, Portugués e uma Redacgao, que deve ser realizada em um
tempo de até quatro horas. Apds finalizada a etapa de corre¢ao, o resultado final do
processo seletivo é divulgado e os candidatos aprovados ficam liberados para a
efetivacdo de sua matricula.

Ao ingressarem, os discentes recebem o apoio do Programa de Auxilio ao
Aluno Bolsista. Isso implica na oferta de trés camisetas e um agasalho do uniforme,
todos os livros didaticos selecionados, dois lanches diarios, contendo suco/café, fruta
e sanduiche, que sao servidos nos periodos de intervalo, além das passagens para o
deslocamento de ida e de volta para o percurso entre a casa e a escola.

Ao pensar em um trabalho de pesquisa qualitativa que envolve os sujeitos
descritos, ainda que pertencentes a uma parcela da populacdo de menor poder
aquisitivo, é primordial considerar que esse grupo esta inserido no contexto
contemporaneo e, por isso mesmo, convive diariamente com um mundo que se faz
novo a cada instante, impulsionado, principalmente, pelos avangos das tecnologias.
E necessario reconhecer, porém, que, nesse novo mundo, outras praticas, de cunho
mais analdgico, sao igualmente presentes na vida desses estudantes. Na escola, em
casa e na rua, de maneira muitas vezes imperceptivel, pensamentos e ag¢des de
natureza analdgica sdao empreendidos em busca do alcance de objetivos e
demonstram sua eficacia.

O que se propde, ao estudar as geracgdes inseridas neste contexto de
complementariedade, no qual dialogam analdgico e digital, € uma técnica de
investigacao qualitativa, que permita que as questoes da pesquisa sejam
aprofundadas e que os dados sejam gerados por meio do dialogo, da interagao,
do debate de ideias, da forma de expressao e das reagdes observadas diante
das questdoes propostas pelo pesquisador. Dessa forma, compreendendo que a
coletividade é materializada pelo encontro de sujeitos em espacgos que, atualmente,
sdo também digitais e a interagdo acontece como resultado de tal aproximacéo,
apostou-se na técnica de grupos de discussao, realizados no aplicativo
WhatsApp. A opcao se deu como forma de aproximar os sujeitos da sua realidade e
favorecer a coleta de dados pelo pesquisador.

No que tange aos estudantes e a composi¢gdo propriamente dita desses

grupos, optou-se pela turma da segunda série, que conta com 38 estudantes. O
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necessario recorte advém da percepgao do pesquisador, que, em razido de sua
vivéncia diaria com os estudantes, considera que a série escolhida ja passou pelo
amadurecimento de um primeiro ano de experiéncias, convivendo em uma realidade
repleta de novidades, mas que ainda ndo carrega, de forma tdo aguda, a
responsabilidade da prestagdo dos exames que servem de acesso ao curso superior.

Na primeira série, espagos, tempos, metodologias, recursos audiovisuais,
horario de estudo e amizades s&o exemplos de um novo momento que exige, no
minimo, um bom periodo de adaptacao. Ja a turma da terceira série, mesmo bastante
adaptada, esta, muitas vezes, focada na preparagdo para o Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM, que abre as portas para o Sistema de Sele¢cao Unificada —
SISU e para o Programa Universidade para Todos — PROUNI. Além do ENEM, ao
final da terceira série, os estudantes ainda participam da ultima etapa do Programa de
Ingresso Seletivo Misto (PISM 1ll), ofertado pela Universidade Federal de Juiz de Fora.

Assim sendo, o estudo contou com as contribuicoes de estudantes da
segunda série do EMIV, convidados a integrar o grupo de discussao no
WhatsApp. Diante dessa definicdo, na secido 3.3, ha o aprofundamento quanto ao
pressupostos teorico-metodoldgicos desta técnica de pesquisa, reconhecendo seu
potencial para oferecer os subsidios necessarios, com vistas a produc¢ao de dados e
a efetivacao da intervencédo de campo desejada.

Para o estudo, porém, a presenga de outros protagonistas se fazia
necessaria. Como a investigacdo pretende discutir o espago da sala de aula,
buscando compreender de que forma as tecnologias estdo sendo mobilizadas para o
ensino e para a aprendizagem, entendeu-se que as contribui¢cées dos professores
seriam fundamentais para a geracao de dados, uma vez que estudantes e
professores sdao os sujeitos privilegiados deste processo. E sdao os olhares
desses sujeitos que se pretende cruzar.

Quanto ao corpo docente que atua no EMIV, trata-se de um conjunto de 31
professores, implicados diretamente no trabalho com esses estudantes. Deste total,
29 lecionam nas turmas de alunos pagantes e de alunos bolsistas, transitando em
diferentes turnos. Apenas dois docentes trabalham exclusivamente com os estudantes

do EMIV. Além das disciplinas da base comum, eles ministram aulas de Teatro,
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Filosofia, Sociologia, Educacgao Fisica, Ensino Religioso, Redagao, Matematica para
o ENEM, Interpretagdo de Texto, Inglés e Espanhol.®

Ao fazer-se a memoédria de um passado recente, destaca-se que a
implementagédo do PEC, a consolidacdo da Rede Jesuita de Educagao e as grandes
mudancgas ocorridas na estrutura da Diregdo do Colégio dos Jesuitas, assim como
outras exigéncias sociais, impactaram diretamente no trabalho dos professores dentro
e fora da sala de aula. Assim, em um contexto de transformagdes tdo intensas,
considerou-se que esse grupo poderia gerar dados significativos para a investigacao.

No entanto, propondo-se um alinhamento entre os dois nucleos pesquisados,
estudantes e professores, optou-se pelos educadores que lecionam na segunda série
do EMIV, que somam 18 profissionais; uma coeréncia necessaria, tendo em vista o
recorte da pesquisa.

Sabendo que a rotina dos educadores e estudantes é bastante intensa, devido
ao empenho e a dedicagdo aos seus afazeres diarios, percebeu-se que nao seria
tarefa simples reunir os grupos de discussao dentro da escola. Além disso, foram
levadas em conta outras variaveis que poderiam comprometer a participacdo, tais
como deslocamento, alimentagao, entre outros compromissos. Considerando essa
dindmica na busca por um instrumento que auxiliasse na superagao dos obstaculos,
especialmente os associados ao tempo disponivel e a presenca fisica em determinado
espaco, pensou-se em diferentes ferramentas de comunicacido e nas inumeras
possibilidades de interacdo que elas oferecem.

Assim, a fim de favorecer a aproximagao entre pesquisador e pesquisados,
optou-se pela coleta de dados em um ambiente de encontro digital. Definiu-se, entao,
como caminho metodoldégico para a pesquisa, a realizagdo de grupos de
discussao, utilizando-se como meio para a interagao entre os participantes o

aplicativo WhatsApp.

3.3 Grupos de Discussédo como técnica de pesquisa

A opc¢ao pela estruturagao dos grupos de discussao como técnica de pesquisa

parte do entendimento de que esse método se configura como instrumento potente

5> Segundo os dados levantados, no inicio de 2018, junto ao Departamento de Recursos Humanos do Colégio dos
Jesuitas, o tempo médio de permanéncia dos docentes na institui¢do é superior a dez anos e a taxa de turnover
é muito baixa.
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para a obtencédo dos dados, considerando a abrangéncia da abordagem qualitativa.
Flick (2009, p. 182) indica as finalidades que justificam a formacgédo de grupos de
discussao: elas sdo pensadas ou “como um meio para aperfeicoar a analise e opinides
individuais”, ou como uma forma “para chegar a uma opinido de grupo compartilhada,
comum a todos os participantes”.

Como a pesquisa reuniu estudantes do Ensino Médio em um grupo e os
professores em outro, acredita-se que a escolha metodolégica em questao permitiu a
aproximacao e facilitou a relagédo entre os sujeitos de cada grupo. Assim, questdes de
cunho mais pessoal, como habitos, costumes e pontos de vista sobre determinado
tema, acabaram emergindo de maneira mais natural e espontanea, colaborando para
o compartilhamento de ideias, que expressassem a opinido do grupo. Para que isso
ocorresse, por sua vez, foi importante garantir as condi¢gdes para que os participantes
estivessem disponiveis e livres para interagir com os demais membros e com a
tematica proposta, de modo a permitir que o pesquisador registrasse, para além de
textos escritos, falas, imagens, videos, entre outras formas possiveis de expresséo,
disponibilizadas pelo aplicativo WhatsApp, que puderam ser mobilizadas pelos
participantes.

Os grupos de discussao propriamente ditos nada mais sao do que uma forma
de se realizar entrevistas de grupo. Segundo Flick (2009, p. 181), as principais
vantagens desse tipo de entrevista estdo relacionadas “[...] a seu baixo custo e a sua
riqueza de dados, ao fato de estimularem os respondentes e auxiliarem-nos a lembrar
de acontecimentos, e a capacidade de irem além das respostas de um unico
entrevistado”. De acerto modo, isso ocorre também na vida. E fato que os sentimentos
humanos sao expressos de diferentes formas e aquilo que é dito pelo pesquisado,
quando somado a forma como ele se manifesta e interage, por exemplo, qualifica
sobremaneira os dados registrados pelo pesquisador.

Flick (2009, p. 183), ao tratar sobre as formas que podem assumir 0s grupos
de discussao, indica que a eleigdo dos participantes, segundo o que pretende o
estudo, deve considerar a composigao de grupos naturais, ou seja, “existentes na vida
cotidiana” ou de grupos artificiais, que séo “reunidos para fins da pesquisa, de acordo
com critérios determinados”.

A pesquisa em questdo, por sua vez, reuniu dois grupos naturais, 0 que o

autor também chama de grupos reais, pois os pesquisados, alunos e professores,
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entre seus pares, possuem um historico de relacionamento e interagdo dentro do
Colégio dos Jesuitas e, muitas vezes, fora dele também. Nessa perspectiva, podemos
identificar padroes de comportamento e de organizagdo que sao proprios dos
docentes, assim como ocorre com os discentes que compdéem o outro grupo.

Considera-se que a constituicdo de dois grupos reais tornou possivel a
aproximagao entre os membros de cada um dos grupos de discussao, além de
reforgar as caracteristicas comuns que os caracteriza. Segundo Flick (2009, p. 183),
esses grupos sdao homogéneos e compartiiham de “padrées subjacentes de
significado”.

Sobre a natureza do grupo, o pesquisador deve cuidar do numero de
participantes presentes na discussao, a fim de garantir que todos tenham a chance de
intervir, tal como assinalado por Flick (2009). Para o autor, embora ndo exista uma
norma que regulamente o tamanho do grupo, eles normalmente compreendem entre
5 e 10 participantes.

A definigdo dos grupos para a pesquisa ndo se orientou por elementos de
analise quantitativa, de modo que o numero minimo de integrantes nos grupos n&o foi
uma preocupacgao inicial. Como nao ha engessamento nesse sentido e considerando
o potencial das discussdes nos grupos de WhatsApp, na fase exploratdria, tanto os
estudantes da turma da segunda série quanto os seus professores foram informados
sobre a pesquisa e convidados para participar. Esperou-se, com isso, garantir uma
adesao voluntaria, de maneira que o interesse dos integrantes pela tematica proposta
ampliasse e aprofundasse as discussdes e os participantes permanecessem ativos
até o final da interagao. A participagao nos grupos, por sua vez, esteve vinculada ao
aceite formal dos professores, dos estudantes e de seus responsaveis, por meio do
preenchimento dos dados e das respectivas assinaturas.

Tendo como referéncia as orientagdes de Flick (2009) a respeito do papel do
moderador em grupos de discussao, aos processos e aos elementos necessarios para
que a pesquisa possibilite uma efetiva coleta e posterior analise, e considerando que
0S grupos séao reais, homogéneos e as discussdes acontecem em um ambiente digital,
por meio da utilizagao do aplicativo WhatsApp, foram definidas algumas combinagdes
junto aos participantes. Elas foram essenciais para que os pesquisados tivessem a

necessaria liberdade para interagir e explorar os potenciais oferecidos pelo aplicativo,
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de forma a resguardar a integridade dos registros, independentemente se fosse uma
mensagem escrita ou um audio, por exemplo.

N&o foi o caso de criar um manual, um conjunto de regras ou técnicas.
Segundo Calejo (2001), iniciativas dessa natureza caracterizam uma pratica de
pesquisa que otimiza a implementagao das técnicas diante dos objetivos norteadores
da pesquisa. Nesse sentido, reconhecendo ainda que a metodologia se configurou
como aposta inovadora e, portanto, teve seus riscos ampliados, dado o repertério
restrito de iniciativas semelhantes, fez-se necessario a elaboragéo de alguns acordos
que contemplassem os objetivos da pesquisa, assim como orientassem o0s
participantes quanto aos prazos e procedimentos a serem observados.

Ibanez (2003) adverte que ndo é papel do moderador corresponder a qualquer
expectativa criada pelo grupo ou, de alguma forma, auxiliar os pesquisados na
compreensao de alguma provocagao proposta. Debates, conflitos e alinhamentos de
posicionamentos fazem parte da dindmica e sao reflexo do que ocorre no cotidiano. A
ideia, assim, n&o foi criar um receituario para limitar a participacdo dos pesquisados.
O entendimento foi de que a postura do pesquisador deveria respeitar a interagao
entre os componentes e de que as interferéncias ocorressem apenas quando
necessarias, cuidando para que a tematica em questdo nao fosse perdida pelos
participantes e a funcionalidade do grupo estivesse garantida. As postagens que
alinharam os procedimentos e a interagdo nos grupos de discussdo no WhatsApp
foram propostas pelo pesquisador e estdo disponiveis para consulta no Apéndice

deste trabalho.

3.4 Grupos de Discusséao no aplicativo WhatsApp

A década de 1990 ficou marcada como o periodo em que a internet se
popularizou e, como consequéncia, passou a fazer parte da vida de muitas pessoas.
Inicialmente, ela chegava aos computadores localizados nos grandes centros urbanos
através do uso da linha fixa de telefone. Atualmente, esta disponivel em dispositivos
fixos e moveis, que dispdem de capacidade para conectar seu usuario ao restante do
planeta.

Os avangos tecnolégicos permitem ao homem a constante revolugao dos seus

tempos e dos seus espacos. Muito além da velocidade com a qual a comunicacéo é
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estabelecida e da aproximagao entre os lugares, 0os novos recursos digitais permitem
a interatividade entre individuos. Isso ndo muda tudo, mas é mais do que suficiente
para reconhecermos que as revolugdes ocorrem quase a todo instante e que, de certa
forma, vivemos em mundo novo a cada nascer do sol. O geodgrafo Milton Santos

comenta sobre este “mundo novo” (2001, p. 28).

Com essa grande mudanga na historia, tornamo-nos capazes, seja
onde for, de ter conhecimento do que é o acontecer do outro. Nunca
houve antes essa possibilidade oferecida pela técnica a nossa
geracao de ter em maos o conhecimento instantdneo do acontecer do
outro. Essa é a grande novidade, o que estamos chamando de
unicidade do tempo ou convergéncia dos momentos.

Assim como acontece com o restante do mundo, os brasileiros estdo
conectados via internet e, por meio de diferentes programas e aplicativos,
estabelecem relagbes amorosas, fazem compras, vendem produtos, compartilham
fotos, trabalham, entre outras tantas possibilidades. E, nessa perspectiva de interagao
social e profissional, dinamizadas pelo uso da internet e das tecnologias digitais, a
rotina das pessoas passa a ser estruturada, muitas vezes, de maneira até
inconsciente, ou seja, no modo automatico.

Nesse sentido, entendeu-se que a técnica dos grupos de discussao no
WhatsApp poderia ser util no ambito da pesquisa, na medida em que se trata de um
espaco privilegiado de interagcdo. No caso desta investigacao, a opgao foi a de propor
dois grupos de discussao que possibilitassem cinco dias de “encontros”, assincronos
ou sincronos, em que a interacao pesquisador/pesquisados e
pesquisados/pesquisados ocorreria no ambiente digital do WhatsApp. A aposta
metodoldgica pretendeu ampliar a geracao de dados significativos para a pesquisa,
pois se acredita que o modelo em questao é menos formal, facilita a coleta e o registro
dos dados, permite que as discussdes acontecam mais naturalmente, além de
oferecer diferentes possibilidades para que o pesquisador inicie a discusséo e, do
mesmo modo, para que 0s pesquisados expressem sua opinido e debatam acerca do
tema proposto.

Ao apostar no potencial da metodologia e ciente de que a literatura disponivel sobre
o tema ainda é bastante restrita, fez-se necessario a proposicdo de uma estrutura
orientadora, para que os pesquisados pudessem organizar sua rotina, conciliando as

atividades laborais, os estudos, o tempo com a familia e os demais afazeres diarios,
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com a sua participagao no grupo de discussdo. Assim, foram acordados os horarios
para a inser¢cado dos disparadores, para o inicio e para o fim das discussdes do dia,
entre outras combinagbes. O objetivo € que o pesquisador e os pesquisados
encontrassem o necessario respaldo organizacional para sua participagdo sem, no
entanto, criar limitagdes para a fluéncia das discussdes diante dos disparadores
indicados pelo pesquisador. O apéndice A apresenta a proposta para a interacédo no
WhatsApp que deve ser observada pelos dois grupos de discussao.

E fundamental notar que o espaco digital onde se pretende realizar discussdes
em grupo deve dispor de pré-requisitos que suportem tais demandas. A opgao foi a
de utilizar um aplicativo bastante popular no Brasil e no mundo, mobilizado para
diversas finalidades, que vao desde o lazer até questoes de trabalho: o
WhatsApp. Segundo Caramenha, Mansi e Cappellano (2016, p. 57), o nome do
aplicativo, que figura aqui como ferramenta e recurso digital para a realizagdo dos
grupos de discussao, “é um trocadilho com a expressao inglesa What's Up, que, em
tradugao coloquial, significa ‘E ai?””. Ou seja, trata-se de um questionamento capaz
de iniciar uma conversa.

A tecnologia é gratuita e esta disponivel para a instalagdo em tablets e em
computadores. E nos smarthphones, porém, em versdes que atendem a diferentes
sistemas operacionais, que o WhatsApp demostra sua desenvoltura no que se refere
ao estabelecimento da comunicagao entre duas pessoas ou nas conversas em grupo.

As fungbes do aplicativo avangaram com o tempo desde sua criagcdo, em 2010.
A interatividade entre os que utilizam a tecnologia é facilitada pelo envio de
mensagens escritas, por gravag¢des de audio e de video, pelo compartilhamento de
fotos e, igualmente, de emojis e de emoticons. Os dois ultimos podem ser
compreendidos, popularmente, como representagbes graficas ou simbolos que
comunicam um estado de espirito ou um sentimento, por exemplo. A versao do
aplicativo utilizada na coleta de dados € a 2.19.274, a mais recente, que corresponde
a sua ultima atualizagao.

Segundo dados fornecidos pela pesquisa Ibope Conecta (2015), realizada com
internautas, 93% deles possuiam o aplicativo instalado em seus smartphones. Um
numero que revela a penetragdo da midia social WhatsApp na populacéo brasileira
contemporanea. Entre os que defendem e os que criticam o aplicativo, existem muitos

argumentos e posicionamentos. N&o € o caso de estabelecer aqui um embate entre
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as diferentes opinides. A expectativa foi a de explorar esse tipo de tecnologia de
maneira adequada aos propositos da pesquisa, ao entender que o WhatsApp pode
servir como instrumento efetivo para a coleta, considerando recursos de texto, video,
mensagens de voz, emojis e emoticons, como dinamizadores de grupos de discussao

e registros dos dados de campo.

3.5 Organizagao dos grupos de discussao e desenvolvimento das etapas de

trabalho

O planejamento para a pesquisa considerou a composi¢ao de dois grupos de
discussdo, que teriam como espago para a interagdo o aplicativo WhatsApp. De
acordo com os pressupostos considerados para o estudo, estudantes e professores
da segunda série do Ensino Médio Integral Vespertino, do Colégio dos Jesuitas, foram
delineados para a composicdo dos dois grupos de discussdao. Os estudantes
formaram um dos grupos e os professores integraram outro, configurando, assim, dois
ambientes distintos e propicios para a geragao e o registro dos dados.

A definichko do numero de integrantes que participaram dos grupos,
inicialmente, estava limitada a oito estudantes e quatro professores. No entanto, a
proposta foi ampliada e o convite estendido a todos os docentes e discentes da unica
turma de segunda série do Ensino Médio Integral Vespertino: um total de quarenta
estudantes e dezoito professores. Embora se tenha claro que o numero excessivo de
participantes pudesse comprometer a dindmica das discussdes, caso ocorresse uma
adesao em massa, por outro lado, contar com uma maior diversificagcao de perfis, com
integrantes mais engajados e dispostos a colaborar poderia ser um ganho no que se
refere a quantidade e, principalmente, a qualidade dos dados gerados.

Diante de um cenario ainda imprevisivel, ap6s a anuéncia da equipe diretiva do
Colégio dos Jesuitas® autorizando o estudo, a pesquisa foi formalmente apresentada
ao grupo e o convite efetivado pelo pesquisador. Aos interessados, apds dois dias de
discernimento, foram distribuidos o termo de consentimento livre e esclarecido’ para

que o documento pudesse ser apreciado e preenchido. No caso dos estudantes, o

6 0 modelo destinado aos diretores consta no Apéndice D.
7 0 modelo destinado aos professores consta no Apéndice E.
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termo® foi enviado também aos responsaveis, para posterior devolugdo ao
pesquisador com as respectivas assinaturas.

A devolutiva encaminhada pelos interessados apontou um total de 13
estudantes e de 14 professores. O passo seguinte foi o de listar os numeros dos
telefones dos participantes, criar os dois grupos de discussdo no WhatsApp e inserir
cada integrante em seu grupo especifico. O grupo de discussao no qual participariam
os professores foi criado no WhatsApp no dia 16/10/2019, as 08:28 e o grupo com 0s
estudantes foi criado no mesmo dia, as 10:01.

As discussdes nos grupos, por sua vez, iniciaram no dia 21/10/2019, uma
segunda-feira, e ocorreram ao longo de toda a semana até o dia 25/10/2019. Portanto,
os participantes tiveram cinco dias para interagir, conforme a organizagdo da sua
rotina diaria. No proximo capitulo, os resultados dessa interagao serio socializados a

partir de énfases tematicas.

*k%

Apresentadas até aqui as principais diretrizes que orientaram o estudo, torna-
se fundamental concluir, com base em todo o apanhado tedrico, que a intengao é
cruzar os dados gerados pela pesquisa, de modo a alinhar as expectativas entre o
que o PEC propde e o modo como as TD sao, de fato, mobilizadas por professores e
por estudantes na escola. Com isso, espera-se que os resultados apresentem uma
satisfatoria analise do contexto, ao servirem de insumo para que agdes pedagogicas
e administrativas tomadas na escola estejam alinhadas em beneficio de uma melhor

aprendizagem.

& 0 modelo destinado aos estudantes consta no Apéndice F.
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4 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA: DO CRUZAMENTO DE
OLHARES

A realizac&o dos grupos de discussao no WhatsApp com os estudantes e com
os professores da segunda série do EMIV do Colégio dos Jesuitas permitiu a geragao
de dados empiricos relevantes para a pesquisa. Logo apds o término das discussdes,
os dados puderam ser acessados no aplicativo, transferidos e salvos no computador.
Considerando a proposta do estudo em analisar de que modo a sala de aula, hoje,
tem se apropriado da cultura digital sem estabelecer uma dicotomia com o analdgico,
os dados coletados no campo, por meio da interagao entre os participantes nos grupos
de discusséo, evidenciaram questdes que auxiliaram na elaboragao das se¢des que
seguem, organizadas em articulagcéo ao referencial tedrico da investigagao.

A anadlise das interacbes permitiu delinear trés énfases tematicas, que
pareceram prevalecer tanto no grupo de estudantes como no grupo dos professores,
a saber: (i) centralidade do conteudo e das avaliagbes externas; (ii) formagao docente
e escolhas metodologicas; e (iii) tradicdo e inovacdo pedagdgica. O primeiro e o
segundo pontos foram amplamente tencionados pelos participantes, estando
alinhados a questéo inicial e figurando como causa ou como consequéncia que, de
alguma maneira, impactam na mobilizagcao das tecnologias digitais em sala de aula.
O terceiro, por sua vez, esta diretamente relacionado aos objetivos da pesquisa e
reforca a inquietacao inicial do pesquisador quanto problema elaborado para estudo.

Assim, estabelecidos estes trés marcos, ou trés énfases, que organizarao a
analise dos dados, espera-se que as problematizagdes deles suscitadas colaborem
para futuras discussdes sobre o tema, tanto no ambito do Colégio dos Jesuitas e nas
outras unidades da Rede, como também em outras instituicbes educativas. Trata-se
de um tema de interesse de gestores, professores e estudantes, além, é claro, de

pesquisadores que se debrugam sobre os efeitos da cultura digital nas escolas.
4.1 Centralidade do conteudo e avaliagbes externas
O Projeto Politico-Pedagdégico de uma instituicido de ensino € o seu retrato ou,

ao menos, deveria ser. Ali estdo as ancoras nas quais estao fixados objetivos e

orientagdes que norteiam os processos de ensino e de aprendizagem naquela escola.
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Dele deriva a matriz curricular, com seus tempos e espacgos destinados para o ensino

e a aprendizagem, assim como os conteudos que cada disciplina deve tratar durante

o curso de uma determinada série ou ano. Sobre o curriculo, especificamente, o PEC

escreve em seu paragrafo 39 (2016, p. 47):

A Matriz Curricular espelha a organizacao das diversas areas do
conhecimento, os componentes curriculares e a carga horaria
dedicada a cada um deles. Como parte do projeto politico-pedagogico
das escolas, ela sinaliza o percurso da aprendizagem e do
desenvolvimento dos estudantes e orienta os professores na busca de
novas abordagens e metodologias. De acordo com a LDBEN, a matriz
curricular esta organizada em duas partes: base comum e parte
diversificada. Na base comum, parte obrigatéria com especificacoes
claras nos documentos oficiais que norteiam a educacido escolar
formal, as orientacbes apontam para a necessidade de integrar, cada
vez mais, os conteudos dos diferentes campos disciplinares de forma
interdisciplinar e transversal. Nas escolas da RJE, assumimos como
meta para os proximos quatro anos essa tarefa, entendendo que a
fragmentacao existente hoje nas matrizes das escolas ajuda pouco na
aprendizagem significativa. Além da base comum, esta a parte
diversificada, que revela a identidade da instituicdo e considera o
contexto em que se insere cada unidade educativa. A construcéo da
matriz curricular garantira a integragao das duas partes (base comum
e parte diversificada), refletindo a realidade da escola em atencéo a
cultura local e a identidade da proposta pedagdgica jesuitica.

O documento faz referéncia as disciplinas que estao elencadas na base comum

e as que compdem a parte diversificada do curriculo. Ali ele menciona a questdo dos

conteudos que necessitam ser trabalhados pelas disciplinas e a forma como isso deve

ocorrer, destacando a interdisciplinaridade e a transversalidade como caminhos a

serem seguidos. Sem duvida, trata-se de uma questdo na qual a escola

contemporanea ainda precisa avancgar bastante, uma vez que integrando os

conteudos, de modo interdisciplinar e transversal, é possivel ndo apenas atuar em prol

de um pensamento complexo, mas, também, de uma ndo sobrecarga de conteudos,

recorrentemente mencionada por estudantes e professores.

ESTUDANTES®

% Em relagdo aos registros efetuados no grupo de discussdo dos estudantes, o pesquisador n3o realizou qualquer

correcgdo linguistica.
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Kosi'? - A quantidade de exercicios que eu ndo consigo fazer, por serem
muitos, € gigantesca. E dai como os professores também né&o tém muito
tempo para ficar “insistindo” nos mesmos exercicios, vai ficando tudo para
tras. [...] eu acho quimica também uma matéria muito chata em relacéo a
detalhes e quantidade de conteudo.

Emenike - [...] com isso eu tento fazer muitos exercicios e tals para tentar
fixar melhor a matéria e com isso acabo esquecendo as outras matérias,
que apesar de eu ter mais facilidade, precisa também de um certo tempo
de dedicacgéo. [...] as vezes tem muitos exercicios de uma matéria e com
isso ndo da tempo de fazer os das outras matérias, e com isso acaba
acumulando exercicios e a gente fica com caderno incompleto.

PROFESSORES""

Ifemelu — [...] esbarramos em conteudos extensos a serem cumpridos, em
prazos estabelecidos, enfim, um panorama q, infelizmente, vai de encontro
a essa proposta inovadora.

Ginika — [...] porém, nos deparamos com um conteudo extenso a ser
ministrado, o que nos deixa engessados para usufruir de novas tecnologias.

Blaine — E concordando também com os outros colegas: contetudo extenso
a ser cumprido [...]

Em relagdo a esses registros, € importante perceber que a grande quantidade
de conteudos a serem trabalhados pelos docentes, de maneira a apresenta-los aos
estudantes, esta diretamente relacionada a alguns programas de ingresso que
orientam a preparagao e o planejamento da escola, a fim de que seus alunos tenham
éxito no acesso ao Ensino Superior. No caso da cidade de Juiz de Fora, para os
estudantes da segunda série, de forma mais enfatica, destaca-se o PISM. O ENEM,
para o qual muitos ja exercem algum tipo de preparagao e prestam o exame como
trainee na segunda série, também orienta parte do planejamento da escola.

Considerando a influéncia que Juiz de Fora exerce nas cidades situadas na
Zona da Mata mineira, especialmente no setor terciario da economia, a prestacao de
servigos na area da educagao possui grande relevancia. As escolas particulares sao

referéncia para muitas familias que pretendem investir esforgos, visando a uma boa

10 0s nomes dos pesquisados foram substituidos para que o anonimato dos participantes siga preservado. A
inspiragdo surgiu do romance AMERICANAH, publicado em 2014, da autora Chimamanda Ngozi Adichie.

1 Em relacdo aos registros efetuados no grupo de discussdo dos professores, o pesquisador n3o realizou
qualquer corregdo linguistica.
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formagdo académica para seus filhos, com destaque para a aprovagédo em algum
vestibular, preferencialmente em uma instituicdo publica de Ensino Superior.

Nesse sentido, o referencial costuma ser, na maioria das vezes, a Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF). O programa PISM €& uma modalidade de acesso
seriado ao Ensino Superior oferecido pela instituicdo, sendo responsavel pela
disponibilizagdo de cinquenta por cento das vagas dos cursos ofertados; as vagas
restantes séo oferecidas pelo ENEM.

Cabe aqui, resumidamente, um esclarecimento relativo ao PISM e seu impacto
direto na segunda série. A proposta € que, ao final de cada série do Ensino Médio, o
estudante interessado participe de dois dias de provas e acumule pontos. Assim, ao
concluir o Ensino Médio, ele podera concorrer a uma vaga no curso do seu interesse,
de acordo com o total que foi acumulado. Considerando o estudo em pauta e o publico
de docentes e discentes pesquisados, cabe sublinhar o impacto provocado na matriz
curricular e na eleicdo dos conteudos elencados para o trabalho na série, ao se
considerar que a etapa dois do PISM, ou PISM Il, concentra trinta por cento da
pontuacgdo total, possivel de ser atingida nas trés etapas do exame.

Reconhecendo esta como uma realidade comum as escolas da cidade,
especialmente as particulares, € importante comentar que as familias criam grandes
expectativas, vinculando a exceléncia académica dos colégios, entre outros aspectos,
as aprovagdes ou aos resultados obtidos no vestibular, especialmente no PISM. Isso
reforca a necessidade de que todo o conteudo programatico divulgado pela
Universidade seja cumprido nas escolas. Este contexto pode ser observado nas falas
a sequir.

ESTUDANTES
Ranyinudo - A matéria de quimica é realmente extensa e tem muita coisa
pra decorar..[...] tenho dificuldade em fisica também, pelo grande numero

de formulas.

Marie - Eu também concordo, por serem muitos exercicios com uma
variedade grande de conteudos ...

Buchi - E infelizmente n tem como eu conversar com os professores pq o
tempo é curto e eles precisam dar a matéria.

PROFESSORES
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Uju — [...] eu tenho uma aula em cada turma, complica mais.

Derridasafista — [...] no ensino médio, temos um programa extenso de
vestibular a ser cumprido o que muitas vezes nos engessa bastante. [...]
outro ponto: conforme foi falado por outros colegas, a falta de tempo para
a utilizagdo mais ampla das tecnologias em sala de aula é um obstaculo a
ser superado.

Obinze — [...] em se tratando de programa PISM para ser cumprido em
pouco tempo de aulas — ainda mais agora com a antecipagdo das provas
do mesmo para o més de novembro. [...] como ja mencionei, o PISM
“embota” o conteudo e a necessidade de cumprir um programa por vezes
extenso.

Identifica-se ai um territério pantanoso sobre o qual o Colégio dos Jesuitas
necessita estabelecer sua caminhada, ano apos ano, adaptando um curriculo que
garanta a formac&o humana e crista, caracterizada por uma pedagogia alicergada em
valores, sem deixar de evidenciar a exceléncia académica, que devera servir como
ponte para interligar o Ensino Médio ao Ensino Superior.

A fala dos pesquisados, porém, indica que o cumprimento do programa previsto
para o curso sobrecarrega a rotina da segunda série. Tal fato contribui para que
professores e alunos dediquem a maior parte de seus esforgos ao trabalho direto com
os conteudos especificos, na maioria das vezes de forma tradicional. Com isso,
acaba-se por se subutilizar potencialidades inerentes ao espaco escolar, a exemplo
da discussdo de tematicas contemporaneas e da realizagdo de trabalhos
interdisciplinares, tal como propée o PEC. O mesmo se modo dizer em relacédo a
opgao por metodologias inovadoras e a exploragdo de recursos digitais para o
desenvolvimento das aulas.

Saviani (2009, p. 64), em sua proposta de educacgao revolucionaria, enfatiza
sua preocupacao com a apresentacao dos conteudos, que devem colaborar com a
valorizacdo do processo educativo, sendo capazes de municiar os estudantes com o
conhecimento classico relevante e necessario para a superagdo de sua propria

condicao social.

Trata-se de apropriar-se dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica
social. Como tais instrumentos sado produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos esta na
dependéncia de sua transmissao direta ou indireta por parte do
professor.
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E imperativo reconhecer que a apresentacdo dos diferentes contetdos
correspondentes a cada disciplina é fundamental para a formagao académica e cidada
dos estudantes. No entanto, o sentimento evidenciado pelos grupos pesquisados traz
a tona outra percepc¢ao, notada, por exemplo nas falas dos estudantes Emeka e Buchi

€ nos posicionamentos registrados pelas professoras Uju e Ifemelu.

ESTUDANTES

Emeka - [...] na construgdo da educacéo, os talentos artisticos por exemplo,
muitas vezes s&o ignorados mas compreendo que iSso ocorre devido a
exigéncias dos concursos e reconhego o espago que, a arte por exemplo,
tem em nosso colégio.

Buchi - Na minha opinido uma escola deve investir em contetudos como
artes, musica, teatro etc, pois ndo adianta nada dar conteudos macantes
se os alunos estdo cansados e i estdo entendendo.

PROFESSORES

Uju - [..] € um projeto ou dois por ano, porque o tempo entre o
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo deve "caber” no planejamento
da série, etc.

Ifemelu - Vejo q nosso publico anseia por essas mudangas, contudo, ainda
ficamos atrelados a praticas retrogadas, uma vez que o sistema ainda ndo
nos permite, digo, favorece, caminhar liviemente [...]

As falas parecem soar como uma espécie de desabafo. Percebe-se, ainda, um
certo alinhamento entre o sentimento expresso por estudantes e professores, ao
sinalizarem que o trabalho com determinados conteudos e a conclusao do programa
previsto, para ser efetivada de acordo com o planejamento e preparar o estudante
para o vestibular, dificultam que outras disciplinas ocupem maior espaco na grade
curricular. Do mesmo modo, o suposto excesso de conteudo parece se converter,
igualmente, como dificultador para que novas metodologias de ensino sejam
mobilizadas, a exemplo do préprio uso de recursos digitais.

Cabe lembrar que a turma pesquisada estuda em tempo integral e, portanto,
possuiu um turno de sete horas e vinte minutos. Nesse sentido, além da formagao
académica de exceléncia, cabe questionar o quanto Colégio dos Jesuitas consegue
colocar em pratica sua proposta pedagogica, que prevé a formagao de verdadeiros

cidadaos, preparados para viver e conviver no mundo de hoje.
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Thiesen (2018, p. 153), faz referéncia a um aspecto importante, que muito
contribui com a andlise realizada, especialmente no que tange as mudangas no

curriculo e ao necessario exame em relagdo aos beneficios almejados.

[...] ha uma concentracdo de esforgos, nitidamente voltados para
reconfiguracdo, restruturagdo e redesenho dos curriculos. Esse
movimento representa a tentativa de dar ao EM [Ensino Médio] esse
carater da integracao entre a formacgao basica, a formagao no sentido
mais académico, na continuacdo dos estudos e na formacdo
profissional.

Tal como aponta o autor, o curriculo e seus conteudos possuem papel
importante e emancipatorio na vida dos estudantes e no desenvolvimento da propria
sociedade. Mas sera que esse unico olhar, com base apenas na indicagado de
conteudos que deverao ser ensinados para um exame, por parte da Universidade, que
nao considera outros aspectos da formagao, auxilia o trabalho da escola quanto ao
desenvolvimento pleno da pessoa? O bom aluno da escola e o futuro profissional que
a Universidade pretende formar é aquele que possui apenas o dominio dos conceitos
e sabe aplica-los quase que mecanicamente? As falas de Dorn et al. (2017, p.14),

contribuem com a analise.

Os testes padronizados tém suas deficiéncias. Por exemplo, néo
podem medir importantes habilidades pessoais, comportamentais e
resultados ndo académicos. Além disso, sdo suscetiveis a taticas de
ensino que visam burlar o sistema e sdo voltados exclusivamente a
um tipo especifico de exame.

Sobre isso, destaca-se a afirmacao do professor Blaine, que soa como uma

critica ao processo de formagao dos estudantes.

Blaine - Métodos avaliativos engessados na escola e avaliagbes externas

conteudistas acabam tornando o processo de memorizagdo mais
importante do que a criticidade pretendida!

De alguma maneira, o estudante Emeka, amplia a critica, no intuito de pensar

em outras alternativas que pudessem colaborar com as formas de ingresso existentes,

muito embora o préprio estudante considere essa possibilidade remota. Ele registrou:

Emeka - [...] reconhego que isso iria requerer uma mudanga no sistema de
ensino e concursos, por isso acredito ser algo distante...
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Adaptar a forma de ingresso e considerar outras habilidades e competéncias,
além do dominio do conteudo, parece ser uma via. De certa forma, as falas dos
estudantes e professores estdo permeadas por uma retérica que aponta para o
reducionismo limitante inerente a rotina da escola, ao seu modos operandis, na qual
sdo priorizados, notadamente, o trabalho e a avaliagdo dos conteudos cobrados pelos
vestibulares. Em alguma medida, uma apreciacdo semelhante é feita por Silva (2015,

p. 369), ao referir a Teoria da Semicultura, de Adorno.

Ressaltamos a critica de T. W. Adorno, especialmente a formulada em
Teoria da Semicultura sobre a educagao que se limita a formar para a
resolugdo de tarefas cotidianas e impde a formagdo um carater
pragmatico. O autor assevera que, nessa condigdo, a educagio se
volta para atender prioritariamente, quando ndo exclusivamente, as
necessidades do trabalho, da industria, do mercado, e imp&e énfase a
instrumentalizacdo que conduz a adaptacéo dos individuos ao que
chama de ‘sociedade administrada’.

Neste caso, o pragmatismo se refere aos processos seletivos para ingresso na
universidade e, indiretamente, as necessidades do mercado de trabalho. Sabemos,
contudo, que pensar na promog¢ao de mudangas acarreta riscos.

As falas dos participantes apontam para uma rotina escolar permeada pela
temporalidade imposta pelos prazos, pelo acumulo de conteudos, pelas cobrangas
sociais por resultados e, como nao podia deixar de ser, pela auséncia de sentido
decorrente destas sobreposi¢coes. Como metafora, poderiamos pensar no ato de
engolir o alimento apenas para suprir necessidades fisiolégicas, sem atentar para o
seu cheiro, para o paladar da comida com o sabor do tempero; ou seja, sem desfruta-
lo.

Quando discorre sobre o prazer da experiéncia, Bondia (2002) comenta que os
aparatos educacionais, ao sofrerem a pressao imposta pela sociedade atual, sedenta
pelo acumulo de informagdes em um curto espago de tempo, acabam por limitar as
possibilidades de professores e estudantes estarem sensiveis aquilo que vivenciam.

Segundo o autor (Ibidem, p. 25):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrupgdo, um gesto que € quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar
para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
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detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da agao, cultivar a atencao e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.

Entre os objetivos tragcados para este estudo, estda a necessidade de se
compreender de que maneira os alunos percebem a presenga das Tecnologias
Digitais em seu processo de aprendizagem e como os docentes as mobilizam no
trabalho desenvolvido na segunda série do EMIV. Nas falas selecionadas para esta
secdo, conforme ja destacado, é possivel perceber a preponderancia da logica do
vestibular, no que diz respeito as escolhas dos professores para o trabalho em sala
de aula. Essas escolhas, por sua vez, além de privilegiar o ensino e a avaliagao de
conteudos, igualmente parecem estar circunscritas ao uso ferramental das tecnologias
que, embora valorizado pelos estudantes, € insuficiente quando se tem como

proposito a inovagao de processos educacionais.

PROFESSORES

Blaine - Tento buscar a atengdo deles com o dinamismo tecnoldgico ndo
esquecendo da Teoria “crua” que tem que ser aplicada nas avaliagoes
externas.

Mervin - O uso das inovagbes esbarra nas exigéncias curriculares
conteudistas das avaliagbes externas que temos que atender, o grande
desafio esta em como utilizar a tecnologia para ajudar no andamento dos
conteudos.

ESTUDANTES

Christiana - As aulas com slides adiantam muito a matéria pq se o
professor tivesse que passar no quadro todo o conteudo que é visto nos
slides a gente ia levar muito mais tempo.

Chioma - Também ndo me lembro dela ter usado para outra coisa, entdo
seria legal se os professores tivessem instrugbes de como inovar a
metodologia porque nem todos conseguem. Para n0s que ja nascemos
inseridos em uma sociedade com tecnologia, aprender usando-a torna tudo
mais facil.

Na fala do professor Mervin, por exemplo, fica expressa a relagao instrumental
da tecnologia em beneficio do trabalho com os conteudos. Da mesma forma, o

professor Blaine enfatiza a importancia de “nao esquecer a teoria crua”, como se o
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“dinamismo tecnolégico” fosse algo antagbnico a essa “teoria”. Nesse sentido, vale
questionar: quando utilizadas para além de seu uso ferramental, as TD ndo seriam
uma alternativa para que tivéssemos experiéncias de aprendizagem mais
significativas e com maior produgao de sentido para os estudantes? Ou, ainda: elas
nao poderiam, na medida em que associadas a metodologias disruptivas, a exemplo
da sala de aula invertida, otimizar o tempo de sala de aula, possibilitando a insergéo
de outras tematicas, ndo cobradas pelos programas do vestibular, mas igualmente
importantes quando se tem em vista a formacao integral?

E neste contexto que o investimento em formacdo continuada se torna um
imperativo. Porém, ndo se trata de qualquer formagao. Segundo Schlemmer (2019, p.
136), nestas oportunidades, € fundamental que os professores experienciem
espagos/ambientes/situagcbes de aprendizagem em que tenham protagonismo,

criando e inventando com as TD e a partir delas. Isso oportunizaria aos docentes:

[...] migrar de uma concepgéao de “uso de TD na educagéo” — portanto
enquanto usuarios de algo externo a eles (evidenciada pela
transposigdo e metodologias e praticas presentes no meio analdgico
para o meio digital) — para uma concepgéao de “apropriagéo de TD na
educacao para criar, inventar”, o que implica a atribuicdo de sentido
as TD - significando, portanto, algo interno (oportunizada ao
vivenciarem as TD em seu proprio processo de aprendizagem).
(SCHLEMMER, 2019, p. 136, grifos da autora).

A fala da estudante Chioma corrobora a afirmacao da autora, ressaltando o
quanto seria significativo se os professores inovassem metodologicamente mediante,
entre outros aspectos, a mobilizagado de tecnologias. Do mesmo modo, ela sublinha a
reflexdo de Schlemmer, ao afirmar que “aprender usando-a [tecnologia] torna tudo
mais facil”. Ora, trata-se aqui de uma relagao direta entre formacgao docente e escolhas

metodoldgicas, cujo aprofundamento ocorrera na segcéo seguinte.

4.2 Formacéao docente e escolhas metodoldgicas

A percepcao de que a sociedade caminha em um ritmo acelerado e de que
isso, em grande parte, pode ser associado ao avango das TD, deve estar
acompanhada de uma tomada de consciéncia por parte da escola, que nao esta alheia
a esse processo. Diante disso, é importante reconhecer que novas praticas de ensino

necessitam ser pensadas para a interacdo entre professores e alunos na sala de aula.
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Inseridos em um contexto de constante mudancas, docentes e discentes
precisam colocar a prova uma série de habilidades que os permitem acessar e
processar conteudos e informagdes de maneira quase ininterrupta e compartilha-los
em grupos de interesse. A sensagao € de que a escola e todos seus atores estédo
diante de um oceano vasto em suas possibilidades de comunicagédo e acesso, mas
que ao mesmo tempo se mostra raso em sua profundidade, pois, em muitos casos,
nao se sabe exatamente como explorar todo o seu potencial.

Neste cenario, ao contrario do que muitos dizem, o trabalho docente ganha
ainda mais importancia. E do professor a responsabilidade de conduzir o ensino, de
modo a garantir que os objetivos sejam atingidos e a aprendizagem aconteca. No
entanto, essa realidade exige um movimento de qualificagdo na perspectiva de uma
formacgao que seja continuada: uma responsabilidade que precisa ser assumida pela
escola e pelo préprio educador, a fim de que ambos atuem de forma mais eficiente no
trabalho com os jovens.

Durante as interagdes dos estudantes, evidenciou-se o sentimento de que eles
dependem da conducéo do professor, de que sozinhos ficam perdidos diante de tantas
possibilidades de acesso a conteudos e informagdes e mesmo de troca de

experiéncias, ainda que fagam parte da geragao nativa no contexto digital.

ESTUDANTES

Kosi - Gente, agora uma coisa que me atrapalha e ajuda ao mesmo tempo
€ o celular. Acho que se eu n&o tivesse celular eu ia estudar bem mais,
porque ia me distrair menos, entretanto, ele me ajuda, porque a quantidade
de video aula, acesso a resumos, a grupo de estudos é muito grande. Se
eu nao tivesse, ndo veria, por exemplo, os resumos que o pessoal da nossa
sala manda, ou as explicagbes que eles ddo no grupo da sala.

Nneoma - Concordo que o celular atrapalha e ajuda ao mesmo tempo.

Ojo - Realmente, a internet tem essa coisa de so entreter a gente mais e
mais.

Chioma - Eu me distraio muito com o celular, as vezes comego a estudar

com foco e paro para dar uma olhadinha no celular e quando vou ver ja se
passaram horas e acabo néo voltando a estudar.

A fala dos professores, por sua vez, ratifica o que os préprios estudantes

reconhecem. A questado destacada pelos docentes, porém, nado faz mencéo a falta de

competéncia dos jovens para operar equipamentos, acessar conteudos e redes
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sociais, especialmente quando o meio € o smartphone. Os apontamentos aludem a
uma certa imaturidade e dificuldade de discernimento, por parte dessa geragao,
quanto ao melhor uso dos recursos disponibilizados pelos diversos aplicativos e pela

internet quando associados ao seu processo formativo.

PROFESSORES

Ifemelu — [...] e ainda temos o nosso maior desafio: o uso do celular de
forma consciente. Ndo podemos deixar de ressaltar o quanto temos q

[111% 11

vigia-los™.

Derridasafista - Percebo que a informagéo na palma da méao tem tido um
efeito contrario ao que desejamos. No caso da minha disciplina, na primeira
tentativa de erro o aluno ja pesquisa a resolugdo na internet e a copia. Nos
temos a ideia de que os alunos dominam todos o0s recursos que a
tecnologia oferece e isso é um engano. Eles dominam, na maioria das
vezes, recursos de redes sociais. Ndo sabem formatar um texto,
desconhecem uso de planilhas, ndo sabem enviar e-mail. Lidamos com
uma geracgao digital que precisa ser educada nos meios digitais. O mau uso
de celulares e outros tem trazido muitos maleficios.

Mariama - Leandro Carnal (ndo sei se a frase € dele) fala em algumas de
suas palestras que 0s nés vivemos em um mundo inundado de informagdes
e os jovens estdo se afogando. [...] Percebo isso quando pego pra fazer o
banner de feira de ciéncias, por exemplo... Sabem tudo mas ndo sabem
pesquisar de verdade sobre o assunto... Escrevem (ou copiam) do primeiro
site que aparece na busca.

A percepcéo dos professores, embora respaldada pela fala dos préprios jovens
pesquisados, parece atribuir uma certa culpa a essa geracgéo, ao indicar limitagdes e
tendéncias de comportamento quando os estudantes utilizam seus equipamentos e
acessam a internet para finalidades relacionadas ao estudo. Mas sera que podemos
realmente responsabiliza-los por isso? Afinal, quem deve propor e orientar as
atividades?

Entretanto, ao se buscar responder aos questionamentos acima, € preciso
cuidar para que o préprio professor tampouco seja acusado de incompetente ou
omisso, especialmente no que diz respeito a sua fungao de orientar. Muito embora
esse papel seja do docente, sera que ele esta devidamente qualificado para essa
agao, considerando as caracteristicas de suas turmas hoje? A escola promoveu ou
promove, regularmente, agdes de formacdo continuada, capazes de auxiliar o

professor a trabalhar com essa geragcdo? Ou, ainda, formagdes voltadas a
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compreensao sobre o0 uso e as funcionalidades de novos equipamentos adquiridos,
de maneira a destacar as potencialidades dos recursos digitais a disposigdo do
professor?

No caso especifico dos Colégios da Companhia de Jesus, a formagao
permanente dos educadores € uma pratica consagrada. Cada unidade educativa, no
entanto, possui autonomia suficiente para tracar suas metas e definir seu
planejamento no tocante as questbes que |he sdo mais caras ou urgentes,
considerando o contexto no qual a obra esta inserida.

O PEC (2016, p. 67), ao tratar sobre a formagéao para a missao, aponta que:

O processo de indugao dos profissionais (docentes nao docentes
naquilo que ¢é especifico do modo de ser institucional é de
responsabilidade da instituicdo. Os programas de inducao e os que
deles decorram como aprofundamento constituem-se em processos
formativos baseados na identidade inaciana e jesuita e explicitam os
principais aspectos da identidade institucional, suas raizes
fundacionais, aquilo que se espera da missdo apostdlica da
Companhia e, em especial, da missdo educativa, com vistas ao
crescimento e amadurecimento pessoal e ao fortalecimento daquelas
qualidades que impactam positivamente o desempenho profissional.
Favorecem, ainda, o desenvolvimento da capacidade de ler a
realidade de maneira critica, a luz da vis&o crista e inaciana de mundo,
contemplando a valorizagdo e a formacao para a justica social e a
sustentabilidade.

Entretanto, embora as falas dos estudantes reconhecam que a escola possui
bons recursos tecnoldgicos, permitindo um amplo acesso ao mundo digital, elas
também sugerem que ha uma certa limitagéo no que se refere a qualificagao do corpo

docente para a utilizacdo desses recursos.

ESTUDANTES

Marie - Eu s6 acho que seria bom se os professores soubessem usar
melhor o quadro interativo.

Buchi - Na minha opinido o colégio realmente esta bem avangado nas
tecnologias, mas esta atrasado em métodos de ensino. Do que adianta ter
um quadro interativo se o professor n sabe como dar aula?.

Adamma —[...] eu ndo lembro de uma vez que a professora usou o quadro
interativo sem ser pra correcdo de prova ou diversificada.

Ojo - O quadro interativo é realmente muito eficaz e ajuda muito nas aulas.
Eu realmente néo sei se houve um treinamento pros professores antes do
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uso dele, mas é visivel que muitos tém dificuldade em utiliza-lo ja que é
uma metodologia bem recente. Acho que se os professores tivessem um
treinamento quanto ao uso do quadro interativo, facilitaria muito pra que os
recursos fossem utilizados ao maximo.

A formagao permanente do educador é uma pauta recorrente nas discussdes
que pretendem adequar a escola ao novo tempo em que vivemos. “No campo da
Educacao, particularmente, sobretudo a partir dos anos 90, dedica-se especial
atencao aos estudos sobre formacado docente, em razao, entre outros aspectos, do
préprio descrédito em relagao a escola e ao trabalho do professor” (DALLA ZEN, 2017,
p.18). Tal panorama aponta para a necessidade de uma reinvengcdo quase que
constante da instituicdo educativa e do préprio trabalho docente.

A crescente exigéncia social reforga o mito de que a escola seria a unica
responsavel pela educagao do aluno, assumindo, inclusive, o papel da propria familia
e de outros segmentos da sociedade. Essa constatagao acaba por criar uma grande
expectativa em relacao a formacéo e a atuagao do professor. Todavia, por vezes de
maneira perversa, desconsidera-se a realidade de baixos salarios e de grandes
jornadas de trabalho diarias as quais se submetem muitos docentes.

Imberndn (2006, p. 69) sintetiza bem o processo de formacgao, ao apontar para
as habilidades e competéncias que o educador deve desenvolver ou aprimorar, para

que seja possivel a transformacéo de sua pratica pedagogica.

A formagdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que |Ihe permita: avaliar a necessidade
potencial e a qualidade da inovacdo educativa que deve ser
introduzida constantemente nas instituicdes; desenvolver habilidades
basicas no ambito das estratégias de ensino em um contexto
determinado, do planejamento, do diagndstico e da avaliagao;
proporcionar as competéncias para ser capazes de modificar as
tarefas educativas continuamente, em uma tentativa de adaptacéo a
diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se com o meio
social.

A pesquisa revelou, igualmente, na fala dos professores, elementos que
permitem identificar que a escola investiu em equipamentos, ampliou a disponibilidade
e 0 acesso a internet, implementou plataformas digitais para a interagdo entre os
professores e os estudantes, entre outros avangos de natureza similar. No entanto,

de maneira alinhada ao que disseram os alunos, os docentes também reconhecem
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que o processo de preparagdo para o uso efetivo das melhorias implementadas

parece ter falhado em algum momento.

PROFESSORES

Halima - As tecnologias avangam em velocidade aceleradissima e nosso
aprendizado para o trato com elas é muito mais lento, o que é natural. Mas
a tendéncia é piorar, ja que surgem novas tecnologias a cada dia. Como a
educacdo acompanhara esse processo € uma das grandes pautas do
ensino do século XXI. So6 para estabelecer um paralelo, quando sugiram
0s computadores e as escolas publicas fizeram grande aquisicdo desses
equipamentos, a polémica sobre se investir em “coisas” sem dar formagéo
para os professores foi grande.

Derridasafista - Nos ultimos anos o colégio se modernizou em relagéo a
aquisicdo de materiais como projetores, ampliagdo do laboratorio de
informatica, melhorias do sistema académico, Moodle, email institucional
entre outros. Mas, infelizmente, ndo basta s6 adquirir € modernizar. A
oportunidade de capacitacdo também deve ser realizada. Percebo que
muitos profissionais ndo utilizam as ferramentas tecnoldgicas disponiveis
por nédo terem tido a oportunidade de aprender a trabalhar com determinada
tecnologia. Um exemplo é o quadro interativo que foi instalado em quase
todas as salas de aula. Esse aparelho possui uma gama de possibilidades
e recursos que ndo séo explorados porque nédo sabemos exatamente como
utiliza-lo. Tivemos apenas dois encontros de formagéao para a apresentagao
desse recurso, o que n&o foi suficiente. Primeiro, a pessoa designada a nos
mostrar conhecia pouco ou quase nada do aparelho;, e segundo, dois
encontros para explorar uma ferramenta tecnologica com recursos téo
amplos ndo abrangem muita coisa.

Mervin - paradoxalmente, ao mesmo tempo que inovagbées importantes
foram instaladas, diminuiram os espagos de dialogos do professor. Com o
fim da formagdo continuada os educadores ndo tem sido ouvidos no
processo, o que, acredito, prejudica as solugbes para os problemas.

Mariama - Usar o quadro interativo explorando seus recursos requer uma
preparacéo prévia... Caso contrario podemos ficar "refém" da tecnologia e
a aula que deveria fluir, demora até para comecgar pq o arquivo ndo ta
abrindo, ou porque a caneta nao funciona ou porque o que foi treinado para
se executar ndo esta funcionando.

Aisha - Precisamos estar em constante evolugdo, acompanhando os
avancgos da tecnologia e esses avangos na educacgéo... os perfis dos alunos
nos dias atuais séo diferentes de tempos atras, na época em que tinhamos
SO quadro e giz, é isso impacta diretamente na nossa formagdo como
professores(as). Vide o moodle que também possui uma infinidade de
possibilidades e ndo temos o conhecimento e nem a pratica para poder
explorar todos os recursos que ele oferece.
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N&o é o caso, obviamente, de afirmar que a escola abandonou o processo de
formacgao permanente dos professores. Na carga horaria semanal de trabalho de cada
um, esta contemplado um tempo remunerado de uma hora e quarenta minutos, em
determinado dia da semana, para encontros destinados a formagao docente. No
entanto, dada as implicagdes que envolvem a estruturagao e a implementagao de uma
nova proposta administrativa e pedagogica para a Rede, esses momentos acabaram
sendo utilizados mais para a realizagao de reunides informativas do que efetivamente
para a qualificacdo do trabalho pedagodgico na institui¢ao.

E importante esclarecer que a andlise realizada nesta segdo pretende
compreender de que forma os professores mobilizam as atualizagbées tecnolégicas
implementadas pelo Colégio, no ambito do ensino, e como os estudantes as percebem
em seu processo de aprendizagem. A intengcdo ndo é, pois, a de apontar supostos
culpados, mas, sim, compreender como este processo transcorreu nos ultimos anos,
a partir do movimento de renovagéao que o Colégio iniciou, de maneira mais intensa,
a partir ano de 2015. O registro realizado pela professora Halima, por sua vez, parece

resumir bem este momento.

PROFESSORA

Halima - O Colégio dos Jesuitas nédo foi pioneiro na exploragdo das novas
tecnologias nem foi agil nesse processo. Durante muito tempo, parecia
haver alguma resisténcia a novas metodologias que explorassem o campo
digital ou aos recursos recentes de comunicagdo. Por exemplo,
contavamos com apenas dois “carrinhos” de aparelho datashow no terceiro
andar. Os professores precisavam fazer uma reserva prévia para utilizar
essa tecnologia e se dividiam na sua disponibilidade. Além disso, ndo havia
internet em salas de aula e qualquer planejamento mais audacioso exigia
que tudo fosse “baixado” previamente em um pendrive. Como era bem
moroso, muitos educadores evitavam esses processos e optavam pelo
excessivo uso do quadro. Nos ultimos anos, porém, assistimos a uma
renovagdo acelerada da escola nesse aspecto, justamente no momento em
que a tecnologia ja ndo é uma ferramenta auxiliar, mas algo fundamental
para qualquer educador. Com datashow em todas as salas, internet
liberada e aparelhagem de som adequada, foi possivel dinamizar as aulas
e, claro, agilizar o trabalho do professor. Atualmente, é rara uma aula
completamente expositiva, que ndo lance mao de imagem projetada ou de
qualquer outro intertexto do meio digital. Como a gerag¢do atual, diferente
dos professores, é nativa digital, a tecnologia aliada ao conhecimento
permite a construgdo de uma linguagem educacional mais adequada,
capaz de despertar interesse renovado e fornecer o dinamismo que essa
geragdo exige, no contexto da multiculturalidade em que estamos todos
inseridos.
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Nesse sentido, € necessario remeter a memoria deste passado recente e
reconhecer que o Colégio passou por grandes mudangas em sua equipe de gestdo e
por um significativo movimento de renovacéo interna, o que impactou diretamente em
seus processos administrativos e pedagogicos. Esse impacto ainda é sentido e exige
bastante da comunidade educativa para a assimilagdo e a implementagdo do novo
paradigma.

As analises desencadeadas a partir das falas registradas, igualmente,
possibilitam afirmar que houve uma importante corregdo na caminhada do Colégio nos
ultimos anos. No campo pedagdgico, as agdes qualificaram a estrutura e os recursos,
de modo a garantir que a instituicdo pudesse estar melhor preparada para participar
deste novo tempo. No entanto, reconhece-se que a formacéo de professores, assim
como de toda a equipe atuante no setor académico, precisa ser revisitada, de modo a
garantir que o investimento realizado em equipamentos, internet e plataformas
digitais, por exemplo, possa, de fato, favorecer a implementacdo de novas
metodologias de ensino, baseadas em propostas que considerem o hibridismo e a
multimodalidade como dimensdes que potencializam os processos de ensino e

aprendizagem.

4.3 Tradigao e inovagao pedagogica

As tradi¢des e as inovagdes sao parte da histéria da humanidade. Segundo as
diferentes culturas, muito embora existam interpretag¢des, agcdes e reacbes comuns
aos humanos, as diferentes sociedades possuem sua forma de ler a realidade a partir
das experiéncias vividas pelo seu grupo social. Em um processo de aprendizagem
que é constante, a humanidade cria novas possibilidades e recursos a partir daquilo
que ja foi experimentado e sistematizado ao longo do tempo.

O pensamento inovador, por sua vez, comumente é apresentado como um
antidoto ao pensamento tradicional. Especialmente na era digital em que vivemos, na
qual a velocidade e a volatilidade das informacdes parecem mudar tudo a todo o
tempo, novas formas de compreender e de atuar no mundo parecem subjugar o que
antes se fazia, dando a impressado de que a tradicdo ou o que é tradicional estéo

atrelados a algo obsoleto, ultrapassado.
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Por outro lado, sublinhando a premissa de que os dois conceitos sao
frequentemente colocados em conflito, observa-se que a tradigdo também é usada
como justificativa para impedir ou desestimular propostas que sinalizam para a
necessidade de mudangas. Especialmente quando um processo € consolidado e
entrega bons resultados, o paradigma tradicional parece sobrepor-se ao inovador,
conferindo um “ar de eternidade” a um determinado modo ser e de agir em sociedade.

Assim, em uma analise menos atenta, essas duas dimensdes parecem, de fato,
estar em paradoxo. No entanto, nesta secdo, o que as falas de estudantes e
professores suscitaram foi a aproximacao entre as ideias de inovagao e tradi¢cao, que
apareceram como complementares nas interacbes presentes nos grupos de
discussao. Esta perspectiva é interessante, ao se entender que uma determinada
tradicdo, em certo momento do passado, ja tenha se constituiu como inovagéao.

O dicionario Michaelis online atribui oito referéncias a palavra tradigcao,
apresentando-a como um substantivo feminino. Todas elas indicam um rito de
passagem, de transmissdo de valores, uma espécie de legado que é dado aos
sucessores. O terceiro conceito, que sintetiza bem os demais, diz que uma tradigao
integra “um conjunto de ideias e valores culturais, morais e espirituais transmitido de
geracdo em geragao”. Certamente, a presungao de continuidade esta implicita no
conceito, justamente, por se tratar de algo valoroso, que merece e/ou necessita ser
transmitido aos demais por questdes que envolvem até mesmo a sobrevivéncia de um
grupo humano. Grazziotin e Klaus (2016, p. 1487), por sua vez, entendem “a tradigéo
como algo que nao ¢é estatico nem imével e que, portanto, pode avangar e inovar’.

A partir do olhar das autoras, a prerrogativa de aproximar os conceitos de
tradicdo e inovagédo adquire ainda mais sentido. Segundo o mesmo dicionario, a
palavra inovagao é definida como um substantivo feminino, explicado mediante trés
referéncias que buscam explicitar seu significado. Algo comum a todas elas é a
palavra “nova”. Faz-se mengao, por exemplo, a “tudo que é novidade; coisa nova”.
De acordo com Terwiesch e Ulrich (2009 apud MORGADO, 2011, p. 227), em uma
abordagem mais abrangente sobre inovagédo, a nogao € definida como “um novo
encontro entre uma necessidade e uma solugao”.

ApoOs esta breve abordagem dos conceitos que norteiam esta secado, é
importante levar em conta que, no campo educacional, as metodologias utilizadas

pelos professores durante as aulas podem fazer toda a diferenga na aprendizagem
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dos estudantes, sendo caracterizadas como estratégias por vezes inovadoras, por
vezes tradicionais. No grupo de discussdo no qual interagiram os docentes, a
professora Uju chamou a atengao para o tema. Em seguida, outros colegas também
apresentaram seu posicionamento e passaram a estabelecer relacbes entre as
metodologias que utilizam e os fatores que, de alguma forma, impactam em sua

pratica docente.

PROFESSORES

Uju - Creio que a estrutura também tem que mudar, numero de alunos em
sala, tempos e espacgos para organizar e desenvolver novas metodologias.

Mervin - Sem querer fugir a ideia central do debate, defendo que o modelo
de professor horista esta totalmente em desacordo com as novas
exigéncias das praticas pedagdgicas.

Dike - A tecnologia sem tempo pra criar é mancante.

Obinze - Uma sugestdo que acolho para a implantagdo da proposta da
equipe gestora com 0s recursos seria a disponibilizagdo de mais tempo
para elaboragé&o de projetos inter/trans/multidisciplinares. Fato esse que
esbarra em condigées de contratagao de professores horistas.

A preocupagao com o processo de elaboracao das propostas, em que a opgao
metodoldgica definida pelo professor implicara na pratica, ou seja, no
desenvolvimento da aula, parece encontrar no fator tempo um obstaculo. Mais
especificamente, os docentes referem-se ao tempo de preparagao prévia das
atividades e, a isso, vinculam o modelo de contratagdo adotado pelo colégio. No
entanto, a fala dos docentes parece ignorar o percentual de vinte por cento que é pago
a mais nos salarios para que eles desenvolvam atividades extraclasse ligadas a
instituicdo, tais como corrigir provas e preparar aulas, por exemplo.

Até mesmo por compreender as dificuldades enfrentadas pela grande maioria
dos professores no pais, ja citadas aqui, tais como baixos salarios e grandes jornadas
de trabalho semanal, esse tempo que deveria ser destinado para o planejamento das
aulas e correcdes de avaliagdes, acaba sendo ocupado com mais aulas no intuito,
principalmente, de aumentar a renda.

De todo modo, ao relacionarem o tempo insuficiente para a preparagao das
aulas e a proposicao de inovagdes metodoldgicas, os professores acabam por

assumir um papel mais conservador ou tradicional em sua rotina com os estudantes,
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até mesmo quando utilizam os novos equipamentos que foram adquiridos pela escola.
Na verdade, a atitude dos docentes se materializa em uma ag¢ao que se desenvolve
em modo de seguranga, na qual o risco de errar € um tanto quanto minimizado, pois
o planejamento das atividades € pensado dentro da zona de conforto do professor.

Alguns registros realizados por eles ddo uma pista em relagao a prerrogativa.

PROFESSORES

Derridasafista - £ 0 exemplo do quadro interativo é apenas um. O uso da
tecnologia ndo demanda s6 saber trabalhar com a tecnologia. Demanda
tempo de preparagdo, de estudo. As atividades ndo nascem prontas.
Precisam ser pensadas, elaboradas, muitas vezes repensadas. O processo
néo é tao simples.

Uju - Buscamos um processo que seja eficaz mas muitas vezes planejado
rapidamente, sem troca com 0s outros profissionais.

Mariama - Usar o quadro interativo explorando seus recursos requer uma
preparagdo prévia... Caso contrario podemos ficar "refém" da tecnologia e
a aula que deveria fluir, demora até para comegar [...]

Dike - O quadro interativo foi outro recurso tecnolégico introduzido em sala.
Uma proposta excelente. Mas uma aula preparada com esse recurso que
va aléem de uma simples apresentagéo de slides demanda muito tempo.
Neste ano consegui elaborar 4 aulas, dentre as quais duas ndo foram bem
sucedidas. Mas o risco de errar deve nos desafiar.

A aparelhagem disponivel nas salas de aula e os recursos para 0 acesso a
informacgéao no colégio parecem nao ser um obstaculo para o trabalho dos professores,
muito embora também n&o sejam a solu¢ao para que as aulas sejam repensadas na
perspectiva do hibridismo e da multimodalidade. Em muitas propostas inovadoras que
surgem no campo da educacao, o recurso tecnologico aparece como fator central para
engajar os estudantes na aprendizagem. Tal entendimento, porém, € questionavel e
os proéprios estudantes pesquisados reconhecem em sua falar que o fator central na

aprendizagem segue sendo o professor.

ESTUDANTES

Kosi - Eu acho que a tecnologia deve ser utilizada como um instrumento "a
mais" nas salas de aula, pois eu acho necessario também a interagdo do
professor com o aluno. Vou dar um exemplo, tipo, video aula, é uma
ferramenta que ajuda muito, mas n pode ser priorizada ou substituida pelas
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aulas "cara a cara" dos alunos, porque o professor estar dando explicagao
a mais, caso o aluno queira tirar duvidas ndo sera possivel.

Adamma - Eu penso que a tecnologia deva entrar na vida dos alunos como
ferramenta para um estudo didatico e complementar ideias. [...] até porque
0os professores sdo essenciais na minha aprendizagem em questédo de
conteudo.

Emeka - Particularmente ndo consigo entender 100% por video aula,
assisto somente quando com muita dificuldade, no mais tento absorver e
copiar o maximo que consigo durante as aulas.

Elohor - Eu acho que a utilizagdo do recurso digital pode ajudar sim, mas

né&o substituiria a interagdo entre os professores com os alunos.
O estudo de Dorn et. al (2017, p. 09), é revelador nesse sentido e refor¢a o
entendimento de que o papel do docente, de forma presencial na sala de aula,
explicando os conceitos, corrigindo exercicios e orientando as atividades é condigao

indispensavel para que os estudantes possam aprender.

Dado o forte apoio a pedagogia baseada na investigagao, isso parece
contraintuitivo. Apresentamos duas hipéteses para esses resultados.
Primeiro, os alunos ndo sado capazes de avancar para métodos
baseados na investigacdo se ndo tiverem uma base sélida de
conhecimento, que se adquire por meio do aprendizado orientado pelo
professor. Segundo, o ensino investigativo é intrinsecamente mais
complexo; por isso, professores que se dedicam a ele sem
treinamento e apoio adequados enfrentam grandes dificuldades.

O excerto contribui para a retomada da premissa de que a tradigdo, aliada a
praticas inovadoras de ensino, potencializam a aprendizagem dos estudantes. A
dicotomia que regularmente contrapbe os dois conceitos, por vezes, associa as
praticas inovadoras a mobilizacdo de um aparato ferramental que, embora auxilie, ndo
caracteriza per se uma inovagao pedagogica, ao ndo conseguir, inclusive, suplantar
um bom processo de ensino tradicional. De alguma maneira, isso é apontado pelos

os estudantes:

ESTUDANTES

Kosi - Outra tecnologia que complementa nossos estudos s&o o0s
laboratérios, ainda mais o de quimica, devido ao fato de ocorrer o que eu
disse mais acima, a gente ver na pratica e entender como ocorre todo o
processo. Entretanto, sem a explicagdo do professor e a leitura do livro
(metodologia antiga) ndo adiantaria de nada a tecnologia. [...] Entretanto



79

acredito que o computador por exemplo, tras assuntos mais superficiais,
apresentam informagdées de tudo um pouco. Ja o livro apresenta
informagbées mais aprofundadas, entretanto de assuntos especificos, ou
seja, depende do tipo de situacdo para uma escolha sabia. As vezes, em
um trabalho de escola € mais util as tecnologias, pois apresentamos um
prazo e necessitamos de informagbées mais rapidas (e por isso
pesquisamos em varias fontes, devido a superficialidade dos assuntos). Ja
em uma pesquisa, o essencial seria um estudo através de livros, uma vez
que é algo bem mais complexo.

Buchi - Preciso de um professor para tirar minhas duvidas e preciso
equilibrar o modo de estudar (livro e tecnologia).

Adamma - Eu tento conciliar os livros e cadernos com a tecnologia.

Christiana - Os livros s&do muito bons e eu acho que nunca devem ser
substituido mas com a internet juntamente a eles temos mais ferramentas.
[...] Também acho que o livro pode ndo so representar os livros que usamos
pra estudar conteudos, mas aquele que sdo mais literarios (ndo sei se é
assim que fala, mas ndo achei uma expressdo melhor) e que as vezes
deixamos de ler ou estudar por conta do celular.

As narrativas valorizam o trabalho docente e, indiretamente, atribuem a ele
ainda mais responsabilidade. De acordo com de Dorn et. al (2017, p. 08), “alunos cuja
educacdo € uma mistura de investigagao prépria e instrugao orientada por professores
obtém os melhores resultados”. No entanto, tematicas abordadas em outras se¢des
deste estudo favoreceram a compreensao de que o trabalho docente precisa ser de
qualidade e, para isso, o investimento na formagao continuada do profissional docente
deveria ser intensificado, neste caso, pelo Colégio dos Jesuitas. Segundo os autores
“sistemas escolares de alto desempenho e em rapido aperfeicoamento exigem ensino
de alta qualidade. E simples assim. E dificil assim”.

A tradicdo educativa da Companhia de Jesus no mundo, ao longo de muitos
anos, desde a Ratio Studiorum'2 de 1599, contou com muitos movimentos internos de
renovagao, que objetivaram adequar os diferentes colégios ao seus contextos e as
necessidades apresentadas pelos novos tempos. No entanto, a prevaléncia dos
principios que norteiam a pedagogia inaciana, desde sempre, e o reconhecimento
mundial de que os colégios da Companhia sao centros educativos de exceléncia, ndo
impediram que os jesuitas mantivessem o olhar atento a sua pratica em um exercicio

de constante reflexdo, desde o século dezesseis. Segundo o que o proprio

12 Documento escrito pelos jesuitas cujo objetivo era o de normatizar o trabalho desenvolvido nos colégios da
Companhia de Jesus e garantir uniformidade nos procedimentos de estudantes e educadores.
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documento: Colégios Jesuitas: Uma Tradigdo Viva no Séc. XXI, um exercicio continuo
de discernimento (2019, p. 09), reconhece, “[...]a propria histéria humana € uma

tradicao viva que exige olhos, ouvidos e coragdes abertos”.
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5 UMA PROPOSTA PARA A SALA DE AULA DO ENSINO MEDIO

O presente estudo teve como /6cus de investigagao o Colégio dos Jesuitas,
localizado na Zona da Mata mineira, mais especificamente na cidade de Juiz de Fora.
O problema de pesquisa que motivou e permeou a estrutura do trabalho, desde o
embasamento tedrico até a definicdo da metodologia, emergiu da inquietagdo do
pesquisador, na época coordenador do EMIV, frente ao modo como a sala de aula,
hoje, tem se apropriado da cultura digital sem, no entanto, estabelecer uma dicotomia
com o analdgico.

Nesse sentido, procurou-se identificar de que forma os professores mobilizam
as tecnologias digitais em sua pratica cotidiana e como os estudantes percebem essa
mobilizagdo, considerando o processo de aprendizagem. Para participar deste estudo,
foram convidados professores e estudantes da segunda série do Ensino Médio
Integral Vespertino, que integra o trabalho de filantropia realizado pela instituicéo,
tendo passado por mudancgas curriculares significativas nos ultimos anos.

Assim, em um primeiro momento, foi importante contextualizar o movimento
interno ocorrido no Colégio dos Jesuitas, a partir de 2015, quando a equipe gestora
passou por uma importante renovacdo. Motivados pela estruturacdo da Rede Jesuita
de Educacgao no Brasil e pelas discussbes que culminaram na publicagado do Projeto
Educativo Comum, em 2016, os novos gestores foram convocados a aproximar a
instituicdo das outras unidades de educacao basica, também pertencentes a Rede.

Como resultado, foram notaveis as mudangas ocorridas na cultura
organizacional do Colégio, assim como na qualificacdo dos espagos de ensino e
aprendizagem, por meio de reformas, construgdes, aquisicao de novos equipamentos
e plataformas digitais. No entanto, restava saber de que maneira a utilizacédo e
mobilizacdo desses recursos estavam, “de fato”, repercutindo nas metodologias de
ensino e aprendizagem dos alunos, de modo a inaugurar um outro paradigma.

O passo seguinte foi, a partir do referencial teérico delineado, compreender
quem sao, atualmente, os atores da pesquisa, professores e alunos, e de que forma
eles estéo inseridos na cibercultura. A articulagao entre os propdsitos da investigacao,
os dados empiricos produzidos e os autores estudados, possibilitou um melhor
entendimento acerca de como as diferentes geragdes percebem a si, como elas

enxergam os outros e de que forma interagem no contexto educacional.
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Ap0s esta incurséo tedrica, o desafio foi encontrar uma metodologia apropriada
para o levantamento e a producdo dos dados empiricos. Por conhecer de perto a
rotina de professores e estudantes, caracterizada por uma profusdo de diferentes
atividades, apostou-se na realizag&o de grupos de discuss&do, em que a interagao dos
participantes ocorresse no aplicativo WhatsApp. Acreditou-se que essa aposta
metodoldgica, antes de se configurar como um risco para a pesquisa, seria capaz de
estimular discussdes e geragdo de dados empiricos relevantes para o estudo, uma
vez que o uso do aplicativo se insere hoje no cotidiano de um numero significativo de
pessoas.

O processo foi estruturado com base em dois grupos de discussao, um formado
por professores e outro composto pelos estudantes, ambos vinculados a segunda
série do EMIV. As interagdes nos grupos transcorreram durante cinco dias seguidos
e partiram sempre de uma provocacgao inicial feita pelo pesquisador, realizada no
inicio de cada manha. As discussdes foram bastante proficuas e aconteceram de
maneira bastante espontanea.

Nesse sentido, antes mesmo do término dos cinco dias delineados para a
interacao, a dinamica dos dois grupos de discussao ja despontava como uma primeira
contribuicdo do estudo. A proposta de interagao e os recursos disponibilizados pelo
aplicativo permitiu que estudantes e professores pudessem interagir nos momentos
mais oportunos, dentro de sua rotina diaria, além de eleger o recurso mais apropriado
para sua intervengcdo, como mensagem de texto ou audio, por exemplo. Ou seja,
houve autonomia ndo somente no que diz respeito a temporalidade da interagdo, mas,
também, no que se refere a maneira de trazer um ponto de vista, complementar ideias,
retomar tematicas, concordar e discordar das opinides dos colegas, assim como das
provocacgdes feitas pelo pesquisador.

Assim sendo, é possivel dizer que valer-se desta técnica, na perspectiva da
pesquisa qualitativa, foi bastante eficaz para o engajamento dos participantes. Os
dados gerados foram transpostos do aplicativo para o computador, verificados e,
posteriormente, analisados mediante sua distribuicdo em trés se¢des tematicas, as
quais organizaram o capitulo anterior.

A definicado dessas segdes, por sua vez, se deu apds um primeiro levantamento
do conteudo das discussdes, presentes em ambos os grupos de WhatsApp. As falas

evidenciaram, de algum modo, trés temas, igualmente importantes e diretamente
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relacionados ao problema da pesquisa, quais sejam: (i) a centralidade do conteudo e
das avaliagdes externas, (ii) a formagao docente e as escolhas metodoldgicas e (iii) a
luta pela imposi¢ao de sentidos da tradi¢gdo e da inovagao pedagogica.

Um dos pontos que fica claro em relagdo aos estudantes é que a cultura digital
€, de fato, vivida em todas suas potencialidades, especialmente no que diz respeito
ao acesso a informacdo e a interacdo ocorrida entre eles. Eles estdo sempre
“disponiveis” na e para a internet, ndo apenas no espaco fisico da sala de aula, mas
nos diferentes aplicativos, redes sociais e mesmo plataformas de estudo aos quais
tém acesso.

No entanto, o que parece corroborar esses adolescentes enquanto nativos
digitais ou como uma geracéo autossustentavel, do ponto de vista da sua formacgéao,
€ colocado sob suspeita quando eles apontam para a necessidade da presenca fisica
do professor em sala de aula, ou, ainda, quando sinalizam que “dependem” da
corregao de exercicios no quadro e da explicagdo da matéria para que possam
aprender. A relevancia da atuagao docente € sublinhada por Fischer (2012, p. 1049),
ao apontar a internet como um grande depodsito de informagdes em que “todos os
saberes estariam disponiveis”, supostamente.

Percebe-se, com isso, que o desenvolvimento cognitivo e o dominio de
conteudos especificos pelos estudantes estdo relacionados, também, a fatores
inerentes a convivéncia social e as mediacdes feitas pelos adultos, educadores e
familia. Sozinhos, eles parecem perdidos por vezes, diante das varias possibilidades
de acesso ao mundo digital e da velocidade com que as informagdes sao
disponibilizadas.

As analises iniciais relativas as percepcgdes dos professores também revelaram
informacdes relevantes. Sabemos que o espago escolar, no qual convivem distintas
geracoes, € o palco onde ocorre o processo de ensino e aprendizagem. No entanto,
esse espaco €, hoje, mutante e digital, hibrido e multimodal. Nesse sentido, os
professores, como atores do processo, sdo impelidos a um movimento quase
obsessivo por formacdo, a fim de que possam atuar em um cenario que esta
reconfigurado.

Esse movimento se transforma, muitas vezes, em uma realidade perversa, que
tem afetado muitos educadores, ao considerar-se a longa jornada de trabalho diaria e

os afazeres que envolvem a preparacdo das aulas, a corre¢cao das avaliagcbes e a
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interacdo com os estudantes nas plataformas digitais. O mito das tecnologias, como
resposta possivel a problemas relacionados da educagao, intensifica ainda mais a
cobrancga é feita ao professor. Sobre isso, Dalla Zen e Freitas (2019, p. 210) fazem
referéncias a “uma suposta neutralizagdo de nosso senso critico, como professores e
professoras, no que tange a adesdao ao que estamos chamando de mitos
educacionais, diretamente ligados a ideia de inovagao na educagao”.

De algum modo, professores e estudantes convergem ao reconhecerem o
empenho do Colégio dos Jesuitas em qualificar os espagos de aprendizagem. Foram
apontadas reformas, inclusive das salas de aula, disponibilidade de internet,
plataforma digital para a interacao entre docentes e estudantes, além da presencga de
equipamentos capazes de auxiliar as aulas na perspectiva do que foi planejado pelo
professor. Paralelamente, porém, evidenciou-se que o atual modelo de formacéao
permanente e a escassa disponibilidade de tempo do professor dificultaram a
efetivacdo de propostas pedagogicas capazes de explorar todo o potencial da
instituicao.

Outro aspecto relevante nas analises foi o quanto pode ser delicado e mesmo
desafiador para o Colégio dos Jesuitas ser uma escola reconhecidamente fiel aos
seus valores fundamentais, dedicada a formacao integral dos seus estudantes e,
paralelamente, competente o suficiente para atuar no concorrido mercado educacional
de Juiz de Fora e do préprio territério nacional, especialmente no que se refere aos
grandes centros urbanos. Essa realidade encontra respaldo, por exemplo, na
expectativa expressa pelas familias ao dedicarem grande parte de seus investimentos
para que os filhos obtenham sucesso académico com a aprovagao no vestibular.

Tanto professores como estudantes trouxeram em suas intervengdes esta
preocupacao, diretamente imbricada a pressao advinda das atuais dindamicas sociais.
Em diversos momentos, os dois grupos participantes se mostraram insatisfeitos com
a modalidade de ingresso da Universidade Federal de Juiz de Fora, notadamente pelo
fato de o conteudo ser o unico aspecto avaliado no exame de acesso ao Ensino
Superior. No entanto, cabe notar aqui que, por se tratar de um exame, faz-se
necessario que ele mega alguma coisa, neste caso, um conjunto de conteudos
previamente delineado e divulgado. Cabe, sim, a instituicdo organizar-se
pedagogicamente, de modo que o curriculo e, consequentemente, as praticas

pedagogicas nao fiquem reféns do utilitarismo.
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Ao reconhecer a tradigdo educativa da Companhia de Jesus no mundo e a
relevancia do Colégio dos Jesuitas na regidao da Zona da Mata mineira, € imperativo,
considerado o exposto, que a instituicdo mantenha a exceléncia da formacgao
académica e da formacado humana, estimulando ainda mais iniciativas relacionadas a
formacao de liderancas. Segundo o PEC (2016, p. 54), estes jovens lideres precisam
ter “[...] na justica e no servigo, seus principais compromissos”. Dessa maneira,
espera-se que eles discutam a realidade, contribuam e transformem “[...] a si mesmo,
as pessoas e, por meio das pessoas, a sociedade”.

Talvez este possa ser um caminho: ao formar liderangas ativas na regiao, por
que aspectos relacionados a lideranga e ao compromisso com uma sociedade mais
justa ndo podem ser considerados em processos de admissao no Ensino Superior da
cidade ou do estado? Trata-se de algo comum para universidades norte-americanas,
por exemplo, nas quais o historico do estudante é analisado e avaliado.

O relevante aqui, entretanto, é sublinhar o quanto a modalidade de ingresso
prevista no PISM e a expectativa criada pelas familias pressionam, de certa forma, a
definicdo e a priorizagdo de conteudos curriculares, notadamente nas turmas da
segunda série do Ensino Médio, o que ocorre na ampla maioria dos colégios
particulares que oferecem este nivel de ensino. Certamente, sdo aspectos importantes
de serem levados em conta; no entanto, conforme o préprio PEC ressalta (2016, p.
45):

importante na definicdo dos curriculos é considerar as diversas areas
do conhecimento, as particularidades do perfil dos educandos, as
caracteristicas das faixas etarias e do que dispbe a instituicido como
mediacdo para os processos educativos.

De forma alguma, tanto o publico pesquisado como autores que balizaram o
estudo, a exemplo de Thiesen (2018), Dorn et al. (2017), Silva (2015), Saviani (2009)
e Bondia (2002), questionam a relevancia e a necessidade de um conjunto de
conteudos a ser trabalhado em sala de aula. O que se coloca em questao é de ordem
quantitativa, isto &, refere-se ao excesso de conteudos que acaba por circunscrever
as praticas pedagodgicas na segunda série do Ensino Médio no Colégio dos Jesuitas.
Além disso, apontou-se, igualmente, a priorizacdo de algumas disciplinas em
detrimento de outras, corroborando a légica imposta pelo vestibular e, por vezes, indo

de encontro a perspectiva da formacéo integral.
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Estudantes e professores destacaram que a rotina escolar € influenciada pelo
pragmatismo e pelo acumulo de conteudos, decorrentes do processo seletivo
proposto pela UFJF. Diante de tal indicativo, a impressao é de que o processo de
ensinar e de aprender tem seu sentido esmaecido, pois o potencial prazer oriundo
dessa experiéncia é sobreposto por um reducionismo, caracterizado pelo acumulo de
informacoes.

Por outro lado, foi percebida uma avaliagcao positiva, em especial por parte dos
estudantes, frente as mudangas recentes ocorridas no EMIV, como: alteracdo de
horario, que permitiu saida do noturno para o vespertino, proposta do turno integral,
oferta de aulas de artes e de educacgao fisica para todas as séries, entre outras. O
grupo entendeu que estas a¢des qualificaram o curriculo e permitiram a diversificagéo
da proposta.

Todavia, conforme apontado, principalmente no que tange as disciplinas
avaliadas pela UFJF para o ingresso no Ensino Superior, a necessidade de
integralizagcao de um extenso programa parece se converter em um impedimento para
que outras iniciativas e abordagens sejam colocadas em pratica pelos professores,
inclusive no que diz respeito a propostas que mobilizem as tecnologias de modo
ferramental ou para além disso. Ja em relagdo as disciplinas que ndo sao
contempladas, o numero reduzido de aulas acaba por restringir a integragao dessas
matérias em propostas relevantes de trabalho interdisciplinar e mesmo a abordagem
de tematicas que, embora relevantes e contemporaneas, ndo sao cobradas no PISM.

Em face dos desdobramentos da pesquisa, um encaminhamento possivel de
ser feito € ampliar as propostas de encontros de Formacdo Humana, que visam ao
desenvolvimento das dimensbes afetiva, espiritual e religiosa, tais como os Dias de
Formacao, a Pausa Inaciana ou as Manhas de Formacao. Esses encontros podem
ser repensados e intensificados, levando-se em conta o contexto do Ensino Médio do
Colégio dos Jesuitas. Iniciativas desta natureza encontram respaldo no PEC (2016, p.
45).

Vislumbramos um processo educativo cujo paradigma supere a viséo
racionalista vigente e nos impulsione na renovacao dos curriculos e
dos modos de ensinar, assumindo de forma mais explicita que, na
perspectiva da educacdo integral, aprende a pessoa toda e né&o
apenas a sua dimensao intelectual.
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A investigacao possibilitou avaliar aspectos intimamente ligados a formagao
continuada do professor no Colégio dos Jesuitas, notadamente no que se refere ao
uso das tecnologias e as metodologias de ensino. Muitos dos registros analisados nos
grupos de discussao apontaram para essa tematica.

No ano de 2019, periodo em que a coleta de dados foi realizada, o Colégio dos
Jesuitas repensava seu processo de Formagao Permanente. A constatacéo era a de
que o momento estava sendo mais aproveitado para a realizagao de reunides do que,
propriamente, para a formacao continuada dos docentes. Durante o referido ano, as
formagdes foram interrompidas pela diregao.

A avaliagao realizada pelo Colégio frente a esse processo esta alinhada com a
percepcgao dos atores da pesquisa, uma vez que, durante a interagdo nos grupos de
discussao, os alunos apontaram para a falta de habilidade demonstrada pela maioria
dos professores para a utilizagdo dos novos equipamentos. Consequentemente,
diante de dificuldades, a primeira vista bastante basicas, a utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos e a exploragédo de todas suas potencialidades pelos professores foram
percebidas de forma bastante limitada.

Nesse sentido, mesmo com as possibilidades de acesso ao mundo digital e a
novas formas de ensinar, constatou-se que as metodologias aplicadas pelos docentes
nao fugiram do modelo mais tradicional de aula. Muito embora esse método seja
bastante valorizado pelos estudantes e necessario para a formagao de uma sdlida
base académica, pesquisas sobre resultados da aprendizagem, a exemplo da
desenvolvida por Dorn et al. (2017), indicam que as metodologias de ensino que
valorizam recursos e praticas hibridas e multimodais favorecem a aprendizagem dos
alunos e, por conseguinte, tém mais éxito.

Especificamente no que diz respeito a formagéao continuada, o PEC (2016)
aponta que ela deve visar a atualizagdo e ao aprimoramento teérico e pratico de
conhecimentos, competéncias e habilidades exigidas para o exercicio das fungoes,
estando associada a compreensao e a assimilacido da identidade e da missao do
Colégio. Assim, ao considerar os resultados, é relevante que o Colégio dos Jesuitas,
ao avaliar sua pratica e propor um novo modelo de Formagao Permanente, inspirado
no PEC (2016), mantenha a tematica em pauta, de modo a oferecer um processo
formativo que contemple, entre outros aspectos, as TD, enquanto recurso pedagdgico

e, igualmente, como constitutivas da cultura contemporanea.
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Dada a velocidade com que as mudangas acontecem e ao empenho do
mercado em oferecer uma maior variedade de produtos e servigos, os momentos de
formacgao, dedicados as questdes pedagdgicas, sdo oportunidades para que também
sejam discutidas a falsas dicotomias educacionais, como tradicdo versus inovagéo,
em especial no ambito do préprio Colégio. A iniciativa, ao possibilitar um
aprofundamento do tema, pode subsidiar, inclusive, a melhor aplicagédo dos recursos
financeiros, em se tratando daquilo que é mais eficiente no processo de ensino e
aprendizagem e sendo fiel ao que propde a educacgao jesuitica.

-

Nos paragrafos anteriores, foi apresentado um conjunto de reflexdes suscitadas
pelas interagdes realizadas nos grupos de discussdo. Como um profissional que foi
sendo formado no contexto dos Colégio dos Jesuitas, reitero que meu interesse com
esta pesquisa foi de melhor compreender como os processos pedagdgicos tém se
desdobrado em sala de aula, especialmente no que se refere a presencga da cultura
digital na instituicdo. Essa compreensao, por sua vez, foi organizada a partir de alguns
achados, que entendo ser a contribuigdo do trabalho para o Colégio e, em alguma

medida, para o proprio campo educacional. Sdo eles:

(i) utilizagdo de uma técnica de pesquisa, o grupo de discussao, a partir do
aplicativo WhatsApp, que permitiu uma interagéo proficua entre professores
e estudantes, considerando os objetivos da investigacdo. A estratégia,
inserida no campo da pesquisa qualitativa, mostrou-se pratica e eficiente
para o levantamento e a organizagao dos dados empiricos. Embora seja um
achado relacionado, notadamente, a questdes metodoldgicas, € possivel
ratificar as potencialidades do aplicativo como espaco de interacéo, porque
nao?, a ser mobilizado no préprio processo de ensino e aprendizagem;

(i) valorizacdo e ampliacao de atividades relacionadas a formagao humana,
considerando as dimensdes espiritual-religiosa e de lideranga, voltadas aos
estudantes do Colégio dos Jesuitas. Destaca-se essa caracteristica, propria
da formacao inaciana, como um diferencial capaz de colaborar com a
aprendizagem de conteudos;

(i)  ampliacdo da discussao sobre as TD pelo corpo docente, com investimento

na formacao de professores. Quanto a ampliacdo da discussao, a pesquisa
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apontou para uma abordagem que contemple as tecnologias para além de
seu ferramental;

(iv)  implementacdo de metodologias hibridas e multimodais no processo de
ensino e aprendizagem;

(V) essa implementagao, por sua vez, ndo deve estabelecer uma dicotomia
entre o0 analdgico e o digital, nem entre tradigdo e inovagédo, uma vez que,
embora os estudantes valorizem a inser¢do das TD no Colégio, eles trazem
a tona a importancia da continuidade de meétodos considerados mais
tradicionais para o bom desenvolvimento da aprendizagem;

(vi)  nesse sentido, o proprio papel do professor é ratificado pela pesquisa. Sua
presenca fisica e qualificada em sala de aula, sobretudo considerando
determinadas caracteristica desta gerag&do, ainda aparece como algo
inquestionavel,

(vii) a ultima contribuicdo vem a corroborar a efetividade e a assertividade do
movimento de renovagdo, iniciado no ano de 2015, no Colégio dos
Jesuitas, quando se iniciou um processo de revisdo e de reposicionamento
da instituicao. Espera-se, assim, que o trabalho possa servir de subsidio

para a qualificacdo desse movimento.

Por fim, como forma de tangibilizar um dos objetivos da pesquisa, proponho um
alinhamento conceitual entre as concepgdes trazidas pelo PEC sobre as Tecnologias

Digitais e os dados produzidos pela pesquisa:



Vislumbramos um processo educativo cujo
paradigma supere a visac racicnalista vigente
e nos impulsione na renovagdo dos curriculos
e dos modos de ensinar assumindo de forma
mais explicita que, na perspectiva da educagdo
integral, aprende a pessoa toda e nao apenas a

sua dimensdo intelectual.

entre os seres humanos e os
coletivos, independentemente de
onde estejam, na qual virtual e real
se misturam e afetam,
principalmente, os nativos da
cultura digital.

’ Ha uma conexdo em tempo real

As tecnologias digitais vém alterando a vida
nas sociedades contemporaneas. Novas e
surpreendentes tecnologias da Informagédo
e da comunicagdo tém estreitado as
distancias e possibilitando a cocriagao,
apropriacdo e disseminacdo de

conhecimentos. Juntos com as demais
organizacdes, a educagdo esta imersa num
entorno tecnocomunicativo.

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA:

uma proposta para a sala de aula

do ensino médio

Rever espagos, recursos e metodologias
para que utilizem as tecnologias digitais
para inovacdo considerando, conforme o
critério gue norteia os trabalhos
apostélicos da Companhia, a relagdo
entre meios e fins. A meta € de que os
curriculos contemplem discussdes e uso g aprendizagem do
fluente dos multiplos meios tecnologicos
na possibilidade de transpor os limites
fisicos e temporais da sala de aula.

plementaridad

| A capacitagdo profissional consiste na
busca per atualizagao e aprimoramento
tedrico e pratico de conhecimentos,
competéncias e habilidades exigidas para
o exercicio das fungdes, associada a
compreensac e a assimilagdo da
identidade e da missao do Colégio.
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APENDICE A

PROPOSTA PARA A INTERAGAO ONLINE DOS GRUPOS DE
DISCUSSAO NO WHATSAPP

PARA ESTUDANTES E PROFESSORES

X/
o

a previsdo € a de os pesquisados, no grupo para qual foram
designados, interajam com os seus pares durante cinco dias, iniciando
na segunda-feira e terminando na sexta-feira da mesma semana.

3

%

0 pesquisador fara a insercdo de temas nos grupos sempre as 08:00
de cada dia.

as postagens referentes ao tema e as discussdes que surgirem poderao
ocorrer até as 23:59 do dia.

0 pesquisador podera interagir com 0s grupos sempre que necessario
e de acordo com os objetivos da pesquisa.

os participantes possuem total liberdade para utilizar os recursos do
aplicativo WhatsApp para que possam livremente, dentro do decoro,
expressar as suas opinides e sentimentos acerca dos temas e das
discussodes. Isso significa que texto, foto, video, gif, podcast, emqji,
emoticon, entre outras possibilidades, podem ser livremente utilizadas
pelos envolvidos.

X/
°

por ser um trabalho de pesquisa, ficara a critério do pesquisador apagar
qualgquer mensagem que nao seja relacionada ao tema proposto.

X/
°

nao sera permitido que as postagens sejam apagadas para que o
registro do pesquisador nao seja prejudicado, mesmo nos casos em que
houver discordancia entre as opinides e eventuais erros de digitacao.
No caso de erros de digitacdo, se for o desejo do pesquisado, ele
podera corrigir o texto com uma nova postagem. Caso a postagem
destinada ao grupo de pesquisa seja motivo de engano, o pesquisado
devera indicar o equivoco e podera apagar a mensagem.
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APENDICE B

PLANEJAMENTO PARA A DINAMICA DE INTERAGAO NO GRUPO DE
DISCUSSAO

DIA PROFESSORES

Abordagem — mensagem de texto

Estimados professores, antes de iniciarmos as discussdes em grupo,
utilizando o WhatsApp como meio digital para a interagdo, deixo
registrado o meu agradecimento e digo que conto com as
contribuigdes de vocés para o desenvolvimento da minha pesquisa.
Lembro que vocés nao estao respondendo a um questionario e que
as falas de um devem ser comentadas de modo que exista uma
interacdo entre vocés. Na sequéncia, compartilho com todos as
orientagbes que devem organizar a dinamica para que o0s
participantes possam interagir livremente dentro dos prazos e das
suas possibilidades de horario. E importante registrar que as
segunda- | identidades presentes nas discussbes serdo preservadas e que o
feira grupo de WhatsApp sera dissolvido tdo logo a coleta dos dados
termine.
21/10/19

Abordagem — compartilho mensagem de texto com as orientagdes,
conforme Apéndice A.

Para iniciarmos, sem a necessidade de dizer nomes, gostaria que
vocés fizessem um breve apanhado profissional e dissessem a
quanto tempo lecionam, se a experiéncia é ou foi compartilhada entre
escolas publicas e privadas e se atualmente trabalham somente no
Colégio dos Jesuitas, etc. Para tal, compartiiho um link para que
vocés possam acessar e preencher um formulario no Google Docs.

Abordagem — mensagem de texto.

ApoOs as explanagbes iniciais e preenchimento do formulario no
Google Docs, compartilho com vocés o trecho retirado de LIMA, 2012,
p.18:

A sociedade contemporéanea convive com mudancgas globais que
revelam um panorama desafiador, multiplo em possibilidades, riscos
e incertezas. Os reflexos desse cotidiano sdo as reconfiguragdes do
modus operandi social, 0 qual evidencia uma dinamica continua de
modernizacgéo e de (re)adaptagéo a esse cenario mutante.

Com base nesse excerto e pensando em sua pratica docente
cotidiana, tendo como pano de fundo o Colégio dos Jesuitas,
proponho que discutam, COMO as tecnologias digitais estdo sendo
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inseridas, ao longo do tempo, pela equipe gestora no contexto da
nossa escola.

Abordagem — audio e compartilhamento de link

terca-
feira . Bom dia! Para iniciarmos as discussdes de hoje, solicito que vocés
acessem o link que disponibilizarei e assistam a animagdo. Na
22/10/19 | sequéncia, gostaria que vocés discutissem e argumentassem sobre
0 que assistiram na tentativa de localizar o Colégio dos Jesuitas na
linha do tempo que foi construida pelos autores.
Segue o link: https://youtu.be/tcLLTsP3wlo
Abordagem — mensagem de texto
quarta-
feira Bom dia! As discussdes de hoje devem partir de uma outra animagao.
Para iniciarmos gostaria que vocés assistissem e, posteriormente,
23/10/19 | considerassem a minha provocacéo.
Segue o link: https://youtu.be/IJY-NIhdw 4
Eu poderia atribuir o nome de Colégio dos Jesuitas a escola
apresentada na animagao, considerando o ensino de um
determinado conteudo?
Abordagem — mensagem de texto
Bom dia! A discussao de hoje devera partir da analise de algumas
imagens. Vejam abaixo:
IMAGEM 1
quinta-
feira
24/10/19

www.eadbox.com
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http://teoriasdaeducacao.blogspot.com

Durante as discussdes que ocorreram na semana vocés abordaram
temas e trouxeram opinides que falaram sobre o uso das tecnologias
no Colégio dos Jesuitas e como elas estdo mobilizadas para o ensino
e para a aprendizagem, diante da realidade e da demanda que temos.
Compartilharei trés imagens e solicito que elas sejam analisadas.
Posteriormente, gostaria que discutissem pensando em qual delas
faz mais sentido para o seu trabalho hoje e se ha alguma outra
imagem que podera ser vista em nossa escola nos proximos cinco
anos. Lembrando que n&o existem respostas certas ou erradas e que
o importante s&o os argumentos utilizados para a defesa de um ponto
de vista e/ou para a critica ao que os colegas apontarem.

sexta-
feira

25/10/19

Abordagem — audio e compartilhamento de Qr Code e link.
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Bom dia! Entramos no ultimo dia da pesquisa! Para hoje gostaria que
vocés acessassem, via Qr Code ou através do link, a reportagem
proposta.

https://www.stoodi.com.br/blog/2017/03/15/como-seria-escola-
perfeita/

A matéria aponta para os resultados de uma pesquisa que convidou
os estudantes para pensar em como seria a escola perfeita.
Conhecendo os nossos alunos do Ensino Médio, do matutino e do
integral, vocés pensam que as opinides deles seriam semelhantes
ao que disseram os estudantes pesquisados? Vocé concorda com a
analise dos professores que comentaram a pesquisa? Bom trabalho!

Mensagem texto final com agradecimento.
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APENDICE C

PLANEJAMENTO PARA A DINAMICA DE INTERAGAO NO GRUPO DE
DISCUSSAO

DIA ESTUDANTES

Abordagem — mensagem de texto

Estimados estudantes, antes de iniciarmos as discussdes em grupo,
utilizando o WhatsApp como meio digital para a interagdo, deixo
registrado o meu agradecimento e digo que conto com as
contribuigcdes de vocés para o desenvolvimento da minha pesquisa.
Lembro que vocés nao estao respondendo a um questionario e que
as falas de um devem ser comentadas de modo que exista uma
interacdo entre vocés. Na sequéncia, compartilho com todos as
orientagbes que devem organizar a dinamica para que O0s
participantes possam interagir livremente dentro dos prazos e das
segunda- | suas possibilidades de horario. E importante registrar que as

feira identidades presentes nas discussdes serdo preservadas e que o
grupo de WhatsApp sera dissolvido tdo logo a coleta dos dados
21/10/19 | termine.

Abordagem — compartilho mensagem de texto com as orientagdes,
conforme Apéndice A.

Abordagem — mensagem de texto

Para iniciarmos, sem a necessidade de dizer nomes, gostaria que
vocés tracassem um breve perfil considerando o tipo de estudante
que vocé é. Tipo assim: quanto tempo estuda em casa, se faz um
horario de estudo regular; utiliza as manhas e as noites, suas
preferéncias em relagcado aos conteudos, etc. Para tal, compartilho um
link para que vocés possam acessar e preencher um formulario no
Google Docs.

Abordagem — audio

Vocés marcaram no formulario algumas opgdes referentes aos
conteudos e disciplinas, de maneira que puderam indicar
preferéncias, dificuldades, facilidades e sobre a forma como estudam.
Gostaria que aprofundassem nessa discussao e tentassem de
alguma forma mostrar para os colegas os motivos que os levaram a
indicar tal opgado. Por exemplo: tenho muitas dificuldades com a
disciplina X na area Y. Acho que é porisso... Penso que se algo fosse
feito diferente... etc.
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terca-
feira

22/1019

Abordagem — audio e compartilhamento de link

Solicito que vocés acessem o link que disponibilizarei e assistam a
animacdo. Na sequéncia, gostaria que vocés discutissem e
argumentassem sobre o que assistiram na tentativa de localizar o
Colégio dos Jesuitas na linha do tempo que foi construida pelos
autores.

Segue o link: https://youtu.be/tcLLTsP3wlo

quarta-
feira

23/10/19

Abordagem — audio e compartilhamento de link

Bom dia! As discussdes de hoje devem partir de uma outra animacao.
Para iniciarmos gostaria que vocés assistissem e, posteriormente,
considerassem a minha provocagao.

Segue o link: https://youtu.be/IJY-NIhdw 4

Abordagem — mensagem de texto

Estudando no Jesuitas vocé poderia afirmar que as aulas ministradas
em nosso colégio estao proximas ou distantes das aulas preparadas
pela professora apos a chegada das tecnologias?

quinta-
feira

24/10/19

Abordagem — audio e compartilhamento de imagens

Bom dia! A discussao de hoje devera partir da analise de algumas
imagens. Durante as discussdes que ocorreram na semana VOCEs
abordaram temas e trouxeram opinides que falaram sobre o uso das
tecnologias no Colégio dos Jesuitas e como elas estdo mobilizadas
para o ensino e para a aprendizagem, diante da realidade e da
demanda existente. Compartilharei trés imagens e solicito que elas
sejam analisadas. Posteriormente, gostaria que discutissem
pensando em qual delas faz mais sentido para a sua aprendizagem
hoje. Lembrando que nao existem respostas certas ou erradas e que
o importante s&o os argumentos utilizados para a defesa de um ponto
de vista e/ou para a critica ao que os colegas apontarem.

IMAGEM 1

www.eadbox.com
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Abordagem — mensagem de texto

ApOs observarem as imagens, gostaria que discutissem pensando
em qual delas faz mais sentido para sua aprendizagem hoje e,
diante da realidade e do que vocés percebem se ha alguma outra
imagem que representa uma possibilidade para os proximos cinco
anos. Lembrando que nao existem respostas certas ou erradas e
que o importante sdo os argumentos utilizados para a defesa de um
ponto de vista e/ou para a critica ao que os colegas apontarem.

sexta-
feira

25/10/19

Abordagem — mensagem de texto

Bom dia! Entramos no ultimo dia da pesquisa! Para hoje gostaria que
vocés acessassem, via Qr Code ou através do link, a reportagem
proposta.




107

https://www.stoodi.com.br/blog/2017/03/15/como-seria-escola-
perfeita/

Sobre a escola perfeita, tematica abordada pela pesquisa, observei
que as respostas dos estudantes ndo apontaram para questdes que
diretamente tratavam sobre espacos digitais de dialogo, aplicativos,
estudos online, disponibilidade de internet, entre outras questbes
relacionadas ao uso das tecnologias digitais. No entanto, percebi que
a estudante Andréia acredita que a escola necessita de se reinventar
saindo dos moldes tradicionais. Nesse sentido, gostaria que vocés
discutissem sobre a escola perfeita e em qual medida a opinido de
vocés se aproxima ou se afasta da opinido dos estudantes
pesquisados e sobre a observagao que eu fago. Bom trabalho!!!

Mensagem texto final com agradecimento.
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APENDICE D

Juiz deFord, 08 dé cutichoo da 20159,

CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO PARA A REALIZACAO DE
PESQUISA

Fu. Widerson Mawor Spada, conrdenmdoer da Unidade 1T do Coléeio dox lesunits ¢ aluns
regularmenie matricokedo no curse dd Mestrado Profissions] em Gest3o Edusscionsl da
Laveseidada do Ko doe Sinoe  UNIEIMNOE, sb srenksds da prafeasars D Lavea
Habekost Dralla Zen. estou reslizando uma pesquisa gue dack ocigem a minha dissennghio
de mesimda

Crobjetive da pesguis é compreender de que modo a sala de aula, hoje, tem se apropriadn
du oulra digital sem estabedecer ume dicolomin com ¢ ansligice. A metodologia
Edatada sera o formago & dois grupes de discussSo em ambiente digiial, com ssrodanics
¢ proficssores da 27 eiae do EMIY

Venhir por meie desta apresendar a pesquisa. & solicilar suborizagio pam a realizaglc do
estindo nesta sscola. Os dados colesados edtar®e =ob sigile ético, 0% nomes dos
pelicipantes © das instindiclies 130 serdt menciomados nem na Dissertacso. nem cm
quabquer apresensoglio oral cu trabalhoe escrisn gue verilis a sor psblicadon,

Dieads 18 agradego d comtnbwicie para o desenvalvivemio desta atividade acsdémicn e me
cobona A disposiche para poasivels cselarecinreming,

_.f‘.:l..r:-”:_-.:. Y iitfe S0,

btisispon  Aaye froae :
Wedarson Masee Spada Lavira Habokast Tialla Yen

Franie ao que fol cuposto sciing, expresso amtorizmbo pera f nealizagdo da pesquisa.

Juir de Forp, F de cnjabro de 2019,
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APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA: DO CRUZAMENTO DE
OLHARES A UMA PROPOSTA PARA A SALA DE AULA DO ENSINO MEDIO, desenvolvida
pelo mestrando Welerson Mazzo Spada, do Programa de Pés Graduacdo em Gestao
Educacional da Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS, tem como objetivo
compreender de que modo a sala de aula da 22 série do Ensino Médio Integral Vespertino — EMIV, do
Colégio dos Jesuitas, hoje, tem se apropriado da cultura digital sem estabelecer uma dicotomia com o
analdgico, identificando de que maneiras os docentes mobilizam os recursos tecnolédgicos para o
ensino e de que formas os estudantes percebem a presenca das tecnologias digitais em seu processo
de aprendizagem. Essa investigacdo estd sendo desenvolvida sob orientacdo da Prof2 Dr2 Laura
Habckost Dalla Zen.

A sua adesdo a pesquisa é totalmente voluntaria e consistira na participagdo em um grupo
de discussdo que acontecera em espago digital, durante cinco dias, o qual reunira outros
professores que lecionam no EMIV. As discussoes e as formas de expressao utilizadas
serdo registradas para os fins da pesquisa.

Os dados coletados estardo sob sigilo ético. Os nomes dos participantes ndo serao
mencionados nem na Dissertacdo, nem em qualquer apresentacdo oral ou trabalho escrito
que venha a ser publicado.

Sua participacao é de fundamental importancia para a investigacao que esta em curso e,
desde ja, agradeco a colaboracao.

Pelo presente Termo de Consentimento, declaro que fui informado:

‘Dos objetivos e procedimentos da pesquisa;

‘De que nenhum participante sera identificado, sendo mantido o carater confidencial e

anonimo das informacdes. Assim sendo, as informacgdes e gravacdes estarao sob sigilo
ético, nao sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma apresentacdo
oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado;

‘De que as informagdes serdo usadas, unicamente, para fins de pesquisa;

‘Da garantia de receber esclarecimentos a qualquer momento sobre os procedimentos e
outros assuntos relacionados a pesquisa.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

Juiz de Fora, 16 de outubro de 2019.
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APENDICE F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA: DO CRUZAMENTO DE
OLHARES A UMA PROPOSTA PARA A SALA DE AULA DO ENSINO MEDIO, desenvolvida
pelo mestrando Welerson Mazzo Spada, do Programa de Pés Graduacdo em Gestao
Educacional da Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS, tem como objetivo
compreender de que modo a sala de aula da 22 série do Ensino Médio Integral Vespertino — EMIV, do
Colégio dos Jesuitas, hoje, tem se apropriado da cultura digital sem estabelecer uma dicotomia com o
analdgico, identificando de que maneiras os docentes mobilizam os recursos tecnolédgicos para o
ensino e de que formas os estudantes percebem a presenca das tecnologias digitais em seu processo
de aprendizagem. Essa investigacdo estd sendo desenvolvida sob orientacdo da Prof2 Dr2 Laura
Habckost Dalla Zen.

A sua adesdo a pesquisa é totalmente voluntaria e consistira na participagdo em um grupo
de discussdo que acontecera em espago digital, durante cinco dias, o qual reunira outros
estudantes do EMIV. As discussdes e as formas de expressao utilizadas serao registradas
para os fins da pesquisa.

Os dados coletados estardo sob sigilo ético. Os nomes dos participantes ndo serdo
mencionados nem na Dissertacdo, nem em qualquer apresentacdo oral ou trabalho escrito
que venha a ser publicado.

Sua participacao é de fundamental importancia para a investigacao que esta em curso e,
desde ja, agradeco a colaboracao.

Pelo presente Termo de Consentimento, declaro que fui informado:

‘Dos objetivos e procedimentos da pesquisa;

‘De que nenhum participante sera identificado, sendo mantido o carater confidencial e

anonimo das informacdes. Assim sendo, as informagdes e gravagdes estardo sob sigilo
ético, nao sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma apresentacdo
oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado;

‘De que as informagdes serdo usadas, unicamente, para fins de pesquisa;

‘Da garantia de receber esclarecimentos a qualquer momento sobre os procedimentos e
outros assuntos relacionados a pesquisa.

Assinatura do responsavel Assinatura da participante

Assinatura do pesquisador

Juiz de Fora, 16 de outubro de 2019.




