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RESUMO

~

A tematica, desenvolvida nesta tese, esta relacionada a contribuicdo da
Literatura Infantil na formacao de leitoras(es), com foco nas reflexdes das criancas a
partir da leitura dialégica de quatro obras indicadas pelo Plano Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Os objetivos principais foram: examinar o
conteudo das obras selecionadas no contexto da politica do PNAIC; identificar os
entendimentos das criancas sobre essas obras, considerando a Ideologia subjacente
as histoérias; analisar as reflexdes das criangas sobre a Literatura Infantil a partir do
dialogo com seus pares e com a pesquisadora. O estudo ocorreu com criangas e
professoras de uma escola municipal localizada na periferia de Porto Alegre. A
pesquisa, de carater qualitativo, insere-se no campo do materialismo histérico
dialético com procedimentos metodolégicos da pesquisa participante, com base em
Freire, Branddo e Fals Borda. As principais categorias de andlise foram: Ideologia, a
partir dos estudos de Voléchinov, Marx e Engels, Zizek, Mészaros, Eagleton,
Williams, Gramsci; Linguagem, por meio da elaboracdo de Bakhtin, acerca da
atitude responsiva e da construcdo dos enunciados; Leitura Dialégica com a visédo
de Freire. Como resultados, verificou-se que a Literatura Infantil traduz as
contradicbes da sociedade e encontra-se na tensdo dialética constante entre a
reproducéo da estrutura do sistema capitalista e a construcdo de outra hegemonia,
mas que, dependendo das media¢des engendradas, ha possibilidade da abertura de
brechas. A leitura, apenas pela fruicdo, ndo problematiza questdes sociais. No
entanto, quando confrontada na leitura dialégica entre as(os) participantes da
pesquisa, promove reflexdes que despertam a Consciéncia Social. Esse processo
pode ocorrer individualmente, dependendo da pratica social da leitora. No entanto, a
mediacdo pedagogica e o dialogo com os pares podem facilitar a criacdo de brechas
gue ajudem a ultrapassar as situacdes limites impostas pelo tempo historico.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Ideologia. Consciéncia Social. Pesquisa

Participante. Pesquisa com criangas.



ABSTRACT

The theme developed in this thesis is related to the contribution of Children's
Literature in the formation of readers, focusing on the reflections of children from the
dialogical reading of four works indicated by the National Plan for Literacy in the
Right Age (Plano Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC). The main
objectives were: to examine the content of the selected works in the context of the
PNAIC policy; identify children's understandings of these works, considering an
ideology underlying the stories; analyzed as children's reflections on Children's
Literature from the dialogue with their peers and with a researcher. The study takes
place with children and teachers of a municipal school located in a low-income and
peripheral area of Porto Alegre. The qualitative research is inserted in the field of
dialectical historical materialism with methodological procedures of participatory
research, based on Freire, Brandao and Fals Borda. The main categories of analysis
were: Ideology, from the studies of Voléchinov, Marx and Engels, Zizek, Mészaros,
Eagleton, Williams, Gramsci; Language, through the elaboration of Bakhtin, about
the responsive and the construction of statements; Dialogic reading with the vision of
Freire. As a result, it was found that Children's Literature reflects the contradictions
of society and is found in the constant dialectical tension between the reproduction of
the structure of the capitalist system and the construction of another hegemony, but
that, depending on the mediations engendered, there is a possibility of opening gaps.
Reading just for fruition does not problematize social issues. However, when
confronted in the dialogical reading among the research participants, it promotes
reflections that awaken social awareness. This process can occur individually,
despite the reader's social practice. However, pedagogical mediation and dialogue
with peers can facilitate the creation of loopholes which help to overcome the limits
imposed by historical time.

Keywords: Children's Literature. Ideology. Social consciousness. Participating

Research. Children's Research.
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1 AO LONGO DO CAMINHO

Esta € uma tese sobre esperancar. Esperancar, ao longo do ano de 2020,
guando estava produzindo a parte final deste trabalho intelectual, foi algo dificil.
Dificil ndo significa impossivel. Numa escrita sobre dialogo de criangas, contudo, néo
h& como néo esperancar. Porque as criangas sao isso. S8o as vozes que mostram
como o hoje se constitui € nos dao pistas sobre o porvir. As vozes infantis sdo muito
mais do que imaginei que fossem. Como professora de anos iniciais, com um
trabalho na leitura e escrita, pos-fase de alfabetizacdo, sempre me encantei com as
falas infantis. Analisa-las, na sua relacdo com a realidade social que se apresentava
— e fazendo isso ao longo do ano de 2020 —, foi o maior e mais dificil trabalho que
empreendi até aqui. Nesse ano téo dificil, as criancas me fizeram esperancar. Ao
longo da producdao tedrico-pratica dos dados, fui me encantando e apaixonando pela
poténcia que séo as falas infantis.

Esta tese me transformou e espero que ela te toque também. Espero ter
conseguido traduzir a beleza que eu enxerguei em todas essas falas, analises
elaboracdes e, até mesmo, ecos discursivos vindos do cotidiano daquelas criangas.

Mas a tese resulta de muito mais tempo... é preciso, dizem, mostrar como
nasceram as duvidas que me levaram a propor um estudo sobre a Literatura Infantil
para o Doutorado em Educacdo na Universidade do Vale dos Sinos — UNISINOS, na
linha de pesquisa Educacdo, Desenvolvimento e Tecnologias. Experiéncias
pessoais, sociais e académicas conduziram-me a escolher esta linha de pesquisa e
suas relagdes com o trabalho realizado.

Nasci em Frederico Westphalen no Estado do Rio Grande do Sul. A falta de
oportunidades naquele lugar, o discurso neoliberal que afirma a necessidade de
correr riscos para ascender socialmente, de que “o individuo é o Unico responsavel
pelo seu proprio destino” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 213), ou, como cantou Emicida
(2014) [...] “vocé € o unico representante do seu sonho na face da terra”, me fizeram
partir a Porto Alegre, a capital do Estado.

Dadas as devidas proporgbes, tanto Emicida quanto Dardot e Laval
apresentam uma sociedade que se baseia na necessidade de provar o proprio valor
para merecer as condicbes de existéncia e producdo da vida. No entanto, ndo

tardaram a vir o choque e a desilusdo, ao me deparar com a pobreza, as pessoas
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em situacao de rua, o desemprego. Passava a perceber que, por mais investimentos
pessoais e educacionais que fizesse, ainda assim havia uma imensa dificuldade de
conseguir trabalho. Este fato trazia a tona a realidade neoliberal do inicio dos anos
2000: as altas taxas de desemprego da época que chegavam aos 12% e levavam
embora o romantismo sobre a cidade grande que trouxera na bagagem. Condicoes
estas que se repetem, com suas particularidades, no contexto atual. Apos anos de
acesso ampliado com politicas publicas favoraveis ao ingresso de jovens e adultos
da classe trabalhadora pobre a universidade, quando se chegou quase ao pleno
emprego, 0S retrocessos se apresentam de forma dura a partir de meados da
década de 2010.

Embora o ponto de partida desta reflexdo seja minha histéria particular,
naquele contexto muitas pessoas partiram para centros urbanos em busca de dias
melhores. Aprofundando a analise, poderiamos estendé-la a uma grande quantidade
de mulheres e homens que, impregnadas(os) da ldeologia do “quem luta, vence”,
tipico da meritocracia neoliberal, buscam, até os dias de hoje, estudar, investir em si
mesmas como se fossem empresas, na esperanca de se protegerem do
desemprego, ou ascenderem socialmente.

A insercdo em uma grande cidade explicita questdes veladas e,
dialeticamente, apresenta possibilidades. Rosa Luxemburgo disse que “guem néo se
movimenta, ndo sente as correntes que o prendem” (LUXEMBURGO, 2007). Ela
tinha raz&o. Vivenciar a efervescéncia de manifestacbes dos mais diversos
movimentos sociais reivindicando condi¢cdes de trabalho, educacdo de qualidade,
reducdes no preco das passagens, condicbes de acesso a cultura etc., foi uma
dessas lutas que me incitou a tornar-me militante. Dai veio o engajamento, o estudo,
as problematizaces, as contradi¢cdes, cada vez mais explicitas, & minha percepcéo.
Qual a relacdo desse contexto com a minha visdo das desigualdades sociais e do
neoliberalismo?

Durante a graduacdo em pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul — UFRGS, minha condi¢do, enquanto filha de uma mulher trabalhadora, nao
permitiu a opcdo de uma vida dedicada, exclusivamente, as atividades académicas.
Havia a necessidade do trabalho para a viabilizacdo da minha vida material.

Contudo, essa condicéo de classe contribuiu para a minha formacéo: a necessidade
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de conciliar trabalho, estudo e militAncia politica despertava, cada vez mais, a
consciéncia da configuracéo social estabelecida.

Marx (2008, p. 47) fez uma afirmacdo que se consolidou nas ciéncias
humanas: “ndo € a consciéncia dos homens (sic) que determina o seu ser; ao
contrario, é o seu ser social que determina a sua consciéncia”. Na minha experiéncia
ficou perceptivel o quanto o meu ser social determinava minha consciéncia de
pertencimento a classe trabalhadora e a vontade de adentrar aqueles espacos de
producdo do conhecimento que, aprendi depois, historicamente, pertenceram a
classe dominante.

Fruto dessa consciéncia e do trabalho em uma empresa de Call Center,
participei da fundacdo de um sindicato e passei a me interessar ainda mais pelos
movimentos sociais. As contradi¢cdes desse periodo fizeram com que optasse por
realizar, no ano de 2010, o Trabalho de Conclusao de Curso no espaco de educacao
nao-escolar da Central dos Trabalhadores e Trabalhadoras do Brasil — CTB, estudo
gue se estendeu até o Mestrado no Programa de Pos-graduacdo em Educacado da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, na linha de pesquisa Trabalho,
Movimentos Sociais e Educacdo. Apresentei, na conclusdo do estudo de Mestrado,
a dissertacdo “Autoeducacéo da classe trabalhadora: limites e possibilidades na
formacéo dos intelectuais na Central dos Trabalhadores e Trabalhadoras do Brasil —
CTB™.

Carrego a premissa de que a transformagéo social ndo pode ser outra que
ndo a superacdo do sistema do capital, jA que apenas “uma alternativa socialista,
radical ao modo de controle metabdlico social, tem condicbes de oferecer uma
solucdo viavel para as contradicbes que surgem a nossa frente”. (MESZAROS,
2009, p. 21).

Estudar a formacdo sindical, a0 mesmo tempo em que atuava como
professora da rede publica, instigou-me a compreender um processo anterior. como
as criancas sao ensinadas a serem trabalhadoras?

Veio o interesse pela Literatura Infantil e suas contribuicdes na formagao de

novas leitoras(es). Esse interesse se delineou em 2013, quando trabalhei com a

'Em tal trabalho, examinei a concepcédo de educacdo na Formacdo Sindical CTB - Central dos
Trabalhadores e Trabalhadoras do Brasil, com a pretensdo de que a pesquisa contribuisse para a
Formacdo dos Intelectuais Organicos do movimento, para que gerenciassem Seus processos
autoeducativos, e para que esse gerenciamento possibilitasse a sua conscientizacdo e consolidacéo
enquanto movimento revolucionario de libertacéo.



14

Educacao Infantil na rede Municipal de Sapucaia do Sul enquanto escrevia minha
dissertacdo de mestrado.

Um dia daqueles em que “sobram” dez minutos de aula e que confirmam a
relatividade do tempo, afinal, sé quem ja trabalhou com educacéo infantil sabe o
guanto esses dez minutos podem ser longos, selecionei um livro disponivel na sala
de aula chamado Pedrinho Pintor da autora Ruth Rocha. Era a historia de um coelho
gue ocupava seus dias pintando e embelezando a cidade em que vivia. Um dia,
percebeu que ninguém ligava para aquilo e parou de pintar. A cidade toda se
entristeceu, ficou sem cor e as pessoas comecaram a pedir que Pedrinho voltasse
ao trabalho. Ele cede aos desejos e volta.

Neste dia, sai da escola profundamente incomodada. Era contraditério
estudar movimentos sociais e, simultaneamente, reproduzir uma lIdeologia que
ensinava aquelas criangcas de 5 anos a serem produtivas, se adaptarem a todo um
sistema de comportamentos que sustentam culturalmente essas formas de
representacdo simbolica da realidade material. Comecei a atentar mais para a
Literatura e perceber a producéo, reproducéo e internalizacdo de uma configuracao
real de sociedade de maneira romantizada, na forma de universalidade,
reproduzindo o geral para as relagcdes particulares. Com o aprofundamento do
sistema de producao capitalista as relacdes do campo econdmico se expandem para
“relacdes reificadas entre pessoas e relagdes sociais entre coisas” (MARX, 2017, p.
148), ou seja, para as relagcdes humanas como um todo. Nesse sentido, a cultura, a
escrita, a literatura de uma época sdo formas particulares que carregam, em certa
medida, a totalidade das relacdes que se desenvolvem entre os seres humanos. Por
isso, essa afirmacao é propositalmente retomada varias vezes ao longo do texto.

Foi a partir desse incobmodo, que passei a desenvolver o interesse pela
implicagédo do didlogo acerca da Literatura Infantil na formacao de leitoras(es).
Apresento, a seguir, suas especificidades.

Dentro dessa temética, deriva o problema de pesquisa: como ocorre a
reproducdo ou ressignificacdo critica da ideologia dominante contida na Literatura
Infantil indicada pelo Plano Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa — PNAIC? do
ano de 2015 por criancas de uma escola de periferia da rede municipal de Porto

Alegre/RS — Brasil? Como a ideologia pode ser identificada nessas obras?

2 Nos demais capitulos serd referida apenas a sigla PNAIC.
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O objetivo geral é: interpretar e relacionar a ldeologia nas reflexdes feitas
por criancas a partir da discussao sobre obras de Literatura Infantil indicadas pelo
PNAIC e lidas com criancas em uma escola de periferia da rede municipal de Porto
Alegre.

Como objetivos especificos deste trabalho, destaco:

a) examinar o conteudo das obras selecionadas no contexto da politica do

PNAIC;

b) identificar os entendimentos que as criancas manifestam sobre as
historias;

c) analisar suas reflexdes sobre a Literatura Infantil a partir do didlogo com
seus pares e sob a mediacdo da pesquisadora em um contexto escolar
singular, na relagdo com a totalidade social.

Esses objetivos surgem de uma necessidade material que se apresenta na
relacdo entre a Literatura Infantii e a Escola e a ampliacdo desse campo de
pesquisa.

Uma dessas necessidades, foi a constatacdo, a partir da revisao da literatura
de apoio e formulacdo do Estado do Conhecimento deste campo de pesquisa, de
gue as investigacdes acerca da relacdo entre Literatura Infantil e a Escola, de forma
geral, privilegiam, de um lado, o estudo da Literatura Infantil e, de outro, o trabalho
docente acerca dela. Pouco se avalia a recepcao das criangas acerca disso.

a) Com base nas orientacdes técnicas da biblioteca da UNISINOS, utilizamos

trés bases de dados que abrangem as principais bases brasileiras de
Teses, Dissertacdes e Periddicos. Séo elas:

b) Banco de Teses e Dissertacfes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES);

c) Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — (BDTD);Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Os trabalhos contidos nas trés bases de dados acima tornaram possivel
delinear a historicidade do objeto de pesquisa e, principalmente, definir a
metodologia. Essa pesquisa foi escrita em um extenso capitulo do projeto de tese,
apresentado a banca de qualificacdo. Aqui, apresento uma pequena sintese para

que a leitora compreenda seu ineditismo e suas contribuicbes ao campo de



16

pesquisa. A busca foi realizada a partir de trés descritores, definidos a partir das
categorias principais que compdem este trabalho: Literatura Infantil, ldeologia e
Plano Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC.

E importante salientar que ao efetuar a busca usando os trés descritores
combinados, ndo foi encontrado nenhum trabalho desenvolvido, seja em teses e
dissertacbes ou em artigos publicados. Isso indicou auséncia de preocupacao das
pesquisadoras com o0 conteddo social das obras do PNAIC, dedicando-se a
alfabetizacdo e ao letramento, além da formacéo de professoras e professores. Nenhuma
surpresa, jA que estes sdo 0s objetivos principais do Programa. Contudo, enquanto
educadora, considero necessario avancar na compreensédo do contetdo dessas obras,
para além das questbes da leitura e escrita. Por isso, essa pesquisa prioriza a
compreensdo do que esses materiais ensinam as criangas do ponto de vista das visdes
de mundo — com relag&o especial ao poder, trabalho e patriarcado — ali expressas.

Essa priorizagdo derivou do seguinte levantamento: as teses, dissertagdes e
artigos encontrados combinando dois desses descritores — Literatura Infantil e PNAIC —
enfatizam metodologias de formacdo de professoras para o trabalho com a literatura,
processos de alfabetizacdo e letramento desencadeados pelo PNAIC, possibilidades de
desenvolvimento da leitura e da escrita proporcionadas pela literatura infantil e a
importancia do letramento literario no processo de alfabetizacdo. Ja com a combinacéo
entre os descritores Literatura Infantil e Ideologia, encontramos pesquisas que avaliam
transmissdo de juizos de valor, a reproducdo de estruturas sociais, a presenca de
elementos das histérias produzidas em outros momentos histéricos na literatura infantil
contemporanea, a construcdo social do amor romantico, a analise das personagens a
partir do género, faixa etaria, diferencas étnicas e culturais e condicdo social. Aparece,
também, a construcdo das personagens e sua vinculacdo com o esteredtipo da classe
dominante, a representacdo do negro e a cultura africana na literatura infantil, a relacéo
do poder adulto-crianga/educador-educando na Literatura Infantil e a literatura como
propagadora de aspectos morais e valores e a literatura como mediadora dos processos
de aprendizagem.

A partir desses levantamentos, foi possivel perceber que maioria dos escritos
a respeito do PNAIC prioriza a forma de trabalho da professora, o que se constitui

uma contribuicdo importante. Mas também é preciso verificar a perspectiva das
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criancas. Também foi possivel perceber que ainda h& espaco para estabelecer a
analise do conteudo das obras do PNAIC.

Considerando que o uso da literatura infantil é indispensavel nos anos iniciais
da educacdo basica, seja para alfabetizacdo, aprofundamento do processo de
aquisicdo da leitura e da escrita ou para o hébito da leitura, podemos concluir que
essa area do conhecimento precisa de mais interesse das pesquisadoras em
educacado, em especial aquelas inseridas em escolas publicas, o que possibilitara a
sua participacao efetiva na transformacéo dessa realidade.

Nosso enfoque, diferentemente das teses e dissertacdes encontradas, é na
percepcao das criancas e ndo em como as educadoras procedem nas praticas de
leitura. E necessario que fagcamos esse movimento de mudanca na centralidade das
pesquisas para avancar na compreensdao de como as criangas percebem as
questdes de conteludo da Literatura. Parece um tanto evidente que professoras
alfabetizadoras, que tém como objetivo principal o ensino dos cédigos linguisticos,
centrem seu trabalho com a literatura nessas questdes. Contudo, também é preciso
compreender como as criancas encaram esse processo. Embora o objetivo central
da Escola seja a alfabetizacdo e a leitura, enquanto as educadoras centram duas
praticas nas questdes técnicas, as criancas também apreendem os sentidos, 0s
contextos e os conteudos das histérias que lhes sdo contadas. Por isso, essa
pesquisa se dispds a voltar o foco sobre centralidade das concepc¢des infantis.

A Literatura é, frequentemente, utilizada como suporte para o trabalho
pedagdgico desenvolvido nos anos iniciais de formacdo escolar. E bastante comum
embasar o planejamento pedagodgico em livros literarios, utilizad-los para ajudar as
criancas a compreenderem o valor cultural dessas obras, a potencialidade dos seus
recursos expressivos para as aprendizagens da lingua escrita, a possibilidade de
aprenderem a contar, produzir e poetizar suas proprias histérias. E, ndo menos
importante, para alavancar a aprendizagem da leitura.

O uso pedagogico da Literatura integra uma pratica discutivel por
pesquisadores e estudiosos da area, que advogam sobre o fato de que a Literatura
deveria ser apenas lida e degustada, com a finalidade de fruicdo, no intuito de
formar o gosto, de produzir o encantamento. Ou seja, ndo deveria ter como mote fins
pedagogicos. (ZILBERMAN, 2003).
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As leituras do campo da Educacdo Popular e do marxismo me levaram a
guestionamentos: interagir com a Literatura sem objetivos politico-pedagogicos, sem
interpelacdes e problematizacbes sobre as experiéncias socioculturais nela
narradas, ndo seria uma postura ideologica a servico da dominacdo? A partir da
discussdo das seis obras trabalhadas nas rodas de conversa, foi possivel verificar
gue, num primeiro momento, quando questionadas abertamente, sobre as historias,
as criancas tendiam a apresentacdo de opinides pouco reflexivas, em sua maioria

atributos tais como:

— Eu achei legal. (Jean, G4).

As reflexdes, que vocé encontrara ao longo dessa tese, resultaram dos
guestionamentos, do confronto com outras histérias, do dialogo entre as proprias
criancas e do desafio proposto por mim para que as criangcas ponderassem 0 que
significa “divertido, legal” para denominar uma histéria. Desta forma, pretendia-se ir
além desse patamar de juizo de valor, para alcancar consideracbes mais
aprofundadas.

As tendéncias politicas — de um tempo histérico, de uma autora ou autor —
surgem na Literatura, mesmo que “de maneira discreta a partir de situacdes
dramaticas”. (EAGLETON, 2011, p. 86). A afirmacdo de Eagleton foi mostrando-se
verdadeira ao longo desta pesquisa: as historias selecionadas para o
desenvolvimento deste trabalho carregavam valores morais, éticos, posicdes
politicas, ideoldgicas. Algo que precisa ser evidenciado em um tempo no qual o uso
vulgar do termo Ideologia remete a algo que pertence ao outro, a um grupo politico
determinado e nega que ela esta presente em todas as situacdes da vida material.

Durante o trabalho com a Literatura, formulei algumas hipéteses a partir dos
livros que encontrava na biblioteca da escola. Parte da Literatura Infantil, disponivel
nas escolas publicas, parece contribuir para naturalizar, desde criancas, as relacdes
sociais, o lugar da(o) trabalhadora na sociedade, o papel definido para a mulher
como “ajudante” do homem nas histérias em que personagens aparecem cOmo
criadores, como ficou evidenciado em Lolo Barnabé®. Em determinados momentos,

naturaliza também algumas atitudes consideradas assediadoras. Essa naturalizacao

® Embora a primeira edicdo dessa obra seja do ano 2000, ainda percebemos a mulher relegada a
segundo plano quanto ao desenvolvimento da ciéncia.
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contribui para que esses papéis sociais ndo sejam questionados e, por isso, se torna
um modo poderoso de reproducao da ldeologia.

Este conceito tornou-se primordial neste trabalho, por isso escolho explicita-
lo, logo de inicio, para evidenciar a relevancia dele nesta tese. A partir de uma
andlise de diversos autores que discutem esse conceito de Ideologia e com os quais
dialogo em varios momentos, saliento duas abordagens principais que embasam a
discusséo sobre o mesmo, mas que nao excluem outras igualmente relevantes.

A primeira diz respeito a Ideologia como forma de dominacdo cultural e
econdbmica de classe social. Diz respeito as formas sob as quais o discurso
capitalista neoliberal surge nos mais diferentes mecanismos com o objetivo de negar
as lutas de classe, reforcar um modelo de dominacdo econémica ou mesmo uma
tentativa de obter controle da prépria consciéncia dessa classe sobre si mesma. No
sentido marxiano, é usada como inverséo da realidade: modo pelo qual o sistema do
capital se organiza, de forma dispersa, por meio das mais diversas ferramentas —
escola, linguagem, Literatura, midia etc. — que objetivam a manutencdo do seu
controle sobre o metabolismo social, de forma a confundir manifestacéo do real.

Desta compreensao parte o segundo conceito fundamental, que chamo na
tese de Consciéncia Social. Se tudo o que é produz e carrega consigo 0 seu oposto
— 0 hdo ser —, sO existe alternativa de oposicdo a hegemonia dominante a partir dela
mesma. Portanto, ndo se pode ignorar obras e ideias que apresentam algum tipo de
rompimento, pequenas brechas ou avangos significativos e que, mesmo que
incorporados pelo sistema de ideias hegembnico, também surgem como originais e
podem provocar rachaduras nesse sistema, mesmo que néo alcancem ainda o nivel
estrutural.

A Consciéncia Social aparece, aqui, como formula¢cdes que evidenciam certo
conhecimento da organizacdo social e econdbmica atual e podem contribuir de
alguma forma para a luta emancipatéria da humanidade, ou seja, para o processo de
conquista de outra hegemonia.* Hegemonia daquelas e daqueles que vivem do
trabalho. Ou seja, ideias, conceitos e praticas que representem seus ideais de

emancipacao.

‘Para Gramsci (2011c), a hegemonia constitui o exercicio de poder de um grupo sobre outro e se
caracteriza pelo equilibrio da forca e do consenso. O consenso é determinado no campo cultural e
expresso pelos mais diversos meios de construcdo da opinido publica. Esse conceito sera
operacionalizado no capitulo 4.
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Em ambos os conceitos — de ldeologia ou de Consciéncia Social — a
concepcao de palavra de Voléchinov (2017) alicerca, porgue emerge como
significado fundamental das transformac¢6es ou manutencdes, ao mesmo tempo em
gue manifesta esse conjunto de ideias que Sao expressas por meio dos mais
diversos mecanismos, sejam eles de dominagao ou resisténcia. A palavra respalda a
discusséo acerca do fendbmeno da Literatura Infantil na sua relacdo com o espaco
escolar.

A ldeologia, em outras palavras, consiste em um sistema cultural que objetiva
a dominacdo hegemonica. Entretanto, dialeticamente, ndo apenas compde o
sistema dominante, mas capaz de incorporar vivéncias e concepg¢des de mundo
contraditorias para produzir a Consciéncia Social histérica necesséria a classe que
pretende exercer seu dominio na sociedade.

Vale ressaltar que Ideologia e Consciéncia social ndo séo categorias opostas.
Elas podem estar juntas em uma mesma reflexdo. As reflexdes expressam as
contradicbes sociais e, por isso, podem carregar, em uma mesma fala, tanto
guestdes que reforcam uma ideologia quanto outras que anunciam o nascimento de
uma Consciéncia Social, uma visdo de mundo que esta por vir.

Além disso, a Consciéncia Social ndo é mera atividade do pensamento, mas
carrega consigo os pressupostos da filosofia da praxis. Trata-se um reflexo, no
pensamento, de vivéncias sociais das(os) sujeitas(os) que é exteriorizado por meio
da palavra.

Neste trabalho, analiso a Ideologia e/ou a Consciéncia social que se
manifesta por meio da palavra: nas obras literarias, nas entrevistas, nas rodas de
conversas com as criangas, nos documentos da escola e do Ministério da Educacao
— MEC. Na palavra, a Ideologia encontra seu veiculo de difusdo e legitimacao.

Minha inser¢do como professora em um dos bairros de periferia mais pobres
da cidade de Porto Alegre, que forma a parcela da classe trabalhadora mais
precarizada, me fez buscar entender como a Literatura pode contribuir no processo
hegemonico, seja por meio da totalidade dos processos culturais ou no sistema de
significados que expressam interesse de classe, que possibilita as criancas, desde
pequenas, verem a sociedade, suas relacdes e contradi¢ées, como algo natural.

E ndo ha nada mais danoso a Consciéncia Social do que a naturalizacéo: ela

certifica como verdadeira uma determinada ordem histérica, cultural e econémica
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guase sem guestionamentos. Compreender a Literatura destinada ao publico infantil
e a relacado dialética que compde a sua esséncia foi tonando-se fundamental para a
minha préatica pedagdgica. E, espero, sera uma pequena contribuicdo para construir
novas praticas sociais de trabalho com a Literatura, devolvendo a sociedade o
investimento publico feito em mim. Minha educacéo, desde os primeiros anos, foi na
Escola Publica, teve continuidade na Universidade Publica e, agora, encerro mais
uma etapa em uma Universidade Privada, porém com financiamento publico da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

A tese que elaborei durante a pesquisa, indica que a Literatura Infantil,
quando chega as criancas, contribui para ratificar ou contestar determinadas
compreensdes de mundo. As criancas as reproduzem ou as ressignificam,
criticamente, nas suas reflexdes, pela mediacdo da contradicdao dialética, na
interacdo com o contexto social, na mediacdo do trabalho desenvolvido pela
professora e no didlogo com seus pares.

Mediacdo, aqui, tem um sentido pedagogico, escolar, mas ultrapassa esse
ambito: trata-se de um processo intencionalmente planejado para construir novos
conhecimentos, mas que também considera 0s conhecimentos socialmente
adquiridos pelas(os) sujeitas(os) envolvidas(os) no processo. A operacionalidade
deste conceito permitem situar esta pesquisa nas tematicas do Grupo de Pesquisa
Mediacbes Pedagdgicas e Cidadania, do qual fago parte. A perspectiva critica, as
tematicas do trabalho docente em escola de periferia estabelecem essa sintonia
tedrico-metodologica com o desafio de contribuir no avanco das proposicdes do
grupo de pesquisa.

O didlogo com os pares também é fundante nessa tese. As reflex6es

advindas do dialogo estdo contempladas na frase do titulo:

— Quando eles fazem perguntas, vem mais coisa na minha cabeca pra
perguntar. (GEORGE, G3).

Esta frase foi dita por George na primeira roda de conversa realizada e ficou
marcada pela explicitagdo das minhas intengées com a escolha da metodologia das
rodas de conversa: proporcionar um espaco de troca de saberes no qual o didlogo

entre as criancas fosse gerador de novos questionamentos.
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Antes de apresentar os capitulos que compfem essa tese, considero
necessario fazer alguns apontamentos que usualmente estariam em nota de rodape.
A opcéo por trazé-los para o corpo do texto carrega pressupostos politicos.

O primeiro diz respeito ao uso das palavras professoras e educadoras.
Historicamente, o magistério se constituiu uma profissdo feminina. As escolas de
Educacao Basica estdo, em sua maioria, repletas de mulheres. Portanto, espero que
0s homens que atuam nesses espacos se sintam representados quando escrevo no
feminino, assim como nds, mulheres, nos habituamos, historicamente, a estarmos
incluidas no termo humanidade, que, embora seja uma palavra feminina, deriva de
outra masculina. Esse termo bem poderia ser acrescentado de uma variacdo de
género mulheridade, por exemplo, até entéo inexistente na Lingua Portuguesa.

O segundo apontamento deriva do primeiro. E sobre a utilizagdo de palavras
nao usuais (ou inexistentes) em textos académicos. Nos estudos marxistas,
operamos as investigacdes a partir da categoria sujeito. Tomado emprestado da
analise sintética, o sujeito é aquele que sofre a acdo do verbo, mas que também age
sobre algo. E uma categoria dialética. O feminino desta categoria, denotativamente,
€ aquela que se sujeita a algo, o ndo-sujeito. Um termo depreciativo que favorece,
no campo da linguagem, a dominacédo de género. Saffioti (2015) apresenta a lingua
como fenbmeno social e, portanto, subordinada ao sistema capitalista patriarcal.
Como fendmeno social, a lingua esta, permanentemente, em movimento e
transformacgdo. Por isso, “é interessante criar novas palavras, que expurguem o
sexismo”. (SAFFIOTI, 2015, p. 51). A linguagem se situa no campo da cultura,
apresenta-se como veiculo “da transmissdo das tradicdes”. (SAFFIOTI, 2015 p.
109). A tradicdo, como “versao do passado que se deve ligar ao presente e ratifica-
lo” (WILLIAMS, 1979, p. 118), tem funcao significativa na naturalizagdo e, quando
ocorre, deixa de ser questionada. Questionar as tradicdes da nossa lingua consiste
em meio para sua desnaturalizacdo e reformulacdo. Uso a categoria sujeita como
aguela que é produto e ao mesmo tempo produz as relacdes em que esta inserida,
como flexdo de género da categoria sujeito, mesmo que possa ser, a principio, um
termo incdbmodo as estudiosas da Lingua Portuguesa. No entanto, trago aqui o
convite: tiremos vantagens da gama de funcbes de uma tese de doutoramento,
também, para promover a desacomodacéao de lugares comuns. Isso também ajuda a

evidenciar a esséncia, para além da aparéncia, dos fenbmenos sociais.
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O terceiro apontamento é sobre a conjugacdo dos verbos ao longo da tese.
N&o foi possivel uma linguagem uUnica tendo em vista 0s principios da pesquisa
participativa a partir dos quais entende-se que as criangas participantes do processo
construiram, em conjunto, a dindmica do processo e a reflexdo coletiva em torno
dele. Ainda assim, as andlises, os escritos foram desenvolvidos por mim, o que
evidencia o lugar da pesquisadora como protagonista da escrita, das duvidas e da
producdo dos dados que respondam o problema. Contudo, ora escrevo na primeira
pessoa do singular, ora na primeira pessoa do plural. Convoco a primeira pessoa do
plural em consideracbes que inserem grupos de estudos ja desenvolvidos e
consolidados, quando as professoras entram em cena, quando a analise invoca
situacOes que remetem a coletividade ou, ainda, quando busco aproximar a leitora
da andlise. No restante das ponderacdes, uso a primeira pessoa do singular.

Feitas as principais consideracdes e apresentacdes, chega o0 momento de
apresentar os capitulos que comp&em essa escrita.

Apoés a Introducdo, primeiro capitulo, no segundo apresento os caminhos
metodoldgicos que segui ao longo dessa pesquisa. Usualmente, esse capitulo se
encontra ao final dos trabalhos académicos. A escolha de trazé-lo no inicio baseia-
se no entendimento de que o processo metodoldgico consiste no ponto crucial para
entender um problema de pesquisa. Apesar de carregar alguns pressupostos
tedricos, a producdo de dados foi o ponto de partida para a escolha de categorias
tedricas de analise.

No capitulo 3, intitulado “O lugar da Literatura Infantil na formacéo concebida
para as criancas: o PNAIC”, busco elucidar a participacdo da Literatura Infantil na
formacédo das criancas, analisando as entrevistas feitas com as professoras, quando
apontam seus objetivos com a leitura literaria em sala de aula, em conjunto com os
aprendizados expressos oralmente e os documentos orientadores do PNAIC. Esse
capitulo aborda a politica orientadora do PNAIC, oriunda, principalmente, dos
documentos que versam sobre a literatura, relacionadas a pratica das professoras
com o material literario.

O capitulo 4, “As reflexdes proporcionadas pela leitura dialégica da literatura
infantil”, organiza as principais analises desta tese, integrando a analise tedrica dos
dados produzidos com as criancas. Esse capitulo esta dividido em trés secdes, nas

guais examino o conteudo de quatro das seis obras do PNAIC, seguidas das
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reflexdes infantis derivadas das tematicas expostas pelas histérias e do didlogo das

criangas com seus pares e com a pesquisadora.

a) A secdo 4.1 centra a andlise nas reflexdes das criancas sobre o Trabalho,
categoria fundante para a corrente de pensamento marxista, a qual me
filio, e a relacho com alguns processos historicos. Ela parte,
principalmente, da histéria Lolo Barnabé,;

b) A secdo 4.2 apresenta reflexdes sobre o papel da mulher na sociedade e
acerca dos significados atribuidos pelas criancas ao conceito de
machismo. Antes da analise propriamente dita, apresento as principais
obras das quais derivaram as ideias sobre isso: As Doze Princesas
Dancarinas e O Noivo da Ratinha;

c) Na parte 4.3, analiso as reflexdes feitas em torno do conceito de Poder.
Essas reflexdes derivaram, principalmente, de duas obras: O Noivo da
Ratinha e O Grande Chefe.

Num primeiro momento, desenvolvi a andlise das obras e das falas infantis

em secdes separadas. Entretanto, acabei “misturando-as” na tentativa de facilitar a
relacdo entre as reflexdes e as obras para vocé, leitora. Avaliei que a proximidade
da leitura da analise da obra com a analise das rodas de conversa poderia
transportar as(os) leitoras(es) para a forma como foi conduzida a pesquisa. Se
quiseres conhecer a totalidade das obras, as referéncias encontram-se no final do
documento. A compreensao de que a pratica social integra o critério da verdade,
direcionou a analise do conteldo das obras ao tratamento numa correlacdo com a
percepcao das criangas, publico final das obras. Analiso as obras, o que as criancas
entenderam, suas davidas, inferéncias, reflexdes.

No capitulo 5, redijo as consideracdes finais. Faco uma analise da pesquisa

como um todo, num movimento que reune reflexdes tedricas, a sintese da pesquisa

e algumas consideracdes para seguir em frente.
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“Os filosofos (sic) apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras; porém, o que
importa € transforma-lo”. (MARX, 2007, p. 539)
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2 “EU QUERO FAZER UMA PERGUNTA PRA TI, SORA: COMO QUE TU
ESCOLHE AS HISTORIAS?”: A PRODUCAO DOS DADOS E
COMPREENSAO DO FENOMENO

Abordo, aqui, algumas bases tedrico-metodoldgicas que fundamentaram a
producdo e analise dos dados desta pesquisa que, por sua vez, influenciaram a
escolha do campo empirico. A pesquisa esta imersa em disputas de concepcdes
tedricas de analise da realidade, com vinculos politicos, sociais e historicos.
Vazquez (1977, p. 9) elucida o fato de que, em uma investigacdo, “[...] nunca se
enfrenta um fato puro; ele estd integrado numa determinada perspectiva ideoldgica,
porque ele mesmo [...] encontra-se em certa situagdo histérica e social que
engendra essa perspectiva’. Subscrevendo a defesa do autor, a metodologia de
producdo e analise dos dados desta tese tém relacbes com o método assumido e
sua integracdo a realidade socio-historica inserida.

Método consiste em fundamentos tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos
para compreensao de uma realidade social e dos fenbmenos particulares nela
inseridos que, por sua vez, se apresentam num emaranhado de problemas que néo
sdo somente tedricos e abstratos. As intencionalidades, experiéncias, conteudos
sdo, diretamente, condicionados por questdes materiais determinadas. O método
também é caminho e caminhada, um permanente movimento. Consiste em opc¢éo
tedrica que direciona 0 percurso em um processo de pesquisa, tanto para a
interpretacdo dos dados produzidos, quanto para, por meio deles, propor maneiras
de transformacéao da realidade educacional em questao.

A opcao politica de método vem com a perspectiva da praxis. Como categoria
filoséfica, a praxis vai além da relacdo entre a teoria e pratica, embora tenha esse
par como ponto de partida. E atividade humana “para a transformacdo de uma
matéria® que perdera sua forma original para adotar outra nova’. (VASQUEZ, 1977,
p. 198). Para que nao se artificializem os processos de pesquisa, € preciso manter
os pés firmes na realidade objetiva na qual ela acontece porque “a teoria € o
movimento real do objeto” (NETTO, 2011, p. 21), apreendida pelo cérebro na forma
de linguagem, por sua vez “compreendida como a realidade material especifica da

criacéo ideoldgica” (VOLOCHINOV, 2017, p. 84). Devolvida a escrita ou a fala na

® Para o marxismo, matéria ndo é somente algo palpavel, mas tudo aquilo que é fruto da atividade
humana.
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forma de reflexdo sobre a realidade objetiva, contribui para a construcdo do
conhecimento, de um conjunto de visdes de mundo e de concepc¢des de sociedade.

Em virtude das premissas teéricas supracitadas, este trabalho se insere no
contexto da pesquisa participativa, caracterizada pela a¢do da pesquisadora com o
grupo envolvido, assim como a insercdo direta dos envolvidos pela situacdo
problema que imp&e uma solucdo. Vincula-se, assim, aos principios teodricos da
Educacdo Popular, do método como praxis e ao pressuposto de que “podemos
conhecer em profundidade alguma coisa da vida, da sociedade ou da cultura,
guando o(a) pesquisador(a) se envolve e se compromete com 0 que investiga”.
(MORETTI; ADAMS, 2011, p. 454). A pesquisa participativa analisa a concretude da
vida cotidiana dos participantes da investigacdo e suas interacfes com a realidade
social e histérica, combatendo a ideia de superioridade cientifica da pesquisadora. E
0 espaco onde “pesquisadores-e-pesquisados (sic) sdo sujeitos de um mesmo
trabalhno comum, ainda que com situacdes diferentes”. (BRANDAO, 2006, p. 11).
Deve ser vista “mais como uma ferramenta que permite aprender com as pessoas,
do que um utensilio para estudar essas pessoas”. (FINO, 2003, p. 3).

E indispenséavel afirmar que as(os) sujeitas(os) principais dessa pesquisa sdo
criancas e, por isso, a metodologia de pesquisa participativa teve suas
especificidades, ja que as peculiaridades do desenvolvimento cognitivo infantil
implicam concepcdes e proposi¢cdes de mundo bastante singulares.

Ha uma vinculagdo estreita entre pesquisadora e sujeitas(os) de pesquisa.
Essa vinculacdo se da pela inser¢cdo no territério geogréafico, como professora-
pesquisadora, enquanto as criancas vivem, convivem e estudam neste mesmo
territério: o Bairro Restinga na periferia de Porto Alegre. “A mediacado profissional,
dificilmente, se separa da mediacao politica” (GRAMSCI, 2011b p. 23) e, acrescento,
ndo se separa da atividade pedagogica. Para Freire (2011), o pedagdgico e o
politico sdo inseparaveis.

Em uma analise mais aprofundada, pertencemos a um mesmo lugar, ainda
gue nao geografico, no mundo: o lugar de classe. A constituicdo da classe, escreveu
Thompson (1987, p. 10), acontece quando mulheres e homens com experiéncias
semelhantes “sentem e articulam a identidade de seus interesses entre si, e contra

outros homens (sic) cujos interesses diferem (e geralmente se opbem) dos seus”.
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Compartilhamos da mesma classe social como experiéncia comum, mesmo que nas
suas especificidades.

Especificidades, porque, evidentemente, ndo estamos em pé de igualdade:
trata-se da parcela da classe trabalhadora mais precarizada, cujas condi¢cdes de
existéncia, a luta diaria pela sobrevivéncia, assim como outros valores culturais e
subjetivos buscaram retirar essa consciéncia® no sentido da luta emancipatéria. As
determinacdes, aqui, sdo multiplas e envolvem a sintese contraditéria do contexto
econdmico, politico, cultural, ideolégico, além da subjetividade.

A pesquisa participativa implica o compartilhamento de um projeto politico
emancipatorio. O simples fato de pertencer a classe trabalhadora nao torna
automatico o desejo de emancipacdo. Embora, na permanéncia neste campo de
pesquisa, estivesse imbuida desta vontade, ndo houve intengdo de colonizar. Nao
carrego a visdo vanguardista, manifesta na forma de invaséo cultural: “a penetracao
gue fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes a sua
visdo do mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expanséao.”
(FREIRE, 2011, p. 205). Essa postura salvacionista e autossuficiente impede a
apreensdo dos ensinamentos que as praticas populares agregam a uma producdo
cientifica com significado e politicamente atil. O que pretendi, ao contrério, foi
estabelecer o dialogo como alguém disposta a conhecer “com o povo e nao para
‘ensinar’ ou transmitir, ou entregar nada ao povo” (FREIRE, 2011, p. 247), mas para
compreender conjuntamente.

Essa posicdo de Freire pode soar contraditéria com a vida real. Se quero
interpelar as criancas sobre a rede de significados das obras literarias, de algum
modo, ndo desloco suas interpretacdes desde um determinado patamar? Como
professora, ocupo posi¢cdo assimétrica em relagdo as alunas e aos alunos e tenho
objetivo de ampliar sua visdo de mundo para que tenham alargadas suas
possibilidades de escolherem as pessoas que desejam ser. Nesse sentido, ha
impossibilidade de desenvolver uma educacdo ou pesquisa sem que se transmita
algo. Contudo, consciente das assimetrias, busco um dialogo que se apresente
como mediador da realidade para sua compreensdo e ndo como a imposicao
colonizadora de uma forma de ver o mundo.

Mesmo com as diferencas materiais entre pesquisadora e sujeitas(os), que

pY

fogem a nossa vontade, hd& um compromisso de classe que se materializa de

® A empiria mostrou que ha resisténcia.
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diversas formas. E possivel citar o registro e publicacdo da cultura destas(es)
sujeitas(os), o reconhecimento de pertencimento a mesma classe, a proposta de
contribuir para a elaboracéo de préticas pedagodgicas que modifiquem esse contexto.

Outra questdo a salientar é que, em minha insercdo como pesquisadora
neste lugar, cumpro papel de intelectual organica: nascida no mesmo terreno deste
grupo econdmico, assumo uma funcdo “que é diretiva e organizativa, isto é,
educativa, isto é, intelectual”. (GRAMSCI, 2011b, p. 25). Em sintese, esta pesquisa
social “vincula-se a um projeto revolucionario” (NETTO, 2011, p. 10), que busca
contribuir na perspectiva transformadora da realidade social em movimento, na
direcéo da crescente justica e igualdade social.

A escolha deste trabalho nao foi feita de maneira aleatéria, tampouco calcada
na ilusdo positivista de neutralidade. Qualquer atividade, essencialmente, humana
se situa no campo da acdo e da transformacdo de algo que adotard uma nova
forma, o que por si s6 ndo é neutro. Como ensina Gramsci (2011a, p. 175), “[...] a
ciéncia é uma superestrutura, uma ldeologia, [...] jamais se apresenta como uma
nocdo objetiva; ela aparece sempre revestida por uma Ideologia [...]". Assumir a
ciéncia como ldeologia pode ser algo repetitivo para pesquisadoras(es) das ciéncias
humanas. Mesmo assim, vale ser retomado em tempos de acirramento da luta de
classes, em que o termo Ideologia se tornou condenavel ao senso comum. O senso
comum constitui-se pelo “conjunto de crencas dominantes compartilhadas pela
esmagadora maioria de individuos de uma sociedade”. (SOUZA, 2017, p. 15).
Outrossim, assumir esse fato na contemporaneidade também consiste em um ato de
resisténcia. Por isso, incorporo tal categoria a centralidade do problema, bem como
na analise dos dados.

A pesquisa tem um lugar na luta de classes. Em se tratando de uma
sociedade capitalista e, em um momento de intensa polarizacdo de forcas politicas
divergentes, inevitavelmente, servird a uma das duas classes sociais. A retérica da
neutralidade beneficia a classe dominante porque € por ela apropriada. Assumo o
lugar ao lado da luta da classe trabalhadora na tentativa de contribuir com nosso
processo de emancipagao.

A pesquisa entendida como praxis se da na pratica social consciente, na
atividade humana como ac¢éo pratica e tedrica, enquanto acao politica emancipatoria

da humanidade. E na pratica social que mulheres e homens constroem o carater real
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das suas concepcdes tedricas, da sua consciéncia. A investigacdo nao retrata mera
atividade da consciéncia, tampouco atividade vulgarmente pratica, mas a
interpretacdo consciente da realidade, desde a 6tica das(os) oprimidas(os), para a
sua transformacédo. Evidentemente, essa transformacao ndo depende, diretamente,
da interpretacdo consciente, tampouco se da de maneira unidirecional, na qual a
pesquisadora escolhe a realidade a ser transformada com a sua suposta sabedoria
superior.

Neste sentido, teoria, método e, por consequéncia, 0s procedimentos
metodologicos devem ser coerentes e se relacionarem. A praxis se efetiva quando o
meétodo, com o arcabouco tedrico que o compde, esta vinculado aos procedimentos
metodoldgicos. Para a filosofia da praxis, a transformacéo é principio. Do mesmo
modo, a pesquisa participativa constitui-se praxis educativa. Seria uma total
incoeréncia para quem adere a esta compreensdo e modo de pesquisar e produzir
dados em determinado espag¢o sem, no processo e nos seus resultados, contribuir
para modificar as praticas, ndo s6 do campo empirico, mas também do espaco
social em guestao.

Além disso, existem questdes do aspecto geral que se relacionam e
determinam o particular — ainda que possam ser contestadas, refutadas ou mesmo
ignoradas por ele. O particular e geral se determinam mutuamente. Ha contradicbes
gue, no particular, influenciam e transformam o geral. E o geral condiciona a
realidade local. Nesse movimento dialético, no constante movimento do particular ao
geral e do geral ao particular, busco as respostas aos questionamentos, para
superar a aparéncia e alcancar a esséncia do objeto estudado.

Se “0 modo de producdo da vida material condiciona o processo de vida
social, politica e intelectual” (MARX, 2008, p. 47), para compreender qualquer
fendbmeno ha necessidade de considerar o conjunto das relacdes estabelecidas.
Mulheres e homens sao produto de condi¢cdes socialmente determinadas e essas
determinacdes, por sua vez, sdo produzidas pelas relacdbes de producéo
estabelecidas no contexto das forcas produtivas de determinado tempo histérico. Se
“ndo é a consciéncia do homem (sic) que determina o seu ser, mas, pelo contrario, o
ser social € que determina a sua consciéncia” (MARX, 2008, p. 47), para que uma
pesquisa seja fundamentada na praxis precisa vincular-se a realidade material,

compreender sua relacdo com a educagdo e as sujeitas(os) como seu produto
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histérico. Assim, a teoria empregada na analise podera produzir efeitos, ainda que
pequenos, de transformacé&o pratica do campo empirico envolvido. Para tanto, busco
conhecer a realidade estudada, fugindo da aplicacdo cega das teorias que devem
servir como pressuposto para a analise e ndo como fotografias estaticas que apenas
transpdem realidades e justificam o estudo.

E preciso considerar que as criangas sujeitas(os) dessa pesquisa s&o,
também, sintese de determinacdes mdltiplas, e se apresentaram na pesquisa com
uma histoéria constituida. No processo, incorporaram modos de pensar, relacionar-se
com as simbologias presentes na Literatura, na escola, no mundo. Trouxeram,
também, representacdes que estao presentes na sua convivéncia familiar, na cultura
local que foram incorporadas a forma de conducdo das rodas de conversas
realizadas. As criangas séo fruto da cultura e de saberes produzidos no ambito do
processo historico social que convencionamos nomear materialidade. A
materialidade estd composta por estruturas objetivas e subjetivas construidas no dia
a dia do processo historico e que condiciona, embora ndo determine completamente,
as reflexdes das criancas ao lerem ou ouvirem uma obra literaria.

As inferéncias, advindas da chamada lingua neutra, obtém ecos e
significados vindos de outras situagcdes sociais que, quando reelaboradas,
transformam-se, em reflexdes e sdo tomadas como a minha palavra porque sofrem

a interpretacdo do(a) autor(a) do enunciado. Nas palavras de Bakhtin:

Ela [a palavra] € apenas um recurso linguistico para uma possivel
expressdo de relagdo emocionalmente valorativa com a realidade, no
entanto ndo se refere a nenhuma realidade determinada; essa referéncia,
isto €, esse real juizo de valor, s6 pode ser realizado pelo falante em seu
enunciado concreto. As palavras ndo sdo de ninguém, em si mesmas nada
valoriza, mas podem abastecer qualquer falante e os juizos de valor mais
diversos e diametralmente opostos dos falantes. (BAKHTIN, 2011, 290).

A lingua neutra equivale a palavra, enquanto uma unidade especifica da
lingua, que admitira um juizo de valor, ideolégico, quando inserida em um contexto

pelas criancas que enunciam esses discursos.
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2.1 A Producao e Analise dos Dados

Os procedimentos de pesquisa Sd0 necessarios porque o problema nao se
responde sozinho, ja que “a realidade ndo pode ser apreendida diretamente, mas
depende de um recorte dela que faca sentido” (LUNA, 2013, p. 19). Admitindo isso,
esboco, aqui, os procedimentos metodolégicos por meio dos quais foram
selecionadas e analisadas as obras de Literatura Infantii e produzidas as
informacdes necessérias para uma leitura mais aprofundada do problema.

De modo geral, este trabalho constituiu-se em dois momentos que, embora
singulares, se cruzaram, se conectaram e foram mantidos em dialogo sempre que
possivel: o primeiro foi de exploracdo e analise dos documentos que fazem parte do
campo empirico, acrescidos da realizacdo de entrevistas com professoras, para
estabelecer critérios para a sele¢cdo dos livros analisados e dialogados com as
criangcas no momento seguinte. O segundo momento foi a pesquisa participativa, em
cujo processo efetivou-se uma intervencdo processual na realidade estudada,
considerando os limites colocados para tal.

Desde o inicio, assumi o compromisso social com a realidade pesquisada.
Isso implica na elaboracdo de algumas proposicbes acerca do trabalho com a
Literatura Infantii nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, emergentes no
processo, envolvendo a perspectiva de Educacdo Popular, baseada na acédo e

reflexdo sobre o contexto social. (FREIRE, 2011).

2.1.1 Andlise Documental e Entrevista

Em um primeiro momento, foi realizada a analise documental do manual
Literatura na Hora Certa. Esse documento oferece informacdes sobre os objetivos
educacionais com a implementacdo do PNAIC. O material, disponibilizado pelo
Ministério da Educacdo, objetiva orientar professoras no trabalho pedagdgico com o
acervo literario. No capitulo 3, h4 uma descri¢do analitica do Programa com enfoque
nas orientacdes pedagogicas para o trabalho com a Literatura. O procedimento da
analise documental ocorreu no sentido de “identificar, verificar e apreciar os
documentos” (SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2011, p. 223) e suas finalidades, em
especial as educativas. Busquei questionar a aparente composi¢cdo do mesmo para

“apreender no documento aquilo que o determina estruturalmente e aquilo que o
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compde como efeito de realidade, mas que nao ultrapassa a condicdo de aparéncia
produzida para elidir a determinacéo referida”. (EVANGELISTA, 2009, p. 7). Enfatizo
a relacdo entre aparéncia e esséncia por compreendé-la como indispensavel no
processo de pesquisa, para a producdo real de conhecimento cientifico, e nao
apenas a reproducédo do que ja esta dado.

A analise documental vai além dos documentos oficiais que servem de guia
para a implementacdo de um dispositivo legal. Como discutem Souza, Kantorski e
Luis (2011, p. 223) “séo registros escritos que proporcionam informacdes em prol da
compreensao dos fatos e relagdes, ou seja, possibilitam conhecer o periodo historico
e social das acbOes e reconstruir os fatos e seus antecedentes”. Para fins de
conceituacao, assim como Evangelista (2009, p. 1), “documento pode ser qualquer
tipo de registro histérico — fotos, diarios, arte, masica, entrevistas, depoimentos,
filmes, jornais, revistas, sites e outros — que compde a base empirica da pesquisa”.
Portanto, obras literarias, entrevistas, rodas de conversa transcritas e manuais
técnicos foram tratados como documentos.

Os documentos da andlise sdo as diretrizes politico-pedagogicas do PNAIC
para a Educacéo e o conteudo dos materiais destinados a educadoras para orientar
o trabalho pedagdgico com a Literatura. Nenhum documento possui uma
superioridade sobre o outro, porém, na selecdo, foram priorizados aqueles que
melhor auxiliaram na resposta ao problema de pesquisa. Contudo, “todos os
documentos sao importantes quando definidos no ambito de um projeto de producéo
de conhecimento cuja finalidade seja a de compreender objetivamente o mundo e
sobre ele agir conscientemente”. (EVANGELISTA, 2009, p. 6).

De posse da andlise dos documentos legais, vieram as entrevistas
compreensivas com as professoras atuantes nas turmas de terceiro ano da escola.
Durante a producédo dos dados, duas professoras atuavam nas quatro turmas de
terceiro ano, visto que cada uma trabalha 40 horas semanais e, por isso, encarrega-
se por uma turma em cada turno. Cada turma tem 28 estudantes, totalizando 112
criangas. As entrevistas foram produzidas com objetivo bem especifico: delimitar o
ponto de partida da investigacdo e ndo uma forma de verificar hipéteses. Elas
serviram para identificar os livros mais utilizados nas salas de aula dos terceiros
anos e determinar qual seria 0 material analisado e discutido com as(os) alunas(os),

objetivando avaliar se as criangas liam os livros oferecidos pelo MEC e de que forma
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realizavam essa leitura — livre ou mediada pelas professoras. Quando das leituras
mediadas, aferi as proposi¢coes das educadoras para o trabalho com a literatura
infantil. Além disso, considerei quais livros as educadoras escolheram para o
trabalho e que critérios eram usados para essa escolha.

As entrevistas semiestruturadas seguiram o seguinte roteiro:

a) Quais obras foram trabalhadas com as criancas ao longo do ano de 2017,

de forma direcionada?

b) Quais os critérios utilizados para escolher as obras trabalhadas?

c) De que forma essas obras foram trabalhadas em sala de aula?

d) Quais obras foram lidas espontaneamente pelas criangas em momentos de

leitura individual?

Vale informar que as entrevistas ndo foram o centro da producdo de dados
desta investigacdo. Sua importancia esteve na definicdo do corpus principal da
pesquisa: quais livros da Literatura Infantil, enviados as escolas pelo MEC, foram de
fato utilizados com finalidade definida em sala de aula e que finalidade foi essa. O
material analisado foi selecionado dentre o acervo distribuido as escolas no ano de
2017. Embora esse acervo seja referente ao Programa no ano de 2015, sua efetiva
chegada as escolas se deu no segundo semestre de 2017. Trabalhei, aqui, com o0s
dados reais, portanto, sua atualidade se da a partir do momento em que eles,
efetivamente, entram em contato com professoras e estudantes. Chegaram a escola
70 livros a cada ano do ciclo de alfabetizacdo (primeiro ao terceiro ano). Os livros
sdo divididos em 4 géneros: livros de imagens, poesia, histéria em quadrinhos e

prosa, conforme figura abaixo.

Figura 1 - Géneros textuais PNAIC para os terceiros anos

: Verso
= Prosa
B
= Imagem
S

: Quadrinhos

Fonte: MEC (2015)

A partir do material empirico, foi feita a andlise sob a perspectiva tedrica da

Ideologia.
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2.1.2 A Pesquisa Participativa

Freire (2006) apresenta trés etapas da pesquisa participativa. Primeiro deve
acontecer a insercdo no espaco, mapeando os estudos ja elaborados com uma
delimitacéo territorial. Num segundo momento, um estudo critico do discurso popular
para compreender 0s niveis de criticidade na apreensdo da realidade. Num terceiro
momento, de posse dos dados, devera ser elaborado um programa de reflexdo e acao,
construido com as sujeitas(os) de pesquisa, de maneira a contribuir na transformacao
do seu contexto. Fals Borda (2006), por sua vez, apresenta seis principios
metodoldgicos da pesquisa participante: 1) buscar o lugar de intelectual organica no
espaco da pesquisa, com a demonstracao de “compromisso e interesse com a causa
popular” (p. 49); Il) abandonar o dogmatismo de aplicar, rigidamente, ideias ou
principios ideoldgicos, deixando-se contaminar pelo campo empirico para melhor
apreender essa realidade; Ill) criar uma forma de restituicdo sistémica da pesquisa,
estabelecendo uma comunicacdo em que os primeiros a receber os resultados sejam
as proprias sujeitas(os) de pesquisa, de forma didatica, em uma linguagem simples’; IV)
compartilhar as descobertas com a comunidade intelectual engajada, na perspectiva de
gue o desenvolvimento de uma cultura popular adquire ressonancias quando possui
espaco de destaque no desenvolvimento cientifico; V) articular, permanentemente, o
geral e o particular, de modo que o conhecimento seja construido em uma espiral
continua que vai do particular ao geral, em uma perspectiva dialética; VI) incorporar as
criangcas como pensantes da pesquisa, estabelecer uma simetria entre pesquisadora e
pesquisados e manter a humildade para aprender e descobrir com a pesquisa.

Considerando a contribuicdo dos autores e o principio de articular teoria e
pratica vinculados a compreenséo da esséncia do problema de pesquisa, descrevo,
a seguir, a caminhada metodoldgica realizada.

A inser¢cdo no espacgo foi, progressivamente, aprofundada. Partiu-se de uma
relacéo profissional e avangou-se para a relagéo cientifica com o mapeamento do lugar
em que se inseriu a pesquisa. Esse mapeamento foi realizado com o estudo de

documentos, a saber, 0 Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagdgico.

" Esse momento ndo foi possivel de ser realizado, devido a pandemia da Covid-19, ocorrida ao longo
do ano de 2020 e, também, ao prazo de entrega da tese. No entanto, meu compromisso com as
participantes permanece apés a entrega desse trabalho e ha a pretenséo de realizar essa etapa em
outro momento.
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Para compreender a percep¢do das criancas, foram realizadas rodas de
conversa sob a minha mediacdo, partindo da contacdo de seis historias de obras
literarias, escolhidas pelas professoras das criangcas no terceiro ano, com base nas
entrevistas feitas na fase anterior. As rodas de conversa foram feitas na seguinte
ordem:

a) As Doze Princesas Dancarinas

b) O Grande Chefe

c) Cadé o Juizo do Menino

d) Lolo Barnabé

e) O Noivo da Ratinha

f) O Tapete de Pele de Tigre

A obra referida na alinea c) foi retirada da pesquisa porque as reflexdes
derivadas desta conversa se referiam aos padrdes de normalidade, questdo que nao
foi possivel aprofundar, devido ao contetdo das mesmas. A obra referida na alinea
f) também foi retirada, ja que suas reflexdes excederam os trés blocos tematicos.
Ambas serdo aprofundadas em estudos posteriores.

Para contextualizar o tempo histérico da escrita de cada uma das quatro

obras analisadas, apresento o quadro abaixo:

Quadro 1 — ano da 12 edig&o das obras analisadas

Autora Titulo da Obra Editora Qgi(();;: o
Irm&os Grimm As Doze Princesas Dancarinas |Ponteio 1800
Carlos Nogueira |O Grande Chefe Canguru 2013
Eva Furnari Lolo Barnabé Moderna 2000
Lucia Hiratsuka  |O Noivo da Ratinha Araguaia 2013

Fonte: elaboracéo da pesquisadora

As rodas de conversa iniciaram com a leitura da obra pela pesquisadora,
seguida de uma proposta de exposicao de opinides a respeito do que foi lido. A
orientacao inicial seguiu o0 mesmo padrao em todas as rodas de conversa: “diga o

gue vocé achou da historia”.
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Em um segundo momento, partindo das afirmagbes, opinides e
guestionamentos que surgiram nas falas das criancas, considerando também os
objetivos, problematizei algumas questées no decorrer da conversa, repassando as
paginas dos livros no momento do didlogo, na intencdo de alavancar sentidos,
relacdbes com o contexto, para além da mera opinido. Convém demarcar que falas
dificilmente sdo espontaneas, até porque sdo mediadas sob determinadas condi¢des
contextuais. “Sempre existem essas ou aquelas ideias determinantes dos ‘senhores
do pensamento’ de uma época verbalmente expressas, algumas tarefas
fundamentais, lemas, etc.”. (BAKHTIN, 2011, p. 294). Nesta pesquisa, sdo falas
produzidas para a professora-pesquisadora na escola, além de ecos das praticas
sociais dessas criancas. As falas sdo sempre banhadas por outras vozes que as
precederam.

As conversas que instigaram um maior numero de questionamentos e
opinides foram a partir dos seguintes livros: Lolo Barnabé, As Doze Princesas
Dancarinas, O Grande Chefe.

As criancas participantes da pesquisa foram do quinto ano do Ensino
Fundamental (4 turmas, 120 criangas). Embora os livros do PNAIC sejam destinados
ao terceiro ano, no ano da sua chegada (2017), essas criangcas se encontravam
nessa etapa escolar e foram as primeiras a terem contato com o acervo. Em 2019,
guando ocorreu a producdo de dados, a maior parte delas j4 havia chegado ao
quinto ano e tiveram, nesse momento, um segundo contato com as obras. A
intencado foi buscar aquelas criancas que tiveram o primeiro contato com as obras,
na compreensdo de que as obras eram novidades na sala de aula o que estimulou,
tanto a leitura das(os) estudantes, quanto o desenvolvimento do trabalho pelas
professoras.

Na ocasido, encontravam-se nessas turmas criancas vindas de outras
escolas ou mesmo mantidas no quarto ou quinto ano. O levantamento nos
documentos da escola apontou para um namero de 32 estudantes nesta situacéo e,
por isso, tiveram o primeiro contato com a historia. Na faixa etaria em que a maioria
das criangas se encontrava, a consolidacdo, da aquisicdo da leitura e da escrita,
possibilitou uma discussdo mais potente e aprofundada sobre as obras.

O trabalho foi desenvolvido com o conjunto dos alunos que tiveram

consentimento dos responsaveis e assentimento para tal. Apenas um aluno se
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negou a participar do processo e uma aluna nao teve o consentimento da familia.
Ambos tiveram a liberdade de retirarem-se da sala durante as rodas de conversa,
gue foram realizadas em horéario de aula. Quanto ao numero de participantes, em
cada roda de conversa, variou entre 20 a 30 criangcas. Foi realizada uma roda de
conversa, sobre cada uma das obras mencionadas pelas professoras, com as quatro
turmas de quinto ano da escola. Cada roda de conversa teve a duracdo média de 40
a 50 minutos, gerando 24 conversas diferentes, totalizando, aproximadamente, 20
horas de gravacao.

Para o desenvolvimento das rodas de conversa foi realizado um circulo com
cadeiras, buscando criar um ambiente em que todos e todas se enxergassem, para
evitar dispers6es comuns nesta faixa etaria e para que as falas acontecessem de
acordo com a manifestacdo espontanea de cada uma. Nem todas as criancas
falaram, algumas apenas ouviram, algumas precisaram ser chamadas a atencao
para ndo monopolizarem a conversa. Para evitar o monopdlio da fala, organizamos
conjuntamente de forma que, quando quisessem falar, deveriam levantar a méao,
momento no qual seu nome era anotado em uma lista que, normalmente, foi
seguida, com a excecao de alguns momentos em que alguma intromissdo na fala do
outro trazia algum tema relevante para o grupo e nao haviam reclamacdes a
respeito. No geral, nenhum dos grupos tolerou interrupcdes, demonstrando
maturidade participativa para além da sua faixa etaria. Esta postura, possivelmente,
advém de experiéncias escolares, aprendizados decorrentes de praticas
pedagdgicas que valorizam a dialogicidade, além do sentimento de importancia de
participar de uma pesquisa.

Essas quatro turmas, no ano da pesquisa, participaram de um trabalho
desenvolvido por todas as professoras a partir da leitura do livro O Mundo de Sofia,
de Jostein Gaarder. Ao longo das andlises, ha referéncias a essa leitura que
demonstram a apropriagdo do conhecimento e das ideias que nasceram “no
processo de interacdo e luta com os pensamentos dos outros”. (BAKHTIN, 2011, p.
298).

A opc¢do metodoldgica pelas rodas de conversa tem inspiragcdo nos circulos
de cultura freirianos, enquanto atos criativos que desencadeiem, por meio do diadlogo
e da promocédo de um pensamento critico, reflexées criticas sobre o mundo e outros

atos criadores. Na relacdo dialégica com a realidade, emerge a relagdo com o
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mundo, da integracdo com a realidade mediada pela linguagem que né&o emerge
apenas de um sujeito, mas de um coletivo que representa a construcao social da
interpretacdo do mundo neste territério especifico.

Nas palavras do professor Ernani Maria Fiori no prefacio de Pedagogia do

Oprimido:

O circulo de cultura — no método Paulo Freire — re-vive a vida em profundidade
critica. A consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o,
compreende-o como projeto humano. Em diélogo circular, intersubjetivando-se
mais e mais, vai assumindo, criticamente, o dinamismo de sua subjetividade
criadora. Todos juntos, em circulo, e em colaboragéo, re-elaboram o mundo e,
ao reconstrui-lo, apercebem-se de que, embora construido também por eles,
esse mundo nado é verdadeiramente para eles. Humanizado por eles, esse
mundo ndo os humaniza. As maos que o fazem néo sdo as que o dominam.
Destinado a libera-los como sujeitos, escraviza-os como objetos. (FIORI, 2011,
p.24).

Sentar em circulo, onde se estabelecem as rodas de conversa, tem uma
simbologia importante para esse método, porque parte de uma concepg¢ao em que o
didlogo horizontalizado entre todas(os) participantes da pesquisa, sejam elas(es)
as(os) sujeitas(os) da pesquisa ou a pesquisadora, € premissa na construcao de
uma pesquisa que valorize os saberes de todas(os): um método “ativo, dialogal,
participante” (FREIRE, 2018, p. 141), que se oponha a dicotomia hierarquica entre
pesquisadora e pesquisadas(os). O dialogo circular propicia o desvelamento da
subjetividade criadora.

Facamos um exercicio imaginativo de como esse dialogo circular,
horizontalizado, ganha poténcia quando adaptado a um grupo de criangcas que
crescem ouvindo que adultos — em especial uma professora, que esta escrevendo
um ‘livro’ sobre eles — sabem muito mais. E na forca dialogica que essas rodas de
conversa assumem valor imensurdvel nesses seres em processo tdo inicial de
descoberta e construcdo do mundo em que vivem. Os pedidos, vindos de varios
alunos para que se continuassem as rodas de conversa enquanto a pesquisadora
estava fisicamente, emocionalmente e intelectualmente esgotada pela exaustdo que
um processo de pesquisa com seres tao falantes e questionadores, nos d& pistas de
como esse processo pode contribuir para valorizar os saberes infantis. Isso significa

um exercicio de liberdade pouco proporcionado aos infantes nos espagos escolares,
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em que grupos de discussédo, sobre temas variados, sao pouco utilizados dado o
cansaco que esse tipo de trabalho produz.

Essa pesquisa tem cunho educativo. Parece 6bvio, redundante, dizer isso em
uma tese sobre educacdo, mas necessario para reafirmar a inexisténcia de uma
suposta neutralidade que as pesquisas sociais tradicionais pressupdem. A
apresentacdo dos termos que dispararam as falas, as perguntas envolvidas, as
guestBes valorizadas a partir da propria fala das criancas sdo uma escolha da
pesquisadora ao mesmo tempo em que tém relacdo com o que as participantes da
pesquisa trouxeram. Nada disso € neutro. Tudo estd carregado da Ideologia que
perpassa todos 0s espacos em que esses seres ocupam no mundo social, em
determinadas condi¢cdes sob as quais vivem, exercem seus saberes e criam suas
histérias. As rodas de conversa que integram essa pesquisa participante, como
processo de sistematizacdo de experiéncias no qual todas(os) as(os) participantes
do processo, em diferentes lugares, contribuem para cimentar os conhecimentos
produzidos anteriormente e ao longo do processo.

As rodas de conversa ocorreram na seguinte ordem:

a) Contacdo de histéria, j& numa organizacdo espacial circular, pela
educadora-pesquisadora, de uma das obras selecionadas a partir das
entrevistas com as professoras;

b) Realizacdo das rodas de conversa com as criancas, iniciando com
perguntas abertas sobre a histéria, como “fale sobre a histéria que acabou
de ouvir” ou “diga o que vocé achou da histéria”, seguida de perguntas
mais direcionadas feitas a partir das colocacdes das participantes na
primeira provocacdo. Com isso, busquei identificar que tipo de inferéncias
as criancas faziam sobre as histérias. Essa etapa foi gravada em audio® e
a maior parte foi possivel transcrever, com excec¢do de poucos momentos
em que houve ruido provocado por conversas paralelas, pelo movimento
das cadeiras ou passagem de pessoas no corredor.

A discussao das obras, bem como das falas produzidas a partir delas, foi feita
considerando a construcao social da linguagem sob forma de enunciado, ato em que
0 sujeito da fala (ou da escrita) joga com as palavras para produzir seu género,
produzir significados com aquelas palavras que tém um lugar ideoldgico: depende

do sujeito que fala. O emprego das palavras tem sempre conotacdo individual e

8 N&o foram feitas filmagens para evitar o registro de imagens de criangas.
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contextual: depende do individuo, mas sofre influéncia do lugar de onde o individuo

fala, da Ideologia impregnada no lugar das falas.

Por isso, pode-se dizer que qualquer palavra existe para o falante em trés
aspectos: como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém;
como palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; e, por
Ultimo, como a minha palavra, porque uma vez que eu opero com ela em
uma situacdo determinada, com uma intencéo discursiva determinada, ela ja
esta compenetrada da minha expressao. (BAKHTIN, 2011, p. 294).

Neste trabalho, o segundo e o terceiro aspectos, indicados pelo autor, foram
fundantes: as criangas ouviram a leitura coletiva das obras selecionadas e, em
momento posterior, produziram seus proprios enunciados oralmente. A analise foi
feita, principalmente, a partir do terceiro aspecto: como a palavra alheia compde a
vida de um individuo que, por sua vez, toma a palavra como sua e atribui a ela
significados de acordo com suas vivéncias, produzindo novos enunciados.

Numa andlise mais geral das Rodas de Conversa, constata-se que,
aproximadamente, 1/3 da totalidade das criancas se manifestavam. Essas
demonstraram um interesse maior com o estudo e se envolveram nas conversas. Ao
longo das referéncias no texto, muitos nomes se repetem e alguns ndo aparecem. A
escolha das falas esta relacionada com a tematica da pesquisa. Foram escolhidas
as que expuseram conceitos, compreensdes de questdes sociais, reproducdes da
Ideologia dominante ou contestacbes que apresentavam o desenvolvimento da
Consciéncia Social. Em sintese, foram selecionadas falas pelo critério da presenca
de alguma reflexividade.

As criancas que nao interagiram na pesquisa se portaram de formas variadas.
Muitas atrapalharam o desenvolvimento ou a propria gravagdo com conversas sobre
outros assuntos. Outras, simplesmente ouviam e, vez ou outra, cochichavam no
ouvido do colega ao lado.

O grupo 4 chamou atencdo pela restrita participacdo. Nesse grupo, houve
participacdo efetiva de apenas 5 criangas enquanto as outras participaram
pontualmente. As conversas precisavam ser incentivadas de forma cansativa, as
vezes, até forcada. Ao longo das analises, identifica-se a baixa parcela de falas
vindas desse grupo. A professora-referéncia da turma, durante a producdo dos

dados, afirmou que esse comportamento ocorre com frequéncia, que a turma nao
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tem muita disposicdo para participar de discussées. E preciso dizer, também, que foi
0 grupo que menos se engajou no trabalho pedagdgico desenvolvido naquele ano, a
partir do livro O Mundo de Sofia.

Os grupos 1 e 2 tinham a mesma professora-referéncia. No geral, foram
grupos bem articulados, participativos e com bastante disposicdo para opinar a
respeito das historias. A referéncia pareceu convencida da importancia da pesquisa
e incentivou os alunos a participarem. Essa professora também desenvolveu, ao
longo daquele ano, um trabalho de transposicdo do livro Mundo de Sofia em uma
peca de teatro, que foi apresentada na escola. Tal incentivo a exposicao,
provavelmente, contribuiu com a postura mais engajada nas rodas de conversa.

O grupo 3 teve como professora-referéncia a pesquisadora. Foi um grupo
com boa participacdo por meio da fala de mais de 50% das criancas. A professora-
referéncia dessa turma desenvolveu a leitura do livro O Mundo de Sofia como
prioridade naquele ano, o que, provavelmente, influenciou nas respostas e
percepcoes filoséficas das histérias trabalhadas. Também ha incentivo ao debate, no
interior da sala de aula, sobre os mais variados temas.

A pesquisa participativa com criangas tem suas limitagdes. No inicio dessa
secao foram apresentados 0s principais passos a serem seguidos nesse tipo de
metodologia. A primeira e a segunda etapas foram realizados com maior tranquilidade,
possivelmente, devido a minha insercédo no local enquanto professora, o que facilitou o
deslocamento para o papel pesquisadora. JA havia um conhecimento, tanto da escola,
guanto do territério do entorno e dos costumes daquela comunidade. No entanto, o
terceiro momento, de elaboracdo de um programa de reflexdo e acao, construido com
as sujeitas(os) de pesquisa, ficou prejudicado pelo fato de que as criancas ainda néao
construiram alguns conhecimentos sociais que as permita avancar em uma reflexao-
acao acerca de transformacdes contextuais mais aprofundadas. Esse momento néo é
mensuravel a curto prazo.

E complexo estabelecer a definicdo de acbes contextuais concretas com
criancas. O que nao impede que elaborem essas ac¢des no longo prazo. Pode-se
afirmar que o pedido das criancas - para que o trabalho com as rodas de conversa
continuasse - ja € um pequeno indicio disso: elas enxergaram sua centralidade na
pesquisa, assim como tomaram o0 gosto pela participacdo e pela liberacdo de suas

vozes em um contexto em que, usualmente, sdo apenas ouvintes. A incitacdo a
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participacdo possibilitou as criancas a experiéncia da incorporagdo como sujeitas(os)

pensantes da pesquisa.

2.2 Condicdes Eticas do Estudo

A pesquisa envolvendo pessoas implica no respeito a sua dignidade, sua
autonomia e exige consentimento livre e esclarecido das(os) sujeitas(os) que dela
participam, sendo garantido o sigilo e anonimato que assegure sua privacidade em
relacdo as informacbes confidenciais envolvidas no estudo. Assim, a cada uma
das(os) participantes, foi esclarecido que se tratava de uma pesquisa académica,
que contou com a orientacdo e amparo legal do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo da UNISINOS, ao qual estive vinculada. Por se tratar de pesquisa com
criancas, foi redigido e assinado pelos responsaveis o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice B), bem como um Termo de Assentimento (Apéndice
C) pelas criancas. Além desses, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi
assinado também pelas professoras. As duas criancas, acima citadas, - uma que
nao quis participar e outra que nao teve autorizagcdo das familias -, foram
dispensadas das atividades de pesquisa.

Ao final do processo de realizacdo das rodas de conversa, cada crianga
escolheu um nome ficticio, pelo qual é referida nesta redacdo. Esse pressuposto
deriva do carater da pesquisa com pessoas: imp0e tratad-las como sujeitas(os) e ndo
como numeros. Como aponta Sonia Kramer, pesquisadora de longa data com

criangas, ao descrever pesquisas realizadas ou orientadas por ela anteriormente:

(...) recusamos alternativas tais como usar nimeros, mencionar as criangas
pelas iniciais ou as primeiras letras do seu nome, pois iSso negava a sua
condicdo de sujeitos, desconsiderava a sua identidade, simplesmente
apagava quem eram e as relegava a um anonimato incoerente com o
referencial tedrico que orientava a pesquisa. (KRAMER, 2002, p.47).

Ao longo da pesquisa, surgiram questdes que expuseram aspectos da vida
pessoal, violéncias e criticas a escola. Por isso, houve a troca dos nomes por outros
de escolha das proprias criancas. Ao final da realizacdo da sexta roda de conversa,

com cada grupo, foi sugerido que escolhessem um nome que achassem bonito ou

mesmo que poderiam utilizar algum personagem de filme, histéria em quadrinhos,
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super-heroinas, super-heréis, etc. O mesmo procedimento foi feito com as
professoras.

Observou-se diferencas nos padrdes de escolha dos nhomes entre 0s meninos
e as meninas. Boa parte dos meninos escolheu pessoas exitosas do futebol, da
musica, super-herois. Poucos meninos identificaram-se com nomes aleatérios, com
base na sonoridade ou por gostar deles. As meninas, ao contrario, em sua maioria
adotaram nomes pelo critério da beleza dos mesmos. Isso evidencia dois aspectos
importantes dessa pesquisa que serao analisados posteriormente.

Um deles é o papel social atribuido a mulher. Esta pouco aparece como
protagonista nas historias infantis e sua eventual presenca é vista como objeto de
desejo masculino. Na nossa sociedade nado é diferente. Embora estejamos vivendo
um periodo de debates profundos acerca das questbes de igualdade entre os
géneros, ainda verificamos os espacos de poder politico ocupados por homens. Os
idolos do futebol sdo homens mesmo quando ndo tdo bem sucedidos quanto
mulheres nessa posicdo. Um bom exemplo € a jogadora de futebol Marta que,
embora tenha um namero maior de gols e de anos consecutivos considerada a
melhor jogadora, ainda assim segue subvalorizada em relagdo aos homens
praticantes do mesmo esporte.

Embora previsto no projeto o encaminhamento ao Servico de Orientacao
Educacional da escola questdes da vida pessoal que contrariassem o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, como violéncias fisicas ou psicologicas, esse processo
nao foi necessario.

Conforme as resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude,
“toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradacdes variados”
(CNS, 2012). Esta pesquisa € considerada de risco minimo, ou seja, aquela que nao
acrescenta nenhuma possibilidade de dano fisico, psicolégico ou social além do
inerente a vivéncia cotidiana da(o) sujeita(o), ja que a atividade desenvolv