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Nao raro, os grupos conservadores “sequestram” e subvertem,
de acordo com seus interesses, bandeiras de Iluta
tradicionalmente contra-hegeménicas, tais como: a gestao
democratica e a formagao de educadores para a justi¢ca social.
Fazem isso com o apoio da midia de massa e a divulgacao de
pesquisas por eles produzidas, financiadas e avaliadas,
gerando crengas e praticas que, por vezes, sdo acriticamente
aceitas pela opiniao publica, governos e até mesmo instituicdes
educativas. Dessa maneira, alcangam seus objetivos de
aumentar lucros e manter o controle da educagéo,
desenvolvendo agdes que reforcam a divisdo social do

trabalho, ampliam a distancia entre teoria e pratica e resultam
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em pouca ou nenhuma mudanca efetiva em termos de
qualidade social (SAUL e SAUL, 2016, p. 19).



RESUMO

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, buscou investigar a presenga do pensamento
de Paulo Freire nos cursos de licenciatura de uma universidade privada do Vale do
Sinos, com base na analise de ementas de atividades académicas compartilhadas
entre os cursos e em entrevistas online com coordenadores e coordenadoras dos
eixos de formagdo docente, bem como com professoras e professoras das
atividades. Como objetivos especificos, buscou-se analisar o escopo tedrico de
obras de Paulo Freire — bem como de outros/as autores/as que dialogam com ele na
perspectiva de uma educagdo humanizadora; identificar quais sdo os livros de Paulo
Freire e quais sdo as tematicas abordadas (ou ndo), a partir da obra dele, pelos
professores e professoras da instituicdo investigada; compreender quais sao as
contribuicdes da pedagogia freireana para a formagédo humanizadora dos sujeitos. A
pesquisa baseou-se na Analise de Conteudo de Bardin e nas obras de Paulo Freire,
Demerval Saviani e Diniz-Pereira. Além disso, foram consultados documentos
oficiais produzidos pelo Ministério da Educagéao e pela universidade investigada. Os
resultados apontam que Paulo Freire apresenta-se como um autor indispensavel
para uma formagado humanizadora, sobretudo porque contribui para a construgéo de
praticas pedagodgicas que contemplam o desenvolvimento da consciéncia critica, a
valorizagdo dos saberes populares, o olhar respeitoso e cuidadoso com o/a outro/a;
a abertura a escuta e ao diadlogo, a rejeicdo de toda forma de discriminagdo e para

problematizacdes a respeito da educagao bancaria.

Palavras-chave: Paulo Freire. Licenciatura. Formagdo docente. Outros autores.

Pensamento freireano.



RESUMEN

Esta investigacion cualitativa buscé indagar sobre la presencia del pensamiento de
Paulo Freire en cursos de pregrado de una universidad privada en Vale do Sinos, a
partir del analisis de menus de actividades académicas compartidos entre cursos y
en entrevistas online con coordinadores, y coordinadoras de los ejes de formacion
docente, asi como con profesores/as de las actividades. Como objetivos especificos,
se busco analizar el alcance tedrico de la obra de Paulo Freire, asi como el de otros
autores/as que dialogan con él, en la perspectiva de una educaciéon humanizadora;
identificar cuales son los libros de Paulo Freire y cudles son los temas abordados (o
no), a partir de su obra, por los profesores/as de la institucion investigada; vy
comprender cuales son los aportes de la pedagogia de Freire a la formacion
humanizadora de los sujetos. La investigacion se baso en el analisis de contenido de
Bardin y en los trabajos de Paulo Freire, Demerval Saviani y Diniz-Pereira. Ademas,
se consultaron documentos oficiales producidos por el Ministerio de Educacion de
Brazil y la universidad investigada. Los resultados muestran que Paulo Freire se
presenta como un actor indispensable para una formacion humanizadora,
principalmente porque contribuye a la construccién de préacticas pedagdgicas que
contemplan el desarrollo de la conciencia critica, la valorizacion del saber popular, la
mirada respetuosa y cuidadosa con el otro/otra; la apertura a la escucha y al didlogo,
el rechazo a todas las formas de discriminacion y problematizaciones sobre la

educacion bancaria.

Palavras clabe: Paulo Freire. Licenciatura. Otros autores. Formacion docente.

Pensamiento freireano.
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1 INTRODUGAO

Este estudo tem como tema a presenga do pensamento de Paulo Freire nos
cursos de licenciatura de uma universidade privada do Vale do Sinos, no Rio Grande
do Sul, com base na analise de ementas de atividades compartilhadas entre os
cursos e em entrevistas online com coordenadores e coordenadoras dos eixos de
formagao docente, bem como com professores e professoras das atividades.

Paulo Freire dedicou grande parte de sua vida para escrever sobre o0s
desafios e os problemas da educacgao brasileira, tornando-se, assim, referéncia para
discussdes relacionadas a educagdo no pais e no mundo. Seus livros, reconhecidos
internacionalmente, foram traduzidos para mais de 20 linguas e servem de modelo
para estudos na area da alfabetizacdo em paises como: Alemanha, México, Africa
do Sul, Suécia, Finlandia, Estados Unidos, entres outros'. O livro Pedagogia do
Oprimido € a unica obra brasileira na lista de 100 livros mais citados em
universidades de lingua inglesa2 Além disso, Freire esta na lista dos 25 autores
mais utilizados do mundo. O reconhecimento de sua obra esta no olhar atento as
classes desfavorecidas e na capacidade de atualizagdo e reinvengdo de seu
pensamento, a partir do didlogo com outros autores e autoras.

Contudo, embora Paulo Freire seja referéncia na América Latina e seja um
dos autores mais pesquisados no campo das Ciéncias Humanas, ele & pouco
referenciado em algumas universidades brasileiras®. Uma das principais justificativas
para a auséncia de sua obra da-se pela compreensdo de que Freire propde uma
filosofia educacional pautada pela luta das classes populares, o que — talvez —
desacomode esses espagos, ja que eles sdo baseados em modelos opressores e
bancarios. (PAULO; ZITKOSKI; LODI, 2018)“.

'Disponivel em: www.huffpostbrasil.com/entry/paulo-freire_universidades_br_
5c¢7afa9ce4b0bb3ddff1afcc..

2 Disponivel em: g1.globo.com/educacao/noticia/2016/02/so-um-livro-brasileiro-entra-no-top-100-de-
universidades-de-lingua-inglesa.html.

3 De acordo com o Google Scholar ha, aproximadamente, 290 mil citagbes de obras do autor
indexadas.

4 Por outro lado, percebe-se diversos movimentos de resisténcia que permitem que a obra de Freire
seja discutida e explorada nos espagos académicos. O Férum Paulo Freire € um exemplo disso, uma
vez que mobiliza (e incentiva) universidades, escolas e diversos movimentos sociais a continuarem
refletindo e estudando (sobre) Freire. Ademais, de acordo com estudos da autora Ana Maria Saul,
houve um aumento na produgéo de trabalhos sobre e a partir da obra de Paulo Freire nas ultimas
décadas.
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No atual contexto brasileiro, o0 que temos em pauta sdo projetos como o
Programa “Escola sem partido”, “Abaixo a doutrinagado™ e “Fora, Paulo Freire™,
apoiados por grupos (neo)conservadores, que contribuem para a desvalorizagao do
legado histérico do autor. No Plano de Governo do atual presidente do Brasil ha
indicacdo para que a ‘“ideologia” de Paulo Freire seja expurgada das escolas
publicas, uma vez que é a causadora dos baixos indices de avaliagdo em nivel
internacional®. Para essa gestdo, Freire é o culpado pelo fracasso da educagao
brasileira, uma vez que sua pedagogia tem como principio a doutrinagao ideologica®.

Todavia, percebe-se diversos movimentos de resisténcia e de valorizagéo por
parte de algumas universidades, que possibilitam que a obra de Freire seja discutida
e explorada nos cursos de formacao docente. O Forum de Estudos: Leituras de
Paulo Freire’ € um exemplo disso, visto que mobiliza e incentiva universidades,
escolas e diversos movimentos sociais a continuarem refletindo e estudando (sobre)
Freire. Além disso, de acordo com estudos da professora Ana Maria Saul'!, houve
um aumento na producédo de trabalhos sobre e a partir da obra de Paulo Freire nas
ultimas décadas.

Tendo em vista que Paulo Freire é o Patrono da Educacao Brasileira®?, e

diante da imensiddo de ensinamentos, faz-se necessario pesquisar sobre a

5 Disponivel em: www.escolasempartido.org/.

6 Em 2019, o MEC instituiu o projeto “Escola de Todos” em resposta a “doutrinagdo ideolégica”
existente nas escolas. Disponivel em: www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/
brasil/2019/09/24/interna-brasil,785735/mec-quer-combate-a-doutrinacao.shtml

" Em 2019 a Deputada Federal Caroline de Toni (PSL-SC) apresentou a Camara dos Deputados
proposicao para revogagao da Lei n° 12612/12, que declarou Paulo Freire patrono da Educagéo
Brasileira. Disponivel em: istoe.com.br/bolsonaristas-nao-querem-paulo-freire-patrono-da-educacao/
8Disponivel em: divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/
280000614517/ proposta_1534284632231.pdf

9 Disponivel em: https://www.metropoles.com/brasil/educacao-br/para-bolsonaro-educador-paulo-
freire-era-um-energumeno

90 Forum Paulo Freire € um encontro de estudos, partilha, rodas de dialogos e de reflexdes criticas
a partir da obra de Freire nos multiplos espacos educativos. O evento — itinerante em universidades
gauchas - é destinado a pesquisadores e pesquisadoras, estudiosos e estudiosas de Paulo Freire,
professores e professoras de diferentes niveis de ensino, educadores e educadoras de ONG’S e/ou
movimentos sociais e a estudantes do ensino médio, da graduagéo e pds-graduagéo. O objetivo do
Foérum é promover espagos de discussao, de trocas de experiéncias, de divulgacdo de pesquisas e
de problematizagbes acerca do legado histérico do autor, possibilitando, dessa forma, a articulagdo
entre diversos saberes que permitam e contribuam para a produ¢do de conhecimento individual e
coletivo. O Férum tem estreita relagdo com grupos de pesquisa de todo o pais.

" Ha mais de 20 anos, a Catedra Paulo Freire, localizada em S&o Paulo, coordenada pela Profa. Ana
Maria Saul, reune estudos e pesquisas sobre e a partir da obra do autor. Da mesma forma, o Instituto
Paulo Freire, criado pelo autor em 1991, apoia e desenvolve projetos de assessoria, pesquisa e
formagao que contribuem para o seu legado histérico.

2 Segundo a Lei N° 12612, de 13 de abri de 2012. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112612.htm
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presenga (ou a auséncia) dele nos cursos de formagdo de professores e
professoras, uma vez que o autor propbe praticas educativas que buscam a
conscientizagéo e a libertagdo, bem como a formagao de sujeitos criticos, curiosos,
pesquisadores e, consequentemente, agentes de transformagao social. Ademais,
para o autor a formagdo docente necessita de espagos de valorizagdo, de
superacao, de pesquisa, de coletividade e de resisténcia, pois estes sao principios
indispensaveis aqueles e aquelas que lutam e buscam uma educacao libertadora™ e
problematizadora. Dessa forma, compreende-se que a obra dele deve ser explorada
nos cursos de licenciatura, uma vez que a universidade tem papel fundamental no
processo de humanizagao dos sujeitos.

Sendo assim, a pesquisa, de cunho qualitativo, buscou responder a seguinte
pergunta: de que forma o pensamento de Paulo Freire se materializa em cursos de
formagcdo docente de uma universidade privada do Vale do Sinos, e que
contribuicdes ele oferece a humanizacéo dos sujeitos? Teve-se como objetivo geral:
identificar indicios da presenga (ou ndo) do pensamento de Paulo Freire nos cursos
de licenciatura de uma universidade privada no Vale do Sinos. Como objetivos
especificos, buscou-se: a) analisar em que escopo de teorias Paulo Freire — bem
como outros/as autores/as que trabalham a partir da pedagogia freireana - estéo
inseridos nos documentos dos cursos; b) identificar quais s&o os livros de Paulo
Freire e quais sdo as tematicas abordadas (ou n&o), a partir da obra dele, pelos
professores e professoras da instituicdo investigada; ¢) compreender quais sdo as
contribuicdes da pedagogia freireana para a formagao humanizadora dos sujeitos.

O problema de pesquisa surgiu a partir da leitura do livro Paulo Freire no Rio
Grande do Sul: legado e reinvengdo', organizado pelo Prof. Dr. Danilo Romeu
Streck, pelo Prof. Dr. Sandro de Castro Pitano e pela Profa. Dra. Cheron Zanini
Moretti. O livro, publicado em 2018, ¢é resultado de diversas pesquisas
desenvolvidas por um grupo de profissionais da educagédo, por pesquisadores da
obra de Freire e por militantes de movimentos sociais no Rio Grande do Sul, e

apresenta a presenca de Freire em dissertagdes, teses e em Programas de Pds-

13 “Uma educacdo que é a superacdo de barreiras e limites préprios do inacabamento do homem. E
pratica de liberdade, € um processo que se estende por toda a existéncia”. (KIMIECIKI, 20018, p.
165).

4 Esta pesquisa € vinculada a um projeto de abrangéncia nacional intitulado “Paulo Freire na
atualidade: legado e reinvengao — analise de sistemas publicos de educagao a partir dos anos 1990”,
coordenado pela Profa. Dra. Ana Maria Saul. O projeto inclui produgbes de pesquisadoras e
pesquisadores brasileiros, e € desenvolvido na Catedra Paulo Freire, em Sao Paulo.
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Graduagdo em Educacdo. Além disso, registra a passagem do autor pelo estado,
bem como sua participagdo em eventos, aulas, encontros (formais e/ou informais),
etc.

Ao longo da analise do livro, percebi que ndo ha uma pesquisa que analisa
ementas de atividades académicas de cursos de licenciatura. Dessa forma, com o
intuito de investigar de que forma a obra de Paulo Freire se materializa na formagéao
docente, inicialmente, entrevistei uma professora pioneira nos cursos de licenciatura
e entrevistei o coordenador e as coordenadoras dos eixos de formacgao docente. Em
seguida, fiz a analise das referéncias bibliograficas indicadas nas atividades
académicas compartilhadas entre os cursos de licenciatura da instituicao
investigada. Por fim, entrevistei os professores e as professoras que indicam (ou
nao) Freire - bem como outros autores que trabalham a partir da pedagogia freireana
- como leitura obrigatéria.

Quanto a organizagdo, esta pesquisa esta dividida em seis capitulos. Na
introducdo apresento a pergunta de pesquisa, os objetivos e a justificativa deste
trabalho. Em seguida, em “Aprendendo a caminhar... e caminhando”, disserto sobre
a minha trajetoria enquanto estudante do curso Letras e bolsista de iniciacéo
cientifica no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Unisinos, bem como
enquanto bolsista de apoio técnico no grupo de pesquisa Mediagbes Pedagdgicas e
Cidadania, coordenado pelo prof. Danilo R. Streck. Além disso, apresento a revisao
de literatura a fim de sistematizar o que ja foi produzido sobre a tematica central
deste trabalho e o caminho metodoldgico percorrido ao longo da pesquisa.

No terceiro capitulo, intitulado “Modelos de formacgdo de professores e
professoras: racionalidade técnica, pratica e critica”, discorro sobre a historia da
formagado docente no Brasil, dando destaque a construcdo de curriculos; ainda,
apresento os modelos de formagdo docente e suas diferentes racionalidades e as
contribuicdes do pensamento freireano para reflexbes acerca de uma formacgéao
docente pautada pela racionalidade critica.

No quarto capitulo, intitulado “Cursos de Licenciatura no Brasil: breve
contextualizagdo historica e institucional”, disserto sobre a histéria dos cursos de
licenciatura no pais e na instituicdo investigada, dando énfase aos modelos
curriculares. Além disso, apresento a entrevista realizada com a professora pioneira

nos cursos de licenciatura da instituicdo, que teve como objetivo compreender quais
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sdo os saberes indispensaveis a formagao docente e quais s&o as contribuigdes de
Freire para uma formag¢do humanizadora.

No quinto capitulo, cujo titulo € “A presenga de Paulo Freire nos cursos de
licenciatura da instituicdo investigada”, apresento a analise das entrevistas
realizadas com o coordenador e as coordenadoras do eixo de formagao docente e
com os/as docentes das atividades compartilhadas entre os cursos de licenciatura
da instituicao, que teve como objetivo identificar a auséncia ou a presencga de Freire
nas atividades, quais sao as obras mais citadas, se ha (ou n&o) resisténcias frente
ao atual sistema politico e quais s&o as contribuicdes do pensamento freireano para
a formagdo docente. Este capitulo é dividido em diferentes categorias de analise,
elaboradas a partir das entrevistas.

Por fim, no capitulo seis, apresento as consideragdes finais e algumas
perspectivas de pesquisa, tais como estudos aprofundados sobre as contribuicdes
de Paulo Freire para a formagado docente, sobretudo pela atemporalidade de seu
pensamento, pelo seu legado para a educagao brasileira e pela possibilidade de

dialogo com outros autores e autoras.
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2 APRENDENDO A CAMINHAR... E CAMINHANDO

[...] E preciso ndo esquecer que hd um movimento dinamico entre
pensamento, linguagem e realidade do qual, se bem assumido,
resulta uma crescente capacidade criadora de tal modo que, quanto
mais vivemos integralmente esse movimento, tanto mais nos
tornamos sujeitos criticos do processo de conhecer, de ensinar, de
aprender, de ler, de escrever e de estudar. (FREIRE, 2009, p. 8).

No decorrer deste capitulo, o/a leitor/a ira compreender minhas escolhas
tedricas e o surgimento de meu problema de pesquisa. Além disso, percebera a
forma como a obra de Paulo Freire comegou a fazer parte de minha vida
profissional.

Minha trajetoria académica comegou no primeiro semestre de 2009, no curso
de licenciatura em Letras — Portugués. Inicialmente, resolvi cursar trés disciplinas
especificas do curso de Letras: Teoria da Literatura, Labirinto da leitura e
Experimentagédo textual. No semestre seguinte, matriculei-me em duas atividades
compartilhadas com outros cursos de licenciatura: Profissdo Docente e Teorias de
Aprendizagem.

Na atividade académica Profissdo Docente, a professora conversou comigo
sobre a possibilidade de inser¢cao na iniciagao cientifica, pois percebia que eu tinha
“tracos de pesquisadora®. Apos o convite, participei de uma entrevista e, em 2010,
comecei a trabalhar no grupo de pesquisa Micropolitica das Instituicbes Educativas,
coordenado pela Profa. Dra. Rosane Maria Kreusburg Molina (em memoaria).

O projeto da Profa. Dra. Rosane, intitulado A politica curricular de formagéao
em educagdo fisica nos primeiros anos de experiéncia na escola, tinha como
objetivo compreender as complexidades das experiéncias de professores e
professoras iniciantes no municipio de Sdo Leopoldo/RS. O marco tedrico apoiava-
se em autores estrangeiros: na sociologia de Stephen J. Ball, na teoria comunicativa
de Jurgen Habermas e na teoria das representagcdes de Serge Moscovici. Além
desses, a professora Rosane utilizava a obra de um autor brasileiro como referéncia
para compreender os desafios da docéncia: Paulo Freire.

Ao longo dos anos enquanto bolsista de iniciagéo cientifica', ela insistiu para

que eu lesse os livros de Freire, uma vez que os considerava indispensaveis para a

' Fui bolsista de iniciag&o cientifica da Profa. Rosane de 2010 a 2013, ano de seu falecimento. Apds,
fui bolsista no Programa de Pés-Graduacado em Ciéncias Sociais, sob orientagdo do Prof. Dr. Aloisio
Ruscheinsky, de 2013 a 2016.
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construcao da minha identidade docente. Para ndo desanima-la, realizei a leitura do
livro Pedagogia do Oprimido e reli Pedagogia da Autonomia, que inclusive tinha sido
indicada como leitura obrigatéria na atividade Profissdo Docente, ministrada por ela.

Além dessa atividade académica, lembro-me que o livro Pedagogia da
Autonomia foi indicado como leitura obrigatéria na disciplina Planejamento e
Organizagdo da Ag¢do Pedagdgica, no nicho de discussbes relacionadas aos
saberes necessarios ao exercicio da docéncia. Junto com ele, havia a indicagédo do
livro Saberes docentes e formagédo profissional, do professor canadense Maurice
Tardif.

Ao final da graduagéo, durante a escrita de meu trabalho de concluséo de
curso, percebi que poderia utilizar as referéncias de Freire na analise de dados.
Contudo, optei por utilizar o referencial do Tardif, uma vez que tinha uma maior
aproximagdo com os seus estudos?. Minha monografia, intitulada O Programa
Institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia (PIBID) (Subprojeto Letras —
Portugués) e a construgéo da identidade do professor: desafios e complexidades, foi
orientada pela Profa. Dra. Janaina Lemos, docente do curso de Letras e
coordenadora do grupo Gestéo Inovagéo e Lideranga. O objetivo foi investigar quais
as contribuicées do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
para os supervisores das escolas participantes do Projeto e para a construgao da
identidade profissional dos bolsistas do subprojeto de Letras- Portugués da Unisinos
que atuavam como professores e professoras de lingua portuguesa.

Durante a apresentagdo de meu trabalho, a banca avaliadora sugeriu-me que
eu reescrevesse um topico de analise e utilizasse Paulo Freire como base. Assim o
fiz, mas ndo ampliei os estudos da obra dele.

Ap6s a graduagao, voltei a trabalhar no Programa de Pés-Graduagdao em
Educacdo como bolsista de Apoio Técnico, sob a supervisdao do Prof. Dr. Danilo R.
Streck. Logo nos primeiros meses, o professor solicitou que eu colaborasse na
organizagédo do XX Forum de Estudos: leituras de Paulo Freire, que seria sediado na
Unisinos, no ano de 2018. Com base nisso, comecei a participar de reunides com o
grupo de pesquisa e com professores e professoras participantes da organizagao de

féoruns anteriores.

2 E importante destacar que além da iniciacdo cientifica, durante a graduacao, fui bolsista do PIBID no
subprojeto de Letras — Portugués. Além disso, fui monitora do projeto Mais Educagédo, em Sapucaia
do Sul e em Sao Leopoldo, ministrando oficinas de leitura e escrita de textos infanto-juvenis. Dessa
forma, as discussdes sobre teoria e pratica eram minha motivagdo de estudo.
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Para a organizagdo do evento, a comissao organizadora - que contava com a
participacdo de alunos e alunas, bolsistas de iniciagdo cientifica, professores e
professoras de diferentes instituicbes de ensino - reunia-se quinzenalmente na
Unisinos, a fim de discutir as atividades que aconteceriam nos trés dias de evento
(mesas tematicas, circulos dialdgicos e culturais), bem como para determinar como
seriam divididos os eixos e os verbetes dos painéis tematicos. A minha participacao
na condi¢gdo de organizadora do XX Forum comegou em outubro de 2017, quando, a
convite do professor Danilo, assumi a comissdo de comunicagao, que incluia a
divulgacao e a manutencao do site do evento, organizagéo de inscrigbes e o auxilio
na resolugéo de duvidas via e-mail.

Durante as reunides, percebi que ndo dominava as tematicas e que pouco
conhecia a obra de Freire. Por isso, para “ndo passar vergonha”, resolvi fazer uma
“imersao” e li os livros do autor, a fim de que pudesse contribuir, de forma mais
significativa, nas reunides. A partir das leituras, descobri-me apaixonada pela obra
de Freire. Durante semanas, vi-me encharcada em seus pensamentos, em seus
sonhos e em suas lutas. Era um (re)encontro. Talvez tardio, - reconhego - mas
extremamente necessario para a minha vida pessoal, académica e profissional.

Desde entdo, tenho estudado de que forma o pensamento de Freire se
materializa na formacao inicial de professores e professoras no Rio Grande do Sul,
uma vez que acredito que seus ensinamentos sao indispensaveis aqueles e aquelas
que acreditam na educagdo como agente de transformagado social. Para tanto,
busquei fazer a andlise de ementas de cursos de licenciatura, a fim de identificar
aspectos relacionados a presenca e auséncia de Freire na formagao docente, quais
obras estdo sendo (ou nao) trabalhadas em aula e de que forma as reflexdes de
Freire contribuem para uma formagao humanizadora.

Na parte inicial deste capitulo busquei, de forma breve, apresentar os meus
primeiros passos enquanto pesquisadora freireana. No préximo tépico, dedico-me a
sistematizar a revisdo de literatura, a fim de compreender o que ja foi produzido ao

longo dos ultimos dez anos, bem como justificar minha pergunta de pesquisa.

2.1 REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo, apresento a revisdo de literatura, a fim de refletir sobre o que ja

foi produzido em relagdo a tematica e em que medida minha pesquisa diferencia-se
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das demais. Para tanto, fiz buscas em periddicos e em bancos de dados?, utilizando
os seguintes descritores: Paulo Freire, humanizagao e formagao de professores.

Apoés identificar os trabalhos que tém semelhangca com minha pesquisa,
realizei a leitura dos resumos, buscando identificar de que forma Paulo Freire foi
referenciado. Os dados encontrados estado descritos em quadros.

Inicialmente, realizei pesquisas no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da
CAPES. Nessa plataforma, em um primeiro momento, utilizei o descritor “Paulo
Freire” e localizei o total de 72.923 trabalhos. Como né&o seria possivel realizar uma
pesquisa aprofundada desses trabalhos, utilizei os descritores “Paulo Freire” +
Formagado de professores”, e o resultado encontrado foi de 22.851 trabalhos.
Todavia, devido a enorme quantidade de pesquisas, apliquei alguns filtros,
sobretudo o “Educacdo” no campo de Area de Conhecimento, localizando, assim, o
total de 83 trabalhos. Destes, apds a leitura dos titulos, localizei apenas cinco
dissertacbes que se aproximam da tematica central deste trabalho. As informagdes

encontradas no catalogo estao descritas no quadro abaixo:

Quadro 1 - Dissertagdes encontradas no Catalogo de Teses e Dissertagdes da

CAPES
Titulo do trabalho Ano | Autor/a | Orientador/a | Universidade
ETICA DA PRATICA DOCENTE F:I”eri(e Emannuel Universidade do
DOS PROFESSORES DO CURSO | 2013 Santiago | Ribeiro Cunha | Estado do Para
DE PEDAGOGIA DA UEPA Cruzg
REFERENCIAS PARA UM
CURRICULO CRITICO- er s
EMANCIPATORIO NA Clarice Ana Maria Urlj’isgig:gfde
UNIVERSIDADE: CONSTRUINDO | 2005 Pi Saul Catolica d
O PROJETO EDUCATIVO DO res a Sz Pale
CENTRO UNIVERSITARIO DE ao Faulo
BRUSQUE-SC
A EPISTEMOLO~GIA DA CIENCIA
NA FORMACAO INICIAL,DE Paulo Universidad
PROFESSORES: UMA ANALISE | , . | Cezar | Lucila Akiko = St do.
DOS CURRICULOS DAS Canato Nagashima Parana
LICENCIATURAS EM QUIMICA, Santinelo
FiSICA E CIENCIAS BIOLOGICAS,

3 As plataformas escolhidas foram: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes, Base de dados da PUCSP, Base de dados da Unisinos e os
Anais dos Foruns Leituras de Paulo Freire. Essas plataformas foram utilizadas de acordo com
indicacdes da Unisinos, bem como com base em sugestdes do orientador e da coorientadora.
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PRESENTES NAS
UNIVERSIDADES ESTADUAIS,
COM SEDE NO NORTE CENTRAL
E NOROESTE DO ESTADO DO
PARANA

FORMAGCAO DOCENTE E OS

CURSOS DE GRADUACAO EM Valdete Geraldo o
PEDAGOGIA NA MODALIDADE | 2017 | Gusberti | Antonio da Ugg’)‘j;j%afgje
EAD: PROCESSOS FORMATIVOS Cortelini Rosa
E A AUTONOMIA DO SUJEITO
PEDAGOGIA DO OPRIMIDO: . —
INTERRELACOES ENTRE | 5017 | menio® | Jos¢ Emani | poversidade
EDUCAGAO, FORMAGAO E Mendes .
Costa Ceara

CONSCIENCIA EMANCIPATORIA

Fonte: Elaborado pela autora.

A dissertacéo intitulada “Etica da pratica docente dos professores dos cursos
de Pedagogia Da UEPA”, escrita por Santiago Cruz (2013), buscou analisar a forma
pela qual os professores do curso de Pedagogia da UEPA desenvolvem suas
praticas docentes e a formagdo ética dos educandos. Para tanto, foram feitas
andlises de documentos, de observacdes de aulas e entrevistas. Essa pesquisa
fundamenta-se na Filosofia da Libertagdo de Enrique Dussel.

Ja o trabalho desenvolvido por Pires (2005), intitulado “Referéncias para um
curriculo critico-emancipatoério na universidade: construindo o projeto educativo do
centro universitario de Brusque-SC”, tinha como objetivo analisar os diversos
elementos, implicagdes e superagdes que se colocam na construgao de um projeto
educativo institucional, referenciado numa perspectiva critico-emancipatoria.
Segundo a autora, trata-se de uma pesquisa que focaliza o Centro Universitario de
Brusque e os participantes desse processo, representados pela comunidade
académica: docentes, discentes, administragdo, funcionarios e segmentos da
comunidade externa. A pesquisa, de cunho qualitativo, contribuiu para o avango dos
estudos na area de politicas curriculares, fomentando a construgdo de referéncias
necessarias para um projeto educativo institucional pautado no dialogo, na
construcao de autonomia, entre outras.

A dissertagao intitulada “A epistemologia da ciéncia na formacao inicial de
professores: uma analise dos curriculos das licenciaturas em quimica, fisica e
ciéncias biologicas, presentes nas universidades estaduais, com sede no norte
central e noroeste do Estado do Parana” também buscou refletir sobre o curriculo de

formacao inicial. Nesse trabalho, o autor, Santinelo (2017) realizou um levantamento
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de documentagao indireta, com pesquisa e analise critica documental de arquivos
publicos, disponibilizados pelo Ministério da Educacgao (MEC) e pelas instituicbes de
ensino pesquisadas, e por meio de pesquisa e revisao bibliografica. Da mesma
forma, o trabalho “Formagédo docente e os cursos de graduagao em Pedagogia na
modalidade EaD: processos formativos e a autonomia do sujeito”, desenvolvido por
Valdete, analisou documentos relacionados a formagao inicial de professores e
professoras, a fim de analisar as estratégias de mediagdo na formagado de
professores na modalidade EaD, enfatizando o processo de construcdo da
aprendizagem e de um sujeito autébnomo.

Por fim, a dissertagao “Pedagogia do oprimido: interrelagdes entre educagao,
formagdo e consciéncia emancipatéria® tinha como o objetivo refletir sobre as
interrelagdes entre educacao, formagao e consciéncia emancipatoéria a partir da obra
Pedagogia do Oprimido. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo e
bibliografico, na qual a autora, Costa (2017) realizou uma revisdo das obras dos
seguintes autores: Freire, Marx, Scocuglia, Branddo, Gadotti, Paiva, Ana Maria
Freire e Torres. Segundo a autora, a partir da anadlise, conclui-se que Freire
desenvolve uma fecunda reflexdo tedrica que conjuga uma analise critica da
sociedade de classes, da educagao bancaria e opressora que ela veicula, com a
proposta de uma educacao libertadora, formadora de consciéncia critica e orientada
para a emancipagao social.

Além desses descritores, utilizei “Paulo Freire + “Humanizagéo’#, localizando
o total de 7.707 trabalhos. Apds a aplicagcdo dos filtros - a fim de refinar os
resultados - identifiquei 67 pesquisas®. A partir da leitura dos titulos e dos breves
resumos, percebi que muitos dos trabalhos séo vinculados ao curso de Pedagogia,
com o objetivo de compreender praticas e perspectivas pedagogicas na
universidade, no ensino fundamental e na educacé&o de jovens e adultos (EJA).
Destes, identifiquei duas dissertagcdes que se aproximam da tematica de minha

pesquisa, que se encontram no quadro a seguir:

4 Na minha qualificagéo, a banca sugeriu que eu buscasse trabalhos com a tematica da humanizagéo.
Utilizei esses descritores na base de dados da Capes, uma vez que esta é principal plataforma de
teses e de dissertagdes do pais.

5 Tive dificuldade para localizar os trabalhos, pois a maioria é anterior aos cadastro digital de
trabalhos. Mesmo com buscas no Google, nao foi possivel localizar alguns trabalhos.
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Quadro 2 - Dissertagbes encontradas no Catalogo de Teses e Dissertagdes da

CAPES
Titulo Ano Autor/a Orientador/a Universidade
O PENSAMENTO DE Karen Freme Pontificia
PAULO FREIRE PARA UMA Duarte Ricardo Unioorsi g
ACAO MAIS HUMANIZADA | 2014 | Sturzenegger Tom o Ay
DO PROFESSOR NA Darand
EDUCACAO A DISTANCIA
ETICA E DOCENCIA NUMA
EDUCACAO . . Universidade
LIBERTADgRA NA 2019 | BrunadaSilva | Darcisio Natal Estadual de
PERSPECTIVA DE PAULO Duarte Muraro Londrina
FREIRE

Fonte: Elaborado pela autora.

O estudo desenvolvido por Sturzenegger (2014) — posteriormente publicado
pela editora InterSaberes — buscou realizar uma analise das contribuicdes que o
pensamento de Paulo Freire pode trazer para uma acdo mais humanizada do
professor em relagdo ao aluno na modalidade a distdncia. Para tanto, a
pesquisadora realizou uma analise sobre a tematica da humanizacao, as mudangas
na educacao a distancia e as propostas de Paulo Freire quando se trata do uso da
tecnologia para uma educagao mais justa e solidaria.

A pesquisa desenvolvida por Duarte (2019), intitulada “Etica e docéncia numa
educacgéo libertadora na perspectiva de Paulo Freire” buscou responder a seguinte
pergunta: em que consiste e qual é a importancia da ética na pratica docente numa
educagdo para a libertacdo na perspectiva de Paulo Freire? Para isso, a
pesquisadora apresentou o conceito de ética sob a perspectiva de Paulo Freire, a
fim de compreender a relagdo com o processo de libertagdo; analisou os aspectos
éticos relacionados a pratica docente e, por fim, buscou compreender a dimenséo da
autonomia na pratica educacional de produgcdo de um conhecimento libertador e
transformador.

Além da plataforma da CAPES, utilizei o descritor “Paulo Freire” na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDBTD), porém, como ja esperado,
mesmo com filtros, encontrei mais de 79 mil trabalhos. A partir disso, utilizei os

descritores “Paulo Freire + “Formacao de Professores”, localizando 238 trabalhos.
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ApoOs a leitura dos titulos, inicialmente, localizei seis dissertagbes que

abordam a tematica da formacao ¢. Contudo, nenhuma delas tem como tema central

a formacao inicial de professores e professoras. Além disso, as pesquisas utilizam a

obra de Paulo Freire como referencial tedrico, ndo como estudo principal. Os dados

encontrados estao descritos no quadro abaixo:

Quadro 3 - Dissertacbes encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacdes

Titulo do trabalho Ano | Autor/a Orientador/a | Universidade
José .
PROFESSOR: AUTOR DE SUA : Merion
PROFISSAO 2001 Frlflnmsco Campos Borda UFRGS
ores
"SEMU GENTI" : DA SADI A
SECOP: RELACAO TRABALHO-
EDUCACAO-FORMACAO Nilton Bueno
HUMANA COM EGRESSOS DE 2001 | Olga Viera Fischer UFRGS
CURSOS PROFISSIONALIZANTES
NA ILHA GRANDE DOS
MARINHEIROS
A FORMACAO DOS (AS) Fernanda
EDUCADORES (AS) POPULARES 2013 | dos Santos Jaime José UFRGS
A PARTIR DA PRAXIS : UM Paulo Zitkoski
ESTUDO DE CASO DA AEPPA
IDENTIDADE COLETIVA DE
PROFESSORES NA ESCOLA Maria
PUBLICA: UMA CONSTRUGCAO Beatriz Nilton Bueno
POSSIVEL, DIFICIL E 2003 Pauperio Fischer UFRGS
NECESSARIA : UM ESTUDO DE Titton
CASO NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE PORTO ALEGRE
A INTRODUCAO DAS TIC NO
CURSO DE PEQAGOGIA DA Maira Patricia
UFRGS: REFLEXOES A PARTIR | 2004 Bernardi Alejandra UFRGS
DE UMA PROPOSTA DIDATICO- Behar

PEDAGOGICA CONSTRUTIVISTA

6 Ressalto que todas as pesquisas foram desenvolvidas na Universidade Federal do Rio Grande do

Sul.
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AS CONCEPCOES DE

PROFESSOR DOS DOCENTES Arthur da Luis Armando
DAS DISCIPLINAS 2016 Silva Gandin UFRGS
PEDAGOGICAS DOS CURSOS DE Poziomyck
LICENCIATURA DA UFRGS

Fonte: Elaborado pela autora.

A dissertagao escrita por Flores (2001) utilizou Paulo Freire como referéncia,
assim como Antbénio Novoa, José Gimeno Sacristan e Perez Gomez, para refletir
sobre o processo de formacao do professor. Para tanto, o autor fez a analise de
relatos de professores e professoras, baseado na Teoria da A¢éo Dialogica de Paulo
Freire e na Teoria Comunicativa de Jurgen Habermas. Segundo o autor, o trabalho
foi escrito para responder inquietacbes pessoais, mas, também, para propor
reflexdes a respeito da construcdo de identidade de professores e professoras
criticos e reflexivos.

A pesquisa de Viera (2001) teve como objetivos investigar identificar as
especificidades educativas da Formacdao Humana no interior da relacao trabalho-
educacgado, a natureza pedagogica das representagdes socio-culturais produzidas
pelos egressos da SECOP e analisar a relagdo trabalho-educagdo enquanto
processo de formacdo humana constituinte de identidades sécio-culturais e as
transformagdes ocorridas nas relagbes sociais a partir das trajetorias de vida dos
egressos dos Cursos Profissionalizantes, da SECOP. As referéncias teodricas
fundamentam-se em Paulo Freire, Miguel Arroyo, Teilhard de Chardin, Leonardo
Boff, Gaudéncio Frigotto, Henry Lefebvre e Georges Balandier.

A dissertacao escrita por Paulo (2013) analisou o trabalho desenvolvido pelos
educadores e educadoras populares de Porto Alegre, inseridos/as nas associagdes
comunitarias de bairro, as quais sao conveniadas com a Prefeitura Municipal de
Porto Alegre, como objetivo de compreender os limites e as lutas pelo direito a
formagéo profissional, a luz da Educagdo Popular. O texto apresenta-se numa
perspectiva dialético-dialégica fundamentada no referencial de Paulo Freire.

O texto escrito por Titton (2003) buscou desvelar os processos envolvidos na
construcao da identidade coletiva dos professores de uma escola publica da Rede
Municipal de Porto Alegre, problematizando a unidade assumida por seus atores e

reconhecida publicamente. A analise documental incluiu textos produzidos pelos
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docentes e videos sobre a escola. Fundamentaram este estudo os autores: Paulo
Freire, Alberto Melucci, Claude Dubar, Georges Snyders, Claudia Vianna e Antonio
Noévoa.

Ja na dissertagao escrita por Bernardi (2004) foi proposto um estudo sobre a
introducédo das tecnologias da informagédo e da comunicagdo (TIC) nos cursos de
formagéo de professores, projeto desenvolvido através de um curso de extensdo
destinado aos estudantes do curso de Pedagogia da UFRGS. Com esse projeto, a
pesquisadora buscou investigar como a vivéncia em ambientes virtuais de
aprendizagem pode auxiliar na formacéo dos estudantes, enfatizando os principios
de cooperagcdo, autonomia e conscientizagdo. A fundamentagdo tedrica foi
constituida nos estudos de Jean Piaget e Paulo Freire.

Por fim, a dissertacdo de Poziomyck (2016) analisou as concepgdes de
professor dos docentes de disciplinas pedagdgicas dos cursos de licenciatura da
UFRGS. A técnica de investigagdo aplicada nesta pesquisa foi a realizacdo de
entrevistas estruturadas. O referencial tedrico utilizado para a analise de dados foi
sustentado no livro de Maria da Graca Mizukami sobre processos de ensino-
aprendizagem, e nas contribuigdes de teoricos criticos como Henry Giroux, Michael
Apple e Paulo Freire. Segundo o autor, os entrevistados evidenciaram o aspecto
politico da atividade docente e a dicotomia entre técnica e arte sobre a atividade
docente.

Dessa forma, a partir da leitura desses resumos, resolvi refinar as buscas,
colocando como assunto o filtro “formacdo de professores”, indicado pela
plataforma. Assim, localizei 3 dissertagcdes que se aproximam da tematica central

desta pesquisa. Os dados encontrados estdo descritos no quadro abaixo:

Quadro 4 - Dissertagbes encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacdes

Titulo do trabalho Ano Autor/a Orientador/a | Universidade
DIALOGO E AMOROSIDADE Joze
EM PAULO FREIRE: DOS Medianeira Valdo Hermes Universidade
PRINCIPIOS AS ATITUDES | 2010 | dos Santos de Lima Federal de
NA FORMACAO DE de Andrade Barcelos Santa Maria
PROFESSORES Toniolo
INDICIOS DA PEDAGOGIA Daize
DE, PAULO FREIRE NA§ Franciele Rita de Cassia Universidade
POLITICAS DE FORMACAO | 2018 Nunes da Porto Federal da
DE PROFESSORES (AS): Silva Cavalcanti Paraiba
ANALISE DA FORMACAO A
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PARTIR DE DOCUMENTOS
OFICIAIS
DIALOGOS FREIREANOS Mariane de Solange Maria Universidade
NA FORMACAO INICIAL DE | 2019 Freitas Alves Federal da
EDUCADORES Fronteira Sul

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base na leitura dos resumos, a pesquisa desenvolvida por Toniolo
(2010) tinha como objetivo contribuir com subsidios tedricos e epistemoldgicos para
a formacao de professores/as, a partir das proposigdes freireanas da amorosidade e
da dialogicidade, tendo como interlocutor Paulo Freire, em dialogo com Arroyo
(2004) e Corazza (2002). Segundo o pesquisador, a investigagao teve a intencao de
desencadear reflexdes sobre as praticas e atitudes no cotidiano docente e no dia-a-
dia de suas vidas, na perspectiva de uma educagéo que considere a amorosidade e
o dialogo como elementos fundamentais em toda e qualquer agao educativa.

Ja a pesquisa desenvolvida por Silva (2018) buscou identificar a presenca
e/ou auséncia de categorias da pedagogia Paulo Freire nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagado de professores nos Cursos de Licenciatura e nas
Diretrizes que orientam os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) de Licenciatura
na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Para tanto, verificou se ha indicios da
pedagogia de Freire nos documentos oficiais utilizados como referéncias para a
construgdo do projeto pedagogico do curso de Pedagogia, descrevendo e
analisando as contribuigbes da pedagogia freireana na constru¢ao do PPC do curso.

Por fim, a pesquisa realizada por Freitas (2019) buscou responder a seguinte
pergunta: que aproximagdes e distanciamentos subsistem entre o Projeto
Pedagogico do curso de Pedagogia da UFFS e os pressupostos freireanos para a
formagéo inicial de educadores? Para responder a essa pergunta, segundo a autora,
a pesquisa foi orientada pelos seguintes objetivos especificos: conceituar o que é a
educacao popular em Paulo Freire e definir quais os pressupostos freireanos para a
formacao inicial de educadores, que indagagdes novas se colocam como desafios a
serem enfrentados, investigados, aprofundados na direcdo de fortalecer, pela
analise critica, os fundamentos freireanos para uma universidade popular.

Além da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, realizei buscas

na Biblioteca Digital da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo’, a partir dos

7 A pesquisa na base de dados da PUCSP é relevante para este trabalho, uma vez que a professora
Ana Maria Saul, que coordena a Catedra Paulo Freire de Sdo Paulo, é docente nesta instituicao.



32

descritores “Paulo Freire” + “Formagao de professores”. Ao total, foram localizados
12 trabalhos com a tematica. Entretanto, analisei apenas aqueles que abordam a
tematica da formagédo inicial, uma vez que € meu foco de estudo. Os dados

encontrados estio descritos abaixo:

Quadro 5 - Trabalhos encontrados na Base de dados da PUCSP

Modalidade | Ano Titulo do trabalho Autor/a Orientador/a
CONTRIBUICOES DA TEORIA
FREIREANA PARA A FORMACAO Becky Ana Mar
Tese 2011 INICIAL DO EDUCADOR DE Henriette ”ga T”a
JOVENS E ADULTOS: UMA Gongalves u
PESQUISA-ACAO
DO VOO DOS GANSOS OU DA
CONSTRUCAO DE QUEM EDUCA | ... .
Dissertacio | 1998 O EDUCADOR: UMA | @tz Valena | s, pjarig
¢ CONTRIBUIGAO A REFLEXAO Gonpaca Saul
ACERCA DA FORMACAO DOS 9
PROFESSORES
A FORMAGAO PERMANENTE DO Jo
PROFESSOR DE MATEMATICA Donfiflo os Ana Maria
Dissertacdo | 2009 | NA PERSPECTIVA FREIREANA: o rgII AL
UM ESTUDO DE CASO NO oo au
MUNICIPIO DE DIADEMA — SP

Fonte: Elaborado pela autora.

Ambos os trabalhos orientados pela professora Ana Maria Saul abordam
questdes relacionadas ao curriculo de formacgéo inicial de professores e professoras.
O trabalho desenvolvido por Gongalves (2011) tinha como objetivo construir e
desenvolver uma proposta curricular para a formagao inicial de educadores/as de
jovens e adultos, no ambito do Ensino Superior, subsidiada por referenciais
freireanos e referenciada em uma matriz critico-transformadora, assumindo
compromissos com a equidade e autonomia dos educandos.

A dissertagcdo de Gonzaga (1998) aborda a constituicdo do ser professor a
partir da analise de literatura e de politicas de formagdo. Segundo a autora, a
pesquisa vai por um percurso que inicia no resgate da histéria de vida, passa pelos
tedricos e praticos da formacao de professores, que trabalham com dimensdes do
ser professor, vai para a sistematizacao do conceito de formagao e das dimensodes

consideradas por este trabalho como essenciais, chegando na andlise de politicas
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publicas de formagdo de professores e de praticas pedagogicas de alguns
profissionais da rede de Ensino Municipal de Sdo José dos Campos — SP.

Por fim, a pesquisa desenvolvida por Cavalarro Junior (2009) analisou a
contribuicdo da teoria freireana na formacdo e na pratica dos professores de
matematica no municipio de Diadema/SP. De acordo com o autor, o estudo aborda
questdes diretamente ligadas a formagao do professor de matematica nos dias de
hoje, que encontra inumeras dificuldades advindas de uma formagao precaria e
tecnicista, herdada das décadas anteriores e que, atualmente, ainda traz resquicios,
refletindo-se numa ma compreensdo do ensino da matematica; isso,
consequentemente, causa influéncias dentro da sala de aula, gerando desinteresses
por parte dos alunos, expressos nos baixos aproveitamentos.

Além das bases de dados citadas acima, realizei buscas no catalogo de
dados da Unisinos. Ao utilizar os descritores “Paulo Freire” + “Formacéo de
professores”, localizei 143 pesquisas que abordam, em sua maioria, a formacao
continuada de professores e professoras. Contudo, a partir do filtro (disponivel na

plataforma de busca) “licenciatura”, localizei trés trabalhos, descritos abaixo:

Quadro 6 - Trabalhos encontrados na base de dados da Unisinos

Modalidade | Ano Titulo Autor/a Orientador/a
A LUDICIDADE COMO I\el\:ggr(]jea Maria Isabel da
Dissertacdo | 2009 POTENCIALIDADE HUMANA NA Silva Cunha
FORMACAO DE PROFESSORES
Maroneze
A UNIVERSIDADE E AS
APRENDIZAGENS Eliane de Mari Maraarete
Dissertacdao | 2009 SIGNIFICATIVAS: Lourdes Fostgr
CONTRIBUICOES POSSIVEIS NA Felden
FORMAQAO DE PROFESSORES
A PRATICA COMO Erancisca
COMPONENTE CURRICULAR NA Ocilma Mari Maraarete
Dissertagcdo | 2009 | FORMACAO DE PROFESSORES Mendes Fostgr
DO CURSO DE LICENCIATURA Monteiro
DO IFPI CAMPUS FLORIANO
SENTIDO DAS DISCIPLINAS DE C'gont')'\"a”a
FORMAGAO HUMANISTICA E Fef‘nr ar?jzs
Tese 2007 SOCIAL E)E ORIENTACAO Lauricio e
CRISTA DA UNISINQS Neumann Maria Auqusta
CONFORME PERCEPCAO DE Gon aI?/ez
ALUNOS E PROFESSORES ne
(coorientadora)

Fonte: Elaborado pela autora.

8 Utilizei esse filtro pela aproximagdo com a tematica da formagao inicial.
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O trabalho de Maroneze (2009) buscou compreender como o ludico e a
ludicidade podem contribuir para a formagcao e/ou melhoria dos vinculos entre os
sujeitos da praxis pedagodgica. A autora utilizou Freire como referéncia de sua
andlise. O segundo trabalho, escrito por Felden (2009), tinha como objetivo
investigar a universidade e a aprendizagem significativa, ouvindo professores e
professoras universitarios sobre os saberes por eles/elas produzidos em sua acao
pedagogica. O estudo valeu-se da teoria de Freire, bem como de autores como
Tardif, Pérez Gomez, Pimenta, Schon, entre outros.

A pesquisa desenvolvida por Monteiro (2009) investigou a pratica pedagdgica
na forma de componente curricular do curso de licenciatura em Biologia do IFPI
Campus Floriano, a fim de verificar o delineamento dessas 400h de PCC no projeto
pedagogico do curso e, nesta perspectiva, compreender se essas atividades sao
elementos articuladores entre teoria e pratica e qualificadores da formacao inicial e
da pratica docente. Por ultimo, a tese de Neumann (2007) tinha como objetivo
compreender os sentidos das disciplinas de formagdao humanistica e social de
orientacdo cristd da Unisinos, na percepcao de alunos/as e professores/as. Para
tanto, o pesquisador utilizou diarios de campo, depoimentos e entrevistas, realizadas
no periodo de 2000 a 2005. Como referéncias principais, foram utilizados os autores:
Paulo Freire, Jurgen Habermas e Ernani Maria Fiori.

Por fim, realizei buscas nos Anais do Férum de Estudos: leituras de Paulo
Freire, visto que o evento promove encontros de estudos que valorizam a presenca
da obra do autor no Rio Grande do Sul. Além disso, no Férum, ha inumeros
trabalhos que sdo desenvolvidos por pesquisadores e pesquisadoras em nivel de
graduacgéo e de pos-graduagao, bem como pesquisas desenvolvidas por professores
e professoras da rede publica de ensino.

Neste caso, optei por analisar a quantidade de trabalhos que abordam a
tematica da formacgao inicial no eixo “Formagéo de Professores e Professoras™. Para
isso, utilizei o descritor “formacao inicial’. Os dados encontrados estdo descritos no

quadro abaixo:

9 Alguns Foruns ndo tiveram Anais, logo, n&o foi possivel analisar os trabalhos apresentados. Além
disso, algumas edicdes nao tiveram um eixo destinado, exclusivamente, a formacao de professoras e
professores. Neste caso, ndo ha registro de produgdes com a tematica central deste trabalho.
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Quadro 7- Textos publicados nos Anais do Férum de Estudos: leituras de Paulo

Freire- Eixo Formacao de Professores e Professoras

Trabalhos encontrados a partir

Ano | Total de trabalhos publicados no eixo .
do descritor

2005 12 2
2009 34 7
2013 36 6
2014 Os trabalhos publicados nao foram divididos 6

por eixo tematico'®.

2015 Os trabalhos publicados nao foram divididos
por eixo tematico'".

w

2019 21

N

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados do quadro acima foram analisados de maneira que eu pudesse, a
partir dos trabalhos apresentados no Férum, identificar pesquisas realizadas no Rio
Grande do Sul que discutem a formacgao docente a partir de Paulo Freire. No eixo
Formacgao de Professores e Professoras encontrei diversos trabalhos que abordam a
tematica da formagdo permanente. Com base na analise, os trabalhos desse eixo
podem ser divididos da seguinte forma:

e Cartas pedagdgicas que propdem reflexdes acerca dos desafios da docéncia;

e Projetos que analisam a presenga da obra de Freire na Pés-Graduagao (que
incluem analises de dissertagdes e teses);

o Reflexdes tedricas sobre a formacao docente, utilizando Paulo Freire como
referéncia;

e Resultados de projetos de formagdo permanente, desenvolvidos e

experienciados por pedagogos/as e professores/as da educagao basica;

Ao longo da revisao, localizei uma carta pedagogica - semelhante a tematica
central desta pesquisa - que aborda a formacao inicial e apresenta dados de uma
pesquisa realizada nos Institutos Federais do Rio Grande do Sul. O trabalho
intitulado “A presenga de Paulo Freire nos cursos de formagao de professores no
IFRS”, escrito pela Professora Cleiva Aguiar de Lima e pelo Professor Paulo Valério
Saragol, ambos professores no Campus Rio Grande. O objetivo da carta era

responder a seguinte pergunta: como o pensamento do educador Paulo Freire se faz

0 Ao total, foram publicados 218 trabalhos.
" Ao total, foram publicados 147 trabalhos.
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presente no IFRS? A partir disso, o autor e a autora propdem uma reflexdo baseada
na importancia da ampliagdo do pensamento de Freire em um contexto de formagéao
cuja maior valorizacdo dos saberes esta relacionado a ciéncia e a tecnologia, em
detrimento dos saberes pedagdgicos!.

Com base na revisao de literatura e da leitura dos resumos dos trabalhos, é

possivel concluir que Paulo Freire foi estudado como referéncia para:

e Praticas docentes mais significativas, isto €, praticas contextualizadas e
que valorizam a realidade dos alunos e alunas;

e Elaboracéao de projetos politicos pedagogicos;

e Construgcdo de documentos oficiais para a formagao inicial, tal como
Regimento;

e Articulagado entre teoria e pratica;

e Processo formativo e construgcao de identidade docente;

e Reflexao sobre e a partir da pratica;

e Formagéao permanente.

Isso evidencia a atemporalidade e o legado de Paulo Freire para a educagao
brasileira. Dessa forma, compreendendo a importancia da obra de Freire para o
processo formativo de professores e professoras, e diante do atual contexto politico,
faz-se necessario estudar quais s&o (ou ndo) as contribuigbes do pensamento
freireano para a formagao docente, sobretudo para uma formagéo humanizadora.

Além disso, é relevante pesquisar a presenga ou a auséncia de Paulo Freire
em outros cursos de licenciatura, nédo s6 no curso de Pedagogia. Nesse sentido, no

proximo tépico, apresento o problema de pesquisa.
2.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Sempre tive interesse em compreender de que forma as atividades
compartilhadas contribuem (ou n&o) para a humanizagao dos sujeitos. A partir da

revisdo de literatura, localizei a tese desenvolvida pelo Prof. Dr. Lauricio Neumann 3.

2 Essa carta é um recorte de um projeto maior, em andamento, o qual n&o tive acesso.
3 Graduado em Filosofia pela FAFIMC, Pos-graduado em Sistemas de Ensino pela PUCRS.
Mestrado em Educacgéao pela PUCRS e Doutorado em Educacgao pela Unisinos.
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De acordo com o pesquisador, o objetivo da investigagdo era compreender o sentido
das disciplinas de formagdo humanistica e social de orientagao cristd da Unisinos,
na percepcao de alunos/as e professores/as das seis unidades académicas da
referida universidade. (NEUMANN, 2007). Essa tese me chamou atenc&o, uma vez
que os resultados apontam a compreensao que professores/as e alunos/as, de
diferentes cursos, tém sobre as disciplinas de formagao humanistica, bem como as
contradi¢cbes entre os valores propostos nessas disciplinas e os valores defendidos
pela sociedade capitalista que, na maioria das vezes, esta preocupada, apenas, com
o mercado de trabalho.

As discussdes propostas pelo professor Neumann em sua tese foram
publicadas no livro “Desafio da educagdo para os novos tempos” (NEUMANN,
2014). No capitulo intitulado “Limites, possibilidades e contradicdes da formagao
humana na universidade”, o autor disserta sobre a sua pesquisa, destacando as
vivéncias e as surpresas ao longo de 30 anos de docéncia.

Em seu estudo, Neumann (2014) destaca a resisténcia de alunos e alunas (de
diferentes cursos) com as disciplinas de formagao humana. Para o autor, a maioria
dos educandos “[...] prioriza as disciplinas especificas do curso, deixando as
disciplinas humanas em segundo ou em ultimo plano”. Segundo ele, “[...] a maioria,
se pudesse, trocaria as disciplinas de formagcdo humana por disciplinas praticas,
técnicas e mais especificas ao curso” (NEUMANN, 2014, p. 135). Para os alunos e
alunas, os valores humanos sao aprendidos em casa, na familia, e também com
amigos e amigas. Logo, “[...] € perda de tempo e dinheiro jogado fora com conteudos
que nao tém utilidade pratica e ndo séo levados em conta pelo mercado de trabalho”
(NEUMANN, 2014, p. 136).

Os resultados da pesquisa de Neumann (2007) foram importantes para a meu
estudo, visto que revelam uma percepcao de que a universidade, muitas vezes,
reproduz a légica econbémica de mercado, transformando a educagdo em uma
mercadoria. Além disso, fez-me pensar sobre os desafios da formacdo docente
frente as demandas do mercado e as exigéncias profissionais dos licenciandos e
licenciandas.

A partir dessa dendncia, propus-me a pensar na formacao humanizadora —
esta que fomenta a interlocugao entre teoria e pratica, o pensamento critico, a agao
dialégica, o espirito coletivo - como um processo de libertagdo e emancipagao dos

sujeitos, e, além disso, como um modelo indispensavel nos tempos de hoje. Para
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mim, os cursos de licenciatura ndo podem ser vistos, somente, como uma empresa
a servico de uma formagao pessoal ou profissional. Logo, a formagao docente deve
ser compreendida em sua diversidade, a partir de seu compromisso com a educagao
do passado, do presente e do futuro, sobretudo com a pesquisa, com os saberes
populares e com o desenvolvimento da consciéncia critica para a transformagéao da
sociedade/realidade.

Sendo assim, surgiu o seguinte questionamento: de que forma o pensamento
de Paulo Freire se materializa em cursos de formagao docente de uma universidade
privada do Vale do Sinos e que contribuicbes ele oferece a humanizacdo dos
sujeitos? O recorte, embora esteja atrelado aos estudos encontrados na revisao,
mostra-se inédito, uma vez que ndo ha um estudo que analise ementas de cursos de
licenciatura da instituicdo investigada, tampouco que busque compreender, a partir
de entrevistas com coordernadores/as e professores/as, de que forma o pensamento
de Paulo Freire contribui para a formagao humanizadora dos sujeitos.

Antes de apresentar o caminho metodolégico desta pesquisa, destaco que
nao percebo a formagado humanizadora apenas em um conjunto de atividades
académicas, mas, sim, em projetos politicos pedagoégicos, em curriculos e em agdes
que visam um modelo de formacgéo critico e transformador. Dessa forma, somente a
andlise de ementas nao seria suficiente para responder a pergunta de pesquisa.
Logo, a pesquisa valorizou o didlogo com os docentes das atividades académicas

analisadas.

2.3 CAMINHO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresento o problema, os objetivos de estudo, o campo
empirico, o0 método de andlise, os instrumentos e as técnicas de producado e
apresentagcao de dados. Todo o processo metodoldgico foi pautado pela praxis, isto
€, pela acao e reflexdo sobre a realidade na qual estou inserida. Além disso, como
pesquisadora, busquei processos de interagdo pautados pela aprendizagem coletiva
e nao por desconfianga, por imposi¢cao de saberes ou por julgamentos precipitados.

Minha pesquisa, de cunho qualitativo, teve como base a obra de Paulo de
Freire, especialmente os principios freireanos da educacdo libertadora e da
formagdo humanizadora. Dentre eles destacam-se o dialogo, a rigorosidade, a

criticidade e o comprometimento. Tais elementos estdo relacionados com as
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categorias de analise, contribuindo, dessa forma, para que a pesquisa seja
denominada como dialdgica e critico-transformadora.

Com base em Freire (2019), a partir do dialogo podemos problematizar
questdes tedricas e praticas. Para o autor, ndo ha como propor uma educagao
problematizadora se ndo estamos diretamente comprometidos/as com uma postura
dialégica, isto é, com relagdes interativas e reflexivas, mediadas pelos artefatos do
mundo para ser mais. Dessa forma, o primeiro contato com os/as coordenadores/as
dos eixos das atividades académicas compartilhadas foi pautado pela agao
dialégica, uma vez que se compreende a importancia dessa interacdo (entre
pesquisadora e sujeitos da pesquisa) para a analise das ementas e para as
entrevistas com professores/as das atividades académicas compartilhadas entre os
cursos de licenciatura.

Ademais, para Freire a praxis s6 acontece a partir do didlogo. Logo, minha
intencdo era, a partir de entrevistas, dialogar com os coordenadores e
coordenadoras, professores e professoras das atividades compartilhadas, a fim de
compreender de que forma Paulo Freire contribui para a formagao humanizadora
dos sujeitos, bem como refletir sobre possibilidades de (trans)formag¢édo docente a
partir da obra dele.

Além do dialogo, baseei-me na rigorosidade metodica, sobretudo no que diz
respeito a seriedade de minha pesquisa. Inclusive, esse € o primeiro item de
saberes indicados na obra Pedagogia da Autonomia. Para Freire, a rigorosidade
exige um compromisso ético-politico, que implica criag&o, curiosidade, persisténcia e
humildade - caracteristicas que os sujeitos devem ter para aprender e conhecer um
determinado contexto. Assim, a partir da articulagcdo entre teoria e pratica (o que
Freire diz, o que os documentos da universidade dizem e o que os/as
entrevistados/as dizem), e da categorizagdo dos dados, os resultados deverao ser
compartilhados com os sujeitos de pesquisa e com outros pesquisadores/as da obra
freireana, a fim de que possam fomentar (outras) reflexdes acerca da importancia de
Freire para a formagao docente, bem como para a garantia do legado e pela
reinvencao de seu pensamento dentro da universidade.

Outro principio que orientou esta pesquisa é a criticidade, que implica uma
abordagem critica da realidade na qual estamos inseridos/as. Segundo Freire (2019)
para construirmos um conhecimento critico, devemos buscar superar todas as

condigbes que fomentam a opressdo e a desumanizagdo dos sujeitos. Assim,
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educadores/as comprometidos/as com a educagao libertadora e problematizadora
devem promover espagos de acdo e reflexdo, bem como de producédo de
conhecimento para um novo projeto de educagédo, sociedade, mundo, etc. Dessa
forma, a analise critica das entrevistas e das ementas compdem meus estudos e
reflexbes como pesquisadora (inserida no contexto analisado), e, também, é
baseada na interagdo com outros sujeitos, nesse caso a partir das reflexdes dos/das
coordenadores/as e professores/as entrevistados/as.

Por fim, baseei-me no comprometimento que tenho com a educacdo. Essa
postura exige que eu, ciente de meu inacabamento, busque saber, aprender e me
comprometer com a luta de outros/as pesquisadores/as, professores/as, alunos/as,
colegas, etc. Conforme Freire (2019, p. 95), ndo posso passar “despercebida”, e nao
posso “[...] ser uma omissdo, mas um sujeito de opc¢des”. Sendo assim, minha
pesquisa buscou responder as minhas inquietagbes, mas, acima de tudo, buscou
promover reflexdes acerca das contribuicdes de Freire para um modelo de formacao

docente critico e transformador - tdo necessario no atual contexto brasileiro.

2.3.1 O problema e os objetivos de estudo

Conforme dito anteriormente, esta pesquisa buscou responder a seguinte
pergunta: de que forma o pensamento de Paulo Freire se materializa em cursos de
formagéo docente de uma universidade privada localizada na regido do Vale do Rio
do Sinos e que contribuigbes oferece a humanizagao dos sujeitos? Sendo assim,
tinha-se como objetivo geral identificar indicios da presenga do pensamento de
Paulo Freire nos cursos de licenciatura da instituicdo investigada. De forma
especifica, buscou-se:

a) analisar o escopo tedrico de obras de Paulo Freire — bem como de
outros/as autores e autoras que dialogam com ele, na perspectiva de uma educagao
humanizadora;

b) identificar quais sdo os livros de Paulo Freire e quais sdo as tematicas
abordadas (ou n&o), a partir da obra dele, pelos professores e professoras da
instituicao investigada;

c) compreender quais sao as contribuicbes da pedagogia freireana para a

formagdo humanizadora dos sujeitos.
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2.3.2 O campo empirico: sobre a instituicao investigada

A universidade pesquisada esta localizada na regido do Vale do Rio do Sinos,
no Rio Grande do Sul. Com mais de 50 anos de histéria, € uma das maiores
universidades privadas do Brasil. Conforme orientagbes da Unidade Académica de
Pés-Graduagao, devo preservar o nome da instituicdo de forma que ela ndo seja
passivel de identificagao.

Na area da educacédo, a universidade tem como base o projeto educacional
jesuita, que visa, por meio do ensino e da pesquisa, o beneficio ao ser humano em
todas as suas dimensdes. Para isso, tem por finalidade a promog¢édo e o
desenvolvimento da educagédo, difusdo da fé e ética cristds, preconizadas pela
Companhia de Jesus. Tem como visao promover a formagéao integral da pessoa
humana e sua capacitacdo ao exercicio profissional, mediante a producao de
conhecimento, o aprendizado continuo e a atuagao solidaria para o desenvolvimento
da sociedade. Além disso, tem como credo promover a formagao da pessoa humana
para uma vida integral e solidaria, em uma sociedade plural e democratica, capaz de
encontrar na equidade e na liberdade o sentido de um ethos em que se articulam
tecnociéncia e humanidades ™.

Atualmente, os cursos de licenciatura dessa universidade sdo divididos nas
seguintes modalidades: presencial, Ead e hibrida'. Na modalidade presencial ha os
cursos de: Letras - Portugués, Letras - Portugués/inglés, Letras-
Portugués/Espanhol, Letras — Inglés, Matematica, Fisica, Histéria, Pedagogia,
Psicologia, Biologia, Ciéncias Sociais, Educacao Fisica e Filosofia. Na modalidade
EaD, atualmente, a universidade oferece os cursos de Pedagogia e Letras.

Atualmente, as atividades académicas compartilhadas entre os cursos de
licenciatura sdo coordenadas por trés eixos: o eixo humanismo social cristdo, que
tem como articuladores formativos: a formagéo antropolégica, a formagao ética, e o
conhecimento historico da realidade latino-americana; o eixo pedagogico, que
coordena as disciplinas que contribuem para o exercicio da docéncia, bem como

para o desenvolvimento de uma postura investigativa no campo da Educacgéo; e pelo

4 Informagdes encontradas no site da instituigéo.

5 De acordo com a universidade pesquisada, a graduacdo hibrida é uma proposta que se conecta as
demandas da sociedade para formar o profissional e o cidadgo do futuro. E também um modelo que n&o une e replica
formatos, mas nasce a partir do melhor de dois mundos: a conveniéncia do online e a vivéncia do presencial.
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Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), que busca incluir e dar
visibilidade a autores/as, pesquisas e culturas da populagdo negra e indigena.

O Eixo Humanismo Social Cristdo coordena as seguintes atividades
académicas: Etica, Problemas Filoséficos e Antropolégicos e Atualidade Latino-
Americana e Cidadania e Educagdo. O Eixo Pedagdgico coordena as disciplinas:
Teorias Contemporédneas de Aprendizagem, Planejamento e Avaliagdo, Historia
Social do Conhecimento e da Educacgdo, Politicas Publicas em Educagéo,
Introdugdo a Pesquisa em Educacédo, Cultura e Formagédo, Educacéo e Préaticas

Inclusivas e Gestdo Educacional. J4 o NEABI coordena a disciplina Educag¢éo das

Relagbes Etnico-Raciais e Culturais na Escola de Educagdo Basica.

Os cursos de licenciatura da instituicdo investigada tém as seguintes

atividades académicas compartilhadas’®.

Quadro 8 - Atividades académicas compartilhadas

Nos curriculos anteriores

Nos novos curriculos, vigentes, de
forma progressiva, a partir de 2020

Etica

Etica

Problemas Filosoéficos e Antropolégicos

Cultura e Formacéo

Profissdo docente: Instituicdes e Politicas
Educacionais

Politicas Publicas em Educacao

Experimentacao Textual

Oficina de Experimentacao Textual

Atualidade Latino-Americana, Cidadania e
Educacgao, ou Afrodescendentes na América
Latina ou Povos Indigenas na América Latina

Contemporanea.

Atualidade Latino-Americana, Cidadania e
Educacgao, ou Afrodescendentes na América
Latina ou Povos Indigenas na América Latina

Contemporanea.

Teorias de Aprendizagem

Teorias Contemporaneas de Aprendizagem

Planejamento e Organizagéo da Agao
Pedagdgica

Planejamento e Avaliagao

Historia Social e Pensamento Educacional

Histoéria Social do Conhecimento e da
Educacao

Cultura Surda e LIBRAS

LIBRAS e Educacéo

Elementos de Metodologia Cientifica

Introdugéo a Pesquisa em Educagao

Nao existente

Educacéo e Praticas inclusivas

Nao existente

Gestio Educacional

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo o Projeto Politico-Pedagogico dos Cursos de Licenciatura da

instituicao investigada,

6 Conforme o quadro, é possivel perceber que algumas disciplinas passaram por atualizagéo de

nome.
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A concepgédo pedagdgica dos cursos parte dos valores, principios e
diretrizes da pedagogia inaciana, que colocam no centro de sua proposta a
formagao da pessoa como um todo na solidariedade com o mundo real para
“ajudar a fazer do mundo um lugar mais habitavel’. Resumidamente, o que
se almeja alcancar, dentro da proposta educativa Inaciana, & “formar
pessoas virtuosas e academicamente competentes” (UNIVERSIDADE,
2017)".

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico dos Cursos de Licenciaturas®
(Anexo a Resolucdo do CONSUN n.° 06/2017), os cursos de licenciatura da

instituicdo investigada tém os seguintes principios orientadores:

e Exceléncia académica

¢ Indissociabilidade entre teoria e pratica
e Atitude ética

e Atitude inclusiva

e Postura investigativa

e Postura colaborativa e interdisciplinar
e Formacgao cultural

e Cultura digital

e Perfil empreendedor

e Comunicacgéo oral e escrita

Para tanto, os cursos buscam dar “[...] prioridade a formacgao integral dos
alunos, a exceléncia académica, visibilizada, principalmente, pelas avaliagdes
externas, e a parceria com a escola basica [...]” (UNIVERSIDADE, 2017, p. 12).

Ademais

[...] a instituicAo de natureza comunitaria e confessional, através de sua
Missdo, expressa seu engajamento para a formagédo da pessoa concebida
na sua integralidade e sua capacitagcdo ao exercicio profissional, para o
aprendizado continuo e para a atuagéo solidaria. De forma articulada a sua
missao, os valores e principios professados pela Universidade estao
voltados para uma conduta ética, com subsidiariedade e solidariedade,
responsabilidade social e cidadania, respeito a natureza e difusdo cultural.
(UNIVERSIDADE, 2017, p. 33)

7 Principios apoiados em Remolina 2005.

'8 Tive acesso a esse documento, visto que o solicitei junto a coordenagdo pedagogica dos cursos de
licenciatura da instituigdo investigada. O documento foi recebido por e-mail, pois ndo esta disponivel
ao publico. A coordenagao forneceu-me o documento do curso de matematica, justificando que é o
mesmo para todos os outros cursos de licenciatura.
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Sendo assim, a partir de documentos da universidade, da analise das
ementas das atividades académicas compartiihadas, e do dialogo com
coordenadores/as e professores/as, o objetivo da produgdo de dados foi
compreender e apresentar de que forma o pensamento de Paulo Freire se
materializa em cursos de formagdo docente e que contribuicbes ele oferece a

humanizagao dos sujeitos?
2.3.3 Instrumentos e técnicas de producao e analise de dados

A técnica aplicada nesta pesquisa foi a entrevista estruturada, que segundo
Trivifos (1987, p. 148) é “[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas [...]". Para o autor, a entrevista estruturada
“[...] valoriza a presenga do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis
para que o informante’ alcance liberdade e a espontaneidade necessarias,
enriguecendo a investigacdo” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Nesse caso, nao foi possivel fazer a aplicagcdo de um questionario fechado
(com respostas definidas ou de multipla escolha), uma vez que a partir da entrevista
estruturada com os professores e professoras obtive respostas mais elaboradas
sobre meu tema de pesquisa.

As entrevistas foram divididas da seguinte forma:

1) Entrevista com uma professora pioneira nos cursos de formagao docente

da instituicdo investigada;

2) Entrevista com os coordenadores e coordenadoras dos eixos de formagao

docente da instituicdo investigada;

3) Entrevista com professores e professoras das atividades académicas

compartilhadas entre os cursos de licenciatura da instituicdo investigada.

Devido a pandemia do COVID-19, n&o pude realizar as entrevistas de forma
presencial. Além disso, ao conversar com o coordenador e as coordenadoras dos
eixos e com os professores e professoras das atividades académicas, percebi que

eles estavam com uma carga horaria exaustiva com aulas, lives, reunides e outras

% Vale destacar que no caso desta pesquisa, os professores e professoras ndo foram meros
informantes, mas sujeitos da pesquisa. Nesse caso, as entrevistas foram realizadas sob uma
perspectiva dialégica, que permite que ambos (pesquisadora e entrevistados/as) aprendam.
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atividades realizadas por chamada de video. Dessa forma, elaborei um formulario
online pelo Google Docs, no qual eles/elas puderam responder abertamente as
perguntas, durante o periodo de 45 dias.

Vale ressaltar que com o advento de novas tecnologias, a realizagdo de
entrevistas online tornou-se uma técnica bastante utilizada nos espacgos
académicos. Contudo, é importante levar em consideracdo que para que O0s
objetivos de pesquisa sejam alcangados, entrevistador/a e entrevistados/as “[...]
estejam intimamente familiarizados com os ambientes nos quais elas serao
conduzidas” (COSTA; DIAS; DI LUCCIO, 2009, p. 37).

Na primeira etapa, entrevistei uma professora pioneira nos cursos de
formagao docente da instituicdo investigada. Os dados da entrevista estdo descritos
no item 3.3.1 - Experiéncias e vivéncias na instituigdo investigada: ensinamentos
aqueles e aquelas que devem aprendem a aprender.

Na segunda parte, entrevistei o coordenador e as coordenadoras dos eixos de
formagao docente da universidade investigada. As perguntas foram construidas com
base em algumas conversas anteriores que tive com ele e elas. Todos/as poderiam
alterar ou sugerir mudangas ao longo da construgdo do formulério, contudo, néo
houve sugestdes, nem alteragdes por parte dele/as.

Vale ressaltar que ele e elas receberam um convite por e-mail, a fim de
aceitar (ou nao) participar da entrevista online. Tomei todos os cuidados éticos para
preservacdo de seus dados, uma vez que devo garantir o cumprimento de
determinacgdes éticas que orientam as pesquisas desenvolvidas dentro do Programa
de Pos-Graduagao no qual estudo e na universidade pesquisada.

O formulario online foi encaminhado via e-mail no periodo de maio e julho de
2020, e teve como objetivo entender o processo de elaboragdo de ementas, qual o
papel que tais atividades académicas desempenham na formacdo docente da
instituicdo investigada, quais sé&o os referenciais mais utilizados e quais sao as
contribuicdes de Paulo Freire para os cursos de licenciatura.

A entrevista destinada ao coordenador e as coordenadoras das atividades
académicas compartilhadas, que consistiu na segunda etapa desta pesquisa, foi
dividida em duas seg¢les: a primeira buscou compreender questbes gerais da
construgédo e elaboragdo dos conteudos e referenciais teodricos das atividades; a

segunda foi destinada as contribuicées de Paulo Freire para a formagao docente. As
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respostas do formulario estdo descritas no capitulo A presenca de Paulo Freire nos
cursos de licenciatura da instituicdo investigada.

O formulario online com a entrevista englobou as seguintes perguntas:

1) Fale um pouco sobre o0 eixo e sobre as disciplinas compartilhadas. Qual é o
papel que desempenham na formagao de professoras e professores?

2) Quem formula as ementas das disciplinas? E um processo individual ou
coletivo?

3) Para quem sao formuladas (perfil esperado de alunos e alunas)?

4) Quais sd&o os principais autores citados nas ementas? Quais sao o0s
critérios para a sele¢céo?

5) Quais autores brasileiros sao citados nas ementas? Quais sdo os critérios
para selecao?

6) Ha outros autores latino-americanos? Quais séo os critérios para selegao?

7) Caso Paulo Freire seja um dos referenciais citados, em qual escopo de

teorias ele se insere?

Secgao 2: Sobre Paulo Freire

8) Diante do atual contexto politico, ha algum tipo de resisténcia para o uso
da obra de dele em sala de aula? Como vocé percebe (ou n&o) esse processo?

9) Como vocé percebe a presenca do pensamento de Paulo Freire em um
ensino remoto (diante da pandemia do COVID19)?

10) Em seu trabalho (como coordenador/a docente), o que considera mais
importante para a formagao docente?

11) Vocé acha que ha uma relagao entre a formagao humanista jesuita e a

formagao humanizadora de Paulo Freire? Comente.

Os dados das entrevistas constam no capitulo cinco, intitulado “A presenca de
Paulo Freire nos cursos de licenciatura da instituicdo investigada”, no qual eu
articulo as respostas dos coordenadores/as com as dos professores/as.

Apés as entrevistas com os coordenadores/as, analisei as ementas das
atividades, a fim de identificar as obras de Freire e de outros autores/as que

trabalham a partir da pedagogia freireana?®. Os documentos foram recebidos via e-

20 Para ter acesso aos referenciais, solicitei as caracterizagbes das disciplinas aos eixos
coordenadores via e-mail.
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mail e foram analisados a partir da técnica de analise de conteudo proposta por
Bardin (1977).

Para Bardin, a analise dos dados é dividida em trés etapas: pré-analise,
exploragéo e tratamento dos resultados (inferéncia e interpretagdo). Ainda segundo
Bardin (1977, p. 121) “[...] esta primeira atividade consiste em estabelecer contato
com os documentos a analisar e em conhecer o texto, deixando-se invadir por
impressdes e orientagdes”.

A autora divide a pré-analise em cinco etapas: a leitura flutuante, quando
estabeleco contato com os documentos; a escolha dos documentos, isto €, a
constituicdo do corpus; a formulagédo de hipoteses e objetivos, que geram
afirmagbes provisérias as quais nos propomos a verificar; a elaboragdo de
indicadores, na qual, a partir do recorte do texto, sdo criadas categorias de analise; e
a preparacao do material, isto €, gravagdes de entrevistas, suporte de materiais, etc.

A partir disso, na etapa que Bardin denomina como pré-analise, estabeleci
contato com as ementas das atividades académicas dos ultimos 8 (oito) anos,
organizando-as em duas pastas: “citam Paulo Freire” e “n&o citam Paulo Freire”.

Na leitura flutuante, identifiquei os referenciais teoricos indicados nas
ementas, a fim de me “familiarizar” com eles, sobretudo para identificar outros
autores que trabalham a partir da pedagogia freireana. A partir disso, formulei as
hipéteses de pesquisa, a fim de compreender: qual(is) obra(s) é (sdo) indicada(s)
como leitura obrigatéria? Em qual escopo de teorias Paulo Freire se insere? Ha
didlogo com outros autores?

Das dez (10) atividades académicas analisadas, quatro (4) citam Freire e
outros autores que trabalham a partir de sua pedagogia:

a) as atividades académicas Etica e Profissdo Docente: Instituicbes e
Politicas Educacionais indicam o livro Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa como bibliografia basica e obrigatéria;

b) a atividade académica Planejamento e Organizagdo da Ag¢édo Pedagogica
indica o livro Medo e Ousadia: o cotidiano do professor, de Paulo Freire e
Ira Shor, como bibliografia complementar;

c) a atividade académica Histéria Social e Pensamento Educacional indica o
livro Educagdo para um novo contrato social, de Danilo R. Streck, como

bibliografia complementar.
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Nas atividades Etica e Profissdo Docente: Instituicbes e Politicas Publicas,
Freire é indicado como leitura basica em didlogo com outros autores?’, tais como
Enrique Dussel, Henrique Carlos de Lima Vaz, llma Passos Veiga e Iria Brzezinski.

Os referencias séo estudados para o desenvolvimento de competéncias® como:

e Distingdo da ética da moral e esta de outras formas de comportamento
humano;

e Construcado de uma visao critica da realidade a partir de grandes teorias
éticas;

e Postura comprometida em relacdo a responsabilidade social e ambiental,
apresentados na Lei Federal n°® 9.795/1999;

e Percepcgao e avaliagao das implicagdes éticas nas praticas educativas;

¢ Reconhecimento da constituicdo da profissdo docente no cenario legal e de
outras profissdes, analisando a dimensao ética e social que a caracteriza;

¢ Anadlise das formas de organizagao das carreiras docentes e os espagos de
organizagao coletiva da categoria dos professores e professoras;

e Compreensdo da dimenséao cultural da escola e sua necessaria fungao nos
processos de inclusdo social, envolvendo sua atuagdo na producao e
disseminacao do conhecimento historicamente produzido;

¢ |dentificagdo da natureza e das caracteristicas dos espagos educativos nao
escolares, na construgéo da cidadania e relagdes com o mundo do trabalho;

e Compreensdo das perspectivas historicas e politicas da educacao
brasileira no contexto das concepgbes de Estado e da cidadania,
relacionando-as com os contextos global, nacional e local;

¢ |dentificagdo e analise dos instrumentos legais que regulam o direito a
educacao na sociedade democratica e as politicas propositivas dos planos de
governo;

e Reconhecimento e desenvolvimento, na agado investigativa, da

possibilidade da busca e da construgao do conhecimento coletivo;

2! Qutras obras indicadas: BRZEZINSKI, Iria (Org.). LDB dez anos depois: reinterpretagio sob
diversos olhares. 2.ed. S&o Paulo: Cortez, 2008. VEIGA, llma Passos A. Educagédo Basica e
Educacao Superior: Projeto Politico-Pedagogico. Campinas: Papirus, 2004. DUSSEL, Enrique. Etica
da libertagao na idade da globalizagao e da exclusdo. Petropolis: Vozes, 2007. VAZ, Henrique
Carlos de Lima. Escritos de filosofia IV. Sdo Paulo: Loyola, 2008.

22 Competéncias descritas nos documentos.
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e Trabalho de forma interdisciplinar, cooperativa, solidaria e ética com uma

postura académica e profissional.

Na disciplina de Planejamento e Organizagdo da Ac¢édo Pedagdgica, Freire e
Shor sado indicados como bibliografia complementar e estdo em didlogo com os
autores e autoras, tais como: Isabel Alarcdo, Maria Tereza Esteban, Jussara
Hoffmann e Janssen Felipe da Silvaz. A partir de discussdes propostas no livro
Medo e Ousadia, bem como em outras obras indicadas, a atividade académica tem

como premissa o desenvolvimento das seguintes competéncias:

e Compreensao das dimensdes epistemoldgica, cultural e afetiva presentes no
campo do curriculo e seus desdobramentos nas praticas educativas;

¢ Reconhecimento dos saberes docentes envolvidos no planejamento da agéo
pedagogica nos diferentes espagos educativos;

e Elaboracdo de planos de agdo pedagodgica, tais como: planos de ensino,
planos de aula, projetos de aprendizagem, entre outros;

e Analise e proposigao de instrumentos de avaliagdo com base nas concepgdes
tedrico-metodologicas a eles subjacentes;

¢ Reconhecimento das fungdes da avaliagcdo nos processos pedagdgicos e sua
interface com a estrutura de poder presente nas relagcdes sociais;

¢ Reconhecimento da importancia e o valor do trabalho individual e coletivo na
constituicdo das ac¢des pedagogicas como promotores da aprendizagem e

articuladores da construgéo social do conhecimento.

Ja na disciplina Historia Social e Pensamento Educacional identifiquei a
indicagcdo do livro Educagcdo como um novo contrato social, escrito pelo meu
orientador, professor Danilo R. Streck. Destaquei essa obra, pois o autor trabalha a

partir da pedagogia freireana®.

2 QObras indicadas: ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. S&o
Paulo: Cortez Editora, 2003. ESTEBAN, Maria Teresa. O que sabe quem erra? Sdo Paulo: DP e A,
2006. HOFFMANN, Jussara. Avaliagao: Mito e desafio: uma perspectiva construtivista. 1. ed. Porto
Alegre: Mediagao, 1998. 128 p. SILVA, Janssen Felipe da; HOFFMANN, Jussara; ESTEBAN, Maria
Teresa (Orgs.) Praticas avaliativas e aprendizagens significativas em diferentes areas do
curriculo. Porto Alegre: Mediagéo, 2003.

24 E paseada em diversos principios, tais como: o didlogo, a criticidade, o respeito aos diversos
saberes, a coletividade, entre outros.
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O livro é indicado na atividade como bibliografia complementar e esta em
didlogo com outras obras, tais como: Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil, de
Demerval Saviani; A produgéo da escola publica contemporénea, de Luiz Gilberto
Alvez; Histéria geral da educagdo, de Geraldo Francisco Filho; e Liberalismo e
Educacdo em debate, de José Claudinei Lombardi e José Luis Sanfelice.

Nessa atividade académica, busca-se:

e Compreender o contexto histérico da Modernidade aos dias atuais, em seus
aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais;

e Debater as implicacdes sbcio-historicas e politicas do pensamento
pedagogico, nos diferentes contextos estudados;

e Relacionar o pensamento pedagogico moderno e contemporaneo e a
realidade educacional brasileira, em sua perspectiva historica;

e Identificar a relacdo dos movimentos sociais com diferentes propostas

pedagogicas na Educacgéao Brasileira.

As demais disciplinas, Problemas Filoséficos e Antropoldégicos, Cultura e
Formacéo, Oficina de Experimentacdo Textual, Atualidade Latino-Americana,
Cidadania e Educagéo (ou Afrodescendentes na América Latina ou Povos Indigenas
na Ameérica Latina Contemporanea), Teorias de Aprendizagem, Planejamento e
Avaliagéo, Introdugcéo a Pesquisa em Educagédo, Educagdo e Praticas Inclusivas,
Gestédo Educacional e LIBRAS nao citam Paulo Freire e nem autores que trabalham
a partir de sua pedagogia como referenciais basicos ou complementares. Dentre os
autores mais citados nas ementas estdo: Edgar Morin, Maura Corcini Lopes, Maria
Aparecida Behrens, Lev Vygotsky e Jean Piaget.

Contudo, embora nao seja citado diretamente, alguns professores e
professoras afirmaram que utilizam Paulo Freire como referencial. Essas
informagdes estdo registradas no capitulo cinco, intitulado A presenca de Paulo
Freire nos cursos de licenciatura da instituicdo investigada.

Realizada essa etapa de analise das ementas, passei para etapa de
preparacdo de material; isto &, entrevistei os professores e as professoras das
atividades académicas compartilhadas, a fim de conversar com eles sobre o
pensamento freireano e suas contribuicbes para a formagao docente da instituicao

investigada.
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Diante da pandemia, optei por encaminhar um formulario online aos docentes,
uma vez que eles/elas depararam-se com uma grande quantidade de atividades por
videochamada. Contudo, destaco que tinha a preocupagdo de ter (e manter) um
didlogo com eles/elas, pois este € um dos principios freireanos e um dos principios
metodoldgicos de minha pesquisa. Nao era minha intengao “aplicar” um questionario
fechado, mas conversar com os docentes a fim de entender as contribuigbes do
pensamento freireano para a formagao docente da instituigdo investigada e, dessa
forma, construir conhecimentos de forma coletiva, néo isolada.

Todavia, diante do ensino remoto e da impossibilidade de realizar as
entrevistas de forma presencial na instituicdo investigada, busquei elaborar uma
entrevista online, também no Google Docs, com perguntas subjetivas. Além disso,
como nas entrevistas anteriores, esta teve como principios o dialogo e a construgéo
coletiva de aprendizagem. Logo, deixei um espago para comentarios, percepcoes e
sugestdes para a minha pesquisa.

O link com a entrevista online foi encaminhado no periodo de junho e agosto
de 2020. Todos receberam um convite por e-mail, a fim de aceitar (ou nao) participar
da pesquisa. Assim como nas entrevistas realizadas com a professora pioneira e
com os coordenadores/as, tomei todos os cuidados éticos para preservagdo de
dados, uma vez que devo garantir o cumprimento de determinagdes éticas que
orientam as pesquisas desenvolvidas dentro do Programa de Pdés-Graduagdo no
qual estudo e na universidade pesquisada.

Diante disso, um ponto que merece destaque é que alguns professores e
professoras, a partir de alguns contatos anteriores e na relagdo, sejam em aulas na
graduagao ou na pos-graduacgao, deixaram claro, para mim, durante as conversas
iniciais, que a “informalidade” do formulario seria mais produtiva em relagcdao ao
conteudo das respostas.

Ressalto que uma das entrevistadas me devolveu o formulario dizendo-me
que na instituicdo investigada nao se utiliza a expressao “disciplina”, mas, sim,
“atividade académica”. Dessa forma, a partir do apontamento dela, editei o conteudo
do formulario e reescrevi o termo nesta dissertagéo.

Em outra ocasido, uma das entrevistadas questionou a constru¢gao de duas
perguntas, dizendo-me que eu partia de “pressupostos pessoais” e que eu partia do
entendimento de que todos “acham a obra de Paulo Freire indispensavel”. A partir

disso, eu e meus orientadores conversamos e refletimos sobre o ocorrido e
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decidimos revisar o conteudo, reelaborando as duas ultimas questdes do formulario
online.

A partir de tais sugestdes e observagdes, o formuléario foi dividido em duas
secOes: a primeira em relacdo a pratica docente e aos referenciais e conteudos
explorados pelos professores e professoras nas atividades académicas
compartilhadas; a segunda sec¢éo focou na relagdo com a obra de Paulo Freire e
com os principios freireanos.

Aos professores e as professoras das atividades académicas compartilhadas,
fiz as seguintes perguntas?:

1) Comente um pouco sobre a atividade académica que vocé ministra.

2) Qual(is) tematicas sao exploradas nesta atividade académica?

3) Na sua opinido, qual o papel desta atividade académica na formagao

docente?

4) Quais sdo os autores mais citados? Quais os critérios para a selegao

desses autores?

5) Quais autores latino-americanos sao trabalhados nesta atividade

académica? Quais sao os critérios para a selegao desses autores?

6) Caso Paulo Freire seja um dos autores citados, em qual escopo de teorias

ele se insere?

Secgao 2: sobre a obra de Paulo Freire.

7) Comente um pouco sobre a sua relagdo (profissional, pessoal e/ou
académica) com a obra de Paulo Freire.

8) Qual(is) obra(s) dele é(sdo) indicada(s) por vocé nesta atividade
académica?

9) Qual(is) tematicas sao trabalhadas a partir da obra dele?

10) Diante do atual contexto politico, ha algum tipo de “resisténcia” para o uso
da obra dele em sala de aula? Como vocé percebe (ou nado) esse
processo?

11) Na sua opinido, ha ensinamentos de Freire que podem ser considerados

relevantes ou indispensaveis a docéncia, hoje? (Se sim, quais?)

25 Com insergdo no campo da pesquisa historico-estrutural dialética, uma vez que buscam esclarecer
as possibilidades de transformacéo de um determinado fenémeno. (TRIVINOS, 1987)
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12) De que forma o pensamento de Paulo Freire pode contribuir para a
formagdo de sujeitos criticos, pesquisadores e comprometidos com a
transformacgao social (formagao humanizadora)?

13) Espago destinado para questdes, comentarios e observagbes sobre a

pesquisa e sobre esta entrevista.

Encaminhada a entrevista online e tendo recebido o retorno de todos
professores e professoras (7 ao total), na etapa de exploragao de materiais,
interpretei e apresentei os dados de todas as entrevistas online. Nessa ultima etapa,
foram feitas as sinteses das entrevistas e criadas categorias de anadlise, a fim de
responder a pergunta de pesquisa. Todos os dados estdo descritos no capitulo
cinco, intitulado “A presenca de Paulo Freire nos cursos de licenciatura da instituicéo
investigada”.

Como esta pesquisa contempla diversas etapas, incluindo a analise de
conteudo de Bardin e a realizacdo de entrevistas estruturadas, o desenho do

percurso percorrido pode ser descrito da seguinte forma:

Figura 1 - Caminho Metodoldgico

CAMINHO METODOLOGICO

Entrevista com a Entrevista com o . Entrevista com
Andlise das
Professora coordenador e as professores e
. ementasdas . .
Pioneirana ... coordenadoras ~ = professoras das
. 2 atividades i
formacgdao dos eixos de atividades
académicas da S
docente da formacdo da académicas da
SRR . instituicao :
instituicdo instituicdo Eesteids instituicdo
investigada investigada 8 investigada

Fonte: Elaborado pela autora.
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3 MODELOS DE FORMAGAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS:
RACIONALIDADE TECNICA, PRATICA E CRITICA

[...] formar é muito mais do que treinar o educando no desempenho
de destrezas e por que nado dizer também da quase obstinagdo com
que falo de meu interesse por tudo que diz respeito aos homens e as
mulheres (...) Dai a critica permanente presente em mim a malvadez
neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a sua recusa
inflexivel ao sonho e a utopia. (FREIRE, 2019, p. 16)

Neste capitulo, busco apresentar os atuais modelos de formag&o docente no
Brasil, sob a concepgédo de diferentes racionalidades: técnica, pratica e critica. Para
tanto, apresento os estudos de Scheibe (2008), Saviani (2009), Diniz-Pereira (1999),
Diniz-Pereira e Zeichner (2002; 2008) e Saul e Saul (2016). Ressalto que parto do
pressuposto de que as racionalidades aqui apresentadas sdo logicas que geram
proposicdes, isto €, diferentes posigcdes para a formagéo docente.

A necessidade da escrita deste topico deu-se pelo fato de que antes de
abordar a questdo da presenca ou auséncia do pensamento de Paulo Freire nos
cursos de licenciatura, preciso compreender os modelos de formagao docente
pautados pelas racionalidades técnica, préatica e critica, uma vez que em alguns
modelos, certamente, ndo ha espago para o pensamento de Paulo Freire, ja em
outros a presenca do autor € indispensavel.

De acordo com os estudos de Saviani, no inicio da década de 1930
ampliaram-se os espacgos de formagdo de professores e professoras no Brasil, e
havia uma preocupacdo com a formagédo docente, que transitou entre as escolas
normais e as universidades. Como as universidades tinham formacao de bacharéis,
surgiram novas medidas legais, a fim de promover formagdo de professores e
professoras em nivel superior. Dessa forma, era acrescentado um ano a mais nos
cursos, para que fossem oferecidas disciplinas da area da Educacgéao (férmula 3 + 1).
Ao final, o aluno/a obtinha o titulo de licenciado/a em determinada area, podendo,
assim, atuar como professor/a no ensino primario e secundario.

Segundo Saviani (2009, p. 145), “[...] uma nova fase se abriu com o advento
dos institutos de educacdo, concebidos como espagos de cultivo da educagéao,
encarada ndo apenas como objeto do ensino, mas também da pesquisa”. Sendo

assim, inicialmente, os Institutos de Educacdo promoviam uma formacao docente
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pensada a partir das exigéncias da pedagogia, que “[...] buscava se firmar como um
conhecimento de carater cientifico” (SAVIANI, 2009, p. 145).

Com o Golpe Civil-Militar de 1964, que teve grande influéncia na educagao
brasileira, a estrutura curricular e o modelo de formagao docente foram, novamente,
reformulados?. As escolas receberam novas diretrizes e o ensino tecnicista passou
a ser o imperativo do Estado?. Como consequéncia, a educagao passou a
responder aos novos interesses do governo, o que influenciava diretamente no
conteudo dos curriculos de formacao docente, que, por sua vez, deveriam
contemplar temas de relevancia social, bem como atender as exigéncias do

mercado de trabalho. Conforme Saviani (2011, p. 382)

[-..] a pedagogia tecnicista buscou planejar a educagdo de modo que a
dotasse de uma organizacao racional capaz de minimizar as interferéncias
subjetivas que pudessem pbr em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister
operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o
processo. Dai a proliferagdo de propostas pedagégicas tais como o enfoque
sistémico, o microensino, o tele-ensino, a instrugcdo programada, as
maquinas de ensinar etc.

Nos anos seguintes ao Golpe, muitas outras mudangas aconteceram.
Destaca-se que nas universidades, a Reforma Universitaria de 1968% — mesmo que
tenha fomentado iniciativas inovadoras - apresentou influéncias na formagao de
professores e professoras, uma vez que “[...] abriu condi¢des para o surgimento de
um ensino privado que reproduziu o que Florestan Fernandes denominou o antigo
padréo brasileiro de escola superior” (MARTINS, 2009, p.17). Nesse caso, tinha-se —
novamente - uma formagao pautada pela transmissao de conhecimento e voltada ao
trabalho profissional.

Além da preocupacao com o curriculo, que fomentava uma formagéao voltada

ao mercado de trabalho, tinha-se a preocupagdo com a descaracterizacdo dos

% Uma das interferéncias na construg&o curricular, que ocorreu a partir do Golpe de 64, foi o acordo
MEC/USAID, entre o Ministério da Educagdo (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID). Essa “parceria” tinha como objetivo principal promover uma reforma no ensino
brasileiro e a implantagdo do modelo norte-americano nas universidades do Brasil. Disponivel em
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/acordo-mec-usaid. Acesso em 15 de
margo 2021.

27 Com isso, teve-se mudangas no tempo de formagéo nas escolas do pais, que passou de 4 para 8
anos. Esse novo periodo foi denominado segundo grau, que, inclusive, implementou cursos
profissionais “[...] transformando a escola normal numa das habilitagdes profissionais deste nivel de
ensino” (SCHEIBE 2008, p. 45).

28 Nessa mesma época, a formagdo docente constituiu-se em objeto permanente de estudos nas
universidades brasileiras. Houve um crescimento importante nas investigacdes sobre a profisséo
(DINIZ-PEREIRA, 1999).
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profissionais da educagao, cujas identidades eram reduzidas a meros transmissores
de conhecimento. Logo, exigia-se a criacdo de politicas publicas e leis que
determinassem novas diretrizes e bases para a formagao docente.

Diante disso, ao longo dos anos, a formagao de professores e professoras
apresentou problemas em relagao as exigéncias e aos diversos modelos pautados
por racionalidades contrapostas. Nesse sentido, entre os anos 1980 e 1990, havia
uma preocupacao, por parte dos educadores e educadoras, com uma formagao
docente que fomentasse a transformagdo social, discussdo presente na obra de
Paulo Freire. Para tanto, segundo o autor, deve-se estabelecer uma pratica
dialogica, que possibilite a conscientizagdo dos sujeitos. Freire (1987, p. 43) afirma

que

A educagao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres “vazios” a quem o mundo “encha”’ de conteudos; ndo pode basear-se
numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteudos, mas a
da problematizagdo dos homens em suas relagdes com o mundo.

Todavia, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)?,
de 1996, - que marca um momento importante da histéria da educacgao brasileira -

foram criados Institutos de Nivel Superior com uma formagdo docente “compacta”.
Segundo Saviani (2009, p. 148) a LDB

[...] sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um
nivelamento por baixo: os institutos superiores de educacido emergem como
instituicbes de nivel superior de segunda categoria, provendo uma formagao
mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duracéo.

As novas determinagbes - que envolviam cursos que seriam (ou nao)
mantidos, locais de formagado, nova carga horaria, formagao continuada, etc. -

modificaram a formacao de professores e professoras, bem como influenciaram a

construcao dos curriculos, produzindo efeitos significativos.

O modelo de formagdo em implantagdo pela reforma em curso colocava-se
contrario aos principios que vinham sendo articulados num movimento que
amadurecia as concepgdes de formacdo com a intencdo de superar

2 | egislagdo que regulamenta o sistema educacional brasileiro, seja publico ou privado, da educagao
basica ao ensino superior.
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tradicionais dicotomias, integrando teoria e pratica, ensino e pesquisa,

conteudo especifico e conteudo pedagdgico (SCHEIBE, 2008, p. 46).
Em 1997, o Parecer CP n° 04/973° aprovou novas diretrizes para os cursos de
licenciatura. No documento, pode-se encontrar um trecho que apresenta uma

preocupacao com o futuro da formagao docente brasileira:

Ha uma histéria ja longa em torno da formagédo de professores em nosso
pais, que ndo pode ser ignorada, ao nos voltarmos para a busca de
solugdes dos problemas atuais, sob pena de repetirmos erros ja cometidos
e nao aproveitarmos licdes ja aprendidas. Sob este aspecto € bom lembrar
os problemas desencadeados com a instalagdo da licenciatura curta nos
anos 70, que procurava também atender a falta de professores, mas
produziu, e produz ainda, efeitos negativos sobre sua formagao, tanto no
que se refere a preparagdo nos dominios especificos das disciplinas
cientificas, quanto no pedagdgico (BRASIL, 1997, p. 2).

Além disso, nos anos seguintes outros documentos apresentaram orientacdes
oficiais para a formacado de professores e professoras, sobretudo os Referenciais
Curriculares para a Formagao de Professores (BRASIL, 1999), que marcam a

criagao de Institutos Superiores de Educagao. Segundo Freitas (2002, p. 137) todas

essas mudangas

Evidenciam, portanto, o processo de flexibilizagao curricular em curso tendo
em vista a adequagéo do ensino superior as novas demandas oriundas do
processo de reestruturagao produtiva por que passam os diferentes paises,
objetivando adequar os curriculos aos novos perfis profissionais resultantes
dessas modificagdes.

Contudo, atualmente, ainda temos uma formacéo inicial docente que
apresenta precariedades nas politicas formativas, “[...] cujas sucessivas mudangas
nao lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de preparagao
docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educagido escolar em
nosso pais” (SAVIANI, 2009, p. 148). Ademais, as questdes apresentadas pelos

autores/as alertam-nos sobre a relagédo existente entre a educagao e os interesses

30 Esse trabalho foi efetuado pela Comissdo Especial do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). O
Parecer n° CP 04/97 dispbe de 12 artigos que apresentam orientagbes para a formagao de
professores e professoras no Brasil, referentes ao programa especial de formagao de docentes para
0 1° e 2° graus de ensino. Este documento contou com as contribuicées de diferentes instituicoes, tais
como a Associacao Brasileira de Educacao (ABE); Associacdo Nacional de Politica e Administragéao
da Educacao - ANPAE; Associacdo Nacional pela Formagado dos Profissionais da Educagédo -
ANFOPE; Associagdo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educagado - ANPEd; Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras - CRUB; Foérum de Pro-Reitores de Graduagido das
Universidades Brasileiras - FORUM e Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao -
UNDIME.
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de mercado, sobretudo no que diz respeito a formagao inicial de professores e
professoras, estes que devem ser “competitivos”, “produtivos” e “eficientes”,
atendendo as necessidades da sociedade, principalmente, as necessidades do
mercado.

Sendo assim, a formacao cidada, democratica e transformadora, muitas
vezes, da espago para uma formagéao tecnicista, que transforma as dimensdes da
formagao humana em segmentos de mercado. Segundo Diniz-Pereira (1999, p. 111)
“[...] essa maneira de conceber a formagao docente revela-se consoante o que é

denominado de modelo da racionalidade técnica”. Para o autor

Os modelos mais difundidos de formagdo de professores sdo aqueles
relacionados ao modelo da racionalidade técnica. De acordo com esse
modelo, também conhecido como a epistemologia positivista da pratica, “a
atividade profissional consiste numa solucdo instrumental de um problema
feita pela rigorosa aplicagdo de uma teoria cientifica ou uma técnica”
(SCHON, 1983, apud DINIZ-PEREIRA, 2002, posigéo 198).

Nesse modelo, que concebe a formagdo como um conjunto de saberes e
técnicas, professores e professoras sdo vistos como técnicos/as, isto &, “[...]
especialista que aplica com rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do

conhecimento cientifico e do conhecimento pedagdgico” (DINIZ-PEREIRA, 1999, p.

112). Para formar o/a professor/a técnico/a, € necessario

[...] um conjunto de disciplinas cientificas e um outro de disciplinas
pedagdgicas, que vao fornecer as bases para sua agdo. No estagio
supervisionado, o futuro professor aplica tais conhecimentos e habilidades
cientificas e pedagodgicas as situagdes praticas de aula (DINIZ-PEREIRA,
1999, p. 112).

Ressalto que esse modelo de formacgéao, pautado pela racionalidade técnica, é
considerado inadequado, uma vez que prioriza a formacao tedrica em detrimento da
formagao pratica. Assim, teoria — assumida como suficiente para o exercicio da
docéncia - e pratica — o espago de aplicagdo da teoria - sdo vistas de forma
separadas. Ademais, os imperativos desse modelo tradicional de formagéo séao:
treinamento e transmissao de conhecimento.

Nesse modelo, os curriculos sdo construidos de forma técnica e impessoal e,
muitas vezes, de forma dogmatica. Na maioria das vezes, ndo ha acgodes
participativas e democraticas. Tal I6gica é bastante distante da proposta freireana,

uma vez que nao ha agbes pautadas em dialogo, isto €, nem todos os sujeitos
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podem construir e problematizar questdes relacionadas a educagao. Ha, apenas, a
aplicacdo e o consumo de conhecimentos por parte dos alunos e alunas, e as
propostas curriculares sao elaboradas “de cima para baixo”.

Ha 20 anos, Diniz-Pereira ja nos alertava sobre os problemas desse modelo
de formacgéo, presente em algumas universidades brasileiras. Para o autor, o0 modelo
ainda nao havia sido superado, ja que “[...] disciplinas de conteudo especifico, de
responsabilidade dos institutos basicos, continuavam precedendo as disciplinas de
conteudo pedagogico e articulando-se pouco com elas”. (DINIZ-PEREIRA, 1999, p.
112). Além disso, os cursos de licenciatura continuavam inspirando-se nos cursos de
bacharelado, “[...] em que o ensino do conteudo especifico prevalece sobre o
pedagogico e a formagao pratica assume, por sua vez, um papel secundario”
(DINIZ-PEREIRA, 1999, p. 112).

Destaco que, segundo o autor, varias universidades do mundo seguem esse
modelo para a construgédo de seus curriculos, muitas delas com programas
financiados pelo Banco Mundial (BM), que tem “[...] sido um dos mais importantes
veiculos de divulgagcdo da racionalidade técnica e cientifica em reformas
educacionais e mais especificamente na formacdo de professores no mundo’
(DINIZ-PEREIRA, 2002, posigao 243).

A partir disso, de acordo com ele, ha pelo menos trés modelos de formagao

docente baseados no modelo de racionalidade técnica:

o0 modelo de treinamento de habilidades comportamentais, no qual o
objetivo & ftreinar os professores para desenvolverem suas habilidades
especificas e observaveis (AVALOS, 1991, TATTO, 1999); o modelo de
transmiss&o, no qual conteudo cientifico e/ou pedagdgico é transmitido aos
professores, geralmente ignorando as habilidades da pratica de ensino
(AVALOS, 1991), o modelo académico tradicional, o qual assume que o
conhecimento do conteludo disciplinar e/ou cientifico é suficiente para o
ensino e que aspectos praticos do ensino podem ser aprendidos em servigo
(ZEICHNER, 1983, LISTON E ZEICHNER, 1991, TABACINICK e
ZEICHNER, 1991). (DINIZ-PEREIRA, 2002, posi¢ao 231, grifo do autor).

Como alternativa de (suposta) superagao a esse modelo, surge no inicio do
século XX, o modelo pautado pela racionalidade pratica®’, no qual a pratica ndo é
vista apenas como /6cus da aplicagdo de um conhecimento cientifico e/ou

pedagdgico, “[...] mas espago de criagao e reflexdo, em que novos conhecimentos
sdo, constantemente, gerados e modificados” (DINIZ-PEREIRA, 1999, p. 113).

31 Segundo Diniz-Pereira (2002, posicdo 253) os estudos desenvolvidos pelo filos6fo John Dewey sdo
considerados a semente de muitos escritos sobre o modelo da racionalidade pratica em educacao.
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Nesse modelo, o/a professor/a é visto/a como um profissional autbnomo, isto, que
determina suas préprias escolhas. Assim, ele/ela € incentivado/a a refletir “[...] sobre
os problemas da pratica e a orientar suas agdes em fungcdo de justificativas
pedagogicas” (SAUL e SAUL, 2016, p. 21). Os autores afirmam, ainda, que nesse

modelo o

[...] o conhecimento n&o se reduz a um controle reprodutivista do manejo de
alunos com vistas a obtencdo de resultados esperados. Sao valorizados
aspectos mais amplos do contexto escolar, como relagdes sociais € morais,
distante ainda de uma intencionalidade transformadora (SAUL e SAUL,
2016, p. 21)

Em relagcdo a formagado docente, ha, no minimo, trés modelos dentro da

racionalidade pratica destacados por Diniz-Pereira:

[-..] o modelo humanistico, no qual os professores sdo os principais
definidores de um conjunto particular de comportamentos que eles devem
conhecer a fundo (ZEICHNER, 1983; TATTO, 1999), o modelo de ensino
como oficio, no qual o conhecimento sobre ensino é adquirido por tentativa
e erro por meio de uma analise cuidadosa da situagcado imediata (TATTO,
1999), o modelo orientado pela pesquisa, cujo propodsito € ajudar o
professor a analisar e refletir sobre sua pratica e trabalhar na solugcao de
problemas de ensino e aprendizagem na sala de aula (TABACHNICK e
ZECHNER, 1991). (DINIZ-PEREIRA, 2002, posi¢ao 297, grifo nosso).

Contudo, embora existam alguns principios importantes e que contribuem
para uma formacao docente pautada pela pesquisa, o modelo da racionalidade
pratica também pode ser contestado, uma vez que a pratica se apresenta, muitas
vezes, de forma desarticulada com a teoria. Além disso, esse modelo, embora
busque superar a racionalidade técnica, concebe a pratica como uma “formagao em
servigo”, promovida por cursos aligeirados e, as vezes, sem intencionalidade. Em
suma, “[...] a pratica ndo pode ser reduzida ao controle técnico”, uma vez que “[...] o
conhecimento dos profissionais ndo pode ser visto como um conjunto de técnicas ou
um kit de ferramentas para a produgédo da aprendizagem” (DINIZ-PEREIRA, 2002,
posicao 265).

Ainda, de acordo com o autor, esse modelo também acarreta uma urgéncia
em habilitar profissionais para atuarem em sala de aula. Dessa forma, compreendo
que esse modelo atende as demandas do mercado, sobretudo no preparo dos

profissionais da educacao. Logo,
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Em nome dessa urgéncia, a pratica, que deve ocupar um espago
significativo nas grades curriculares dos cursos de licenciatura, pode ser
compreendida erroneamente como formacdo em servigo. As horas
trabalhadas em sala de aula, sem, necessariamente, um planejamento e
uma intencionalidade formativa, podem, assim, ser contabilizadas nos
novos cursos de licenciatura pelos profissionais ja em exercicio na escola.
Como consequéncia, diminui significativamente a carga horaria dos cursos
de formacao inicial de professores, o que, obviamente, ndo é desejavel e
representa um imenso retrocesso em termos da preparagdo desses
profissionais (DINIZ-PEREIRA, 1999, p. 114).

O modelo que busca superar os pressupostos pautados pela racionalidade
técnica e pela racionalidade pratica, € o da racionalidade critica. Segundo Diniz-

Pereira, esse modelo incorpora, no minimo, trés outros modelos:

O modelo sociorreconstrucionista, o qual concebe o ensino e a
aprendizagem como veiculo para a promogdo de uma maior igualdade,
humildade e justica social na sala de aula, na escola e na sociedade
(LISTON e ZEICHNER, 1991), o modelo emancipatorio ou transgressivo o
qual concebe a educagdo como expressdo de um ativismo politico®? e
imagina a sala de aula como um local de possibilidades, permitindo ao
professor construir modos coletivos para ir além dos limites para transgredir
(HOOKS, 1994); e o modelo ecoldgico critico, no qual a pesquisa-agao é
concebida como um meio para desnudar, interromper e interpretar
desigualdades dentro da sociedade e, principalmente, para facilitar o
processo de transformacdo social (CARSON e SUMARA, 1997) (DINIZ-
PEREIRA, 2002, posi¢do 364, grifo nosso).

Destaco a compreensdo desses modelos, uma vez que se aproximam da
pedagogia freireana, a qual fomenta a construgdo de praticas educativas que
valorizam e incentivam a criagao de possibilidades, a constru¢gdo de aprendizagens
coletivas e de processos emancipatérios. Além disso, Freire acreditava na educagao
como um dos caminhos para a transformagdo da sociedade, tornando-a mais justa,
solidaria e menos desigual.

Ainda segundo Diniz-Pereira, no modelo da racionalidade critica,

[...] a educacgao é historicamente localizada — ela acontece contra um pano
de fundo sécio-histérico e projeta uma visdo do tipo de futuro que nés
esperamos construir — uma atividade social — com consequéncias sociais,
nao apenas uma questdo de desenvolvimento individual — intrinsicamente
politica — afetando as escolhas de vida daqueles envolvidos no processo e,
finalmente, problematica — “seu propdsito, a situacdo social que ela modela
ou sugere, o caminho que ele cria ou determina relagdes entre os
participantes, o tipo de meio na qual ele trabalha e o tipo de conhecimento
para o qual ele da forma” (CARR e KEMMIS, 1986, apud DINIZ-PEREIRA,
2002, posigao 320, grifo do autor).

32 Contudo, vale ressaltar que o ativismo politico segundo Freire deve ser compreendido com uma
pratica que envolve sempre agéo e reflexdo, nao apenas um ou outro.
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Em relacdo a construgdo de curriculos, Diniz-Pereira afirma que nesse
modelo, teoria e pratica apresentam-se concomitantes e articuladas. Para isso, a
pratica docente “[...] deve aparecer desde os primeiros momentos do curso de
formacao”. Desse envolvimento com a realidade pratica originam-se problemas e
questbes que “[...] devem ser levados para discussdao nas disciplinas teoricas”
(DINIZ-PEREIRA, 1999, p. 113).

Ademais, a palavra-chave desse modelo é “pesquisa’, que exige que
professores e professoras tornem-se “figuras criticas”, criando oportunidades para
“[...] aprender a partir de sua experiéncia e planejar sua prépria aprendizagem”
(CARR e KEMMIS, 1986, apud DINIZ-PEREIRA, 2002, posi¢céo 343). Nesse sentido,
os/as docentes sdo vistos como questionadores/as, isto €, como aqueles/as que
levantam um problema. Vale destacar que esse perfil questionador também aparece

nos modelos de racionalidade técnica e pratica, porém,

[--.] tais modelos nao compartilham a mesma visdo sobre essa concepgao
da natureza do trabalho docente. Os modelos técnicos tém uma concepgao
instrumental sobre o levantamento de problemas; os praticos tém uma
perspectiva mais interpretativa, e os modelos criticos tém uma visao politica
explicita sobre o assunto (DINIZ-PEREIRA, 2002, posigéo 343).

Em relagdo a visdo politica, Diniz-Pereira cita os estudos de Paulo Freire,
uma vez que o autor “[...] desenvolveu uma ideia politica sobre tal concepgao, por
meio de seu método do didlogo de levantamento de problemas” (DINIZ-PEREIRA,

2002, posigdo 353). Ainda, para Diniz-Pereira (2002, posicdo 353), a partir do

modelo freireano

[--.] uma comunidade de professores-pesquisadores, com estudantes como
coinvestigadores, estabelece um processo democratico e centrado no
aluno, por meio do qual o curriculo é construido “de baixo para cima” ao
invés de ser construido de “cima para baixo”.

Segundo Saul e Saul (2016, p. 22) nos modelos construidos a partir dessa
racionalidade “[...] de forma geral, a praxis assume um papel fulcral no desvelamento
da realidade”. Com base nisso, os professores e professoras desenvolvem praticas
educativas baseadas uma perspectiva problematizadora, construindo conhecimentos
com os alunos e alunas, “[...] a partir de suas necessidades, tendo em vista a

transformacao da realidade e a promogao da justica social” (SAUL e SAUL, 2016, p.
22).
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Sendo assim, € a partir da racionalidade critica que os educadores/as sao
instigados a ter um comprometimento com a transformagéo social. Logo, o modelo
critico de formagao aproxima-se dos estudos desenvolvidos por Paulo Freire®, estes
baseados em diadlogo e em criticidade. Para Freire, € a partir do dialogo critico que
professores/as e alunos/as refletem sobre a realidade na qual estédo inseridos/as e,
dessa forma, podem intervir na sociedade a fim de transforma-la. Dessa maneira,
cabe aos educadores/as criarem condicdes para a construcdo de conhecimento
coletivo, possibilitando praticas educativas que despertem a curiosidade, a reflexao
e a conscientizagao dos sujeitos.

Em relacdo aos cursos de licenciaturas, pensar as racionalidades como
l6gicas gera uma série de proposicdes de formagdo, uma vez que envolvem
diferentes visbes de mundo e distintos interesses. Nesse sentido, cabe as
universidades o comprometimento com projetos e curriculos* que defendam uma
formagdo justa, igualitaria e humanizadora, ndo atendendo as demandas da
educagdo bancaria e aos projetos hegemodnicos, tecnocratas, autoritarios e
desumanizadores.

Ademais, a formagado docente humanizadora ndao pode ser compreendida
apenas em um conjunto de disciplinas/atividades académicas, mas em um projeto
politico pedagogico que perpassa as disciplinas e as agdes dos professores e
professoras. Para tanto, € necessario valorizar as realidades dos licenciandos e
licenciandas, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico a partir de
leituras, de debates e do compartiihamento de experiéncias (concretas).

Baseado em Paulo Freire, Scocuglia (2005, p. 87) disserta sobre a construgao
curricular na educagao basica. Embora a universidade ndo seja seu foco, penso que

ha alguns principios importantes em suas discussdes

[...] a construgdo do curriculo, alicergada pelo conhecimento-consciéncia
didlogo, facilitaria a pratica e a reflexdo sobre os conteiudos e as
metodologias, abriria a possibilidade concreta para que os curriculos
educacionais ganhassem continuadamente criticidade e qualidade, e
contribuissem (na propria agdo constante “em servigo” de refazé-lo) para a
reeducacgao do coletivo que faz a educacgao e a escola. As relagdes homem-
mundo com as palavras, os conceitos e as metodologias constituiriam a
base fundamental de um curriculo humanizado e progressista no sentido de
contribuir com as mudancas sociais e educacionais [...]

33 Em dialogo com os estudos desenvolvidos por Dewey e Piaget.

34 Compreendido aqui como politica, teoria e a pratica do que fazer na educagéo, no espago escolar e
nas agdes que acontecem fora desse espacgo, numa perspectiva critico-transformadora (SAUL, 2018,
p. 129).
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Ademais, para Freire, homens e mulheres sdo seres relacionais, que por
estarem no mundo sdo capazes de conhecer, criar e interagir com ele. Sendo assim,
os modelos de formagdo docente, a construcdo curricular e as agbes dos
professores e professoras devem ser influenciadas, sobretudo, no que diz respeito
as experiéncias, aos interesses, as culturas, ao cotidiano e aos conhecimentos da
comunidade escolar. Um curriculo deve ser instrumento da agéo dialdgica, ou seja,
deve ser construido com bases em praticas reflexivas daqueles que fazem parte do
dia a dia da escola; “[...] torna-se critico e reflexivo quanto mais pertencente aos
principais protagonistas educacionais/escolares”. (SCOCUGLIA, 2005, p. 83).

Na préoxima secdo, apresento as contribuicbes de Paulo Freire para a
formagado docente, uma vez que o educador contribuiu com diversos principios

importantes.

3.1 PAULO FREIRE E A FORMACAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS:
CONTRIBUICOES AQUELES E AQUELAS QUE OUSAM APRENDER E/A
ENSINAR

Nascido em Recife, em 1921, Paulo Freire é autor de mais de vinte livros e &
considerado o patrono da educagado brasileira. Durante sua vida, foi pedagogo,
filésofo e educador. Por meio de seus escritos e do engajamento em movimentos
sociais, lutou contra as desigualdades e pela busca da libertagdo dos oprimidos, a
partir da educagéao popular.

Além disso, Paulo Freire denunciava praticas de desigualdades dentro dos
espacos educativos, fomentando movimentos e alternativas libertadoras. O autor
acreditava na educagao como forma de libertacao, isto €, como alternativa efetiva no
combate aos regimes de dominagdo. Para o autor, o dialogo deve ser a base das
praticas educativas, nas quais professores/as e alunos/as trabalham e aprendem em
conjunto.

Durante a revisdao de literatura, percebi que a maioria dos trabalhos
encontrados utiliza a obra de Paulo Freire como referéncia para discussodes
relacionadas a formagao continuada. Diante disso, resolvi reler alguns livros do autor
a fim de identificar principios importantes para a formagéo inicial, uma vez que
acredito que professores e professoras precisam se solidarizar com as realidades e

as vivéncias de cada sujeito, promovendo, assim, uma educagdo mais justa e
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7

igualitaria. Logo, é necessaria e urgente uma formacao inicial que possibilite aos
licenciandos/as a construgdo de um carater de agente transformador, bem como que
se comprometa com a realidade e com a conscientizag&o dos sujeitos e que assuma
seu carater politico-pedagdgico, estabelecendo uma relagao dialética com os futuros
professores e professoras.

Dessa forma, neste topico, busco apresentar as contribuicdes de Paulo Freire
para a formacao inicial de professores e professoras. Para tanto, faco uma analise
dos livros Pedagogia da Autonomia, Pedagogia da Toleréncia, Professora sim, tia
nao e Medo e Ousadia®* com o intuito de evidenciar seus ensinamentos em relagao
aos compromissos e aos desafios da formagdo docente®*, sobretudo no que diz
respeito as contribuicdes do autor para uma formacdo docente pautada pela
criticidade, pelo comprometimento e pela rigorosidade.

Segundo Streck et al. (2014, p. 11) a obra de Freire

[--.] ndo foi importante sé no Aambito da educagéao popular e da alfabetizagao.
A cada dia compreendemos melhor o que ele representa enquanto
intelectual que propde a superagdo do modelo de escola e de educagéo que
se faz no Brasil e no mundo.

Ademais, a obra dele € marcada por inumeras discussdes a respeito das
praticas e das vivéncias dentro de sala de aula. Contudo, ha quem diga® que seus
estudos ndo eram direcionados aos cursos de licenciatura, mas, sim, a professores
e professoras no exercicio de sua profisséo (isto €, em formagao permanente) ou a
(futuros) pedagogas e pedagogos.

Em entrevista concedida a Revista Andes-SN, em abril 1990, publicada no
livro Pedagogia da Tolerancia, ao ser questionado sobre o tema da universidade,

Paulo Freire respondeu:

De fato, explicitamente, ndo tenho falado muito da universidade, mas
implicitamente sim. Isto ndo quer dizer que eu ndo me preocupe ou nio
goste da universidade, alias, eu sou professor universitario. O problema da
universidade brasileira € que ela tem sido, em todos esses anos, elitista,
autoritaria e distanciada da realidade [...] a formagao de professores precisa
ser mais cuidada. E preciso que leiam Vigotsky, Snyders, entre outros. Mas

35 Escolhi essas obras, pois as discussdes propostas por Freire aproximam-se da tematica central
deste trabalho.

36 Como a tematica central deste trabalho é a formagéo inicial, propus-me a analisar e refletir a partir
dos ensinamentos de Freire sob a perspectiva da relagao entre aluno/a (nesse caso licenciando/a) e
o/a professor/a (nesse caso professor/a de cursos de formagéo docente).

%7 Hipotese de pesquisa baseada nas avaliagbes recebidas em bancas de apresentagbes de
trabalhos, das quais participei ao longo do primeiro ano de mestrado.
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é importante que os textos sejam contextualizados. E importante ler o
mundo [...] (FREIRE, 1990, p. 159)

Paulo Freire tinha uma relagdo direta com a Universidade ja que exerceu o
cargo de professor universitario no Brasil e até fora do pais. Durante a sua vida,
transitou entre salas de aula de diferentes espagos educativos. Logo, era possivel
fazer relagdes entre os diferentes contextos, o que ampliava as problematizagcdes
sobre a realidade da educagéo brasileira daquela época.

E importante destacar que Freire nunca reduziu, tampouco limitou, sua obra a
um contexto educacional, pelo contrario. Embora n&do escrevesse diretamente para
universidade, acreditava que seus estudos sobre a histéria da educacao, politica,
ética, cotidiano escolar, emancipagdo e libertacdo dos sujeitos contemplavam
professores e professoras em formagdo inicial, assim como em formagao
permanente.

Dessa forma, problematizar a educagao universitaria brasileira a partir da obra
de Freire é pertinente e necessario, uma vez que o autor propde uma educagao
voltada a racionalidade pratica e critica, na qual alunos e alunas, professores e
professoras constroem conhecimentos a partir de suas necessidades, além disso a
obra de Freire “[...] apresenta reflexdes sobre a universidade inserida em seu projeto
de transformacéo social’ (PEREIRA, 2018, p.477).

De acordo com Paulo (2018, p.167) muitas universidades estdo situadas
sobre “[...] uma politica sustentada pelo neoliberalismo, cujos ideais sao a expansao
econdmica, politica e ideoldégica da mercantilizagdo da educacgao”. Dessa forma,
segundo Freire, s6 € possivel superar essa realidade a partir de uma pedagogia
critica. Na obra Pedagogia da Indignacéo, ao falar das tarefas da pedagogia critica,

o autor afirmo que

[...] a pedagogia radical jamais pode fazer nenhuma concessdo as
artimanhas do “pragmatismo” neoliberal que reduz a pratica educativa ao
treinamento técnico-cientifico dos educandos. Ao treinamento e nido a
formacgao. A necessaria formagao técnico-cientifica dos educandos por que
se bate a pedagogia critica ndo tem nada que ver com a estreiteza
tecnicista e cientificista que caracteriza 0 mero treinamento. E por isso que
o educador progressista, capaz e sério, ndo apenas deve ensinar muito bem
sua disciplina, mas desafiar o educando a pensar criticamente a realidade
social, politica e histérica em que é uma presenca. (FREIRE, 2000, p. 43)

O educador preocupava-se com a formacao inicial e reconhecia, também na

academia, o engessamento dos curriculos e uma formagéo voltada a racionalidade
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técnica, isto é, focada no trabalho profissional. Para ele “[...] necessaria e urgente se
fazem a unido e a rebelido das gentes contra a ameaga que nos atinge: a da
negagcdo de n6s mesmos como seres humanos submetidos a ‘fereza’ da ética do
mercado”. (FREIRE, 2019, p. 125).

Além disso, para o autor, na visdo tecnicista “[...] o0 que vale é a transferéncia
de saberes técnicos, instrumentais, com que se assegure boa produtividade ao
processo produtivo” (FREIRE, 2000, p. 95). Nesse caso, como ja mencionado
anteriormente, as identidades dos professores e professoras sao reduzidas a meros

transmissores de conhecimento. Assim, segundo Freire (2019, p.139) é

[--.] preciso reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida
com afetividade e alegria prescinda da formacgéo cientifica séria e da clareza
politica dos educadores ou educadoras. A pratica educativa é tudo isso:
afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da
mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje. E exatamente esta
permanéncia do hoje neoliberal que a ideologia contida no discurso da
‘morte da Histéria” propde. Permanéncia do hoje a que o futuro
desproblematizado se reduz. Dai o carater desesperangoso, fatalista,
antiutopico de uma tal ideologia em que se forja uma educagédo friamente
tecnicista e se requer um educador eximio na tarefa de acomodagédo ao
mundo e ndo na de sua transformagdo. Um educador com muito pouco de
formador, com muito mais de treinador, de transferidor de saberes, de
exercitador de destrezas.

Na obra Medo e Ousadia, escrita com lIra Shor, Freire evidenciou os

problemas dos programas de formagao tradicional, uma vez que ndo contribuem

para uma educagao libertadora®®. Em dialogo com Shor, Freire afirmou que

[...] os professores tém poucas oportunidades de ver salas de aula
libertadoras. Os programas de formagao de professores sdo quase sempre
tradicionais e as escolas que eles frequentam ndo estimulam a
experimentacéo (FREIRE e SHOR, 1986, p. 27).
Nesse livro, publicado na década de 1980, os autores ja indicavam que
professores e professoras precisam desenvolver o pensamento critico, a fim de

serem comprometidos com a educacao libertadora.

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a
transformagao ndo é sO6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a

3 Nesse livro, Freire afirma que a educagéo libertadora ¢ ‘[...] uma situagdo na qual tanto os
professores como os alunos devem ser os que aprendem; devem ser 0s sujeitos cognitivos, apesar
de serem diferentes. Este &, para mim, o primeiro teste da educacao libertadora: que tanto os
professores como os alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer”. (FREIRE e SHOR, 1986,
p.46)
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educacgao libertadora fosse somente uma questdo de métodos, entdo o
problema seria mudar algumas metodologias tradicionais por outras mais
modernas. Mas ndo é esse o problema. A questdo é o estabelecimento de
uma relacao diferente com o conhecimento e com a sociedade. (FREIRE e
SHOR, 1986, p. 28).

No livro Pedagogia da Autonomia, o autor ressalta que a questdo da “[...]
formacdo docente ao lado da reflexdo sobre a pratica educativo-progressiva em
favor da autonomia do ser dos educandos é a tematica central em torno de que gira
o texto” (FREIRE, 2019, p. 45). Além disso, o Freire (2019, p.13) afirma que

Nenhuma formacao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado,
do exercicio da criticidade que implica a promogao da curiosidade ingénua a
epistemoldgica, e, de outro, sem o reconhecimento do valor das emogdes,
da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhacgao.

Nesse livro, o autor evidencia a importancia da discussao dos saberes, pois

eles sdo fundamentais a pratica educativa progressista. De acordo com ele sao:

Contetdos cuja compreenséo, tao clara e tao lucida quanto possivel, deve
ser elaborada na pratica formadora. E preciso, sobretudo, e ai ja vai um
destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo
de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
produgdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou
a sua construcao. (FREIRE, 2019, p. 24)

Nesse sentido, o autor apresenta um conjunto de saberes que se opde a
|6gica tradicional. Para o autor, ensinar exige compreender que a educagao é uma
forma de intervengdo no mundo, isto €, propdée mudangas na sociedade. Logo, uma

formagdo que visa a libertacdo dos sujeitos deve ter intencionalidade. De acordo
com Freire (2019, p. 94)

[...] Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo
poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada
de posicdo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo.
Nao posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor de néo
importa o qué.

Também, aprender e/a ensinar exige que o sujeito reconhe¢a que a educagao

€ ideoldgica, logo, ndo ha neutralidade, tampouco omissao:

No exercicio critico de minha resisténcia ao poder manhoso da ideologia,
vou gerando certas qualidades que vao virando sabedoria indispensavel a
minha pratica docente. A necessidade desta resisténcia critica, por
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exemplo, me predispde, de um lado, a uma atitude sempre aberta aos
demais, aos dados da realidade; de outro, a uma desconfianca metddica
que me defende de tornar-me absolutamente certo das certezas (FREIRE,
2019, p. 130)

Ademais, aprender e ensinar exige disponibilidade para o dialogo, que deve
ser baseado em amor, em criticidade, em comprometimento e em esperanca.
Segundo Freire (2019, p. 133) “[...] o sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relagao dialégica em que se confirma como inquietagéo e
curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Histéria”. Sendo
assim, na formagdo docente a educacao é libertadora quando estabelece uma
relacdo dialdgica entre professores/as e alunos/as, fomentando a compreenséao
critica da realidade. Se nao ha dialogo, ndo ha reflexdo e, consequentemente, nao

ha transformacao dos sujeitos. Para Freire (2019, p. 140)

Dai o carater desesperangoso, fatalista, antiutopico de uma tal ideologia em
que se forja uma educagéo friamente tecnicista e se requer um educador
eximio na tarefa de acomodagédo ao mundo e ndo na de sua transformacao.
Um educador com muito pouco de formador, com muito mais de treinador,
de transferidor de saberes, de exercitador de destrezas.

Da mesma forma, na obra Professora sim, tia ndo, Freire propde-nos um
conjunto de qualidades indispensaveis aos professores e professoras progressistas.

O autor alerta-nos que nado se trata de regras ou juizos de valor, mas, sim,

predicados necessarios a pratica. Segundo Freire (2009, p. 28)

[...] minha intencdo ndo é escrever prescricbes que devam ser
rigorosamente seguidas, o que significaria uma chocante contradigdo com
tudo o de que falei até agora. Pelo contrario, o que me interessa aqui, de
acordo com o espirito mesmo deste livro, é desafiar seus leitores e leitoras
em torno de certos pontos ou aspectos, insistindo em que ha sempre algo
diferente a fazer na nossa cotidianidade educativa, quer dela participemos
como aprendizes, e, portanto, ensinantes, ou como ensinantes e, por isso,
aprendizes também.

Nesse livro, o educador aborda as complexidades da docéncia, sobretudo no
que diz respeito ao comprometimento com a profissao, que deve ser exercida com
amorosidade e paciéncia, e que exige coragem, posicionamento, tolerancia, ousadia
e humildade. Vale destacar que esses principios podem e devem ser desenvolvidos

na formagao inicial. Todavia, € necessario que sejam promovidas praticas que

articulem teoria e realidade escolar. Da mesma forma, na perspectiva da formacao
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permanente, é imprescindivel que os professores e professoras continuem refletindo

sobre a pratica. De acordo com o autor

[--.] pensar a pratica enquanto a melhor maneira de aperfeicoar a pratica.
Pensar a pratica através de que se vai reconhecendo a teoria nela
embutida. A avaliagdo da pratica como caminho de formacgao tedrica e nao
como instrumento de mera recriminagao da professora. (FREIRE, 2009, p.
14).

Para Freire, a profissdao docente deve ser assumida com responsabilidade e,

para isso, 0s sujeitos precisam estar preparados para os desafios do cotidiano

escolar®. O autor também ressalta que a profissdo exige um “amor armado’, isto é

[...] um amor brigdo de quem se afirma no direito ou no dever de ter o direito
de lutar, de denunciar, de anunciar. E essa a forma de amar indispensavel
ao educador progressista e que precisa de ser aprendida e vivida por nos.
Acontece, porém, que a amorosidade de que falo, o sonho pelo qual brigo e
para cuja realizagdo me preparo permanentemente, exigem que eu invente
em mim, na minha experiéncia social, outra qualidade: a coragem de lutar
ao lado da coragem de amar (FREIRE, 2009, p.57)

Além disso, nas cartas o autor reflete sobre o compromisso dialégico que os
docentes precisam assumir durante a formagdo. Em tempos em que o
neoliberalismo faz com que sejamos cada vez mais competitivos e individualistas,

Freire (2009, p.56) alerta-nos sobre a importancia do dialogo com o outro e sobre a

humildade:

Como ouvir o outro? Como dialogar se s6 ougo a mim mesmo, se so vejo a
mim mesmo, se ninguém que N30 Seja eu Mesmo me move ou me Comove.
Se, humilde, ndo me minimizo nem aceito humilhagao, por outro lado, estou
sempre aberto a aprender e a ensinar. A humildade me ajuda a jamais
deixar-me prender no circuito de minha verdade. Um dos auxiliares
fundamentais da humildade € o bom senso que nos adverte estarmos
préximos, com certas atitudes, de ir mais além do limite a partir do qual nos
perdemos.

Nesse sentido, a partir da analise de alguns livros de Freire, € possivel afirmar
que o autor preocupava-se com a formacgao inicial de professores e professoras, e,

ao longo de seus livros, buscou problematizar questdes importantes ao processo de

formagao docente.

39 Nesse sentido, € natural que a iniciagdo a docéncia seja marcada pelo medo e inseguranca.
Contudo, esses sentimentos ndo podem paralisar os docentes, pelo contrario, os sujeitos devem
aprender a identificar as dificuldades, a fim de supera-las.
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No proximo capitulo, apresento a histéria dos cursos de licenciatura no Brasil

e da instituicao investigada.
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4 CURSOS DE LICENCIATURA NO BRASIL: BREVE CONTEXTUALIZAGAO
HISTORICA E INSTITUCIONAL

[...] preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a
pratica educativa vivida com afetividade e alegria prescinda da
formagao cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou
educadoras [...] (FREIRE, 2019, p. 139).

Neste capitulo apresento, de forma breve, a histéria dos cursos de
licenciatura no Brasil, a histéria da fundacdo da universidade pesquisada e a
entrevista realizada com a Professora Pioneira nos cursos de formagao docente.

Como ja mencionado anteriormente, os cursos de licenciatura no Brasil tém

inicio em 1930. Segundo Santos e Moror6 (2019, p. 3),

Embora a ideia de formar professores na Educagao Superior ja fizesse parte
dos ideais republicanos desde a proclamagdo da republica no final do
século XIX, s6 a partir do contexto politico e econémico dos anos 1930, com
a Reforma Francisco Campos que, ao estabelecer a organizagdo das
universidades, surgiram, do ponto de vista legal, as primeiras medidas
legalisticas que alteram as condigdes de formagao de professores.

Dessa forma, € nos anos de 1930 que surge a preocupag¢ado com a formagéao
de docentes para atuagcdo no ensino secundario, e “[...] a formacao desse tipo de
professor/a inicia-se com a criagédo de universidades” (GATTI e BARRETO, 2009, p.
37).

Em 1934, foi criado o Instituto de Educacéo da Universidade de Sio Paulo,
que possibilitou a primeira experiéncia brasileira de formacao universitaria de
professores e professoras no Brasil. De acordo com Scheibe (2008, p. 47) “[...] cabia
ao Instituto a formagéao técnica dos professores, cuja qualificagdo tedrica especifica
competia a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras”. Contudo, essa iniciativa foi
extinta em 1938, por intervengéo Federal e pela manifestagdo conspiratoria da Igreja
Catdlica“.

Nesse periodo, diante da demanda por profissionais que pudessem atuar no

ensino secundario, o governo buscou elaborar e articular uma série de medidas que

40 Qutra iniciativa de criar uma escola especifica de nivel superior para formar professores, por Anisio
Teixeira, em 1935, na Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro, igualmente teve curta
duracdo e foi extinta em 1939, quando da criagdo da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil com a finalidade de tornar-se o modelo nacional para formar bacharéis e
professores para os cursos ginasiais e secundarios (SCHEIBE, 2008, p. 48)
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seriam, entdo, adotadas pelos institutos e pelas universidades. Segundo Favero
(2006, apud SANTOS e MORORO, 2019, p. 4)

forma,

A partir disso,

[...] o governo buscou elaborar o seu projeto universitario articulando
medidas que se estenderam desde a criagdo do Conselho Nacional de
Educagédo (Decreto-Lei n° 19.850/31), a promulgacao do Estatuto das
Universidades Brasileiras (Decreto-Lei n°® 19.851/31) e a organizagdo da
Universidade do Rio de Janeiro (Decreto-Lei n°® 19.852/31). Diante das
medidas adotadas, a criacdo da Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras
iria imprimir as universidades outra configuragao de instituicdo universitaria,
pois, do ponto de vista discursivo, a faculdade assumiria um carater de
unidade integradora dos diferentes institutos um espago que viria a se
afirmar como um centro de criacdo do saber e de produgcdo do
conhecimento.

a formacao docente passa por diversas transformagdes. Dessa

[...] a partir da formagdo de bacharéis, acrescenta-se um ano com
disciplinas da area de educagao para a obtencdo da licenciatura, esta
dirigida a formagéo de docentes para o ensino secundario [...] (GATTI e
BARRETO, 2009, p. 37).

Assim, a partir da formula 3 + 1, as universidades passaram entdo a

acrescentar um ano de disciplinas de natureza pedagdgica aos cursos de

bacharelado, a fim de que os sujeitos pudessem obter o titulo de licenciado/a e,

assim, terem habilitagdo para atuar no ensino secundario*'. Logo,

A formacao de professores em nivel superior estava diretamente vinculada
aos cursos de bacharelado das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Isto €, o aluno nado ingressava em um curso para fazer licenciatura. Sua
finalidade era ser um bacharel, uma vez que ao final dos trés anos de curso
esse aluno obtinha o diploma de bacharelado. Aqueles que pretendiam
postergar os estudos ou tinham vocagdo para o magistério, viam a
possibilidade de licenciar-se, mediante as disciplinas da area pedagdgica,
por um periodo de um ano. Ou seja, a decisdo de se tornar professor
poderia ser tomada a posteriori (SANTOS e MORORO, 2019, p.5).

Portanto, o titulo de licenciado e licenciada ndo era obtido em um curso

especifico, mas correspondia a uma “contemplagdo pedagodgica’#? aos cursos de

bacharelado, composta por matérias pedagdgicas, tais como: psicologia da

41 Que hoje denomina-se como ensino fundamental e médio.

42 Vale destacar que conforme afirmam os estudiosos aqui referenciados, essa secundarizagdo da
area pedagogica favoreceu e privilegiou o bacharelado. Por conseguinte, a politica de reestruturagao
das universidades nao trouxe nada de significativo para as licenciaturas. O que houve foi um
deslocamento de privilégios. O poder que ora se centrava nas catedras, passa ao dominio da
pesquisa, da pds-graduagido e do bacharelado. O ensino, a graduagéo e as licenciaturas ficam na
condicdo de dominadas (SANTOS e MORORO, 2019, p. 8).
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educacgao, didatica, elementos de administragcdo escolar e pratica de ensino (o
estagio supervisionado).

A partir da criagdo da Faculdade Nacional de Filosofia*®, vinculada a
Universidade do Brasil, que tinha como objetivo formar professores e professoras
para os cursos de ginasio e secundario, houve um crescimento “[...] desordenado
das Faculdades de Filosofia, aumento puxado pelos cursos de Filosofia, Ciéncias
Sociais e Pedagogia, dada as distor¢bes assumidas pela expansdo do ensino
superior” (SANTOS e MORORO, 2019, p. 5). Contudo, “[..] os cursos ditos
cientificos oferecidos nessas faculdades ndo passavam de meros cursos
académicos hipertrofiados de atividades didaticas tedricas” (SANTOS e MORORO,
2019, p. 5).

Ademais, segundo Scheibe (2008, p. 47)

O modelo que entdo passou a vigorar como padrdo para a formagédo de
professores sob a tutela do poder central compreendia cinco segdes:
filosofia, ciéncias, letras, pedagogia e didatica. Conforme o seu regimento
interno, tinha como atribui¢gdes: a) preparar trabalhadores intelectuais para o
exercicio das altas atividades culturais de ordem desinteressada ou técnica;
b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario € normal; e c)
realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituissem objeto
de seu ensino.

Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 fomentou alteragbes no
funcionamento dos cursos de licenciatura. Porém, a lei ndo apresentou mudancgas
significativas a area; logo, a criacdo de faculdades e centros de educacao, “[...]
instituindo a educagcdo como area de conhecimento e como parte das unidades
universitarias, foi determinada apenas pela Lei n® 5.540, de 1968, denominada de lei
da Reforma Universitaria” (SCHEIBE 2008, p. 48). De acordo com Santos e Mororo
(2019, p. 6) € somente a partir de 1968 que “[...] acdes do governo vao ser
direcionadas no sentido de promover mudangas mais profundas no interior da
sociedade, na economia e, de modo particular, na educagao”.

Sendo assim, a Reforma Universitaria apresenta-se como um marco
regulatério na formagao docente, uma vez que, a partir dela, foi inaugurado “[...] um

novo campo de estudos nos espacos das faculdades/centros de educagdo das

43 A Faculdade foi fundada em abril de 1939, no Rio de Janeiro, pelo presidente Getulio Vargas,
através do decreto de Lei n°1.1190. Apds o Golpe, o governo militar, a faculdade foi extinta, e
unificada com outras universidades.
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universidades” (SANTOS e MORORO, 2019, p. 6). Nesse sentido, as licenciaturas
ganham uma outra configuragao.

Em agosto de 19714, o governo brasileiro decretou a Lei n°5.692, que

[--.] instituiu que as licenciaturas fossem oferecidas através de habilitacoes
especificas para o ensino de segundo grau e por meio de habilitagdes por
area de conhecimento, para o ensino de primeiro grau (de 52 a 82 séries). A
licenciatura-habilitagdo por area contemplou a ideia de formar o professor
polivalente, destinado as séries finais do entdo primeiro grau, hoje ensino
fundamental, em curso de curta duragdo. Foram propostas 5 areas para
esta formag&do: comunicagdo e expressao, educacao artistica, educagao
fisica, estudos sociais e ciéncias (SCHEIBE, 2008, p. 48)

A Lei previu, ainda, a formacdo de professores e professoras em nivel
superior, divididos em cursos de licenciatura curta® com trés anos de duragéo, ou
plena com quatro anos de duragao.

Cabe ressaltar, também, que com o advento dessa Lei, e com as mudancas
significativas apés a Reforma de 1968, as universidades “[..] se tornam
encarregadas de oferecer a formagdo pedagodgica nos cursos de licenciatura e de
Pedagogia, além da atualizagdo profissional para administradores, inspetores,
orientadores e professores” (SANTOS e MORORO, 2019, p. 7). Ademais, as
transformacdes e a Reforma abriram espago para atuagao no ensino privado, isto €,
na rede particular de ensino, além disso, “[...] abriu espaco para que essas
instituicdes criassem cursos superiores nas areas de formagdo de professores”

(SANTOS e MORORO, 2019, p. 7). Dessa forma,

[...] a politica privatista do ensino superior assumiu a fungdo de adequar a
formacdo a expansdo acumulativa capitalista diante da necessidade de
formagcdo de trabalhadores e a transformacdo da educacdo superior em
mercadoria” (MILTON, 2014 apud SANTOS e MORORO, 2019, p. 7).

Ainda nesse periodo, consolidava-se uma separagao entre a licenciatura e o
bacharelado. Logo, a partir da Lei n°5692/71, as licenciaturas comegaram a ser
oferecidas através de areas especificas, divididas em cinco grandes areas de

formagdo: comunicagido e expressao, educacgao fisica, educacao artistica, estudos

sociais e ciéncias. Contudo, segundo Scheibe (2008, p. 48) “[...] apenas foram

4 Vale destacar que ainda nos anos 1970, haviam diversas discussbes em torno do curso de
Pedagogia, que embora fosse caracterizado como uma licenciatura, era considerado como um curso
de formagéo de “especialistas em educagao”. Essa discussdo fomentou um movimento importante na
tentativa de unificar a formagdo de profissionais da educagdo, exigindo uma base comum de
formacgéao para todas as areas.

45 A licenciatura curta foi extinta depois da LDB de 1996.
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efetivamente implantadas as licenciaturas polivalentes nas areas de educagao
artistica, ciéncias e estudos sociais.”

Em 1982, muitas outras mudangas aconteceram. Com a aprovacao da Lei n°
7044/82, instaura-se os chamados cursos de licenciatura curta em nivel superior.
Ressalta-se que essas mudancas no campo da formacdo de professores e
professoras resultaram em movimentos em prol da reforma das licenciaturas,
sobretudo no que diz respeito a revisdo de carga horaria, aos conteudos
curriculares, as questdes pedagdgicas, metodolégicas, entre outras*®.

A partir disso, ao longo dos anos, as universidades brasileiras comegaram a
ofertar cursos com habilitagdo especifica, tais como: Biologia, Educagdo Fisica,
Matematica, Quimica, Geografia, Artes Visuais, Ciéncias Sociais, Filosofia, Historia,
Fisica, e Letras - Portugués (com habilitagdo em literatura e em diversas linguas
estrangeiras). Ademais, os curriculos dos cursos de licenciatura comegaram a
contemplar disciplinas com conteudos relacionados aos aspectos antropolégicos e
sociolégicos da Educagao, a cultura brasileira, a didatica de ensino, a Educagao
ambiental, a Educacao especial, a filosofia da Educacado, a ética, a histéria da
Educagdo no Brasil, as politicas publicas educacionais brasileiras, a gestao
educacional, etc.

No inicio dos anos 2000, foram promulgadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores e professoras. A partir delas, pode-se
observar, no que se refere a formagdo inicial, uma preocupagdo quanto ao
desenvolvimento de competéncias, tanto profissionais, como pessoais. A Resolucao
CNE/CP N°2 de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgéo Inicial de Professores para a Educagéo Basica, e institui
a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao
Basica (BNC - Formagado), em seu capitulo 3°, apresenta algumas diretrizes
relacionadas a organizagao curricular dos cursos superiores de formacao docente,

dentre elas:

II- Reconhecimento de que a formagao de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente
alicergcados na pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio
obrigatdrio, devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos

48 Inclusive, a ANFOPE, Associagado Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagdo, desde
1990 luta em favor da definigdo de uma politica nacional de formagéo docente.
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conteudos educacionais e pedagogicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrados (BRASIL, 2019, p.4, grifo nosso)

Além disso, na Resolucdo CNE/CP N°2 de 20 de dezembro de 2019,
podemos encontrar indicagbes para uma formacao docente que contemple o
desenvolvimento de competéncias essenciais, divididas em trés dimensdes:
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional. Nesse
modelo de formagao, com orientagdes previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC - Formagédo), a formagdo inicial em nivel superior deve garantir, aos
estudantes, aprendizagens em seus aspectos intelectuais, fisicos, culturais, sociais e
emocionais de sua formagao, “[...] tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno
das pessoas, visando a Educacéo Integral” (BRASIL, 2019, p. 2).

Ainda, segundo a Resolugdo CNE/CP N°2 de 20 de dezembro de 2019, uma

das competéncias docentes que deve ser desenvolvida na formacao inicial é

[...] valorizar a formagédo permanente para o exercicio profissional, buscar
atualizagao na sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL,
2019, p. 14)

Outro ponto que merece destaque na Resolucao, que é contemplado pelos
estudos de Gatti e Saviani, diz respeito aos desafios da superagdo da dicotomia
entre teoria e pratica, problema presente nos curriculos de algumas universidades.
Para a autora e a autor, a formacgao didatica existe, mas ainda é bastante precaria.
O tradicional esquema de formagao, o qual representava “[...] forte desintegragao
entre as areas do conteudo especifico e pedagdgico persiste até os dias atuais”
(SCHEIBE, 2008, p. 48).

Na Resolugao, no Capitulo Il, no Art. 6°, podemos ver indicagdes para a
superacao desse problema, uma vez que um dos fundamentos indicam que deve

haver

[-..] a articulagdo entre a teoria e a pratica para a formagao docente,
fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensado, visando a
garantia do desenvolvimento dos estudantes (BRASIL, 2019, p. 3)

Nesse contexto de discussao, pautado pela distancia entre teoria e pratica,

Paulo Freire fomentou diversas reflexdes acerca do processo de (trans)formagéao de
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professores e professoras, tanto na perspectiva da formagdo permanente. O
educador buscou apresentar alternativas para o exercicio da praxis, para o dialogo,
para a construcdo de conhecimento coletivo e para o desenvolvimento do
pensamento critico. Para o autor, sdo necessarios espagos comprometidos com a
ética universal do ser humano, e que superem os modelos tradicionais de formacao.

Em relagdo a isso, na Resolugédo, um dos fundamentos da formagao docente é

IX - a compreensao dos docentes como agentes formadores de
conhecimento e cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso
permanente a conhecimentos, informagdes, vivéncia e atualizagdo cultural;
e X - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte, o saber e 0 pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas (BRASIL, 2019, p. 3).

Sendo assim, concluo que é fundamental investir em uma formagao docente
na qual o professor ou professora “[...] tenha vivenciado uma experiéncia de trabalho
coletivo e nao individual, que se tenha formado na perspectiva de ser reflexivo em
sua pratica’. Ainda, é fundamental criar, nos cursos de licenciatura, “[...] uma cultura
de responsabilidade colaborativa quanto a qualidade da formagao docente” (DINIZ-

PEREIRA, 1999, p. 117). Na Resolugado, consta que uma das competéncias que

deve ser desenvolvida pelos docentes é

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover
ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem (BRASIL, 2019, grifo
NOSsO).

Nessa perspectiva, corroborando com isso, Gadotti (2011, p. 43) afirma que

[...] a nova formacdo do professor deve estar centrada na escola, sem ser
unicamente escolar, sobre as praticas escolares dos professores,
desenvolver na pratica um paradigma colaborativo e cooperativo entre os
profissionais da educagdo. A nova formagdo do professor deve basear-se
no didlogo e visar a redefinicdo de suas fungbes e papéis, a redefinicdo do
sistema de ensino e a constru¢do continuada do projeto politico-pedagdgico
da escola e do proprio professor.

Nesse tépico, busquei apresentar um pouco da histéria dos cursos de
licenciatura no pais, dando prioridade para questdes relacionadas a construcao de

curriculos. Ressalto que essa tematica € amplamente discutida por autores e
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autoras brasileiros sob distintas percepgdes e posicionamentos. No préximo topico,

abordo questdes relacionadas a instituigao investigada.
4.1 CURSOS DE LICENCIATURA NA INSTITUICAO INVESTIGADA

Neste topico busco apresentar um pouco da histéria da fundacdo da
instituicdo investigada, sobretudo em relacdo aos principios que orientaram a
construgcao curricular. Os topicos anteriores foram importantes na medida em que
me possibilitaram entender esse processo de constru¢cdo, bem como o momento
histérico no qual a Universidade fora criada.

Fundada em 1969, a universidade pesquisada fora idealizada por padres
jesuitas, comprometidos com um projeto que elegeu a educagcdo como um dos
pilares para a evangelizagao dos sujeitos. O projeto inicial*” fora inspirado nos
modelos das universidades inglesas e alemas, tais como Oxford e Cambridge. E “[...]
evidente que ndo propuseram um transplante puro e simples desses paradigmas. O
importante foi a filosofia que presidia essas universidades como pano de fundo.”
(RAMBO, 2009, p. 9).

Inicialmente, o projeto arquiteténico foi pensado a partir da comunicagéo entre
as escolas basicas: Arquitetura e Urbanismo, Engenharia, Humanidades, Artes e
Ciéncias Sociais, Administragao e Ciéncia, e Ciéncias da Saude e Tecnologia. Para
os politicos da época, esse espago seria “A Casa de Sabedoria”, no qual, a partir da
producado de conhecimento coletivo e aplicado, teriamos sujeitos a disposi¢do do
povo, comprometidos em contribuir na solugado das demandas da regido do Vale do
Sinos.

Os pilares da universidade investigada s&o: ensino, pesquisa e extensdo. A

partir dessas trés atividades-fim, a universidade

[-..] ndo rejeita nenhum campo do conhecimento, mas, sobretudo, busca
integrar todos os conhecimentos numa perspectiva atualizada, englobando
o desenvolvimento e os avancos das ciéncias, propiciando uma visao
criativa e holistica, na qual o homem é a referéncia fundamental. Serve-se
com entusiasmo de qualquer tipo de tecnologia que a auxilie a ser mais
eficiente e competente. Tudo, porém, norteado por uma postura
epistemoldgica e pedagogica, posta a servico do cultivo de valores
humanos e sélidas referéncias éticas (RAMBO, 2009, p. 107).

47 O projeto teve inspiragdo nas contribuigdes filosoficas de: Kant, Fichte, Schleiermacher e Hegel.
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Para melhor compreender a histéria dos cursos de licenciatura da
universidade, resolvemos (eu e os meus orientadores) realizar uma entrevista com
uma professora, do curso de Pedagogia, que ha mais de 50 anos acompanha
atividades relacionadas aos cursos de licenciatura da instituigdo investigada. A
docente acompanhou o sonho iniciado pelos padres jesuitas, a criacdo e a
instalacdo da universidade. Além disso, ela foi Presidente de Departamento,
Coordenadora de Curso, Coordenadora do Nucleo de Formagédo de Professores,
Coordenadora dos Estagios das Licenciaturas, Integrante da Comissao de Curriculo,
Integrante da Divisdo de Integracdo Universidade e Sistema de Ensino, da
PROCEX, Integrante do Nucleo de Formagdo Docente, Integrante do NEABI,
Integrante do grupo pedagégico do PIEA (Programa de Inclusdo Educacional
e Académica) dos alunos do ProUni (Programa Universidade para Todos) e a
Coordenagao do PARFOR (Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educagao Basica), fungdo que exerce até o momento.

Devido a pandemia e a impossibilidade de uma conversa presencial, optei por
realizar a entrevista de forma online, encaminhando-lhe um formulario*é, via e-mail,
com perguntas relacionadas a sua trajetéria docente, aos curriculos dos cursos de
licenciatura, a formagdo humanizadora e aos referencias de Paulo Freire na
formagéao de professores e professoras.

Como um dos principios desta pesquisa era o dialogo, construi o formulario
de forma que a professora pudesse complementar, sugerir ou alterar as perguntas,
caso achasse necessario. Ressalto que a entrevista com ela foi de extrema
importancia para esta pesquisa e para a minha vida profissional. Desde 0 nosso
primeiro contato, ela foi muito atenciosa comigo e com a tematica central deste
estudo.

Apds o recebimento e de um contato inicial no qual eu expliquei meus
objetivos, ela concordou em responder as perguntas e nao sugeriu alteragdes no
formulario. A Unica observacgéao foi que ela optou por escrever suas respostas em um
arquivo no word, e nao no formulario online criado no Google Docs.

Em relagdo ao conteudo do formulario, utilizei termos como “na sua opiniao”,
“fale um pouco’, “vocé acha”, para facilitar a entrevista, isto €, para parecer uma

conversa, deixando a entrevistada mais confortavel possivel. Da mesma forma,

48 Elaborado no Google Docs.
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deixei um espago para que ela fizesse sugestdes, fizesse criticas e comentarios

sobre a tematica central da dissertacao.

O formulario, dividido em duas sec¢des, foi encaminhado a ela no més de

junho, e tinha as seguintes perguntas:

1)
2)

4)

5)

Fale um pouco sobre seu trabalho e de sua relagcdo com a Universidade.
Fale um pouco sobre a sua relagdo com os Cursos de Licenciatura da
instituicdo investigada. Vocé acompanhou a construgéo de curriculos? Se
sim, em que medida acompanhou a elaboracdo das ementas das
atividades académicas dos Eixos Pedagodgico e de Humanismo Social
Cristao?

Na sua opinido, qual o papel das atividades académicas compartilhadas
entre os Cursos de Licenciatura na formagao de futuros professores e
professoras?

Em seu trabalho (como professora e coordenadora) o que considera mais
importante para a formagao de docentes?

Atualmente, quais autores e obras brasileiras sao indispensaveis para os

cursos de formagao docente da Universidade?

Secgéao Il: sobre o pensamento de Paulo Freire

6)

7)

8)

Diante do atual contexto politico, ha algum tipo de “resisténcia” para o uso
da obra de Paulo Freire em sala de aula? Como vocé percebe (ou n&o)
esse processo?

Vocé acha que ha uma relagdo entre a formagdo humanista jesuita e a
formag&o humanizadora de Paulo Freire? Comente:

De que forma a obra de Paulo Freire pode (ou n&o) contribuir para a

formagao humanizadora dos licenciandos/as da universidade?

Como os dados da professora ndo podem ser divulgados, eu e ela

conversamos e optamos por utilizar “Professora Pioneira” nas citacdes, uma vez que

o termo “pioneiro” remete a ideia de um sujeito que descobre e anuncia regides

desconhecidas.

A entrevista foi realizada no més de junho de 2020 e as respostas dadas as

perguntas estado descritas no préximo topico.
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41.1 Experiéncias e vivéncias na instituicido investigada: ensinamentos

aqueles e aquelas que devem aprender a aprender

Figura 2- Palavras e conceitos mais citados durante a entrevista

esfudantes ®

Fonte: Elaborado pela autora.

A imagem acima foi elaborada* com o intuito de quantificar e sistematizar as
expressdes mais citadas na entrevista. Os tamanhos de cada palavra variam de
acordo com as incidéncias.

Nesse caso, a partir de filtros, identifiquei e sistematizei as palavras mais
citadas na entrevista com a Professora Pioneira. Achei interessante comegar esta
secdo com a nuvem de palavras, para melhor visualizarmos os conceitos indicados
por ela. As palavras maiores, embora com cores diferentes, foram citadas mais de
trés vezes.

A entrevista com a Professora Pioneira, realizada em junho de 2020, foi de

extrema importancia para esta pesquisa. Seu relato contribuiu, de forma significativa,

4% Criada no site https://www.wordclouds.com/.
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para que eu repensasse algumas hipoteses de pesquisa, bem como os capitulos
desta dissertacao.

E importante destacar que nés trocamos muitos e-mails antes da entrevista.
Ela, gentilmente, indicou-me leituras sobre a historia da universidade, sobretudo
sobre a tematica central deste estudo: a formag&o humanizadora.

Conforme mencionado anteriormente, a Professora Pioneira tem uma longa
trajetéria no eixo de formagao docente da instituigdo investigada, desempenhando
diversas fungdes ao longo dos anos. A partir da entrevista, foi possivel resgatar a

historia dos cursos de licenciatura da universidade. Segundo ela

‘Em 1961, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira n° 4.024/61, os cursos de Licenciatura tiveram novas diretrizes.
Os cursos foram reformulados e seus curriculos modificados com a
inclusdo do estagio supervisionado. Na FAFI°, o estagio nédo era
considerado disciplina, e, por isto, ndo tinha matricula. Era atividade
obrigatdria para os matriculados em Didatica Geral, que reunia alunos de
todos os Cursos de Licenciatura da Faculdade. Muitos estudantes ja
exerciam o magistério nos Cursos Ginasial, Classico, Cientifico ou Escola
Normal. A Pedagogia formava professores para lecionar disciplinas
pedagdgicas do Curso Normal.” (Professora Pioneira).

Ela, assim como os autores e autoras estudados nesta dissertacdo, acredita
que a formagdo de professores e professoras no Brasil € bastante desafiadora.
Assim como Gatti e Barreto (2009, p. 12), que afirmam que “[...] a formagao docente
€ composta por varios fatores que interagem na composicdo dos desafios a

formagéo [...]", de acordo com a Professora Pioneira

“Diplomar professores foi e continua sendo um grande desafio. O
magistério é uma profissdo ndo reconhecida oficialmente e, pela sua
natureza e especificidades, demanda na formagéo inicial e continuada
deste profissional. A colagdo de grau, na licenciatura, marca o fim do
processo inicial da formagédo do professor e requer a continuidade desta
formagéao, no exercicio da docéncia.” (Professora Pioneira).

Nesse sentido, em Professora Sim, tia ndo, Freire aborda os dilemas do
magistério, sobretudo no que diz respeito as complexidades da sala da aula. Dai a
necessidade de uma formagdo permanente, comprometida com os desafios da
docéncia, uma vez que a pratica educativa € algo muito sério e tem papel

fundamental na transformacdo da sociedade (FREIRE, 2009); e somos todos

50 Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Cristo Rei.
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sujeitos inacabados, envolvidos num processo continuo de desenvolvimento
intelectual, moral e afetivo (TROMBETTA e TROMBETTA, 2018).

[...] o homem se sabe inacabado e por isso se educa. Nao haveria
educagao se o homem fosse um ser acabado. O homem pergunta-se: quem
sou? De onde venho? Onde posso estar? O homem pode refletir sobre si
mesmo e colocar-se num determinado momento, numa certa realidade: é
um ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer esta auto-
reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que esta em constante
busca. Eis aqui a raiz da educagéo (FREIRE, 1979, p. 27).

Ademais, para o autor, ha uma série de principios indispensaveis ao melhor
desempenho de professores e professoras progressistas: humildade, amorosidade,
tolerancia, decisao, paciéncia, entre outras. Para isso, € necessaria uma formagéao
comprometida com o coletivo, com o dialogo e com as lutas pelos direitos de todas e
todos.

Ainda nesse sentido, em Pedagogia da Autonomia®’, quando Freire apresenta
0s saberes necessarios a pratica docente, ele afirma que ensinar exige apreensao
da realidade. Logo, diante dos desafios - sejam eles pedagdgicos, éticos, politicos

ou financeiros — é preciso assumir, com convicgao, posturas e atitudes.

E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas convicgdes,
disponivel ao saber, sensivel a boniteza da pratica educativa, instigado por
seus desafios que ndo Ihe permitem burocratizar-se, assumindo minhas
limitacdes, acompanhadas sempre do esforco para supera-las, limitagcbes
que ndo procuro esconder em nome mesmo do respeito que me tenho e
aos educandos (FREIRE, 2019, p. 70).

Em relagédo as atividades académicas compartilhadas, foco deste estudo, a

Professora Pioneira afirma que elas

“[...] objetivam o desenvolvimento de competéncias gerais que envolvem
valores e principios do modo de ser e fazer a universidade naquele
contexto, e também é o momento dos alunos compartilharem espaco,
estudos e debates com colegas de diferentes licenciaturas. Ja as
competéncias especificas, também integrantes do perfi, sdo de
responsabilidade das disciplinas especificas, sem perder de vista a
exceléncia da formagdo do aluno de licenciatura da universidade. As
competéncias gerais e as especificas fazem parte de um todo articulado
que deve chegar a sala de aula das licenciaturas, conforme a
programacgéo, o desenvolvimento e a avaliagdo das atividades de cada
professor.” (Professora Pioneira).

5" Inclusive a Professora Pioneira indicou esse livro como obra indispensavel para a formagao
docente na instituicao investigada.



85

A partir disso, para a entrevistada, os docentes das instituicbes de ensino
superior tém a responsabilidade de planejar situagdes de ensino, aprendizagem e
avaliacdo, ‘...] que concorram para os alunos desenvolverem: sélida formag&o
tedrico metodologica, atitude investigativa, autonomia, conhecimentos da sua area
especifica de atuagdo” (Professora Pioneira). Dessa forma, € importante que os
cursos de licenciatura e as escolas caminhem juntos, desenvolvendo pesquisas,
sobretudo na superagao dos conflitos. O didlogo entre esses espagos de formagao é
fundamental.

Corroborando com isso, Gadotti (2011, p. 25) afirma que

A educagédo do futuro devera se aproximar mais dos “aspectos éticos,
coletivos, comunicativos, comportamentais, emocionais, todos eles
necessarios para se alcancar uma educagdo democratica dos futuros
cidaddos. Isso implica novos saberes, entre eles, saber planejar, saber
organizar o curriculo, saber pesquisa, estabelecer estratégias para formar
grupos, para resolver problemas, relacionar-se com a comunidade, exercer
atividades sdcio-antropolégicas, etc.

2

Para a entrevistada, “[...] o aluno na licenciatura precisa aprender a aprender’
(Professora Pioneira). Da mesma forma, para Freire ensinar e aprender devem ser
vistos, sempre, em conjunto: uma valiosa dupla que envolve agao e reflexdo. “O ato
de ensinar ndo pode estar separado ou dicotomizado do ato de aprender. Se isso
acontece, corre-se o risco de ambos se tornarem mecanicos” (STRECK, 2001, p.
109).

Nessa relagao, aprender ndo é depdsito e recepcao de conteudos, mas um
ato de troca, de dialogo, de critica, de escuta, de possibilidades, de curiosidade e de

pesquisa. Na pedagogia freireana, ndo ha ensinar sem aprender:

Se, na experiéncia de minha formagao, que deve ser permanente, comego
por aceitar que o formador é o sujeito em relagdo a quem me considero o
objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me
considero como um paciente que recebe os conhecimentos conteludos-
acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta
forma de compreender e de viver o processo formador, eu, objeto agora,
terei a possibilidade, amanha, de me tornar o falso sujeito da “formagao” do
futuro objeto de meu ato formador. E preciso que, pelo contrario, desde os
comecgos do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é
formado forma -se e forma ao ser formado (FREIRE, 2019, p. 24)

Quando questionada sobre o que considera mais importante para a formagao

de docentes, a Professora Pioneira disse que
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‘As Instituigcbes de Ensino Superior (IES) que formam professores para a
Escola da Educacdo Basica precisam considerar principios, objetivos e
diretrizes claras e contextualizadas, além da legislagdo para a elaboragéo
dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura. O
Projeto Pedagogico do Curso precisa ser conhecido, analisado e
consultado pelos professores do Colegiado deste Curso, com
acompanhamento da Coordenagdo. E compromisso da IES
disponibilizar oportunidades para a capacitagcao e atualizagdo do seu
corpo docente.” (Professora Pioneira, grifo nosso).

A entrevistada reforca a importancia do trabalho coletivo e da formacao
permanente, discussdes relevantes e abordadas ao longo desta dissertagéo.

Corroborando com isso, Gadotti (2011, p. 31) ressalta que

[--..] deve-se realcar a importancia da troca de experiéncias entre pares,
através de relatos de experiéncias, oficinas, grupos de trabalho: “Quando os
professores aprendem juntos, cada um pode aprender com o outro. Isso os
leva a compartilhar evidéncias, informagéo e a buscar solugoes.
Ademais, a entrevistada aponta para importancia de uma formacao pautada
pela empatia, pelo didlogo e pela cooperagdo. Da mesma forma, Gadotti (2011, p.
43) atenta para que a formagéo docente desenvolva “[...] um paradigma colaborativo

e cooperativo entre os profissionais da educacao”. O autor afirma que

[...] a formacao continuada do professor deve ser concebida como reflexéo,
pesquisa, agdo, descoberta, organizagdo, fundamentagdo, revisdo e
construgdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas,
atualizagdo em novas receitas pedagdgicas ou aprendizagem das ultimas
inovagdes tecnoldgicas (GADOTTI, 2011, p. 31).

Quanto aos autores indispensaveis para a formagao docente, na opinido da
Professora Pioneira estao: Florestan Fernandes, Gilberto Freire, Celso dos Santos
Vasconcellos, Miguel Arroio, Maura Corsini Lopes, Moacir Gadotti, Carlos Rodrigues
Brandao, Jussara Hoffmann, Marcos Bagno e Paulo Freire. Ela citou ainda as obras:
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa e A importancia
do ato de ler: em trés artigos que se completam, ambas de Paulo Freire; Medo e
Ousadia de Paulo Freire e Ira Shor; e Alfabetizagdo: leitura do mundo, leitura da
palavra, de Paulo Freire e Donald Macedo.

Na segunda se¢éo, sobre o pensamento de Paulo Freire, quando questionada
sobre possiveis formas de resisténcia por parte de docentes e estudantes da

instituicdo investigada, a Professora Pioneira disse que nédo percebe
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“descontentamento com indicacbées dos livros de Freire para leitura, realizagdo de
seminarios ou de outros trabalhos. Também ndo foram relatados nas reuniées de

colegiado manifestagbes desta natureza”. Ela acredita que, neste momento,

“[..] na maioria das Instituicbes de Ensino Superior, se houver
questionamentos ou "resisténcia” dos alunos em relagcdo a obra de Freire,
os professores terdo argumentos para esclarecer e justificar a utilizagdo
destas referéncias, indicadas no planejamento da disciplina, em
consonéncia com o PPC.” (Professora Pioneira).

Relembrando os tempos da ditadura e fazendo relagdes com o atual contexto,

ela comentou

“No atual contexto politico brasileiro, ha manifestacbées de autoridades
que me inquietam. Voltamos aos anos 60, 70?7 Na imprensa encontramos
manifestagbes de  autoridades e  seguidores de  correntes
politicas, chamando Freire de comunista e questionando, inclusive, seu
titulo de Patrono da Educagdo Brasileira. Algumas manifestagbes que i
ou escutei, na minha avaliagdo, evidenciam desconhecimentos da obra de
Freire, mas estes desconhecimentos ndo impedem a minha preocupacgéo,
inclusive com as questdes atuais do Ministério da Educag¢éo.” (Professora
Pioneira).

Quando questionada sobre as relagdes entre a formagcdo humanistica dos
jesuitas e a formagcdo humanizadora de Paulo Freire, ela comentou que pelas
leituras, debates e experiéncias vivenciadas por ela ao longo dos anos, ha, sim,
diversos aspectos que tém relagdo nos fundamentos da formagdo humanistica dos
jesuitas com a formagao humanizadora de Paulo Freire, dando destaque para:

a) a consideragao do contexto para fazer o Projetos Pedagogicos de Curso e
definir planejamentos de atividades para os alunos e alunas;

b) o rigor e 0 método para programar atividades, organizar as aulas, estudar e
realizar as atividades do curso;

C) a experiéncia, a reflexao e a agdo como elementos fundamentais da pratica
educativa;

d) a concepgao de que ensinar nao é transmitir conhecimento;

e) a valorizagdo dos estudantes como sujeitos de aprendizagem, que diante
da nocao de inacabamento, tém capacidade para refletir diante das situacdes

cotidianas;
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f) questdes relacionadas aos principios de afeto e de amorosidade, que

devem estar presentes no ato de ensinar.

Ademais, quando conversamos sobre a forma como o pensamento de Paulo
Freire pode (ou né&o) contribuir para a formagdo humanizadora dos/as

licenciandos/as na instituicdo investigada, ela respondeu

“Entendo que a formagdo humanizadora dos licenciados/licenciadas néo
ocorre pela leitura de livros de um autor em uma disciplina do curso de
formagé&o de professores. A formagdo humanizadora € um processo que
precisa ter seus principios explicitados na fundamentagdo do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), perpassar todas as disciplinas do curriculo e
chegar a sala de aula com clareza de objetivos, para que, as agbes
pedagogicas planejadas pelos professores estejam contextualizadas e
coerentes com os fundamentos tedrico-metodologicos deste curso. As
aulas dos professores precisam ser fontes de humanizagéo.” (Professora
Pioneira).

Para tanto, € necessario que, nas experiéncias ao longo do semestre, os
docentes considerem os alunos e alunas como sujeitos de aprendizagem. Além
disso, para ela, devem conhecer a obra de Freire e de outros autores que
pesquisam e publicam livros baseados nos principios freireanos, e, a partir disso,
terem compromissos com os objetivos das disciplinas. Para a Professora Pioneira,

os docentes devem

“Favorecer o debate, a reflexdo, o didlogo, a escuta e exigir rigor na
realizagdo dos trabalhos académicos. Oportunizar, também, trabalhos em
grupos e, se possivel, envolver experiéncias anteriores para Serem
analisadas considerando as leituras indicadas e valorizar as iniciativas
dos alunos, quando pertinentes aos trabalhos em realizagdo. Repito: a
pratica docente precisa ser fonte humanizadora.” (Professora Pioneira,
grifo nosso).

Dessa forma, compreendo que a partir do estudo e do comprometimento com
a pedagogia de Paulo Freire, em dialogo com outros autores que também valorizam
os principios éticos das relagdes, da acao dialégica e da praxis, os docentes e os/as
licenciandos/a terdo a oportunidade de assumir compromissos com a luta pela
humanizagado deles/as e de outros sujeitos. A pedagogia freireana compreende a
vocagao para Ser mais, cujo fundamento € a percepcao de que somos seres

inacabados, culturais, que aprendem, reinventam-se e, acima de tudo, libertam-se
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uns com os outros. Dai a importancia de uma formagéo pautada pela racionalidade

critica e problematizadora.

A concepcgiao e a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres histéricos, enquanto a
problematizadora parte exatamente do carater histérico e da historicidade
dos homens. Por isto mesmo é que os reconhece como seres que estdo
sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade, que
sendo histérica também, é igualmente inacabada (FREIRE, 1987, p. 42)

Logo, a formagao docente ndo pode ser uma forma de desumanizagao, nao
pode estar a servico de projetos tecnocratas, opressores, autoritarios e

desesperangosos.

A desumanizacdo, que nao se verifica, apenas, nos que tém sua
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que
a roubam, é distor¢cdo da vocacdo do ser mais. E distorgdo possivel na
histéria, mas ndo vocacao historica. Na verdade, se admitissemos que a
desumanizacao € vocagao histérica dos homens, nada mais teriamos que
fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela
humanizacgdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmagdo dos
homens como pessoas, como “seres para si’, ndo teria significacdo. Esta
somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto
na historia, ndo é porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem”
injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser menos (FREIRE,
1987, p. 16).

Por fim, a Professora Pioneira fez o seguinte comentario:

“Fiquei preocupada ao ler a resposta desta questdo. O que respondi
parece que planejar e desenvolver uma aula, com a inteng&o de contribuir
para a formagdo humanizadora dos estudantes ¢ s6 seguir um passo a
passo...Ndo é! A aula precisa ser viva, ter dialogo, ter reflexao, ter
fundamentos, ter questionamentos...” (Professora Pioneira, grifo
Nosso0).

A preocupacao da Professora Pioneira é bastante significativa, uma vez que
ressalta que a docéncia ndo é pautada por “receitas”, mas pela compreensao do
nosso inacabamento, da necessidade de dialogo, de um olhar critico sobre o mundo.
Sendo assim, Paulo Freire apresenta-se como um referencial indispensavel a
formagéo docente, uma vez que defende uma pratica educativa pautada pela agao
dialégica, pela praxis e também pela pesquisa e pela curiosidade. No préximo
capitulo, apresento a presenca de seu pensamento nos cursos de licenciatura da

instituicdo investigada.
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5 A PRESENCA DE PAULO FREIRE NOS CURSOS DE LICENCIATURA DA
INSTITUIGAO INVESTIGADA

N&o podemos nos assumir como sujeitos da procura, da deciséo, da
ruptura, da opgédo, como sujeitos histéricos, transformadores, a nao
ser assumindo-nos como sujeitos éticos. Neste sentido, a
transgresséo dos principios éticos € uma possibilidade, mas néo é
uma virtude. Ndo podemos aceita-la. (FREIRE, 2019, p. 19).

Neste capitulo analitico, apresento as entrevistas com o coordenador e as
coordenadoras do eixo de formagao docente da instituicdo investigada, bem como
com os professores e as professoras das atividades académicas compartilhadas
entre os cursos de licenciatura da universidade. As respostas foram analisadas e
estdo articuladas com os referenciais teodricos apresentados ao longo desta
dissertacéo.

As entrevistas, tanto com o coordenador e as coordenadoras e com 0s
professores e professoras, tinham como objetivo identificar a presenga ou a
auséncia da obra de Paulo Freire nos cursos de licenciatura da instituicdo. Além
disso, buscaram compreender de que forma o pensamento de Paulo Freire contribui
(ou n&o) para a formagdo humanizadora dos licenciandos e licenciandas da
universidade pesquisada.

E importante ressaltar que todos/as envolvidos/as foram muito receptivos/as e
se propuseram a responder ao formulario no prazo indicado por mim. Ao todo, foram
realizadas entrevistas com: trés coordenadores de eixos de formacdo e sete
docentes de atividades académicas compartilhadas, totalizando, assim, dez
entrevistas.

Conforme dito no capitulo metodolégico desta dissertagcéo, a entrevista com o
coordenador e as coordenadoras da formagao docente da instituicdo investigada
consistiu na segunda etapa desta pesquisa, e foi realizada entre os meses de junho
e agosto de 2020, a partir da plataforma Google Docs. O formulario destinado a ele
e a elas foi dividido em duas seg¢des e englobou as seguintes perguntas:

1) Fale um pouco sobre o0 eixo e sobre as disciplinas compartilhadas. Qual é o
papel que desempenham na formagao de professoras e professores?

2) Quem formula as ementas das disciplinas? E um processo individual ou
coletivo?

3) Para quem sao formuladas (perfil esperado de alunos e alunas)?
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4) Quais sao os principais autores citados nas ementas? Quais sao o0s
critérios para a selegao?

5) Quais autores brasileiros sao citados nas ementas? Quais sdo os critérios
para selecao?

6) Ha outros autores latino-americanos? Quais séo os critérios para selecao?

7) Caso Paulo Freire seja um dos referenciais citados, em qual escopo de

teorias ele se insere?

Secgao 2: Sobre Paulo Freire

8) Diante do atual contexto politico, ha algum tipo de resisténcia para o uso
da obra dele em sala de aula? Como vocé percebe (ou nao) esse processo?

9) Como vocé percebe a presenga do pensamento de Paulo Freire em um
ensino remoto (diante da pandemia do COVID19)

10) Em seu trabalho (como coordenador/a docente), o que considera mais
importante para a formacao docente?

11) Vocé acha que ha uma relagao entre a formagao humanista jesuita e a

formagao humanizadora de Paulo Freire? Comente.

Ja a entrevista destinada aos docentes das disciplinas compartilhadas
contemplou a terceira etapa desta pesquisa. O formulario foi encaminhado, via e-
mail, nos meses de julho e agosto de 2020, também pela plataforma online do
Google Docs.

Aos professores e as professoras das atividades académicas compartilhadas,
fiz as seguintes perguntas®:

1) Comente um pouco sobre a atividade académica que vocé ministra.

2) Qual(is) tematicas sao exploradas nesta atividade académica?

3) Na sua opinido, qual o papel desta atividade académica na formacgéao

docente?

4) Quais sao os autores mais citados? Quais os critérios para a selegao

desses autores?

52 Conforme expliquei no caminho metodoldgico, essas perguntas estdo no campo da pesquisa
historico-estrutural dialética, uma vez que buscam esclarecer as possibilidades de transformacéo de
um determinado fenémeno. (TRIVINOS, 1987)
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5) Quais autores latino-americanos sao trabalhados nesta atividade
académica? Quais sao os critérios para a selegcao desses autores?

6) Caso Paulo Freire seja um dos autores citados, em qual escopo de teorias
ele se insere?

Secao 2: sobre a obra de Paulo Freire.

7) Comente um pouco sobre a sua relagdo (profissional, pessoal e/ou
académica) com a obra de Paulo Freire

8) Qual(is) obra(s) dele é(sdo) indicada(s) por vocé nesta atividade
académica?

9) Qual(is) tematicas sao trabalhadas a partir da obra dele?

10) Diante do atual contexto politico, ha algum tipo de “resisténcia” para o uso
da obra dele em sala de aula? Como vocé percebe (ou nao) esse
processo?

11) Na sua opinido, ha ensinamentos de Freire que podem ser considerados
relevantes ou indispensaveis a docéncia, hoje? (Se sim, quais?)

12) De que forma o pensamento de Paulo Freire pode contribuir para a
formacdo de sujeitos criticos, pesquisadores e comprometidos com a
transformagao social (formagao humanizadora)?

13) Espacgo destinado para questbes, comentarios e observagdes sobre a

pesquisa e sobre esta entrevista.

Para organizar os dados das entrevistas realizadas com o coordenador e as
coordenadoras, dividi as respostas nas seguintes categorias de analise:

1) Papel das atividades académicas compartilhadas na formagéo docente;

2) Paulo Freire em dialogo com outros/as autores/as;
3) Resisténcia(s) frente ao atual contexto politico;
4) A presenga do pensamento de Paulo Freire no ensino remoto.

Ja os dados das entrevistas realizadas com os docentes das atividades
académicas compartilhadas foram divididos nas seguintes categorias:

1) Paulo Freire em didlogo com outros/as autores/as;

2) Obras mais citadas;

3) Principios indispensaveis a formagao de professores e professoras;

4) Resisténcia(s) frente ao atual contexto politico.
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Essas categorias foram elaboradas a partir das perguntas e da andlise das
respostas dos entrevistados/as.

Assim, no item 5.1, apresento as respostas das entrevistas realizadas com o
coordenador do Eixo Humanismo Cristdo, com a coordenadora do Eixo Pedagdgico
e com a coordenadora do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas, e no item
5.2 apresento os dados das entrevistas realizadas com os docentes das atividades
académicas compartilhadas.

Para a apresentacao e discussao dos dados, os nomes do entrevistado e das
entrevistadas foram preservados, a fim de respeitar e garantir o cumprimento de
determinagdes éticas que orientam as pesquisas desenvolvidas dentro da
universidade pesquisada. Dessa forma, ele e elas foram identificados conforme suas

respectivas fungdes de coordenacgao.

5.1 O QUE DIZEM O COORDENADOR E AS COORDENADORAS DOS EIXOS DE
FORMAGCAO DOCENTE

Figura 3 - Saberes importantes para a formagao docente

G’uquua

uesfoes

Fonte: Elaborado pela autora.
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Inicio esta secdo com a nuvem de palavras® elaborada a partir das respostas
do coordenador e das coordenadoras sobre o que consideram mais importante para
a formacao docente’. Muitos dos principios apontados por ele e por elas estdao
presentes na obra de Paulo Freire, e s&do, como o autor afirma, indispensaveis a
pratica educativa. Inclusive, muitos desses saberes sdo abordados no livro
Pedagogia da Autonomia, no qual Freire apresenta uma série de ensinamentos
importantes e elementos constitutivos a docéncia.

De acordo com o coordenador do Eixo Humanismo Cristdo, € importante ter
“[...] consisténcia conceitual (plural), clareza e qualidade expressiva, habilidade
dialégica e senso de abertura a diferenga” (Coordenador do Eixo Humanismo
Cristdo). Da mesma forma, Freire afirma que ensinar exige disponibilidade para o

dialogo.

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacao dialdgica em que se confirma como inquietacao e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento da histéria (FREIRE, 2019, p. 133)

Ademais, para Freire, é a partir de relacdes com os outros e outras e “[...] no
respeito as diferencas entre mim e eles ou elas, na coeréncia entre o que fago e o
que digo, que me encontro com eles ou com elas”. (FREIRE, 2019, p. 132).

Ja para a coordenadora do Eixo Pedagogico, uma das questdes mais

importantes para a formagao docente é

“[...] fazer com que possamos compreender que ser/estar professor é uma
profissdo. Sendo uma profissdo é preciso que estejamos organizados a
sequir uma carreira e estejamos continuamente em formagéo. Além disso,
a profissdo exige do sujeito: preparo, conhecimento, pesquisa, tempo,
compromisso e dedicag¢do”. (Coordenadora do Eixo Pedagdgico, grifo
NOSSO).

Corroborando com isso, Freire afirma, em Pedagogia da Autonomia, que todo
processo de ensino — aprendizagem exige pesquisa, isto é “[...] ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2019, p. 30). A pesquisa deve ser uma
atividade permanente na vida dos professores e professoras; e no exercicio da

docéncia € necessario que os educadores e educadoras assumam a dimensao da

53 Imagem criada no site https://www.wordclouds.com/. Os tamanhos das palavras variam de acordo
com a incidéncia. As cores foram escolhidas conforme minhas preferéncias pessoais.

54 Referente a pergunta: em seu trabalho como coordenador/a, o que considera mais importante para
a formacgao docente?
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pesquisa com os/as estudantes e, assim indaguem, busquem, problematizem e
constatem conhecimentos. A partir disso, € possivel intervir, comunicar, transformar
ou anunciar conhecimentos novos ao mundo.

Além disso, Freire compreende que a docéncia exige compromisso. Na
perspectiva freireana, educadores e educadoras necessitam ter comprometimento
ético-politico com a educacgado, pois esta deve, a partir da comunhdo entre os
sujeitos, ser um caminho para a mudanga social, possibilitando a transformagéo da
realidade, tornando-a mais bela, justa e igualitaria.

Destaco que esse compromisso envolve outros principios que a coordenadora
do Eixo Pedagogico apontou, tais como: o tempo, o preparo, o conhecimento e a
dedicagcdo. Em relacdo a dedicagcdo, a coordenadora do Nucleo Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas, afirma que considera mais importante [...] a dedicacéo sobre
0s saberes educacionais voltados para uma pedagogia que favorece o
crescimento dos alunos e alunas da academia” (Coordenadora do Nucleo Estudos
Afro-brasileiros e Indigenas). Para tanto, ela atenta para a apresentagao de ‘[...]
autores que contribuiram e contribuem para uma formagao séria e voltada para a
realidade brasileira em todos os contextos e areas de pesquisas” (Coordenadora
do Nucleo Estudos Afro-brasileiros e Indigenas).

Nesse sentido, saliento o fato de que as respostas dele e delas a esta
pergunta me possibilitam concluir, ancorada em Diniz-Pereira (2002), que ha, nesse
contexto, uma formacao docente pensada a partir de um modelo critico, o qual
concebe 0 ensino e a aprendizagem como promotores de mudangas sociais e
possibilidades de (re)interpretagao critica da realidade.

No proximo topico, apresento o papel que as atividades académicas

desempenham na formacao de professores e professoras.
5.1.1 Papel das atividades académicas compartilhadas na formacgao docente

As primeiras perguntas da entrevista abordavam questdes relacionadas ao
papel que as atividades académicas compartilhadas entre os cursos de licenciatura
desempenham na formagdo docente. Inicialmente, ele e elas falaram um pouco

sobre seus eixos e sobre as atividades académicas:

“Coordeno atividades de Formagafo Humanistica de trés eixos:
Formacéo Antropolégica, Formagao Etica e Contexto Latino-Americano.
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A proposta é de formagdao integral e transdisciplinar. Acreditamos
que professores com uma formagdo humana integral, além de se
tornarem sensiveis e eficientes em relagdo ao progresso social da
sociedade em geral e de cada estudante, em particular, estarao
preparados para responder as demandas atuais e se tornam atores
fundamentais para o avango de praticas pedagogicas dialégicas e
para o uso adequado das tecnologias digitais” (Coordenador do Eixo
Humanismo Cristado, grifo nosso).

“Os curriculos dos cursos de Licenciatura estdo organizados em
itinerario formativo, cujas competéncias sdo trabalhadas de forma
transversal, ao levar-se em conta o desenvolvimento do perfil e da
identidade do professor em formacdo. Nesse sentido, pode-se definir
itinerario como um percurso académico interligado por articuladores
formativos, que visam a transversalidade de conhecimentos, habilidades
e atitudes, na medida em que estéo orientados por principios comuns.
Os articuladores séo constituidos por Atividades Académicas de
Formagéo Integral, Formagdo Compartilhada e Formagdo Especifica,
incluindo horas de praticas curriculares, aléem do Estagio
Supervisionado. No caso das Atividades Académicas compartilhadas,
aqui em questao, compéem a Formagcdo Compartilhada e contribuem
para o exercicio da docéncia, bem como para o desenvolvimento
de wuma postura investigativa no campo da Educacao”.
(Coordenadora do Eixo Pedagdgico, grifo nosso)

“O Eixo que sou responsavel é Educacdo das Relagdes Etnico-raciais,
Afrodescendentes e América Latina e Povos Indigenas. Foi por meio do
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas que também foi criado as
Atividades Académicas da Educacdo das relacbes Etnico-Raciais,
Afrodescendente e América Latina e Povos Indigenas na Graduacdo. E
uma tematica que foi sendo operacionalizada através das atividades
realizadas no Neabi. Na realidade os trabalhos e atividades do neabi, ja
foram iniciadas desde 1978 com um Projeto de Pesquisa do [suprimido]
no qual passei a atuar como Assistente Social e acompanhando o0s
bolsistas na época. Embora o Projeto fosse para pesquisar os locais de
cultos religiosos, nos possibilitou uma oportunidade de criar também
um espago para inclusdo da populagcdo negra da regiao
metropolitana de Porto Alegre”. (Coordenadora do Eixo do Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas, grifo nosso).

Em seguida, apos falarem sobre suas experiéncias como coordenadores/as
de eixos de formacao docente, ele e elas falaram sobre o processo de construgao
das ementas.

Ao longo desta dissertacao, a partir do estudo de algumas obras relacionadas
a tematica da formacdo docente e da analise de alguns principios freireanos,
apresentei a importancia da agao dialoégica e do trabalho coletivo entre educadores e

educadoras, uma vez que podem proporcionar experiéncias reflexivas fundamentais
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a formacéao docente. De acordo com o coordenador e as coordenadoras, as ementas
sao formuladas de forma coletiva, pelo conjunto de professores e professoras
titulares de cada atividade. A coordenadora do Eixo Pedagdgico destacou que, ao
longo dos anos, foram realizadas trés imersdes com a participacdo de cinco
docentes de cada curso de licenciatura, juntamente com seus respectivos

coordenadores/as. Segundo ela:

“[..] discutiuv-se o itinerario formativo das Licenciaturas, mais
especificamente as Atividades Académicas de Formagdo Compartilhada.
As proposigcées resultantes desses encontros foram estudadas pelo
Comité das Licenciaturas. Em alguns casos, foram consultados
pesquisadores da area, a fim de qualificar as propostas finais”.
(Coordenadora do Eixo Pedagogico, grifo nosso).

Contudo, a coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas afirma que inicialmente seu Eixo ndo tinha participagcao direta na escrita
das ementas, e a constru¢do dos documentos ficava a cargo dos coordenadores/as
dos cursos. Atualmente, o processo € coletivo e de responsabilidade do Eixo, o que,

inclusive, facilitou na escolha de alguns referenciais:

‘Apos ficarmos responsaveis pelo Eixo as Ementas ficaram sob nossa
responsabilidade, o que contribuiu com a ampliagdo de nossas
emancipagbes na Unidade de Graduagdo. Muitas vezes criar espagos
operacionais cria possibilidade, mas quem depois ddo continuidade sé&o
sempre 0s que estdo acima e esquecem de quem criou as diversas
possibilidades mais dificeis. Com este Eixo voltado para a resgatar a
tematica afrodescendente e Indigenas nédo é diferente. O que esta
mudando essas posturas profissionais de identidade e alienagdo, ou seja,
tanto os brancos quanto, negros e indigenas devem conhecer e
reconhecer suas culturas e cada um obter as oportunidades de
atuarem dentro deste processo para desalienar esse processo de
reconhecimento, e respeito no cotidiano da Universidade. E muito
importante que cada cultura possa reeducar seus Ssujeitos”.
(Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas, grifo nosso).

Corroborando com isso, em Pedagogia da Esperancga, Freire enfatiza que a
multiculturalidade, fendmeno que implica a convivéncia de diferentes culturas,
embora ndo seja um processo natural e espontaneo, € extremamente necessaria e
[...] implica decisdo, vontade politica, mobilizacdo, organizacdo de cada grupo
cultural com vistas a fins comuns”. (FREIRE, 1997, p. 80). Ndo se trata de uma

justaposicao de culturas, mas de “[...] liberdade conquistada, no direito assegurado
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de mover-se cada cultura no respeito uma a outra”. (FREIRE, 1997, p. 79). Ademais,

em Politica e Educacéo, Freire aponta a importancia da tolerancia

A tolerancia significa apenas que os diferentes tém o direito de continuar
diferentes e o direito de aprender de suas diferencas. Diferencas de
natureza religiosa, cultural, sexual, politico-ideolégica, diferengas raciais, de
classe. (FREIRE, 2001, p. 54).

Destaco que, atualmente, o termo multiculturalidade, utilizado por Freire,
poderia ser substituido pelo termo interculturalidade. A autora Catherine Walsh, ao
longo dos anos, vem desenvolvendo diversas pesquisas — muitas delas em dialogo
com o pensamento freireano% - nas quais aborda a importancia do sentido critico,
politico, construtivo e transformador da interculturalidade. Para ela, em uma
dimens&o critica, a interculturalidade apresenta-se como uma alternativa que vai
além do contato entre as culturas, mas na interrelagdo e no respeito entre elas, em
uma proposta que deve emergir de comunidades locais e depois ser discutida no

meio académico.

A interculturalidade s6 tera significancia, impacto e valor quando for
assumido de forma critica como agao, projeto e processo que visa intervir
na refundacgao das estruturas e ordenamentos da sociedade que racializam,
inferiorizam e desumanizam, ou seja, na matriz ainda presente da
colonialidade do poder (WALSH, 2012, p. 62, tradug&o nossa)®®.

Dessa forma, assim como apontado pela coordenadora do Eixo do Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas, €& importante que a formagdo docente
apresente a diversidade cultural aos licenciandos e licenciandas. Inclusive, a
Resolugdao CNE/CP N ° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagéao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Basica, no Capitulo Il, artigo 6°, em seu inciso X, enuncia que um dos
fundamentos da formacdo docente é “[..] a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte, o saber e o pluralismo de ideias

e de concepgbes pedagogicas”. (BRASIL, 2019 p. 3). Ademais, no Capitulo 3,

% No livro Pedagogias decoloniales: praticas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir, publicado
em 2013, Walsh destaca o envolvimento e o compromisso de Freire com os movimentos de
resisténcia das classes populares, na luta contra as injusticas e pela humanizagéo de todos e todas.
% Tradugao de [...] a interculturalidad en si, solo tendra significacion, impacto y valor cuando esta
asumida de manera critica, como accion, proyecto y proceso que procura intervenir en la refundacion
de las estructuras y ordenamientos de la sociedad que racializan, inferiorizan y deshumanizan, es
decir en la matriz ain presente de la colonialidad de poder”. (WALSH, 2012, p. 62).
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referente a organizagao curricular dos cursos superiores para a formagao docente,

no Artigo 7°, em seu inciso XlIV, ha indicagéo para

[...] adogdo de uma perspectiva intercultural de valorizacdo da histéria, da
cultura e das artes nacionais, bem como das contribuicdes das etnias que
constituem a nacionalidade brasileira. (BRASIL, 2019, p. 5, grifo nosso)

Em relagdo ao papel formativo das atividades académicas compartilhadas, o
coordenador e as coordenadoras afirmaram que a partir delas espera-se que o0s

alunos e alunas desenvolvam:

“[...] uma visao plural e construtiva dos processos de linguagem e de
formagcdo e que se comprometam com praticas afirmativas e
dignificantes”. (Coordenador do Eixo Humanismo Cristao, grifo nosso).

‘[...] o desejo de aprender, pesquisador, leitor, esteja disposto a
cooperar, responsavel pela sua aprendizagem, critico.” (Coordenadora
do Eixo Pedagdgico, grifo nosso).

“[...] a consciéncia de combater o racismo em todas as areas de
conhecimento. Para os indigenas e negr@, se faz necessario
possibilitar espagos de participagdo cidada, e que reconheg¢a sua
identidade negra e que o0s indigenas possam reconhecer suas
historias culturais e de igual forma os brancos que ainda precisam
conhecer a tematica da branquitude e branquidade ou a politica de
embranqueamento em todos os meios sociais, tanto nas academias,
quanto na sociedade”. (Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos
Afro-brasileiros e Indigenas, grifo nosso).

Com base nisso, a partir de Freire, compreendo a importancia de uma
formagcdo docente baseada em uma racionalidade critica, em um modelo
emancipatoério, “[...] o qual concebe a educagcdo como uma expressao de um
ativismo politico [...]" (DINIZ-PEREIRA, 2002, posicdo 364), sobretudo no
desenvolvimento de agdes dialdgicas, de agdes coletivas e solidarias, da valorizagao
de diferentes culturas, da reflexdo critica sobre a pratica; ademais, do
reconhecimento de que somos seres inacabados, predispostos a aprender, a mudar,
a transformar e a reinventar a realidade.

Desse modo, percebo o desafio das universidades quanto a construcao de
curriculos que promovam projetos, disciplinas e atividades académicas que
fomentem o desenvolvimento do pensamento critico. Para tanto, € necessario o

estudo de referenciais que contemplem os temas abordados pelo coordenador e
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pelas coordenadoras. No proximo tépico, apresento Freire em dialogo com outros

autores e autoras.
5.1.2 Paulo Freire em dialogo com outros/as autores/as

Em relagédo ao escopo de teorias no qual Freire insere-se®, pergunta de
numero seis da entrevista, para o coordenador do Eixo Humanismo Cristdo, Paulo
Freire “[...] refere-se a Pedagogia Emancipadora (Formagdo Antropoldgica) e a
Pedagogia da Autonomia (Formagéo Etica)” (Coordenador do Eixo Humanismo
Cristdo). Para a Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas, Paulo Freire cabe a qualquer modelo de formagado, “[...] seja na
Graduagdo e Pés-Graduacdo. E um autor cabivel em todos os escopos de
educacdo na formagéo de qualquer ser humano” (Coordenadora do Eixo do Nucleo
de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas).

No que diz respeito aos critérios de selegdo para a escolha de autores e
autoras, o coordenador do Eixo Humanismo Cristdo e a coordenadora do Eixo
Pedagdgico afirmam que os professores e professoras das atividades tém livre
escolha de autores e autoras. Para a coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos
Afro-brasileiros e Indigenas, a escolha dos autores e autoras [...] € determinado pelo
eixo com o objetivo de dar visibilidade aos autores e autoras afros que dao
contribuigbes para a formagdo dos académicos”. (Coordenadora do Eixo do Nucleo

de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas). Ela ainda afirma que

“[...] na realidade os autores sdao sempre brancos e de originalidade
europeia. Mas no Eixo e nas Ementas buscamos apresentar e dar
visibilidade aos autores e pensadores afrodescendentes e
brasileiros que deram contribuicbes em pesquisas e produgées
académicas no ambito de conteudos, e teorias metodologicas e praticas
pedagdgicas [...]” (Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas, grifo nosso).

Essa discussdo sobre a influéncia europeia revela o que, ancorada nos
estudos de Quijano (2005), compreendo como a colonialidade do
saber/conhecimento, que apresenta uma dependéncia epistemoldgica, sobretudo na
forma como conhecemos e descrevemos a histéria da América Latina. Essa

dependéncia é marcada, sobretudo, pela heranga colonial (europeia e norte-

57 A coordenadora do Eixo Pedagogico néo respondeu a essa pergunta.
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americana) na construgao do projeto educacional brasileiro. Isso influenciou ndo sé
a escolha das tematicas, como também a escolha dos referenciais tedricos, que
conforme aponta a coordenadora, em alguns casos “[...] s&o sempre brancos de
originalidade europeia” (Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas).

Segundo Quijano (2005, p. 107) “[...] na América, a ideia de raga foi uma
maneira de outorgar legitimidade as relacbes de dominagdo impostas pela

conquista”. Além disso,

Historicamente, isso significou uma nova maneira de legitimar as ja antigas
ideias e praticas de relagbes de superioridade/inferioridade entre
dominantes e dominados. (...). Desse modo, raga converteu-se no primeiro
critério fundamental para a distribuigdo da populacdo mundial nos niveis,
lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras
palavras, no modo basico de classificacao social universal da populagéo
mundial (QUIJANO, 2005, p. 108).

A partir disso, em Pedagogia da Esperanga, Freire reflete sobre a influéncia
europeia e norte-americana em diversos nichos da vida e aponta para importancia
de assumirmos a heranga colonial a fim de que, a partir de relagdes culturais (entre
outros aspectos), possamos supera-la. Para tanto, é necessario, “[...] sem negar os
elementos positivos da modernidade, assumir o movimento de construgado enddégeno
e processual de outro mundo possivel, desde os condenados da terra.” (ADAMS,
2018). Dai a importancia, ja abordada anteriormente, da valorizagdo, do respeito e
da adogado de uma perspectiva intercultural critica na formagao docente, sem impor
ou desvalorizar os diversos saberes existentes.

Destaco que a discussao sobre a influéncia europeia e norte-americana na
construgdo curricular € bastante pertinente. Sabemos que Franga, Inglaterra e
Espanha foram, ao longo dos anos, fonte de inspiragdo para o sistema educacional
brasileiro. Inclusive, as Escolas Normais foram criadas seguindo modelos europeus
de formacgéo. Isso, de certa forma, resultou em uma tradigdo colonial nos curriculos
dos cursos de licenciatura.

Reafirmo que ndo tenho como pretensdo condenar o estudo de autoras e
autores internacionais nas atividades académicas dos cursos de licenciatura. A
reflexdo proposta aqui, com base na resposta da coordenadora do Eixo do Nucleo
de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas, é em relagédo ao papel que o corpo docente

tem na selecdo de referenciais que contemplem discussées “externas”, mas
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principalmente “internas”, isto €, do contexto latino-americano. Como o préprio Freire
afirma, € necessario que os homens e as mulheres reconhegam a si mesmos e
ampliem seus conhecimentos, substituindo uma vis&o ingénua por uma visao critica

da realidade. (FREIRE, 1987). Além disso,

Num momento em que a formagdo universitaria de professores e
educadores parece perder fulgor tedrico e intelectual, valorizar pouco a
cultura, a erudicdo e a histéria das ideias educacionais, tender para a
naturalizagdo dos discursos hegemonicos em torno da performatividade
competitiva, das “melhores praticas”, das qualificagbes e das competéncias
de tipo vocacional, assim despolitizando a educagao e a formagéo, talvez o
retorno ao estudo dos autores criticos, como é o caso, entre muitos outros,
de Paulo Freire, represente uma opgao relevante e uma contribuicdo para
resgatar Freire [...] (LIMA, 2018, p. 35)

Dessa forma, Paulo Freire apresenta-se nas ementas das atividades

académicas compartilhadas juntamente com outros autores e autoras:

Figura 4- Autores/as citados/as pelo coordenador e pelas coordenadoras
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Fonte: Elaborado pela autora.

A nuvem de palavras da pagina acima apresenta o conjunto de autores e
autoras indicados pelo coordenador e pelas coordenadoras dos eixos de formagao
docente da instituicdo investigada. Segundo ele e elas, esses sd0 0s nomes mais

citados/as nas ementas das atividades académicas compartilhadas. Paulo Freire,
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Kabengele Munanga e Edgar Morin foram citados mais de uma vez, por isso

aparecem em destaque. Os demais autores foram citados apenas uma vez.

Para apresentar os autores e autoras, elaborei um quadro com suas

formagdes, nacionalidades, algumas informagdes importantes e os temas centrais

de estudo. As informagdes apresentadas — de forma breve - foram localizadas na

Plataforma Lattes e na Plataforma Brasil Escola.

Quadro 9 - Autores/as mais indicados

Informagdes importantes e

Nome Formagao Nacionalidade -
temas centrais de estudo
Atualmente, € uma das maiores
referéncias no que diz respeito
ao estudo dos seguintes temas:
racismo na sociedade
brasileira, politicas e discursos
Doutor em Ciéncia .antirr.acistas, negritude,
Social/ identidade negra versus
. , - identidade nacional,
Kabelenge Antropologia Social Brasileiro por multiculturalismo e educacéo
Munanga pela Universidade naturalizacao d ~ o ucag
de Sao Paulo as relagdes étnico-raciais. Os
(USP) estudos ] QO autor  foram
responsaveis por romper a
visdo eurocéntrica da
antropologia, repensando a
participacdo dos negros e
negras na construgdo historica
do Brasil
Estuda as seguintes teméticas:
relagcbes étnico-raciais, praticas
sociais e processos educativos
e politicas curriculares e direitos
humanos. Atualmente, é
Doutora em Professora Emérita da
Petronilha Educagéao pela Universidade Federal de Sao
Beatriz Universidade Brasileira Carlos. Destaco que em 2011, a
Gongalves e Federal do Rio professora Petronilha foi
Silva Grande do Sul admitida pela Presidenta da
(UFRGS) Republica Dilma Rousseff na
Ordem Nacional do Meérito, no
Grau de  Cavaleiro, em
reconhecimento a sua
contribuicdo a educagdo no
Brasil
Pedagoga e Foi a prime.ira. reitora negra no
Doutora em Bre_lsn, ao dirigir (pro tempore)Na
Nilma Lino Antropologia Social Universidade ~da Integracao
) . Brasileira Internacional da Lusofonia Afro-
Gomes pela Universidade

de Sao Paulo
(USP).

Brasileira, 2013. Atualmente, é
Professora Titular Emérita da
Faculdade de Educagcdo da
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Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). Tem interesse
nas seguintes tematicas:
diversidade, cultura e educacao,
relagdes étnico-raciais e
educacao, formacéao de
professores e diversidade étnico-
racial, politicas educacionais,
desigualdades sociais e raciais,
movimentos sociais e educacao,
com énfase especial na atuagao
do movimento negro brasileiro.

Marilena de
Souza Chaui

Doutora em
Filosofia

Brasileira

E considerada uma das
maiores fildsofas do Brasil, com
relevantes estudos sobre
politica. Em sua tese de
doutorado, abordou temas
como: imanéncia; liberdade;
necessidade; servidao;
beatitude e paixao.

Foi Presidente da Associacido
Nacional de Estudos Filosdficos
do século XVII, Doutora Honoris
Causa pela Universidade de
Paris VIII e Doutora Honoris
Causa pela Universidad
Nacional de Cordoba, da
Argentina.

Atualmente, é Professora
Sénior da Universidade de Sao
Paulo (USP) e estuda as
seguintes tematicas:
democracia, politica, direitos,
cidadania e luta de classes.

Michel Foucault

Filésofo e
Psicdlogo

Francés

Influenciado por Marx, Freud,
Nietzsche, Deleuze, entre
outros, Foucault foi um dos
filosofos mais aclamados do
século XX e ainda hoje ¢é
conhecido com um dos maiores
filbsofos do mundo, uma vez
que rompeu com concepgdes
tradionais de Filosofia. Autor de
diversos livros, preocupa-se
com as relagdes de
subjetivacdo, de poder e
conhecimento, sobretudo para
compreender de que forma
essas relagdes influenciam na
sociedade. Sua producao foi
dividida em trés grandes partes:
arqueologia, genealogia e
sexualidade.

O autor morreu em 1984.

Edgar Morin

Formado em

Francés

Pesquisador emérito do Centre
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Direito, Geografia e
Histéria. E
Antropdlogo,
Socidlogo e
Filésofo

National de la Recherche
Scientifique. E autor de mais de
20 livros, incluindo O método,
dividido em seis volumes, e
reconhecida como uma obra de
epistemologia. Nesse livro, o
autor aborda discussdes acerca
da vida, da natureza, do
conhecimento, da humanidade
e da ética. Morin é considerado
um dos mais importantes
pensadores contemporaneos,
propondo reflexbes acerca do
pensamento complexo.

Ladislau Dowbor

Doutor em
Ciéncias
Econémicas pela
Escola Central de
Planejamento e
Estatistica de
Varsovia, Poldnia.

Brasileiro

E economista e professor titular
de Pos-graduacdo da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao
Paulo (PUCSP). Estuda as
dindmicas do sistema financeiro
nacional e internacional. E autor
de varios livros, incluindo A Era
do Capital Improdutivo e Os
estranhos caminhos do
dinheiro. Atualmente,
desenvolve consultorias para
diversas agéncias das Nacdes
Unidas, e para governos
municipais. Destaco o trabalho
desenvolvido por ele como
Conselheiro no Instituto Paulo
Freire.

Henrique de
Lima Vaz

Doutor em Filosofia
pela Universidade
Gregoriana,
Tedlogo

Brasileiro

Lima Vaz foi professor e padre
jesuita. Foi mentor da
Juventude Universitaria
Catolica. Contribuiu para uma
analise critica do pensamento
marxiano, questionando a
tradicionalidade do pensamento
dialético. Possuia relagao direta
com a cultura cientifica e
humanistica de sua época. Era
um grande conhecedor e
admirador da obra de Hegel,
Platao e Tomas de Aquino. Seu
ultimo  livro, Raizes da
Modermidade, ficou conhecido
pelas inumeras reflexdes
acerca do nosso tempo,
sobretudo para discussbes
sobre as incertezas e a
realizacdo plena do ser
humano.

O autor morreu em 2002.

Stuart Hall

Socidlogo

Jamaicano

Professor de Sociologia na
Open University, Hall foi um dos
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fundadores da escola de
pensamento conhecida como
Escola de Estudos Culturais
Britanicos. Na década de 90, foi
presidente da  Associagdo
Britdnica de Sociologia. Seus
estudos sdao reconhecidos
mundialmente por expandirem
discussdes sobre raga, género,
hegemonia e cultura, relagdes
entre a midia e preconceito
racial, politicas de identidade e
visibilidade da arte negra. Sua
obra foi fundamental na
compreensdo da cultura como
instrumento de dominacédo dos
povos.

O autor morreu em 2014.

Anibal Quijano

Doutor pela
Faculdade de
Letras da
Universidad
Nacional Mayor de
San Marcos,
Sociologo

Peruano

Membro fundador do grupo
Modernidade / Colonialidade,
Quijano tornou-se conhecido
com um dos  principais
pesquisadores do pensamento
decolonial, a partir da criacao
do conceito “colonialidade do
poder”. Ao longo de sua vida,
desenvolveu importantes
pesquisas que contribuiram
para a compreensao critica da
formacgao da modernidade.

Foi fundador do Departamento
de Sociologia da Faculdade de
Economia e Ciéncias Sociais,
da Universidade  Nacional
Agraria de La Molina (UNALM).
Para muitos estudiosos,
Quijano revolucionou o campo
das Ciéncias Sociais da
América Latina, uma vez que
apresentou indispensaveis
contribuicdes acerca de
reflexdes criticas sobre alguns
males, tais como a
colonialidade, o eurocentrismo
€ o capitalismo.

O autor morreu em 2018.

Fritjof Capra

Doutor em Fisica,
Ambientalista e
Ativista

Austriaco

E diretor do Center for
Ecoliteracy, em Berkeley, na
California. O Centro fornece
consultoria e promove
iniciativas de mudangca nos
sistemas educacionais, bem
como prepara e publica livros
que facilitam na implementacao
de alternativas mais
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sustentaveis nas escolas de
ensino fundamental e meédio.
Capra é autor de diversos livros
relacionados a tematica da
sustentabilidade, e é referéncia
nos estudos sobre educacao
ecoldgica, sobretudo na defesa
de uma alfabetizagao voltada a
ecologia e a qualidade de vida.

Pierre Lévy

Ph.D. em
Comunicacéao e
Sociologia,
Mestre em Histéria
da Ciéncia, pela
Sorbonne
Université

Tunisiano /
Francés

E professor de Inteligéncia
Coletiva na Universidade de

Ottawa, capital do Canada.
Lévy é reconhecido por seus
estudos relacionados a

tecnologia da inteligéncia, com
vistas as relagdes entre
informacado e sociedade. Para
ele, o acesso a internet é
importante para a ampliagdo e
para a democratizacdo do
conhecimento. A partir disso,
diante de um “mar de
conhecimento” oS seres
humanos devem exercer o
pensamento critico, filtrando,
analisando, selecionando e
interagindo com as diversas
possibilidades de
aprendizagens.

Claude Lévi
Strauss

Doutor em Filosofia
pela Sorbonne
Université,
Antropdlogo e
Sociolégo

Belga / Francés

Foi considerado o Mestre da
Antropologia Moderna. Na
década de 30, foi convidado,
pelo entdo diretor da Escola
Normal Superior de Paris, a ser
professor visitante na
Universidade de S3o Paulo. Na
ocasidao, ele atuou como
professor de Sociologia,
desenvolvendo pesquisas de
campo com indigenas da regido
da Amazodnia e do Mato Grosso
do Sul. O autor dedicou-se a
romper com os paradigmas de
sua época.

Foi eleito Doutor Honoris Causa
de diversas universidades,
incluindo: Bruxelas, Oxford,
Chicago e Havard.

O autor morreu em 2009.

Basarab
Nicolescu

Romeno

Professor-Pesquisador de
Fisica na Universidade de
Pierre e Marie Curie, na Franga.
Foi fundador do Laboratério de
Fisica Tedrica e Altas Energias.
E considerado um dos mais
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respeitados fisicos da
atualidade, uma vez que é
especialista na teoria das
particulas elementares.

Ao longo de suas pesquisas,
busca compreender a
complexidade das relagbes
sociais, bem como as relagcdes
entre cultura, arte, ciéncia e

tradicao.
Além disso, Nicolescu &
fundador do Centro

Internacional de Pesquisas e
Estudos Transdisciplinares. E
autor do conhecido livro
Manifesto da
Transdiciplinaridade, no qual
apresenta reflexbes acerca do
multiculturalismo, da
interculturalidade e elementos
transculturais.

Enrique Domingo
Dussel Ambrosini

Doutor em Histéria
da Igreja
pela Sorbonne
Université,
Filosofo e Tedlogo

Argentino

Professor Emérito da
Universidade Autbnoma
Metropolitana. Membro do
Comité Diretivo da Federacao
Internacional de Sociedades
Filosdficas (FISP, Genebra).

Fundador da Filosofia da
Libertagao, Dussel tem
dedicado sua vida para realizar
estudos relacionados a politica,
a histéria da América Latina, a
teologia da libertacdo e aos
males do pensamento
eurocéntrico moderno. E autor
de diversos livros, incluindo
Teologia da Libertagdo: um

panorama do seu
desenvolvimento e Etica da
libertacgo — na idade da

globalizagdo e da excluséo.
Tem forte influencia marxista.

José Eli da Veiga

Mestre em
Economia Agricola
pela Sorbonne
Université e Doutor
em Reforma
Agraria pela
Universidade Paris.

Brasileiro

E Agrénomo e Economista.

Fez graduacdo, mestrado e
doutorado na Franca. E
Professor Titular do Instituto de
Estudos Avancados da
Universidade de Sao Paulo
(USP). Trabalha no Programa
de Pés-Graduacéao em
Relacdes Internacionais,
também na Universidade de
Sao Paulo (USP).

E autor de mais de 20 livros,
incluindo Para entender o
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desenvolvimento sustentével. E
considerado um dos primeiros
economistas brasileiro a
incorporar discussdes sobre a
tematica da sustentabilidade no
ambiente académico. Para ele,
as universidades devem
fornecer subsidios para o
desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro acima apresenta informagdes importantes a respeito dos autores e
autoras mais citados nas atividades académicas compartilhadas. Com base nele,
proponho-me a fazer algumas reflexdes, bem como algumas relagdes com a obra de
Paulo Freire.

Inicio com Ladislau Dowbor, uma vez que ele tem grande aproximagao com a
pedagogia freireana. Ao longo dos anos, Dowbor tem dedicado seus estudos a
compreender, de forma critica e renovadora, o desenvolvimento econémico
brasileiro. Para o autor, € necessario apresentar alternativas que auxiliem as
pessoas a compreenderem suas realidades, a fim de que possam transforma-las. De
acordo com o livro Paulo Freire: uma arqueologia bibliografica (MORETTI; STRECK,;
PITANO, 2019), Dowbor foi citado na obra Por uma pedagogia da pergunta, na qual
Freire cita algumas conversas que teve com ele a respeito de projetos de
desenvolvimento “[...] que partissem da realidade social e que se fundassem na
participacao total de suas popula¢gdes” (PAULO, 2019, p. 247).

O autor brasileiro Kabelenge Munanga e as autoras brasileiras Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, bem como o autor jamaicano Stuart
Hall fazem parte do conjunto de referenciais estudados na atividade académica
coordenada pelo Eixo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas. Além
deles, nesse Eixo, ha indicacdo de textos escritos pela autora brasileira Marilena
Chaui, que conforme consta no livro Paulo Freire: uma arqueologia bibliografica, é
citada por Freire na obra Por uma pedagogia da pergunta. Para ele, tudo que a
autora escreveu “[...] merece ser lido e profundamente estudado”. (FREIRE e
FAUNDEZ, 1985, p. 49).

Os autores e autoras citados acima sao referéncias no estudo de questdes
relacionadas a educagao das relagbes étnico-raciais, a diversidade, a valorizagao de
diferentes cultura(s), a desigualdade social, a identidade, entre outras. Esses temas

sao bastante pertinentes e contemplam modelos de formacdo pautados pela
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racionalidade critica, uma vez que concebem as praticas educativas como “[...]
veiculos para a promog¢ado de uma maior igualdade, humildade e justica social na
sala de aula, na escola e na sociedade” (LISTON e ZEICHNER, 1991, apud DINIZ-
PEREIRA, 2002, posi¢céo 364), bem como compreendem a sala de aula como “[...]
um local de possibilidades, permitindo ao professor construir modos coletivos para ir
além dos limites para transgredir’. (HOOKS, 1994, apud DINIZ-PEREIRA, 2002,
posicao 364).

Outro autor indicado pelo coordenador e pelas coordenadoras e que
apresenta fundamentos conceituais importantes para um modelo critico de formagéao
€ o romeno Basarab Nicolescu. Ele apresenta relevante contribuicdo no estudo da
abordagem transdisciplinar na educagdo com Vvistas ao desenvolvimento
sustentavel, além de contribuir, de forma bastante significativa, com
problematizagcbes referentes a complexidade das relagbes sociais, considerando a
cultura, a arte, a ciéncia e a tradigdo dos povos.

Da mesma forma, as pesquisas realizadas pelo autor brasileiro José Eli da
Veiga, bastante estudadas no Eixo Humanismo Cristdo, também contemplam um
modelo de formacgao pautado pela racionalidade critica. Com base em Diniz Pereira
(2002) nesse modelo, ha pelo menos outros trés modelos, e um deles é o modelo
ecoldgico critico, no qual as atividades pedagdgicas devem promover reflexdes
coletivas voltadas ao desenvolvimento sustentavel e a transformacao social. Assim,
com base em Veiga, € possivel incorporar discussdes relevantes a respeito da
tematica da sustentabilidade, conceito indispensavel para a educagao ambiental na
formagao docente.

Em relacdo a proposta de educagdo ambiental — ou ecoldgica, o autor Frijof
Capra também apresenta relevante contribuicdo. O ambientalista vem, ao longo dos
anos, desenvolvendo diversos estudos relacionados a tematica da sustentabilidade.
Inclusive, conforme consta no quadro informativo, ele é referéncia em pesquisas
voltadas a uma educagcdo que promove qualidade de vida. Assim como Freire,
Capra compreende a importancia de uma educagdo comprometida com o bem viver
de todos e todas. Para isso, “[...] urge que assumamos o dever de lutar pelos
principios éticos mais fundamentais, como respeito a vida dos seres humanos, a
vida dos outros animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas”.
(FREIRE, 2000, p. 67).
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Além de Capra, outro autor reconhecido por seus escritos acerca da vida, da
natureza, da ética, da humanidade e da formag¢ao docente, é o francés Edgar Morin,
também citado como um dos autores mais indicados como leitura obrigatoria nas
atividades académicas compartilhadas. Morin é autor do livro Os Sete Saberes
Necessarios a Educagéo do Futuro, que, assim como a Pedagogia da Autonomia,
escrita por Paulo Freire, da subsidios importantes aos professores e as professoras
para que analisem e compreendam os desafios e as exigéncias da docéncia.
Segundo Trindade e Portal (2014, p. 101), ambos os autores “[...] produziram
estudos que atravessaram fronteiras e desconstruiram quaisquer rochas de
certezas”.

Ha uma série de convergéncias entre as obras, sobretudo no que diz respeito
a disposicao que ha entre a educacéo e a criagcdo de novos conhecimentos. Ambos
os autores escrevem sobre a importancia da curiosidade e da incerteza e da nogao
de que somos sujeitos inacabados, que precisamos reconhecer, criticamente, outras
formas de conhecer e aprender sobre o0 mundo e sobre nossas realidades.

Evidencio que as orientagbdes, oriundas dos livros citados ao longo deste
capitulo, sado importantes desde o inicio da formacdo docente, uma vez que
oferecem aos licenciandos e licenciandas a possibilidade de reflexdo, de pesquisa e
de problematizagdo com questdes relacionadas as praticas educativas, bem como
ao contexto politico, histoérico, social e cultural.

No que se refere aos estudos relacionados ao contexto histérico, social e
cultural, os autores Anibal Quijano e Enrique Dussel sdo importantes referéncias.
Ambos os autores, citados pelo coordenador e pelas coordenadoras, apresentam
contribuicdes necessarias para que possamos compreender, de forma critica, a
malvadez do capitalismo, do eurocentrismo e da colonialidade e de suas diferentes
dimensdes: poder, ser e do saber/conhecimento.

O fato de Dussel, Quijano e Freire serem latino-americanos e serem citados
nas atividades académicas deve ser considerado, uma vez que a partir de seus
estudos, é possivel problematizar questdes referentes a nossa realidade, isto é, a
América Latina. E como ja mencionado pela coordenadora do Eixo do Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas, ha, na formagcao docente, uma predominancia
de autores europeus.

Assim como eles, o autor Henrique de Lima Vaz também apresentou

discussbes acerca das incertezas da modernidade. Além disso, o padre jesuita
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dedicou grande parte de sua obra a teologia, sobretudo ao estudo das possibilidades
de realizagao plena do ser humano. Para ele, era necessario buscar alternativas
coletivas a fim de termos uma sociedade mais ética, livre, justa e bonita. De maneira
semelhante, o francés Lévi Strauss buscou desenvolver pesquisas a fim de
contribuir com reflexdes acerca do comportamento humano. Nesse sentido, os
estudos realizados por Lima Vaz e Strauss aproximam-se da pedagogia freireana,
sobretudo com o conceito de ser mais.

Outro autor citado pelo coordenador e pelas coordenadoras € Michel
Foucault. Assim como Freire, Foucault apresentou, ao longo de sua vida,
significativa contribuicdo para o campo da educacdo. Embora existam inumeras
divergéncias entre os autores, destaco que ambos buscaram apresentar alternativas
de combate a dominagéo dos sujeitos®®.

Segundo Andreola e Colling (2014) ha uma série de convergéncias e
divergéncias entre Freire e Foucault. Contudo, ambos reconheciam a importancia do
dialogo pedagdgico como um ato libertador e tentaram, a partir de seus estudos, “[...]
romper o controle historicamente estabelecido sobre a escola como aparelho de
poder reprodutor de desigualdades sociais” (ANDREOLA e COLLING, 2014, p. 118).

Por fim, em se tratando da ampliacao e da democratizagdo do conhecimento,
o filésofo Pierre Lévy é reconhecido por seus estudos na area das tecnologias. Para
ele, diante de um mar de conhecimento, € preciso que os sujeitos desenvolvam o
pensamento critico e que a internet sirva como importante instrumento de
desenvolvimento social.

Da mesma forma, Freire apresentou, ao longo de sua obra, uma importante
reflexdo acerca das tecnologias, problematizando questdes relacionadas ao acesso,
que deve estar disponivel a todos e todas. Para ele, as tecnologias devem servir a
favor da humanizagdo dos sujeitos; se promovem abismos nao tém sentido, pois
estdo a servico das classes dominadoras e opressoras e de uma educagao
desumanizadora. Nesse sentido, “o progresso cientifico e tecnolégico que nao
responde fundamentalmente aos interesses humanos, as necessidades de nossa

existéncia, perdem, para mim, sua significacdo” (FREIRE, 2019, p.127).

%8 De acordo com Andreola e Colling (2014, p. 121), Freire e Foucault ndo veem o sujeito da mesma
maneira, apesar deste ser o tema central dos dois em seus escritos. “Se para Foucault o sujeito é
uma invencao da modernidade, para Freire é algo preexistente, um a priori a ser educado.”
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Nesse contexto de discussdo, no proximo topico, apresento as contribuicdes

de Paulo Freire para o ensino remoto.

5.1.3 A presencga do pensamento de Paulo Freire no ensino remoto

No Brasil, em mar¢co de 2020, deparamos-nos com uma nova doencga
infecciosa: a COVID-19. O virus, presente em tosse e em espirros, transmitido entre
os humanos, apresenta diferentes sintomas, tais como: febre, tosse, cansago, dores
no corpo, dores na cabecga, falta de ar, falta de paladar, entre outros®. Diante disso,
para evitar que professores/as, alunos/as e funcionarios/as das universidades
virassem “foco” de contaminagdo e transmiss&o, os gestores e gestoras optaram
pelo isolamento social fisico, que acarretou no ensino remoto.

Embora essa modalidade seja uma boa alternativa nesse contexto, corre-se o
risco da universidade promover uma educacao tradicional, pautada por um modelo
técnico de formagdo, que acarreta na simples transmissdo de conteudos. Com
tantas mudancas, falta de apropriagcdo das tecnologias digitais e da exaustiva
demanda de trabalho por parte de professores e professoras, a educagao bancaria,
metafora utilizada por Paulo Freire no livro Pedagogia do Oprimido - no qual ele
critica uma educagdo com relagdes conservadoras e antidialégicas, nas quais
professores e professoras sao depositantes de conhecimento e os alunos e alunas
sao meros receptores - torna-se a principal possibilidade de ensino. De acordo com
o autor, “[...] na pratica ‘bancaria’ da educacéo, antidialégica por esséncia, por isto,
nao comunicativa, o educador deposita no educando o conteudo programatico da
educacgéo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele [...]” (FREIRE, 1987, p. 58)

Assim, nesse contexto, surgem outros problemas, dessa vez, por parte dos
alunos e alunas, tais como: o pouco dominio com as tecnologias digitais,
dificuldades na interagdo com outros colegas, a falta de equipamentos eletrénicos
que possibilitam acesso as aulas, o siléncio nas aulas, além do desinteresse diante
das dificuldades em realizar e enviar as atividades propostas pelos professores e
professoras da universidade.

Dessa forma, para que a educacao tenha um carater colaborativo e
comprometido com a sociedade, é necessaria uma educacao problematizadora, esta

que € constituida por praticas educativas baseadas em relagcdes (sociais) de

%9 Disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca. Acesso em 20 jan. 2021.
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transformagcdo, nas quais todos e todas (professores/as e alunos/as) sé&o
desafiados/as a serem mais. Para Freire, na pratica problematizadora, dialégica por
exceléncia, o conteudo nado € depositado nos alunos e alunas, mas “[...] se organiza
e se constitui na visdo de mundo dos educandos, em que se encontram seus “temas
geradores [...]” (FREIRE, 1987, p. 58). Nesse sentido, no atual contexto, é
imprescindivel uma educagdao que compreende a importancia do didlogo e da

escuta.

A desconsideragao total pela formagéo integral do ser humano e a sua
redugéo a puro treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para
baixo. Nesse caso, falar a, que, na perspectiva democratica € um possivel
momento do falar com, nem sequer é ensaiado. A desconsideragao total
pela formagédo integral do ser humano, a sua redugdo a puro treino
fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para baixo a que falta, por
isso mesmo, a intencao de sua democratizagdo no falar com. (FREIRE,
2019, p. 113)

Com base nisso, em relagdo a pergunta de numero nove®, sobre a presenga
do pensamento de Freire no ensino remoto diante da pandemia, o Coordenador do
Eixo Humanismo Cristédo afirma que “Pela minha experiéncia no ensino EaD,
acredito no pensamento de Paulo Freire como propulsor da autonomia e de uma
interatividade comprometida, basilares da aprendizagem a distancia”
(Coordenador do Eixo Humanismo Cristao, grifo nosso).

Assim, com base na resposta do coordenador, compreendo que Freire
apresenta importantes contribuicdes a formagao docente, e a partir dele é possivel
promover uma agéo docente problematizadora, pautada pela acido dialdgica

comprometida e colaborativa.

O que me interessa agora, repito, € alinhar e discutir alguns saberes
fundamentais a pratica educativo-critica ou progressista e que, por isso
mesmo, devem ser conteudos obrigatérios a organizagdo programatica da
formagdo docente. Conteudos cuja compreensao, tdo clara e tao lucida
quanto possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E preciso,
sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se
como sujeito também da produgdo do saber, se convenga definitivamente
de que ensinar ndo € ftransferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgao ou a sua construgéo. (FREIRE, 2019, p. 24)

Freire apresenta-se como um referencial importante no que diz respeito ao

principio da autonomia. Para ele, a autonomia deve ser compreendida como um dos

80 A coordenadora do Eixo Pedagogico néo respondeu a esta pergunta.
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fundamentos necessarios ao ato de ensinar e aprender, e é partir desse fundamento
que os professores e professoras tém a possibilidade de planejar suas préprias
acdes, bem como (re)construir e (re)criar conhecimentos juntamente com os alunos
e alunas. A autonomia torna-se um processo de humanizagcdo dos sujeitos,
sobretudo porque o “[...] respeito a autonomia e a dignidade de cada um & um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”.
(FREIRE, 2019, p. 58).

Além disso, na obra Pedagogia da Autonomia, Freire afirma que ensinar exige

respeito a autonomia também do educando. Para ele

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o0 minimiza,
que manda que “ele se ponha em seu lugar’ ao mais ténue sinal de sua
rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de
seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de
ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do
educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa
existéncia (FREIRE, 2019, p. 58-59) .

Ja a Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e

Indigenas, afirmou que

‘Hoje €& preciso pensar nos avangos das tecnologias inovadoras a
distancia. Caso contrario as Universidades ficam para tras no contexto
atual. Mas é preciso dar énfase neste autor e outros autores que
possam auxiliar nas efetivagbes de suas teorias e suas praticas
pedagdgicas. No Ensino a distancia muito pouco se da visibilidade
ao autor”. (Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros
e Indigenas, grifo nosso).

Dessa forma, a coordenadora compreende a importancia da obra de Paulo
Freire para o ensino remoto. Contudo, percebe que “se da pouca visibilidade ao
autor” nesse contexto. O problema apontado pela coordenadora refere-se a
necessidade do estudo de autores e autoras que auxiliem na compreensdo de
teorias e praticas pedagodgicas relacionadas a formagao docente®'.

Como ela mesma aponta, “[...] hoje & preciso pensar nos avangos das
tecnologias inovadoras a distancia” (Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos

Afro-brasileiros e Indigenas). Para isso, no atual contexto, diante da pandemia, para

6" Ressalto que a resposta da coordenadora n&o possibilita um estudo aprofundado sobre as
justificativas referentes a falta de visibilidade do autor no contexto do ensino remoto.
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que o modelo tradicional de educagd&o nao seja reproduzido, e para que haja um
modelo de formacdo docente critico, cabe a universidade e ao corpo docente
apropriar-se das tecnologias digitais e as utilizarem para potencializar ag¢des

dialdégicas e colaborativas.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar
condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e
todos como o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. (FREIRE, 2019, p. 47)

A vista disso, Freire alerta-nos para o fato de que é necessario dialogar,
conhecer, constatar e refletir de forma critica sobre a realidade. Ademais, para o
autor, a curiosidade ingénua, a partir da educagao, deve ser superada, de forma que

sejam construidos conhecimentos criticos, baseados em analises e em reflexdes

profundas (individuais e também coletivas).

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que
professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos (FREIRE,
2019, p. 83, grifo do autor)

No proximo topico, apresento as resisténcias para o uso da obra de Freire em

sala de aula, diante do atual contexto politico.
5.1.4 Resisténcia(s) frente ao atual contexto politico

Quando questionados se ha, diante do atual contexto politico, algum tipo de
resisténcia (negativa) para o uso da obra de Paulo Freire em sala de aula, o

coordenador e as coordenadoras responderam:

“Pelo relato de professores temos alguns estudantes que vinculam Paulo
Freire exclusivamente ao petismo, ignorando o complexo alcance de
suas obras”. (Coordenador do Eixo Humanismo Cristao, grifo nosso)

“Sou professora desde 1980 e no decorrer de minha formagéo inicial e
continuada tive oportunidades de ler varias obras de Paulo Freire. Essas
recomendadas pelos professores na Universidade. Lembro-me que Paulo
Freire e seus livros eram muito referenciados e suas ideias admiradas
pelos professores universitarios e colegas. Nesses ultimos anos tenho
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percebido que o descrédito a Paulo Freire vem se tornando um
discurso de pessoas que pouco ou nada sabem das ideias dele.
Porque para apropriar-se das ideias de Freire ndo é nada facil. Requer
momentos de leitura, estudos e discussées. Entdo digo que existe muita
falacia e pouco conhecimento”. (Coordenadora do Eixo Pedagadgico, grifo
NOSSO)

“‘Sim. Atualmente Paulo Freire sofre um descaso no contexto
Politico do Brasil, sendo ignorado na sua Plataforma brasileira de
educagao. E com o Ministro da educagédo atual, Paulo Freire esta na
invisibilidade. E um autor da Educagdo em geral e sobretudo, da
Educagéo geral e da "Educagcdo Popular" e atualmente no contexto
politico Paulo Freire tem sido um trope¢o para o ministro atual da
Educagéo®?”. (Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas, grifo nosso).

Com base nas respostas do entrevistado e das entrevistas, percebe-se que
ha uma resisténcia (negativa), por parte de alguns licenciandos e licenciandas para
o estudo da obra de Freire nas aulas. Dei destaque a alguns trechos das falas do
coordenador e das coordenadoras, uma vez que remetem aos atuais discursos de
algumas autoridades governamentais, estes que associam Freire ao fracasso
escolar brasileiro.

A partir das falas dele e delas, problematizo trés questdes que me parecem
fundamentais e que estdo presentes na obra e em pesquisas relacionadas a Paulo
Freire: 1) a impossibilidade de omiss&o/neutralidade, 2) a ma interpretagédo do
pensamento freireano e 3) a possibilidade de reinvengao.

Inicialmente, atento para o fato de que, segundo o Coordenador do Eixo
Humanismo Cristdo, Freire é associado ao petismo e isso, de certa forma,
desagrada alguns licenciandos e licenciandas. A partir disso, surgem algumas
questdes: qual o problema dele ser associado a um partido politico? O que os
alunos e alunas esperam dos autores e autoras estudados nas atividades
académicas? Omissdo? Neutralidade? Por que ndo posso aprender com quem

pensa diferente de mim?

Qual o seu valor para pensar a “politicidade” da educagédo? Repito, os
compromissos partidarios e ideoldgicos de Paulo Freire estdo mais do que
claros e evidentes. Ele foi um dos fundadores do PT, fez campanha, foi
secretario de educagdo de Sdo Paulo numa gestdo do PT etc. etc. etc.
Como sao também claros os compromissos ideoldgicos dos que o atacam
inclusive em nome de uma suposta Escola sem Partido, a forma de

62 Milton Ribeiro.
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ideologia mais perversa na medida em que se oculta e disfarga. Contudo,
nao é dessa politica que tratarei aqui, mas da que, em Paulo Freire, ajuda a
pensar para que a educagao se torne um espaco de vida, igualdade, amor,
errancia e infancia. Essa politica ndo diz respeito a ser PT, antipetista ou
apoiador de qualquer outro partido. E uma politica que dis respeito ao modo
de exercer o poder para educar e educar-se (KOHAN, 2019, p. 30).
Nesse sentido, partindo do principio de que a educagado € um ato politico e
que nao ha educacao neutra, compreendo que a formagao docente deve possibilitar
o didlogo entre as diferentes visdes politicas. E na acéo dialdgica, na agéo-reflexdo

e na visdo ampla da realidade que os sujeitos tornam-se ativos na histéria.

E por isto que devo lutar sem cansago. Lutar pelo direito que tenho de ser
respeitado e pelo dever que tenho de reagir aos que me destratem. Lutar
pelo direito que vocé, que me Ié, professora ou aluna, tem de ser vocé
mesma e nunca, jamais, lutar por essa coisa impossivel, acinzentada e
insossa que é a neutralidade. Que é mesmo a minha neutralidade
senao a maneira comoda, talvez, mas hipodcrita, de esconder minha
op¢ao ou meu medo de acusar a injustica? “Lavar as maos” em face

da opressao é reforcar o poder do opressor, é optar por ele. Como
posso ser neutro diante da situagdo, ndo importa qual seja ela, em que o
corpo das mulheres e dos homens vira puro objeto de espoliagdo e de
descaso? (FREIRE, 2019, p. 109, grifo nosso)

Em segundo, atento para a fala da Coordenadora do Eixo Pedagdgico,
quando ela afirma que percebe um descrédito a Paulo Freire por parte de pessoas
que pouco ou nada sabem do pensamento dele. Com base nisso, surgem projetos
como “Fora, Paulo Freire”, impostos por grupos conservadores que desconsideram o
legado e a atualidade do pensamento freireano e sua importante contribuigcao para a
educacao brasileira e também mundial.

A resposta relaciona-se com as outras, uma vez que além do descrédito, a
obra do autor € mal interpretada. Dessa forma, muitas vezes, ndo é possivel uma
reinvencao e uma atualizagédo de seu pensamento.

Em relagdo a reinvengao, € em dialogo com outros autores e autoras que ha a
possibilidade de reconstrugao e atualizagdo conceitual. Além disso, segundo Lima
(2018, p. 29) é importante ressaltar que “[...] a sua obra mantém a capacidade de
dialogar com os leitores de cada tempo histérico sobre os problemas de sua
condicdo humana e de sua educacgao”. Logo, permite diversas problematizagcbes a
respeito do atual sistema educacional brasileiro.

Ademais, Freire partia da concepg¢éo do inacabamento dos sujeitos. Para ele,

nenhuma realidade esta pronta ou fechada. O mesmo acontece com sua obra. E na
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possibilidade de abertura ao novo que temos a oportunidade de reinventarmos seu
pensamento. Para ele, essa € a raiz da educagao. (FREIRE, 1979).

Dessa forma, como Freire € estudado nas atividades académicas
compartilhadas, € importante que, diante de possiveis ataques ao autor, os docentes
apresentem aos licenciandos e licenciandas a importancia do pensamento freireano

para a educacgao brasileira e a possibilidade de reinvencao, caso seja necessario.

Como consequéncia desse lugar simbdlico tdo significativo, resultado de
seu compromisso militante com as camadas oprimidas-excluidas e de ter
feito de sua propria vida uma causa a favor de suas convicgdes e ideias, a
imagem de Paulo Freire ndo resulta indiferente a ninguém e se torna
geradora dos mais profundos amores e desamores, paixdes alegres e
tristes, animosidades e rancores... Tudo numa dose sO6 e muitas vezes
misturado e confundido. E, sobretudo, exagerado (KOHAN, 2019, p. 17).
N&o se trata de defender se é “bom” ou “ruim”, se esta “certo” ou “errado”, se
estd superado ou ndo, mas de problematizar questdes atuais a partir das
proposicoes feitas pelo autor ao longo de seus livros, entrevistas, palestras, cursos,
etc., uma vez que “[...] a unica maneira que alguém tem de aplicar, no seu contexto,
alguma das proposi¢des que fiz é exatamente refazer-me, quer dizer, ndo seguir-me.
Para seguir-me, o fundamental é ndo seguir-me”. (FREIRE e FAUNDEZ, 1985, p.
21).
No préximo topico, apresento as entrevistas realizadas com os docentes das

atividades académicas compartilhadas.

5.2 O QUE DIZEM OS PROFESSORES E AS PROFESSORAS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA DA INSTITUICAO INVESTIGADA

Neste topico, apresento as respostas dos professores e professoras das
atividades académicas compartilhadas entre os cursos de licenciatura da
universidade pesquisada. Com base nisso, os dados das entrevistas foram divididos
nas seguintes categorias de analise: Paulo Freire em didlogo com outros/as
autores/as, na qual eu apresento os referenciais mais indicados pelos docentes; as
obras mais citadas e trabalhadas por eles/elas; os principios indispensaveis a
formagcao docente e a resisténcia do trabalho com a obra de Freire diante do atual

contexto politico.
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Conforme dito no inicio deste capitulo, os docentes receberam o formulario
via e-mail®. Todos/as envolvidos/as foram muito receptivos/as e se propuseram a
responder ao formulario no prazo indicado por mim. Ao todo, foram realizadas
entrevistas com sete docentes de atividades académicas compartilhadas.
Os docentes que responderam ao formulario ministram as seguintes
atividades académicas:
o FEtica
¢ Problemas Filosdficos e Antropolégicos
e Teorias de Aprendizagem
e Planejamento e Organizagado da A¢ao Pedagdgica
e Histdria Social e Pensamento Educacional®

e Politicas Publicas em Educacao

Os docentes das demais atividades: LIBRAS, Experimentagcdo Textual e
Elementos de Metodologia Cientifica ndo foram contatados, uma vez que o conteudo
e as leituras indicadas sao bastante especificas. Ressalto que a docente da
atividade Atualidade latino-americana é coordenadora de um dos eixos de formacao
docente, e como ja havia participado da pesquisa, ndo respondeu ao formulario.

Aos professores e as professoras das atividades académicas compartilhadas,
fiz as seguintes perguntas:

1) Comente um pouco sobre a atividade académica que vocé ministra.

2) Qual(is) tematicas sao exploradas nesta atividade académica?

3) Na sua opinido, qual o papel desta atividade académica na formacgéao

docente?

4) Quais sao os autores mais citados? Quais os critérios para a selegao

desses autores?

5) Quais autores latino-americanos sao trabalhados nesta atividade

académica? Quais sao os critérios para a selecao desses autores?

6) Caso Paulo Freire seja um dos autores citados, em qual escopo de teorias

ele se insere?

Secao 2: sobre a obra de Paulo Freire.

63 Os contatos foram disponibilzados pela instituigao investigada.
64 Essa disciplina é ministrada por duas professoras. Ambas responderam ao formulario.
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7) Comente um pouco sobre a sua relagdo (profissional, pessoal e/ou
académica) com a obra de Paulo Freire

8) Qual(is) obra(s) dele é(sdo) indicada(s) por vocé nesta atividade
académica?

9) Qual(is) tematicas sao trabalhadas a partir da obra dele?

10) Diante do atual contexto politico, ha algum tipo de “resisténcia” para o uso
da obra dele em sala de aula? Como vocé percebe (ou nao) esse
processo?

11) Na sua opinido, ha ensinamentos de Freire que podem ser considerados
relevantes ou indispensaveis a docéncia hoje? (Se sim, quais?)

12) De que forma o pensamento de Paulo Freire pode contribuir para a
formagao de sujeitos criticos, pesquisadores e comprometidos com a

transformacao social (formagdo humanizadora)?

Para a transcricdo dos dados das entrevistas, os docentes serdo identificados

da seguinte forma:

Quadro 10 - Identificacdo dos docentes entrevistados

Identificagdo na transcrigao e analise
Disciplina que ministra
de dados
Etica Professor E
Problemas Filosdéficos e Antropoldgicos Professor PFA
Teorias de Aprendizagem Professora TA
Planejamento e Organizagcdo da Acao | Professor POAP
Pedagdgica
Historia Social e Pensamento | Professora HSPE1
Educacional Professora HSPE?2
Politicas Publicas em Educacao Professor PPE

Fonte: Elaborado pela autora.

Nas primeiras perguntas, os docentes falaram um pouco sobre as atividades
académicas que ministram, quais tematicas sao exploradas nas aulas e qual o papel
formativo dessas atividades nos cursos de licenciatura.

Para o Professor E, a atividade académica Etica busca

“Propor ao aluno a apropriacdo de conteudos referentes a formacao
humana a partir de leitura de artigos, textos, livros, periodicos, pesquisa
na Internet, interacbes com os colegas e professor e a constante leitura
de nossa realidade. Essa apropriagdo do contetudo objetiva a posse de
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boa substéncia conceitual para formacdo de consciéncia critica,
cidadania, e por extensao, a capacitacao para ser um bom
profissional, responsavel com a sustentabilidade, com os valores
éticos e morais, principalmente o valor da justi¢a, igualdade e
fraternidade”. (Professor E, grifo nosso).

Para o Professor PFA, a atividade Problemas Filosoficos e Antropolégicos é
“[...] fundamental para a formagao da pessoa no sentido integral - intelectual,
ético, estético, politico, sensivel, alargamento da visdao de mundo” (Professor
E, grifo nosso). Ja a Professora TA afirma que a atividade Teorias de
Aprendizagem € importante, “[...] pois muitos dos alunos relatam que € uma das
poucas disciplinas nas quais pensam e estudam sobre sua atuagao como
professores na escola”. (Professora TA, grifo nosso).

Da mesma forma, o Professor POAP comentou que a atividade

Planejamento e Organizacédo da Acédo Pedagdgica,

“Considerando o momento formativo em que ela se encontra na grade
curricular dos cursos, trata-se de uma disciplina muito importante para a
formacdo docente. Oportuniza uma primeira aproxima¢cdo ao
cotidiano escolar, a qual sera seguida por outras atividades e pelos
estagios”. (Professor POAP, grifo nosso).

Ao falaram da atividade Histéria Social e Pensamento Educacional, as

professoras disseram que a partir dessa disciplina é possivel

“[...] compreender, sobretudo, como foi produzido as Iloégicas
liberais e sociais na educagcdo e o que elas representam na
contemporaneidade, corre-se o risco de um deslumbramento com tudo
que é “novidadeiro”, sem critica. Cria-se uma comunidade de docentes
ingénuos, sustentag&o para perceber que o contexto da educagéo é
reflexo do passado e tudo parecera uma novidade, quando na verdade
sdo repetigcbes, por vezes, foram agbes mal logradas e ninguém se deu
ao trabalho de estuda-las”. (Professora HSPE1, grifo nosso)

“[...] reconhecer as implicagbes socio historicas, econbmicas e politicas
do pensamento pedagoégico ao longo do tempo. Outra questio
importante é saber relacionar a histéoria do pensamento pedagoégico
e da constituicdo do sistema educativo a realidade educacional
brasileira atual. (Professora HSPE2, grifo nosso)

Por fim, o Professor PPE da atividade Politicas Publicas em Educagdo

explicou que essa disciplina busca
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“l...] Dar a conhecer o funcionamento das politicas publicas em
educacdo, reconhecendo a sua organizagdo, complexidade,
necessidade do seu envolvimento pessoal-profissional e o
significado destas politicas para a sociedade como um todo’.
(Professor PPE, grifo nosso)

Sendo assim, a partir das respostas dos entrevistados e entrevistadas, é
possivel perceber que as atividades académicas compartilhadas buscam
desenvolver competéncias e habilidades importantes para a formacao de docentes
criticos, comprometidos e atentos a realidade da educagao brasileira. Para isso,
fomentam a aproximag&o com o cotidiano escolar, possibilitando o reconhecimento
dos desafios e das complexidades da sala de aula.

Além disso, conforme os docentes, as atividades fomentam o estudo de
referenciais que auxiliam na compreenséo do passado e do presente e possibilitam
reflexdes sobre o futuro. Nesse sentido, Paulo Freire apresenta-se como importante
referencial tedrico, uma vez que desenvolveu, ao longo de sua obra, saberes
indispensaveis ao exercicio da docéncia. No proximo tépico, apresento o autor em

didlogo com outros autores/as.

5.2.1 Paulo Freire em didlogo com outros autores

Inicialmente, quando questionados/as em relagdo ao escopo de teorias em
que Paulo Freire insere-se, os docentes das atividades Histéria Social e
Pensamento Educacional e Teorias de Aprendizagem afirmaram ser na perspectiva
da teoria critica.

A Professora HSPEZ2 relacionou o estudo de Paulo Freire com a histéria dos

movimentos populares

“Tratamos de Paulo Freire quando pensamos as relagbes entre
movimentos populares e educagdo e quando tratamos das influéncias
desse autor na expansdo da alfabetizagcdo popular no periodo final dos
anos 1950 e inicios de 1960. Enfoco principalmente, para exemplificar,
o livro Pedagogia do Oprimido, de 1968”. (Professora HSPE2)

Ja o Professor de Problemas Filosoficos e Antropolégicos evidencia que a

partir de Freire é possivel apresentar aos licenciandos e licenciandas uma

“[...] visdo antropoldgica, olhar critico sobre a sociedade, dialogo,
diferentes formas de saber; aprendizado ao longo da vida; libertagdo;
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humanizagao, autonomia; conscientizagdo; praxis; ser mais (Professor
PFA).

Os demais entrevistados, o Professor E, o Professor PPE e o Professor
POAP afirmaram que atualmente Freire ndo é um autor indicado como leitura
obrigatéria nas atividades, mas é citado, durante as aulas, como referéncia no
estudo da educacgéo brasileira, uma vez que fomenta importantes reflexdes acerca
da transformagdo social, a partir de “[...] uma educacdo comprometida com a

realidade”. (Professor PPE).

“Ndo é autor principal nessa disciplina. E citado e oportuniza
importantes contextualizagbes nas leituras propostas, mas ndo é objeto
de estudo”. (Professor POAP).

“Nos ultimos anos ndo uso muito os textos e livros de Paulo Freire, mas
Jja usei ele por muito tempo”. (Professor E).

Ressalto que Paulo Freire foi citado por todos os entrevistados e
entrevistadas, até mesmo por aqueles/as que nao indicam seus livros como leitura
obrigatéria ou complementar. Além dele, outros autores/as latino-americanos/as
foram indicados pelos professores e professoras das atividades académicas
compartilhadas®®, tais como: Paula Sibilia, Gilberto Luiz Alves, Tereza Cardoso,
Maria Helena Céamara Bastos, Marilena Chaui, Bruno Antonio Picoli, Maria
Stephanou, Eduardo Galeano, Milton Santos e Darcy Ribeiro.

Para o Professor E, a Professora TA e o Professor POAP, o trabalho com
autores/as latino-americanos possibilita a reflexao critica sobre e a partir da nossa

realidade.

Os critérios sdo: o bom conhecimento que esses autores tém da
Ameérica Latina e do Brasil; a boa capacidade de nos mostrar a
realidade, de nos questionar e de nos fazer pensar. (Professor E)

Além dos autores/as latino-americanos, os entrevistados/as indicaram
outros referenciais que sao importantes para a formagao docente. Destaco

aqueles/as que foram citados mais de duas vezes; sao eles/elas:

85 Quinta pergunta da entrevista.
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Figura 5 - Autores citados mais de duas vezes pelos/as docentes

Fonte: Elaborado pela autora.

A nuvem de palavras acima apresenta os nove autores mais citados pelos
docentes. Os autores Enrigue Dussel e Edgar Morin, também indicados pelo
coordenador e pelas coordenadoras dos eixos de formacdo docente, apresentam
grande aproximag&o com a obra de Freire. Além deles, os professores e professoras
citaram: Demerval Saviani, Kant, Platdo, Aristoteles, Antonio Névoa e Zygmunt
Bauman.

Para apresentar os autores, elaborei um quadro com suas formacdes,
nacionalidades, algumas informagdes importantes e os temas centrais de estudo. As
informagcdes apresentadas foram localizadas na Plataforma Lattes e na Plataforma

Brasil Escola.

Quadro 11 - Autores citados/as pelos docentes

Nome ~ . . Informag6es importantes e
Formacao Nacionalidade .
temas centrais de estudo

E autor do reconhecido livro
Educacéo e Democracia. Estuda
Demerval Doutor em Filosofia Brasileiro o sistema educacional brasileiro

Saviani pela PUCSP ha mais de 50 anos. Seus
estudos sao de extrema
importancia para a formagao
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docente, pois relatam a historia
da educagao, sobretudo no que
diz respeito aos diferentes
modelos de formacao.
Saviani é referéncia na teoria
historico-critica.

Platao

Filosofo e
Matematico
classico

Grego

Foi um dos mais importantes
filosofos da Grécia Antiga. Autor
de diversos dialogos, tais como

Repdublica, dividido em dez
volumes, nos quais encontra-se

o conhecido Mito da caverna.
Para ele, o mundo é dividido em
trés partes: o mundo das ideias,
o mundo das formas e o mundo
invisivel. Morreu em Atenas, no

ano 347 a.C.

Avristoteles

Filésofo

Grego

Assim como Platdo, Aristoteles
foi um importante filésofo da
Grécia Antiga. Suas ideias
influenciaram a Filosofia
Moderna e a Filosofia
Escolastica. Ao contrario de seu
mestre Platao, Aristoteles
considerava o empirismo como a
validade intelectual, isto é, a
verdade do conhecimento. Além
disso, acreditava que a
democracia era a Unica forma
justa de governar. Foi mentor de
Alexandre O Grande. Morreu em
322 a.C.

Antonio Noévoa

Doutor em
Ciéncias da
Educacéo e

Histéria Moderna
Contemporanea

Portugués

Professor da Universidade de
Lisboa, Novoa é considerado um
dos maiores especialistas do
campo da Educacao e uma das
maiores referencias no atual
debate sobre a formagao
docente. E autor de mais de 100
textos, entre artigos e livros,
incluindo Vidas de Professores e
Profissdo Professor, ambos
reconhecidos mundialmente. Ao
longo dos anos, vem
desenvolvendo estudos que
refletem sobre os desafios e as
complexidades da docéncia.

Zygmunt
Bauman

Socidlogo,
Professor e
Escritor

Polonés

Considerado um dos maiores
intelectuais do século XXI,
Bauman dedicou sua vida a
estudar a liquidez das relacdes
humanas. Seus estudos
influenciam o campo da
Sociologia, da Filosofia e da
Psicologia. Criou os conceitos:
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amor liquido, medo liquido e
modernidade liquida, que,
inclusive, é titulo de um de seus
livros mais conhecidos. Para ele,
a individualidade e o medo sdo a
marca da sociedade moderna.
Morreu em janeiro de 2017.

Autor de diversas obras
reconhecidas mundialmente, que
abordam os principios da Etica,
da Metafisica e da Légica, Kant
foi considerado um dos mais
ilustres fildsofos modernos.
Formulou o que ele denominou
de “revolucao copernicana na
Filosofia”, que ao contrario de
muitas outras teorias, acreditava
que os sujeitos sdo capazes de
Filésofo Prussiano conhecer qualquer coisa.
Sua filosofia & considerada uma
corrente critica do saber
humano. Em Sobre a Pedagogia,
obra que reune importantes
discussdes a respeito da
educacao, Kant apresenta a
formacgao dividida em dois polos
distintos: a Disciplina (ponto
negativo) e a Instrugao (ponto
positivo). Morreu em fevereiro de
1804.

Immanuel
Kant

Fonte: Elaborado pela autora.

Inicio com o brasileiro Demerval Saviani®, autor reconhecido por seus
estudos na area da pedagogia historico-crtica. Assim como Freire, Saviani apresenta
importantes reflexdes acerca do poder transformador e libertador da educacao.

Em Educacdo e Democracia, livro lancado em 1983, posterior ao livro
Educagédo como Pratica da Liberdade, de Paulo Freire, Saviani apresenta, dentre
tantas discussdes relevantes, os problemas de um ideario pedagdgico que
permanece até hoje: a pedagogia tecnicista. Esse modelo € inspirado em principios
como eficiéncia, individualidade e produtividade. Além disso, nessa concepgao
(bancaria) de educacao, professores e professoras séo detentores de conhecimento

e transmissores de conteudos.

66 Conforme consta em Paulo Freire: uma arqueologia bibliogréafica, Freire cita Saviani no livro Essa
escola chamada vida. Ele diverge de Saviani, pois acredita que a educacgao ¢é politica por natureza.
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Na visdo “bancaria” da educagcdo, o “saber” € uma doacdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagao que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagédo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacdo da ignoréancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro. (FREIRE, 1987, p. 33).

Nesse sentido, ha elementos convergentes entre Freire e Saviani®’, uma vez
que ambos acreditam que seja necessaria uma pedagogia revolucionaria, isto €,
humanizadora, que contribui para a formagao de sujeitos criticos e agentes de

transformacao social. Para Saviani, diante de tantos problemas, a pedagogia

revolucionaria

[...] identifica as propostas burguesas como elementos de recomposi¢do de
mecanismos hegeménicos e se dispbe a lutar concretamente contra a
recomposicdo desses mecanismos de hegemonia, no sentido de abrir
espacgo para as forcas emergentes da sociedade, para as forgas populares,
para que a escola se insira no processo mais amplo de constru¢do de uma
nova sociedade. (SAVIANI, 1983, p. 67).

Da mesma forma, para que nao haja exclusdo social e a educagao seja um
direito de todos e todas, Freire afirma que € necessaria uma pedagogia

humanizadora, baseada em didlogo, em coletividade e em engajamento:

Nao ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia humanizadora,
em que a lideranga revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e
continuar mantendo-os como quase “coisas”, com eles estabelece uma
relagdo dialdgica permanente. [...]. Porque assim é, a educagdo a ser
praticada pela lideranga revolucionaria se faz co-intencionalidade. (FREIRE,
1987, p. 31)

Dito isso, outro autor citado pelos docentes € Immanuel Kant, outra referéncia
na area da Educacgdo. Para o filésofo, a educagdo € um processo que ultrapassa

todas as fases da vida e deve comegar desde a infancia, ja que contribui para o bem

viver em sociedade.

E inegavel a importancia de Freire e Kant para questionamentos hodiernos.
Afinal seja na compreensdo do educador Paulo Freire ou do filésofo
Immanuel Kant, a proposta de uma educagéo para autonomia pde fim ao
conformismo e da espacgo para o exercicio da racionalidade e emancipacgao,
apresentando assim como cruciais para o desenvolvimento e progresso da
sociedade (VIANA JUNIOR, 2017, p. 34)

67 Vale destacar que ha diversos estudos relacionados aos distaciamentos e as aproximagdes
tedricas entre autores, sobretudo no que diz respeito a questdes sobre ao comportamento humano.
Contudo, embora haja uma série de divergéncias entre eles, ambos sdo essenciais para o
entendimento da histéria da educacao brasileira.
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As convergéncias e as divergéncias entre Freire e Kant sdo muitas, por isso,
seria necessario um estudo mais aprofundado. Todavia, destaco que ambos os
autores, embora em tempos distintos, escreveram sobre autonomia, contribuindo,
ainda hoje, para pensarmos em uma educagdo que “...] promova e assuma uma
postura critica, ativa, criativa e necessaria para despertar, de forma respeitosa e
dialégica, a construgado de conhecimentos”. (VIANA JUNIOR, 2017, p. 20).

Segundo Viana Junior (2017), autor de um estudo relacionado a educagéo

para autonomia baseada nos dois autores,

Ambos pensadores tém confluéncias e dissonancias acerca do conceito de
autonomia, assim é fundamental levarmos em consideragao esta realidade
de modo a compreendé-los sem trata-los como opostos ou melhor e pior,
mas como saberes que se somam quando buscamos abordar algumas
contribui¢des para a educagao que vise superar as heteronimias do nosso
tempo. (VIANA JUNIOR, 2017, p. 28)

Além de Kant, os docentes citaram Platdo e Aristoteles, ambos filésofos da
Grécia Antiga. Os autores sdo estudados nas atividades académicas: Etica e
Problemas Filoséficos e Antropolégicos, uma vez que apresentam grande
contribuicdo para estudos relacionados a politica, a ética e a educacdo. Para eles, a
educacdo € um bem supremo e € um dos pilares para a formagado de sujeitos
comprometidos com o bem-estar e a justi¢ca social.

No livro Paulo Freire: uma arqueologia bibliografica (MORETTI; STRECK;
PITANO, 2019), ha verbetes dedicados aos dois autores, ja que eles foram citados
por Freire em diferentes obras. Aristételes é citado por Freire nos livros: A sombra
desta mangueira, Extensdo e Comunicagéo, Pedagogia: dialogo e conflito e Por uma

pedagogia da pergunta. Ja Platao é citado por Freire em outros livros

Freire se aproxima dos ensinamentos de Platdo e menciona diretamente
essa interface em trés de seus escritos: Acdo Cultural para a liberdade,
Aprendendo com a propria histéria e Sobre educacgdo. Aproximagdo mais
fecunda entre Platdo e Freire diz respeito a concepcgdo de dialética como
didlogo. [...] Tanto Freire quanto Platdo deram exemplos de que é mais
importante e plenamente possivel escrevermos livros dialogados e dizermos
o0 mundo em eventos coletivos, pois o saber intersubjentivamente construido
€ mais auténtico do que uma voz isolada. (ZITKOSKI, 2019, p. 321-322).

Além deles, os docentes também citaram o portugués Antonio Névoa, o
polonés Zygmunt Bauman. Antonio Novoa é bastante conhecido pelos estudiosos e

estudiosas da profissdo docente. Assim como Freire, Névoa reflete sobre os



130

desafios da sala de aula e sobre a importancia de termos uma formagéo docente
construida em dialogo com as praticas escolares. Junto com Michel Apple, escreveu,
no fim da década de 90, o livro Paulo Freire: politica e pedagogia, no qual dissertam
sobre a importancia do pensamento freireano para a compreensao dos desafios do
trabalho docente.

Para Noévoa, existem trés dimensbes essenciais a formagdo inicial de
professores e professoras: preparacao académica, preparacao profissional e pratica
profissional. Segundo Novoa, o “professor se forma na escola’®. Da mesma forma,

Freire

Como professor num curso de formagéo docente ndo posso esgotar minha
pratica discursando sobre a Teoria da ndo extensdo do conhecimento. Nao
posso apenas falar bonito sobre as razdes ontoldgicas, epistemolégicas e
politicas da Teoria. O meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo
concreto, pratico, da teoria. Sua encarnagdo. Ao falar da construgdo do
conhecimento, criticando a sua extensdo, ja devo estar envolvido nela, e
nela, a construgao, estar envolvendo os alunos. (FREIRE, 2019, p. 47)

Por fim, outro autor bastante conhecido na area da Educacao é Zygmunt
Bauman. Assim como Freire, Bauman — autor de muitas metaforas - apresentou, ao
longo de sua vida, diversos estudos relacionados a malvadez do capitalismo, onde
tudo é materializado e pode ser comprado, inclusive as relagbes sociais, cada vez
mais superficiais e descartaveis. Diante disso, as pessoas tornam-se individualistas
e competitivas, e os principios como amorosidade, solidariedade e coletividade ficam
em segundo plano. No reconhecido livro Modernidade Liquida, Bauman alerta-nos

sobre a importancia do comprometimento com as relagdes sociais:

“‘Agora” é a palavra-chave da estratégia de vida, ao que quer que essa
estratégia se aplique e independente do que mais possa sugerir. Num
mundo inseguro e imprevisivel, o viajante esperto fara o possivel para imitar
os felizes globais que viajam leves; e ndo derramarao muitas lagrimas ao se
livrar de qualquer coisa que atrapalhe os movimentos. Raramente param
por tempo suficiente para imaginar que os lagos humanos ndo sao como
pecas de automével — que raramente vém prontos, que tendem a se
deteriorar e desintegrar faciimente se ficarem hermeticamente fechados e
que nao sao faceis de substituir quando perdem a utilidade. (BAUMAN,
2001, p. 170)

Da mesma forma, Freire, em Pedagogia da Autonomia, disserta sobre a
necessidade de relagbes comprometidas e respeitosas nesse caso, na educagao.

Para o autor, “[...] o clima de respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes,

88 Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/179/entrevista-formacao-antonio-novoa
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generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem
eticamente, autentica o carater formador do espago pedagogico”. (FREIRE, 2019, p.
90).

Diante desses referenciais, concluo que os docentes propdéem importantes
discussdes a respeito das complexidades e dos desafios da pratica docente. Muitos
deles fomentam o desenvolvimento do pensamento critico, comprometido e
contextualizado com a(s) realidade(s). Além disso, os autores indicados sé&o
referéncias fundamentais para compreendermos o passado e o presente da histéria
da sociedade e, consequentemente, da historia da educacgéo.

No préximo tépico, apresento as obras de Paulo Freire mais citadas pelos

professores e professoras das atividades compartilhadas.

5.2.2 Obras citadas e resisténcia(s) frente ao atual contexto politico

Neste tépico apresento as respostas das perguntas de numero oito, nove e
dez. Em relagdo a pergunta de numero oito, apds apresentar os autores/as mais
citados nas ementas das atividades académicas, os docentes dissertaram sobre as
obras de Paulo Freire indicadas (ou n&o) como leitura obrigatéria ou complementar.

Todos os professores e professoras, exceto o Professor POAP, responderam
a essa pergunta. Com base nas respostas, percebi que ha predominancia das obras:
Pedagogia da Autonomia® e Pedagogia do Oprimido™.

Segundo as professoras de Historia Social e Pensamento Educacional, como
a atividade tem cunho historiografico, ndo ha indicagao de livros de Paulo Freire na
bibliografia (obrigatéria ou complementar) da atividade. Contudo, ambas indicam
leituras de Freire: “[...] indico Pedagogia da Esperang¢a’ em particular quando
alguém pergunta sobre a sua obra (de Freire)”. (Professora HSPE1). “[...] a obra de
Freire que uso para exemplificar o pensamento do autor no contexto da década de
1960 é Pedagogia do Oprimido”. (Professora HSPE2).

89 Publicado em 1996. Nesse livro, Freire problematiza questdes centrais da educagéo, apresentando,
de forma bastante objetiva, diversos saberes necessarios a pratica docente.

70 Publicado em 1967, no Chile. Nesse livro, Freire aborda a questdo da desumanizagdo (realidade
histérica) e a possibilidade de humanizagédo dos sujeitos (superagdo da realidade). Além disso, em
Pedagogia do Oprimido, Freire apresenta-nos a metafora da educagao bancaria.

"' Publicado em 1992. Esse livro, segundo Freire, € um reencontro com a Pedagogia do Oprimido.
Nele, o autor retoma algumas discussées, abordando sempre a esperanga.
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Para a Professora TA, ha indicagéo de livros de Paulo Freire aqueles/as que

escolhem trabalhar com a pedagogia freireana em suas praticas de ensino.

“Indico Pedagogia da Autonomia como obrigatéria para todos. E
Pedagogia do Oprimido, A importancia do ato de ler’? e Educagcdo como
pratica de liberdade™ para os grupos que escolhem trabalhar com
Paulo Freire na pratica de ensino, que tem sido a maioria’.
(Professora TA, grifo nosso).

Ja para o Professor E, seu livro preferido € Pedagogia do Oprimido. Mesmo
que nao haja indicagao de alguns livros conhecidos de Paulo Freire na bibliografia
da atividade, ele afirma que, sempre que possivel, cita a obra de Freire aos alunos e
alunas, “[...] indico Pedagogia da Autonomia, Pedagogia da Indignagdo™,
Pedagogia da Esperancga e Politica e Educagdo™’. (Professor E).

Por fim, em relagdo as obras indicadas, o Professor PPE citou Pedagogia
da Autonomia e Politica e Educagédo, e o Professor PFA indicou Pedagogia do
Oprimido e Pedagogia da Autonomia.

Em seguida, perguntei sobre quais teméaticas sédo trabalhadas (ou ndo) a
partir da obra de Freire’®. Segundo os docentes, a partir do autor & possivel

explorar os seguintes temas:

2 Publicado em 1982. O livro apresenta trés artigos: um trabalho apresentado na abertura do
Congresso Brasileiro de Leitura que aconteceu em margo de 1981; uma palestra apresentada no Xl
Congresso Brasileiro de Bibliotecnomia, em janeiro de 1982; e um artigo publicado inicialmente num
especial da Haward Educational Review. O tema central dessa obra é “a leitura de mundo que
precede a leitura da palavra”.

73 Primeiro livro de Freire, publicado em 1959. Essa obra marca o inicio da reflexdo politico-
pedagogica desenvolvida ao longo de toda a sua trajetdria enquanto educador. Segundo ele, naquela
época, era necessario rever o projeto educacional brasileiro, uma vez que a educagao deve contribuir
para a conscientizagdo dos sujeitos e ndo para a alienagao.

4 Livro publicado em 2000, organizado por Ana Maria Araujo Freire. Nessa obra, Nita apresenta um
conjunto de cartas pedagodgicas e outros textos escritos por Freire alguns meses antes de sua morte.
Os temas centrais das cartas sao: transformacao, libertagao, ética, dialogo e esperanga.

5 Publicado em 1993. E uma coletanea de onze textos apresentados em Seminarios. Nessa obra,
Freire aborda discussbes relacionadas a formagdo permanente, a educagéo de jovens e adultos, a
importancia da educacéao popular, entre outras.

76 Assim como na pergunta anterior, o Professor POAP néo respondeu a essa pergunta.
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Figura 6 - Temas explorados a partir da obra de Freire
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Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme consta na figura acima, a partir de Freire sdao fomentadas
discussdes a respeito de: autonomia, didlogo, intervengcdo no mundo, esperanca,
cidadania, educacao popular, entre outras. Destaco que estes s&do temas centrais na
obra de Paulo Freire e sdo de extrema importancia para um modelo critico e
emancipatoério de formagéo de professores e professoras.

Dessa forma, a partir de uma formagdo docente que contempla relacdes
dialégicas, compreendendo a importéncia da educagado humanizadora a partir de
Freire, que permita contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico e de
uma postura docente comprometida com a humanizagao de todos e todas. Nesse

sentido, Freire afirma que

Em verdade, ndo seria possivel a educagao problematizadora, que rompe
com os esquemas verticais caracteristicos da educagao bancaria, realizar-
se como pratica da liberdade, sem superar a contradi¢gdo entre o educador e
os educandos. Como também nao Ihe seria possivel fazé-lo fora do dialogo.
E através deste que se opera a superacdo de que resulta um termo novo:
nao mais educador do educando do educador, mas educador-educando
com educando-educador. Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, & educado, em dialogo com o
educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos [...]. (FREIRE, 1987, p. 37).

Nessa relacao entre educando/a e educador/a, o Professor PPE acredita que
a partir de Freire é possivel trabalhar a “[...] questdo da autonomia pessoal, da

liberdade, e a defesa da educagcdo como como possibilidade de transformagao
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social, a partir da consciéncia critica e do envolvimento politico” e isso
desacomoda os alunos e alunas. Sendo assim, mesmo diante da importancia da
obra de Freire e da atualidade do pensamento freireano para uma formagao docente
humanizadora, alguns docentes percebem que ha resisténcia por parte dos alunos e
alunas.

Segundo o Professor E,

“Paulo Freire é um homem exemplar, uma referéncia de coeréncia
entre o que ele escrevia e fazia. Suas obras sdo classicas e seu
conteudo atual. No entanto, ele é associado ao comunismo, e por sua
vez ligado ao fracasso, ao atraso, e ao PT (partido dos trabalhadores) e
este, a corrupgdo. O mundo de hoje é bastante diferente do mundo
vivido por Paulo Freire (temos hoje: grandes avangos tecnoldgicos,
Internet, facilidade de acesso a informagdo, propagacdo massiva de
fakenews, redes sociais....). Muitas coisas emergiram e outras tantas
persistiram e persistem. Destaco entre as que persistem: desigualdade
social, pobreza, miséria, racismo, preconceitos. Prefiro falar das ideias e
método de Paulo Freire do que propriamente do Paulo Freire. O nome
Paulo Freire ndo causa muita simpatia para muita gente, assim como as
ideias dele. No entanto, as ideias de Paulo Freire continuam atuais,
pertinentes e sdo um Otimo contributo para a formacao da
consciéncia critica, cidadania e nos acena para a esperancga. Falo
pois das ideias de Freire sem tanto falar em Freire.” (Professor E, grifo
NOSS0)

Da mesma forma, a Professora TA e o Professor PFA afirmaram que

“...] percebi um grupo de trés alunos muito resistentes no primeiro
semestre de 2019, os quais argumentavam que Paulo Freire havia
estragado a educacdo brasileira por ser permissivo demais.
Todavia, eu como professora juntamente com a turma fomos
descontruindo esses argumentos e fomos reforgcando a importancia da
obra dele no passado e ainda na atualidade”. (Professora TA, grifo
NOSSO0)

“l...] as pessoas o consideram comunista; que nao tem nada a
dizer de significante;, tempos sombrios; mas é importante acreditar no
projeto de Freire de por teimosia e convic¢gdo seguir o caminho com
coragem e esperanga”. (Professor PFA).

Logo, assim como as coordenadoras e o coordenador dos eixos de formagao
docente apontaram em suas entrevistas, ha resisténcias para o trabalho com a obra
de Freire nas aulas, uma vez que muitos licenciandos e licenciandas buscam uma

formacao que nao tem envolvimento com politica. Além disso, fazem criticas em
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relacdo a obra de Freire baseados/as em falsos discursos. Muitos deles associam o
autor ao fracasso da educacao brasileira.

Paulo Freire, em Politica e Educagédo alerta-nos sobre o cuidado que
devemos ter quando criticamos algo ou alguém a partir de mentiras. Temos o direito
de criticar, contudo, “O direito de criticar e o dever, ao criticar, de nao faltar a
verdade para apoiar nossa critica € um imperativo ético da mais alta importancia no
processo de aprendizagem de nossa democracia”’. (FREIRE, 2001, p. 31). Da

mesma forma, em Pedagogia da Autonomia, Freire ressalta que

Posso néo aceitar a concepgao pedagogica deste ou daquela autora e devo
inclusive expor aos alunos as razées por que me oponho a ela, mas o0 que
ndo posso, na minha critica, € mentir. E dizer inverdades em torno deles.
[...] Formacao cientifica, corregdo ética, respeito aos outros, coeréncia,
capacidade de viver e de aprender com o diferente, ndo permitir que o
nosso mal-estar pessoal ou a nossa antipatia com relagdo ao outro nos
fagam acusa-lo do que nao fez sdo obrigagdbes a cujo cumprimento
devemos humilde, mas perseverantemente nos dedicar. (FREIRE, 2019, p.
18)

A resisténcia por parte de alguns alunos e alunas aponta, dentre tantas
complexidades, a negacdo de que somos sujeitos capazes de dialogar e aprender
uns com os outros. Além disso, esse fato corrobora com os resultados encontrados
por Neumann, em sua tese de doutorado. O pesquisador destacou as resisténcias
dos alunos e alunas com as disciplinas de formagcdo humana, uma vez que
muitos/as acreditam ser “[...] perda de tempo e dinheiro jogado fora”. (NEUMANN,
2014, p. 135).

Contudo, mesmo diante das exigéncias e dos desafios impostos e defendidos
por uma sociedade que esta sempre preocupada com o mercado de trabalho,
acredito que seja importante promover uma educagdo humanizadora, criando

espacos de discussao, de critica e de aprendizado coletivo.

[...] & impossivel agradar a gregos e troianos, quem faz algo tem de
exercitar a humildade antes mesmo de comecar a aparecer em fungao do
que comecou a fazer. Vivida autenticamente, a humildade acalma, pacifica
os possiveis impetos de intolerancia de nossa vaidade em face da critica,
mesmo justa, que recebemos. (FREIRE, 2001, p. 31)

Ainda nesse contexto de discussdo, atento para o que Freire diz em
Pedagogia da Autonomia quando ele afirma que a neutralidade € uma maneira

cdmoda e hipécrita de escondermos nossas opgdes. O autor afirma que “lavar as
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maos” é refor¢car o poder do opressor. Sendo assim, a busca pela neutralidade e a
negacao de que educagao e politica andam juntas causam a desumanizagao e a
coisificagdo dos sujeitos. E essa rejeigao pelo didlogo entre elas — tdo necessaria
no atual contexto - nada mais é do que resultado da ideologia neoliberal, que

fomenta uma educacéo excludente, injusta e preconceituosa.

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda
solta no mundo. Com ares de pds-modernidade, insiste em convencer-nos
de que nada podemos contra a realidade social que, de histdrica e cultural,
passa a ser ou a virar “quase natural’. (FREIRE, 2019, p. 21)

Com base nisso, para que a formagdo docente seja pautada por uma
educacao humanizadora, isto €, comprometida com o aprendizado coletivo, com a
acao dialégica e com a transformagdo dos sujeitos e de suas realidades, é
necessario que os licenciandos e licenciadas aprendam e desenvolvam (na relagao

entre e com teoria e pratica) alguns principios.

5.2.3 Principios indispensaveis a formagao de professores e professoras

Conforme apresentado no subcapitulo sobre os modelos de formagéao
docente, ha uma disputa entre diversos modelos, que contemplam (ou ndo) alguns
interesses, sejam individuais ou coletivos, sejam de opressores, da classe popular,
entre outros. Dessa forma, o debate sobre os diferentes modelos ndo pode ser
apenas uma discussao conceitual, mas também pratica, que deve contemplar o
didlogo entre coordenadores/as, docentes e licenciandos/as, na busca por uma
formagéo docente que esteja a servigo de todos e todas, e ndo apenas a um grupo
especifico.

Diferente das propostas de formagao pautadas pelas racionalidades técnica e
pratica, a pedagogia freireana contempla a construgdo de praticas educativas
baseadas em uma perspectiva critica de formagéao, dentre o qual estdo os modelos
apresentados por Diniz-Pereira (2002), tais como o modelo sociorreconstrucionista,
0 modelo emancipatorio ou transgressivo e o modelo ecoldgico critico.

Retomei esse ponto, pois creio que o estudo desses modelos foi importante
para a analise das entrevistas, na medida em que permitiu compreender a
importancia de um curriculo contextualizado e construido no coletivo, pautado pela

racionalidade critica, que possibilita a formacao de docentes comprometidos com a
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educagao humanizadora, sobretudo que contempla o desenvolvimento de principios,
tais como: o didlogo, a praxis, a curiosidade epistemologica, a autonomia, entre
outros.

Nesse sentido, a pergunta de numero onze tinha como objetivo compreender
se ha ensinamentos de Freire que podem ser considerados relevantes ou até
indispensaveis para a docéncia hoje. Ressalto que todos os professores e
professoras responderam a essa pergunta, exceto a Professora HSPE1, que afirmou
nao ser conhecedora da obra de Freire, logo, ndo poderia colaborar com a pesquisa.

Para o Professor PPE, todo pensamento dele é relevante “[...] desde sempre
e agora mais ainda. Ndo ha como falar de docéncia sem falar de Paulo Freire”.
(Professor PPE). Da mesma forma, de acordo com o Professor POAP, Freire “[...]
oferece um horizonte ético-politico ao campo educacional”. Logo, as respostas
dos professores evidenciam o legado de Freire para a educacgao brasileira,
sobretudo pela atemporalidade de seu pensamento e pela relagdo com e entre
questdes pedagogicas e politicas.

Corroborando com isso, a Professora da atividade Histéria Social e

Pensamento Educacional afirmou que

“O pensamento de Freire marcou a teoria e a pratica pedagogica no
século XX e continua sendo fundamental no século XXI, mesmo para
quem néo trabalha diretamente com seu meétodo de alfabetizagdo. A
reflexao sobre a relagcao entre educacao, politica e contexto de vida
dos educandos e educadores; as concepg¢bées de ensino como
processo de construcao da cidadania; as nogcées de construgcao
permanente dos saberes sdo indispensdveis a docéncia
hoje.”(Professora HSPE2, grifo nosso).

Ja para a Professora TA, a partir de Freire é possivel contemplar o
desenvolvimento de diversas competéncias, tais como: a empatia, o didlogo e o
respeito aos diversos saberes. Segundo ela, o autor apresenta diversos principios

importantes para a docéncia:

“Saber olhar para o outro; escutar o outro em Si mesmo;
problematizar a hierarquizagdo dos saberes; ter uma postura dialégica
e amorosa no espaco publico e coletivo que sdo as salas de aula; ter
curiosidade pelo mundo; pesquisar e problematizar o mundo junto
com os estudantes.” (Professora TA, grifo nosso)
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O “saber olhar para o outro”, ndo s6 como uma capacidade empatica ou como
demonstragdo de amor, mas como uma disponibilidade para o dialogo, é bastante
presente na obra de Freire, visto que o autor compreendia a importancia dessas

relacbes para a reflexao critica e para a transformagao dos sujeitos.

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus
desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa. Viver a abertura
respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o0 momento,
tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica
deveria fazer parte da aventura docente. (FREIRE, 2019, p. 132-133).

A disponibilidade para o dialogo também foi apresentada pelo Professor PFA,

quando ele afirmou que Freire contribui com diversos saberes relevantes a formagéao

docente, dentre os quais:

“Dialogo, desenvolver a consciéncia critica o maximo possivel;
trabalhar a questdo das contradi¢cées da sociedade; o compromisso
ético; o tema da consciéncia entendido como apropriagdo critica da
realidade; o compromisso de Freire com o ser humano e sua
vocagdo para o ser mais.” (Professor PFA, grifo nosso)

Além do dialogo e da consciéncia critica, o Professor PFA apontou outro
conceito chave na obra de Freire: a busca pelo ser mais. Essa caracteristica é
fundamental para a humanizacdo dos sujeitos e, consequentemente, para a
formag&o humanizadora. Na aventura pelo ser mais, os sujeitos vao construindo e
reconstruindo suas histérias, superando conflitos, impulsionando Ilutas e

transformando o mundo.

Quer dizer, mais do que um ser no mundo, o ser humano se tornou uma
Presenga no mundo, com o mundo € com os outros. Presenga que,
reconhecendo a outra presengca como um “ndo-eu” se reconhece como “si
prépria’. Presenca que se pensa a si mesma, que se sabe presenca, que
intervém, que transforma, que fala do que faz, mas também do que sonha,
que constata, compara, avalia, valora, que decide, que rompe. (FREIRE,
2019. p. 19).

Dessa forma, para reagir contra a desumanizacdo, para ser mais, €
necessario que os docentes tenham consciéncia critica de que é possivel mudar a

realidade. Para isso, € preciso ter esperanca

“Um desses seus ensinamentos é a esperang¢a. Um professor que
nao tenha claro e ndao esteja convicto de que é possivel um mundo
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melhor, que possamos construir um mundo mais justo e menos
desigual, deveria repensar sua profissao. A vocacdo do professor
deve ser movida pela esperanca, uma esperanca sustentada em
razées (motivos) e nao no vazio. Os valores propostos por Paulo
Freire continuam relevantes e indispensaveis. Além da esperanca e da
justica, destaco o valor da consciéncia critica, da indignagdo diante
da desigualdade social, da educag¢do politica.” (Professor E, grifo
NOSsO).

A resposta do Professor E reflete o que Paulo Freire apresenta em

Pedagogia da Autonomia, quando ele diz que

Ha& uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperanga. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos
aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos
obstaculos a nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza
humana, a esperanga nao é algo que a ela se justaponha. A esperancga faz
parte da natureza humana. [...] A esperanga € uma espécie de impeto
natural possivel e necessario, a desesperanca € o aborto deste impeto. A
esperanga € um condimento indispensavel a experiéncia histérica.
(FREIRE, 2019, p. 70).

Sendo assim, a partir da resposta do Professor E, em articulagdo com um dos
saberes indicados por Freire em Pedagogia da Autonomia, finalizo este tépico
ressaltando que a esperanca faz parte da natureza humana, sobretudo daqueles/as
que buscam uma formagao docente comprometida com o autoconhecimento, com o
aprendizado coletivo e com uma percepgéo critica sobre a realidade. Diante do atual
contexto, ter esperanga é um dever e um desafio aqueles/as que lutam por praticas
humanizadoras.

No proximo topico, apresento as contribuicdes de Freire para uma formagao

humanizadora.

53 CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA UMA FORMAGAO
HUMANIZADORA

Freire foi um educador comprometido com a pedagogia humanizadora, esta
que € construida a partir de relagbes com o mundo, com os outros/as e com a
natureza. O autor compreendia que todos somos seres inacabados e, por isso,
precisamos estar, constantemente, buscando ser mais, a fim de transformar a nés

mesmos e as realidades nas quais vivemos.
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Para Freire, a educacgao tem papel fundamental no processo de humanizagao,
uma vez que contribui para que os sujeitos tenham a consciéncia critica de que nada
esta pronto. Logo, a partir de agdes coletivas, dialégicas e comprometidas, tudo

pode ser revisto e reconstruido, etc.

[...] a pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de
decéncia e de pureza. Uma critica permanente aos desvios faceis com que
somos tentados, as vezes ou quase sempre, a deixar as dificuldades que os
caminhos verdadeiros podem nos colocar. Mulheres e homens, seres
histérico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir,
de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos.
(FREIRE, 2019, p. 34).

Com base nisso, a ultima pergunta do formulario online, encaminhado ao
coordenador e as coordenadoras dos eixos de formagdo docente, bem como aos
docentes das atividades académicas compartilhadas, identificou quais sdo as
relagdes entre a formagcdo humanista jesuita (proposta pela universidade
pesquisada) e a formagdo humanizadora de Paulo Freire. Além disso, objetivou
compreender, a partir das falas dos professores e professoras das atividades
compartilhadas, quais s&o as contribuicdes de Freire para uma formagao docente
humanizadora.

A partir da andlise das ementas das atividades e do Projeto Politico
Pedagdgico da universidade pesquisada, € possivel concluir que a formagéao
humanista jesuita busca oportunizar condigdes nas quais os licenciandos e
licenciandas possam “[...] entender e interpretar o mundo e sua relagdo com a
transcendéncia, a forma como se comportam e valorizam certas coisas da vida”
(UNIVERSIDADE, 2017, p. 34). Ademais, esse modelo de formagdao tem como
compromisso formar sujeitos “[...] comprometidos com os valores sociais e que
sejam capazes de ver a sua profissdo como uma possibilidade de Ser para os
demais” (UNIVERSIDADE, 2017, p. 34).

Logo, é possivel concluir que a formacao humanista jesuita tem relagdo com
a formacao humanizadora de Paulo Freire, uma vez que o autor defendeu, ao longo
de sua obra, que os sujeitos sdo seres inconclusos, que necessitam tomar
consciéncia disso, a fim de estarem em constante aprendizado e didlogo com
outros/as. Para Freire, € necessario que os sujeitos estejam dispostos a construir e
reconstruir a histéria, comprometendo-se com a transformagdo social e com o

rompimento de padrdées que desumanizam.
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Este movimento de busca, porém, s6 se justifica na medida em que se
dirige ao ser mais, a humanizagdo dos homens. E esta, como afirmamos no
primeiro capitulo, é sua vocagéo histérica, contraditada pela desumanizagao
que, ndo sendo vocagdo, é viabilidade, constatavel na historia. E, enquanto
viabilidade, deve aparecer aos homens como desafio e ndo como freio ao
ato de buscar. Esta busca do ser mais, porém, ndo pode realizar-se ao
isolamento, no individualismo, mas na comunh&o, na solidariedade dos
existires, dai que seja impossivel dar-se nas relagbes antagbnicas entre
opressores e oprimidos. Ninguém pode ser, autenticamente, proibido que os
outros sejam. Esta € uma exigéncia radical. O ser mais que se busque no
individualismo conduz ao ter mais egoista, forma de ser menos. De
desumanizacao. (FREIRE, 1987, p. 34)

Dessa forma, compreendendo a importancia do pensamento freireano para a
formagao docente, e a possibilidade de articulagdo com a concepcao de formacgao
proposta pela universidade pesquisada, perguntei ao coordenador e as
coordenadoras’’ dos eixos de formacdo docente quais sdo as relacdes existentes
entre a formagcdo humanista jesuita e a formagcado humanizadora de Paulo Freire.
Ademais, perguntei aos docentes das atividades compartilhadas de que forma o
pensamento de Paulo Freire pode (ou nao) contribuir para a formagao de sujeitos
criticos, pesquisadores e comprometidos com a transformacgéao social.

Inicialmente, a Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos Afrobrasileiros
ressaltou a importancia da formagédo humanista jesuita e a formagcao humanizadora

para o avang¢o da educagéo brasileira:

“[...] as duas formagbes necessitam de visibilidade. A preocupagéo dos
Jjesuitas se volta também para a pedagogia inaciana, freireana e
atualmente os jesuitas valorizam a pedagogia africana. Isso é um
grande avango na educagdo. Contudo ambas as pedagogias
necessitam ser trabalhadas, visibilizadas e sobretudo respeitadas cada
uma dentro de suas contribuicbes para formagcdo de futuros
profissionais da educagcdo e demais areas de conhecimentos.”
(Coordenadora do Eixo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros).

Para o Coordenador do Eixo Humanismo Cristdo, ha relagdo entre as duas

formagodes,

“Como o principio basico das atividades do Humanismo é a Formacgao,
o pensamento freireano se alinha radicalmente com esta ideia de
'‘cuidado e construgao de si', numa relagao de abertura e dialogo
com o Outro e com a dinamica construtiva na relagdao com o tempo
e com as diferentes geografias.” (Coordenador do Eixo Humanismo
Cristao, grifo nosso).

7 A Coordenadora do Eixo Pedagadgico ndo respondeu a essa pergunta.
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Logo, conforme o Coordenador, a partir de Freire € possivel contribuir para
o desenvolvimento de principios indispensaveis a formac¢do docente, como o
dialogo, o cuidado e o compromisso com o coletivo. Ademais, percebo que ha o
incentivo a construcdo de relagdes comprometidas com o(s) espago(s) e o(s)
tempo(s), seja passado, presente ou futuro.

Nesse sentido, € necessaria uma formacao docente pautada pela
racionalidade critica, que contrapbée uma formacao tecnicista que fomenta os
principios de mercado, tais como o individualismo e a competitividade. Assim,
corroborando com o Coordenador do Eixo Humanismo Cristdo, a Professora TA

afirmou que

“[...] Freire traz a questdo essencial de olharmos para o outro nele
mesmo; de nos abrirmos para a escuta e para a conversagao, de
sermos rigorosos com amorosidade e respeito com os outros; de
pensarmos na histéria ndo como determinagdo, mas como
possibilidade de transformagdo do mundo; dos professores nao
serem uma auséncia em sala de aula, mas que precisam deixar
marcas.” (Professora TA, grifo nosso).

Posto isto, é possivel concluir que as discussdes presentes nas atividades
compartilhadas fomentam uma formagao docente pautada pela racionalidade critica.
Segundo os modelos definidos por Diniz-Pereira (2002) em dialogo com outros
autores, fomentam uma formagao com vistas ao modelo ecolégico critico, no qual
a “[...] pesquisa-acao € concebida como um meio para desnudar, interromper e
interpretar desigualdades dentro da sociedade e, principalmente, para facilitar o
processo de transformacgao social”. (CARSON e SUMARA, 1997) (DINIZ-PEREIRA,
2002, posicao 364).

Ademais, o olhar para o outro/a, a escuta, o didlogo, a amorosidade, o
respeito com os outros/as e a possibilidade de transformacdao do mundo s&o temas
centrais na obra de Paulo Freire e sédo indispensaveis para um modelo critico de
formagdo docente, este fundado em propostas pedagdgicas que contemplam
relagcdes coletivas, dialogicas e éticas. Logo, a resposta da Professora TA reafirma
as aproximagdes entre a formagao jesuita proposta pela universidade e a formagao
humanizadora de Paulo Freire, uma vez que ambas fomentam a humanizagcao dos
sujeitos.

Em dialogo, a Professora HSPE2 afirma que
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“Toda a obra de Freire € marcada por principios. Cabe aos professores,
pesquisadores e educadores em geral disputarem espago no debate e e
retomarem junto aos professores em formagdo e aos estudantes das
escolas a leitura embasada dos escritos de Freire. Acredito que assim
se podera superar a onda de "demonizagcdo" (ou ao menos de
depreciacdo/deturpacdo) de seu pensamento que vem sendo
estabelecida como estratégia politica no Brasil. As no¢cbées de leitura
de mundo e de amorosidade, tal como pensadas por Freire, sdao
fundamentais para constituir pessoas a participarem de forma mais
plena e humanizada das relagées sociais.” (Professora HSPE2, grifo
Nosso0).

Corroborando com isso, para o Professor PPE, Freire deve fazer parte dos
curriculos e a partir dele € necessario “[...] mostrar para os futuros docentes as
implicagbes do seu pensamento na transformagédo da realidade social. (Professor

PPE). Nesse contexto, segundo o Professor E,

“Paulo Freire sempre foi uma pessoa muito bem informada sobre a
realidade social e politica, principalmente do Brasil e da América Latina.
Para sermos criticos, ndo basta lermos livros, mas devemos
também ler a realidade que estd ai. E essa leitura que nos torna
criticos e nos motiva a nos comprometer a lutar pela justica social,
pela fraternidade e um mundo sem racismo e outras formas de
preconceitos. Paulo Freire foi um grande homem, um o6timo escritor e
pensador. Sua obra é um convite a sermos pessoas justas,
fraternas e com esperanca.” (Professor E, grifo nosso)

A resposta do Professor E reforga a atemporalidade e o legado do
pensamento freireano para a formacao docente. Nesse momento critico de
disputas no campo educacional brasileiro, Freire apresenta-se como um autor que
fortalece discussbes a respeito de uma educagédo critica e democratica. Além
disso, Freire inspira uma pedagogia que contrapde modelos desumanizadores que

excluem, oprimem e “coisificam” os sujeitos. Ademais,

O reconhecimento do carater historicamente situado de sua obra esta
manifesto também no fato de que ele soube recriar-se, na pratica e na
teoria, dentro dos movimentos da histéria. Sua pedagogia do oprimido virou
pedagogia da esperanga, pedagogia da autonomia, da indignagao, entre
outras nominadas por ele mesmo e por quem nele se inspirou para mostrar
um outro lado ou uma outra dimensao da pratica educativa voltada para o
ser mais. (STRECK, 2018, p. 44).

Outro ponto que merece destaque é a parte em que ele diz que “Para

sermos criticos, ndo basta lermos livros, mas devemos também ler a realidade que
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esta ai” (Professor E). Nessa mesma linha, retomo o que a Professora Pioneira

afirmou em sua entrevista,

“[...] a formagdo humanizadora né&o ocorre pela leitura de livros de um
autor em uma disciplina do curso de formagdo de professores. A
formagdo humanizadora é um processo que precisa ter seus principios
explicitados na fundamentagdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC),
perpassar todas as disciplinas do curriculo e chegar a sala de aula com
clareza de objetivos.” (Professora Pioneira).

Logo, € necessario, além de ler livros, “[...] conhecer as diferentes
dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, o que me pode tornar mais

seguro no meu préprio desempenho”. (FREIRE, 2019, p. 67).

A capacidade de aprender ndao apenas para nos adaptar, mas sobretudo
para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a [...]. A nossa
capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere, ou mais do
que isso, implica a nossa habilidade de apreender a substantividade do
objetivo apreendido. (FREIRE, 2019, p. 67).

Sendo assim, a formagdo humanizadora envolve a incorporagao de livros,
estudos, discussdes, vivéncias, etc. Logo, € muito importante que o pensamento

freireano seja reinventado e esteja em didlogo com outros autores/as. Assim, para
o Professor POAP

“Freire deve ser um autor estudado com sistematicidade e né&o
convertido em "mantra" ou "almanaque" de frases prontas em
educacdo, o que diminuiria sua centralidade no campo pedagogico.”
(Professor POAP).

Também atento a isso, segundo o Professor PFA, Freire contribui para uma

formagao humanizadora

“[...] através da compreensao de sua teoria critica e sua releitura a partir
dos desafios do tempo presente. Freire como ponto de partida e a
abertura para novas interpretacées. Nao ficar aprisionado ao que
Freire pensou. Nao fazer de Freire um evangelho da salvacao que
responde a todas as perguntas do nosso tempo.” (Professor PFA,
grifo nosso).

Essa compreensao de “evangelho da salvagao” é bastante discutida entre os
estudiosos e estudiosas da obra de Freire, que vem desenvolvendo, ao longo dos

anos, diversas pesquisas que contemplam reflexdes com vistas a possibilidade de
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reinvencao a partir da interlocugcdo com outros autores/as’. Além disso, ha um
grande esforgo por parte desses pesquisadores/as (e eu me incluo nesse grupo)
pelo respeito ao legado de Freire para a educagao brasileira. Assim como ja
mencionado anteriormente, ndo se trata de um grupo de “testemunhas de Freire”,
mas sim de um coletivo comprometido com a ampliagdo de seu pensamento.

Inclusive, a ampliacdo do estudo de sua obra é indispensavel aqueles/as que
buscam uma formagao docente pautada pelo respeito, pelo dialogo com o diferente
e pela reflexdo critica sobre o atual sistema educacional. E possivel discordar,
concordar, reinventar e dialogar com o pensamento freireano, mas, para isso, é
necessario, antes de tudo, conhecé-lo.

Portanto, finalizo este capitulo ressaltando que, a partir das respostas dos
entrevistados e entrevistadas, Paulo Freire apresenta inumeras contribuicdes para a
formagé&o humanizadora, tais como: a valorizagdo e o respeito aos diversos saberes
existentes; a consciéncia do inacabamento; a consciéncia critica; a impossibilidade
de neutralidade; o olhar respeitoso e cuidadoso com o/a outro/a; a abertura a escuta
e ao didlogo; a rejeicdao de toda forma de discriminagdo; a problematizagdo de
questdes relacionadas a educacao bancaria e a conviccao de que € possivel
transformar o mundo a partir do coletivo.

No proximo topico, apresento minhas consideragdes finais e algumas

perspectivas de pesquisa.

8 Os livros Reinventando Freire: a praxis do Instituto Paulo Freire, organizado por Moacir Gadotti e
Martin Carnoy, Paulo Freire no Rio Grande do Sul: legado e reinvencao, organizado por Cheron
Zanini Moretti; Danilo Romeu Streck e Sandro de Castro Pitano, e Paulo Freire na atualidade: legado
e reinvengdo, uma pesquisa de varias maos, organizado por Ana Maria Saul, sdo bons exemplos
disso.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

[...] havera, talvez, os que n&o ultrapassardo suas primeiras paginas.
Uns, por considerarem a nossa posicdo, diante do problema da
libertacdo dos homens, como uma posicdo idealista a mais, quando
nao um "blablabla” reacionario. “Blablabla” de quem se “perde”
falando em vocagéao ontoldgica, em amor, em dialogo, em esperanga,
em humildade, em simpatia. Outros, por ndo quererem ou nao
poderem aceitar as criticas e a denuncia que fazemos da situacao
opressora, situagao em que os opressores se “gratificam”, através de
sua falsa generosidade. (FREIRE, 1987, p. 13).

As palavras de Freire traduzem minha aventura no mestrado. Ha aqueles que
consideram esta dissertacao “blablabla” e ha aqueles que se sentiram contemplados
em cada capitulo. Finalizo este texto direcionando minhas consideragdes finais aos
dois grupos, uma vez que compreendo a importancia do didlogo e do
compartilhamento de conhecimento.

Ao longo dos meses, com base nos apontamentos feitos pela banca de
qualificagao, realizei diversas (re)leituras a fim de: identificar o que ja foi produzido
sobre formacdo docente e Paulo Freire; compreender a histéria da formacao
docente no Brasil; refletir sobre a construgao curricular dos cursos de licenciatura e
quais sdo os modelos em disputa. Tinha a preocupagdo de entender o “inicio de
tudo” para, assim, repensar alguns paradigmas do presente. Ademais, precisava
compreender de que forma os principios de mercado disputam espagco com os
principios de ser mais, e como isso influencia a construg&o dos curriculos dos cursos
de licenciatura hoje.

Ressalto que grande parte dos materiais utilizados ao longo da dissertagao
sao resultados de pesquisas desenvolvidas pelo coletivo de estudiosos/as da obra
de Freire, muitos deles/as participantes do grupo de pesquisa do qual fago parte,
coordenado pelo Professor Danilo Streck. Dentre as obras destacam-se: teses,
dissertagbes, o Dicionario Paulo Freire, o livro Paulo Freire: uma arqueologia
bibliogréfica, alguns trabalhos apresentados nos Féruns e, claro, os livros de Freire,
que foram meus companheiros durante todo o processo de escrita.

Os referenciais indicados pela banca de qualificagdo também foram
indispensaveis para a escrita dos capitulos sobre a histéria da formagao docente no
Brasil. Os livros de Diniz-Pereira, Saviani e Gatti me possibilitaram compreender o

passado e problematizar questdes do presente e do futuro.
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Apos a qualificagéo do projeto, inicialmente, entrevistei a professora pioneira
na formacao docente da instituicdo investigada. Depois, entrevistei o coordenador e
as coordenadoras do eixo de formagao docente.

Em seguida, identifiquei indicios da presenga ou auséncia de Freire nas
ementas das atividades compartilhadas, sobretudo analisei o escopo tedrico de
obras de Paulo Freire — bem como de outros/as autores/as que dialogam com ele na
perspectiva de uma educagcdo humanizadora; identifiquei, também, quais sdo os
livros de Paulo Freire e quais sdo as tematicas abordadas a partir da obra dele,
pelos professores e professoras da instituicdo investigada. Por fim, busquei
compreender quais sao as contribuicdes da pedagogia freireana para a formagao
humanizadora dos sujeitos a partir de entrevistas com os professores e professoras
das atividades analisadas.

O acesso aos documentos e o contato com os docentes foi tranquilo e, ao
mesmo tempo, bastante desafiador, ja que exigiu que eu conversasse com diversas
secretarias, a fim de obter a liberacdo dos documentos e os contatos pessoais dos
docentes das atividades. Todavia, todos e todas colaboraram com o andamento da
pesquisa, respeitando os prazos estabelecidos por mim e, dessa forma,
possibilitando que eu cumprisse com o cronograma apresentado na qualificagao.
Reafirmo que todos e todas foram muito gentis comigo e com a pesquisa. Todos os
apontamentos, criticas e sugestdes feitas por eles/elas foram considerados, uma vez
que foram de extrema importancia para a construgcao dos dados.

Para responder a pergunta de pesquisa, de que forma o pensamento de
Paulo Freire se materializa em cursos de formagdo docente de uma universidade
privada e que contribuigcbes ele oferece a humanizagdo dos sujeitos?, além de
analisar os documentos, propus-me a dialogar com os docentes da instituicdo
investigada. Inicialmente, havia planejado entrevista-los de forma presencial fisica,
mas, devido a pandemia da COVID19, tive que repensar minha metodologia e
realizar as entrevistas de forma online. Todavia, mesmo diante da grande demanda
de atividades remotas, todos e todas participaram da pesquisa, respondendo as
perguntas e contribuindo, de forma significativa, para a escrita deste trabalho.

Todas as entrevistas foram analisadas e compdem as reflexdes e conclusdes
apresentadas nos capitulos quatro e cinco. Neles, apresentei as respostas dos

entrevistados/as, buscando articula-las com: a obra de Freire, o referencial sobre os



148

cursos de licenciatura, os modelos de formacgéo e as leis e diretrizes destinadas a
formacao docente brasileira.

Muitas entrevistas me surpreenderam e ressignficaram algumas convicgdes
que eu tinha sobre a presenga de Paulo Freire nos cursos de licenciatura. Destaco a
entrevista realizada com a Professora Pioneira, pois foi uma grande aula sobre
docéncia e, antes disso, sobre gentileza e amorosidade.

Creio que o didlogo com os docentes que coordenam ou ministram as
atividades compartilhadas reforgcou a importancia do pensamento freireano para a
humanizacdo dos sujeitos e para a formagdo de professores e professoras
comprometidos/as com um mundo mais justo, bonito e solidario. Os dados
apresentados ao longo dos capitulos analiticos podem contribuir para futuras
pesquisas sobre a obra de Paulo Freire, sobretudo para projetos de pesquisa em
nivel de pos-graduacao.

Ademais, as entrevistas reafirmaram o legado e a atemporalidade do
pensamento freireano com vistas a interlocugcdo com outros autores/as. Alias, em
relagdo a isso, ao longo da escrita dessa categoria de analise, outras perguntas de
pesquisa foram surgindo, as quais despertaram o meu interesse para estudos no
doutorado. A partir das respostas dos entrevistados/as, percebi que ha encontros e
desencontros entre a obra de Freire e outros pensadores/as do campo da sociologia
e da filosofia. Nesse sentido, penso que um estudo aprofundado dessas relagdes
pode contribuir para a reinvencao do pensamento freireano.

Além desse estudo, penso que outras pesquisas podem ser desenvolvidas a
partir dos resultados apresentados, tais como: diante do atual contexto, quais sdo os
compromissos da universidade com a formagcao humanizadora? Ou: de que forma a
formagdo humanizadora contribui para as praticas pedagogicas desenvolvidas na
educacao basica?

Finalizo este topico, dando destaque ao conselho que recebi do Professor de
Etica, deixado no espaco destinado a sugestées, criticas ou comentarios adicionais
sobre a pesquisa. Recebi muitas parabeniza¢cdes, mas, dentre as mensagens, esta

me chamou atengcdo e me motivou a continuar escrevendo:

“Tenha coragem e amorosidade na luta; creia no humano apesar do
humano, lute sempre; na duvida fique ao lado dos pobres; crie uma
cultura democratica e de respeito ao humano.” (Professor E).
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E com base nesse comentario que concluo esta pesquisa: com a esperanca
de dias melhores, com muita coragem para lutar por uma educacgéo justa, solidaria e
problematizadora, que supera praticas bancarias, que desumanizam e que
coisificam os sujeitos. Além disso, encerro este texto com muito respeito aos
conhecimentos apresentados pelos entrevistados e entrevistadas e com o

compromisso de divulgar esta pesquisa com outros pesquisadores/as.
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