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RESUMO

Esta pesquisa discute a implementagdo da Iniciagdo Cientifica (IC) no Ensino
Fundamental II do Colégio Antonio Vieira (CAV) e partiu do seguinte problema: como a
Iniciacao Cientifica tem sido significada por professores e alunos do Colégio Antonio Vieira?
Seus principais objetivos foram: compreender a historicidade da Iniciacdo Cientifica na
Educacdo Basica; construir um diagnostico da percepcao dos alunos do 9° ano (EF II) do CAV,
dos professores codocentes e dos coordenadores de Nucleos Juvenis sobre a Iniciagao Cientifica
na escola; iniciar uma reflexao sobre o componente curricular Iniciagdo Cientifica na escola, de
modo a articular codocéncia, interdisciplinaridade e a (re)invencao das praticas pedagdgicas
por meio do ensino pela pesquisa. O estudo adotou como procedimento metodoldgico o
questionario; e o trabalho foi composto por sete capitulos que tratam dos seguintes temas:
justificativa da pesquisa e revisao de literatura; caminhos metodologicos; relagdes entre ciéncia
e educagdo, historiando um pouco a trajetéria das feiras de ciéncias no Brasil e como elas
serviram para potencializar a inser¢ao da Iniciagdo Cientifica e todas as atividades que
fomentam a formacao de sujeitos da pesquisa dentro da escola; o ensino por meio da pesquisa,
evidenciando a relevancia de observarmos como o lugar das perguntas costuma ser minimizado
dentro da comunidade escolar; andlise de questiondrios aplicados aos agentes sociais desta
pesquisa e o cruzamento dos seus ditos; e consideragdes finais, que norteardo os caminhos
pedagdgicos a serem construidos a partir dos resultados obtidos. A analise se caracteriza como
o produto da presente investigacao, qual seja: um diagndstico da percepcao dos estudantes e
professores do CAV sobre o componente curricular Iniciacdo Cientifica. O diagnostico nos
permitird adensar as discussdes sobre codocéncia, interdisciplinaridade e (re)invencdo das

praticas pedagogicas a partir da relacdo ensino-pesquisa.

Palavras-chave: Iniciacdo Cientifica. Ensino Fundamental. Feira de Ciéncias. Ensino.

Pesquisa.



ABSTRACT

This research discusses the implementation of Undergraduate Research in middle school
at the Antonio Vieira School (CAV) and sought to answer the following question: how
Undergraduate Research has been conceptualized by teachers and students of the Antonio
Vieira School? Its main objectives were: to understand the history of Undergraduate Research
in middle school; to design a diagnosis of the perception of the CAV 9th-year students, of the
co-teachers and the coordinators of the Youthful Department on Undergraduate Research in the
school; to initiate a reflection on the Undergraduate Research curricular component in the
school, in order to articulate co-teaching, interdisciplinarity and the (re)invention of
pedagogical practices by means of education through research. The study adopted the
questionnaire as methodological procedure; and the text was composed of seven chapters that
address the following subjects: justification for the research and literature review;
methodological paths; relations between science and education, telling a little about the
trajectory of the science fairs in Brazil and the way they served to potentialize the insertion of
Undergraduate Research and all the activities that promote the education of research students
of the school; education by means of research, showing the relevance of observing the way
questions are usually disregarded inside of the school community; analysis of questionnaires
answered by the participants of this research and data crossing; and final remarks, which will
guide the pedagogical paths to be constructed from the achieved results. The analysis is
characterized as the product of the study, which is: a diagnosis of the perception of students and
teachers of the CAV School on the Undergraduate Research curricular component. The
diagnosis enable us to deepen the discussions on co-teaching, interdisciplinarity and

(re)invention of pedagogical practices from the teaching-research relationship.

Keywords: Undergraduate Research. Middle School. Science Fair. Teaching. Research.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso, realizado no Mestrado Profissional em
Gestio Educacional, que tem como base a pesquisa-intervencio!, discutiu a implementagio do
componente curricular Inicia¢ao Cientifica (IC) no Ensino Fundamental IT do Colégio Antdnio
Vieira (CAV). A investigacdo partiu do seguinte problema de pesquisa: como a Iniciagao
Cientifica tem sido significada por professores e alunos do Colégio Antonio Vieira?

Teve como objetivos: compreender a historicidade da Iniciacdo Cientifica na Educagao
Basica; construir um diagnostico da percep¢ao dos alunos do 9° ano (EF II) do CAV, dos
professores codocentes e dos coordenadores de Nucleos Juvenis sobre a Iniciagdo Cientifica na
escola; e iniciar uma reflexao sobre o componente curricular Iniciagao Cientifica na escola, de
modo a articular codocéncia, interdisciplinaridade e a (re)invengdo das praticas pedagogicas
por meio do ensino pela pesquisa.

O trabalho foi organizado em sete capitulos, incluindo este capitulo introdutdrio, que estdo
articulados de forma a dar suporte tedrico e metodologico para consolidar o estudo proposto.

O segundo capitulo, intitulado Trajetoria e inquietagoes de pesquisa, foi organizado em
trés secdes. A primeira se¢do serviu como um disparador elucidativo sobre o porqué da escolha
de problematizar a adocdo da Iniciagdo Cientifica como um componente curricular proeminente
nas praticas pedagogicas inovadoras do Colégio Antonio Vieira (CAV), bem como para
compreender de que modo o meu caminho profissional dentro dessa escola reverberou na
producao académica aqui apresentada. A segunda secdo apresenta o Colégio Antonio Vieira,
indicando como ele se configura na comunidade soteropolitana, qual a sua filosofia ¢ a sua
significancia como locus de realizagdo desta pesquisa. Na terceira se¢ao, apresento a revisao de
literatura, que foi fundamental para compreender em que medida o meu estudo se aproxima e
se distancia das pesquisas ja realizadas sobre o tema, além de agregar um conjunto de
referéncias bibliograficas para o TCC.

O terceiro capitulo apresenta os Caminhos metodologicos percorridos com vistas aos
direcionamentos pedagogicos futuros sobre o lugar da pesquisa dentro do CAV. Por conta disso,

questionarios foram eleitos como os mais promissores para a investigacao. Professores de IC,

' A concepgdo de pesquisa-intervengdo, neste trabalho, esta atrelada diretamente a um carater politico, de
engajamento: “O pesquisador torna-se um dispositivo que tenta dar voz ao acontecimento politico, ao
experimento social.” (RODRIGUES; SOUZA, 1987, p. 31). Do percurso de um Mestrado Profissional, sempre
emerge um “produto” que é fruto da pesquisa-intervencao.
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professores codocentes, professores coordenadores de Nucleos Juvenis e alunos foram os
envolvidos, de forma estratégica, a fim de serem agentes desta pesquisa.

O quarto capitulo, intitulado Sobre Ciéncia e Educagdo, ¢ composto por trés segdes. A
primeira se¢ao apresenta algumas notas introdutorias sobre ciéncia na sua interface com o
cotidiano escolar. A segunda secdo traz um recorte do histdrico das feiras de ciéncias no Brasil
e aborda como elas se apresentam no espaco de mostras cientificas — no caso do CAV, trata-se
da Expociéncia. A terceira secdo apresenta um retrato da Iniciacao Cientifica no Brasil desde a
década de 1960 até¢ a sua configuracao atual, representada na perspectiva da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Busca, também, evidenciar como a educacdo cientifica pode
proporcionar novos olhares sobre a resolucdo de problemas cotidianos do mundo.

O quinto capitulo, intitulado Ensino por meio da pesquisa como estratégia de ensino e
aprendizagem: um olhar propositivo sobre a pratica, discute o lugar ocupado pela pesquisa na
escola e como a presenga de professores com perfis de pesquisadores ¢ essencial no protagonismo
dos estudantes. Este referido trecho articula-se com as analises da materialidade empirica.

O sexto capitulo, Didlogo sobre a inicia¢do cientifica e os sujeitos da pesquisa,
apresenta a empiria em si, ou seja, a analise de questiondrios aplicados aos agentes sociais desta
pesquisa e o cruzamento dos seus ditos. A andlise se caracteriza como o produto da presente
investigacdo, qual seja: um diagnostico da percepcao dos estudantes e professores do CAV
sobre o componente curricular Iniciagdo Cientifica. O diagnéstico permitird adensar as
discussdes sobre codocéncia, interdisciplinaridade e (re)invengdo das praticas pedagbgicas a
partir da relagcdo ensino-pesquisa.

No capitulo 7, apresento algumas considera¢des finais que norteardo os caminhos

pedagdgicos a serem construidos a partir dos resultados obtidos neste estudo.
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2 SOBRE A PESQUISA

Os homens nascem para desobedecer mapas e desinventar bussolas, sua vocagdo é

desinventar paisagens. (COUTO, 1991).
O presente capitulo apresenta e justifica a pesquisa que realizei durante o Mestrado.
Para tal, foi dividido em trés se¢des. A primeira se¢do serviu como um disparador elucidativo
sobre o porqué da escolha de problematizar a adocdo da Iniciagao Cientifica como um
componente curricular proeminente nas praticas pedagogicas inovadoras? do Colégio Antdnio
Vieira (CAV), para compreender também de que modo o meu caminho profissional dentro
dessa escola reverberou na produgdo académica aqui apresentada. A segunda secdo apresenta
o Colégio Antonio Vieira, como ele se configura na comunidade soteropolitana, qual a sua
filosofia e a sua significancia como locus de realizagdo desta pesquisa. Na terceira sec¢ao,
apresento a revisao de literatura, que foi fundamental na compreensao do que ja foi produzido
sobre o tema investigado, indicando em que medida a pesquisa realizada por mim se

diferencia da producao ja existente.
2.1 Dos passos que dei e onde estou: um caminho de encontros e descobertas

Pesquisar sobre a implementagdo da Iniciagdo Cientifica como componente curricular
inovador no Colégio Antdnio Vieira® pareceu-me extremamente relevante para minha carreira
profissional, uma vez que a IC possibilita um processo educacional menos arraigado a
conservadorismos, no que diz respeito ao conceito de aprender, e caracteriza cada vez mais a
aprendizagem como percurso de construgdo de conhecimentos pelos sujeitos como criticos de
si mesmos e dos acontecimentos que 0s cercam.

Esse mergulho formativo reforgou em mim a afirmativa trazida pela Pedagogia

Inaciana, a qual esclarece que:

Aprender ¢ desapegar-se de refrdes, de modismos, de formulagdes superficiais e
inconsistentes, para construir o conhecimento, de modo profundo, mediante a
pesquisa ¢ a elaboragdo pessoal. O educador trata de ensinar de acordo com o estilo
socratico, questionando, desestabilizando o conhecimento superficial, inauténtico ou

2 No decorrer do trabalho, problematizarei o conceito de inovagdo enquanto um imperativo no tempo em que
vivemos. Penso que a inovagdo deve estar diretamente articulada com a tradi¢do. (Re)Pensar as praticas
pedagogicas pressupde considerar continuidades, descontinuidades e rupturas em relagdo ao instituido no
cotidiano escolar.

3 Conforme ja mencionado, apresentarei o Colégio Antdnio Vieira (CAV) na proxima segio.
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de sentido comum e estimulando a atividade, através de pistas ou roteiros de trabalho,
adaptados a situagdo, ritmo e possibilidades de cada educando. (KLEIN, 2014, p. 3).
O olhar sobre a Pedagogia Inaciana requer uma atengao especial por considerar as suas
idiossincrasias e complexidades, e assim o faco quando a menciono nesse estudo. Ela é uma
base nos colégios da Rede Jesuita de Educacdo (RJE); e a minha inten¢do, em alguns momentos,
¢ dialogar com ela, problematiza-la e relaciond-la com os diferentes autores estudados.
Ingressei no CAV de Salvador, em 2010, como professora de Redagao da 5% série, atual
6° ano. Do referido ano em diante, migrei de séries; passei a lecionar no 9° ano do Ensino
Fundamental II (EF II) e no 1° ano do Ensino Médio (EM), ministrando, respectivamente, as
disciplinas de Redag¢do e Gramatica. Em 2016, no entanto, um convite para assumir a
coordenagao pedagdgica do 8° ano (EF II) transformou significativamente a minha relagao com
a escola. Essa oportunidade me possibilitou exercitar praticas de gestdo que outrora ja
experimentara em outras institui¢des e, de certa forma, validou o trabalho que até entdo eu vinha
fazendo como professora da instituicdo. Recebia, ali, com aquele chamado, uma
responsabilidade, no que concerne a buscar a exceléncia no trabalho académico e humanista
junto aos professores com os quais trabalharia como gestora, além da necessidade de
conhecimento e apropriagdo dos documentos norteadores do funcionamento da Rede Jesuita de
Educagao que devem servir de material de estudos a qualquer gestor da RJE. Previa que desafios
profissionais se tornariam muito mais evidentes na minha carreira ¢ que meu lugar de
pesquisadora seria uma constante mais representativa para o cargo o qual passara a ocupar.
Tem sido enriquecedor ver-me coordenadora nesse contexto educativo e poder
prospectar o quanto o meu caminhar pela sala de aula tem me permitido um lugar de
deslocamento constante e de didlogo com os professores que outrora foram os meus colegas de
trabalho na docéncia. Talvez, bem latente em mim, tenha havido um temor a respeito de como
seria essa relacdo e qual linha té€nue separaria essas interlocugdes entre antes professores em
papéis concernentes dentro da unidade escolar, digamos assim, e, depois, docentes e gestora.
Compensador foi poder ouvir do outro que havia uma sensagao de que encontraria dificuldade
em me enxergar coordenadora, uma vez que sempre trabalharamos como colegas, mas que a
minha chegada a esse lugar de gestdo lhe foi parecendo tdo natural como se eu nunca houvesse
sido, ou melhor, tivesse exercido outra fung¢do sendo a de coordenadora. Isso s6 ¢ possivel a
partir do entendimento da fungdo de coordenagao pedagdgica enquanto um espaco potente de

didlogo e de estudo com os professores.
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Esse olhar sobre o meu fazer enquanto coordenadora, de certa forma, impulsionou-me a
investir mais e mais no aprofundamento de estudos sobre gestdo, lideranga e aprofundamento do
lugar do pedagogico no cotidiano escolar, promovidos pelo CAV. Busquei sempre levar comigo,
enquanto lugar de pertencimento, as nogoes de escola e de gestao educacional discutidas por Russo
(2004). O referido autor me mobilizou de diversas maneiras. Particularmente, gostaria de ressaltar
a clareza com que ele me mostrou a importdncia de deslocar a minha compreensdo de
administragdo escolar como hermética e ensimesmada, digamos assim, em agdes desvinculadas
do fazer pedagogico, e as suas implicagdes na democratizacao da gestao escolar. Foi bem relevante
perceber o deslocamento do papel da administracdo escolar na instituicao da qual fago parte. Ha,
na escola jesuita em que sou colaboradora, uma compreensdo de que o pedagdgico ¢ central na
gestao educacional. A principio, essa deveria ser uma compreensao consolidada nas mais diversas
institui¢des de ensino. Porém, sabemos que existe uma cisao entre administrativo e pedagogico,
questdo estudada fortemente no campo da gestdo educacional. No CAV, ¢ fato, o movimento
continuo de democratizar saberes entre setores visa a tornar mais visivel para todos e todas o
projeto politico-pedagogico do qual fazemos parte e construimos coletivamente. Na minha atuagao
profissional, € preciso compreender que o processo de dialdgico critico sobre quem somos, em que

acreditamos e como entendemos a nossa instituicdo ¢ fundamental. Segundo Russo (2004, p. 36),

As tarefas administrativas na escola precisam ser encaradas como meios necessarios
para garantir a realizagdo das finalidades educacionais e criar condigdes de
funcionamento das ac¢des pedagodgicas. Por isso, ndo tém precedéncia sobre o
pedagdgico; ao contrario, devem ser executadas na perspectiva de uma gestdo
democratica, ou seja, sua execugdo deve avaliar a importancia das suas consequéncias
para os usuarios e trabalhadores da escola e para o desenvolvimento do processo
educativo. Essa ¢ a tnica justificativa que pode ser aceita para sua existéncia, ja que
elas ndo se justificam por si mesmas. Incluem-se ai tarefas administrativas que, em
geral, ndo merecem atencdo dos responsaveis, tais como recepgao e atendimento dos
usuarios, expedi¢do de documentacédo de interesse dos professores e usuarios, limpeza
dos ambientes escolares, registro dos dados funcionais dos servidores e da vida escolar
dos alunos ¢ elaboragdo da respectiva documentagio. (RUSSO, 2004, p. 36).

Vivenciei, ainda na chegada do ano de 2015, um marco decisorio de ressignificagdes

curriculares voltadas para a inovacdo* no CAV. Era um ano de perspectivas de mudancas

4 O CAV construiu todo um processo formativo na perspectiva de trazer a tona estudos com foco em inovagdo;
conceito, representagio para a escola e formas de trabalhar de maneira inovadora em sala de aula. Um ponto crucial
que foi bastante significativo para docentes era o entendimento de que inovar ndo deveria ser visto como um
movimento factual e oportunista de modismo. Inovar ¢ ressignificar o lugar do educando e do educador com
praticas pedagdgicas que reforcem o protagonismo do aluno e provoquem a investigacdo diante do objeto de
conhecimento. Compartilho da visdo de Corazza (2005), quando a autora diz que: “As coisas, palavras,
pensamentos, teorias, praticas educacionais ndo existem por si s6s, ndo estdo fixadas, eternas, universais. Elas ndo
s30. Ou melhor: sdo a medida e somente a medida que se fazem, a medida que se revelam como um por-fazer,
como um esforgo de conquista e de reconquista dos percursos da educagio. E assim, conquistando e
reconquistando, que se da o jogo de herdar e de legar, de herdar e de transmitir, de receber e de entregar, e ¢ assim
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curriculares que visavam préticas de metodologias ativas®. Inés Dussel (2011) nos afirma que
a “irrupcao de novas tecnologias deve trazer um debate centrado no que se entende por
conteudos escolares, conhecimento e cultura”, e era justamente nesses pontos que o Vieira
buscava deslocamentos quando propunha formagdes sobre metodologias ativas. Urgia que
experimentassemos, todos nds, envolvidos com a educagao vieirense, uma relagdo diferenciada
com o conhecimento € com os processos metodoldgicos que o medeiam, com a cultura de
praticas educativas centradas no docente e com um estudo aprofundado sobre curriculo. Esse
seria o trilho que os colaboradores vieirenses deveriam seguir; e, para isso acontecer, apropriar-
se de metodologias ativas seria um referencial para qualquer educador do CAV.

Nesse ambito de agdes anuais, que trazem o ensino pela pesquisa, pelo experimento, pela
descoberta, surge, no final de 2017, a ideia da implementagao do novo componente curricular, a
Iniciagdo Cientifica (IC), do 6° ao 8° anos (EF II). A criacao do IC, em si, ja traz vestigio de
inovacio quando apresenta o seu entrelace, no exercicio da codocéncia®, com diversas disciplinas
— e mostra mudangas conceituais e procedimentais na forma do aprender, pelo menos no CAV.

A dicotomia tradi¢do-inovagao se configurava, dentro da instituicdo, como objeto de
estudos constantes. Entender o que definia ensino tradicional’ e ensino inovador foi uma
discussdo essencial para a construgdo de estratégias metodoldgicas diferenciadas e disruptivas.
Sair da zona de conforto que amparava praticas pedagogicas repetitivas e pouco mobilizadoras,
as quais tornavam a docéncia confortdvel — uma vez que centralizadora e irrefutavel —, e os

estudantes, passivos diante do processo de ensino e aprendizagem, era fundamental. Elaborar

que se faz verdadeiramente a historia da Pedagogia e do curriculo. Conquista-se e reconquista-se o que se herda,
para que assim se torne verdadeiramente nossa heranga, com a qual faremos outras coisas, diferentes, inéditas,
novidadeiras, para também deixa-las de heranga aqueles que virdo depois de nos”. (CORAZZA, 2005, p. 12).

5> O trabalho com metodologias ativas na escola se configura como uma perspectiva de deslocamento do corpo
docente do CAV; e se determinou a considerar Metodologias Ativas praticas metodologicas que fomentassem o
educando protagonista tdo preconizado pelo Projeto Educativo Comum (PEC) da Rede Jesuita de Educacdo
(RJE). O viés de propostas metodologicas de praticas pedagdgicas que rompiam a praxis tradicional de ensino,
trazido pela insercdo das metodologias ativas na escola, foi um elemento desencadeador para a implementagao
da Iniciacdo Cientifica como componente curricular no CAV. Importa dizer que a metodologia é apenas um dos
elementos constitutivos das praticas pedagogicas. A discussdo sobre resolugdo de problemas, metodologias ativas
e protagonismo do aluno deve ser discutida de forma aprofundada de modo a romper com modismos
caracteristicos do tempo em que vivemos.

® Mais adiante, nesta pesquisa, apresentarei um adendo sobre a docéncia compartilhada (codocéncia) enquanto
elemento importante de inovagdo. Além disso, conforme ja referido, importa dizer que a inovagdo ndo esta sendo
compreendida aqui simplesmente a partir de alguns imperativos do nosso tempo. Compreendo tradi¢do e
inovagdo de modo entrelacado, bem como os movimentos institucionais relacionados a revisdo curricular e a
Inicia¢do Cientifica como cheios de ambivaléncias, concordancias entre os pares ¢ contradigdes — questdes que
fazem parte de um processo de construcao coletiva.

7 Conforme ja mencionado, penso que tradi¢do e inovagdo devem estar imbricadas. Além disso, as praticas pedagogicas
sempre devem ser pensadas/planejadas a partir da sua intencionalidade pedagodgica. As criticas feitas ao “ensino
tradicional” dizem respeito aos processos de transmissdo de conhecimentos que impossibilitam uma construcao e
relagdo mais critica com o que ¢ estudado. Nesse tipo de ensino, mantém-se o status quo dominante. Para maiores
detalhes sobre as teorias do curriculo — tradicionais, criticas e pos-criticas —, sugiro a leitura de Silva (1999).
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proposi¢des didaticas que rompessem paradigmas culturais tradicionais arraigados dentro da
instituicdo escolar era desafiador. Definiu-se, entdo, que teriamos um novo componente
curricular, “a Iniciagdo Cientifica”, e que nele se trabalharia em um regime de codocéncia com
a presenca de dois professores em sala: um de Iniciacdo Cientifica e outro de uma disciplina da
sequéncia regular a ser escolhida, considerando carga horéria ampliada dentro da série.

Nesse contexto, o sujeito da pesquisa ¢ evidenciado, e se pretende que o estudante entenda
o fato de que a investigacao cientifica se faz em todas as disciplinas do curriculo escolar. A nossa
discussdo nao era sobre o ensino de Ciéncias, mas sobre a importancia da pesquisa na constitui¢ao
do aluno protagonista. A reinvenc¢do do ensino se daria, em grande medida, pela pesquisa.

Em 2017, quando se decidiu implementar a IC, verificou-se a sua relagao direta com as
proposi¢oes de inovagao desejadas pela escola e que o Ensino Fundamental II seria o segmento
propicio para tal incursdo. Decidiu-se, a principio, formar um grupo focal de discussdo, no
ambito da coordenagao pedagogica do EF I, para pensar em como se daria essa proposi¢ao de
implementagdo curricular interdisciplinar, que natureza ela teria e de que forma fariamos dos
professores nossos parceiros primeiros e especialistas do campo da pesquisa para iniciar essa
mudancga na sequéncia curricular do colégio.

O grupo foi formado pelas quatro coordenadoras que trabalhavam com o Fundamental II.
Construimos uma agenda de encontros presenciais, no més de dezembro daquele ano, com o
objetivo de elaborar o projeto de inser¢do da IC na proposta curricular da escola. Nessa etapa,
convidamos um professor colaborador com expertise no campo da Iniciagao Cientifica para nos
dar um suporte tedrico e estrutural, a fim de concretizarmos a implementagao do componente
curricular que comecara a ser construido. Somente apos a interlocug¢do inicial com esse
profissional, inserimos os demais professores envolvidos nas discussdes acerca de inovacdes
metodoldgicas que reestruturassem as relagdes de ensino e aprendizagem para consolidarmos a
implementacao e a construgdo das sequéncias didaticas que potencializariam o elemento curricular
IC no CAV. Essa insercdo se deu a partir da apresentagdo do redesenho curricular pleiteado pela
escola e da escuta desses profissionais sobre como eles se viam nas mudangas propostas.

A conducao da Iniciagdo Cientifica no CAV ficou sob a responsabilidade dos
professores que ministravam a disciplina de Cié€ncias, questdao que fui problematizando no
decorrer da construgdo da pesquisa, pois a ideia do projeto nao € o “ensino de Ciéncias”. Como
se pretendia trabalhar de forma interdisciplinar com a IC, realizamos encontros sistematicos
com todos os professores envolvidos a fim de elaborarmos, todos juntos, o projeto de
ressignificagdo de praticas metodologicas que ancoram a perspectiva de trabalho desse novo

componente curricular e construirmos as sequéncias didaticas que contemplariam as reais



necessidades de aprendizagens a serem realizadas em sala de aula. Segue a apresentagdo da

configuragdo de trabalho entre as disciplinas com a IC:

Quadro 1 — Configuracao interdisciplinar 2018

6° ano

7° ano

8° ano

IC e Lingua Portuguesa

IC e Lingua Portuguesa

IC e Geografia

IC e Ciéncias

IC e Ciéncias

IC e Ciéncias

IC e Matematica

IC e Matematica

IC e Lingua Portuguesa

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 2 — Configuracao interdisciplinar 2019

6° ano

7° ano

8° ano

IC e Lingua Portuguesa

IC e Lingua Portuguesa

IC e TEC MAKER

IC e Ciéncias

IC e Ciéncias

IC e Ciéncias

IC e Matematica

IC e Matematica
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IC e Lingua Portuguesa

Fonte: elaborado pela autora.

Assim, seguimos desde 2018 com o trabalho implementado de Iniciagdo Cientifica e
sentimos que nossa maior dificuldade reside nas trocas necessarias sobre o planejamento das
acOes de trabalho durante a unidade. Por falta de encontros mais sistematicos para planejar,
alguns professores, cujas disciplinas trabalham de maneira compartilhada com IC, reclamaram
que precisariam de maiores espagos de encontros com os colegas de Iniciacao. Ainda que sejam
garantidos pela escola os momentos de didlogos para o planejamento de IC e para a disciplina
lecionada de forma interdisciplinar, um fator que segue representando ponto de tensdo no
percurso da unidade didatica ¢ a quantidade de encontros reivindicados pelos professores que
compartilham saberes. Percebemos que ha divergéncias entre os diferentes segmentos quanto a
esse numero de encontros para ajustes nos planejamentos, mas essa percepcao ja nos da a
medida exata de onde necessitamos nos empenhar para obtermos respostas mais significativas
nesse processo de reinvengao das relagdes de ensino e de aprendizagem.

Escolher a implementagdo da Iniciagao Cientifica na Educacdo Bésica me fascina

justamente por sua interface disruptiva no curriculo do CAV. Ha tempos nos propusemos a

8 A eleigdo das disciplinas que trabalhariam de maneira interdisciplinar com IC foi feita a partir da carga horaria
disponibilizada para a matéria. Usou-se como primeiro critério o fato de a disciplina ter pelo menos 3h/aula.
Acreditamos que matérias com carga horaria muito pequena dificultariam o desenvolvimento de estratégias de
trabalhos mais significantes para a construgdo de um perfil cientifico investigativo nos educandos. O deslocamento
em 2019, no 8° ano (EF II), da parceria entre IC e Geografia deu-se a partir da ampliagdo da carga horéria na grade
curricular de todo o Ensino Fundamental. Com isso, Geografia passou a ter 2h/aula por semana, o que a tiraria do
critério de trabalho estabelecido para parceria com IC. Entdo, promoveu-se a mudanca para que IC trabalhasse com
TEC MAKER, componente com caracteristicas muito peculiares de construcao cientifica — parceria ideal com IC.
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nos tornar uma escola diferenciada, e definir esse diferencial tem sido uma tarefa dificil. Os
documentos legais que regem as escolas jesuitas nos impelem a ir em busca dessa educagdo
cheia de identidade préopria, mas sem desconsiderar o cenario nacional e regional. Participar
de discussdes que ressignificam curriculos e pensam a escola para o século XXI me deixa
bastante motivada, para além dos modismos e novidades caracteristicos do nosso tempo. O
CAV entende que a implementagdo da IC pode vir a ser um caminho bastante promissor frente
a ideia de educacdo vigente na institui¢ao.

Importa dizer que a inser¢cdo do novo componente curricular, a Iniciacao Cientifica,
apresentou-se, desde a ideia do seu surgimento, como uma interface direta de inovagdo no CAV.
A convicgdo de que deslocariamos saberes para que eles convergissem em um cendrio de
experiéncias investigativas — nas quais os estudantes tornar-se-iam sujeitos formuladores das
perguntas mobilizadoras de respostas as quais acabariam gerando outras perguntas em um sem-
fim de aprendizagens — foi o grande elemento impulsionador da implementacao da IC.

No CAYV, até¢ o ano de 2017, as pesquisas de carater cientifico eram oriundas
primordialmente da area de Ciéncias da Natureza. Essa afirmativa traduz o carater disruptivo
que o trabalho com a IC deveria ter. Além do mais, a existéncia da Iniciagdo serviria como mais
um elemento curricular usado para repensar os lugares da Ciéncia na nossa comunidade escolar.

De 2018 em diante, com a implementacio do componente curricular Iniciacio
Cientifica, projetos de investigagdo surgiriam de outras disciplinas, e ndo apenas de Ciéncias.
Isso refletia um grande avango ao se pensar pesquisa cientifica. A IC tem uma natureza reflexiva
e critica, uma vez que possibilita ou pode possibilitar outras relagdes com o conhecimento no
contexto escolar que partem de uma construgdo e problematizagdo permanentes. E ¢ justamente
por isso que nessa dissertagdo investigou-se o seguinte problema de pesquisa: como a Iniciagao
Cientifica tem sido significada por professores e alunos do Colégio Antonio Vieira? Portilho e

Almeida (2008) dizem que

Sem duvida a pesquisa escolar ¢ um relevante instrumento metodolégico de ensino
aprendizagem, sendo que, através dela é possivel desenvolver agdes que levem a
interdisciplinaridade, palavra de ordem no atual contexto educacional. Sua utilizagéo
induz ao desenvolvimento de competéncias e habilidades indispensaveis a formacao
do educando. Sua pratica permite que o aluno aprenda ao transformar informagao em
conhecimento. (PORTILHO; ALMEIDA, 2008, p. 19).

Percebe-se muito precisamente que a instituigdo escolar e todos os seus entraves
pedagogicos nao traz a tona, de maneira sistematica, uma reflexdo constante sobre as

mobilizagdes que ressignificam os lugares de ensino e aprendizagem. Talvez poucos espagos

educativos fagam isso. O CAV busca tensionar esse movimento, por entender que a mudanga
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precisa ser sistémica, democratica e coadunada com os agentes envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. A democratizacdo da alfabetizacdo cientifica em prol da Ciéncia’ a

servico do conhecimento cultural ¢ fundamental, pois

Para que uma sociedade seja considerada alfabetizada cientificamente ¢
imprescindivel que o cidaddo esteja imerso no segundo estagio da cultura cientifica.
Faz-se necessario que a cultura cientifica esteja inserida a cultura geral. Isso somente
ocorre quando ha acesso a informagdes e conhecimentqs suficientes para possibilitar
que os cidadaos os incorporem ao seu cotidiano. (ARAUJO; CALUZI; CALDEIRA,
2006, p. 19).

Entretanto, ainda que falemos dessa democratizacdo da alfabetizacdo cientifica, pensar
em como ela ocorre no cotidiano escolar implica extrapolar o seu caréter episodico. E fato que
temos uma cultura de incentivo as experiéncias investigativas no ambito cientifico, vide a
Olimpiada Brasileira de Matematica (OBMEP) ou a Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP),
por exemplo, de abrangéncia nacional. O CAV ainda tem a Expociéncia, ' atividade que todos
os anos leva a Universidade Federal da Bahia (UFBA) projetos cientificos oriundos de
pesquisas problematizadas pelos alunos. Entretanto, precisamos perder o olhar factual que
contempla unicamente esses eventos como propagadores da IC nas escolas. A ideia inicial do
CAV foi a de incluir a IC no curriculo enquanto componente curricular que precisa dialogar
com outros componentes — tentativas de um trabalho investigativo interdisciplinar.

Uma investigacao perspicaz, avaliativa e critica sobre o curriculo € emergente para que
mudangas acontegcam dentro de uma escola e paradigmas historicos de ensino sejam
contestados. E perceptivel a vontade politica do CAV nesse movimento. O meu interesse por
investigar a Iniciagdo Cientifica na Educacdo Basica surgiu justamente a partir do movimento
de revisao curricular proposto pelo Colégio Vieira. Todo o processo foi muito paulatino e tenso,
entretanto mobilizador. Talvez resida na tensao e no conflito a possibilidade de mudanga.

Considerando o problema a ser investigado, como a Inicia¢do Cientifica tem sido

significada por professores e alunos do Colégio Antonio Vieira?, foram definidos os seguintes

objetivos especificos para a pesquisa:

% No capitulo 4, sera trazida a definicdo de Ciéncia que d4 suporte ao presente trabalho. Importante adiantar que a visio
de “fendmeno cultural” (PRIGOGINE, 2003), sem método tinico (CHASSOT, 2008), sera fundamental na discusséo.

10 A Expociéncia, no CAV, envolve estudantes do 1° ano do EF I ao 2° ano do EM e acontece anualmente. Objetiva
colocar os alunos em um ambiente de pesquisa, de observacdo, de curiosidade. Sdo os primeiros passos para a
insercao desses educandos na Iniciagdo Cientifica. A partir de projetos de pesquisa desenvolvidos e orientados
pela area de Ciéncias, os alunos, em equipes, apresentam os seus experimentos, em um periodo previamente
estabelecido, a toda a comunidade vieirense. O processo de orientagdo dos trabalhos a serem apresentados se da
durante a 2* unidade. Do 1° ao 4° ano (EF I), todos os alunos apresentam seus experimentos. Do 5° ano em
diante, ha processo seletivo de projetos. Nesse caso, nem todos os estudantes sdo contemplados.
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a) Compreender a historicidade da Iniciacao Cientifica na Educacao Bésica;

b) Construir um diagndstico da percepcao dos alunos do 9° ano (EF II) do CAYV, dos
professores codocentes € dos coordenadores de Nucleos Juvenis sobre a Iniciagao
Cientifica na escola;

c¢) Iniciar uma reflexdo sobre o componente curricular Iniciacdo Cientifica na escola,
de modo a articular codocéncia, interdisciplinaridade e a (re)invengdo das praticas

pedagogicas por meio do ensino pela pesquisa.

A minha ideia inicial era a de aprofundar a relacdo ensino-pesquisa a partir de um
conjunto de autores de modo a compreender como a iniciag@o cientifica pode contribuir para o
processo de (re)invencao das praticas pedagdgicas — tanto que o problema de pesquisa inicial
era de que modo a Iniciagdo Cientifica possibilita ou pode possibilitar a reinven¢do das
relagoes de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental II?. Porém, durante a realizagdo da
pesquisa, fui percebendo que o primeiro passo a ser dado no colégio era a construgdo de um
diagnostico que nos possibilite compreender como a Iniciacdo Cientifica tem sido significada
por professores e alunos do Colégio. Tal diagndstico nos daré as bases para compreendermos
os efeitos do trabalho desenvolvido de 2017 até agora e quais serdo os proximos passos do
trabalho da coordenacdo no fortalecimento e desenvolvimento da Iniciacdo Cientifica,
possibilitando a (re)inven¢ao das praticas pedagdgicas a partir do ensino por meio da pesquisa.

Tendo apresentado a minha trajetdria e inquietagdes de pesquisa, a emergéncia da
Iniciacao Cientifica no CAV, o problema e os objetivos do estudo, passo agora a uma breve

apresentacao do Colégio Antonio Vieira.

2.2 Colégio Antonio Vieira: uma escola que pretende ser espaco de experiéncias de

Aprendizagem

O CAYV, pertencente a Rede Jesuita de Educagdo, ¢ uma instituicao de 108 anos, com
3673!'! alunos e um pouco mais de 200 professores, localizada em Salvador, Bahia, cuja missio
¢ desenvolver uma educacao de exceléncia voltada para a formacao do sujeito de forma integral,
contemplando todas as suas dimensdes. Ele funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e
noturno — este Ultimo periodo ¢ totalmente filantropico e atende apenas ao Ensino Médio. O
periodo matutino contempla os Ensinos Fundamentais I e Il e o Ensino Médio. Ja o periodo

vespertino trabalha apenas com os Ensinos Fundamentais I e II e algumas atividades

1 Referéncia de numeros de alunos do ano de 2020.
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curriculares complementares para o Ensino Médio. Formar pessoas competentes, compassivas,
comprometidas e conscientes12 € o que constitui o processo educativo do Vieira. (RJE, 2016).
Constam, a seguir, imagens que mostram alguns dos espagos fisicos do Colégio Antonio

Vieira e que estdo sendo apresentados nesta parte do texto.

Fotografia 1 — Foto panoramica da area fisica do CAV

~ o e

Fonte: CAV ([20207]).

Fotografia 2 — Bosque do CAV

Fonte: CAV ([20207]).

O CAYV ocupa uma area de aproximadamente 23 mil m? com espagos que possibilitam
praticas pedagogicas diversificadas; muitas delas ja pensadas como itens estruturantes de uma

escola que se pretende inovadora. O espago educacional dispde de: nove laboratdrios; uma sala

12 Vale registrar que um de nossos desafios é compreender o que esses diferentes conceitos significam no cotidiano
escolar. Os marcadores da Pedagogia Inaciana sdo constitutivos do CAV.
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interativa, que permite vivéncias e experimentos necessarios as metodologias ativas de

aprendizagem utilizadas pelos educadores; e dois Espagos Makers'?.

Fotografia 3 — Laboratorio de Ciéncias

Fonte: CAV ([20207]).

Fotografia 4 — Sala Maker

Fonte: CAV ([20207)).

13 Os espagos makers representam locais que possibilitam praticas educativas conhecidas como “mao na massa”.
As salas makers funcionam como verdadeiros laboratorios de experimentacdo da atitude autdnoma,

investigativa, criativa e colaborativa dos estudantes.



27

Fotografia 5 — Sala Maker

Fonte: CAV ([20207)).

Além disso, todas as salas de aula da instituigdo possuem acesso a internet.
Especificamente no 8° ano do EF II, ha um trabalho com plataforma de ensino estritamente
digital nas disciplinas de Histéria, Lingua Portuguesa e Ciéncias. Em 2020, ampliou-se esse
acesso para o ensino de Geografia.

O CAYV tem uma historia centendria. Ele se configura como um espago de aprendizagem
no qual a busca pela escola inovadora do futuro apresenta-se sempre no presente que se vive,
quer o seja em 1968, com a abertura de matriculas para meninas em uma escola estritamente
masculina, quer o seja em 2018, com insercdo de praticas de metodologias ativas: plataforma

de aprendizagem digital, sala Maker, sala Pe. Klein'*.

14 A sala Pe. Klein € um espago de aprendizagem destinado as praticas inovadoras que possibilitem metodologias
ativas, através de recursos tecnoldgicos que qualificam e personalizam as aprendizagens dos educandos.
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Fotografia 6 — Sala Pe. Klein

Fonte: CAV ([20207)).

O colégio investe na formagdo constante de seus colaboradores, e hd uma propensao,
nos ultimos anos, de provocar o deslocamento de um centro de ensino para um centro no qual
o estudante possa assumir um lugar mais investigativo da aprendizagem'®, uma vez que isso
entende e reforca as teorias que reconhecem a importancia do aluno protagonizando as suas
praticas. E imprescindivel compreender esse deslocamento para que mudangas estruturais na
educacao deste espaco de formacao possam, efetivamente, acontecer. Sobre o perigo da inércia

educacional, ja nos alertava Klein:

Uma comunidade que ¢ levada a julgar que seu colégio ndo necessita de mudangca,
estd ameacando, a prazo fixo, a agonia do proprio colégio. E questdo de uma geragao.
Por mais doloroso que seja, ¢ mister podar a arvore para que recobre as forgas. Sdao
indispensaveis a adaptacdo das estruturas e a formacdo permanente as novas
condigdes. (KLEIN, 2015, p. 31).
Além de tudo, o Vieira procura ndo ficar na “perfumaria” e nos modismos caracteristicos
do tempo em que vivemos. Os colégios da RJE ndo ignoram as tensdes externas que nos pedem
alunos-propaganda para estampar rankings locais e atrair familias. Entretanto, percebo que nao

ha, nas decisdes politicas de mostrar a comunidade Vieirense ao publico soteropolitano, a

15 Farei referéncia, em varios momentos, a sociedade de aprendizagem que tem sido pautada fortemente no CAV.
Porém, penso ser necessario problematizar alguns imperativos caracteristicos do nosso tempo, como o aprender
a aprender, que muitas vezes empalidece as discussdes sobre processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos
a partir de praticas pedagogicas significativas, nas quais o docente tem um papel fundamental enquanto
profissional da Educacdo. Para compreender e problematizar a emergéncia da sociedade de aprendizagem,
sugiro a leitura de Noguera-Ramirez (2011).
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inten¢do de fazer desse movimento um fake para fazer-se “florescer no mercado” (BUTLER,
1990), tendo ciéncia de que “a autenticidade corre o risco de ser inteiramente substituida pela
plasticidade.” (BALL, 2002, p. 16). O que vejo € uma institui¢ao que tem procurado discutir a
importancia da avaliacdo institucional e da qualifica¢dao dos processos desenvolvidos na escola.
A relagdo com o mercado € tensionada permanentemente, pois ndo estamos fora do jogo —
muitas adaptagdes ocorrem em fun¢do disso —, mas precisamos manter valores que sao
constitutivos da Rede Jesuita de Educacao.

O Setor de Comunicagao (SECOM) do Vieira tem sido, nos ultimos anos, cada vez mais
ativo no que concerne a comunicagao, junto ao publico e a comunidade educativa vieirense, das
acoes de trabalhos pedagdgicos e mudancas inovadoras desenvolvidos no espago da escola.
Entendeu-se, a partir da mobilizacao de todos os gestores do CAV, a importancia impar do
poder da comunicacao para a consolidagdo e propagagdao dos movimentos de formagado
académica de exceléncia promovidos pela institui¢ao.

Na verdade, entendo que ndo ha modelos melhores que os outros quando nos referimos
a avaliacao das escolas, uma vez que diferentes realidades pedem diferentes agdes; porém, ndao
podemos perder de vista o carater democratico, integral e formativo que deve acompanhar todo
e qualquer sistema que envolva avaliacdo. Nisso, 0 CAV tem buscado, junto com a sua equipe
pedagdgica e seu corpo docente, construir essa “arena politica” (AFONSO, 2003) a servi¢o do
entendimento do que representa qualificar a avaliacdo de aprendizagem.

Segundo Becker (1993),

[...] um sujeito ¢ construido passo a passo, por for¢a da acdo propria, no espago e no
tempo. Trata-se de a¢@o sobre o meio social, econdomico e cultural. Por outro lado, o meio
por si s6 ndo se constitui um ‘estimulo’, de forma que o sujeito por si s6 ndo se constitui
‘sujeito’ sem que haja a mediacdo do meio fisico e social. (BECKER, 1993, p. 18).
Diante dessa afirmagao, compreendo o conceito de aprendizagem como um remonte a
ideia defendida por alguns importantes e iconicos tedricos, tais como Becker (1993), James
Werstsch (1998), Novoa (2002) e Noguera-Ramirez (2011), uma vez que a ela se da numa
constante, a partir de relagdes sociais, e acontece em diferentes ambitos da vida social de uma
pessoa. Somos seres sempre avidos, quando motivados, pela aprendizagem, que nos move e se
personifica de diferentes formas. Aprendemos quando saimos das nossas zonas de conforto e
nos deparamos com situagdes em que a resolucdo de problemas nos ¢ "ofertada".
Entdo, parece-me propicio estabelecer uma associagdo entre esse sujeito da

aprendizagem, experimentada nos saberes a serem construidos a partir da inser¢ao da Iniciagao

Cientifica no curriculo, e o sujeito da educacao integral, aludida pela proposta da Pedagogia
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Inaciana cujas dimensdes visam o desenvolvimento intelectual, afetivo, imaginativo, criativo,
moral, espiritual e fisico de cada estudante'®. Poderia dizer que esse aprendente da educacgdo
integral inaciana sustenta-se perfeitamente na ideia de educagado integral defendida por Anisio
Teixeira (1997 apud CAVALIERE, 2010), na qual educagdo ¢ vida, e ndo preparagdo para a
vida. Personifica-se, nessa interface de aprendizagem, o processo educativo semelhante ao
crescimento, sobretudo quando o compreendemos por meio do gerundio ‘crescendo’ e em seu
principio de continuidade. (DEWEY, 1971). Interessante evidenciar que se constroi, quando a
noc¢ao de aprendizagem ¢ trazida nesta pesquisa, um lastro para pensa-la enquanto experiéncia

que desenvolve um processo reflexivo no sujeito da aprendizagem.

O presente afeta, sempre, de qualquer modo, o futuro. As pessoas capazes de perceber
a conexdo ndo sdo os jovens mas os que ja adquiriram maturidade. Por conseguinte,
sobre eles recai a responsabilidade por estabelecer as condi¢des adequadas ao tipo de
experiéncias presentes capazes de ter efeito favoravel ao futuro. Educagdo como
crescimento ou conquista da maturidade deve ser um processo continuo e sempre
presente. (DEWEY, 1971, p. 44).

Como ja dito, a aprendizagem se da nas mais diferentes esferas sociais de um ser;
entretanto, ela acaba sendo melhor reconhecida no saber dito escolar, j4 que acabamos
concebendo a escola como um /ocus legitimado de constru¢ao de conhecimento dito formal. O
CAV tem criado espagos de construgdo desses sujeitos quando implementa Nucleos de
Protagonismos Juvenis: Academia Vieirense de Letras e Artes (AVLA)!7, Nucleo de Estudos
Interdisciplinares sobre Minorias Sociais (NEIMS)!®, Nticleo Ambiental do Vieira (NAV)!Y e
Nucleo Académico de Incentivo ao Conhecimento (NAIC)?, cujas representatividades
estudantis conseguem interferir diretamente nos debates sobre o pensar o espago escolar
enquanto lugar de experiéncias sobre o aprender, sobre os contetidos que emergem da sociedade
e devem ser vistos como curriculos formativos.

Importante evidenciar, entretanto, que, quando tentamos nos recolocar no panorama de

uma educagdo inovadora a qual propde mudangas curriculares, somos, muitas vezes, tragados

16 Caracteristicas da Educagdo da Companhia de Jesus (COMPANHIA DE JESUS, 1986); Klein (2015).

17 A AVLA representa um espago de manifestagdo cultural dos alunos do CAV. Através de saraus, apresentagdes
cénicas/musicais e recital de poesias, estudantes do 9° ano do EF II ao 3° ano do EM organizam eventos, durante
todo o ano escolar, a partir de temas considerados relevantes socialmente.

18 O NEIMS propde-se a oportunizar aos estudantes discussdes que envolvam minorias sociais. Mesas redondas e
debates sdo promovidos com essa finalidade.

19O NAV € um espago de discussdo em que professores € alunos debatem e refletem sobre questdes ambientais
importantes com o pensamento de realizar agdes de conscientizagdo ambiental dentro do colégio.

200 NAIC ¢ um espago aberto para o debate, exploragio e realizagdo de atividades relacionadas a diversas areas
da ciéncia. A acdo se da através da organizagcdo e promocdo de atividades como: monitoria, olimpiadas de
conhecimento, feira de ciéncias, grupos de estudos e afins.



31

pela dindmica acelerada que nos coloca, mesmo que ndo queiramos, ao encontro, de forma
inexoravel, com os nossos problemas educacionais. Essa sensa¢cdo nos inquieta sobremaneira.
No entanto, Paulo Freire fala-nos sobre uma inquietacdo necessaria humana diante de
problemas, “Mais uma vez os homens (sic!), desafiados pela dramaticidade da hora atual, se
propdem, a si mesmos, como problema. Descobrem que pouco sabem de si, de seu posto no
cosmos, € se inquietam por saber mais” (FREIRE, 1981, p. 29). Creio que reside em uma
digressdao metaforica da afirmativa de Freire o lugar “desconcertante” e, por que nao afirmar,
motivador, de que problemas podem trazer, porque somente deles buscaremos nos reinventar.

Tudo, realmente, parece um sem-fim draméatico aludindo ao dito por Freire. Contudo, a
interlocugdo processual e transformadora com o saber € que nos tira da inércia e nos impulsiona
a seguir encontrando outros novos e “sofridos” saberes. Nesse ponto, vejo a RJE meio freiriana
na sua humanidade e humanizacao do sujeito. Ha algo muito inaciano nisso.

A epigrafe que abre este capitulo nos diz que “Os homens nascem para desobedecer
mapas [...]” (MIA COUTO, 1991, grifo nosso); e a grande alegoria que fica para mim, ao
compara-la ao fazer do CAV, ¢ que o risco deve ser inerente a toda criatura que deseja deslocar-
se da mesmice que traz conforto, pois ndo desacomoda e nem desafia. Desobedecer a mapas ¢
desacomodar-se a desafiar-se, agdes verbais que precisamos problematizar dentro da
comunidade educativa CAV.

A minha atuagdo na escola tem permitido perceber que formar se faz no fazer juntos, que
o papel do coordenador tem sua relevancia quando desburocratiza os olhares sobre os processos
de ensino e aprendizagem, bem como quando constréi um olhar sist€émico sobre uma unidade
escolar. Tal olhar se d4 a partir da no¢do de que gestao participativa ocorre no momento em que
entendemos as pegadas a serem dadas pelos docentes na caminhada da construcdo de pontes
entre eles — sujeitos que promovem a acao ¢ a reflexao junto aos seus estudantes — e os alunos,
sujeitos de experiéncias que reverberam na formagdo de uma sociedade mais justa e equanime.

Pensar sobre a importancia de uma gestao na qual seja possivel engajar seus colaboradores,
efetivamente, no papel de atores que pensam a escola sistemicamente ¢ um exercicio possivel no
Vieira. E € nesse contexto que a Inicia¢ao Cientifica ¢ pensada e precisa ser acompanhada, avaliada
e refinada a partir dos objetivos de (re)significacdo das praticas pedagogicas.

Tendo situado a minha trajetoria, as inquietagdes de pesquisa, o problema a ser estudado,
0s objetivos da presente investigagdo e o locus de pesquisa, passarei agora para a revisdo de

literatura, que também foi fundamental na constru¢ao do problema de pesquisa.
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2.3 Revisao de Literatura

A relevancia do que nos propomos a estudar em um trabalho cientifico comega na
investigacdo e entendimento dos possiveis rumos tedrico-metodologicos tragados por outros
pesquisadores, a partir de referentes com implicagdes supostamente proximas as nossas
aspiracdes de pesquisa. Comparar referentes potencialmente afins ao que buscamos investigar,
na busca da construcdo de uma dissertagdo cuja autoria seja instituida de ineditismo e
autenticidade — ainda que, segundo premissas da andlise do discurso trazidas por Bakhtin e
Volochinov (1986)?!, nenhum discurso seja inédito —, é o caréter dessa se¢do. Trazer Bakhtin e
Vo