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E a caminhada prossegue; houve pés que sangraram nos espinhos do
caminho; houve coragdes que se alegraram, outros que partiram nas
durezas da estrada. Mas, a Escola Santa Teresinha prossegue e
prosseguira através dos tempos para a felicidade de Imperatriz, cumprindo,
com retiddo, sua missédo de educar evangelizando e evangelizar educando.
Edelvira M Marques, ex-aluna e ex-professora da Escola Santa Teresinha
(SILVA; CASTRO, 2004, 19).



RESUMO

Esta tese tem por objetivo geral analisar e compreender como a Escola Santa
Teresinha, fundada em 03 de agosto de 1924, por religiosas da Congregagao das
Irm&s Missionarias Capuchinhas, a partir de sua organizagdo educacional e
pedagdgica, contribuiu para a formacgéao histérica e sociocultural de Imperatriz (MA).
Entre as fontes que foram utilizadas para alcancar os objetivos especificos estao
documentos como os livros de Tombo (de 1926 a 1961), atas, livros de matriculas,
livro de visitas ilustres, cartas provinciais dentre outros que estdo no acervo da
escola e foram disponibilizados para a referida pesquisa. Além dessas fontes as
orais também foram fundamentais para acessar as memoarias de quem viveu aquela
experiéncia, a fim de compreender como a histéria da escola se fundiu a histéria da
cidade e se constituiu como elemento fundamental para a sociedade e a cultura
imperatrizenses. Para isso, foram entrevistadas sete mulheres que vivenciaram a
escola como alunas e também, algumas delas, como professoras. Com essa tese,
defendemos a proposi¢cao de que, para além de sua contribuicdo propedéutica, a
Escola Santa Teresinha, ao longo do tempo, e através de sua atuagcdo no ambito
didatico e pedagogico se relacionou com o proprio tecido social e cultural da cidade,
em um movimento de mao dupla, ora trazendo a comunidade para dentro da escola,
ora levando seus preceitos para além dos muros escolares, construindo uma relacao
complexa que foi e tem sido determinante na construgdao, sendo de toda, mas de
uma boa parte da estrutura sociocultural e da memoaria da cidade. Deste modo, foi
evidenciado que, no transcorrer do tempo, a escola adentrou a comunidade e essa,
em resposta, incorporou a escola como um elemento integrado ao seu corpo social e
cultural, estabelecendo uma relacdo que, embora complexa, tem sido positiva na
medida em que se reflete como uma memodria social e que se mantém viva na

comunidade.

Palavras-chave: escola; cidade; cultura escolar; memoria; formacao sociocultural.



ABSTRACT

The main goal of this thesis is to analyze and understand how the Santa
Teresinha School, founded on August 3, 1924, by religious of the Congregation of
the Capuchin Missionary Sisters, through its educational and pedagogical
organization, contributed to the historical and sociocultural formation of Imperatriz
(MA). Among the sources that were used to reach the specific objectives are
documents such as the registration books (from 1926 to 1961), minutes, enroliment
books, book of distinguished visitors, provincial letters, among others that are in the
school's collection and were made available for this research. Besides these sources,

the oral ones were also fundamental to access the memories of those who
lived that experience, in order to understand how the history of the school merged
with the city's history and became a fundamental element for the society and culture
of Imperatriz's citizens. In order to do this, seven women were interviewed who had
experienced the school as students and also, some of them, as teachers. Along this
thesis, we defend the idea that, besides its propedeutic contribution, the Santa
Teresinha School, throughout the time, and through its didactic and pedagogical
performance, related to the social and cultural network of the city, in a two-way
movement, bringing the community to the school, and taking its precepts beyond the
school walls, building a complex relationship that was and has been determinant in
the construction, if not all, but a good part of the sociocultural structure and the
memory of the city. Thus, it was evidenced that, over time, the school has entered
the community and the community, in response, has incorporated the school as an
integrated element to its social and cultural environment, establishing a relationship
that, although complex, has been positive to the extent that it is reflected as a social

memory and that is kept alive in the community.

Key-words: school; city; school culture; memory; sociocultural formation.
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1 INTRODUGAO

A presente tese tem como foco a relagdo entre a Escola Santa Teresinha e
sua atuagédo e protagonismo no contexto da formagéo sociocultural de Imperatriz
cidade no estado do Maranhdo, envolvendo desde o momento de sua fundacao
(1924) até o final da década de 1960, palco das mudangas na estrutura fisica e
pedagogica daquela instituicdo de ensino, bem como o inicio da transformacéao
econdmica e social de Imperatriz, em fungcdo da abertura da estrada federal Belém
Brasilia (FRANKLIN, 2005). A década de 1960 representou a consolidagcdo da
escola no cenario local e regional, com a implantagdo do curso Normal, cuja
formagado de professoras a atuar, especialmente, na rede de ensino local e/ou no
préprio educandario forneceu uma articulagédo ainda mais consistente entre aquela
instituicdo escolar e a sociedade imperatrizense.

A Escola Santa Teresinha foi fundada em 03 de agosto de 1924 por religiosas
da Congregacdo das Irmas Missionarias Capuchinhas, que por sua vez esta
intrinsecamente ligada a figura do frei capuchinho Jodo Pedro de Sexto Sao Joao,
fundador da Missao Capuchinha no Maranhdo, em 1894. No momento do
estabelecimento dessa missdo, em nivel nacional, havia uma forte resisténcia ao
sistema oligarquico que dominava o pais. Ja& no contexto federal vivia-se o
quadriénio do regime presidencialista da Primeira Republica representado, no
Maranhao, por Casimiro Dias Vieira Junior, entdo governador e, no ambito local,
Imperatriz passava a categoria de cidade e pela eleigdo do seu primeiro prefeito, o
Sr. Gumercindo de Sousa Milhomem.' E, nesse contexto, que a Missdo Capuchinha
passa a voltar seu foco de atuagcao para a catequese e para a educagao, ou seja,
algo que o pais, especialmente nas areas mais interioranas, se ressentia pela
auséncia quase absoluta (CARVALHO, 2018; SCHUELER; MAGALDI, 2009).

Recém elevada a categoria de cidade, Imperatriz torna-se um ponto
importante na geopolitica regional, recebendo atengdo do governo estadual e
municipal que logo se encarrega de trazer a cidade representantes da Congregagéao
das Irmas Missionarias Capuchinhas, com o intuito de educar, inicial e

especialmente, as mulheres para a fé, para a familia e para a sociedade. No capitulo

T Em 1852, uma expedicdo comandada pelo religioso carmelita Frei Manoel Procépio do Coragdo de
Maria, chega na regido que viria a ser Imperatriz, que primeiramente recebera o nome de Colbnia
Militar de Santa Tereza. Em 1856, a Lei Provincial n°® 398 criava a Vila Nova de Imperatriz, que
ascende a categoria de cidade em 22 de abril de 1924.
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3 dessa tese traremos mais informagdes sobre a Escola Santa Teresinha. Nesse
momento, é importante colocar que o educandario completou, em 2021, 97 anos de
histéria, estando localizado na R. Cel. Manoel Bandeira, n°® 1374, na regido central
da cidade.

A escolha do objeto e do tema dessa tese se devem a varios fatores. Por um
lado, nasce de experiéncias pessoais, pelas quais perpassamos por todos os
campos que permeiam a educag¢ao na rede municipal de ensino, atuando ora como
professora, ora como gestora, ora como coordenadora pedagdgica. Portanto,
estudos voltados a historia da educagao e das instituicbes educacionais passam
pelo nosso escopo de interesse como profissional em educacgao.

Nascida e vivendo em Imperatriz ha 57 anos e atuando na esfera
educacional, sempre ouvimos relatos (em geral ex-alunas e ex-professoras)
afirmando a importancia da Escola Santa Teresinha na constituicado das principais
redes de sociabilidade da cidade e que tiveram a oportunidade de participar dos
contextos histéricos onde a escola e a cidade estabeleceram vinculos que, até hoje,
sdo indissociaveis. Essas pessoas, que tiveram sua formacdo comportamental e
profissional, em grande medida, moldada pela relagcdo com o ensino de carater
confessional preconizado na pedagogia capuchinha, sdo unanimes em colocar que
muito do que hoje representa o contexto social e cultural imperatrizense tem como
base a atuacgao das irmas e do educandario, inclusive quando se referem ao fato de
que, ha época delas, era considerada a escola dos ricos, pois atendia principalmente
a formacéo das filhas e filhos das familias tradicionais de Imperatriz, chegando a
dizer que era a escola dos ricos, ainda que houvesse espago para pessoas de
origem mais humilde, especialmente através de bolsas de estudo, direcionadas a
filhas e filhos de funcionarios da instituicao.

No entanto, o que chamou nossa atencdao de forma mais especificamente
académica foi o fato de que, apesar desse reconhecimento da importancia da escola
em sua contribuicdo para a formacdo sociocultural da cidade, nas falas de
muitos(as) imperatrizenses, a maior parte do conhecimento produzido e relacionado
a Escola Santa Teresinha possuia ou um carater mais centradamente histérico (uma
historia institucional) ou mais voltado a analise de sua estrutura didatico-pedagdgica,
mas sem estabelecer nenhuma (ou muito pouca) articulagdo com a propria

sociedade local que, afinal de contas, possibilitou sua instalacdo e desenvolvimento
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ao absorver seus meétodos e praticas educativas, estabelecendo uma troca que
reforgou a coletividade, sobretudo, sob o ponto de vista social e cultural.

Ante esse aspecto, o objetivo geral de nossa pesquisa € analisar e
compreender como a Escola Santa Teresinha, a partir de sua organizagao
educacional e pedagdgica, contribuiu para a formacgéao sociocultural de Imperatriz.

A esse objetivo geral, agregam-se trés objetivos especificos norteadores da

pesquisa a saber:

a) apresentar indicios, de forma articulada, o contexto histérico e sociocultural
de Imperatriz com a implantacdo e desenvolvimento da Escola Santa
Teresinha, desde sua fundacio até a década de 1960;

b) analisar a estrutura didatico/pedagdgica utilizada pela Escola Santa
Teresinha, suas praticas e suas relacdes com o cotidiano da formacao
social e cultural da comunidade imperatrizense;

c) compreender de que maneira e sob que circunstancias a escola produziu
transformagdes em determinados ambitos do contexto histérico e

sociocultural da cidade.

Retomando o foco da pesquisa, a presente tese tem como tematica as
relagdes entre essa instituicdo escolar e o contexto social e cultural de Imperatriz, no
periodo compreendido entre sua implantacéo e a consolidagao de seu papel como
uma das principais fontes de influéncia na formagao sociocultural da cidade.

Nesse sentido, defendemos a proposicdo de que, para além de sua
contribuicdo propedéutica, como instituigdo confessional catdlica, tendo como
fundamento inicial formar cidadas e cidaddos de bem no ainda incipiente municipio
de Imperatriz, a Escola Santa Teresinha, ao longo do tempo e por meio de sua
atuacdo no ambito didatico e pedagogico se amalgamou ao proprio tecido social e
cultural da cidade, em um movimento de mao dupla, ora trazendo a comunidade
para dentro da escola, ora levando seus preceitos para além dos muros escolares,
construindo uma relagdo complexa que foi e tem sido determinante na construgao,
senao de toda, mas de uma boa parte da estrutura sociocultural e da memoria da
cidade.

Existem alguns estudos que trazem como tema a educagdo no municipio de

Imperatriz ainda que, mais especificamente, a capuchinha e a Escola Santa
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Teresinha, sejam ainda poucos. Destacamos os trabalhos de Aguiar, C. e Aguiar, G.
(2020), Barros (1972, 1995), Cruz (2012, 2013), Custédio (2015, 2017), Custédio e
Souza (2018), Silva e Castro (2004) e entre outros.

E importante mencionar o estudo pioneiro de Barros (1972) ex-aluna da
Escola Santa Teresinha (na década de 1940) e relata que esta foi a primeira escola
estruturada da regido, dotada de salas de aula, capela, area de recreacgao,
banheiros, lavanderia, rouparia, refeitério, dormitorios, caracterizando-se como uma
escola de internato.

As pesquisas desenvolvidas por Cruz (2012) junto a professores e alunos de
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), no campus de Imperatriz,
resultaram na organizagdo de uma coletanea de artigos que é referencial sobre a
educacdo no municipio durante a segunda metade do século XIX e a década de
1930, que abarca o periodo da chegada das irmas capuchinhas, a fundacdo e os
primeiros tempos da Escola Santa Teresinha. Ao longo dos textos e dos documentos
compilados e anexados ao livro fica evidente a nogcdo de que a escolarizacao, nesse
primeiro momento, se dava de forma diferencial, ja que era voltada quase que
exclusivamente as familias locais com maior poder aquisitivo, o que é valido para a
propria instituicdo capuchinha. De fato, essa perspectiva de formacdo das elites
pelos educandarios de carater confessional parece ter sido uma pratica comum que
pode ser percebida em outros contextos (DALLABRIDA, 2004).

Em artigo posterior Cruz (2013) amplifica seu escopo cronoldgico e tematico,
abrangendo a historia da expansdo das escolas em Imperatriz, desde 1864 até a
década de 1970, buscando mapear a distribuicdo geografica das escolas de ensino
publico ao mesmo tempo em que elas vao se ampliando e se diversificando no
contexto da cidade, ainda que de forma, inicialmente, lenta mas, com uma certa
aceleracao a partir da década de 1950.

Adentrando mais no campo das instituicbes escolares religiosas e, mais
designadamente, capuchinhas, Custédio (2019) produziu estudos também de
grande estima.

Custddio (2015) escreve sobre o cenario da implantagdo da escola Santa
Teresinha em Imperatriz, articulando-o ao contexto das irmas capuchinhas que,
nesse momento, e em fungcdo da propria acdo educativa como instrumento

catequético, proporcionou as essas mulheres religiosas a possibilidade de
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autonomia e constru¢do de uma rede educacional confessional catélica com pleno
potencial de expansao.

Em trabalho seguinte Custddio (2017) penetra ainda mais fundo no cenario
educacional da Congregacédo das Irméas Missionarias Capuchinhas, estabelecendo
relagdes entre o trabalho dessas irmas e as camadas de classe média e alta da
sociedade maranhense e, particularmente, de Imperatriz, a partir da Escola Santa
Teresinha, tendo para isso o apoio politico e financeiro necessario para consolidar
sua presenca e agao na cidade.

Sobre o inicio do funcionamento da Escola Santa Teresinha, Custédio (2017,

p. 179) assinala que:

O internato propriamente dito s6 foi criado em 1943, quando recebeu um
numero expressivo de criangas com mais de 10 anos de idade, a maioria
composta por filhas ou afilhadas de fazendeiros ou donos de engenho.
Havia ainda alunas que pagavam seus estudos com trabalhos domésticos
ou mesmo com os préstimos das maes, que passavam roupa, cozinhavam
e ajudavam nas festas da Escola.

Podemos notar, nesta citacdo, a distincdo dada as criangas que inicialmente
fizeram parte do quadro de estudantes da escola, demonstrando a divisdo de classe
social e a formacao praticada na época.

Custédio e Souza (2018), nesse estudo, estabelecem algumas relagdes, no
campo da educagao, entre uma pretensa separagéo do Estado e Igreja, indicando
que a laicizagdo do Estado nem sempre foi uma pratica conveniente, porquanto
tomando o caso do Maranhao e, particularmente, de Imperatriz, a Igreja supriu as
demandas na area da educacao escolar, em especial, a Congregacado das Irmas
Missionarias Capuchinhas, fundadoras da Escola Santa Teresinha, com a anuéncia
e 0 apoio do Estado.

Ainda que os trabalhos mencionados tratem, de forma mais direta ou
tangencial, da Escola Santa Teresinha de Imperatriz, a obra de Silva e Castro (2004)
reveste-se de grande importancia, pois traz muitas informag¢des a partir da
documentagao existente no acervo da instituicdo, como atas, livros de tombo,
fotografias e, além disso, transcritos depoimentos de irmads, ex-alunas, ex-
professoras e professoras da escola, que inclusive foram utilizados em diferentes
momentos dessa tese, a fim de ampliar nosso proprio universo de fontes orais.

Por sua vez, o trabalho de Aguiar, C. e Aguiar, G. (2020) tem como tematica o

estudo das praticas pedagdgicas usadas na formagao de professoras no periodo em
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que a Escola Santa Teresinha funcionou como Escola Normal Regional Santa
Terezinha (décadas de 1960 e 1970). Nesse estudo, os autores puderam identificar,
através da analise da documentacdo, um padrao educacional ou o que podemos
chamar de uma cultura escolar, em um processo que integrou formacao intelectual,
moral, social, politica e religiosa.>

Dominique Julia (2001, p. 10) define a cultura escolar como “[...] um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos”. E nesse sentido, entdo, que analisamos
como necessaria a transformagao do espacgo escolar, com um olhar holistico, para
além dos seus muros, consubstanciando pelo uso e analise da documentagéo formal
e também pelas memorias de quem viveu alguns desses momentos.

Como documentacao formal entendemos as fontes primarias escritas, em
especial os Livros de Tombo (de 1926 a 1961), atas, livros de matriculas, livro de
visitas ilustres, cartas provinciais entre outros documentos, que estdo no acervo
documental da escola e foram disponibilizados para essa pesquisa. Eventualmente,
usamos também fontes iconograficas (fotografias) disponiveis. Os dados que
constam nesses documentos foram organizados, analisados e contribuiram para o
entendimento de informacgdes tais como a quantidade de alunos/as matriculados,
bem como caracterizar os aspectos econdémicos e sociais da parcela da sociedade
atendida pela escola e servirdo também para identificar os vestigios do processo
educativo catequético trabalhado na escola (CELLARD, 2008).

Particularmente sobre a utilizagcdo da documentacdo mencionada como
instrumento para compreender a subcultura escolar de uma instituicado de ensino,

Oliveira e Gatti Junior (2002, p. 75) mencionam que:

Considera-se que fontes como os arquivos escolares nem sempre estdo
integralmente resguardos e conservados, mas se constituem em grandes
potenciais informativos: sdo os relatérios, anuarios, atas, livros de matricula,
livro de pontos, ata de fundagao, termo de visita, por outro lado, existem
documentos pedagégicos como os livros didaticos, impressos de
planejamento, atas de reunides pedagodgicas além do registro dos eventos
civicos e comemorativos através das imagens. Interpretar imagens
fotograficas tem sido uma pratica muito usada nos estudos sobre as
instituicbes educativas, pois possibilita ampliar a interpretacdo da dindmica
educacional.

2 Nesse sentido, é importante também mencionar a tese de Maria Lucia Aguiar Teixeira (2018), que
analisa a criagdo e o funcionamento do Colégio Sdo José, em Caxias no estado do Maranhéo,
também confessional e ligado as irmas capuchinhas.
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Por outro lado, as memadrias de quem viveu aquela experiéncia nos parecem
ser de extrema importancia para alcangar nossos objetivos e compreender como a
histéria da escola se fundiu a histéria da cidade e se constituiu como elemento
fundamental para a sociedade e a cultura imperatrizense. Conjugando as fontes
documentais e as fontes orais, talvez seja possivel alcangar uma visao mais sensivel

do sistema escola/sociedade, como alerta Julia (2001, p. 15):

Convém cada vez mais recontextualizar as fontes das quais podemos
dispor, estar conscientes de que a grande inercia que percebemos em um
nivel global pode estar acompanhada de mudangas muito pequenas que
insensivelmente transformam o interior do sistema, convém ainda n&o nos
deixamos enganar inteiramente pelas fontes, mas frequentemente
normativas que lemos.

Segundo Magalhaes (2004), ao tratar do estudo das instituicdes educacionais,
para além da analise documental, podemos perceber essa articulagdo, de maneira
até mais eficiente, no discurso e nas memodrias de pessoas que foram impactadas
por esse agente transformador (a escola). E nesse ponto, em nossa pesquisa, que
apelamos também para a histéria oral. Ainda que Halbwachs (2006) nos alerte de
que historia e memodria estdo situadas em escalas distintas, o uso da memoria
através de depoimentos orais pode ser muito util como ferramenta analitica e como
método (ALBERTI, 2005; AMADO; FERREIRA, 2001) para reflexdo sobre a
influéncia da escola na formacao sociocultural de uma dada comunidade. Grazziotin
e Bittencourt (2012), demonstram que de fato, o uso da histéria oral na pesquisa
sobre instituigdes educacionais tem sido um instrumento imprescindivel.

Porém, apesar de util, essa ferramenta deve ser usada com cuidado, ja que
no passado relatado pelos entrevistados, ha sempre a interferéncia do presente
(BOSI, 2004; SARLO, 2007). Por isso, os dados colhidos através da metodologia da
historia oral devem ser sempre cotejados com a analise da documentacéo escrita.

Como fontes orais foram entrevistadas sete participantes da pesquisa que
vivenciaram a escola como alunas e também, mais tarde, como professoras na rede
publica e privada (em alguns casos, no proprio Santa Teresinha). As entrevistas
tiveram carater informal, quase como uma descontraida roda de conversa, nas quais
a interlocugdo entre a pesquisadora e as entrevistadas era, sempre, regada a sucos

e guloseimas tipicas da regido e foram realizadas entre margo e dezembro de 2019.
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Apesar da informalidade das entrevistas, houve um roteiro sistematizado,

cujos topicos se centraram em:

a) caracteristicas pessoais das entrevistadas;

b) época que estudou na Escola Santa Terezinha;

c) proposta pedagdgica da escola;

d) eventos civicos, culturais, esportivos em que participou/organizou;

e) contribuicdo pedagogica e social

imperatrizense.

da escola para a comunidade

No quadro 1 estdo sintetizados alguns dados sobre cada uma das

entrevistadas:

Quadro 1 - Informacdes sobre as pessoas entrevistadas
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Alzira do Primeira Diretora nomeada do Grupo
Espirito Formada em Escolar Governador Archer, pois foi
Santo 1933 1939/1950 . ' a primeira filha de Imperatriz que se
X Filosofia i
Moreira formou como professora, na cidade
Milhomem de Carolina no estado do Maranhao.
Formada em
Raimunda Magisterio, Foi a primeira filha de Imperatriz
Cortez 1946 1953/1964 Bacharel em P na peratriz,
. o . formada em Biblioteconomia.
Moreira Biblioteconomia e
Direito
Atuou como professora da rede
. municipal de educagao e como
Leonilia Formada no R . .
Milhomem Magistério e Tecnlc.a.Pedagoglca da Secretaria
. 1942 1952/1955. . . Municipal de Educagéo, tendo
Bandeira. Licenciatura em ,
(Dona Lili) Letras ocupado o carg'o.de Presidente ~do
Conselho Municipal de Educagao
(1998 a 2001).
Violeta Iniciou o Curso de
M|Ihom_em 1941 1950/1955 Normallst’a na Teve uma vida _dedlcada a criacao
Bandeira escola, porém nao dos filhos/as.
Rocha chegou a concluir.
Domingas ;
Machado 1943 1950/1960 Formada em Foi professora na Escola Santa

Batista

Letras - UEMA

Teresinha.
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Francisca 1962/1963 Formada em
Paixao (42e 52 Pedagogia Funcionaria Publica Municipal.
Machado série)
Comecou a trabalhar como
Curso Normal professora na Escola Santa
Superior. Teresinha. Foi professora da Rede
Licenciatura Curta | Estadual e Municipal, foi Secretaria
Evane em Estudos Municipal de Educagédo (SEMED) em
Santos 1960/1964 Sociais, e 1993. Atuou também como Técnica
Ferreira Licenciatura Plena Pedagdégica da SEMED.
em Geografia e Recentemente, foi co-autora do livro
formada em Imperatriz, cidade da gente: Histéria
Pedagogia. e Geografia - Estudos Regionais -
Ensino Fundamental (2020).

Fonte: Elaborado pela autora.

As entrevistas duraram, em média, 2h cada e foram feitas em duplas (com
excegao da ultima entrevistada, a senhora Evane Santos Ferreira), o que facilitou o
retorno ao passado por meio de suas memorias com riqueza de detalhes, ja que
quando uma citava um fato a outra complementava. Nesse sentido, as entrevistadas
foram levadas a relembrar momentos importantes da escola e da relagédo entre a
escola e a cidade.

Estas rodas de conversas foram filmadas na integra, constituindo um
importante acervo que sera, oportunamente, entregue aos cuidados da escola. As
falas foram transcritas integralmente e analisadas, para que determinados trechos
pudessem ser utilizados ao longo do texto, quando necessarios e necessarios para
subsidiar a prépria narrativa da tese.

A primeira dupla de entrevistadas foram as senhoras Alzira do Espirito Santo
Moreira Milhomem e Raimunda Cortez Moreira que sao irmas, pertencentes a uma
das familias mais ilustres da cidade; filhas do casal Simplicio Alves Moreira e Olivia
Cortez Moreira, seu pai foi politico e comerciante. Extrativista da castanha do Para,
foi por dois mandatos prefeito de Imperatriz, de 1948 a 1951 e 1953 a 1956, além de
vereador de 1928 a 1930. Em seu primeiro governo, construiu o Grupo Escolar
Governador Archer, a primeira escola da rede de ensino municipal de Imperatriz.

A segunda dupla de entrevistadas foram as senhoras Leonilia Milhomem
Bandeira (Dona Lili) e Violeta Milhomem Bandeira Rocha, que também possuem
vinculos com familias tradicionais da cidade, tendo como antepassados pessoas que

contribuiram com o crescimento e expansado da cidade, como afirma dona Leonilia
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ao falar sobre a familia Bandeira e Milhomem, deixando clara as relagdes e redes

das elites locais:

“Amaro Batista Bandeira (1816-1899) veio para Imperatriz quando tudo
ainda estava comegando. Afeito a pecuaria e a politica, logo deu inicio as
suas atividades, fundou fazendas de gado dentre das quais a mais
produtiva foi a fazenda Fortaleza na qual ferrava mil bezerros por ano
tornou-se o mais importante chefe politico deste municipio. Possuia a
patente de Tenente Coronel e muito trabalhou para a elevagdo de
Imperatriz a categoria de Vila. Nossos avés maternos foram: Augusto de
Sousa Milhomem e Leonilia Tavares Milhomem. Ele ocupou cargo de
vereador (1913 a 1915) e sempre envolvido com a vida politica, depois
Intendente no periodo 1920 a 1923, quando faleceu ainda com muitos
ideais a concretizar e muito amor pela entdo Vila Imperatriz” (BANDEIRA,
Leonilia M. Entrevista a autora).

A terceira dupla foram as senhoras Domingas Machado Batista e Francisca
Paixdo Machado que, diferentemente das entrevistadas anteriores, nado estao
ligadas a familias tradicionais, como afirma Domingas: “...] meus pais eram
agricultores que plantavam para comer, os alimentos eram abundantes, mas o
dinheiro adquirido por meio da venda dos alimentos era escasso” (BATISTA,
Domingas M. Entrevista a autora).

A Unica pessoa que foi entrevistada isoladamente teve e tem uma
participagdo marcante na area educacional imperatrizense. Filha de Jo&o Araujo
Santos e Maria dos Reis Santos, a senhora Evane Santos Ferreira é também de
familia humilde, seus pais eram lavradores, sua mée passava roupas, cozinhava e
ajudava nas festas da escola. Foi professora na Escola Santa Teresinha e na rede
publica estadual e municipal, atuando também em importantes cargos municipais de
gestao educacional.

Essas fontes, documentais e orais foram analisadas e cotejadas entre si, na
medida em que o texto dessa tese foi sendo construido. Nesse sentido, as
informacdes obtidas através dessas analises e cotejamento das fontes documentais
e orais forneceram as pistas ou indicios, no sentido que da Ginzburg (1990), através
das quais pudemos perceber as relagdes entre a escola e a comunidade e sob que
formas e circunstancias foram se constituindo transformacdes em determinados
ambitos de seu contexto historico e sociocultural.

Com isso, a intencdo € trazer a pesquisa para o campo historiografico,

estabelecendo um dialogo interdisciplinar que se coloca no arcabougo de uma
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Histéria da Educacéo e das Instituicbes Escolares. Nesse contexto, ela se insere na
perspectiva mais ampla da Historia Cultural, que além (ou antes) de ser uma
abordagem tedrica, tem sido também compreendida como um método de pesquisa
(VEIGA, 2007).

O uso da abordagem histérico-cultural tem sentido quando lembramos que
“[...] ndo ha como fazer histéria cultural sem estabelecer as relagbes entre cultura e
sociedade” (HUNT, 1992, p. 16). Nesse viés, e lembrando que a escola esta entre
um dos muitos objetos de estudo da Historia Cultural (CHARTIER, 1988; JULIA,
2001), as instituicdes escolares sao, por esséncia, produtoras e articuladoras de
cultura que atuam diretamente sobre a sociedade em que estdo inseridas e agem de
forma transformadora nos individuos que a compde.

Amarrar de forma coerente e l6gica as fontes utilizadas, os métodos e
ferramentas analiticas e os fundamentos tedricos que os sustentam, a fim de
alcangar os objetivos propostos e consolidar a tese defendida ndo € uma tarefa
simples, mas buscamos fazer isso organizando o texto de forma que, na Introducao,
0 objeto e a tematica de pesquisa sejam conhecidos, bem como o que a motivou e
quais seus os objetivos norteadores como também esbogar uma breve perspectiva
historiografica relacionada ao objeto e a tematica pesquisada, a tese proposta, as
fontes utilizadas, articuladas aos métodos e instrumentos analiticos e a perspectiva
tedrica que os suportam.

No segundo capitulo, comegamos a construir o cenario onde se desenrolara a
histéria que sera apresentada na tese, identificando alguns dos(as) protagonistas, ao
tratarmos do contexto da origem e fundagdo da Ordem das Irmas Capuchinhas no
Maranhao, o perfil do seu fundador e das co-fundadoras e seus desdobramentos em
Imperatriz, com a chegada das irmas e a fundagéao da Escola Santa Teresinha.

No terceiro capitulo, o foco € o proprio objeto de estudo da Tese, a Escola
Santa Teresinha, agora apresentada de maneira mais densa. Para isto, foi
necessario subdividir o texto em varios topicos, como as mudangas na natureza (e
nos nomes) do educandario ao longo do tempo, a sua estrutura arquitetonica, as
irmas fundadoras, as propostas pedagogicas (metodologias de ensino
aprendizagem, disciplinas ministradas, o internato e a formacédo de professoras
normalistas) entre outros aspectos importantes. Para trazer esses elementos ao
texto e ao contexto da tese foi necessario, em alguns momentos, transitar entre

passado e presente (ou um passado recente), as vezes extrapolando o marco
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temporal superior da pesquisa, a fim de buscar informagdes que pudessem subsidiar
comparagoes entre diferentes tempos, bem como perceber as continuidades e
mudancas da escola dentro do contexto historico local e regional.

No quarto capitulo, sdo analisados os aspectos da formacéo sociocultural
fornecida pela escola a partir de suas praticas didaticas e pedagodgicas, voltadas
para a interagdo com a comunidade. Especificamente, tratamos das formas de
expressdo da pedagogia capuchinha através da dramaturgia (o teatro como
atividade educativa), do esporte (mens sana in corpore sano), das festividades
religiosas, civicas e culturais, sendo esta interacdo narrada sob a o6tica da relagao
intrinseca do encontro entre a escola e a cidade.

Por fim, nas consideragdes finais, retomamos os objetivos e a tese proposta e
apresentamos nossas reflexdes, a luz das evidéncias, sobre o papel da escola na
formacéao sociocultural da cidade, a partir das redes de relacdes e interacdes que se

estabelecem entre a instituicdo escolar e a comunidade local.
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2 IRMAS MISSIONARIAS CAPUCHINHAS: UMA CONGREGAGAO RELIGIOSA
FEMININA

2.1 O fundador: Frei Jodo Pedro de Sexto Sao Joao

O chamado Servo de Deus, nasceu no dia 09 de setembro de 1868, em Sexto
Sao Joao, um pequeno povoado distante de Mildo, tendo recebido o nome de
Clemente Racalcati, filho de Carlos Recalcati e Giudita Strada, uma familia humilde
e fielmente seguidora da religido catdlica (figura 1). Teve uma infancia tranquila,
como as demais criangas do povoado, dividindo seu tempo entre os afazeres
estudantis e banhos no rio.

Desde muito cedo ja demonstrava seu lado carismatico e bondoso, bem como
o sentimento de amor a Deus. Sobre sua infancia, Castilho (2004, p. 47) assim
descreve: “Frei Constancio de Sexto, um conterraneo, disse que ele precocemente
demonstrou sentimento de amor a Deus, gostava de rezar e era misericordioso”.
Castilho (2004, p. 47), fazendo uso da fala da Irma Bartolomea Recalcati (sobrinha
de frei Jodo) complementa: “[...] minha avé me disse pessoalmente que Frei Jodo
Pedro, ja a partir de sua infancia, tinha uma devocgao especial e um amor ardente

por Jesus Sacramentado”.

Figura 1 - Retrato de Frei Jodo Pedro de Sexto Sdo Jodo

o)

Fonte: Frei Jodo Pedro de Sexto S&o Jo&o ([20217]).
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Com este espirito resiliente logo decidiu pela carreira missionaria e antes de
completar catorze anos, em 1882, tornou-se seminarista em Lovere, dando inicio ao
noviciado em 28 de fevereiro de 1884, ficando assim conhecido como Frei Jodo
Pedro de Sexto Sdo Jodo. Castilho (2004, p. 47) complementa que “[...] foi ordenado
sacerdote no dia 23 de maio de 1891, na Duomo Catedral de Mildo, antes mesmo de
concluir a teologia, em 1893, foi nomeado professor no Seminario Serafico de
Lovere”.

Nas biografias sobre ele relata-se que seu maior sonho era desbravar o
mundo como missionario, no intuito de evangelizar. Esse sonho foi realizado em 29
de outubro 1894, quando recebeu o Crucifixo de Missionario, tendo como primeira
missao integrar o segundo grupo de missionarios enviados ao Brasil, compostos por
Frei Estevao de Sexto Sdo Joado, Frei Zacarias de Malegno, Frei Celso de Ubaldo,
Frei Davi de Desenzano, Frei Rinaldo de Paullo e os im&os Frei Vicente de Sant
Omobono e Frei Salvador de Albino. Sobre os feitos de sua vida missionaria no

Brasil, Nembro (1974, v. 1, p. 11) escreve que:

Na mesma linha se situa seu pesado programa de missdes populares (em
certos anos realmente numerosissimas); de assisténcias paroquiais e
viagens apostdlicas nas assim chamadas ‘capelas; de oratérios e escolas
de catecismo; de fundagédo de associagdes religiosas; de ensino religioso
nas escolas e nos colégios dependentes da Missédo; de impulso da
catequese e dos Sacramentos, em cada residéncia particular’.

E perceptivel que o objetivo de Frei Jodo Pedro era reanimar a fé do povo
catélico. Notamos que, neste mesmo momento, o Brasil estava vivenciando o
advento da Proclamacgao da Republica (1889), ou seja, a Igreja Catdlica estava se
reestruturando, saindo do dominio do Padroado Imperial e partindo para expansao
do clero em seu trabalho evangelizador e assistencial ao povo de Deus. Nembro,
(1974, v. 1, p. 19) reitera que “[...] as dioceses se multiplicavam e por meio de uma
melhor formacao e distribuicdo do clero”. Em 1900, Frei Jodo Pedro exerceu a
diregdo da Fraternidade do Carmo, em Sao Luis, Maranhao e foi Mestre de Novigos.
Em 1903, logo apds o episédio de Alto Alegre em Barra do Corda, assumiu como
superior efetivo da Missao.

Dentro deste cenario, lembramos que o seu maior objetivo missionario era
catequizar os indios e para isto foram feitas varias tentativas, as quais podemos citar
o colégio em Alto Alegre, destinado a meninos e meninas, dirigido naquela época

pelas Irmas ltalianas de Madre Rubato e, no Par4, o Instituto na Colénia do Prata,
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que atendia em regime de internato somente meninos. Houve também a criagao de
uma casa em Manaus que serviria como ponto de apoio e de atividades apostdlicas
ao longo dos grandes rios que banhavam a Amazénia.

Mesmo diante de dificuldades, adversidades, e resisténcia dos povos por ele
catequizado foi responsavel pela Fundacado da Congregacao das Irmas Capuchinhas
em Belém do Para, em 1904, que mais tarde seria a responsavel pelo ensino
sistematizado em varios estados, atendendo além dos indigenas a populagéo local.
Castilho (2004, p. 51) menciona que “[...] dedicou-se a Missdo por inteiro até a
exaustdo. Trabalhou incansavelmente, sem trégua: viagens fatigantes,
compromissos apostdlicos, preocupacgao pela vida e desenvolvimento da missao”.

Ainda sobre o perfil de Frei Jodo Pedro, Castilho (2004, p. 56-57) cita a

percepcao de dois de alguns de seus contemporaneos:

Dom Santinho Maria Coutinho, Arcebispo de Belém por ocasido da sua
morte: ‘Faleceu um apodstolo excepcional, seu grande amor pelos pobres
ndo morrera jamais!’; Padre Dubois: ‘Até o rosto e os olhos de Frei Jodo
Pedro tinham transparéncia de paz, bondade, certeza de Deus, era um
integro homem do evangelho’; Mons, Vicente Ferreira Galvao: ‘Para Frei
Jodo Pedro era um dever e uma honra servir aos bispos e ajuda-los, através
de um esforgo incansavel por parte de si mesmo e dos missionarios, para
cumprirem o seu compromisso pastoral’; Anénimo do Prata: ‘Ele vai viver no
coragao de muitos pela sua bondade, pelo seu amor aos pobres, humildes,
doentes e marginalizados, e a todos aqueles, que passando necessidades,
recorriam a ele que os escutava’.

Observamos, por meio dos depoimentos, o retrato de um homem temente a
Deus, caridoso e acima de tudo com uma visdo de expansao da fé catélica no que
resultou na criagdo de pardquias, colégios, orfanatos e escolas para ambos os
sexos, colbnias indigenas, hospitais e oratorios festivos. Castilho (2004) assevera
que foi uma entrega radical e que gastou-se aos 45 anos, mas antes ainda fundou a
Congregacao das Irmas Missionarias Capuchinhas, com a missdo de continuar a
obra misericordioso do Redentor.

Nembro (1974, v. 1, p. 12) afirma que “Frei Jodo Pedro dedicou
generosamente os seus ricos recursos humanos e espirituais a dificil tarefa que lhe
foi confiada, cumprindo-a com simplicidade e amor”.

Em um trecho do testamento de Frei Jodo Pedro, citado na obra de Castilho
(2004, p. 55), podemos ler: “Ide, com coragem e santa alegria, evangelizar os povos,
ide instruir e catequizar todas as gentes e derramar sobre todas elas os tesouros da

infinita Misericordia divina”.
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2.2 Uma congregacao missionaria feminina

A historia da educagao catequética no Maranhao se entrelaga com a histéria
dos religiosos capuchinhos e a sua contribuicdo para o desenvolvimento da
educacao no Estado. Para uma melhor compreensao desse processo, convém
apresentar uma sistematizacdo cronolégica, no sentido de facilitar a
contextualizagcdo de determinados eventos importantes perpetrados em terras

maranhenses.

Quadro 2 - Marcos historicos referenciais dos capuchinhos no Maranhao

DATA EVENTO

Os capuchinhos desembarcam no Maranhao, na expedicéo de Daniel de La
1612 ; .
Touche e Francisco de Rasilly.

Os Franceses sao expulsos do Maranhao e a missao capuchinha se
1615 desestrutura, alguns dos seus membros séo repatriados ou espalhados para
outras regides.

1873 Chegada de Frei José de Loro. Com isso a missdo capuchinha se reestrutura
no Maranh&o.

Criacao de um Projeto pelos capuchinhos lombardos que pretendiam fundar

1893 uma residéncia no Maranhao, visando concretizar o trabalho de
evangelizacado indigena nas margens do Rio Amazonas

Os capuchinhos se estabeleceram no Convento do Carmo, em Sao Luis. Sao

1894 enviados varios missionarios para os principais centros da Diocese, tendo

como missao a evangelizagéo e a assisténcia paroquial.

1895 Foi fundado um internato para os filhos dos indios em Barra do Corda-MA.
1896 Criacdo de aldeamento em Alto Alegre — Barra do Corda.
1899 Fundagao de um internato para meninas indias sob a diregdo das Irmas

Terceiras Capuchinhas.

Fonte: Adaptado de Cruz et al. (2012).

Constatamos, pela cronologia de eventos que a educagdo catequética, no
Maranh&o, tem sua origem ainda no século XVIl, com a chegada dos capuchinhos
ao estado, sendo que os principais momentos ocorreram no seculo XIX com a
chegada de Frei José Loro, responsavel pela reestruturagdo da missdo capuchinha
maranhense. A cidade de Barra do Corda se torna o marco inicial no que tange a
criagao de internatos e escolas no interior do estado. Um dos motivos desta acéo se

deu pela inércia de agdes do governo estadual nesses locais sendo que, diante
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disso, a Igreja Catdlica inicia o projeto de criacdo de escolas e Igrejas, buscando
disseminar a alfabetizagao juntamente com o saber religioso.

Vale destacar que estes saberes alcangavam os indigenas, os negros, 0s
pobres e os ricos. Esta acdo da educacido catequética foi, de certa forma,
interrompida em virtude de um tragico acontecimento que marcou a histéria do
Maranhao, conforme nos afirma Cruz (2012, p. 48): no dia 13 de margo de 1901,
quando “[...] indios de diversas tribos atacaram o colégio das irmas e as residéncias
dos religiosos e dos civilizados em Alto Alegre, levando a obito 4 frades, 7 irmas e
200 cristdos”. Este fato teve repercussdo nacional; Brandes (1994, p. 231)
denomina-o como a ‘[...] hecatombe do século em Barra do Corda” e cita ainda
trechos da fala de Fr. Metédio de Nembro (apud BRANDES, 1994, p. 231), sobre os

motivos do conflito:

1 — O odio de homens impios, que agulavam os indios contra os
missionarios; 2 — A vida destes maus Cristdos profligada na presencga
evangélica; 3 — O prejuizo pecuniario de pessoas que perdiam a mao-de-
obra do indio, outrora enganado com cachaga e que passaram coma
Missdo a remuneragdo condigna; 4 — O temor de que 0s missionarios
viessem a ter preponderancia em Barra do Corda e Grajau; 5 — A ignoréncia
maliciosa dos indios, excitados pela aguardente.

Ainda sobre tais motivos do que ficou conhecido como Massacre de Alto
Alegre!, Zannoni (1998a apud Custodio, 2020, p. 340) delimita alguns dos eventos

que contribuiram para o fato ocorrido em Barra do Corda/Alto Alegre.

Os eventos de Alto Alegre estao no ambito de um dos maiores conflitos nas
relagdes interétnicas vivenciadas pelos Tentehar? na regido de Barra do
Corda. As causas mais profundas desses acontecimentos sao Obvias: de
um lado, os Tentehar nunca aceitaram o confisco de suas meninas no
internato capuchinho, impossibilitando a vivéncia de rituais importantes,
como a iniciagdo da menina-moga, e por conseguinte a ampliagdo da familia
extensa; de um outro lado, os Tentehar queriam suas terras de volta, seja o
territério da coldnia, sejam os territérios das fazendas ao redor da colbnia.
No fundo, os Tentehar lutavam contra a colonizagdo e a opressao,
enfrentadas desde os tempos remotos.

" Nao é nossa intengédo, nesse momento, problematizar e discutir o evento de Barra do Corda/Alto
Alegre. No entanto, é importante salientar que estudos mais recentes tem atualizado as abordagens
sobre ele, dentro da perspectiva de uma nova histéria indigena, inclusive substituindo o termo
massacre por revolta e/ou rebelido. Sobre essas releituras, sugerimos a leitura de Custddio (2019,
2020), Zannoni (1998a, 1998b, 1999) entre outros.

2 Estranhamos a grafia do nome do grupo indigena usada por Custédio (2019, 2020). De fato, a etnia
a qual se refere a autora e que esta relacionada ao conflito de Barra do Corda/Alto Alegre é a
Tenetehara, como se autodenominam, mas que também sdo conhecidos pelo nome atribuido,
Guajajara.
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Percebemos na historiografia sobre o conflito e suas motivagdes duas visdes
distintas: enquanto autores como Nembro (v. 1, 1974, v. 2, 1975) trazem um olhar
sob o ponto de vista dos capuchinhos, colocando os indigenas em uma posi¢ao de
opressor, Custodio (2019, 2020) e Zannoni (1998a, 1998b, 1999), por exemplo,
fazem uma reflexdo mais atual sobre o evento, caracterizando-o como parte de um
processo de resisténcia e protagonismo dos mesmos e sua luta pela produgao e
reproducao de sua cultura, afinados com a perspectiva da chamada nova histéria
indigena.

No entanto, o desdobramento desse evento foi o fechamento da Escola de
Barra do Corda, por determinag¢ao do governo estadual da época. Nesse interim, em
1904, é fundada a Congregacgéao das Irmas Missionarias Capuchinhas (CIMC), tendo
como prioridade recrutar mogas para assumirem o Colégio Feminino do Prata, criado
pelo entdo Governador do Para, Augusto Montenegro, que em visita a Missao
Indigena na Coldnia de Santo Anténio do Prata, nesse mesmo estado, no dia 02 de
agosto de 1903, presenciou 0 comportamento em relagdo ao carater disciplinar entre
0S meninos e as meninas indigenas.

Diante dessa realidade, solicitou a criagdo de um colégio destinado a
educacdo das mogas, sendo que esta agdo seria comandada por religiosas,
priorizando as religiosas brasileiras. Sobre esse fato, Castilho (2004, p. 29) coloca
que, “[...] entre os que ali estavam presentes, encontrava-se o proprio Frei Jodo
Pedro de Sexto S&o Joao, fundador da Congregagdo das Irmas Missionarias
Capuchinhas e que esse ‘assumiu o desafio™.

Assim, foi elaborado um plano e assinado um contrato: o Estado
responsabilizava-se pela construgéo do colégio e pela manutencéo das religiosas e a
Missao providenciaria a vinda das irmas. Sobre o contrato, Nembro (1998, v. 1, p. 12)
explica que: “[..] constava 14 clausulas, entre outras coisas, fala da
responsabilidade do Superior Regular perante o Governo, da escolha e
apresentacdo do pessoal dirigente e docente, do ensino”, esclarecendo que a
Constituicdo Federal, promulgada em 24 de fevereiro de 1891, fez uma partilha de
rendas entre a Unido e o Estado (FERNANDES, 2003). Ainda sobre o contrato,
Beneditinos (1995, p. 63) informa que as obrigagdes do Governo do Estado se

dividiam em:
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1° - pagar as despesas de transporte das religiosas para o Instituto
feminino; 2° - no caso de moléstia ou invalidez das religiosas, a juizo
médico, prové-las; 32 - manter os Institutos; 4° - construir o edificio do
Instituto masculino em tempo oportuno; 5° - fornecer moveis e utensilios; 6°
- pagar ao superior e diretor do Instituto Masculino 150$00 e aos religiosos
docentes 100$000 a Superiora do Instituto feminino e 85$000 as religiosas
docentes por més. O contrato tem a duragao de quinze anos, podendo ser
prorrogado.

Sobre esta visita Nembro (1998, v. 2, p. 131) afirma que “[...] na ocasiao,
destacava-se a presenga de pequenos indios do colégio, de farda, bem como da
escola feminina confiada a uma professora, dos indios em trajes coloridos e
numeros cidadaos da Colbénia”. Segundo Castilho (2004, p. 30), citando Frei
Metodio, “[...] as Irmas Terceiras da Madre Rubato ndo foram convidadas, porque
Frei Jodo Pedro queria cumprir o desejo do Governador que as irmas fossem
brasileiras.” Sobre esse fato, Castilho aventa que estas ndo estariam ligadas ao
evento de Barra do Corda/Alto Alegre, como defendido por alguns historiadores, mas
sim, do consenso entre o Governador e Missionarios de que as religiosas italianas
eram mais aptas para o trabalho assistencial nos hospitais. Castilho (2004, p. 65)

deixa claro os predmbulos que deram origem a Congregacgao:

O que deu origem a Congregacao foi a necessidade da presenca feminina
no grupo missionario, logo apés o massacre do Alto Alegre (MA), em 1901,
quando os indios mataram todas as religiosas ltalianas. Havia necessidade
da mulher consagrada para ocupar um espago vazio: 0 componente
feminino na missdo para evangelizar e educar as mulheres indigenas
conforme o contexto da época.

Sobre isso Beneditinos (1995, p. 55) assevera que:

[...] os fatos que precederam dao testemunho de que todos reconheciam a
necessidade de religiosas no Prata, como exigéncia da obra missionaria,
que fora constatado muito antes do contrato assinado em 1903, subscrito
pelo Governador do Para e o Superior da Missao.

A autora aborda, em sua obra, uma informacao e reafirma a decisdo do
Governador na criacdo do instituto para meninas, sob a orientacdo administrativa e

pedagogicas das religiosas.

Uma Decisdo Oficial: Chamar Religiosas. Muito embora as autoridades
houvessem emitido um juizo muito favoravel aquela obra em sua
globalidade, na analise feita por Fr. Daniel para o Ministro Geral (sobre a
visita) lemos: sessenta e cinco garotos, antes selvagens, agora se
apresentam bem instruidos, educados, bem treinados no canto e na musica,
aptos a responder perguntas de Geografia, Aritmética, Histéria Sagrada e
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da Patria, Catecismo e outras matérias. [...]. As meninas, ainda agora semi-
selvagens, inseguras, confusas, s6 respondiam apés muita insisténcia, com
frases breves, em um portugués quase incompreensivel (BENEDETINOS,
1995, p. 61).

Nestes termos, recorremos a obra O Gigante do Prata, em que Michele
Micheli (1986, p. 30) traca a biografia de Frei Daniel de Samarate, um virtuoso
capuchinho que também contribuiu para a fundagdo da Congregacdo das Irméas
Missionarias Capuchinhas: “Urgem as freiras! Urgem as freiras! O colégio esta
pronto para recebé-las! Reverendo padre, esqueceu -se de nds?” Tal frase teria sido
proferida em alto e bom som, representando o medo de Frei Daniel de que as
religiosas ndo chegassem a tempo da inauguragcdo do Colégio, lembrando que
nesse meio tempo Frei Jodo Pedro de Sexto Sao Joado buscava, junto as instituicdes
religiosas femininas como as Irm&s Capuchinhas de Génova, as irm&s de Nossa
Senhora do Bom Conselho de Pernambuco e ao instituto das irmas Franciscanas de
Maria Imaculada, apoio para a criagao de uma casa na Colbénia de Santo Anténio do
Prata.

Diante de tanto impasse, de acordo com Micheli (1986, p. 74), foi de Frei
Daniel a ideia de fundar uma Congregacao, adequada ao meio social e cultural da

missao capuchinha, como pode ser lido a seguir:

Frei Daniel disse: ‘Nao convém adiar a inauguragao do colégio; ninguém
sabe o que pode ocorrer depois, se perdermos essa oportunidade e eu,
pessoalmente, receio que o Diabo possa meter o rabo. Eis a ideia: por que
ndés mesmos nao cuidamos, aqui, da solugdo do problema? O que nos
impede de fundar em nossa misséo instituicdo que seria também mais
adequada ao nosso meio social e cultural? Nao seria dificil encontrar em
Canindé, em Fortaleza ou em Sao Luiz um primeiro agregado de vocagoes.
Lembro-me do que dizia frei David, em Canindé sobre a possibilidade de a
congregacao de terceiras franciscanas tornar-se jardim de vocagdes.
Considerando nossa situagdo, Deus esta, por este duplice motivo,
empenhado em nos ajudar. Por que ndo tentar?’

Entdo, Frei Jodo Pedro de Sexto Sao Jodo convidou cinco irmas leigas
franciscanas a fazer parte do seu projeto de construir um colégio voltado para
educacao das meninas indias, na Colénia Santo Antdnio do Prata. Sobre esse fato,
Custddio (2017, p. 170) afirma:

A convite do frade, elas foram para o estado do Para com o objetivo de
constituir o grupo fundador da nova congregacédo e trabalhar na educagéao
de meninas indias da Col6nia Santo Antbnio do Prata. Na verdade, elas
sucederam as capuchinhas de Génova (Itdlia), que haviam sido
assassinadas, em 1901, em uma terrivel rebelido na Coldnia de Alto Alegre,
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em Barra do Corda (MA), uma misséo indigena dos capuchinhos. Esse
episdédio repercutiu em toda a Igreja do Brasil, a ponto de nenhuma outra
congregacao enviar freiras para trabalhar nas missées dos capuchinhos
naquele periodo.

Micheli (1986) informa que, em seguida, foi fundado o novo instituto de irmas
terceiras capuchinhas, com novas regras e com a anuéncia do Mons. Andrade
Muniz, que era responsavel, na época, pela Diocese de Belém. As cinco mogas de
Canindé foram convidadas e, apds aceitarem o desafio da missdo, chegam a Belém
no dia 14 de dezembro de 1904: a) Maria de Nazaré dos Santos Lessa (Irma
Madalena Maria de Canindé); b) Cecilia de Paula Pimenta (Irma Verbnica de
Canindé); c¢) Ana Xavier Macambira (Irma Clara Maria de Canindé); d) Maria
Barbosa Cordeiro (Irma Inés de Santa Quitéria); e no dia 16 de dezembro, chegava
a quinta candidata; e) Francisca Barbosa Magalhaes (Irma Isabel Maria de Canindé).

Segundo Lopes e Silva Neto (2013, p. 20):

A histéria das Irméas Missionarias Capuchinhas tem sua origem nos antigos
modelos missionarios que o Catolicismo imprimiu no territério brasileiro. O
exercicio da vida religiosa por aqueles que se dedicam ao sacramento da
ordem, tem o sentido missionario, aliado ao universo da vocacgao.
Etimologicamente a palavra missdo vem do latim missio, ato de enviar, que
remete a MITTERE, mandar, emitir. E vocagéo € de origem latina, vem de
VOCATIO, voz que chama, chamamento. Na historia do cristianismo os dois
termos num dado momento histérico passam a ser compreendidos como
portadores de um mesmo significado. Neste cenario a cidade de Canindé foi
centro principal da existéncia das irmas missionarias capuchinhas (IMC),
pois quatro das cinco fundadoras foram geradas e educadas em suas
dependéncias, a quinta delas mesmo nascida em Santa Quitéria viveu e foi
educada na cidade de Canindé.

Sobre a cerimdnia da Vestigdo Religiosas3, Castilho (2004, p. 32) explica que
“[...] a cerimdnia teve lugar na tarde do dia 18 de dezembro de 1904, ultimo domingo
do advento, depois do pér-do-sol, na capela do Retiro Saudoso aos pés de Nossa
Senhora Auxiliadora”. Micheli (1986) coloca que estavam presentes na cerimdnia o
frei Jodo Pedro, frei David, frei Tranquilo, frei Daniel e varios fiéis. Surge entdo a
vertente feminina da Congregag¢ao Regular das Irmas Terceiras Capuchinhas no

Brasil, tendo como principal objetivo a evangelizacdo e a expansao do ensino,

criacdo de escolas no territério nacional.

3 A ceriménia da Vesticdo Religiosa € um evento que celebra publicamente o rito de passagem na
vida da futura candidata a irma, como parte da espera pelo grande Casamento com Cristo (MAFFI,
2012).
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Vale mencionar que, antes de Frei Jodo Pedro fundar a Congregagcao das
Irmas Missionarias Capuchinhas, os frades capuchinhos ja haviam criado duas
escolas, na Col6nia de Santo Antonio do Prata, uma para os meninos e outra para
as meninas, com apenas uma professora, de descendéncia italiana. De acordo com
Beneditinos (1995, p. 59), “[...] muito embora fosse um paliativo, tentou-se minorar o
problema fundando um externato, dirigido por uma professora de alfabetizagcao”.
Mas, conforme atesta frei Jodo Pedro, em julho de 1902 havia trinta e sete alunas;
porém o aproveitamento era quase nulo. E sob o ponto de vista da catequese, a
situagao era pior ainda. Assim, podemos perceber que a criagcdo da Congregagao
esta ligada a fatores internos e externos que envolvem o processo de alfabetizagao
e catequese catdlica. Por isto, o envolvimento de autoridades politicas e
eclesiasticas.

Beneditinos (1995) chama ainda a atencdo ao momento histérico em que
ocorreu a inauguracao oficial do Instituto Feminino do Prata, porque tratava-se de
um acontecimento social, educacional e politico com repercussao nacional. Segundo
Beneditinos (1995, p. 82), a comitiva contava com a presenca do Governador do
Estado e sua equipe, Mons. Jodo Francisco de Andrade Muniz, governador do
bispado e o senador da Republica Anténio José Lemos. Sintetizando o cenario deste

acontecimento alega:

Dando prosseguimento as atividades programadas para aquela manha, a
comitiva visitou todas as dependéncias da escola. Tudo causou o6tima
impressdo e as autoridades mostraram-se mui satisfeitas com tudo aquilo
que viam e ouviam, acerca do Instituto Feminino. A seguir aconteceu o
momento solene da inauguragdo oficial, presidida pelo Dr. Augusto
Montenegro, Governador do Para.

A heranga apostolica e missionaria de Frei Jodo Pedro refluiu também
intensamente na Congregacao de Religiosas que ele fundou. Com efeito, o espirito
que o fundador imprimiu na sua instituicdo, durante muitos anos constituiu a mola
interior que impulsionou a Congregacéo rumo a um desenvolvimento cada vez maior
e eficiente, a fim de prestarem um servigo concreto a Igreja.

De fato, partindo do Ceara, a Congregacdao foi crescendo e se
desenvolvendo, alcancando o Maranhdo, o Para, a Amazénia, o Rio Grande do
Norte, enfim todo o Nordeste, chegando mais tarde até o Rio de Janeiro e outros
estados. Em toda a parte, foi implantando as suas casas, construindo colégios,

creches e asilos para necessitados; dedicou-se a catequese e a pastoral nas
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paroquias; abriu internatos e outras instituicdes beneficentes. As residéncias
chegaram a passar de cinquenta, contando com muitas centenas de Irmas.

Castilho (2004, p. 61) chama a Congregacdo das Irmas Missionarias
Capuchinhas de familia, uma vez que “[...] estdo ligadas entre si por um vinculo que
€ mais forte que o vinculo de carne e do sangue, porque ndo vem da vontade do
homem, mas da vontade de Deus (Jo:1,13)".

Castilho (2004, p. 61) reforga que:

[...] esta familia tem sua origem nos momentos iniciais do Movimento
Franciscano onde Sao Francisco reconhece que entre as gragas e os dons
recebidos de Deus Altissimo esta ‘a graca e o dom’ dos irmaos. Sendo
entao constituida com uma familia, respaldada na fé, esperanca e caridade,
buscando um objetivo comum.

Por outro lado, era grande a preocupagao dos seus fundadores tanto com a
formacao espiritual e religiosa das irmas, como também quanto a metodologia usada
no ensino formal, pois na visdo deles as acdes relacionadas por elas dariam mais
consisténcia a Congregagdo. Com isso, Nembro (1975, v. 2, p. 27) faz um
comentario sobre essa preocupacéao: “Entretanto, ainda mais urgente era a formagao
espiritual e religiosa das Irmas para que, atraves da pratica das virtudes préprias do
estado abragado, pudessem chegar ao amor e a unido com Deus”. Beneditinos
(1995, p. 93), por sua vez, tranquiliza: “[...] ndo obstante as multiplas tarefas e
solicitagdes do cargo, Fr. Jodo Pedro, nem sequer por um momento, deixou de
ocupar-se com algo muito importante: a formacéo religiosa das primeiras novigas”.

Na verdade, essa inquietacdo se dava em face da necessidade de instrucéo
das religiosas seguindo os padrdes e preceitos da Ordem dos Capuchinhos. No
intuito de resolver o problema, Frei Jodo Pedro fizera diversas solicitagbes ao Padre
Prefeito Apostolico de Pernambuco, para a concessdo de Freiras Terceiras de
Papacassa para assumirem o papel de lideres espirituais das Irmas Capuchinhas,
que ja vinham fazendo um trabalho exemplar na comunidade, inclusive catequético
(NEMBRO, v. 2, 1975). Como assegura Beneditinos (1995, p. 93):

[...] colocando, habitualmente, seus cuidados no Senhor, Fr. Jodo Pedro
recorreu, também, ao parecer do Discretério da Missdo, buscando uma
resposta adequada para o problema que se lhe impunha: designar um
formador para as novigas, o qual além da diregao espiritual. Deveria ser um
verdadeiro Mestre. A ele competiria, pois, inicia-las no seguimento do Cristo
Pobre, Humilde e Crucificado, a exemplo de Sao Francisco de Santa Clara
de Assis.
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Entretanto, tal solicitagdo nunca fora atendida, forgando-os entdo a
estabelecer Guias Espirituais. O papel desses Guias, obviamente, era assistir
religiosa e espiritualmente as irmas, de maneira que os preceitos franciscanos (e
capuchinhos) ndo esvanecessem, o que era de suma importdncia para a
manutencdo também das atividades educacionais. Esses Guias atendiam a
diferentes aspectos da vida religiosa, como é mostrado no quadro a seguir ao

retratar o periodo inicial da congregacao.

Quadro 3 - Guias espirituais e suas fungdes na visao formativa das irmas

GUIAS ESPIRITUAIS VISAO FORMATIVA

Educava -as no Espirito da Ordem Terceira, Francisca,
explicando e aplicando tal espirito segundo as Constituicbes das
Frei Davi de Desenzano al Sério Terceiras Capuchinhas de Loano, que foi traduzido pelo Pe.
Lourencgo de Alcantara, sendo adequado a realidade da nova

congregacao.

Educava as Irmas segundo o espirito franciscano, para sacrificio

Frei Silvério de Calvairante Y ; ! O
e para uma sdlida, jubilosa e generosa piedade cristocéntrica.

Contribuiu na formagao das Irmés nao s6 com seu exemplo, mas

Frei Daniel de Samarate . : ,
também como confessor, pregador de retiros e superior da casa.

Todas as decisdes importantes relativas a Congregacéo eram
tomadas de acordo com ele, assistia as cerimonias, fazia o
exame canbnico e pessoalmente realizava a Vesticao ou recebia
a profissdo das Irméas.

Dom Santino Maria Coutinho
(Arcebispo de Bélem)

Fonte: Adaptado de Nembro (1975, v. 2, p. 27-28).

Todos esses religiosos contribuiram na construgdo do alicerce da
Congregacéo, sistematizando desde os critérios para fazer parte da mesma, como
também na solidez da espiritualidade das Irmas. Uma atencgado especial deve ser
dada para a contribuicdo dos frades na formagédo espiritual das irmas, ja
apresentados de forma resumida no quadro 3. Para isto, usaremos as informacoes
contidas na obra de Beneditinos (1995).

Sobre a personalidade de Fr. Davi de Desenzano, Beneditinos afirma que se
tratava de um missionario fervoroso e intrépido, tendo assumido o Santuario de Sao
Francisco, como primeiro superior e paroco, no triénio de 1898 a 1901, sendo
também Fundador da Ordem Terceira Secular de Sao Francisco. Beneditinos, citando
as palavras de Fr. Jodo Pedro em seu Relatorio Anual (NEMBRO, 1902, p. 96),
informa que “[...] € o missionario mais conhecido e estimado; adorado pelos

confrades, pelos bispos e mais ainda pelo povo, em razdo do grande bem que, em
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todos os quatro estados (Ceara, Maranhdo, Pard e Amazonas) tem feito e esta
fazendo”. Deixou, assim, um grande legado na formagéo das irmas, levando-as a se
encantarem pelo Reino de Deus.

Ja Fr. Silvério chegou ao Brasil em 1902, ou seja, um pouco antes da
fundacao da Congregacdo. O frei ja vinha desenvolvendo acées na Colbnia de
Santo Antbnio do Prata e em seus arredores. Sobre esse religioso, Beneditinos
(1995, p. 98) coloca que “[...] por sua dedicagdo, como orientador e diretor espiritual
dos primeiros grupos de novigas, e também pelo acompanhamento dado as nossas
formandas, ao longo de varias décadas, Fr. Silvério perpetua-se entre nés, como o
Padre Mestre”.

A origem desse epiteto deu-se pela sua forma atuante frente ao trabalho
realizado na formacao espiritual franciscana da Congregacdo. Foi dele também a
ideia de colocar religiosas franciscanas a frente da administragdo da Congregacéao,
projeto este que infelizmente, naquela época, acabou n&o sendo realizado.
Entretanto, como seu legado, segundo Beneditinos (1995, p. 102), “[...] muita coisa
mudou durante as trés primeiras décadas de nossa historia, entretanto algo ficou
inabalavel: a dedicacao paternal de Padre Mestre ao processo formativo de nossas
novicas”. E dele a famosa frase o missionério ndo tem Pétria.

Fr. Daniel de Samarate se destacou por sua abnegacdo e heroismo no
trabalho como diretor espiritual, conferencista e pregador nos retiros. Portanto, de
uma eloquéncia admiravel, tinha facilidade na comunicagdo com irmaos e irmas.
Seu jeito alegre de servir a Deus, seguindo os ensinamentos franciscanos,
encantava as irmas e de certa maneira alimentavam o seu entusiasmo no trabalho
de evangelizacédo. Deste modo, sua permanéncia na Colénia do Prata por um longo
tempo, segundo Beneditinos (1995), deveu-se ao zelo do fundador para com aquela
obra mas, em particular, para com as irmas, sendo para todos uma beng¢éo do Céu.

Com relagédo a contribuigho Dom Santino Maria Coutinho (Arcebispo de
Belém), essa se deu de forma mais explicita na esfera hierarquica administrativa,
cabendo ao mesmo o acompanhamento das decisdes atinentes a Congregagao.

Neste sentido, a preocupagao com a formacgao das novigas resultou também
na criacao de critérios para a entrada na Congregacéo, ja que ela tinha o apelo e o

dever de cooperar na edificagdo da Igreja, como nos conta Castilho (2004, p. 90):
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[...] desejava que as Irmas se consagrassem e servissem a Igreja de modo
integrado, com identidade prépria para revelar aos irmaos o sentido da vida,
vivendo e fazendo viver uma vida nova (conversao), desafiando-as a serem
aquilo que foram chamadas a ser.

Sobre a sistematizagao dos critérios, Nembro (1975, v. 2, p. 33) apresenta os
requisitos necessarios para a aceitagdo de candidatas, requisitos estes, que

demonstravam a visdo nao inclusiva e estrategista da Congregacao.

1.Filiacao legitima; 2. Cor branca; 3. |dade valida entre 16 a 30 anos; 4.
Sem defeitos evidentes isenta de doengas cronicas ou contagiosa; 5. Com
conhecimentos basicos de Latim (a fim de poder rezar o Oficio divino) e
suficiente capacidade para serem ou se tomarem capazes de ensinar ou
trabalhar; 6. Certiddo de batismo, e, se possivel, de crisma, além de
atestado de saude dado pelo médico; 7. Livre de compromissos com
relagdo a parentes ou pessoas estranhas; 8. Tendo possibilidade, a
postulante deve custear a sua viagem ou trazer o dinheiro suficiente para a
volta (em casos particulares este item pode ser dispensado); 9. Nao se
exige enxoval, mas se alguma postulante possui bens, podera trazer o que
0 superior achar oportuno sem, contudo, pedir qualquer alienagéo; superior
limitar-se-a a usufruto que sera administrado por ele conforme as
constituicdes.

Tais exigéncias representavam o modelo sociolégico da época ao levarmos
em conta que este era arraigado a um patriarcalismo elitista, mesmo com a
implantacdo de um regime republicano e com a separacédo entre Igreja e Estado,
bem como a efetivagdo da Constituicdo Federal. A Igreja Catdlica, no entanto,
continuou seu trabalho de expansdo escolar, haja vista a auséncia do bragco do
Estado nos lugares mais remotos do pais. Silva (2019, p 79) complementa essa
questao: “[...] a primeira constituicao das Irmas Missionarias Capuchinhas do ano de
1907 nos revela uma sociedade da época altamente conservadora”.

A figura da mulher perfeita comegava desde sua constituigdo familiar até sua
formagdo psiquica e corporal. A construgdo da identidade das Irmas Missionarias
Capuchinhas ¢é alicergcada em dois pontos: o Espirito e a Pratica, sendo que o
primeiro contempla carisma, finalidade e as atividades missionarias. A educacéao
formal, a saude, a insercdo no meio pobre e a pastoral paroquial fazem parte do
campo de efetivacdo das praticas das irmas. Castilho (2004, p. 299), sobre o

carisma e a finalidade da atuagao das irmas, esclarece:

Carisma — encarnar o franciscanissimo no seguimento de Jesus Cristo e
seu Projeto Missionario. Servindo preferencialmente os mais pobres, com
Coragem, Alegria e Misericérdia, na simplicidade e acolhimento. Finalidade
— viver, na Igreja, o Evangelho de Jesus Cristo, a imitagdo de S&o Francisco
de Assis e exercendo atividades de educagdo formal popular, de saude, de
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assisténcia aos hansenianos, a velhice e a infancia abandonada em
pequenas fraternidades inseridas no meio pobre e outras atividades
pastorais, segundo os apelos da Igreja e as prioridades do tempo e de
lugar.

Neste ponto, recorremos também a trechos da Carta Circular n°® 14, de Frei
Jodo Pedro (apud CASTILHO, 2004, p. 93), dirigida as irm&s por ocasido da
efetivagdo legal da Instituicdo que, deixa claro que o objetivo da fundacédo da

Congregacéo é:

[...] a santificagdo vossa e a salvagao de tantas almas que vivem nas trevas
do erro e da ignorancia, eis 0 motivo por que Deus vos chamou a este sacro
recinto e vos deu a coragem de professardes a esta vida austera, rigorosa e
penitente. Mas sabei que nao é aos que principiam, mas aos que continuam
e perseveram na pratica do bem, que Deus prometeu a seu galarddo. E
sendo isto um dom de Deus, rogo-vos carissimas Irmas em S&o Francisco,
que vos torneis dignas dessa grande mercé com ferventes e incessantes
preces, com continua abnegacdo de vés mesmas, com a fiel observancia
da vossa Regra e pios costumes da Casa e com a dedicagédo constante e
desinteressada aos estudos, aos trabalhos e no desempenho dos vossos
oficios: pois s6 assim podereis corresponder a vossa sublime vocagéo e ser
Uteis ao préximo, especialmente as discipulas que a Divina Providencia vos
entregou.

Compreende-se entao que, de acordo com o seu fundador, a Congregacao tem
como fungao basilar a Missdo. Missao esta, fincada na missdo da Igreja Catdlica que,

por conseguinte, é norteada pela fidelidade. No caso das irmas, sdo baseadas na

virgindade e na fidelidade. Esses dois pilares s&o explicados por Castilho (2004, p. 94):

[...] a Igreja tem necessidade da mulher missionaria, de sua consagragao ao
ideal evangélico da virgindade para que ela possa realizar sua vocagao
virginal de fidelidade, de esposa e de mae. E através da mulher consagrada
que a Igreja se apresenta ao mundo como Mae solicita e benévola,
socorrendo, protegendo, cuidando, especialmente no que se refere a eterna
experiencia humana que se encontra desarmada e sem protecéo diante da
vida e da natureza como a crianga diante da mae.

Entendemos, entdo, que o processo de criagdo da Congregacao, bem como
da entrada e formacido espiritual das irmas esta envolto nos dogmas da Igreja
Catolica e na acado evangelizadora do seu fundador, que considera a agao
missionaria como uma atitude de dar a luz aos Homens e leva-los a plenitude crista,
ou seja, que elas imitassem a maternidade de Maria, como fica explicito no ultimo

trecho da Carta Circular n°® 14, de Frei Jodo Pedro as irmés (apud CASTILHO, 2004,

p. 21): “Adiante pois, e com coragem! Comportai-vos sempre como verdadeiras
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dignas esposas de Cristo: estudai, trabalhai e esforgai-vos para satisfazer, com
exatidao e mérito, os vossos compromissos € com honra da vossa missao”.

Castilho (2004) ainda cita que as atividades desenvolvidas pelas irmas eram
plantadas no amor ao préximo, tendo o cuidar como principal objetivo; assim, estas
seguiam duas linhas: do SER e do FAZER. E simples compreender essa juncéo, ja
que educar, cuidar e evangelizar sao indissociaveis. Portanto, dois aspectos devem
ser considerados: o primeiro gira em torno das primeiras décadas 1904-1924,
considerado o nascedouro da Congregagdo, bem como o inicio da caminhada
objetivando assumir a propria missao, destacando-se o perfil franciscano/capuchinho.

Sobre esse primeiro aspecto, Castilho (2004, p. 16) coloca que “[...] essa fase
mostra-se profundamente marcada pela preseng¢a do Fundador que, no curto espaco
de nove anos, transmitiu @ Congregagao nascente os tragos do seu carisma”. De
fato, atos concretos de servico missionario se consolidaram nesta época. A partir de
1924, aqui considerado como o0 segundo aspecto, esta representada a maturidade
da Congregacgao, tomando suas proprias decisdes e a luta pela independéncia
administrativa torna-se o objetivo comum. Sobre este fato, Castilho (2004, p. 16)

comenta:

As fronteiras se dilatam, multiplicam-se os espacos missionarios, aumenta o
numero de irmas. No ritmo das Congregacbes nascidas no século XIX, a
fundacao de Frei Jodo Pedro de Sexto Sdo Jodo cresce em estatisticas e
em qualidade. E vai delineando o seu perfil e consolidando seu espago na
Igreja triunfalista.
Dentre as conquistas, podemos citar a transferéncia da Sede do Governo
Geral e da Casa de Formagdo do Noviciado e a aprovacdo definitiva da
Congregacao, concedida no pontificado do Papa Pio XVII. Nas décadas seguintes a
mesma se torna pujante, sendo alargada tanto no numero de irmas participantes
como no nimero de obras realizadas. E importante salientar que o projeto educativo
das Irmas Missionarias Capuchinhas se tornou o foco principal da Congregacéo, ja
que as irmas tinham a oportunidade de fazerem acgdes voltadas a inteligéncia e
cultura das alunas.
Mas quem foram essas primeiras mulheres, que assumiram essa tao

importante missao?
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2.3 As co-fundadoras

Tendo como base a atuacado de Frei Jodo Pedro, como vimos mais acima,
significa que o convite feito e o aceite das religiosas fora envolvido de fé,
misericordia e o desejo da Igreja em criar uma nova forma de se perceber o outro,
sejam eles os indigenas, 0s negros, os pobres e 0s necessitados. De acordo com
Castilho (2004, p. 30):

Podemos compreender que o Espirito desejava criar, na Igreja, um novo
Carisma para exercer a misericordia com os indios, os pobres e os
necessitados. Havia criangas para educar; doentes a tratar, escolas a abrir,
orfas pedindo mae; alunos, uma mestra; e doentes um anjo para conforta-
los. E aquele campo, constituido pelos missionarios da primeira hora, era
terra fértil, formado por homens justos orantes apaixonados por Deus e
doados ao préximo, homens santos. Terreno propicio para gerar vida nova.

A chegada das cinco irmas missionarias para dirigirem o Colégio criado pelo
governador marca o inicio da educagédo de mogas (a priori, indigenas), assinalando
entdo a criagdo do instituto de género. Em se tratando da concepgéo de educagéo
vigente, essa era regida pelo Decreto n° 119 de 1889, que extinguiu o regime do
Padroado. Passos (1998, p. 2) enfatiza que “[...] o resultado dessa mudancga foi a
laicizagdo do ensino nas escolas publicas, segundo a nova Constituicdo Federal”.
Contudo, frente a esta nova situagcdo, a hierarquia catolica reagiu com firmeza,
visando preservar o quanto possivel, sob sua orientagao, o setor educacional, com o
objetivo de recatolicizar a sociedade brasileira, a pedagogia catequética e a
educacao.

Nembro (1975, v. 2, p. 21) relata 0 momento da passagem das cinco co-

fundadoras (figura 2) de religiosas para irmas:

Segundo as normas do cerimonial capuchinho daquele tempo, confirmado
por uma longa tradicdo e considerado de grande valor para significar o
homem novo de que era necessario se revestir quando alguém assume o
habito religioso, aos candidatos a Ordem era imposto um novo. O mesmo
aconteceu também com as cinco candidatas reunidas na igrejinha do Retiro
Saudoso, que, daquele momento em diante, passariam a se chamar
respectivamente: Irma lIsabel Maria de Canindé (Francisca Barbosa
Magalhaes), Irma Madalena Maria de Canindé (Maria de Nazaré dos Santos
Lessa), Irma Verdnica de Canindé (Cecilia de Paula Pimenta), Irma Clara de
Canindé (Ana Xavier Mocambira), Irma Inés Maria de Santa Quitéria (Maria
Barbosa Cordeiro).
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Figura 2 - As irmas Co-fundadoras

Fonte: Irmas Missionarias Capuchinhas (c2021).

Legenda: Da esquerda para a direita: Irma Isabel, Irma Madalena, Irmé& Verodnica, Irma Clara
e Irma Inés.

Um fato também narrado por Castilho (2004) e Nembro (1974), foi a forma
receptiva como as Irmas foram recebidas pela populagdo do povoado. Castilho
(2004, p. 35) faz uma descrigao, “[...] as irmas chegaram as 17h no Prata, sendo
recebidas pelos missionarios, alunos e colonos, com entusiasmo e alegria”.

Nembro (1974, v. 1, p. 23) corrobora, contando que:

[...] uma multiddo de colonos e de indios com os alunos do colégio eclodiu
em gritos de entusiasmo, aplausos e outras manifestagcbes de jubilo
enquanto as jovens religiosas, acompanhando o Fundador que entraram na
igrejinha da colbnia que ficou tao lotada a ndo caber mais ninguém.

Esse evento foi considerado por Nembro (v. 1, 1974) como uma acolhida
triunfal! Os autores também relatam que uma nova religiosa, Delmira Xavier Nobre,
foi acolhida pela congregacao, vestindo o habito no dia 2 de fevereiro de 1905,
passando a ser conhecida como Irma Margarida de Martins.

O trabalho desenvolvido pelas irmas capuchinhas ultrapassou os muros do
Colégio, porque eram também realizadas atividades apostdlicas e de catequese.
Castilho (2004, p. 36) cita um trecho do relatério oficial de Frei Jodo Pedro: “As irmés
sdo uma bencdo de Deus para o Prata, colaborando fraternalmente com os

missionarios para que a Coldnia alcance o objetivo para qual foi fundada”.
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Para descrever as caracteristicas individuais das cinco irmas capuchinhas co-
fundadoras, usaremos como base os relatos de Castilho (2004, p. 32, 33 e 34), que
as considera como as primeiras sementes lancadas para consolidar a “[...] arvore
centenaria”, neste caso, dando énfase a participacdo das mesmas na Missao
Capuchinha Lombarda.

Mas, ainda antes disso, € importante chamar a atengao para o fato de que a
historiografia sobre a Congregacédo costuma dar énfase ao papel do seu fundador,
Frei Jodo Pedro, o que pode ser percebido pelas varias obras contando sua histéria
e seus feitos, como vimos anteriormente. Todavia, existem relativamente poucos
relatos sobre as caracteristicas individuais das co-fundadoras, que sao sempre
retratadas de forma coletiva, como se todas fossem iguais, deixando suas
individualidades em segundo plano.

Sobre esse fato, € perceptivel que a histdria, por um longo tempo, deixou a
presenca das mulheres excluida da historiografia, reservando a elas o papel de
coadjuvante, praticamente sem nenhuma representacéo, lembrando que a historia
era narrada por homens, fato este constatado nas referéncias bibliograficas
encontrada sobre a tematica. Perrot (1988), colocando que o oficio do historiador é
um oficio de homens, que escrevem a histéria no masculino. Para esse dialogo, é
pertinente citar a Escola de Annales ao marcar mudangas significativas na
construgcdo historiografica, partindo do rompimento com estudos estritamente
politicos, positivistas e cronoldgicos, sem preocupagao com 0s aspectos sociais dos
acontecimentos. Esse pensamento é defendido pelos tedricos da primeira geragéao,
como Marc Bloch e Lucien Febyre.

Em seguida, surge uma nova perspectiva que da relevancia a exploragao do
saber, trazendo a questdo do tempo (Tempo dos Acontecimentos; Tempo Médio,
que sao as conjunturas; Tempo na sua estrutura, que € o tempo longo). A reflexao
contida na terceira geracao dos Annales, tendo como defensores Nathan Wachtel
(historiador e Antropdélogo francés) e Jacques Le Goff (historiador francés) traz a luz
uma multiplicidade de métodos e uma forte inflexdo a interdisciplinaridade,
protagonizando uma nova versado da relagdo entre o conhecimento historico com
outras disciplinas, ou seja, a decomposicao do objeto histdérico sem ruptura do
intercambio disciplinar.

Petersen (2008) indica que, no proprio contexto dos Annales e em outros

contextos tedricos, verificou-se também a aproximagdao dos historiadores as
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disciplinas vizinhas. Com isso a imagem da mulher comega a mudar de foco, bem
como os aspectos metodologicos que constituem a narratividade da histéria.
Entretanto, na visdo do fundador da Congregacdo, parece ja existir um olhar
diferenciado para a lugar e papel das mulheres na missdo, como ilustra Castilho
(2004, p. 83):

No contexto da época em que viveu Frei Jodo Pedro, ndo havia ainda a
compreensao de unir, de modo explicito, feminilidade e vida consagrada, no
entanto o Fundador possuia uma visédo profética sobre a Congregagéo que
fundara: um Instituto de mulheres consagradas para ocupar um espago que
se encontrava vazio, o componente feminino, na Missdo, para a
evangelizagao e educagao das mulheres indigenas.

Castilho (2004, p. 84) reitera que “[...] ele antecipava, deste modo, a visao
conciliar e o pensamento do Papa Paulo VI: o contributo da mulher € uma condi¢cao
imprescindivel para a paz do mundo e a vida na Igreja”’. Enredado neste cenario, a
participacdo das irmas vai além do papel de simples coadjuvantes, representando
uma quebra de paradigma e a ocupagao de um espaco predominante masculino.

Mas, voltando a pergunta: quem eram essas mulheres?

- Francisca Barbosa Magalhaes (Irma Isabel Maria de Canindé): 1869-1928

E descrita por Castilho (2004) como uma mulher com caracteristicas
marcantes e de temperamento forte, mas ao mesmo tempo possuia um olhar
marcado pela serenidade e bondade e a alegria ao servir Jesus Eucaristico. Castilho
ainda destaca que ela foi a fundadora do Colégio em Barra do Corda, em 1910 e
superiora da Fraternidade, sendo posteriormente em 1924 eleita a 12 Conselheira do

primeiro Governo Geral da Congregacao.

Maria de Nazaré dos Santos Lessa (Irma Madalena Maria de Canindé):
1875-1947

“‘Alma missionaria amiga dos pobres, conselheira dos aflitos e misericordiosa
com os doentes”, assim Castilho (2004, p. 33) define a mais nova das co-
fundadoras, que na época tinha apenas 29 anos de idade. Dona também de uma
personalidade enérgica, no entanto, poderia ser definida como uma pessoa retraida,

de fala mansa e firme. Neste sentido Castilho (2004, p. 33) frisa que “[...] bebeu em
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profundidade os ensinamentos dos mestres missionarios, especialmente do

fundador”.

Cecilia de Paula Pimenta — (Irma Ver6nica Maria de Canindé): 1866-1960

Segundo Castilho (2004), Cecilia iniciou sua vida religiosa aos 38 anos e ficou
conhecida pelo seu peculiar siléncio; era muito observadora, cortés e muito amavel.
Os pontos marcantes de sua personalidade eram a pobreza e a simplicidade. Por
essas caracteristicas e pelo trabalho missionario desenvolvido, ocupou o cargo de
Mestra das Novicas e Conselheira Geral do Governo Geral da Congregacéo.

Alegria! Isso foi 0 que mais evidenciou em sua personalidade.

Ana Xavier Macambira (Irma Clara Maria de Canindé): 1869 — 1924)

Mulher corajosa e determinada, sendo a primeira a dizer o sim para o convite
de Frei Jodo Pedro. Tinha uma alma sensivel, principalmente no que tange ao olhar
cuidadoso as necessidades do seu semelhante, iniciando sua vida religiosa aos 35
anos de idade. Sobre as especificidades de sua atuacdo, Castilho (2004, p. 34)

esclarece:

Levava muito a sério sua congregacgéo, por isso, buscava ter uma vida
austera, observante e de muita oragdo. Tinha uma especial devogao ao
Templo — igreja ou capela — preocupava-se em conserva-lo limpo e bem
ornamentado. Foi Mestra de Novigas e Superiora local em algumas
Fraternidades.

Maria Barbosa Cordeiro — (Irma Inés Maria de Santa Quitéria): 1874-1963

Entre as cinco, € a unica que nao é natural de Canindé e ficou conhecida pelo
seu olhar empreendedor, de temperamento firme. Como as demais, tinha uma
intimidade com Deus, disciplinada na oracgao diaria e na confissdo semanal. Sabia,
sabia ouvir e principalmente guardar o que ouvia, bem como se posicionar na hora
certa. Entdo, entre todas, se destacava pela sua inteligéncia, no que Castilho (2004.

p. 34) confirma:

Foi a primeira Mestra de Novicas e a primeira Superiora da Fraternidade do
Prata. Gostava de estudar e empenhava-se em aprender tudo o que fosse
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necessario para melhor ajudar a Congregacgdo e incentivava também as
Irmas para estudarem, a fim de servirem com eficiéncia a congregacao e a

Igreja.
Esse diferencial rendeu-lhe a participacdo no | Governo Geral, no Anil+ em
1924. Posteriormente, por ocasido do Il Governo Geral, foi eleita a segunda
Superiora Geral da Congregacao. Durante seu mandato, transferiu o Noviciado e a
Sede Geral do Anil para o Ceara. Um ponto em comum entre as caracteristicas das
Co-fundadoras, era o desejo de seguir os ensinamentos de Deus, evangelizar de

acordo com a fé catdlica, assim contribuindo com a expansao da Igreja Catdlica.

2.4 A congregacao das Irmas Missionarias Capuchinhas e a educagao no

Maranhao

No Estado do Maranh&o, o ano de 1904 pode ser apontado como o ano do
renascimento da educagéo catequética, com o projeto evangelizador liderado pela
Congregacédo das Irmas Missionarias Capuchinhas, marcando a historia da
escolarizagcdo maranhense. Doravante, é a partir de 1910, com a fundagcdo de uma
escola em Barra do Corda, que esse processo passa a se dar com maior
intensidade e € ampliado sob a administragdo de Frei Roberto (1922 a 1924), sendo
marcado pela criagdo de trés colégios: um na cidade de Grajau, um em Imperatriz e
0 ultimo em Turiagu — todos administrados pelas Irmas Capuchinhas. Custddio

(2017, p. 71) esclarece:

Em 1910, da educagdo de meninas indigenas no estado do Pard, as
capuchinhas passaram a assumir a educagdo de meninas € meninos nao
indigenas nos interiores do Maranh&o. Um dos motivos que pode explicar a
mudanca de clientela e de foco é o fato de as congregacdes religiosas
atualizarem constantemente seu carisma inicial por conta da necessidade
de se adaptar aos novos contextos socioecondmicos das regides onde se
inseriam. Assim, na esteira dos capuchinhos italianos, as novas
missionarias se deslocaram para o Maranh&do, onde sediaram o maior
numero de escolas fundadas ou dirigidas por sua congregacao ao longo do
século XX.

Podemos vislumbrar a educagao catequética como um elo entre a Igreja e o
saber, ou seja, entre evangelizagdo e escolarizacdo, utilizando estratégias que

possibilitavam atingir o principal objetivo, que era atrair adeptos para a Igreja

Catolica. De acordo com Fernandes (2003, p. 253), a criagdo dessas escolas “[...] foi

40 Anil era uma area (atualmente, um bairro), de Sao Luiz, capital maranhense.
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efetivada pela Lei n° 363, de 31 de margo de 1905, que autorizava o Governo a criar
Grupos Escolares no interior do Estado, modelando-se pelos da capital”’. No entanto,
Custddio e Sousa (2018, p. 101) alertam que, “[...] devido a uma série de fatores,
que vao desde a insuficiéncia de recursos financeiros até a falta de professores
qualificados, os grupos escolares maranhenses foram extintos em 1912 e reerguidos
em 1919”.

E importante salientar que, nesse primeiro momento de atuacdo da
Congregacéo, a sociedade brasileira passava ainda por um momento de transigéao
no seu regime politico, ja que em 1889 tinha sido proclamada a Republica e o pais
precisava entdo reorganizar-se nos setores politicos, econdmicos e sociais, como

pontuam Silva e Paixao (2011, p. 48):

O marco inicial dessa nova fase foi o ano de 1894 com a eleigdo do
presidente civil, Prudente de Morais. A queda de Floriano significou a vitéria
das Oligarquias e a solugéo da crise politica. Quanto a crise econdmica, a
possibilidade de superagdo parecia estar na aliangca com a burguesia
internacional e a reorganizacdo interna com a adog¢do ‘politica dos
governadores. Neste contexto, toda discussédo de grandes temas nacionais
perdeu o félego’.

De forma resumida, apresentamos alguns pontos que contribuiram para a
expansao do ensino catequético no Brasil naquele momento. A Constituicado Federal
de 1891 aboliu a obrigatoriedade da escola primaria e 0 ensino secundario passa a
ter, como referéncia, o Colégio D. Pedro Il. O ensino superior fica restrito aos
alunos/as das classes privilegiadas, ou seja, prevalece o ensino dual. A Constituigao
instituia também o sistema federativo de governo e, com isto, o ensino foi
descentralizado, reservando a Unido o direito de criar escolas superiores e
secundarias nos Estados e municiar o Distrito Federal de ensino secundario, ficando
os estados com o ensino primario e ensino profissional (escolas normais para mocas
e escolas técnicas para rapazes).

Romanelli (2002, p. 40) é contundente ao afirmar que nesta época “[...] o
ensino, sobretudo, o secundario, acabou ficando nas méaos da iniciativa privada e o
ensino primario foi relegado ao abandono, acentuando ainda mais o carater classista
e académico do ensino”.

Enquanto isso, no Maranh&o, segundo Custodio e Souza (2018, p. 101):

Outra marca desse periodo foi a criagdo de grupos escolares, centrando
forga na modernizagdo da instrugdo publica, como desejava o Movimento
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da Escola Nova, e na universalizagdo da educagao primaria; todavia, sua
implantacdo no Brasil ocorreu em diversos momentos da Primeira
Republica. No Maranhao, foco deste ensaio, politicos e intelectuais,
influenciados pelo fervor ideoldgico adquirido no inicio da Republica e
inspirados nos grupos escolares de S&o Paulo, mobilizaram-se para
implantar esse tipo de escola. Os primeiros grupos escolares foram criados
em 1903, na capital, Sdo Luis (para isso, seis escolas estaduais foram
redimensionadas em dois grupos); no interior, os grupos comegaram a
surgir em 1906, nos municipios de Rosario e Sdo Bento, e, em 1908, em
Codo. Devido a uma série de fatores, que vao desde a insuficiéncia de
recursos financeiros até a falta de professores qualificados, os grupos
escolares maranhenses foram extintos em1912 e reerguidos em 1919. Mas
somente a partir de 1920 o governo estadual construiu prédios proprios para
esses grupos.

Ainda tratando do cenario estadual, Fernandes (2003, p. 39) corrobora com a

falta de recursos financeiros:

E assim, de fato, aconteceu depois de 1888, a vida econdmica do Maranhao
acabava de sofrer um formidavel abalo com a abolicdo da escravatura. A
lavoura estava no dominio das fazendas e era sustentada pelo brago
escravo. O algodao, o agucar, o arroz, e mais alguns cereais constituiam a
sua melhor opg¢do. Em meados de 1892, pouco mais de dois anos
decorridos do Novo Regime, o primeiro governador eleito do Estado,
capitdo-tenente Manuel Inacio Belfort Vieira, regozijando-se ‘com o
Congresso Constituinte pela vitéria da grande causa que defendia’, ndo
esconde a ma situagao do Tesouro do Estado.

Concordando com Custddio e Souza (2018), essa ineficiéncia do Estado em
assumir a educacao em todos os municipios, oportunizou a criagdo de escolas
catolicas no territério, partindo em primeiro plano de escolas paroquiais, que
ofereciam uma educacdo pautada na pedagogia confessional. Considerando esse

contexto, trazemos dois tépicos de uma circular de 26 de outubro, dirigida as

paroquias da Prelazia de Grajau, que retratam o objetivo evangelizador da Missao:

3. Instituam, em cada parte, centro de catecismo e mantenham-se em
contato com os auxiliares de catequese. 4. Coisa sumamente desejavel fora
a abertura de escolas paroquias em cada povoado, ainda pequeno; na
impossibilidade de isto fazerem, procurem ao menos aproximar, com tino e
prudéncia, as professoras da escola publica, influindo beneficamente sobre
elas para uma orientacdo catdlica do ensino (CRUZ; ANJOS; RIBEIRO,
2012, p. 51).

Seguindo o objetivo da Missdao, a Congregagao Capuchinha, em 1932, ja

possuia diversas escolas de formato diversos na Prelazia de Grajau®, como colégios

5 A Prelazia de Grajaq, foi criada em 1922 e compreendia cinco paréquias: Santa Cruz da Barra do
Corda, Nosso Senhor do Bonfim de Grajau, Sdo Pedro de Alcantara de Carolina, Santa Teresa de
Imperatriz, Porto Franco e Sao Francisco Xavier de Turiagu.
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com internato e externato, ginasio misto, escolas normais e escolas paroquiais. Mais
especificamente, conforme Nembro (1975), ao todo foram 5 colégios, 02 ginasios
mistos, 01 catedra no ginasio de Carolina; 02 escolas normais (além de 14 escolas
paroquiais).

Custddio (2017, p. 172) reitera que “[...] de todas essas instituigdes criadas ou
administradas no Maranhdao, merecem destaque a Escola Santa Teresinha de
Imperatriz, primeira fundacdo depois da eleicdo do primeiro governo geral da

congregacao, em 1924”.

2.5 As Irmas Capuchinhas em Imperatriz

Com a auséncia do sistema publico de ensino nos estados e nos municipios,
no Maranh&o as escolas particulares se sobressaiam, sendo que estas funcionavam
em residéncias e nas fazendas. Outra forma também utilizada para manter a
escolarizacdo era a contratacdo de professores pelos fazendeiros circunvizinhos,
para atender seus filhos e filhas. Em Imperatriz, o inicio do processo de
escolarizagdo data de 11 de julho de 1864, com a promulgagao da Lei Provincial que
criava duas cadeiras, sendo uma para o sexo feminino e outra para o sexo
masculino, ja que nesta época meninos e meninas estudavam em salas separadas.

Sobre esse periodo de escolarizagéo, Silva e Cruz (2012, p, 30) informam que:

Nesse sentido percebeu-se que a principal caracteristica da instrugao
primaria nos primeiros anos de Imperatriz foi a falta de professores
concursados dispostos a se fixar na regido, sdo marcados ainda por
pedidos constantes de transferéncia e exoneragao de professores, e ainda a
falta de comunicacao e fiscalizagédo por parte dos Delegados Literarios.

Dentro desse contexto, a rotatividade de professores, bem como descaso das
autoridades governamentais na regidao, faz com que o trabalho educacional das
Irmés Capuchinhas ganhe espago no estado, no que culmina com a criagdo de
varias escolas no interior, dentre elas a Escola Santa Teresinha. A contribuicdo das
irmas em Imperatriz perpassava o campo educacional, ja que se envolviam em

acdes no campo religioso, principalmente, com as classes mais populares.

No primeiro Livro de Tombo (p. 11), encontramos evidéncias dessas agdes:

Aos oito de setembro de 1928 festividade de Nossa Senhora, na Igreja
Matriz desta cidade, foi fundada a PIA Unido das Filhas de Maria. As 6 %2
houve missa com cénticos, foi celebrante o D.D. Vigario Frei Cherubim.
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Terminou a S. Missa com a maior solenidade possivel houve a recepgao
das fitas e medalhas, sendo sete filhas de Maria e duas Aspirantes, em
seguida o Revmo. Vigario fez uma breve e comovente exhortacédo as Filhas
de Maria encerrou o acto com a bengao da reliquia de Nossa Senhora.

De tal modo, estava criado o Primeiro Movimento Leigo em Imperatriz, que
iria contribuir com as irmas nas agcées em desenvolvimento. Outra contribuicdo que
faz jus a solidariedade das irmas na Missdo era o seu acompanhamento nos
trabalhos de desobrigas® dos frades nos povoados de Montes Altos, Gameleira,
Coquelandia e Sitio Novo do Maranhdo. Dentre estas contribui¢gdes, podemos citar:
evangelizagdo, preparacédo de festejos e cursos de Catequese. Sobre essa

desabriga, colocam Silva e Castro (2004, p. 33):

Nos estudos, as irmas se empenhavam na elaboracdo de cursos
catequéticos para a formagao de mogas da comunidade local, preparando-
as para assumirem as salas de catequese, contribuindo assim para que
pudessem dispor de maior tempo para auxiliar os frades no arduo trabalho
da assisténcia religiosa e espiritual nos longinquos povoados de dificil
acesso da regiao. Eram também de sua responsabilidade os trabalhos nas
atividades escolares.

Ainda em relagdo a contribuicdo das irmas para com a cidade de Imperatriz

0S mesmos autores mencionam:

A pratica de lazer das irmas e dos frades capuchinhos aconteciam através
de festinhas dramaticas escolares e paroquiais, além de momento de
descanso e reflexdo em chacaras e sitios cedidos por pessoas da
comunidade. As festinhas dramaticas paroquiais eram geralmente
realizadas para homenagear um superior ou superiora da Congregagao que
para ca vinha em visita canbnica. Ja as festinhas escolares eram
promovidas nos encerramentos de cursos, das atividades escolares anuais,
datas civicas, bem como nas solenidades de entrega de resultados
escolares finais (SILVA; CASTRO, 2004, p. 34).

Sobre os fatos aludidos encontramos apontamentos no Livro de Tombo
(1926-1945, p. 43) que os confirmam: “Hoje, depois da Santa Missa solenemente
cantada pelo Sr. Bispo houve, no terraco em frente a este convento, uma pequena
manifestacdo ao referido Sr. Bispo, D. Emiliano, feitas pelas alunas do nosso

Colégio” (26/maio/1943). No livro, ainda consta que as apresentag¢des que envolviam

ginastica, jogos e recitais foram assistidos pela populagdo em geral.

® As desobrigas eram incursées a regides de dificil acesso, praticando a catequese e oferecendo os
sacramentos.
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No mesmo Livro de Tombo da escola (1926-1945), ainda ha inumeros relatos
envolvendo a imbricagao das irmas em varias atividades que, de certo modo, faziam
parte também da vida cultural e espiritual da cidade. Sobre esse imbricamento,
iremos tratar melhor no Capitulo 4 dessa tese. No decorrer dos anos, a integracéo
entre as irmas capuchinhas e a comunidade local foi se alargando ao ponto de
estarem entrelacadas em diversos aspectos, chegando a realizarem retiros
espirituais nas chacaras ou sitios da regido, uma espécie de colonia de férias
direcionadas principalmente as alunas internas da escola.

Estes momentos eram movidos por descontragdo e oragdo. Entretanto, pelo
registro no Livro de Tombo da Escola Santa Teresinha (1924-1945, p. 37)
percebemos que essa pratica de retiro espiritual também fazia parte do ritual

catolico: “Catecismo” “12 Comunhdo”. Notem: “Corpus Christ! Festa reservada as
criangas. Apos trés dias de retiro, realizou-se a 1 comunhdo de 13 meninas e 18
meninos e todas as criancas do catecismo. As 8 2 houve missa cantada a tarde
renovacgao das promessas do baptismo”.

Antes de entrarmos nas questdes que tangem as relagdes entre a escola e a
sociedade local, € importante conhecermos a propria histéria da instituicdo, em um

nivel mais detalhado. E o que veremos no capitulo a seguir.
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3 ESCOLA SANTA TERESINHA: UMA ESCOLA CATOLICA CONFESSIONAL
3.1 O cenairio histérico de implantagao da escola

Para que possamos compreender as complexas relacdes entre a escola e a
sociedade, bem como suas peculiaridades como uma instituicdo confessional, é
pertinente descrever o cenario historico da criagdo da escola, na medida do
possivel, contextualizando-o com a histéria da formacdo da prépria cidade de
Imperatriz, tendo como norte as questbes sociais, econdmicas e politicas que
contribuiram para sua fundagao, em 1924.

Sobre a fundagao de Imperatriz, Franklin (2005, p. 44) descreve que:

Assim, no dia 16 de julho de 1852, quando o rio Tocantins se mostrava com
todo seu esplendor, as praias e as margens se apresentavam exuberantes,
frei Manoel Procépio aportou ao lado da confluéncia com o riacho Cacau,
local que imaginou livre das aguas durante o periodo invernoso. Com ele
seguiam os colonos Juvenal Simdes de Abreu e Zacarias Fernandes da
Silva e suas familias, além de quatro soldados, todos estes recrutados na
Coldnia de Sao Jodo do Araguaia, da qual o religioso era capelao.

A chegada do inverno, que nas grandes cheias represa o riacho Cacau e
inunda todo o campo escolhido por frei Manoel Procépio, demonstrou que a
escolha nao tinha sido adequada. A nascente povoacao foi entdo mudada
para outro local, pouco abaixo, nas ribanceiras que compreendem hoje a
Praga da Meteorologia e suas imediagdes. Ali, 0 missionario logo construiu
uma capela em honra a Santa Teresa d’Avila, santa espanhola de quem
carregava uma imagem e a quem deu o patronato da misséo.

O carmelita Frei Manoel Procépio do Coragdo de Maria tinha como missao
fundar uma Coldnia Militar nas fronteiras do Maranhao e Goias. Essa missao Ihe fora
dada pelo entdo Governador da Provincia do Para, Jeronimo Francisco Coelho. No
local escolhido, a margem direita do rio Tocantins, foi construida uma capela
homenageando a santa de devocao do frei, Teresa de Avila, que deu nome também
ao povoado, Coldnia de Santa Teresa.

A regido em que Frei Manoel estabeleceu seu assentamento era area
ocupada tradicionalmente por indigenas Timbira’ e autores como Franklin (2005)

retratam o contato como tendo natureza amistosa?, sendo que apos a aproximagao

' Os Timbira representam um conjunto de povos indigenas, entre eles as etnias Krikati, Canela,
Gavido, Apinayé e Kraho, ligados a Familia Linguistica J&, localizados no sul do Maranhao, leste do
Para e norte de Tocantins (INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL (ISA), 2012).

2 Obviamente essa afirmacao representa uma construcdo idealizada, uma visdo naturalizante do
processo de conquista e dominio territorial das sociedades nao indigenas sobre as indigenas,
constituindo uma espécie de mito fundante baseado na boa intengdo do colonizador. Por esse
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com os nativos e a construgdo da capela, é iniciada a catequese entre aqueles

indigenas, rapidamente se expandindo para outras areas e outras etnias indigenas.

Eximio no trato com os indigenas, Frei Manoel Procépio tratou logo de
expandir seus contatos com as demais tribos da regido. No mesmo ano,
contatou com os indios das proximidades da barra do Farinha que viviam
em permanente conflito com os fazendeiros de Carolina, e convenceu-os a
se aldearem sob sua diregdo. Descendo entdo 302 indigenas para a
proximidade de Santa Teresa e, em seguida, mais de 500 dos sertdes.
Assim, o povoado cresce rapidamente (FRANKLIN, 2005, p. 45).

Franklin (2005) pontua que, até entdo, o governo do Maranh&o nao tinha
conhecimento dessa nova povoagao e que somente em 1855, apos varios apelos de
Frei Manoel Procépio e através do Juiz de Carolina, o governo toma conhecimento
da fundacdo desse povoado que, tempos depois, em 22 de abril de 1924, seria
elevada a cidade e seu nome seria encurtado para Imperatriz. Nesse meio tempo,
na ultima década do século XIX, inicia-se no Maranhao a histéria de catequizacao
protagonizada pelas Irmas Capuchinhas. Em meio ao contexto de um novo sistema
de governo (presidencialismo), € fundada em Belém do Para, na Igreja Nossa
Senhora Auxiliadora, pelo Frei Jodo Pedro de Sexto Sao Joado, a Congregacao das
Irmé&s Capuchinhas, no dia 18 de dezembro de 1904.

Varias décadas se passaram e, ainda em 1918, ndo havia escola publica em

Imperatriz. Sobre isso, afirma Coutinho (1994, p. 173):

No primeiro quartel do século XX, precisamente no ano de 1912, dignou-se
o0 governo do Estado a criar em Imperatriz sua primeira escola publica,
regida pelo professor primario José Bento Moreira Ferraz. Entretanto, quatro
anos depois desse auspicioso evento, a Vila sofria grave defasagem em sua
economia. Muitas fortunas foram-se de agua abaixo, desestimulando até
mesmo 0s nascentes processos educacionais no municipio.

Concordando com Coutinho, Custédio (2017, p. 175) expde que:

Essas questdes se prolongaram até os primérdios da Republica (Saldanha,
2008), fazendo com que o governo estadual ndo conseguisse ou nao se
empenhasse o suficiente, como sugere a literatura, para criar e manter
escolas ativas em Imperatriz. Desse modo, ndo se sabe se as primeiras
escolas de Imperatriz foram criadas pelo Estado ou pela iniciativa privada.
Por exemplo, em 1866, Manoel Procopio do Coracdo de Maria, frade
carmelita que fundou a cidade, foi nomeado delegado literario, sinal de que
deveria haver alguma escola publica, embora nao se tenha nenhum registro
sobre o desempenho do frade nesse oficio (Cruz, 2012). Da parte da

motivo, deve ser lida de forma relativizada, ja que a situagdo de contato provavelmente foi mais
complexa e conflituosa.
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iniciativa privada, padre Domingos Elias da Costa Morais inaugurou, em
1867, uma ‘Escola de primeiras letras gratuita’ (SILVA & CASTRO, 2004, p.
23) provavelmente do tipo paroquial.
E nesse cenario educacional que se constitui o principal motivo pelo qual é
feito o convite, pelas autoridades de Imperatriz, para que a Congregacao das Irmas
Missionarias Capuchinhas implantasse na cidade uma escola, com o objetivo de

atender filhos e filhas das familias da elite tradicional local.

A esfera de governo local, por sua vez, criou a primeira escola municipal em
abril de 1935: a Escola Mista Humberto de Campos, que tinha uma sé sala
e funcionava em um unico horario. Em agosto do mesmo ano, essa escola
foi desmembrada em duas: uma para o sexo masculino e outra para o
feminino (CUSTODIO, 2017, p. 175).

Segundo Custédio (2017), com a promulgacdo do Decreto n. 4, de 23 de
agosto de 1935, a escola foi desmembrada, passando a funcionar ao mesmo tempo
em duas unidades. Ficou a Escola Humberto de Campos com a incumbéncia de
atender somente o sexo feminino e a Escola Municipal Coelho Neto para o sexo
masculino, ressaltando que ambas funcionavam em prédios distintos. No entanto,
em 1936, essas escolas foram desativadas, por questbes incertas, ja que nada
sobre isso foi encontrado na historiografia local, principalmente por falta de fontes
documentais.

E justamente nessa lacuna na educagdo de Imperatriz, no que se refere ao
ensino publico estadual e municipal, que a Escola Santa Teresinha € considerada
pela populacdo local, bem como por suas fundadoras, a primeira instituicao
educacional pedagogicamente organizada da cidade, organizagdo sobre a qual
iremos discutir mais adiante.

Chamada inicialmente de Escola Santa Teresinha do Menino Jesus, foi criada
pelas irmas capuchinhas Judith Maria de Fortaleza, Agueda Maria de S&o José,
Eleonora Maria de Quixeramobim e Julia Maria de Barra do Corda, que chegaram
em Imperatriz, de acordo o Livro de Tombo (1926-1945, p. 2) aos 24 de julho de
1926.3

3 Nesse ponto, verificamos uma inconsisténcia na cronologia, pois os autores consultados que
pesquisaram a escola, como Custddio, Cruz, Silva e Castro entre outros, indicam a data da
fundagdo como sendo 03 de agosto de 1924. O proprio site da escola informava que, em 2021, a
mesma estava completando 97 anos de existéncia. No entanto, o primeiro Livro de Tombo é datado
de 1926 e da como data da chegada das irmas fundadoras da escola o dia 24 de julho de 1926.
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Deste modo, as atividades de ensino foram iniciadas em agosto do mesmo
ano. O objetivo da fundagédo da escola tinha, como pano de fundo, trazer suporte
educacional e catdlico as familias que se instalaram na regido por essa época. Do
ponto de vista da caracterizagdo da sociedade que frequentava a escola, Silva e

Castro (2004, p. 29) colocam que:

No contexto educacional, a escola colaborava na formacgdo da elite local,
sendo os alunos pertencentes em sua maioria a familias de grandes
fazendeiros, donos de engenho, oferecendo a essa parcela da sociedade
um ensino que correspondia aos anseios exigidos pelos proprietarios da
regido.

Como sustentagdo a senhora Domingas Machado Batista, ao responder uma
questao sobre se a escola sempre foi administrada pelas Irmas Capuchinhas, de
repente lembrou-se dos alunos e alunas que frequentavam a escola, deixando

escapar importantes informagdes sobre quem eram:

T...] sim, pelas irm&s missionarias capuchinhas, de anteméo, a sede era
no Estado do Para |[..] busca na memodria qual era o Frei da
época...demora mais um pouco [...] lembrei-me era Jodo VI [...] me
desculpe ndo me recordo fielmente do nome completo. Iniciou-se com
uma congregacgédo fundada na cidade de Braganga no Para, onde, de /4,
as irmas vieram aqui para Imperatriz trazidas pelo Frei Manoel Procopio,
nédo exatamente trazidas mais influenciadas pelo Frei. A vinda da escola
para o municipio, partiu de um convite dos fazendeiros da regiao, pediram
ao Padre da época, ndo foi o Padre que trouxe a escola, mais foi ele que
influenciou sua vinda. Domingas continua: - os grandes fazendeiros
[endinheirados, risos] ndo queriam misturar seus filhos com os filhos dos
agricultores [apontou para ela, e riu] uma forma elitizada, talvez as filhas
dos agricultores eram danadas [riu alegremente]” (BATISTA, Domingas
M., entrevista a autora).

Aqui, vale a pena refletir sobre esse salto de memoéria perpetrado pela
entrevistada. Halbwachs (1990 apud BORGES, 2011, p. 5) menciona que:

[...] memérias sdo construidas por grupos sociais. S&o os individuos que
lembram, no sentido literal, fisico, mas s&o o0s grupos sociais que
determinam o que é ‘memoravel’, e também como sera lembrado. Assim, as
memorias social e individual se interligam. Quanto mais fortes sdo os
grupos, mais agregadoras sao as memorias. Dessa forma, o que esta em
jogo ndo é como as pessoas lembram, mas sim em que contexto isto
ocorre. Os grupos aos quais convivemos €& que estruturam nossa memoria.
O grupo é importante, fundamental é o processo de sociabilizagdo que vem
através da linguagem que possibilita contar a histéria. As rememoracdes
vém de acordo com a vivéncia que o tempo presente suscita. Recordar é ter
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uma imagem do passado, essa imagem & uma impressado deixada pelos
acontecimentos ocorridos e que permanece fixada no espirito.

Com relacgédo ao inicio do funcionamento efetivo da escola, existem algumas
inconsisténcias como, por exemplo, a data do inicio das matriculas; enquanto no
livro publicado em comemoracgédo aos 80 anos do educandario (SILVA; CASTRO,
2004), consta que o fato se deu no dia 03 de agosto de 1924. Ja no Livro de Tombo
(1926-1945, p. 2) Irm& Judith Maria de Fortaleza escreve: “3 de agosto de 1926 —
Abriu-se a matricula da Escola Santa Terezinha do Menino Jesus”.*

Reforgamos tal inconsisténcia cronoldgica fazendo referéncia a fala de uma
das senhoras entrevistadas. Ao ser perguntada se todos os membros da familia
estudaram na Escola Santa Teresinha, a senhora Alzira Milhomem (entrevista a
autora) respondeu: “[...] a minha mé&e e todos os filhos/as dela estudaram, em 1924
[...] a escola foi fundada em 1926 e a mamae ja foi estudar la”. Aparentemente, essa
inconsisténcia também se reflete na memdria de quem ouviu relatos de seus
antepassados e parentes, que estudaram na escola no inicio da sua fundacao.

Uma outra questdo que pode trazer problemas de inconsisténcia se da nos
diversos nomes que o educandario teve, ao longo do tempo, o que de certo modo
esta ligado ao cenario historico de cada época. Para um melhor entendimento dessa
diversidade de nomes, apresentamos o quadro 4, contendo a denominagado, o

periodo temporal e as resolugdes normativas correspondentes a essas mudancas.

Quadro 4 - Os diversos nomes da escola

NOME DECADA/ANO PARECERES/PROTOCOLOS
Escola Santa Teresinha do Menino 1924/1926 )
Jesus
Colégio Santa Teresinha do 1930/1940 | Indefinicao  (ora  Escola,  ora

Menino Jesus Colégio)

Registro Estadual 224/ protocolo n°
8703, sendo o Estatuto do
Educandario Santa Teresinha 1943/1950 Educandario publicado no Diario
Oficial do Estado, edicdo n°® 161, de
13 de agosto de 1951

Educandario Santa  Teresinha
(equiparada as Escolas Primaria
estaduais pelo Decreto n° 2243, de
31 de julho de 1962). Escola
Normal Regional Santa Teresinha
(curso de formacao de professores

Educandario Santa Teresinha/
Escola Normal Regional Santa 1961/1962
Teresinha.

*Ver nota de rodapé 3 do capitulo 3.



que adquiriu personalidade juridica
em 1° de setembro de 1960 sob o
n°® 92.

Escola Normal Ginasial Santa
Teresinha

1971

Autorizada pelo Conselho Estadual
de Educacdo — formagédo em nivel
de primeiro grau (antigo curso
secundario em conformidade com
LDB/4024/1961), autorizada pelo
Conselho estadual de educagéo
pela resolucdo n® 5 de 1972.

Escola Santa Teresinha

1972

Dispositivos da Lei n° 5692 houve a
unificacdo do Educandario Santa
Teresinha & Escola Normal
Regional, constituindo-se uma
Unica entidade escolar. (atendendo
o0 ensino de primeiro grau
completo).

Escola Santa Teresinha/ Colégio
Ginasial Santa Teresinha.

1973/1974

Emisséo do Estatutos e Regimento
Interno, exigidos pela LDB/4024, e
apresentagcdo do Plano de
implantagc&o do Ensino de 2° grau.
27 de margo/1974 o Conselho
Estadual autoriza o funcionamento
do Curso de de Formagao para o
Magistério de 1° grau.

Escola Santa Teresinha

1980

Unificagdo, sendo denominada
somente Escola Santa Terezinha,
atendendo 1° e 2°graus.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Silva e Castro (2004).
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Os dados apresentados no quadro 4 revelam que essa rotatividade na

denominagédo da escola esta ligada a fatores relacionados ao seu processo de

sistematizacdo, bem como a adequacgao as normativas educacionais da época, visto

que de acordo com a demanda da sociedade a escola foi alargando o seu

atendimento as diferentes etapas de ensino. Confirmando um dos motivos dessa

rotatividade de nomes, trazemos a citagdo que descreve um trecho do depoimento

da professora e ex-aluna Edelvira Marques M. Barros, dado a Silva e Castro (2004,

p. 103):

Comecei a estudar na Escola Santa Teresinha em 1939, quando fiz o
primeiro ano primario e estudei até a 52 série. Depois nao tinham mais a
oferecer. Ao passar os anos as irmas fizeram um esforco junto ao governo
para equiparar ao ginasio. Depois ofereceram novamente a 5% série, no ano
seguinte ndo obtiveram autorizagdo e parou novamente. Em 1961, irma
Gléria consegue autorizagéo para funcionamento do Curso Normal superior.

Vale a pena também mencionar uma breve caracterizagdo dos prédios que

serviram de sede para o funcionamento da escola, desde sua primeira instalagdo até
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a atualidade. De acordo com Castilho (2004) nesse momento, no governo de Frei
Roberto (1918-1924), a Congregacao ja havia conquistado sua independéncia e

tinhas como meta a abertura de novas casas.

Fazendo uma leitura dos acontecimentos, percebe-se que os frades
representados por Frei Roberto, especialmente, por Frei Estevao que queria
muito bem a Congregagcdo e, segundo algumas fontes tinha um
compromisso com Frei Jodo Pedro, por ocasiao da sua morte, de protegé-la
e ajuda-la, desejavam que as Irméas tivessem sua autonomia, e, de acordo
com suas proprias palavras: ‘dar um cunho préprio e maior desenvolvimento
a Congregacao’ (CASTILHO, 2004, p. 61).

Castilho (2004, p. 61) ainda afirma que “[...] oportunamente, valeu-se da
promulgacao do Novo Cadigo do Direito Canénico, que determinava a autonomia do
Governo das Congregagdes femininas, para orientar as Irmas a se organizarem e
promoverem um Capitulo Geral Eletivo”. Temos ai, nesse periodo, a busca pela
autossustentacdo da Congregacao, com o assessoramento espiritual e econdmico
de Frei Estevéo.

Retornando ao cenario da fundagao da Escola Santa Terezinha, recorremos a
trechos do depoimento da Irma Julia Varao, uma das fundadoras da escola, para
compreendemos também o contexto social, politico e econbémico da cidade de
Imperatriz, nessa época. Esse depoimento se deu na forma de texto, escrito a méo
em 25 de abril de 1983, tendo se tornado publico pela primeira vez em uma edi¢ao
comemorativa aos 70 anos de fundagdo da Escola, em 1994. Posteriormente, foi
incluido como depoimento no livro publicado em comemoracéo ao aniversario de 80
anos da mesma instituicdo em 2004 (SILVA; CASTRO, 2004).

No depoimento, Irma Julia, mesmo aos 80 anos de idade, traga um cenario
histérico impressionante, lembrando de detalhes que marcam uma historia de
desafios, conquistas e, principalmente, de determinacao e resilié€ncia por parte das
Irmas Capuchinhas, que seguem fielmente o ideal catdlico, bem como o alcance das
metas tragcadas pela Congregacdo em face ao desenvolvimento das agdes. Irma
Julia, ao escrever suas memoérias sobre os primeiros tempos em Imperatriz, ndo
somente relembra, mas reconstréi e repensa aquele momento, da maneira como
aponta Bosi (2012, p. 55): “[...] segundo Halbwachs na maior parte das vezes,
lembrar ndo € reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de

hoje as experiencias do passado”.
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No que tenho a dizer sobre minha primeira estada em Imperatriz, fago uma
ligeira descricao dos primeiros dias de fundagédo. Chegando ai, aos cinco de
setembro de 1924, as Irmas ja haviam comegado as aulas, no dia trés de
agosto, numa casa desocupada de uma senhora que estava em Maraba, no
Para, enquanto se fazia a limpeza e adaptagédo da casa comprada para nés.
Naturalmente deve ter havido Missa de abertura. Na minha timidez deixei de
indagar como se deu. O fato é que estava fundada a Escola com o nome de
Santa Teresinha do Menino Jesus, nome dado por Frei Bernardino, naquele
tempo Vigario Capitular em lugar de Dom Roberto — de Grajau. A nossa
Escola foi a primeira da cidade! Surpreendeu-nos a chegada inesperada da
dona da casa a qual exigiu nossa saida imediata. Tivemos de sair as
carreiras na mesma hora. Primeiros sofrimentos, mas sentimo-nos
inundadas do espirito de Sdo Francisco e humildemente saimos [...] (O
importante é que mais tarde esta senhora, tornou-se nossa grande amiga e
benfeitora). Lutamos com muita dificuldade financeira, ndo sé ao
enfrentarmos a precariedade do material didatico, como para nossa
manutengao: passamos até a falta do necessario... Certo dia, ndo tinhamos
nada para a refeicdo apds as aulas. A Superiora tocou o sino e fomos rezar
pedindo também o p&o material. Nao demorou — logo bateu a portaria, chega
um velho do interior que trazia abdboras, feijao e arroz. Na outra residéncia ja
havia o minimo necessario para nos instalarmos. Era meio-dia. Encontramos
4 camas com colchdes e cobertores, um sofa e 10 cadeiras de palhinhas
novinhas, uma mesa grande que servia de carteira para 0os meninos que se
encontravam ao redor. As carteiras eram de caixas de querosene; quadro
negro e bancos emprestados; muita louga, tudo fornecido pelos Padres que
nesse tempo nos forneciam mantimentos e assisténcia espiritual. Tinhamos,
porém, o suficiente para a vida, o trabalho, a manutengédo. O que nos faltou
durante um més foi a presenga do Santissimo Sacramento, por falta de
Sacrario (SILVA; CASTRO, 2004, p. 84).

O cenario apresentado pela irma caracterizava a realidade da cidade de
Imperatriz da época, que era desprovida de politicas publicas em todas as areas,
nao dispondo também de estrutura urbana. Coutinho (1994, p. 148) alude que [...]
as atividades que predominavam eram a agricultura e pecuaria”.

Coutinho (1994) também menciona dois aspectos que contribuiram para com
o desenvolvimento econdmico e social da cidade: o primeiro foi a inauguragao do
telégrafo, que acelerou a atividade econOmica da entdo vila, pois permitia uma
comunicagao rapida entre importadores e exportadores; o outro era a presenca dos
viajantes, que 0 mesmo 0s considerava verdadeiros construtores do progresso.

Retornemos entdo, mais uma vez, ao depoimento da Irma Julia.

Logo que o Sacrario ficou pronto, o Padre ia celebrar de segunda a sabado.
A Missa era as 5:45h da manha. Acordavamos as 4:30h da manha para
rezar o oficio e fazer a meditagdo. As 7:00h da manha aguardavamos a
chegada dos alunos. As aulas dos meninos funcionavam a tarde e das
meninas pela manha. Havia também a tarde, aulas de prendas domésticas.
Em dezembro de 1927 a Madre Judite foi transferida para Barra do Corda.
Em fevereiro de 1928 chegou a Madre Jacinta para substitui-la. As Irmas
faziam comédias, dramas, etc. nas casas onde haviam salées grandes.
Angariavam assim meios, recursos, para melhorar as salas de aulas que ja
tinham carteiras proprias, quadro negro, etc. Além desse trabalho em casa,



60

aos domingos as 14:00h da tarde iam duas Irmas dar Catecismo aos
meninos na Igreja que era distante, gastando-se de 15 a 20 minutos para la
chegar. A noite, ia sempre a Organista Irm& Agueda acompanhada de uma
Irma para tocar o harménio (SILVA; CASTRO, 2004, p. 84).

Notamos, nesse trecho, além de vislumbres da rotina diaria das irméas e sua
acao empreendedora, conciliando os preceitos didaticos e pedagdgicos da escola e
a autossustentabilidade, mediadas pela interagdo com a comunidade.

Em outro depoimento, agora da ex-aluna Manuela Barbosa, também
publicado em Silva e Castro (2004, p. 91), temos um breve relato sobre a primeira
sede da escola: “Comecei a estudar em 1928. A casa antiga era feita de adobao, a
cobertura tinha uma parte de telha e outra de palha, com apenas 2 salas e do outro
lado ficavam as freiras.” Na figura 3 podemos ver uma fotografia dessa primeira sede

da escola, mencionada pela ex-aluna.

Figura 3 - Ao fundo, o prédio da primeira sede da escola

Fonte: Acervo da CIMC ([19--7]).

Legenda: Em primeiro plano, alunos e alunas da banda marcial, em comemoragéo civica.

Na fotografia estdo em evidéncia alunos e alunas da Escola Santa Teresinha,
desfilando no dia 7 de setembro, em um momento posterior ndo identificado. Mas
que mostra a casa ao fundo (que havia sido doada por uma moradora, sobre a qual
nao conhecemos mais informagdes), que € o marco local onde tiveram inicio as
primeiras atividades educadoras das Irmas Fundadoras — Eleonora, Judith, Agueda
e Julia.

Podemos afirmar que foi nesse primeiro local onde, de fato, a escola

funcionou de forma estruturada e organizada, em sua primeira fase. Esse periodo
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inicial pode ser captado por um trecho do depoimento da Ir. Filomena Maria de S&o

Luis:

Ao chegar em Imperatriz a cinco de fevereiro de 1936, era de uma pobreza
realmente franciscana. Tudo era pobre. Apenas tinhamos o necessario para
a vida diaria. Basta dizer que até os genuflexérios das Irmas eram de caixao
de querosene ainda com a marca ‘Jacaré’. Recebi a incumbéncia de
assumir os alunos (masculinos) num total de 85. Do 1° ao 5° ano. Tive que
me desdobrar. Pela manhé dava aula do 1° ao 3° e a tarde do 4° ao 5° ano.
Isto desde 1936 a 1941. Além das classes aos domingos aula de Catecismo
na Matriz para os rapazes. Ajudava também na limpeza e trabalhos da
Igreja (SILVA; CASTRO, 2004, p. 86).

Uma segunda fase de estruturagdo da escola teve inicio por volta dos anos
1940, com a construgdo de uma nova e maior sede. Essa fase também ¢é descrita

por Irma Julia:

Durante a constru¢do da Igreja e do Convento onde as Irmas moravam até
pouco tempo, nds, as primeiras Irmas, as meninas e o povo em geral, iamos
nas noites de luar carregar areia, pedras, telhas, tudo para a construcéo.
Desciamos o barranco cantando... Naquela alegria... para constru¢cdo da
Igreja e de nossa Escola que seria a realidade que todos desejavam e
sonhavam. Além disso, Irma Agueda promovia festas, rifas, comédias com
as meninas € eu com 0s meninos, de maneira que ajudam o bastante na
construgao da Igreja e do Convento. Em 1940, o bispo Dom Emiliano Lonati
(Bispo da Prelzaia de Grajau) e os Padres, cederam a casa para as Irmas.
Em 1948 voltei novamente a Imperatriz, mas ja a casa tinha o necessario
para funcionar o jardim, o Unico que era misto. Os meninos bem separados
num saldo na casa dos Padres. Nesse tempo a nao ser Pastoral que fizemos
ai e em ltaguatins, no Goias, ajudadas por Frei Angelo (que ja faleceu), nada
de novidades ou dificuldades passamos a nido ser o de costume: destaco as
visitas da Madre Geral, etc. (SILVA; CASTRO, 2004, p. 84).

Percebemos, por estes relatos, a nitida ascensado da Congregacgéo no que se
refere @ busca da autonomia financeira. Castilho (2004, p. 65) lembra que,
justamente o periodo de 1924 a 1929, na histéria da congregacao, ficou conhecido
como o periodo da autonomia financeira, tendo a Madre Gertrudes como
coordenadora, que dizia que “[...] o sofrimento tem a fungcdo de desempenhar o
papel da tesoura para podar a planta”. De tal modo, as irmas foram preparadas,
apés a morte do seu fundador, a assumirem sua prépria caminhada. Neste sentido,
o fluxo de crescimento do trabalho educacional proposto pela Congregacéo foi por
meio da jun¢ao de parcerias com a sociedade secular, principalmente, pelas classes
mais altas.

O novo prédio, na segunda fase, foi construido em estilo arquitetdnico

romanico e estabelecido nos fundos da Igreja Matriz de Santa Teresa D’Avila (1940-
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1950), que depois passou a ser a Casa Pastoral, residéncia dos parocos e vigarios
da paroquia Matriz (figura 4).

Figura 4 - A nova sede da escola, em prédio em estilo roméanico, nos fundos da

Igreja Matriz de Santa Teresa D’Avila

Fonte: Acervo da CIMC ([19--7]).

No andar superior funcionava o alojamento das mogas internas na escola e
das irmas; ja no andar inferior, funcionavam as salas de aulas que, até aquele
momento, ocorriam nos corredores do fundo da Igreja de Santa Teresa D’Avila

(figura 5).
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Figura 5 - A sala de aula, nos corredores ao fundo da Igreja Matriz de Santa Teresa
D’Avila

iU, T

Fonte: Acervo da CIMC ([19--7]).

A mensalidade da escola, nessa época, variava de 1$500 a 5$000 Réiss, o
que indica que a parcela principal da sociedade atendida estava relacionada a uma
classe social mais alta, de maior poder aquisitivo. Mas, como também era de
costume, os colégios confessionais catélicos reservavam algumas bolsas de estudos
para alunos(as) de familias de menor poder aquisitivo. Nesse sentido, a Escola
Santa Teresinha oferecia bolsas de estudos para as filhas das lavandeiras,
empregadas domésticas e pequenos comerciantes (SILVA; CASTRO, 2004).

Voltando a questdo da relagdo entre a escola e as classes sociais mais altas,
implicando na formacéo intelectual de uma parcela da sociedade local, um exemplo
foi a matricula dos filhos, netos e bisnetos da familia Cortez Moreira, uma das mais
ilustres da sociedade imperatrizense, na época. O pai e cabega da familia, Simplicio
Moreira, iniciou a vida como coletor de castanhas no sul do Para, transformando-se
em seguida em dono de castanhais. Franklin (2005, p. 52) destaca que isto “[...] Ihe
rendeu riqueza e prestigio politico, tornando-se prefeito da cidade, e importante
lideranga politica por mais de trés décadas”. Anos depois o filho, Renato Cortez
Moreira, que fora educado na Escola Santa Teresinha, foi também eleito prefeito de

Imperatriz, por duas vezes.

5 Em moeda atual, seria aproximadamente entre R$ 184,00 a R$ 615,00.
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Sobre a escola atender estudantes de classe baixa como bolsistas, vale a
pena trazer um trecho da entrevista com a senhora Raimunda Cortez Moreira
(entrevista a autora), relembrando um dialogo entre ela e seu pai: “[...] a principio
estudei na Escola Santa Teresinha, pois na época era a unica [particular] e o
Governador Archer [publica]. Quando minha irm& Gracinha quis estudar no
Governador Archer, alias, ela estudou ainda um ano, seu pai a chamou e disse: -
Filha vocé vai estudar no Santa Teresinha, por que eu posso pagar, deixa as vagas
do Governador Archer para as criangas que nao tem condig¢des financeiras”.

Ja da senhora Evane Santos Ferreira (entrevista a autora), de origem mais
humilde, trazemos esse depoimento: “Estudei com gratuidade, minha mée pagava
minha mensalidade passando e cozinhando para as irmas, também ajudava nas
festas da escola”. Sobre gratuidade, nota-se que na visdo da entrevistada era uma
espécie de troca de favores.

E interessante perceber também que existe um uma espécie de periodo
migratorio de alunos/as da Escola Governador Archer (publica) para a escola Santa
Teresinha (privada) por meio de bolsa de estudos, ou por troca de servigos entre
seus pais e as administradoras da escola e que dependera da situagao econémica
familiar em um determinado momento, como podemos ver na fala da senhora

Domingas Machado Batista (entrevista a autora):

“[...] eu gosto de colocar as coisas dentro das décadas, que estudei na
escola Santa Teresinha na década de 50 até comego da década de 60,
bem a escola era frequentada pela elite da regido. SO que antes de
estudar na escola, fui aluna do grupo Governador Archer, pois meus pais
nao tinham condigées financeiras.”

Chegamos assim a terceira fase de estruturacdo, com a edificacdo mais
recente da Escola Santa Teresinha, ou seja, a construgcao do prédio atual, a partir da
década de 1960 (fotografia 1).
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Fotografia 1 - Fachada atual da Escola Santa Teresinha

2021/11/1211:32

Fonte: Registrada pela autora.

Entretanto, antes de tratar da nova estruturacdo especial da escola, é
pertinente, nesse momento, abrirmos um espaco para tratarmos do desenvolvimento
de Imperatriz nesse momento histérico, ja que esse aspecto foi fundamental para o
crescimento estrutural e pedagdgico da instituicao.

Localizada as margens do Rio Tocantins e distante 629,5 km da capital, Sao
Luis, Imperatriz € a segunda maior cidade do Estado do Maranhado, tendo
completado 168 anos de fundacdo em 16 de julho de 2020. Geograficamente, faz
fronteira com os municipios de Cidelandia, Sao Francisco do Brejao, Joao Lisboa,
Davinépolis e Governador Edison Lobdo. Suas coordenadas geograficas séo 5° 31'
32' latitude sul; 47° 26' 35' longitude a W Gr., com altitude média de 92 metros acima
do nivel do mar. Com cerca de 160 bairros e 1.367,90 km? de area total, a cidade de
Imperatriz corresponde a aproximadamente a 0,46% do territério do Estado do
Maranh&o. Porém, a cidade ja possuiu area total de 13.352 km? em 1980, antes do

desmembramento de outros municipios (figura 6).
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Figura 6 - Localizagdo do municipio de Imperatriz
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Fonte: Oliveira e Nascimento (2018, p. 7).

Com aproximadamente 258.682 mil habitantes Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) (2019), a cidade teve sua ocupagéo acelerada apos a
abertura das rodovias Belém-Brasilia, que corta o oeste maranhense no territério do
municipio, da BR-226, que liga Teresina a Regiao Tocantina, e da BR-222, que liga
a regiao do Mearim as terras devolutas do Alto Pindaré, o que permitiu mais facil
comunicacao rodoviaria entre Imperatriz e Belém, Sao Luis, Anapolis, Brasilia,
Goiania, Sao Paulo, todo o Centro-Oeste e o Nordeste. Sobre esse processo,
Santos et al. (2019, p. 117) colocam que:

A formacéo histérica de Imperatriz, no periodo compreendido entre1960 e
1980, foi constituida por ‘ciclos de desenvolvimento econbmico’. Nesse
sentido, atenta-se para os fluxos migratdrios que, condicionados por esses
diferentes ‘ciclos de desenvolvimento econémico’, contribuiram na dinamica
populacional do municipio de Imperatriz a partir da década de 1960.
Especificamente sob o ponto de vista da dindmica populacional, com base
nos dados dos censos demograficos realizados entre 1960 e 1980, é
possivel perceber um surto de crescimento no municipio de Imperatriz. Em
1960 Imperatriz possuia uma populagéo total de 39.169, em 1970 atinge
80.722 habitantes e em 1980a populagdo total do municipio alcangou
220.079 habitantes (IBGE, CENSOS 1960, 1970, 1980). A magnitude
apontada pelos dados populacionais de Imperatriz, no periodo entre1960 e
1980, induz a acreditar que a maior parte da ocupacgao espacial daquele
municipio ocorreu durante as décadas de 1970 e 1980. Esses dados
levantam uma série de indagagdes, principalmente sobre a forma como se
constituiram os fluxos migratérios a partir dos ciclos econdmicos
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responsaveis por essa ocupagao populacional, bem como os fatores que
contribuiram para incentivar a migracdo dos lugares de origem para
Imperatriz.

Assim, Imperatriz apresenta-se como entreposto comercial e de servigos, no
qual se abastecem mercados locais em um raio de 400 km e forma com Araguaina
em Tocantins, Maraba em Para, Balsas e Acailandia em Maranhdao uma importante
provincia econdmica. O municipio situa-se na area de influéncia de grandes
projetos, como a mineragdo da Serra dos Carajas (Maraba/Parauapebas), a
mineragcao do igarapé Salobro (Maraba/Parauapebas), a Ferrovia Carajas/Itaqui, a
Ferrovia Norte-Sul, as industrias guseiras (Acailandia), a industria de papel e
celulose Suzano (localizada na Estrada do Arroz) entre outros.

Santos et al. (2019) dividem esse processo em ciclos de desenvolvimento,
sendo a imigragdo um dos fatores principais e a construcdo da rodovia Belém-
Brasilia sendo considerado o primeiro ciclo, pois representou a abertura dos fluxos
migratérios, culminando com a chegada de pessoas de varios locais, ocupando
entdo as terras maranhenses, surgindo os ciclos do arroz e da madeira. Santos et al.

(2019, p. 127) apontam o ciclo do ouro como o marco mais significativo:

O ciclo do ouro é representado [...] pelo garimpo de Serra Pelada como o
marco mais significativo desse periodo, que apareceu no final do ano de
1979 e foi considerado o maior garimpo a céu aberto do mundo. Os efeitos
causados ao municipio de Imperatriz foram caracterizados pelo
esvaziamento durante o auge de Serra Pelada, com a saida as pessoas
principalmente da agricultura para a regido de extragéo, transferéncia de
recursos financeiros de empreendimentos para custear o garimpo e o
fornecimento de produtos necessarios para a sobrevivéncia dos
garimpeiros.

De fato, o processo de migragcdo em Imperatriz tem suas especificidades,

como relatam Santos et al. (2019, p. 131):

Os movimentos migratdérios para Imperatriz foram se definindo e se
redefinindo observando que eles aconteceram inicialmente tendo Imperatriz
como uma passagem destacada pelo porto, ou seja, uma via de acesso
para os castanhais de Maraba (PA). Com o fim da exploragcédo da castanha,
iniciou-se em Imperatriz o ciclo do arroz que se expande com a rodovia
Belém-Brasilia, desse modo as configura¢des do espago produtivo foram se
constituindo, com o migrante dono de uma pequena propriedade; o migrante
trabalhador na pequena propriedade e o migrante proprietario dos meios de
produgdo mais importante daquela época (ferramentas, equipamentos,
suprimentos e estrutura de comercializagdo). A estrutura e superestrutura
assumiram formas derivadas da formagdo econdmica do Nordeste,
promovendo um crescimento concentrado da riqueza.
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Tais movimentos se consolidam por meio dos dados do IBGE (2019), nos
censos demograficos de 1950, 1960, 1970 e 1980. A cidade de Imperatriz, na
década de 1950, tinha 14.064 habitantes, sendo 1.630 urbanos e 12.434 rurais. Na
década de 1960, a populagao total era de 39.169 habitantes, sendo 8.987 urbanos e
30.182 rurais. Na década de 1970, a populacao total sobe para 80.722 habitantes,
sendo 34.709 urbanos e 46.013 rurais e na década de 1980, o total da populacao
era ja era de 220.469 habitantes, sendo 111.818 urbanos e 108.651 rurais.

Sobre esses dados e os processos migratérios, Martins e Santos (2012, p. 6)

enfatizam:

“[.-.] com a construgdo da rodovia Belém-Brasilia, o fluxo migratério
acelerou-se, tomando o lugar do que antes era a via do rio Tocantins. A
instituicdo da rodovia propiciou a migragdo de varias familias vindas de
diversos estados brasileiros, como paulistas, goianos, mineiros,
paranaenses e gauchos, entre outros. Ainda ratificam que a produgéo e
extracdo de madeira foi outro grande fator de atragcdo do fluxo migratério,
porquanto a acessibilidade com outros mercados, a exploragdo vegetal
descontrolada e em abundancia, propiciava aos olhos dos madeireiros e
moveleiros, sinais de bons negdécios e prosperidade”.

Podemos perceber que €& neste processo migratério que a Escola Santa
Teresinha cria raizes solidas ndo s6 no meio educacional, como também no politico
e no social, deste modo demarcando espaco e fazendo histéria. Com isso, a
construcado da sede prépria, bem como posteriormente sua restruturacido tem como
objetivo atender essa crescente demanda populacional.

Um dos acontecimentos que fazem parte do processo histérico da escola,
sendo decisivo para a edificagdo da sede propria, foi a vinda no dia 25 de janeiro de
1961 do entdo Presidente da Republica Juscelino Kubitschek, para a inauguragao de
um trecho da estrada da integragéo nacional, a tdo sonhada Belém-Brasilia. Ele foi
recepcionado pelas autoridades politicas e eclesiasticas da cidade, dentre elas a
diretora da Escola Santa Teresinha Irma Gléria Maria, que nesta cerimonia
conseguiu entregar ao entao Presidente uma carta pedindo repasses federais que
eram destinados as Instituicbes Filantrépicas, e que naquele momento tinham sido
cortados em todo territério nacional. Sobre este momento, ha um depoimento dado

pela Irma Gldria, coletado por Silva e Castro (2004, p. 50):

Obtive licenga de falar com ele por intermédio do tenente-coronel, que veio
preparar sua passagem na cidade. Nesta ocasido lhe ofereci um ramalhete
de flores e um pergaminho. Quando falei com ele, prometeu-me que
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atenderia com maximo prazer. E cumpriu. Antes de quinze dias recebi um
telegrama do Gabinete do Presidente autorizando uma das verbas de CR$
50.000,00 (cinquenta mil cruzeiros). Nos salvou daquele aperto.

E oportuno mencionar que a Constituicdo de 1937 previa a destinagdo de
recursos financeiro as escolas particulares, com o intuito de ajuda-las na
manutenc¢do. No entanto, com as dificuldades econdmica do Brasil, essas verbas
estavam sendo comprometidas, principalmente, na década de 60. Alves (2009, p. 73)
reitera: “Esse dispositivo legal do repasse de verbas publicas para a escola privada,
subsiste hoje na Constituicdo, mas inexiste na pratica e nunca chegou a ser
devidamente regulamentado”.

Ainda sob o aspecto da relagdo entre o crescimento do municipio e a
consolidagdo da escola Santa Teresinha, Silva e Castro (2004, p. 82) trazem a fala

da professora Edelvira Marques:

Chega a rodovia Beléem-Brasilia. A cidade ressurge e, para liderar a Escola
Santa Teresinha, Deus envia a irma Gléria. E criado entdo o Normal
Regional em quatro anos. O prédio da escola torna-se insuficiente, mas
atras com frente para a rua Coronel Manoel Bandeira, ha um grande terreno
vago. Irmé Giléria inicia, corajosamente, a construgdo de um novo prédio.
Todos ajudam na construgédo, a escola recebe auxilios através do amigo
Henrique de La Roque e outros politicos, como Freitas Filho. O prédio que
parecia um sonho torna -se realidade e logo fica lotado.
E verdade que as nuances que envolveram e envolvem a histéria da Escola
Santa Teresinha sao descritas de forma imbricada com a propria histéria da cidade e
que vai além do seu carater propedéutico, como veremos com mais detalhes no
Capitulo 4, quando iremos tratar do envolvimento da Escola com a vida social e
cultural da populagéo imperatrizense. No entanto, € importante também dedicar

alguma atencéao as Irmas Capuchinhas fundadoras da Escola.
3.2 As Irmas fundadoras da Escola Santa Teresinha

Na historiografia sobre a chegada das irmas capuchinhas em Imperatriz é
sempre mencionado que este evento foi muito comemorado pela sociedade da
época que esperavam que, com o trabalho missionario, algumas mazelas da saude
e educacao fossem sendo minimizadas. No entanto, sobre esta chegada existem
divergéncias de data, entre o que nos diz a historiografia e o registro feito no Livro

de Tombo da instituigéo.
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Silva e Castro (2004, p. 26) colocam que as irmas missionarias capuchinhas
Judith Maria de Fortaleza, Agueda Maria de S&o José e Eleonora Maria de
Quixeramobim chegaram em Imperatriz no dia 24 de julho de 1924, a bordo da
pequena lancha Boa Nova. Porém, no Livro de Tombo (1926-1945, p. 2) esta escrito
que: “Aos 24 de julho de 1926 chegaram a esta cidade de Imperatriz as venerandas
Irmas Judith Maria de Fortaleza; Agueda Maria de S. José e Eleonora Maria de
Quixeramobim, destinadas pela Santa Obediéncia a fundarem uma casa religiosa e
uma escola para alunos de ambos os sexos”.®

Sobre essas divergéncias, vale pontuar ainda que nos documentos oficiais da
escola, como a Proposta Pedagdgica de 2020, € confirmado que “[...] o marco inicial
da fundagdo da Escola foi dia 03 de agosto de 1924, quando aqui chegaram as
primeiras IRMAS CAPUCHINHAS”. Vamos nos deter, a seguir, nas principais
informagdes que dispomos sobre essas irmas fundadoras (ESCOLA SANTA
TERESINHA, 2020, p. 31)

- Irma Agueda Maria de Sao José (Severina Maria Guedes - * 12.02.1885 -
+ 01.12.1966)

De acordo com os relatos, Irma Agueda tinha personalidade marcante e
decidida e muito cedo decidiu-se pela vida religiosa, vocagao assumida aos 18 anos.
Quando ingressou na Congregacgao Religiosa Capuchinhas, deixou seu legado como

serva de Deus, como descrito:

Orfa, na tenra idade, teve por lar o orfanato das Irmas Filhas da Caridade.
Aos 18 anos, decidiu-se pela vida religiosa. Foi das primeiras Religiosas
Capuchinhas e integrou a terceira turma de novigas, a 19 de margo de
1907, em Santo Antbénio do Prata e, com grande ufania, contava haver
recebido o habito, das maos do fundador, por quem mostrava a mais
profunda e filial veneragcdo. Contando quase sessenta anos de vida
religiosa, octogenaria, deixou-nos, Irma Agueda, o exemplo de vida
totalmente doada ao servigo de Deus e dos irmaos (SILVA; CASTRO, 2004,
p. 68).

Silva e Castro (2004, p. 68) citam, em sua obra, a contribuicdo da Irma
Agueda como educadora nos educandarios de Canindé, Turiagu, Imperatriz, Barra

do Corda, Anil e Caxias, citando ainda que “[...] nestas casas, também exerceu o

oficio de organista (pessoa que toca 6rgédo); aos 61 anos, deixava o campo

¢ Ver nota de rodapé 2 do capitulo 3
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missionario e, por quase duas décadas, integrou a fraternidade da Casa Coracao

Imaculado de Maria.”

- Irma Eleonora Maria de Quixeramobim (Raimunda Nonata de Oliveira —
*31.08.1902 - + 09.12.1972).

Irm& Eleonora tinha como marca o sorriso farto que expressava sua alegria
em ser uma Serva de Deus, alegria representada pelo seu jeito de cuidar dos mais
necessitados. Tendo iniciado sua vida religiosa no Anil, tinha como seu guia

espiritual Frei Marcelino de Mildo. Sobre esta serva de Deus é relatado:

Fez o apostolado e o noviciado no Anil. Professando, foi para Imperatriz
onde, durante treze anos, expandiu seu zelo apostélico, muito embora seu
pesado oficio — a cozinha — poucas chances |he oferecessem para uma
atuacdo direta. Ai, no seu oficio, fazia tudo com gosto, variando a
alimentagdo para agradar a todos. Procurando, sempre, ajudar os pobres.
Mais tarde, trabalhou no Ginasio Nossa Senhora de Lourdes, em Fortaleza,
no Leprosario Anténio Justa, em Maracanau e no Lar do Menor, em Jo&o
Pessoa, onde se desvelou pelas criangas, apesar da dor de cabega que o
barulho destas provocava. Piedosa e ativa, Irma Eleonora procurava imitar o
Seréfico Pai, harmonizando oracdo e trabalho, sem que este sobrepujasse
aquela. Sempre se mostrou alegre e feliz, responsavel e dedicada. Nos
recreios, era alegre, bem humorada, brincalhona, dangava, discutia politica,
contava histéria dos frades e das Irmas e ndo deixava ninguém quieta.
(SILVA; CASTRO, 2004, p. 79).

- Irma Judite Maria de Fortaleza (Isaura da Costa Rodrigues - * 14.06.1893
-+ 07.07.1983).

De acordo com Silva e Castro (2004), irma Judith, sempre apresentou um
espirito de oracao, tendo entrado para a Congregacao ainda muito jovem, aos 21
anos de idade, contribuindo imensamente com as a¢des desenvolvidas pelas irmas
capuchinhas. Seu apostolado foi exercido primeiramente nas prelazias,
especificamente em Grajau, Barra do Corda e em Imperatriz. Por ser tdo dedicada
na missao, logo se tornou amada por todos/as chegando a ser chamada a mde dos

sertbes. Sobre o apostolado consta:

Irmé& Judite, durante longos anos, exerceu apostolado, nas prelazias, em
Grajau, Barra do Corda e Imperatriz. Quer como simples Irm&, quer como
superiora, foi sempre muito dedicada, caridosa, incansavel, amante do
préprio dever, que procurava executar, como verdadeira Irma Menor, pois 0
espirito de oracdo impregnava todo seu viver. Oracédo e sacrificio, eis o
lema, ao qual se resume sua vida tdo cheia de méritos. Ai, na missao, Irma
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Judite sentia-se realizada, feliz, muito embora a realidade fosse desafiadora
e dificil (SILVA; CASTRO, 2004, p. 81).

- Irma Julia Maria de Barra do Corda (Maria José Varao - * 18.11.1901 - +
19.10.1995).

Nas narrativas, Irma Julia é descrita como uma missionaria auténtica, pela
sua gentileza, sensibilidade e disponibilidade em servir a Missdo. Determinada
percorria as cidades pertencentes a prelazia de Grajau a cavalo, a pé, nas matas,

atravessava igarapés, nos barcos ou canoas.

Missionaria auténtica, percorria o interior do Maranhao: Imperatriz, Turiagu,
Grajau, Presidente Dutra, na época em que n&o havia transporte a ndo ser
de animais de montaria. Andava a cavalo, a pé, nas matas, atravessava
igarapés, nos barcos ou canoas, sem medir as consequéncias que poderia
causar a saude, tal qualidade de vida. A Missao, o povo estava acima de
tudo. Superava, com dedicagao as dificuldades e comungava com suas co-
irmas suas lutas e angustias (SILVA; CASTRO, 2004, p. 82).

Sobre sua origem, Silva e Castro (2004, p. 96), citam que:

Irma Julia nasceu e viveu sempre no Maranhdo, terra e gente que
mereceram O seu servico e o seu amor. Foi imensa sua dedicacéo,
sobretudo na Educagido, nas Escolas pobres, nascentes no interior do
Estado. La estava Irma Julia, inteligente, dindmica, com seu portugués bem
pronunciado, claro, convincente, impulsionando a instituicdo que se
esbogava, pequena, para ser, mais tarde, escola padrao do lugar. Dava as
aulas com muito amor, ajudando os alunos a discernir sobre o sentido da
vida e descobrir os valores das pessoas. Como, naquela época, as turmas
de meninos e meninas eram separadas, Irma Julia, com seu jeito forte e
enérgico, optava por ficar com os meninos, a quem orientava com esmero e
eficiéncia, mas, também, coma dose certa de ternura. Pessoa humilde
transparente, de oragao e de forte experiéncia de Deus, procurava estar
sempre nos atos comuns, ajudando a fraternidade a ser grupo de amor e de
vida. Tinha muita sensibilidade para com as pessoas, alimentava boas
amizades, recebia muitas visitas.

Irma Julia, mesmo como uma idade avancada, ainda fora responsavel pelo
servico da Procuradoria das casas e escolas dos municipios, ou seja, era
responsavel por resolver situagdes administrativas em Sao Luis, ja que neste tempo
tudo era centralizado na capital. Dentre suas obriga¢gdes, podemos citar: contratos,
nomeagodes e pagamento de salarios.

Sobre as irmas, a ex-aluna e ex-professora Alzira Herénio Medlig, diz que “[...]

elas, além de religiosas pioneiras em nossa cidade, foram também educadoras

excelentes. Sdo honestas e vencedoras! Mocgas dedicadas que trabalharam muito
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por esta terra” (SILVA; CASTRO, 2004, p. 96). Alzira narra ainda, outro fato que ira

consolidar as caracteristicas individuais das irmas e, principalmente, da Irma Julia:

Todas as irm&s eram muito alegres e brincalhonas, mas a irmé Julia era
muito fechada e zangada. Como nés éramos muito criangas, e crianga é
bastante atentada, ndés nos combinavamos para zanga-las. Entdo a gente
falava um para o outro: vamos colocar cisco dentro do pote? Entdo a gente
pegava as canecas sujas e jogava dentro do pote. A irma Julia via, brigava
tanto e gente ficava sorrindo achando graga (SILVA; CASTRO, 2004, p. 96).

3.3 O ensino confessional: educar evangelizando, evangelizar educando

E a caminhada prossegue; houve pés que sangraram nos espinhos do
caminho; houve coragbes que se alegraram, outros que partiram nas
durezas da estrada. Mas a Escola Santa Teresinha prossegue e
prosseguira através dos tempos para a felicidade de Imperatriz, cumprindo,
com retidao, sua misséo de educar evangelizando e evangelizar educando.
Edelvira M Marques, ex-aluna e ex-professora da Escola Santa Teresinha.
(SILVA; CASTRO, 2004, p. 96).

Fazemos uso das palavras citadas no depoimento da escritora e historiadora
Edelvira Marques, dado a Silva e Castro (2004, p. 96) “[...] para introduzir os
principios pedagogicos da escola, a partir da sua fundagéo, tendo como norteadores
alguns questionamentos que serdo respondidos ao longo desse texto: Quais nossas
origens? O que somos? Onde queremos chegar?”.

Vamos ao primeiro questionamento. A Escola Santa Teresinha é fruto da
missao evangelizadora da Congregagao das Irmé&s Capuchinhas, presente em varios

estados.

A escola era parte integrante da missdo dos padres capuchinhos, que
marcaram presencga na regido a partir de 1910. A Congregagéo das Irmas
Missionarias Capuchinhas nao escolheu Imperatriz por ser uma grande
cidade, pois na verdade so6 existia duas ruas. Elas tinham uma visdo que ia
além daquela pequena cidade e perceberam que o local era estratégico a
partir de onde poderiam atender as cidades vizinhas, especialmente as
familias dos fazendeiros locais, por ser um ponto de convergéncia regional.
(SILVA; CASTRO, 2004, p. 19).

Um detalhe chama atencdo nesta citacdo Silva e Castro (2004, p. 19) “A
escola era parte integrante da missao dos capuchinhos [...]” ou seja, seria um
importante meio para irradiar a fé catdlica. Relembremos entdo que havia uma

preocupacdo com a acgao protestante no Estado, bem como a manutencdo da

supremacia catdlica.
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Assim, nas regides interioranas percorridas pelos capuchinhos italianos no
final do século XIX e inicio do XX, a caréncia de instrugdo era patente e o
analfabetismo representava uma barreira para a catequese, fazendo com
que eles chegassem aos lugares e edificassem uma igreja e uma escola —
ou uma igreja e uma escola funcionando dentro dela iniciativa repetida nos
estados do Piaui, Ceara e Para, conforme atesta a historiografia da ordem.
(NEMBRO, 1998 apud CUSTODIO, 2015, p. 15).

Neste embate religioso, as escolas fundadas pela Congregagao tinham uma
organizagdo pedagodgica pautada nos ensinamentos rigidos da Igreja Catdlica, ou
seja, de carater confessional. Sobre o ensino confessional, vale lembrar que mesmo
com a Proclamagdo da Republica, ainda era mantida nas escolas o uso do
catecismo, tendo como fim a continuidade do catolicismo, por meio da formacgéao
intelectual e moral dos futuros seguidores da fé catélica. Alves (2009, p. 72) reafirma
a importancia da escola confessional para o alargamento do atendimento
educacional no Brasil, nomeadamente, nos locais mais longinquos desta nagao,

onde por ineficiéncia de acdes publicas, 0 acesso a educagao nao existia:

A escola confessional, de denominagdes variadas, desde tempos
imemoriaveis, foi sempre secundada, ainda que em numero reduzido, por
iniciativas de leigos e mestre-escola que, muitas vezes em suas proprias
casas, levavam o conhecimento das primeiras letras as criangas dos mais
reconditos rincbes deste extenso territério. Os exemplos pululam. Ao
fazerem de tais iniciativas seu ganha pdo ndo descuravam do ideal
magnanimo de forjar valores nas futuras geragdes. Algumas vezes agbes
desta natureza ocorriam de modo improvisado e despretensioso, quase
caseiro e familiar, mas ndo menos revestidas do elevado ideal de instruir a
infancia, algando-a do obscurantismo da ignorancia. Assim, muitas criangas
puderam prosseguir seus estudos, tornando-se figuras de proa em todas as
areas da vida nacional.

Essa vertente do ensino confessional, na Escola Santa Teresinha, é

consolidada pelos fundamentos que embasam sua proposta pedagdgica.

A proposta educacional revela sua identidade como ESCOLA CATOLICA e,
como tal, quer ser um centro irradiador de formacao intelectual, moral,
social, politica e religiosa, campo de missdo, para a vivéncia do carisma
franciscano, como testemunho dos valores do REINO, como fraternidade
aberta aos problemas do homem, da igreja e do mundo, a luz do evangelho,
das Orientacbes da Igreja e das Leis Educacionais (ESCOLA SANTA
TERESINHA, 1994, p. 10).

Enfim, essa proposta foi o norte da educagao desenvolvida na escola, desde
a formagao da primeira turma, em 1926. Todos os acontecimentos relacionados a

escola envolviam, no inicio ou no final, rituais catélicos, como citado no Primeiro
Livro de Tombo da escola (1926-1945, p. 2) “Aos 10 de janeiro de 1927, apds a S.
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Missa para esse fim celebrada, abriu-se a matricula da Escola Santa Teresinha do
Menino Jesus.”
Ainda como exemplo desta vertente confessional da escola, a senhora

Raimunda Cortez Moreira (entrevista a autora) alude que:

“l...] resumindo, as irm&s (professoras), preparava a gente nos aspectos
sociais, culturais, interpessoal, as missas eram ensaiadas na Escola, a
gente cantava em latim. (Neste momento da entrevista, a mesma
emocionada canta um ftrecho da missa em latim, chegando a se
emocionar)”.

Nesse momento, vale a pena fazer um parénteses sobre a questdo do ensino
confessional, que teve sua maior influéncia no Brasil Império, sendo efetivado nas
escolas pela Legislacao de 15 de outubro de 1827, que no seu artigo 6 deixava claro

que:

[...] os professores ensinarao a ler, escrever, as quatro operagdes de
aritmética, pratica de quebrado, decimais e proporgdes, as nogdes mais
gerais de geometria préatica, a gramatica de lingua nacional, e os principios
de moral cristd e da doutrina da religiao catdlica e apostolica romana,
proporcionados a compreensao dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil (BRAZIL, 1827).

Este modelo de ensino perdurou ao longo do Império, tendo os ensinamentos
da religido catdlica como eixo indicador da formagéo dos estudantes. Junqueira e
Kluck (2017, p. 255) afirmam que: “[...] a perspectiva confessional tem a missédo de
ensinar verdades religiosas € morais que sao fundamentais para a salvagao das
pessoas e da sociedade”. No entanto, a fundacédo da Escola Santa Teresinha se deu
no inicio do século XX, no Estado Republicano, onde aconteceu o rompimento
Estado/Igreja, tendo como bandeira a laicizacdo da Educacdo e a neutralidade
escolar.

Como resultado destes movimentos a educacido passa ser oficialmente de
carater neutro, como explicita a Constituicdo Federal de 1891, no artigo 71,
paragrafo 6°: “[...] sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”
(BRAZIL, 1891).

Quanto as estratégias de alfabetizagdo, trazemos um trecho da fala da

Senhora Alzira Milhomem, em entrevista a autora:
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“l...] eu me lembro bem da minha infancia eu estudando o ABC, pois era o
ABC que estudavamos naquele tempo, ai depois passei para... (buscou
na lembranga) como se chama depois do ABC?...lembrei! Eram as
cartilhas, néo tinha periodos, tipo 1° periodo e 2° periodo...era primeiro o
ABC, segundo a cartilha e depois o primario (1° ano). Quando
estudavamos na cartilha faziamos muita caligrafia, cadernos apropriados
e muitas vezes ja escritos com frases e palavras para a gente continuar
escrevendo, outros era para cobrir para melhorar as caligrafias que eram
feias”.

Quanto ao segundo questionamento sobre o que somos?, encontramos
algumas respostas no Primeiro Livro de Tombo da escola (1926-1945). Neste caso,
representa a razao de ser da escola, de acordo com o cenario historico, social e
politico de cada época, servir pessoas, familias e instituigbes, atendendo suas
necessidades educacionais, com qualidade e dedicacdo, educando vidas.

Essa perspectiva sempre esteve presente na trilha seguida pela escola, a
partir de sua génese, adequando-se a realidade de cada época, buscando se
reinventar ndo tdo somente na sua estrutura pedagdgica, como também na
expansao do seu espacgo fisico, como ja detalhada anteriormente no item 3.1
(Cenario historico da implantacado da escola). Podemos também citar como exemplo
a criacdo da Turma de Normal Regional, criada para atender a demanda social da
década de 1960, com a formagao de normalistas para ministrar aulas do 12 a 42
série.

Inerente a criagao da primeira turma de Normal Regional, voltamos a recorrer
a fragmentos dos depoimentos das entrevistadas. A senhora Domingas Machado
Batista (entrevista a autora), conta que ‘[...] estudei na escola Santa Teresinha na
primeira Turma de Normalista, onde era composta por disciplinas pedagdgicas,
sendo que as mocgas que ali se formavam ja tinham emprego garantido para
ministrarem aulas para as criangas do ensino primario da Escola’.

Ja a senhora Evane Santos Ferreira (entrevista a autora), informa que “...]
conclui o Curso Normal Regional em 1964, relembrando de forma gratuita, assim
que me formei, ja comecei a trabalhar na propria escola, onde iniciei minha trajetéria
como profissional na area da educacdo”. Trazemos ainda a senhora Raimunda
Cortez Moreira (entrevista a autora): “[...] terminei o Normal Regional em 1962
alegando ainda que “...] estudavam treze disciplinas”.

Precisamente neste ponto, é nitida a confluéncia das lembrancas de cada

entrevistada, mostrando o entrelagcamento da escola com a sociedade, ao formar
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profissionais que iriam suprir a necessidade de professores/as da época, demanda
esta, que era assistida pelo Estado. Essa confluéncia remete aos mecanismos de
constituicdo de uma memaria coletiva construida a partir de fragmentos de memarias

individuais, como afirma Borges (2013, p. 2):

Halbwachs (1990) nos diz que a meméria coletiva, nada mais é, do que a
participagdo da memoria individual de cada sujeito para com o fato,
segundo o mesmo autor, ‘diriamos voluntariamente que cada memodria
individual € um ponto de vista sobre a meméria coletiva’. (1990, p. 51). A
memoria é o reconhecimento que é imediato, é a forma do passado agir no
presente. Halbwachs (1990) nos aponta que a partir das vivéncias em
grupo, a meméria pode ser reconstruida
Por fim, o terceiro questionamento - Onde queremos chegar? - refere-se a
visdo de futuro da escola, significando que a mesma sempre buscou ser uma
referéncia crista, aliando as transformacdes culturais e tecnoldgicas, com seus

ensinamentos tradicionais e regras disciplinares.

3.4 Propostas pedagogicas: metodologias de ensino e aprendizagem

Uma fonte importante para a compreensdo dos processos educativos
utilizados na Escola Santa Teresinha, bem como sua fungéo social, é a obra de Silva
e Castro (2004), que traz o depoimento da ex-aluna e ex-professora Evane Santos
Ferreira (a qual também entrevistamos para essa tese), que relata o seguinte: “Na
minha vida e na de minha familia eu tenho um sentimento de gratiddo, porque tive a
graca de estudar sem pagar, tanto que meus filhos/as estudaram na Escola Santa
Teresinha até terminar o ginasio, alguns com gratuidade e outros com meia bolsa”.

Notavel é que o ensino ali praticado estava presente no cotidiano do fazer
pedagogico da escola, partindo da rigidez com o uso do uniforme escolar, do horario
de entrada e saida nos diferentes niveis de ensino, assim discriminado: para o
Primario, as aulas aconteciam pela manha, com entrada as 07h30 e saida as 11h30;
para o Ginasio, entrada as 13h30 e saida as 17h30. Nao era permitido nenhum tipo
de desobediéncia, pois caso acontecesse a aplicagdo de castigos fisicos era
garantida.

Sobre os distintos niveis de ensino, mostramos no quadro 5 uma
sistematizagdo quanto a cronologia (entre os primeiros anos e a década de 1970)

em que ocorreram e quem era a clientela preferencial.
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Quadro 5 - Organizacgéo do ensino na Escola Santa Teresinha (1926-1971)

NIiVEL PERIODO CLIENTELA
Primari 1926 a Mista: meninas frequentavam as aulas de manha e meninos a
rimario
1961 tarde.
Jardim de infancia 1948 Mista: Meninos e meninas “bem separados”
Primari 1962 a A escola é equiparada as Escolas Estaduais, e a partir de 1971
rimario . )
1971 meninos e meninas comegavam a estudar na mesma sala.
Secundario — 1° 1961 a Curso Normal. Equivalente ao ginasio. Com disciplinas
ciclo/ginasial 1971 pedagogicas complementares.

Fonte: Adaptado de Custodio (2017).

Com efeito, no ensino catequético havia uma grade de estudos onde
constavam varios tipos de oficinas que envolviam teatro e poesia e, aos sabados,
aulas praticas de bordado, croché, cerémica, pintura e técnicas agricolas. A
professora e historiadora (e ex-aluna da escola), Edelvira Marques, retrata fielmente

o objetivo daquele tipo de ensino:

A Escola Santa Teresinha tem para com a sociedade imperatrizense uma
relacdo de sinceridade, compromisso com a educacdo e espiritualidade
catélica. Os conteudos disciplinares apresentados, a exigéncia quanto ao
cumprimento das normas estabelecidas, fazia com que a juventude
encontrasse apoio para seu desenvolvimento (SILVA; CASTRO, 2004, p. 82).

Esse compromisso com educacdo e espiritualidade é visivel no Marco
Filosofico da Escola Educagdo Humanista, Cristd e Libertadora, pautada nos
seguintes principios:

1. Ajustar o educando a sociedade atual que vive e prepara-lo para a
sociedade de amanhad da qual sera elemento de participagdo ativa e
direta.2. Ser sinal e testemunho da IGREJA, no campo educacional. 3.Ser
verdadeira comunidade, formada por todos os elementos que a integram;4.
Estar aberta ao dialogo.5. Propor-se a uma educacao libertadora, criadora,
existencial e, profundamente renovadora, tendo em vista o HOMEM NOVO,
para uma SOCIEDADE NOVA, e para a IGREJA. (ESCOLA SANTA
TERESINHA,1994, p. 8).

Lembramos que, como a escola pertence a Congregacdo das Irmas
Missionarias Capuchinhas, os marcos sdo os mesmos das demais escolas
pertencentes a essa ordem religiosa, situadas no Norte, Nordeste e Centro-Leste do

Brasil, ou seja, suas acgbes pedagodgicas deverdo ser operadas seguindo esses

mesmos principios norteadores:
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A. Desenvolver uma educagdo formal que seja HUMANISTA, CRISTA,
CATOLICA E LIBERTADORA. B. Proporcionar uma educagdo eficaz que
capacite o educando a integrar-se no seu meio como AGENTE DE
TRANSFORMACAOQO. C. Oferecer clima de ACOLHIMENTO, ALEGRIA,
CORDIALIDADE, SIMPLICIDADE E CONTEMPLACAO, tragos
fundamentais do nosso carisma capuchinho. D. Desenvolver em todas as
pessoas integradas em nossas agdes educativas o SENSO CRITICO, a
AUTONOMIA, o ESPERITO DE UNIDADE, a PARTICIPACAO e a
COMUNHAO. E. Educar NA e PARA a JUSTICA. F. Desenvolver nos
educadores e nos educandos o AMOR A VIDA, A IGREJA e aos MAIS
POBRES. G. Promover o leigo, para que assuma sua posi¢gao, nas escolas,
como EDUCADOR CRISTAO. (ESCOLA SANTA TERESINHA,1994, p. 8).

Tais principios servem de base para estas a¢des desde a fundagao da escola,
em 1924, sendo aprimorados de acordo com as mudangas na sociedade, mormente,
no que tange as tendéncias pedagogicas usadas no desenvolvimento do fazer
pedagogico em sala e extra-sala, significando que seus principios sdo sélidos e
repassados de geragao a geragao.

Sobre o fazer pedagdgico em sala e extra-sala, trazemos as falas de algumas

das entrevistadas:

“Além da parte escolar, la tinha teatro, (dramatizagéo), as alunas criavam
pecas belissimas, e as roupas (fantasias) eram feitas de papel crepom,
aos sabados tinhamos aulas de boas maneiras” (MOREIRA, Raimunda
C., entrevista a autora).

“As aulas eram o dia todo, a gente ia para o colégio umas sete horas e
voltava umas onze para onze e meia, e a tarde tinha trabalhos manuais,
(bordados) ministrado pelas irmé&s. As turmas eram imensas, cerca de
cinquenta alunos/as” (MILHOMEM, Alzira, entrevista a autora).

“l...] as turmas tinham esta quantidade de alunos/as, porque era a unica
Escola da cidade e ainda atendia pessoas do Tocantins, Bela Vista que
vinham de barco para estudar” (MOREIRA, Raimunda C., entrevista a
autora).

Todo esse conjunto de agdes pedagogicas mencionadas revela uma proposta
educacional inovadora, oriunda do movimento da Escola Nova, propondo uma
formagao integral, de acordo com a necessidade social da cidade. Questiona-se

entdo essa questao social da cidade incluiam somente a formacao de meninas?
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3.4.1 Disciplinas ministradas

Com base no foi apresentado até o momento a organizagédo curricular da
Escola Santa Teresinha era feita de acordo com a legislagdo educacional de cada
época e, principalmente, no direcionamento da Congregacao. Nesse viés, podemos
ter interessantes reflexdes sobre as disciplinas ministradas, formas de avaliagcédo e
metodologias de construgédo de aprendizagens, analisando uma cépia de um boletim
usado pelas escolas pertencente a prelazia de Grajau (figura 7).

Figura 7 - Modelo dos primeiros boletins utilizados

Fonte: Entrevistada Manuela Barbosa, ex-aluna da Escola Santa Teresinha.

Legenda: Eram ainda nominados pela Prelazia de Sdo José de Grajahu. O documento é do
ano de 1937. O boletim relaciona o valor das notas as matérias de ensino.

Olhando para o boletim (figura 7) para se compreender melhor a organizagao

curricular da escola, é relevante contextualizar o periodo histérico no que concerne
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aos aspectos politicos, sociais e, principalmente, educacionais da época.
Resumidamente podemos afirmar que viviamos a forga do otimismo pedagdgico
que, de certo modo, substituiu a forgca do entusiasmo pela educacgéo, significando
dizer que o primeiro tinha como preocupagao o numero de aumento de vagas nas
escolas, uma expansao escolar, enquanto o segundo tinha um olhar direcionado aos
aspectos didatico-pedagogicos, que permearam o aprender e ensinar nas escolas
entre 1920 /1930, do século XX.

Neste ponto, recorremos a Constituicdo Federal de 1934, que fixava o Ensino
Primario como publico e obrigatorio, sendo incumbéncia da Unido a coordenacéao e
fiscalizacdo da sua efetivagdo em todo territorio nacional A duragdo do Ensino
Secundario se elevou para sete anos (cinco no curso fundamental e dois no curso
complementar). Na Constituicdo, ainda era previsto que as disciplinas a serem

ministradas, no Ensino Primario, deveriam ser assim divididas:

Quadro 6 - Organizagao das disciplinas no Ensino Primario, pela Constituigédo de 1934

AREAS DISCIPLINAS

Portugués, latim, linguas estrangeiras

HUMANIDADES a ~
modernas (francés, inglés e alemao)

MATEMATICA Aritmética, algebra e geometria.

CIENCIAS FiSICAS E NATURAIS Fisica, quimica e histéria natural

Histéria da civilizagao geral, da América e do
ESTUDOS SOCIAIS Brasil; Geografia geral e do Brasil; e
Educacgao Artistica.

Fonte: Adaptado de Silva e Paixao (2011).

Sobre essa organizagao curricular, bem como a estrutura do ensino, as

autoras Silva e Paixao (2011, p. 85), acrescentam:

1. O programa de cada disciplina servia para todo o pais, com as
respectivas instru¢des metodoldgicas. 2. O preparo para o ensino primario
continuou através do sistema de escolas normais. 3. O Estado Novo se
desincumbiu da educagao publica, assumindo o papel tdo somente de
subsidiario. 4.Nesse mesmo periodo comegou a ser emitida uma série de
decreto leis, as Leis Organicas do Ensino, chamadas de Reforma
Capanema. 5. A reforma Capanema também oficializou o dualismo
educacional consagrado na Carta de 1937, organizando um sistema de
ensino bifurcado, com um ensino secundario publico destinado as elites e
um ensino profissionalizante para as classes populares.
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E nitido, neste recorte histérico, que até a Reforma Francisco Campos, ndo
existia no nosso pais uma politica nacional de Educagao, apenas pequenos ensaios
sem nenhuma sustentagdo legal. Posto isto, retornemos a Escola Santa Teresinha,
que organizava sua matriz disciplinar baseada na estrutura da época, como

podemos perceber no quadro 7 (o boletim de notas de 1937, mostrado na Figura 7).

Quadro 7 - Organizacao do ensino na Escola Santa Teresinha (1926-1971)

QUADRO DE DISCIPLINAS
LINGUA MATEMATICA | HISTORIA | GEOGRAFIA | DIVERSIFICADO
PORTUGUESA
Leitura Tabuada Historia Comportamento
Sagrada
Escrita Aritmética Histériq do Catecismo
Brasil
Linguagens Musica
Ortografia Trabalho
Gramatica Desenhos, pintura
e prendas.
~ Prendas
Redagao domeéstica

Fonte: Elaborado pela autora, com base na entrevista de Manuela Barbosa, ex-aluna da

Escola Santa Teresinha.

Observando o quadro podemos evidenciar que o ensino praticado na escola,
envolvia desde o ensinar a ler, escrever e contar até outros aspectos de uma
formacéo integral. E importante frisar que a escola, por um periodo longo, atendia
somente o Ensino Primario e, posteriormente, o Jardim de Infancia, porque estas
eram as demandas da sociedade da época. Oliveira e Gatti Junior (2002, p. 75)

elencam que, ao pesquisarmos as instituicbes escolares, é relevante:

[...] destacar outro dispositivo, considerado importante na transmissdo da
cultura escolar: as disciplinas escolares. Afinal o que as disciplinas
transmitem? Qual o curriculo que é normativo e quais sdo suas finalidades?
Como se configuram os programas de ensino? Que saberes séo
transmitidos? Por que sdo transmitidos? Quem os determinam? Estes e
outros questionamentos instigantes diante de uma instituicdo educativa
merecem nossa atengéo.

Analisando, entdo, as disciplinas oferecidas, algo chama a atencdo: sera que
todas eram oferecidas da mesma forma para meninos e meninas? Custodio (2017,

p.12) explica:
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Em meio a esse tipo de educagéo, pode-se verificar uma nitida distingéo de
formacdo para meninas e meninos, segundo sua posicdo de género.
Contudo, fossem meninas ou meninos, aprendiam o catecismo catélico e,
embutida nele, a moral dos bons costumes, com énfase para a obediéncia
aos pais e demais autoridades, até porque a regra franciscana valorizava
sobremaneira a pratica dessa atitude entre seus membros e agregados. As
meninas, além do ensino ‘das letras e das ciéncias’, aprendiam a fazer
servicos de mulher, como trabalhos de agulha e linha, e eram incentivadas
a participar de associagbes, como das Filhas de Maria, que ensinavam as
devogbes marianas, inculcando valores de pureza e abnegagédo feminina.
Afinal de contas, era preciso formar mulheres castas, doceis e submissas
aos homens da casa, da Igreja e da sociedade; se seguissem carreira
religiosa, deviam ser subordinadas também as madres superioras, que
encarnavam o poder masculino.

Sobre as particularidades descritas na citagdo encontramos registros do dia
31 de maio de 1935 no Livro de Tombo da escola (1926-1945, p. 32): “Encerramos o
més de Maria, havendo procissao, oferta dos coragdes pelas filhas de Maria e de
flores pelas meninas do Colégio S. Teresinha do M. Jesus.”

Neste caso, os saberes trabalhados estavam fundamentados em preceitos
religiosos, tradicionais, sustentados em regras rigidas de comportamento, regras
estas impostas para professores/as e alunos/as. Reafirmamos que esta pratica
rigida é a marca da escola, como consta no depoimento da historiadora e ex-aluna
Edelvira Marques (SILVA; CASTRO, 2004, p. 10): “Por ser exigente, com disciplina e
comprometida, a Escola Santa Teresinha fez nascer em Imperatriz uma mentalidade
diferente a partir de trabalho persistente e perseverante acerca de comportamentos,
cultura e costumes”.

Sobre o regime disciplinar da escola’, a senhora Raimunda Cortez Moreira

(entrevista a autora) lembra-se;

“l...] nés também recebiamos castigo, ficavamos em baixo do relégio, em
pé quando faziamos coisas erradas, era um relégio bem grande (lembram
as irms ao comentarem sobre o tamanho do relégio) que ficava
localizado no patio da escola para marcar as horas [...] dai se o aluno
fazia algo errado, ja sabia, ficava em baixo do reldgio [...] era uma forma
de nos expor, uma humilhagéo, tinha também o quarto escuro mais
nenhuma de nds chegou a conhecer, s6 ouvimos falar”.

E oportuno mencionar que, quando questionadas sobre o regime disciplinar
da escola, as sete entrevistadas guardam em sua memoria o reldégio e sua

representatividade, porém nao como algo traumatizante e sim como uma forma

”Ver também a tese de Teixeira (2018), sobre o controle sociomoral, em estudo sobre o Colégio Sédo
José, Caxias, Maranhao, também administrado pelas irmas da CIMC.
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correta de ensinar da escola. Assim, Domingas Machado Batista e Francisca Paixao
Machado (entrevista a autora) destacam que: “[...] a escola sempre foi pautada na
religiosidade, na evangelizagcdo, com disciplina rigida. A sua disciplina e organizagdo
s80 0s marcos de uma instituicdo de ensino até os dias atuais”.

Sobre essa representatividade do relégio nas memorias das entrevistadas,
Halbwachs (1990) coloca que a memodria do individuo é seletiva, e que passa por um
processo de negociagdo, para que assim as memorias individuais e coletivas se
conciliem, ou seja, ndo basta somente os testemunhos de outras pessoas para que
as suas memorias sejam incorporadas por um individuo, € necessario que existam
pontos semelhantes na memoria ja existente do mesmo, para que seja alicergada
sobre uma base comum. No caso em questdo, ficar em baixo do reldgio
representava para elas um castigo, resultado de uma infragdo as normas
disciplinares da escola, mas as mesmas reforcam isso reflete a importancia do
regime tradicional na formacgao integral do cidadao.

Complementando essa questdo das regras disciplinares, vejamos outra
estratégia disciplinar utilizada pelas irmas, envolvendo os dogmas da Igreja Catdlica
(o certo e o errado, o céu e o inferno), citado por Domingas Machado Batista

(entrevista a autora):

“Todos os dias naquele més de maio, antes de comecgar as aulas, em
cada sala, era feito um devocional pois em cada uma tinha seu altar [...]
sorri ela ao falar: -era engragado a Pedagogia das freiras [professoras],
no altar tinham barquinhos que os nomes dos alunos [nossos nomes] e o
altar era azul com Nossa Senhora no centro e os barquinhos [n6s] ao
redor [...] na medida que faziamos as travessuras de crianga, elas [as
professoras] iam trocando os barquinhos e afastando-os de Nossa
Senhora como forma de nos chamar atencgao, alertando-nos, se cuidem
[risos] os que se comportavam direitinho ficavam perto da Santa’.

Outro exemplo € o uso obrigatério do uniforme escolar como a quinta regra

das orientagdes disciplinares da escola.

COMPAREGCA AO COLEGIO UNIFORMIZADO. Compareca as aulas com o
uniforme completo. O fardamento é o seguinte: calga comprida azul marinho
(Terbrim Santista). Camisa préopria da Escola. Sapato ou ténis — cor preta.
Meias de cor branca (ESCOLA SANTA TERESINHA, 1994, p. 10).
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Figura 8 - Modelo de uniforme (ou Farda) da escola, na década de 1960

;I, /

Fonte: Acervo da CIMC ([19--7]).

Sobre a questdo do uniforme/fardamento, Oziel Vieira da Silva, advogado e
ex-aluno, menciona em seu depoimento cedido para Silva e Castro (2004, p. 13) que
“[...] as escadarias que davam acesso ao piso superior ndo podiam ser subidas por
meninos e meninas. Devido a saia, como indumentaria feminina, meninas subiam
apds meninos e ai destes se se pusessem ao peé da escada’.

Nesse sentido, o modelo padrdo de uniforme/farda da escola foi se
adequando a cada cenario cultural, porém o seu uso ainda hoje é obrigatério. Esse
uso obrigatoério faz parte também das memorias das entrevistadas, com no caso de
Francisca Paixdo Machado e Domingas Machado Batista. Com riquezas de detalhes
buscadas na lembranca e com os olhos emocionados, Francisca conta-me, riscando
com os dedos em seu corpo os recortes de como era o uniforme utilizado pela
escola naquela época, uma saia com prega macho, com um peitoral, um lagco com
um broche, que era usado no peitoral e que contém a imagem de uma cruz.

A descricdo detalhada do broche foi tdo significativa que, durante nosso
didlogo, Domingas retirou-se e foi buscar o objeto que sua irma descrevera com
tantos detalhes e que ela guarda até hoje com grande estima, o broche que era
utilizado na farda, um objeto pelo qual ela tem muito carinho e que guarda como
uma recordagéo especial que marcou toda uma geracgao.

Sublinhamos a importancia deste momento pautado em dois fatores: o
primeiro ligado as normas pedagodgicas da escola; o segundo, ao valor emocional e
histérico do objeto (o broche) guardado com todo cuidado durante décadas, como

também o orgulho da entrevistada ao expb-lo, como uma espécie de troféu,
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confirmando a ligagdo estreita entre o mundo material, dos objetos, e o imaterial,
ligado a memdria da escola.

Como afirma Oliven (2009, p. 30), “[...] uma bandeira € um pedacgo de tecido
ao qual os habitantes de uma nac&o atribuem um significado igualmente sagrado.
Por exemplo, a comida é material, mas a culinaria € imaterial”. Da mesma forma, o
broche é parte do patriménio material da entrevistada e o sentimento gerado por
aquele objeto, representa seu patriménio imaterial e ambos se complementam para
evidenciar a importancia da escola na formacao do individuo, enquanto pessoa e da

sociedade, enquanto coletividade.

3.4.2 Métodos de avaliagao

Sobre os critérios de avaliagao utilizados na Escola Santa Teresinha,
analisando os Livros de Tombo, os boletins (como aquele apresentado ao longo
desta tese) e mesmo nos depoimentos de ex-alunos/as, percebemos uma ampla
variagao no transcorrer do tempo, bem como conceitos que, vistos hoje, parecem
estranhos ou até mesmo engragados, como estes sistematizados a partir do boletim

(notas de 1937, mostrado na Figura 7):

Tabela 1 - Conceitos avaliativos (1926-1971)

CONCEITOS NOTA
Optima 10
Quase optima 9
Muito boa 8
Boa 7
Quase Boa 6
Sofrivel 5
Quase sofrivel 4
Nao sofrivel 5
Ma 2
Muito ma 1
Péssima 0

Fonte: Elaborado pela autora, com base na entrevista de Manuela Barbosa, ex-aluna da

Escola Santa Teresinha.
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Trés situagdes merecem destaque: em primeiro lugar, a quantidade de
disciplinas ministradas; em segundo, a diversidade de conceitos/notas e, em
terceiro, a divisdo dos pontos (0 a 10). Logo, entendemos que se tratava de uma
avaliacdo que levava em conta apenas o aspecto quantitativo. Outro detalhe
observavel é o uso de conceitos e de notas simultaneamente e a fragmentacao de
pontos atribuidos. Isso parece indicar que o processo avaliativo, de fato, nao
avaliava saberes e competéncias, mas indicava que o(a) aluno(a) estava apto a
seguir adiante no processo de sua formacao.

No entanto, ou apesar disso, pelo menos um momento avaliativo, o Exame
Final, era revestido de importancia e ceriménia. No primeiro Livro de Tombo da
escola (1926-1945, p. 35) existem registros da presenca de familiares, pessoas
ilustres da sociedade, no dia do Exame Final consta:

Aos 9,10,11 de novembro realizaram-se as sabatinas, presente o Juiz de
Direito desta Comarca Dr. Waldemar de Carvalho. Encerrou-se no dia 15
com a Leitura das notas e a entrega de certificagdo a trés alunas.
Compareceram Frei Francisco, Dr Waldemar e varias familias. Em seguida
houve a exposigéo de trabalho (novembro/1936).

Em outro registro do Livro de Tombo, datado de 15 de novembro de 1937,
“Presente varias familias e a comissao nomeada pelo Juiz de Direito encerram-se as
aulas deste estabelecimento; o resultado acha-se na ata do mesmo”.

Informagdes semelhantes aquelas mencionadas aparecem praticamente em
todas as atas lavradas no primeiro Livro de Tombo da escola, sempre no més de

novembro, que era considerado o més de encerramento das aulas e exame final.

Livro de Tombo da Escola Santa Teresinha (1945, p. 50) vejamos o registro:

Encerram-se hoje as aulas deste Educandario, depois de haverem prestado
exames com a presenga com a assisténcia das autoridades locais, houve a
noite no saldao S. Francisco, a Leitura das notas de aproveitamento e
conduta, sendo conferido o Certificado de Curso Primario a 9 alunos. Houve
também distribuicdo de prémios de conduta e aplicagao.

Interessante € que este momento solene de avaliagdao também se estendeu

ao Curso Normal, implantado pela escola em 1961, como relata Edelvira Marques M.

Barros:

As irmas eram muito exigentes, lembro-me que em cada disciplina eram
estudadas vinte unidades por ano. Quando chegava o més de julho,
sorteava-se uma unidade para fazermos a prova escrita e oral, e em
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dezembro, era feito do mesmo jeito. Tudo isso acontecia diante de uma
banca examinadora (SILVA; CASTRO, 2004, p. 103).

Sobre essa ritualizagdo do Exame Final ndo existem registros da verdadeira
funcao destas autoridades neste momento avaliativo. Tentando compreender melhor
os aspectos subjetivos destes momentos tdo importantes para a escola e para a
cidade, buscamos pistas nas falas das senhoras entrevistadas como, por exemplo,
Raimunda Cortez Moreira (entrevista a autora), que conta que “[...] no exame final
tinhamos que apresentar o que aprendemos para as autoridades locais, como por
exemplo o Juiz da cidade”. Ja Domingas Machado Batista (entrevista a autora)
lembra: “Sim, lembro sim, o exame final era como se fosse hoje defesa de
monografia, s6 que quem nos avaliava era as autoridades locais convidadas pelas
Irm&s”.

O mais instigante era a expressao de orgulho e contentamento das senhoras
ao narrarem estes fatos, pois na visao delas, este método avaliativo era eficaz e
demonstrava para as autoridades (Prefeito, Vereador, Juiz de Paz), a qualidade do
ensino e aprendizagem praticados na escola. Sobre essa qualidade, relacionando-a
aos aspectos pedagdgicos avaliativos da escola, Raimunda Cortez Moreira

(entrevista a autora) enfatiza:

Aos sabados tinham as sabatinas da tabuada, funcionava assim:
mandavam a gente estudar a tabuada, um perguntava para o outro, quem
acertava pagava um bolo em quem errava. Os sabados iam variando e
em alguns sabados tinhamos as aulas de boas maneiras, onde
recitavamos, cantavamos e terminavam mais cedo [...] essa disciplina
chamava-se boas maneiras e formagéo cultural. Lembro-me também que
0s padres eram os professores da disciplina de religido sobre os ditados
[...] professora pegava a leitura, em todas as aulas de Portugués ela fazia
iSSO pois era parte da grade curricular da escola, a professora ditava e
depois corrigia como forma de nos ajudar a fixar e ndo errar mais.
Também naquela época, nosso livro de Portugués [...] lembra-se saudosa
Raimundinha continham palavras sinbnimos que tinhamos que decorar
pois a irma [professora] ia nos perguntar a gente se preparava bem,
diferente de hoje [olhar preocupado]. Nossos livros nédo tinham figuras
[risos] eram sO letras [risos] uma ou outra figura [risos], apenas nos livros
de histéria que tinha algumas imagens e no de matematica que tinha os
graficos e as tabelas.

Deste modo, a estratégia pedagdgica e avaliativa era substanciada pelo
curriculo prescrito em todas as escolas pertencentes a prelazia de Grajau, mantidas

pela Congregagcédo das Irm&s Missionarias Capuchinhas e, em varios aspectos,
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podemos perceber que essas praticas visavam estabelecer o fortalecimento da

relacado entre a escola e a cidade/comunidade.

3.5 O internato e a formagao de professoras normalistas

Como ja foi referendado a Escola Santa Teresinha sempre esteve na
vanguarda das Leis Educacionais. Neste intento criou, em 1943, o internato para
atender as filhas dos fazendeiros que moravam distantes de Imperatriz, sendo que o
ingresso nele obedecia a alguns critérios. Segundo Silva e Castro (2004 p. 32): “[...]
s eram internas as mulheres com idade a partir de dez anos, elas estudavam o ano
inteiro e nas férias voltavam para o convivio dos familiares”.

A pedagogia desenvolvida pelas irmas, no internato, teve repercussao
imediata nos municipios circunvizinhos, particularmente, pelo alto grau de disciplina,
bem como as matérias e orientagdes oferecidas as internas, que naquela época
contava com 60 alunas. Dentre as orientacbes, podemos destacar. prendas
domésticas, habitos e costumes a atender a formagao esperada pela sociedade da

época. Sobre o regime de internato, Conceicao (2012, p.15) assim define:

[...] internato € compreendido como um modelo escolar, com praticas
educativas préprias, caracterizado pelo isolamento do mundo (controle das
saidas, do tempo de férias, entrada de jornais, correspondéncia, controle de
livros e revistas e da intervengcdo de pessoas estranhas) e pela formagao
integral através da utilizagado de uma determinada organizagao e controle do
tempo e do espaco.

A respeito da compreensdao do modelo escolar do internato, Custédio (2017,

p. 181) contribui explicando sobre a pedagogia empregada no internato da Escola

Santa Teresinha, indicando que:

[...] aquelas que residiam nos internatos provavelmente eram alvo de uma
formacdo religiosa ainda mais rigorosa, o que pode ser notado nas
narrativas das capuchinhas, que pretendiam formar a infancia e a juventude
na perspectiva de difundir o pensamento cristdo e recrutar, principalmente,
adeptas para os seus empreendimentos.

Esse fato é confirmado por Silva e Castro, 2004, p 32): “[...] outro aspecto que
dava seguranca aos familiares era a convivéncia entre a escola e a familia, onde a

primeira tinha o poder de interferir na vida das alunas enquanto estivessem sob seus

cuidados”.
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Porém, compreendemos que nos Livros de Tombo n&o ha uma ata
especificando o internato, pois o mesmo funcionava como apéndice da propria
escola, ou seja, era uma turma de alunas em separado, que faziam parte da mesma
escola e itinerario escolar. No entanto, podemos conhecer o numero de internas

entre 1930 e 1943, como é mostrado na tabela 2.

Tabela 2 - Numero de alunas do internato feminino da Escola Santa Teresinha, entre

1930 e 1940
PERIODO NUMEROS DE ALUNAS
1930 6
1932-1933 6
1933-1934 7
1934-1935 7
1935-1936 9
1937 11
1943 60

Fonte: Adaptado de Custddio (2017, p. 180).

Outro ponto a ser enfatizado é que a Escola Santa Teresinha foi responsavel
pela criagdo do primeiro curso de formacédo de professoras, em 1960, em face da
grande demanda educacional, exigindo assim mao de obra qualificada para atender
as criangas em idade escolar (12 a 42 séries). A criagao do curso foi balizada pela Lei
n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixou as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional. Com efeito, a Escola Santa Teresinha sempre buscou atender as
necessidades da sociedade, no que diz respeito a formacgéao intelectual e moral de
uma parcela da sociedade local e regional (BRASIL, 1961). Assim, de acordo com
Silva e Castro (2004), no dia 3 de margo de 1961, foi instalado o Curso Normal

Regional, de Primeiro Grau, que continha disciplinas pedagadgicas (figura 9).
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Figura 9 - Primeira turma de Normalistas da Escola Santa Teresinha (1960/1964)

Fonte: Acervo da CIMC ([19--7]).

Legenda: Foto Oficial da Colagéo de Grau.

A fim de conhecermos um pouco mais sobre as particularidades da primeira
turma de professoras do Curso Normal e a contribuicdo da Escola Santa Teresinha,
na formacao de professores, nos dispusemos a fazer uma breve aproximacido ao
estudo do grupo de alunas desse curso, na tentamento de compreender as redes de
interacao que o caracterizava.

O caminho metodolégico para se conhecer as especificidades desta turma do
Curso Normal, tem como ponto de partida uma analise nos Livros de Tombo (Ata do
Exame de Admissédo, Ata final da Escola Santa Teresinha) e a realizagdo de uma
entrevista com uma egressa desta turma, a professora aposentada Evane Santos
Ferreira. Vale ressaltar que as informagdes obtidas por meio deste instrumento
serviram para conhecer alguns pontos que foram impossiveis de detectar por meio
de uma analise quantitativa.

Sendo assim, foram construidas cinco categorias que podem ser uteis para
desvendar o perfil da primeira turma do curso Normal da Escola Santa Teresinha,
apresentadas na tabela 3 (Livro de Atas do Exame de Admisséo da Escola Normal

Regional Santa Teresinha, dezembro/1960).
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Tabela 3 - Categorias analiticas para a primeira turma do Curso Normal da Escola

Santa Teresinha

Quantidade
de alunos

Feminino

Masculino

Situagao na Escola

Familia/sobrenome

25

24

01

20 - particulares
03 - bolsistas
02 — gratuitos (troca de

trabalhos domésticos

01 - Herénio
01 - Moreira
01 - Milhomem
01 - Barros
01 - Lago
20 - Nao faziam parte
das familias
tradicionais e sim de
comerciantes e
empresarios da

época.

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Escola Normal Regional Santa Teresinha (1960).

De acordo com as Atas (1960-1961), a forma de ingresso ao curso se deu por

meio de aplicagdo de provas envolvendo as disciplinas de portugués, aritmética,

geografia e historia, abrangendo trés critérios: escrita, oral e média (ESCOLA
NORMAL REGIONAL SANTA TERESINHA, 1960). Essas avaliagdes aconteceram
nos dias 13, 14, e 15 de dezembro de 1960 e nos dias 9, 10, 11, e 13 de marco de

1961. Uma copia da Ata, com as notas, pode ser vista na figura 10 (Atas de Exame

de Admissao).
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Figura 10 - Ata de notas do Exame de Admissé&o

Fonte: Escola Normal Regional Santa Teresinha (1960).

Outro ponto a destacar € a presenca, no curso, de filhas de familias que
faziam parte da elite da sociedade da época (indicado pelos sobrenomes), bem
como também o carater filantropico da escola, ao doar bolsas de estudos e
gratuidade, sendo que as maes dos alunos que se enquadravam na Uultima
modalidade ajudavam as Irmas nos afazeres domésticos, como nos informou a
professora Evane Santos Ferreira (entrevista a autora): “[...] eu estudei de forma
gratuita, porque minha mée ajudava as irmas nos afazeres domésticos, limpava,
cozinhava e lavava roupas para garantir meus estudos”.

Sobre esse fato, Custddio (2017, p. 183) descreve:

Do ponto de vista sociocultural, a Escola Santa Teresinha atenderia aos
anseios de escolarizagdao da populagdo com maior poder aquisitivo da
cidade de Imperatriz e regido. Prova disso é a constante alusdo a ‘pessoas
de destaque’ da sociedade, pais e parentes de alunas e alunos e, ainda,
autoridades civis (prefeito, juiz, etc.), que povoam os livros de tombo da
escola quando estes relatam rituais de encerramento do ano escolar,
formaturas, ceriménias religiosas prestigiadas pelos alunos e cortejos a
superiora geral quando ela visitava a comunidade escolar.

Também é citado pela professora e constatado na Ata da prova de admissao

a presenca de um unico estudante do sexo masculino, Edson Gomes Soares, que
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segundo ela, era filho de familia rica de outro municipio, sendo que ele ndo concluiu
0 curso com a sua turma de origem.

Caracterizando-se como um Curso de formacéao destinado
predominantemente as mulheres, algumas disciplinas eram voltadas para a
formagdo doméstica (economia doméstica e habilidades manuais), mas de uma
maneira geral, envolviam aspectos praticos e teoricos. Evane Santos Ferreira
(entrevista a autora), enfatiza: “[...] nés tinhamos aula até de anatomia, e eramos
avaliadas também pela nossa conduta em sala de aula”, denotando a pedagogia
tradicional e disciplinar da época.

E evidente que a proposta pedagdgica pensada para o funcionamento do
Curso Normal estava respaldada no aspecto religioso e nas regras disciplinares
rigidas, tudo isso envolto em um curriculo fechado, com disciplinas que envolviam
aspectos cognitivos, culturais e que, de certo modo, representavam uma formagao
integral, visando a demanda de mercado da época. No quadro abaixo, s&o
apresentadas as disciplinas do curso e seus/suas respectivos/as docentes,

compilados por Aguiar, C. e Aguiar, G. (2020).

Quadro 8 - Disciplinas ofertadas para a primeira turma do Curso Normal da Escola

Santa Teresinha

DISCIPLINAS PROFESSORES/AS
Religiao Padres Capuchinhos Frei Eliezer e Frei Tomé.
Portugués Irma Alberta — 12 a 22 séries, Irma Anatdlia — 32 a 42 séries.
Latim Frei Eliezer — 12 a 22 séries, e Frei Tomé — 32 a 42 séries.
Francés Frei Arcadio — 12 série, Ivanilde Marinho — 22 série.
Inglés Frei Gil - 32 série.
Matematica Irma Evangelina Maria — 12 a 42 séries.
e Marly Maranh&o — 12 a 22 séries, Irma Evangelina — 32
Historia -
série.
Geografia Irma Otilia — 12 & 32 séries
Ciéncias naturais e Frei Eliezer — 12 a 32 séries.
humanas
Metodologia Professor.... 3% a 42 séries
Psicologia Irma Anatdlia — 32 a 4@ séries.
PIr—T = .
Atividade Agricola Professor .... 12 série, Jardlnage[n,.hortas e nogdes de economia
domeéstica.
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Desenho Irma Otilia 12 a 32 séries, geometria e desenho artistico
Musica Maestro Moisés — 12 a 32 séries.
Sociologia Professor.... 42 série.
Trabalhos 22 série, bordados, crochés “as alunas preparavam um caderno
Praticos com os bordados e os crochés para avaliagao ao final do ano”,
: pintura em pintura em vasos
Manuais

de ceramica.
Fonte: Adaptado de Aguiar, C. e Aguiar, G. (2020, p. 63).

A questdao mais marcante dessa primeira turma normal foi a entrada das
mulheres no mercado de trabalho na sociedade imperatrizense da época, haja visto
que o objetivo do curso era formar um corpo docente qualificado para trabalhar com
criangas do Ensino Primario. Nesse sentido, um ponto chama atencédo: o fato de que
as profissionais formados neste curso s6 poderiam ministrar aulas na regido, ou
seja, ultrapassar os limites geograficos ja estabelecidos ndo era a elas permitido
ainda.

Sobre essa questdo, recorremos novamente a fala de uma das participantes
da pesquisa: Evane Santos Ferreira (entrevista a autora), que foi professora na
escola, na rede estadual e municipal e Secretaria de Educacao de Imperatriz, em
1993: “...] algumas das colegas que formaram comigo, foram destaques na
educagcdo de Imperatriz, como Edelvira Marques de Moraes Barros, Nilza Lago,
Domingas Paixdo, que apos a conclusgo do curso ja comegaram a atuar como
professoras na Escola Santa Teresinha’.

Custédio (2015) chama a atengdo para o fato de que a escola também
supriria as lacunas educacionais deixadas pelo Estado, em especial no interior, que
se via prejudicado pela insuficiéncia e precariedade do sistema publico de ensino.
Custddio (2017, p. 187), afirma ainda que:

Contudo, os Cursos Normais das capuchinhas ndo se consolidaram: em
Imperatriz, durante 12 anos (1961-1973), funcionaram como curso
equivalente ao antigo ginasio e, depois da Lei 5.692, como magistério de 1.°
grau. Em 1974 o curso foi elevado a magistério de 2.° grau, mas extinto em
1979.

A situacao de entrada e permanéncia na escola se dava primeiramente pela
aprovagao no Exame de Admisséo e o pagamento da mensalidade acontecia de trés

formas: pagamento integral, como bolsista e gratuita, sendo que cerca de 90% das

alunas eram filhas de familias tradicionais e de empresarios da regiao, portanto,



96

pagavam integralmente, enquanto 10% pertenciam a classes sociais mais baixas,
sendo bolsistas ou recebendo gratuidade.

A implementacdo do curso Normal na Escola Santa Teresinha foi um
momento de fundamental importancia nas relacdes e interacbes com a sociedade
local, pois saiam daquele educandario pessoas que teriam grande influéncia,
especialmente na area educacional, do municipio. Nesse sentido, a escola alicerga
ainda mais sua presenca em Imperatriz e estreita os vinculos com os ambitos
socioecondmicos, politicos e culturais da cidade. No entanto, esses vinculos serao

ainda muito mais estruturados, como veremos no capitulo seguinte.
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4 PARA ALEM DA PROPEDEUTICA: AS ATIVIDADES SOCIAIS E CULTURAIS
DA ESCOLA NO CONTEXTO DA COMUNIDADE

4.1 Imperatriz/MA: sociedade e cultura na interface com a escola Santa Teresinha

“A escola e a vida na cidade” (ESCOLA SANTA TERESINHA, 2000).

Partimos da subjetividade da epigrafe deste capitulo retirada do titulo da obra
de Gatti (2013), para pensar a trajetéria da Escola Santa Teresinha com relagao ao
entrelagamento entre os fatos politicos, sociais e culturais, na cidade de Imperatriz e
as agdes pedagogicas da escola. Vale lembrar que, na época da sua fundagéo, a
cidade de Imperatriz era um local relativamente pacato, de caracteristica rural, onde
meninos e meninas cresciam soltos, onde os locais de encontros dos moradores se
restringiam a praga da velha igreja, as noites de festejos e aos dias de missa.

Com a auséncia de atividades culturais e eventos sociais na cidade, a Escola
Santa Teresinha passou também a exercer um papel de fomentadora da cultura
local por meio de intensas atividades culturais, buscando integrar a escola e a
comunidade, se pautando sempre nos preceitos morais e catodlicos. Isto €
confirmado na sintese histérica do proprio Projeto Politico-Pedagdgico da escola
(EESCOLA SANTA TERESINHA, 2000, p. 40):

[...] uma das caracteristicas basicas da histéria da Escola Santa Teresinha,
€ a participagdo ativa na histéria e na mudangca da sociedade
imperatrizense e da Regiao Tocantina. Assim constatamos que a Historia da
cidade de Imperatriz e da Escola sao intrinsecas, uma faz parte da outra,
ambas constituem a esséncia da histéria de vida de nossa gente.

Assim posto, o conceito de aprender e viver bem através da educacao, para a
Escola Santa Teresinha, tem como base os valores e principios do Evangelho.
Nessa articulacdo entre escola e cidade/cidade e escola, ambas cresceram no
mesmo ritmo, resultante do objetivo comum de politicos locais e da Congregagéao
das Irmas Missionarias Capuchinhas. Sobre esse entrelacamento, Silva e Castro

(2004, p. 45), colocam que:

[...] o sonho inicial era criar ambientes onde as pessoas pudessem realizar o
mais humano de todos os desejos: ser feliz! Uma cidade e uma escola onde
a paisagem natural do rio Tocantins, por onde navegava a lancha ‘Boa
Nova’ que trouxe as primeiras irmas capuchinhas, se confundisse com a
paisagem urbana da pequena vila de frei Manoel Procopio, com harmonia,
paz e solidariedade.
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A dimensao deste entrelagcamento também pode ser exemplificada na sintese
histérica da escola, feita por Silva (2020, p. 40):

[...] o verbo dessa génese € ENCONTRAR. Encontram-se, aqui neste rincao
cercado de matas e rios, a Escola e a cidade. A entrada que propiciou
favoravelmente o encontro da cidade da Escola com a Cidade de Imperatriz
nao foi uma rodovia, mas uma aquavia-o rio Tocantins. Por ele os ideais de
Frei Manoel Procopio fundam a Vila de Santa Teresa (16/07/1852) que se
ENCONTRA com os ideais missionarios de Frei Jodo Pedro através da
Congregacdo das Irmas Missionarias Capuchinhas (fundada em
18/12/1904) seu memorial e legado da fé e missao que se faz presente em
Imperatriz no dia 24 de julho de 1924, com a festejada chegada das Jovens
Irmés Capuchinhas — Eleonora, Agueda, Judith e Julia e que no dia 03 de
agosto de 1924 fundam oficialmente a Escola Santa Teresinha.

Nessa perspectiva desse encontro entre a escola e vida na cidade, buscamos
analisar diferentes fontes, tanto as escritas e institucionais como também as vozes
de diferentes protagonistas, além de um pequeno auxilio da iconografia,
especialmente, a fotografia. Sobre essa relagdo multifacetada da analise histdrica,
Petersen (2008) coloca que a disciplina de Histéria ndo € um ente com vida propria,
uma coisa, e sim uma area do conhecimento onde sua construcao e transformagdes
ocorrem no dialogo entre outros referenciais teoricos.

Com relacdo a escolha das fontes orais como instrumento de pesquisa,

Ferreira (1997, p.171) coloca que:

Na histéria oral existe a geracdo de documentos (entrevistas) que possuem
uma caracteristica singular, isto é, s&o resultado do didlogo entre
entrevistador e entrevistado, entre sujeito e objeto de estudo, o que leva o
historiador a afastar-se de interpretagbes fundadas em uma rigida
separagao entre sujeito/objeto de pesquisa e a buscar caminhos alternativos
de interpretagao; a pesquisa com fontes orais apoia-se em pontos de vista
individuais, expressos nas entrevista, que sao legitimadas como fontes (seja
por seu valor informativo, seja por seu valor simbdlico), incorporando, assim,
elementos e perspectivas as vezes ausentes de outras praticas historicas -
porque tradicionalmente relacionados apenas a individuos como a
subjetividade, as emocodes ou o cotidiano.

Sendo assim, as narrativas orais podem dizer algo a mais sobre um mesmo
evento histérico, de pontos de vistas opostos, diferentemente, de uma visao
historiografica tradicional, em que o processo historico se relaciona tdo somente a
questdes politicas. Como nos lembra Burke (1992, p. 11), “[...] tudo tem uma histéria [...]”,
que em esséncia esta muito mais vinculada ao contexto social do que o politico,

embora aquele costume ser o mais visivel. Sobre isso, Jardim e Piepper (2010, p.

80) lembram que:



99

[...] os Annales levantaram-se contra uma histéria que, até entéo,
hegemonicamente, priorizava o estudo dos eventos de uma determinada
ideia de politica. Dessa forma, no fim da década de 20 (séc. XX), e no
comego dos anos 30 (séc. XX), a ideia era combater a histéria politica que
se fazia. Esse combate priorizou o social em detrimento do politico. Nessa
perspectiva, organizava-se uma nova ideia de histéria, uma Nova Histéria
Social (NHS), que se contrapunha a uma velha histéria politica, a qual via o
passado como um quadro que reproduzia fielmente os fatos acontecidos,
fatos esses que se explicavam por si mesmos.

De fato, ndo havia preocupacao quanto as agdes que contribuiram para o
acontecimento historico. Faltavam questionamentos acerca do objeto pesquisado,
como: Quais fatores foram determinantes para o acontecimento? Quais eram as
questdes sociais da época? Como aconteceu a participagao dos agentes sociais?
Tais questionamento comegaram a fazer parte da produgdo de conhecimento
histérico especialmente com o advento da chamada Nova Histéria, que estava
preocupada com a analise das estruturas e processos histéricos, quer seja no
contexto da organizagao politica, econdmica e/ou social. No entanto, Ferreira (1997,
p. 170) faz uma ressalva em relagdo aos procedimentos usados pela Nova Historia

ao afirmar:

[...] que ao valorizar o estudo das estruturas, dos processos de longa
duracdo, a nova historia atribuiu as fontes seriais e as técnicas de
quantificagdo uma importancia fundamental. Em contrapartida, ao
desvalorizar a analise do papel do individuo, das conjunturas, dos aspectos
culturais e politicos, também desqualificou o uso dos relatos pessoais, das
histérias de vida e das biografias.

E nesse contexto de renovacdo metodoldgica e conscientes de que estamos
operando dentro de uma diversidade de aspectos que tratam de atividades sociais,
religiosas e culturais, que procuramos também diversificar nossas fontes, utilizando
tanto documentos oficiais, como os livros de tombo e atas da escola, como fontes
secundarias (artigos, capitulos de livros, livros), imagens e depoimentos orais.

Sobre esses ultimos, figuram especialmente as entrevistas com Evane Santos
Ferreira e Domingas Machado Batista, ja mencionadas anteriormente, ambas ex-
alunas e ex-professoras da escola, ou seja, seus relatos séo frutos de lembrangas
de fatos vivenciados em dois contextos diferentes, mas que se articulam, ora como
alunas, ora como professoras. Ambas séo idosas, mas nem por isso representaram
problemas na aquisi¢do de informagdes, como coloca Bosi (2004 apud SARTORI,
2013, p. 63):
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[...] os velhos séo os guardibes do passado. A partir de suas experiéncias,
sao os mais velhos que retomam as tradi¢gdes e lembrangcas de um tempo
longinquo e as insinuam como algo vivo nos meandros do presente. Pela
memoria de idosos, se percebe as transformagdes ocorridas no espacgo, na
histéria, nas instituicdes, nos papéis sociais e no imaginario social ao longo
das geracgdes.
Feitas essas consideragbes, apresentaremos a seguir as atividades
desenvolvidas pela escola, que ultrapassam os limites da sala de aula e do préprio
espaco fisico da instituicdo, envolvendo uma inter-relagdo mais ampla que se

constitui em um contexto que vai além da educacéo propedéutica.

4.2 Dramaturgia: o teatro como atividade educativa

Desde sua fundagao, a Escola Santa Teresinha manteve uma relagéo intensa
com a sociedade envolvente, buscando de forma efetiva contribuir na formacéao e
informacdo da populagdo. Nesse intuito, a escola lanca mao de suas acodes
pedagdgicas para integrar a comunidade, que ndo eram destinadas somente as
familias que faziam parte da comunidade estudantil, mas em um ambito muito
amplo. Dentre as atividades culturais realizadas pela escola, destacava-se o teatro,
especificamente, a apresentagao de dramas pelas alunas.

Em Silva e Castro (2004), encontramos registros de pecas teatrais que eram
apresentadas pelas criangas, primeiramente nas fazendas e nas residéncias das
familias tradicionais da época, além de também serem apresentadas no palco da
propria escola. Sobre essas apresentagées Domingas Machado Batista (entrevista a
autora), narra que ‘...] era um momento magico, ensaiavamos varias vezes, até
decorar cada fala, por ndo ser permitido fazer feio na frente das pessoas”.

A titulo de observagdo, Domingas, nessa mesma entrevista, fez questao de
cantar o Hino da Escola que, segundo ela, era cantado todos os dias. Além disso,
salientou que, em sua época, 0 ensino ja assumia um carater de certa forma
interdisciplinar, onde atividades de um determinado campo de conhecimento eram
articuladas com outras, de campos distintos, bem como a insercido de
conhecimentos que iam desde as chamadas prendas domeésticas a prevencao de
doencgas. Essa contribui¢cao social da escola é mencionada em Silva e Castro (2004,
p. 38):



101

Além desses eventos culturais, havia na escola orientagdo aos pais sobre
as principais doengas que acometiam as pessoas na regido. Essa atividade
era muito importante porque eram muitos frequentes focos epidémicos de
malaria, sarampo, variola e outros. A escola também se preocupou em
ministrar cursos de prendas domeésticas tais como, bordado, tricd, pintura
em tecido e costura e curso de datilografia.

Voltando ao uso pedagdgico do teatro ele fez e ainda faz parte das agbes
cotidianas da escola, como constatado em varios registros presentes no primeiro
Livro de Tombo da Escola Santa Teresinha (1926-1945, p. 29):

[...] no dia 10 de outubro de 1931, chegou a esta cidade as 16horas o nosso
D.D. Bispo D. Emiliano José Lorrati. As 15horas ja se achava no local muito
povo reunido a espera do nosso Bispo, indo diversas pessoas de destaque
ao seu encontro. Depois foi levado para uma representagao dramatica em
beneficio do Colégio Santa Terezinha do Menino Jesus.

Nesse mesmo Livro de Tombo da Escola Santa Teresinha (1926-1945, p. 33):

[...] destinamos este dia para apresentar ao Superior Provincial dos
Capuchinhos, nossos votos de Boas Vindas, e bem assim as felicitagdes
pelo dia grandioso. Por isso em nossa singela Capela, no meio de tanto
entusiasmo foi celebrado em sua inten¢do duas missas, sendo uma simples
e outra solene. Foi o celebrante desta ultima o homenageado. A noite pelas
7 Y2 horas teve lugar uma pequena representacédo dramatica efetuada pelas
alunas do Santa Teresinha. Foi bastante concorrida (27 de janeiro/1936).
Podemos notar que esses eventos eram realizados sempre por ocasidao de
visitas de pessoas ilustres, como forma de acolhimento e, ao mesmo tempo, de
oportunizar a interacdo com a sociedade e a cidade, observando que muitos destes
eventos visavam também angariar fundos para a manutengdo das Irmés
Capuchinhas, bem como para a construcéo da Igreja Matriz.
Sobre esses eventos, ha também o depoimento de Maria José Cortez

Moreira, escritora e ex-aluna, dado para Silva e Castro (2004, p. 85).

[...] a Escola Santa Teresinha transformou Imperatriz em polo de formacgéo
educacional e espiritual. Existiam também dramas maravilhosos com
cenarios lindos onde toda a cidade fazia-se presente para assistir. Nossa
escola estimulava a atividade cultural, despertando a cidade para a
importancia da cultura.

Tendo ainda como base os registros no primeiro Livio de Tombo da escola
(1926-1945, p. 2), compreende-se que a organizagao de dramas pelas irmas tivera

inicio tdo logo comegaram as atividades da escola. O primeiro drama encenado foi

“O sangue que ora”, apresentado pelas alunas nos dias 11 e 14 de outubro de 1926:
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“O Sangue que Ora” foi apresentado em beneficio da nova Matriz desta cidade,
onde foi arrecadada a quantia de 308 mil réis.”

Corroborando essa visdo empreendedora das irmas, Edelvira Marques, em
seu depoimento a Silva e Castro (2004, 31), nos conta que: “[...] para dotar a escola
de equipamentos, as irmas recorreram ao teatro, conhecido como dramas, as pegas
tinham mensagens cristdas. Além da ajuda financeira, eles proporcionavam o
desenvolvimento dos alunos e, sobretudo era instrumentos vitais da catequese”.

Sobre as apresentagdes dos dramas em escolas brasileiras, Ribeiro (2020, p. 31)

informa que:

Na primeira metade do século XX, no Brasil, as Unicas atividades vinculadas
a teatro nos estabelecimentos de ensino eram aquelas que faziam parte das
festividades escolares na celebragdo de datas civicas, comemorativas e
religiosas ou, ainda, nas festas de encerramento do ano letivo. Para o teatro
havia uma unica finalidade: ser apresentado. Criangas e adolescentes
memorizavam seus textos e a marcagcdo da cena era extremamente
rigorosa.

Ribeiro (2020, p. 36) explica ainda que a dramatizacao utilizada pela escola,
como estratégia pedagdgica, pode contribuir com a formacdo integral dos/as

alunos/as e com a contextualizacdo de tematicas sociais:

O drama como método de ensino — ou, ainda, como eixo curricular — é
tratado como uma subarea do fazer teatral e toma por base a continuidade
de um processo, cuja premissa € explorar conteldos relativos a um foco
investigativo. Processualmente, o drama propde a articulagédo de uma série
de episédios que se estabelecem a partir de convengdes teatrais
concebidas para a mediagcado da tematica selecionada. Para que o contexto
desta tematica seja estabelecido como convincente, o drama deve
encaminhar uma experiéncia que explore real e imaginario, bem como
promover a interagédo dessas realidades de forma simultanea.

Nesse sentido, Coelho (2014, p. 1212) corrobora com as colocagdes de

Ribeiro, a respeito do teatro como ferramenta pedagdgica:

[...] na educagéo, o teatro apresenta-se como excelente ferramenta, ja que
atua como um recurso importante para a formagao comportamental. Por
meio de jogos teatrais e do trabalho no palco é possivel acionar, sem muito
esforco, as sete inteligéncias e desenvolver as habilidades a elas
relacionadas. Em virtude disso, o teatro enquanto pratica pedagdgica
insere-se como uma atividade fundamentalmente coletiva, que prima pelo
respeito de seus integrantes, aperfeicoamento das inteligéncias do individuo
e também do grupo.
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Em resumo, as apresentacdes teatrais contribuiam, sobremaneira, sob trés
aspectos: pedagogico, financeiro e catequético. O primeiro corresponde ao
desenvolvimento psicossocial e educacional; o segundo, como estratégia
administrativa, a fim de gerar a sustentabilidade da miss&o por meio dos recursos
arrecadados no intuito de possibilitar também a atuag¢ao das irmas em outros setores
da cidade como, por exemplo, na area da saude e assisténcia social e; o terceiro, na
evangelizagdo catodlica, ja que os enredos das apresentagbes dos dramas eram
todas pautados nos valores cristdos. No que concerne a esfera pedagogica, Coelho
(2014, p. 1214-1215) assenta que:

Apesar do termo teatro-pedagdgico ser usado em sentido amplo quando se
trata de teatro escolar, parece importante ressaltar a existéncia de no
minimo duas possibilidades de se trabalhar com o teatro dentro da escola,
que devem ser diferenciadas. Sao elas, o teatro como ferramenta
pedagdgica na sala de aula, com o objetivo de fixar conhecimentos, e o
teatro-educagédo com fins socioculturais e artisticos, geralmente oferecido
como atividade extracurricular.

Em que se pese o teor artistico, € inquestionavel que o teatro pedagdgico,
atue como uma ferramenta de grande importancia para a educagéo formal,
ja que visa a auxiliar na absor¢do de conhecimento, abordando conteudo
especificos de disciplinas como Histéria, Geografia, Matematica etc. Além
disso, o teatro-pedagogico pode, ao mesmo tempo, trazer para sala de aula
uma alta dose de criatividade entre os alunos, pois ‘alia formas dramaticas
ao ambito educacional’ (VIDOR, 2010, p. 27). Encenar a histéria do
descobrimento do Brasil, ou a perseguigdo a Galileu Galilei sdo alguns
exemplos.

Da mesma forma, Nunes (2006, p. 31) nos traz a questdo do teatro na
catequese e na escola, sendo que para ela o teatro na catequese “[...] origina-se da
perpetuacao da fé catdlica. No Brasil, € instituido como instrumento de catequizacao

dos nativos”. Ja o teatro na escola:

Origina-se da tradicéo teatral realizada pela igreja catdlica, que tem como
objetivo a perpetuacdo da fé catdlica. O marco desse evento se deu com a
chegada da Companhia de Jesus, no ano de 1549, enviada por D. Joao llI,
de Portugal, visando a catequizagdo dos indios aqui encontrados. [...]
possibilitou uma aproximagédo de forma vertical dos indios com o homem
branco. Dessa hierarquia obtém-se a exploragdo do indio, como mao de
obra barata. O teatro jesuitico tem a fungédo de garantir a posse do povo
indigena, com isto a catequizagdo manifesta-se de duas formas: 1. consiste
em eliminar toda a conceituagédo de tempo e espago vinculado a experiéncia
indigena. A mensagem jesuitica € universal e eterna, por isso o indio deve
se converter. O indio como cultura devera desaparecer para renascer com
outra identidade, ja catequizado pelos jesuitas; 2. a segunda operagao do
teatro catequese é falar da consciéncia. Qualquer que seja o peso dado a
virtude ou ao vicio, a redengdo depende exclusivamente da decisao
individual. Esse teatro pedagdgico separa o bem do mal, no entanto a
questao de interiorizar o julgamento de seus atos separa o individuo da
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coletividade. Desta forma, o que é socialmente permissivel pode tornar-se
pecado e vice-versa (NUNES, 2006, p. 32-33).

De acordo com as fontes pesquisadas, essas duas vertentes de teatro foram
trabalhadas pelas Irmas Capuchinhas nas escolas fundadas pela congregacao.
Além de contribuir nas questdes ligadas a leitura e a escrita, a dramatizagao
colaborava com a manutencdo dos ensinamentos cristdos de forma que
contemplassem a sociedade como um todo, ja que as dramatiza¢des realizadas
contavam com a presencga de boa parte da comunidade da cidade. Gil (1999, p. 106
apud NUNES 2006, p. 33) para ilustrar a importancia do teatro na escola ao longo do

tempo:

O teatrinho de colégio atravessa os séculos XVIII e XIX. Na vertente leiga
predominam a hora civica, onde o sentimento de amor a patria é cultivado,
e as datas comemorativas, onde aparecem as homenagens as maes, pais,
indios e toda a sorte de festividades [...] ‘hoje em dia ainda encontramos na
realidade escolar este tipo de artefato’.

E comum, por exemplo, ouvirmos na escola as expressdes hoje vamos fazer
um teatrinho comemorativo ao dia das maes ou, no encerramento do ano letivo,
vamos apresentar o nascimento de Jesus. E necessario informar que as
dramatizacbes mencionadas nos Livros de Tombo, bem como nos depoimentos de
ex-alunas, deixam claro que os dramas apresentados eram sempre ligados a datas
comemorativas e que as tematicas eram trabalhadas, em sala de aula, de maneira
interdisciplinar com os conteudos. Gil (1999, p. 107 apud NUNES 2006, p. 33)

corrobora essa afirmagao:

Condicionado, na maior parte das vezes, as comemoragdes religiosas ou
civicas para agradar a classe dominante, seja nobre ou burguesa, o ensino
do teatro no Brasil, orientou-se, por mais de dois séculos, por uma
pedagogia tradicional, ora da vertente religiosa, ora da vertente leiga,
alcunhada até nossos dias pela expresséo teatrinho de colégio.
Destarte, quando encontramos o termo drama nas fontes documentais da
escola, compreende -se que as irmas na verdade estavam trabalhando com teatro
catequético e teatrinho na Escola, ja que naquele momento o ensino estava pautado

na tendencia pedagogica tradicional, tendo como suporte tedrico-filoséfico as
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vertentes humanisticas e religiosas'. Localizamos em Silva e Castro (2004, p. 34),

um exemplo da diferenga entre as festinhas dramaticas e festinhas escolares:

[...] as festinhas draméticas paroquiais eram geralmente realizadas para
homenagear um superior ou superiora da Congregagédo que para ca vinha
em visita canbnica. Ja as festinhas escolares eram promovidas nos
encerramentos de cursos, das atividades escolares anuais, datas civicas
diversas bem como nas solenidades de entrega dos resultados escolares
finais.

No contraponto desta diferenca havia o compromisso das irmas em
apresentar o resultado de seu trabalho educacional e catequético aos superiores da
sua congregacao, como também a evolugdo da aprendizagem dos alunos/as aos

pais. De acordo com o primeiro Livro de Tombo da Escola Santa Teresinha, a

primeira festinha escolar dramatica foi realizada no dia 22/12/1926:

[...] festejou-se nesse dia o 25° aniversario de ordenagcdo Sacerdotal do
nosso Digm° Vigario Frei Cherubim de Carpiano. As 6 2 horas da manha
houve missa com canticos e Comunhao geral das alunas da Escola Santa
Teresinha do Menino Jesus; as 6 horas da tarde effectuou-se pela primeira
vez uma festinha escolar dramatica a qual compareceram diversas familias
da localidade.

Mas nao era somente na perspectiva dramatica e teatral que se ressaltavam
os valores educacionais e religiosos. Esses principios também atuavam sobre os

corpos dos(as) alunos(as).

! Sob a perspectiva do ensino do teatro e as correntes pedagdgicas, € relevante explicitar que, no
sentido arte e educagdo, ha duas correntes educacionais que norteiam o trabalho do teatro na
educacdo. Uma subjacente a corrente contextualista, que tem no Jogo Dramatico o seu maior
expoente, e outra a corrente essencialista, representada pelo Jogo Teatral. Em primeira instancia, o
que liga o teatro a educagéao é o jogo. Dada a relevancia ja discutida por psicologos, pensadores,
fildsofos, educadores, enfim uma gama de profissionais que se preocupou com jogo e suas
diferentes possibilidades de ampliar, como também, potencializar, a formag&o dos sujeitos em sua
totalidade, cabe aos educadores, artistas fildsofos e outros, a discussdo em torno do jogo aliado a
educagdo ou Teatro - Educagdo. Em que pese a contribuicdo dos autores consagrados
universalmente, vale dizer que ha autores que adotam o sistema de jogos dramaticos por
acreditarem que ele trabalha ndo somente em prol da formagao estética, mas o principal objetivo é
contribuir com a formacao pessoal do sujeito. Insere-se na corrente contextualista, pois estudos
como os de Piaget, Vygotsky, Reverbel, entre outros, afrmam que este jogo serve também de
instrumento para o aprendizado de outras disciplinas, como por exemplo, aprender historia,
dramatizando um fato histérico. Por outro lado, ha outros estudos como os de Viola Spolin, Ingrid
Koudela, entre outros, que assumem na ética essencialista o jogo teatral (NUNES, 2006, p. 36).
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4.3 Mens sana in corpore sano: a pedagogia através do esporte

A formacao de valores na Escola Santa Teresinha é constatada, no seu
envolvimento, direta ou indiretamente, nos fatos ligados a cidade. Neste aspecto,
sempre houve uma preocupagao por parte das irmads em oportunizar aos/as
alunos/as uma educagao integral, aqui compreendida como uma formagédo que
envolve aspectos cognitivos, fisicos, sociais, emocionais e culturais. Uma educacgao
pautada na subcultura escolar, perpassando o chdo da sala de aula. Esta viséo de
formagéao integral foi pensada a partir da génese da escola, como colocam Silva e
Castro (2004, p. 47):

[...] a prética das atividades esportivas propicia, ainda quando crianga,
melhor saude, maior rendimento escolar e melhoria na integragcéo social. O
desenvolvimento fisico contribui para a melhoria da qualidade de vida, bem
como para a aquisicdo de conhecimentos, relagdes sociais e efetivas com o
mundo que o rodeia. A escola na sua missao de educar, sempre preocupou
com a formagao integral do aluno. Com este objetivo, investe nas atividades
esportivas desde sua fundagao.

Como vimos, essa visao da escola sobre educagao integral, envolvendo as
praticas esportivas, esta delineadas em sua Proposta Pedagdgica em 1994 e seu
PPP em 2000.

A educacgéo fisica proporciona melhor saude a populagéo, rendimento no
trabalho, aproveitamento das horas de lazer, bem como a integragao social
dos individuos, especialmente dos jovens, muitas vezes alienados por
problemas sociais e, até mesmo conduzindo a vicios condenaveis. A
educacao fisica e o Desporto assumem papel de destaque no esforco da
construcdo de uma sociedade mais humana e mais justa, constituida de
individuos participantes, democraticos e criticos (ESCOLA SANTA
TERESINHA, 1994, p. 27).

Este olhar sobre praticas esportivas € reafirmado pela escola, na construcao

coletiva do seu PPP:

Segundo a lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, lei 9394/96 a escola tem
que buscar alcangar os objetivos cognitivos, afetivos e psicomotores. Assim
sendo, a Educacéo fisica tem como principal objetivos, manter o equilibrio
entre 0 corpo € a mente, ou seja, que o corpo acompanhe a evolugdo da
mente. A Escola Santa Teresinha possui um Programa de Esportes, onde a
Educacao Fisica e o Desporto assumem papel de destaque no esforco de
construgdo de uma sociedade mais humana e mais justa, constituido de
individuos participantes, independentes, democraticos e justos (ESCOLA
SANTA TERESINHA, 2000, p. 43).
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Com isso, entendemos o investimento na expansao fisica da escola, aos
longos dos anos, buscando se adequar a demanda da populacdo da cidade. Sao
perceptiveis as melhorias na infraestrutura da escola nas décadas de 1960, 1970,
1980 e 1990, sendo inaugurado um segundo ginasio poliesportivo em 2001. Além
disso, sdo oferecidos ainda, por meio do seu Programa de Esportes aos/as
alunos/as, as atividades de judd, basquetebol, futebol de saldo, natagao, voleibol,
ginastica olimpica, ginastica ritmica, aerdbica, balé, handebol, ténis de mesa e
xadrez.

Tais iniciativas, que na verdade fogem do escopo temporal estudado nessa
tese, nos servem como baliza para pensarmos esse mesmo movimento para as
décadas anteriores, a fim de perceber as consisténcias no alicerce pedagogico da
escola, em face a formacgao integral dos/as alunos/as.

No primeiro Livro de Tombo da Escola Santa Teresinha (1926-1945, p. 43),
encontramos um registro que demostra os vestigios de praticas esportivas nas fases

iniciais de consolidagdo daquele educandario:

[...] hoje depois da Santa Missa solenemente cantada pelo Sr. Bispo, houve
no terragco em frente a este convento, uma pequena manifestagcdo ao
referido Sr. Bispo, D. Emiliano, festa feita pelas alunas do nosso colégio.
Essa singela festinha que contou de uma ginastica, alguns jogos e
recitativos, foi assistida pelo povo em geral (26 de maio/1943).

Logo em seguida, Livro de Tombo da escola (1926-1945, p. 50), registramos:

[...] hoje a festa da padroeira do nosso Educandario foi celebrada com todo
entusiasmo, havendo missa solene cantada pelas alunas, comunhao geral
dos alunos, e a 12 Comunhao dos alunos do catecismo, em numero de 33,
sendo 14 internas. Logo depois da Missa foi servida farta mesa de bolos e
chocolates e em seguida jogos e prémios. A tarde a renovagao das
promessas de batismo (03 de outubro de 1945).

Nestes dois momentos, ndo se pOde identificar os tipos de jogos
mencionados. Entretanto, fica claro que a pratica de esportes ja fazia parte das
acdes promovidas pelas irmas, agcoes estas que envolviam alunos/as nos momentos
de integragédo escola/cidade, e nas relagdes interpessoais. Dois outros momentos,

considerados divisores de aguas em relacao a relagdo escola/pratica esportivas, sao
relatados em Silva e Castro (2004, p. 47):

[...] em 1957, realizou torneio de queimadas, com o intuito e promover a
integragdo e criar uma cultura desportiva em seu alunato. Em 1976, com a
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abertura das Olimpiadas Colegiais de Imperatriz, a Escola Santa Teresinha,
sempre obtendo bons resultados dentro das mais diversas modalidades,
sagrou-se camped, conquistando esse titulo por trés anos consecutivos,
tendo como destaque as equipes de basquetebol e futebol de saldo.2

Na historiografia sobre a Escola Santa Teresinha, no periodo que
compreende o recorte historico dessa pesquisa, ndo existe registro de grandes feitos
em relacdo a iniciativa no campo de esporte e lazer, entretanto, a pratica da
Educacdo Fisica era obrigatéria, seguindo sempre os preceitos das leis
educacionais, em cada cenario histérico. Sobre a Educacao Fisica na escola, Alves

(2013, p. 19) explana que:

[...] enfim, o que precisamos analisar € que a Educagédo Fisica como
disciplina escolar ndo aconteceu por acaso. A insercdo desta no espaco
escolar é permeada de referéncias histéricas singulares. Associadas a
ideais higiénicos, eugénicos e militares, a Gymnastica e a Educagao
Physica percorrem um particular caminho no interior dos recintos escolares.
Obviamente, ainda que obedecendo a praticas comuns, os diversos
contextos culturais acabam por ressignificar a sua ocorréncia, conferindo-
Ihe aspectos distintos e distintivos.

Relacionado e esses aspectos, Melo (2007 apud ALVES, 2013, p. 58)

reafirma:

Tanto esporte quanto ginastica chegaram ao Brasil no contexto de
mudangas socioculturais do século XIX e, principalmente nos anos finais
daquele século, foram compreendidas como estratégia de controle corporal
e de adequacao aos novos ritmos de vida necessarios e impostos com a
modernidade. Como o Brasil recebeu a influéncia de diferentes paises e
como a ecleticidade € uma marca de nossa formagdo cultural, no interior
das escolas e na educacao fisica aparentemente se refletiu tal possibilidade
de ‘articulagdo’ entre diversas alternativas pedagogicas. [...] Logo se
compreenderia por que esporte e ginastica teriam dividido o espago nas
aulas de educagéo fisica das escolas brasileiras ja no século XIX.

De acordo com que esta posto nesta citagdo, entendemos os registros que
foram encontrados no Livro de Tombo da escola, que relatam a apresentacao de

ginastica no evento promovido indica, de fato, a presenga da Educacéao Fisica no

2 0 Jogo de Queimada é um jogo esportivo muito usado como brincadeira infantil. O material utilizado
€ uma bola de vélei ou de borracha, de tamanho médio [...] O jogo pode conter vinte ou mais
jogadores. As qualidades desenvolvidas sdo movimento, destreza, dominio e coordenagdo. O
objetivo do jogo é fazer o maior nimero possivel de prisioneiros em cada campo. O grupo vencedor
sera aquele que fizer o maior niUmero de prisioneiros dentro de um tempo pré-estabelecido, ou
entdo, aquele que aprisionar todos os jogadores adversarios. Cada time fica situado em um campo
e um dos jogadores de cada lado devera ser colocado atras da linha de fundo do campo adversario.
O objetivo é atingir (queimar) o concorrente com a bola. Vale ressaltar que a queimada sofre
variagdes em fungéo do interesse dos praticantes (EDUCACAO..., c2021).
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ambito curricular da escola, ja que esta pratica se estendeu ao século XX, sendo
aprimorada de acordo com o entendimento de cada época sobre a importancia
dessa disciplina para o desenvolvimento integral do ser humano. Para Alves (2013,
p. 14):

Desta forma, percebemos que a ginastica, base do cerne da génese da
Educacgao Fisica, sempre esteve presente na elaboracido dos manuais de
civilidade, de higiene, de moral, de educagao escolar no decorrer do século
XIX, e esteve também no centro de um ideario de preservagao da vida, de
aumento de vigor dos corpos, de busca incessante de melhoria da saude,
de uma assepsia e fortalecimento corporal.

Ao tratar da ginastica como o fundamento da Educacao Fisica, Saladini et al.

(2010, p. 157) pontuam que:

Educacéo Fisica, inicialmente chamada de ginastica, foi implantada em
nossas escolas no final do século XIX, revelando uma concepgao higienista
fundamentada nos conhecimentos da anatomia e fisiologia. No século XX,
ocupou-se com a educagao do movimento, primando por técnicas que
pudessem construir um corpo maquina, forte e décil a servico do
pensamento da classe dominante, tendo em vista o nascente capitalismo.
Enfatizava-se a reprodugdo mecanica dos movimentos (treinamento fisico),
destacando-se o desenvolvimento das capacidades fisicas. Esta pratica
revelou uma Educacédo Fisica preocupada com a preparagao, recuperagao
e manutencgéo da forga de trabalho (atendimento a ordem social, politica e
econdmica da época). Sendo assim, o desempenho fisico converteu-se em
mais uma mercadoria a ser negociada no mercado capitalista. Prevalecia
ainda a visdo do corpo maquina, que atendendo aos comandos, realizava
suas tarefas de forma mecanica como se nao houvesse entre o0 movimento
e o pensamento, alguma relagcdo. A explicagdo do desenvolvimento do ser
humano ficava restrita ainda aos processos fisioldgicos e mecanicos.

O que se percebe, de acordo com os conceitos € o contexto histérico
delineados a partir das citacbes, € que a Escola Santa Teresinha estava
desenvolvendo a Educagao Fisica de acordo com as orientagdes pedagdgicas e
legais da época. Inclusive, quando encontramos no Livro de Tombo a mencao a
Jjogos, estes estao relacionados a pratica do jogo de queimada, ja mencionado
antes.

Fazendo um adendo, Santos (2012, p. 21) se referindo a inser¢ao da
Educagao Fisica na cidade de Imperatriz, bem como os eventos desportivos,
reafirma o que ja colocamos anteriormente: “[...] a insercdo deste componente
curricular, tem inicio a partir da década de 1970, com a vinda do Projeto Rondon em
1976, com isto a cidade passou a viver um momento impar no contexto

educacional”.
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Como ja mencionado em outras partes desse trabalho, a Escola Santa
Teresinha sempre buscou se adequar de acordo com a situagao legal e social de um
dado momento historico; exemplo disso sdo as orientagdes sobre a pratica da
Educacao Fisica nas décadas de 1970/1980, fundamentadas legalmente na Lei n°
5.692, de 11 de agosto de 1971 de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1971).

De acordo com o decreto n® 69.450 de 01.11.71 que regulamente as aulas
de Educacao Fisica temos: 1. A frequéncia as aulas de Educacao Fisica é
obrigatéria, devendo o aluno atingir uma frequéncia igual ou superior a 75%
das aulas ministradas para alcangar a aprovacgdo. 2. Mesmo os alunos
dispensados pelo médico, no ato da realizagdo do EXAME MEDICO,
estardo obrigados a frequentar as aulas tedricas oferecidas semanalmente
pela escola tais como: XADREZ E EVOLUCAO TEORICA DA EDUCACAO
FISICA. 3. Sé serdo isentos das aulas de Educacéo Fisica, os alunos que
residem comprovadamente nos povoados e cidades vizinhas (Jo&o Lisboa,
Ribeirdozinho, Lagoa Verde etc.) (ESCOLA SANTA TERESINHA, 1994, p.
27).3

O que se pretende trazer, ao tratar do presente e passado do processo
percorrido pela Escola Santa Teresinha no que concerne a pedagogia do esporte, &
o equilibrio em seu alicerce desde sua fundagdo, sempre acompanhando as
estruturas das politicas educacionais, sem perder de vista seu objetivo maior, que &
o de assumir a educagéo evangélico-libertadora, critica, inovadora e transformadora.
Esse movimento ndo esta descolado do que foi colocado a respeito do uso do teatro
como instrumento pedagogico e tampouco pode ser compreendido sem a profunda

articulacio entre a escola e os aspectos culturais da sociedade imperatrizense.

3 Desde o primeiro Decreto Lei n° 2072, de 8 de margo de 1940, a Educacgdo Fisica Escolar tem
regulamentada sua obrigatoriedade, onde a educac¢do civica, moral e fisica fixavam bases de
administracdo daquela, e no artigo 4°, dizia que deveria “[...] ser ministrada de acordo com as
condi¢cdes de cada sexo, por meio da ginastica e dos desportos, tera por objetivo ndo somente
fortalecer a saude das criangas e dos jovens, [...], mas também dar-lhes ao corpo solidez, agilidade
e harmonia” (ESCOLA SANTA TERESINHA, 1994, p. 27). A base higiénica da apoio e sustentagéo
para a sua realizagdo, tendo como objetivo final a formagao de corpos mais fortes para o trabalho.
A Educacgao Fisica também estava contemplada na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, em seu artigo 22: Sera obrigatoria a pratica da
Educacéo Fisica nos cursos primarios e médio até a idade de 18 anos. (LDBE/71 - Lei n° 5.692 de
11 de Agosto de 1971). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996,
estabelece no artigo 26 que a Educacgao Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é um
componente obrigatério da Educagéo Basica que é constituida por trés etapas: educagao infantil,
ensino fundamental e médio. A respeito da base comum nacional dos curriculos do ensino
fundamental e médio, a LDB diz que a educacgao fisica deve ser ajustada as faixas etarias e as
condi¢des da populagao escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos, justamente onde o alunado
€ basicamente constituido de trabalhadores juvenis, desgastados apés um dia de trabalho
(ESCOLA SANTA TERESINHA, 1994).



111

4.4 As festividades religiosas, civicas e culturais

De acordo com o Hino da Escola Santa Teresinha de Fiquene (19--7]):

HINO DA ESCOLA
Letra: José de Ribamar Fiquene
Musica: Maestro Moisés da Providéncia Araujo

Salve Escola Santa Teresinha
Favor de Deus as nossas missoes
De teus frutos nasceu escola minha
Fonte de saber nestes rincoes.

Me ufano, cantando tua gléria

De baluarte que és, 6 minha escola
Onde embalas a juventude a conquista
Deste Brasil de terra propicia.

Escola Santa Teresinha

Es fanal de almas sedentas
Imperatriz te acolheu bem exultante
Sol de cultura a toda essa gente.

Teu brilho é constante em teus filhos

Pois educando e formando para a vida
Seguiremos contentes sempre em teu brilho
Para elevar-te, 6 escola querida.

Teu nome no peito vem gravado

E jamais sera esquecido pelo povo

Por ti, 0 nosso amor é consagrado

Pois tu preparas sempre o homem novo.

Analisando rapidamente as estrofes do Hino da Escola Santa Teresinha,
compreendemos o objetivo dos ensinamentos ministrados na instituicdo, pautado em
valores catolicos, bem como no incentivo ao sentimento de pertencimento a escola.
Existe, explicitamente, uma exaltacdo a escola, primeiro pelo alicerce do seu
objetivo educacional (educando e formando para a vida) e, segundo, pela sua
participagdo na cultura local (sol de cultura a toda essa gente). Hd uma certa
necessidade de demonstrar o valor imensuravel da escola, ndo tdo somente na
formacéo intelectual das pessoas, mas a sua contribuicdo para o desenvolvimento
politico, econdmico e social da cidade.

Porém, antes de adentramos na relagdo da escola com a sociedade e seus
aspectos culturais, € pertinente discutirmos a escola entendida como patriménio
material e imaterial da cidade. No cenario atual, incide sobre o cotidiano das

pessoas um bombardeio de informacdes e de influéncias provenientes dos meios de
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comunicacdo de massa que, de certo modo, influenciam o comportamento das
pessoas, assim diferenciando os grupos sociais. Mas, diante deste cenario, de que
forma esses grupos sociais irdo transmitir seus costumes e tradi¢des para as futuras
geragbes? Acreditamos ser esse o0 centro das questdes discutidas ao longo do
tempo, ndo s6 pela sociedade civil, mas também pelo Estado.

De tal modo, é preciso pensar entdo na preservagao dos patrimdnios
materiais e imateriais, que concebem a cultura a ser valorizada. Sobre o conceito de
patrimdnio, Gongalves (2009) assevera que esta palavra é uma das mais usadas no
nosso cotidiano, sendo comum, quando fazemos inferéncias aos patrimonios
econdmicos e financeiros, aos patriménios imobiliarios; também na alusdo de
patrimdnios culturais, arquiteténicos, historicos, artisticos, etnograficos, ecologicos,
genéticos, e nos patriménios intangiveis. Oliven (2009) contribui frisando que,
quando falamos em patrimbénio cultural, estamos nos referindo direta ou
indiretamente ao passado, o qual, a exemplo do que ocorre com a tradicdo, é
sempre construido a partir do presente. O termo patriménio - em inglés, heritage -
refere-se a algo que herdamos e que, por conseguinte, deve ser protegido.

Gongalves (2009) expde que o termo patrimbnio ja se fazia presente no
mundo Classico e no Medievo, ndo se resumindo somente as discussdes nas
sociedades ocidentais modernas e contemporaneas, embora sua compreensao atual
seja fruto da modernidade tardia, ligada a Revolugdo Francesa. Ainda que o
patriménio possa se referir a ideia de colecionamento, caracterizada como o
processo de formagéo de patrimdnio, envolvendo cole¢des de objetos raros, moveis
e imoveis que certo modo representam a histéria de um povo, ou a supremacia de
um grupo sobre o demais, algumas sociedades ndo veem o patrimbénio com o
propdsito de reter ou acumular saberes, mas sim redistribui-los.

Em sintese, Gongalves (2009, p. 15) explana:

[...] do ponto de vista dos modernos, a categoria ‘patrimbnio’ tende a
aparecer com delimitagdes muito precisas. E uma categoria individualizada,
seja como patriménio econémico e financeiro, seja como patrimonio cultural,
seja como patrimdnio genético etc.

Denota-se que o sentido da palavra patrimdnio perpassa por transformagdes
e reconstrucgdes de significados, em épocas distintas.
Para Gongalves (2009, p. 28):
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Ainda que possamos usar a categoria patriménio em contextos muito
diversos, € necessario adotar certas precaugdes. E preciso contrastar
cuidadosamente as concepgdes do observador e as concepgdes nativas
Recentemente, construiu-se uma nova qualificagado: o 'patriménio imaterial’
ou ‘intangivel’. Opondo-se ao chamado ‘patriménio de pedra e cal’, aquela
concepgao visa a aspectos da vida social e cultural dificiilmente abrangidos
pelas concep¢des mais tradicionais. Nessa nova categoria estdo lugares,
festas, religibes, formas de medicina popular, musica, danga, culinaria,
técnicas etc. Como sugere o préprio termo, a énfase recai menos nos
aspectos materiais e mais nos aspectos ideais e valorativos dessas formas
de vida. Diferentemente das concepgdes tradicionais, ndo se propde o
tombamento dos bens listados nesse patrimbnio. A proposta existe no
sentido de registrar essas praticas e representagdes e acompanha-las para
verificar sua permanéncia e suas transformagdes.

Assim, multiplos entendimentos trazem a possibilidade de aprofundamentos
nas discussdes em torno dessa categoria. Nada disso é novo; o que se discute
atualmente é o que pode ser classificado como patriménio cultural material ou como
patrimdnio cultural imaterial. Fundamentando essa discussao, a Constituicdo Federal

de 1988, em seu artigo 216, entende o patriménio cultural brasileiro como:

[...] os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou
em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoéria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:
I. as formas de expressao; Il. Os modos de criar, fazer e viver; lll. As
criagbes cientificas, artisticas e tecnoldgicas, IV. As obras, objetos,
documentos, edificagbes ¢ demais espagos destinados as manifestagdes
artistico-culturais; V. Os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico,
paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico
(BRASIL, 1988).

O que aponta o artigo da Constituigdo Brasileira 1988 sobre patrimonio cultural
€ resultado de acdes e discussdes sobre a compreensao da cultura nacional, que teve
0 seu apogeu com o movimento modernista em 1922, com forte influéncia europeia,
que objetivava a valorizagao das raizes étnicas do povo brasileiro, propondo que as
linguagens utilizadas na literatura e nas artes anteriormente se tornassem simples e
acessiveis a todos. Temos, portanto, um novo direcionamento para pesquisas, bem
como a implementacdo de politicas publicas de preservacdo do patriménio cultural
material e do patriménio cultural imaterial brasileiro (BRASIL, 1988).

No Brasil, a discussao legal sobre patriménio data de 1930, momento em que
se discutiam os aspectos da constru¢do da brasilidade. Oliven (2009) ratifica
colocando que a opcao feita naquela época foi realizada pela arquitetura de elite.
Mario de Andrade propds, em 1936, um projeto de lei em que também fossem

incluidos, no patrimdnio brasileiro, os falares, os cantos, as lendas, as magias, a
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medicina e a culinaria indigenas, o que infelizmente ndo foi atendido em sua
integralidade, ja que o entdo Presidente da Republica Getulio Vargas e o entao
Ministro da Educacao e Cultura Gustavo Capanema, deram énfase ao tombamento
de patriménios em forma de pedra e cal (casarios, igrejas etc).

Posteriormente a Constituicao de 1988, por meio do Decreto 3.551/00, publicado
no ano de 2000 no Brasil, deu-se inicio a implementagdo de politicas publicas,
legislagcdes e departamentos proprios em ambito federal (BRASIL, 2000). Fonseca
(2009, p. 59) coloca que:

Reduzir o patriménio cultural de uma sociedade as expressdes de apenas
algumas de suas matrizes culturais - no caso brasileiro, as de origem
europeia, predominantemente a portuguesa - € tdo problematico quanto
reduzir a fungédo de patrimonio a protecéo fisica do bem. E perder de vista o
que justifica essa protegédo, que, evidentemente, representa também um
6nus para a sociedade e para alguns cidadaos em particular. Para que essa
fungdo se cumpra, é necessario que a agdo de 'proteger’ seja precedida
pelas agdes de ‘identificar e documentar' - bases para a selegao do que
deve ser protegido seguida pelas agbes do ‘promover’ e ‘difundir’, que
viabilizam a reapropriacdo simbdlica e, em alguns casos, econémica e
funcional dos bens preservados.

Surge assim um alargamento do conceito de patrimoénio cultural, um novo
olhar sobre a preservagao cultural, independente da dimensdo do bem, quer seja
material ou imaterial, ja que estas estio intrinsicamente ligadas em um mesmo bem
cultural. Fonseca (2009) explica que patriménio cultural material e patriménio cultural
imaterial, sdo duas faces de uma mesma moeda, ja que para acontecer qualquer
manifestagéo cultural se faz necessario o uso do suporte fisico.

Nesse sentido, abrimos um paréntese para citar que a Organizagdo das
Nacdes Unidas para Educacgao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) instituiu, em 1977, a
ideia de patrimbnio oral e imaterial da humanidade, com o intuito de preservar o
patrimdnio cultural imaterial, aqui compreendido como as manifestacées da cultura
popular e os locais de expressdes da populagao, diversificando os instrumentos que
podem ser utilizados por pesquisadores, ou pelas politicas publicas de preservacao
de patrimbnio, incluindo além de gravacgdes, registros e arquivos, também os
portadores desse patriménio, ou seja, as pessoas que detém o saber fazer, surgindo
entdo o programa Tesouros Humanos Vivos.

Por fim, em meio as especificidades do patriménio cultural material e do
patrimdnio cultural imaterial, fica nitido que existem ambiguidades e interrelagdes

entre ambos, ja que ndo podemos afirmar que tal bem se classifica com patrimonio
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cultural material, sem ao mesmo tempo buscar entender o seu significado subijetivo,
assim como nao podemos caracterizar um patrimonio imaterial, sem fazer
inferéncias ao suporte fisico. Para exemplificar essas ambiguidades e interrelagdes,

recorremos a Oliven (2009, p. 81-82):

A distingdo entre bens materiais e bens imateriais ndo é pacifica. As
propriedades quimicas da agua benta e da 4gua comum sdo as mesmas;
entretanto, a primeira agua, ao contrario da segunda, tem poder sagrado,
que Ihe foi conferido pela Igreja. Uma bandeira € um pedacgo de tecido ao
qual os habitantes de uma nacdo atribuem um significado igualmente
sagrado. A comida é material, mas a culinaria é imaterial. Como separar
ambas?

Deste modo, quando buscamos as relagbes entre escola e comunidade,
temos que levar em conta que a escola quando fortemente integrada a sociedade,
acaba constituindo um tipo de patriménio, tanto material como imaterial. Nessa
compreensao da escola como sendo um espaco reconhecido e validado pela
sociedade, como afirma Rovere (2009 p. 39): “[...] a escola é um espaco de gente e
esse espaco vai se transformando e se constituindo com uma rede de coexisténcia a
partir das pessoas e da maneira como essas pessoas se relacionam com outras
pessoas”. Rovere (2009, p. 37) ainda reforga, sobre a relagdo escola/sociedade,

que:

A educacgao continuamente esteve no centro das preocupacbdes da
sociedade, afinal a educacgdo é reflexo das crengas, e ao mesmo tempo,
reflete as crencgas, os valores, os desejos e os sonhos manifestados nas
mais diferentes épocas e nos mais diferentes espacos. Cada escola
reproduz a sociedade que a criou enquanto fruto da sociedade que ela
propria ajudou a construir, e esse ciclo & conforme o que temos visto na
histéria da educagdo no pais, no mundo, muitas vezes, perverso e
excludente.

Destacamos entdo a participacdo da Escola Santa Teresinha (entendida
como um patriménio cultural pela comunidade) na construgdo de certos aspectos
culturais da cidade de Imperatriz, assim como aquela acaba se impregnando da
cultura imperatrizense, capaz de interferir no proprio desenvolvimento educacional
da escola, j4 que ambas nos parecem indissociaveis. Nessa estreita ligacao,
inserem-se as realizagdes das festividades religiosas, civicas e culturais.

Ao tratar dessa questdo, em alguns momentos teremos que romper a barreira
cronologica dessa pesquisa, mas compreendendo eventos realizados no percurso

de crescimento e desenvolvimento da relagado cidade/escola e escola/cidade. Assim,



116

nos parece mais palpavel desvendar a escola enquanto patriménio cultural material
e imaterial da cidade de Imperatriz. Oliveira e Gatti Junior (2002, p. 74) falam sobre

o trabalho do historiador ao realizar uma pesquisa sobre instituicdes educativas:

Como se pode perceber, historiar uma instituigdo educativa, tomada na sua
pluridimensionalidade, n&o significa laudatoriamente descrevé-la, mas
explica-la e integra-la em uma realidade mais ampla, que é o seu proprio
sistema educativo. Nesse mesmo sentido, implica-la no processo de
evolugdo de sua comunidade ou regido é evidentemente sistematizar e
(re)escrever seu ciclo de vida em um quadro mais amplo, no qual séo
inseridas as mudancas que ocorrem em ambito local, sem perder de vista a
singularidade e as perspectivas maiores.

Neste sentido, € significante privilegiar as novas interpretacdes que realgam
a Histéria Regional, objetivando fazer a ponte entre a totalidade e a
singularidade. Deste modo, entender a histéria regional significa inseri-la
num contexto mais amplo, no qual as mudangas em ambito local ocorrem.
Assim, historiar uma instituicdo educativa carece nao perder de vista sua
especificidade, mas, ao mesmo tempo, compreender sua totalidade.

E sob este olhar de compreenséo da totalidade e, ao mesmo tempo, levando
em conta suas especificidades e seu tempo histérico, que discorremos sobre as
acdes culturais da escola.

Assim que a escola foi instalada na cidade, de forma ainda improvisada, ja se
iniciaram as agbes de integragdo com a comunidade, sendo que aos poucos as
Irmés Capuchinhas foram introduzindo cursos e palestras, para uma populagao

culturalmente carente na época.

Silva e Castro (2004, p. 38) colocam que

[...] além de eventos culturais, havia na escola orientagdo aos pais sobre as
principais doengas que acometiam as pessoas da regido. Essa atividade era
muito importante porque eram muito frequentes focos epidémicos de
malaria, sarampo, variola e outros.

Neste sentido, Oliveira e Gatti Junior (2002, p. 75) demonstram:

No seu percurso histérico, uma instituigdo educativa como totalidade a ser
construida, sistematicamente compbe sua propria identidade. Nessa
composicao, ela produz sua cultura escolar, que vai desde a histéria do
fazer escolar, praticas e condutas, até os conteudos, inseridos num contexto
histérico que realiza os fins do ensino e produz pessoas.

Na realidade, a Escola Santa Teresinha até a década de 1960, ja
representava um dos alicerces culturais da cidade, o que foi se ampliando muito

mais nas décadas seguintes.
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La acontecia de tudo, desde apresentacbes de teatro a cursos
profissionalizantes para a populagdo, com vistas a prepara-la para atuar na
sociedade. Como ja dito antes, as irmas tinham uma visao futurista e apostavam no

crescimento econdémico, social e cultural da cidade.

A Escola Santa Teresinha se preocupou também em ministrar cursos de
prendas domésticas, tais como bordado, trico, pintura em tecido e costura.
Em dezembro de 1946 foi feita a leitura publica dos nomes dos primeiros
seis alunos que concluiram o curso de datilografia. Esses cursos
contribuiam muito para a formagdo dos jovens e ajudavam no
desenvolvimento da cidade. Ainda hoje encontram-se pessoas que tiveram
aprendizado de trabalhos manuais e profissionalizantes na escola. As irmas
ministravam cursos, palestras e seminarios para professores, abertos a
comunidade (SILVA; CASTRO, 2004, p. 39).

Este crescimento, que tem inicio com a abertura da rodovia Belém-Brasilia,
resultou também em um aumento demografico de proporgdes inimaginaveis. Por la
chegaram imigrantes de todos os estados, buscando explorar as riquezas locais. De
cidade pacata e pobre, Imperatriz passa a ser uma cidade tumultuada, ja que nao
estava preparada, sob nenhum aspecto, para esse boom demografico, tornando-se
0 segundo polo comercial do Maranhao e o principal polo socioecondmico de toda a
regiao (SILVA; CASTRO, 2004, p. 39).

Sobre esse crescimento inesperado, Franklin (2005, p. 84) alude:

Esse empreendimento transformou a pequena Imperatriz. Avides,
helicopteros e maquinas passaram a fazer parte do cenario cotidiano da
cidade. A derrubada das matas ocupava centenas de pessoas, em diversos
pontos diferentes. Chegavam homens, as vezes com suas familias, de
diversas partes do Brasil, mas principalmente do Nordeste. Aconteceu a
primeira grande explosao demografica do municipio.

Neste cenario, qual foi o comportamento da Escola Santa Teresinha? A
primeira acao foi ampliar o seu atendimento educacional, ja que até 1961 atendia
somente em nivel de Primeiro Grau (1° a 42 séries), com vistas ao atendimento da
demanda local. Ainda em 1961, é criada a Escola Normal Regional, em nivel de
Primeiro Grau (12 a 32 séries, equiparadas as 62 a 82 séries), sendo complementada
por diversas disciplinas pedagdgicas. Sobre essa equiparacdo no atendimento
pedagdgico vale mencionar que, de acordo com Silva e Castro (2004, p. 40), “[...] em
1973, foi criado o curso de Magistério em nivel de segundo grau, permanecendo
assim até 1979. Em 1980 foi criado o curso de Auxiliar de Laboratorio de Analise

Quimicas, funcionando até 1982”.
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No terceiro Livro de Tombo (1961-1978), existem varios registros dos eventos
culturais e religiosos efetivados, dos quais selecionamos alguns como, por exemplo,
o més de maio, segundo a tradigdo catdlica, € o més da Coroagdo de Nossa
Senhora e as comemoragdes alusivas ao dia das Maes, momento que envolvia
todas as alunas da escola segundo o terceiro Livro de Tombo da Escola Santa
Teresinha (1961-1978):

Iniciou-se 0 més de maio de Maria com muita piedade. A noite sermao,
bengdo e guarda de honra a Nossa Senhora pelas Filhas de Maria e
procissdo. No dia 02 com muita alegria das Irmds e alunas o
Reverendissimo Padre Superior fez a bengao dos altares de Nossa Senhora
nas classes, aconselhando que elas pedissem a protecdo de Maria
Santissima para serem felizes nos estudos. No dia 12 Dia das Maes — pela
manha, missa com canticos e as 9 horas no saldo paroquial, fez-se uma
solene manifestagdo as Maes. Cujo a programacao foi a seguinte: canticos,
poesias e coroagao de uma das maes (sorteadas). Depois foi servido a
todas guarana e salgadinhos. Com grande entusiasmo fez-se a coroagao de
Nossa Senhora por todas as estudantes do Educandario.

E entdo este evento religioso identificado com os rituais religiosos da Igreja

Catolica, assim como havia sido concretizado no desejo de Frei Jodao Pedro:

Maria como o modelo de presenca geradora de vida e convida a Missionaria
Capuchinha a participar do dom da maternidade espiritual, no seu sentido
mais verdadeiro, e dar a vida e dar ‘vida’ para descer aos pequenos, escutar
seus problemas, assumir os desafios de suas realidades. A missionaria
Capuchinha encontra na sua vocagdo um largo espago para viver seu
carisma dentro da maternidade de Maria, sendo sacramento da presencga e
da misericordia de Deus (CASTILHO, 2004, p. 91).

Discutindo o papel da escola como instituicdo e sua participacdo direta ou
indiretamente na cultura da cidade Rovere (2009, p. 38) pondera que: “[...] mesmo
cercada de muros, a escola esta integrada e dialogando com o tempo todo com os
acontecimentos sociais. E um espaco vivo, de profunda socializacdo e deve,
portanto, abrir suas portas e deixar que as questdes sociais aparegcam sejam
discutidas e transformadas”. Por sua vez, Oliveira e Gatti Junior (2002, p. 75)
reafirmam: “[...] precisa-se considerar também que os rituais que a escola produz no
seu cotidiano, consolidam o contexto sociocultural que a instituicdo se insere”.

Concordando com os autores mencionados elaboramos um quadro onde
constam os principais eventos desenvolvidos ou ampliados pela escola, que

inferiram de forma pratica na populacdo de Imperatriz por décadas.
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Quadro 9 - Principais eventos religiosos, civicos e culturais abarcados pela escola

Santa Teresinha

DATA

RELIGIOSO

civico

CULTURAL

1989

Apresentacéo de
Dramas de cunho
religioso na Escola

| Semana Pedagdgica com
participagéo de professores/as da
Escola e da comunidade de
Imperatriz

1986

Apresentagao de
Dramas de cunho
religioso na Escola

Curso de Orientagado Educacional,
coordenado pelo Projeto Rondon

1984

Apresentacao de
Dramas de cunho
religioso na Escola

. Il Congresso de Educadores de
Imperatriz (MA).

. Atividades carnavalesca no patio
da Escola

1983

Apresentacgao de
Dramas de cunho
religioso na Escola

| Congresso de Educadores de
Imperatriz (MA)

1977

Apresentacgéo de
Dramas de cunho
religioso na Escola

Organizacéo e
participagao no
Desfile Civico de 7
de setembro, alusiva
a Comemoracao da
Independéncia do
Brasil.
Participou do Il
Concurso de
Fanfarras,

alcangando o Il lugar.

. Excurséo turistica dos Concluintes
da 82 série ao Rio de Janeiro.

. No periodo 01a 07/09 (Semana da
Patria) promoveu Concurso de
cartazes, elaboragao de frases e
Concurso sobre o Hino Nacional
internamente, que posteriormente
no dia da entrega dos resultados foi
apresentado para os pais da escola.

1976

Apresentacao de
Dramas de cunho
religioso na Escola

Desfile Civico.

. Participou do |
Concurso de
Fanfarra Escolas no
Estadio Municipal no
Estado Frei Epifanio
D’ Abadia.

1973

| Cursilho Masculino
da Diocese de
Carolina

Organizacéao e
participagao no
Desfile Civico de 7
de setembro, alusiva
a Comemoracao da
Independéncia do
Brasil.

1963

Apresentacéo de
Dramas de cunho
religioso na Escola

Organizagao e
participagéo no
Desfile Civico de 7
de setembro, alusiva
a Comemoracao da
Independéncia do
Brasil.

Criacdo da Associacao de Pais e
Mestres. Tinha como finalidade
participar nas decisdes de diversas
atividades internas e externas da
escola.

1962

Apresentacao de
Dramas de cunho
religioso na Escola

Organizacgéo e
participagéo no
Desfile Civico de 7
de setembro, alusiva
a Comemoracao da
Independéncia do

Criacdo do Grémio Litero e
Recreativo. “Santa Bernadete” Tinha
como finalidade congregar as
alunas do curso secundario num
ambiente propicio a formagéo civica,
literaria e moral. Promovia
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Brasil. excursdes, dramas, festivais,
sessdes recreativas, cuja rendas
eram revestidas para benfeitorias na
escola,

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Silva e Castro (2004).

Através dos Livros de Tombo (primeiro e terceiro), pudemos identificar que
nos primérdios de fundagédo da escola os eventos se restringiam a organizagdo de
dramas, retiros espirituais nas chacaras, palestras sobre temas ligados a saude,
aulas de catecismo, promogao de cursos, torneio de queimadas etc. Isso tudo, para
uma cidade que se encontrava estagnada, era um grande avango. Segundo Franklin
(2005, p. 69):

Imperatriz chegou ao alvorecer do século XX. Embora com sinais de
prosperidade e pujanca, distante e sem ligagcdo por estradas com a capital,
esquecida pelo poder publico do Estado. Por causa desse isolamento, que
perdurou ainda por muito tempo, era cognominada de ‘Sibéria maranhense’,
para onde os governantes enviavam muitos servidores indesejados.

Com a abertura da estrada Belém-Brasilia, como ja foi colocado
anteriormente, a escola tem a oportunidade de implementar eventos culturais no (e
fora do) ambiente escolar, resultado também da visdo empreendedora das Irmas,
que por meio destes eventos poderiam se aproximar ainda mais da populagao e,
consequentemente, atender a uma demanda educacional das familias dos
imigrantes que chegavam. Em outras palavras, a escola se adaptou a realidade da
cidade.

E Rovere (2009, p. 37) quem nos fala sobre essa adequagéo e interrelagdo

escola/sociedade — sociedade/escola:

Na busca de um sentido maior para a educagéo escolar, estamos sempre
questionando sobre: O que, para que e para quem estamos educando? O que
a escola esta educando? Que experiencias estamos vivendo? Que sentimento
e valores estamos compartilhando? Que tipo de sociedade a educagao esta
ajudando a construir? Desde a Grécia antiga até o nosso tempo, inquietagdes
como estas estdo presentes. A sociedade exige que a escola professe valores
de solidariedade que ela ignora. E a escola, muitas vezes, aguarda
passivamente pela transformacéo da sociedade. E, diante do impasse, muitos
ficam de bragos cruzados, a espera de que um desses segmentos dé o
primeiro passo. Contudo fazemos parte dos dois segmentos; somos, ao mesmo
tempo, seres transformados e transformadores dessa historia.

Neste caso, o papel da Escola Santa Teresinha foi ativo em relagdo a nova

realidade, o que fica nitido quando lemos os registros feitos pelas irmés nos Livros de
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Tombo. A interrelagdo com a sociedade foi um elemento natural para o préprio
desenvolvimento e manutengéo da escola. Como referem Oliveira e Gatti Junior (2002, p.
74):

Ao estabelecer uma relagao dialética entre a instituicdo e sua comunidade,
em uma pluralidade de sentidos, emerge nesse caso a necessidade de um
redimensionamento dos planos espago-temporal, privilegiando abordagens
do tipo meso. Desse modo, pode se afirmar que é buscando a dimensao
meso, que se da vida e intensidade a Histdria da Instituicdo, conferindo as
suas diversas personagens: diretoras, professoras, professores, alunos e
demais membros da comunidade, a condi¢cdo de sujeitos histéricos, tendo
em vista a grandeza dos pequenos atos, os gestos, as vozes pouco ouvidas
ou silenciadas, as praticas escolares, o curriculo e o seu projeto educativo.

Nesse processo de adaptagdao as mudancgas, foi fundado em 25 de margo de
1962, o Grémio Litero-Recreativo Santa Bernadete, que tinha como objetivo oferecer
aos jovens um ambiente saudavel para a sua formacao civica, literaria e moral,
ainda contribuindo com a formacgao intelectual, realizando eventos de cunho literario,
social e artistico.

Com a criacdo do Grémio, a escola estreitava os lagcos também com os
familiares de alunos e alunas, como fica evidente no terceiro Livro de Tombo (1961-
1978), em sua primeira pagina: “[...] com a presenga de pessoas de destaque
inclusive pais dos nossos alunos, foi inaugurado o Grémio Litero-Recreativo, para
melhor instruir nossos alunos (25/margo/1962)”.

Nesse sentido a escola, por meio do Grémio, era responsavel por organizar

excursoes, festivais e sessdes recreativas, com a participacao da comunidade (figura 11).

Figura 11 - Grupo de alunos em excursao
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Nessa intengdo de parceria entre escola/familia é criada em 1963 a
Associacao de Pais e Mestres da Escola Santa Teresinha com o intento de manter
elos mais estreitos.

Em face aos deveres desta associacado vale mencionar que dentre eles esta a
elaboracgao de planilhas de mensalidades escolares diferenciadas, permitindo assim
que os alunos de maior posse pagassem a mensalidade maior e os de menos
posses uma mensalidade menor, enquanto uma parcela da comunidade escolar
ficava isenta do pagamento.

No depoimento da professora Concei¢gao Formiga, registrado no terceiro Livro

de Tombo (1961-1978), ela assim se manifesta:

Salve escola estimada que proporcionou a mim, meus alunos e colegas
momentos felizes e inesqueciveis como o0s encontros sociais, jogos
escolares, e a criagdo do jornal interno ‘O Sabugosa’ e excursdes as
cidades de Brasilia, Rio de Janeiro, Curitiba, Foz do Iguagu, Paraguai,
Uruguai, Argentina, e tantas outras cidades. Observe o registro fotografico
da Excurséo ao Morro da Urca — Rio de Janeiro realizado em 1977.

Existiam outros eventos que deixaram marcas para quem fez parte daquele
momento escolar, como protagonista, como é o caso do Desfile Civico de 7 de
setembro, que faz parte do Calendario Oficial da cidade e das escolas (figura 12).
Sobre ele existem registros no Livro de Tombo a partir de 1962 a 1977, sendo que
neste meio tempo houveram algumas especificidades, como nos anos de 1975,
1976 e 1977, que seréo relatadas a seguir.

Uma das nossas entrevistadas Domingas Machado Batista, figura fragil e ao
mesmo tempo forte, de uma memodria invejavel, nos fala da beleza das
comemoragdes alusivas a Independéncia do Brasil: “Era um momento que a
sociedade de Imperatriz parava para acompanhar os desfiles das Escolas e suas
lindas fanfarras”. O primeiro registro encontrado no terceiro Livro de Tombo (1961-
1978, p. 3) data de 07/09/1962:

Dia da Patrial Como nos outros anos nosso colégio comemorou
festivamente a data magna da nossa Independéncia. O curso normal
preparou, ou melhor exibiu dois carros alegoricos, sendo um porta Bandeira
e o outro a figura do intrépido Tiradentes. Decentemente uniformizados,
desfilaram garbosamente nossas alunas pelas principais ruas da Cidade.
Na praca N. Senhora de Fatima foi preparado um Palanque, para a
comemoragao deste dia.
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Figura 12 - Desfile Civico de 7 de setembro, com a participagao da Escola Santa
Teresinha (1960)

Fonte: Acervo da CIMC ([19--7]).

Com relagéo ao registro fotografico (figura 12) é pertinente explicar que no
Livro de Tombo da escola, as anotagbes sobre a participagado dela, nos desfiles
civicos oficiais, datam a partir de 1962. Ja a fotografia (figura 12), que faz parte do
acervo da escola, mostra a primeira turma de Normal Regional, participando do
desfile de 1960. Contudo, ndo encontramos na documentacdo uma data exata do
inicio desta tradigao, que resiste a todo avancgo cultural e tecnolédgico, sendo ainda
hoje um dos eventos mais esperados do ano, contanto com a participagdo de
Escolas Municipais, Estaduais, Igrejas e entidade de classes.

Custdédio (2015, p.16) lembra:

Vale frisar que essas e outras praticas religiosas ocupam os livros de tombo
de 1926 a 1946; de 1947 a 1978 dividem espago com as praticas civicas,
que passam a ser descritas de forma mais constante. No entanto, nos
primeiros anos da escola, ao lado das devogdes e rituais catdlicos,
desenrolavam-se cerimOnias patridticas conforme se depreende da
avaliagdo do presidente do Conselho Municipal de Ensino, registrada no
Livro de Visitantes em 1937 (p. 1). Em sintese, ele identificou o
estabelecimento como ‘casa de educagdo no sentido mais amplo da
palavra’ e enalteceu o ‘culto da Patria e da Religido’ que se fazia Ia.

Nas atas dos anos subsequentes constam também registros deste momento,
com riqueza de detalhes, onde se percebe a paixao das irmés por esse momento,

cheias de orgulho da missdo que estavam desenvolvendo, paixao representada na

ultima estrofe do Hino da Escola, que era entoado junto com o Hino Nacional todos
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os dias, no momento civico da semana da patria na escola. Contudo, como ja citado,
os registros deste evento, nos anos 1975,1976 e 1977, diferem um pouco no que se
refere aos atos realizados anteriormente, segundo o terceiro Livro de Tombo da
Escola Santa Teresinha (1961-1978) no ano de 1975:

A escola foi escolhida para abrir o desfile Colegial. Hoje foi também a
abertura das Missdes em Imperatriz. 10 missionarios vieram do Rio Grande
do Sul, para pregar as MissGes. Em (1976, p.89). Semana da Patria —
Desfile Civico estudantil. A Escola Santa Teresinha, participou no 1°
Concurso da Fanfarra Escolar, no Estadio Municipal Frei Epifanio D’ Abadia.
No ano (1977, p 94). Semana da Patria — Desfile estudantil e militar. A
escola participou do 2° Concurso de fanfarras, realizou comemoragoes
civicas, durante a semana Patria, envolvendo Concurso de cartazes e
elaboracao de frases internamente.

Podemos notar que as comemoracgdes se tornam mais robustas, no que se
refere ao carater pedagogico, pois saem da forma mecanica dos desfiles, onde o
unico objetivo era apresentar os grandes herdis que foram responsaveis pela
Independéncia do Brasil de forma pomposa para a comunidade local, partindo para
uma discussao, envolvendo os conteudos trabalhados em sala de aula, inclusive os
Simbolos Nacionais.

Ha também a entrada dos grandes concursos de fanfarras, envolvendo ai o
aprimoramento dos/as alunos/as em suas técnicas musicais, além do aspecto da
competi¢ao, trabalho coletivo e a manutencdo da estreita ligacdo da escola com a
comunidade local e érgdos oficiais da cidade. Outro detalhe que ndo pode passar
despercebido é o inicio da participagdo dos militares no Desfile Civico da cidade
que, de acordo com as anotag¢des do Livro de Tombo, ocorreu a partir do ano de
1977.

Sobre isso Souza (1999) quando se referiu as comemoragdes civicas e sua
relacdo com as festas escolares, destacou que o regime republicano tornou as datas
civicas uma atividade escolar que deveria instrumentalizar a perpetuacao de certa
memoria nacional. Bencostta (2014, p. 6) explana o objetivo das comemoracoes

civicas como construgao social:

Assim, os desfiles escolares entendidos como festa sdo uma construgao
social que manifesta, em seu espaco, significagdes e representagcdes que
favorecem a composicdo de certa cultura civica inerente aos seus atores;
nos facilita entender a identidade que é dada pela compreensao que esse
grupo possuiu acerca do simbolo que justificou a realizagao do desfile e que
registrou de modo duradouro na memoria social um sentimento que se
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propunha ser coletivo pela unido dos anseios de seus atores, delimitada em
um tempo e um espaco histéricos.

Nesse sentido, Sanches (2002, p. 166) nos fala sobre a importancia da
década de 1960 para o crescimento da cidade e, consequentemente, para a
consolidagao da Escola Santa Teresinha no ambito cultural, religioso e educacional:
“A década de 60 foi o periodo em que as bases de Imperatriz, foram refundadas e
fortalecidas, agora como cidade progressista, polo e referéncia de uma vasta regiao,
que inclui até cidades de outros estados”.

Ainda sdo mencionados, nos livros de Tombo e nas entrevistas, outros
eventos realizados pela escola, sempre de cunho pedagogico e cultural, tais como o
Curso para Aperfeicoamento do Magistério (1967), o Primeiro Congresso de
Educadores de Imperatriz (14 de outubro de 1983) e o Segundo Congresso de
Educadores de Imperatriz (29 de julho de 1984). Nas décadas seguintes, cada vez
mais a Escola Santa Teresinha se fez presente na sociedade imperatrizense, seja
por meio da educagao como a Mostra Cientifica, de destaque nacional, bem como
pela promocdo de atividades religiosas e culturais, como as Festas Juninas,
proporcionando a comunidade estudantil momentos de interagdo e integragédo entre
escola, familia e comunidade.

Podemos perceber, assim, que as agdes culturais planejadas e executadas
pela escola acompanharam o momento econdmico, social e politico da cidade,
sempre buscando construir sua histéria ombreada com os interesses da populacao
local. Isto fica mais evidente a partir de 1960, como ja foi demonstrado. Isso fica
explicito também na fala de Evane Santos Ferreira (entrevista a autora): “A escola
Santa Teresinha, projetou seu nome para a imortalidade porque, ao longo dos anos,
vem ajudando a escrever a histéria de Imperatriz, formando homens e mulheres,

pautados em valores éticos, morais e culturais’.



126

5 CONSIDERAGOES FINAIS: EDUCANDO PARA A SOCIEDADE

Essa tese teve como objetivo principal compreender as relagbes que se
estabeleceram entre uma instituicio escolar de carater confessional, a Escola Santa
Teresinha, de Imperatriz, Maranhdo, e a sociedade local, buscando identificar de
gue modo a escola, a partir de suas agdes educativas, produziu transformacdes em
diferentes aspectos da cultura e da prépria organizagao da comunidade.

A Escola Santa Teresinha foi fundada em 03 de agosto de 1924, por
religiosas da Congregacédo das Irmas Missionarias Capuchinhas que, por sua vez,
estavam continuando (e expandindo) seu trabalho catequético e pedagdgico que
teve inicio dez anos antes, em 1904. Trata-se, portanto, de uma obra com uma
profunda tradicdo, alicercada na catequese, na educacdo e na relacdo com a
sociedade.

A chegada das irmé&s capuchinhas, em Imperatriz, em um momento em que a
cidade recém estava se estruturando, foi marcante e perpassa a histéria e a
memoria da coletividade imperatrizense até a atualidade.

A escola, desde o principio, atendia e atende a uma parcela da sociedade das
classes média e alta, buscando se adequar em cada contexto historico social, porém
sem perder a esséncia da doutrina catolica. Isso fica evidente tanto nos registros
documentais da instituicdo como nas falas das entrevistadas, que viveram a escola
especialmente nos anos 30, 40 e 50 do século XX. Importante lembrar que as fontes
utilizadas constaram tanto de documentagao institucional (Livros de Tombo, atas,
cartas etc) como informagbes orais, através de entrevistas realizadas com sete
mulheres residentes na cidade de Imperatriz que tiveram suas vidas, em maior ou
menor grau, atreladas e impactadas aquela escola.

Ao longo da tese, fomos sistematizando informacdes relativas as fontes
institucionais, cotejando-as com dados que traziam informagdes sobre o
desenvolvimento historico (e sociocultural) da cidade, bem como inserindo aqui e ali,
quando pertinente, fragmentos das falas das participantes da pesquisa na situagao
de entrevistadas que tinham a forca de subsidiar (e algumas vezes, esclarecer)
determinados pontos dessa trama. Logo, tais informagdes funcionaram como pistas
indicadoras de como a escola foi se envolvendo com a comunidade e, no sentido
inverso, como a propria comunidade a absorveu em seu tecido social e se inseriu na

escola.
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Buscando responder aos objetivos, trouxemos no segundo capitulo da tese
uma retrospectiva histérica da fundagdo da Congregacao das Irmas Missionarias
Capuchinhas, onde fica latente a importancia dessa instituicdo de esnino no
desenvolvimento da educagdo em uma parte significativa do territério maranhense.
No caso especifico de Imperatriz, a contribuicdo das irmas capuchinhas ultrapassou
a area educacional e o campo da evangelizagado, espraiando-se também para a
saude e a cultura. Nesse sentido, foi possivel perceber a forca do modelo
confessional catdlico, adotado nas escolas que foram criadas pela Congregacéo,
entre elas a que € nosso objeto de estudo.

Em seguida, apresentamos de forma um pouco mais aprofundada o objeto de
estudo, a Escola Santa Teresinha, passando por sua fundacdo, seu aspecto
confessional, suas diretrizes pedagogicas e as transformagdes em sua estrutura
fisica, sempre buscando um cotejamento com a propria histéria da cidade,
principalmente, no que tange aos aspectos sociais, culturais e politicos. Nesses
dialogos, nos pareceu nitida a relagdo da escola com a cidade e como a escola foi
se transformando no seu carater pedagdgico e estrutural no mesmo ritmo do
desenvolvimento da cidade, com isto atendendo a demanda educacional em
diferentes momentos.

No ultimo capitulo que consideramos aquele em que melhor transparecem as
relagdes entre a escola e a comunidade, procuramos mostrar a atuagao da escola
para além das suas agdes propedéuticas, evidenciada pela sua forte integracéo
social a partir de atividades que, ainda que mantendo seu carater pedagdgico,
resultaram em eventos que aproximaram da sociedade e, ao mesmo tempo em que
a inseriram no contexto da escola, levaram-na para fora do seu ambiente formal, que
é a sala de aula. E justamente nessa fronteira que compreendemos como se dao
essas interagdes.

A escola como objeto historiografico tem suas bases fundadas,
principalmente, nas abordagens renovadoras da Nova Histéria Cultural (HUNT,
1992), que abre novos campos de estudo e fomenta a interdisciplinaridade com
diferentes areas de conhecimento, além de estender o olhar do historiador para
novas categorias de fontes. Nessa perspectiva, tal olhar se traduziu em um campo
proprio, da histéria da educacéo e das instituigbes educativas (MAGALHAES, 2004;
SANFELICE, 2008).
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No entanto, para além da historia de uma instituigdo educacional, nos
interessou compreender como se estruturam as relagdes entre ela e a sociedade,
relacbes essas quase sempre ambiguas e assimétricas, mas que sao fundamentais
para que uma dada instituicdo escolar se consolide como tal e seja reconhecida pela
comunidade como parte de sua memoria e de seu patriménio. Para isso, o conjunto
de conhecimentos e praticas normatizadas que envolvem o ambito escolar, naquilo
que Julia (2001) chama de cultura escolar, necessita transbordar para o lado de fora
da escola e se articular com o contexto social e cultural (mas também politico e
econdmico) da comunidade.

Como tratamos aqui de uma instituicdo de carater confessional, cuja agao foi
fundamentada a partir de preceitos cristdos, evangelizadores, estes se tornam
mecanismos integrados a educagao formal, constituindo uma cultura escolar que
integra esses dois campos que podem ser traduzidos na propria expressao com a
qual costumam se identificar: Educar Evangelizando, Evangelizar Educando. Para
que essa proposta funcione, além obviamente da formacao de seus alunos e alunas,
a escola necessita de respaldo social e agbes que a permitam transitar na
comunidade, seja trazendo-a a escola seja levando a escola até ela. Essa relagao
pode ser exemplificada na propria missdo da Escola Santa Teresinha: “Educar para
a cidadania, justica e fraternidade a luz dos valores evangélico-franciscanos,
possibilitando aos nossos educandos tornarem-se agentes e construtores de uma
nova sociedade”

Ja desde sua fundagdo em Imperatriz, em 1924, a Escola Santa Teresinha
traz essa relagdo com a cidade de forma muito clara: a vinda das Irmas
Capuchinhas aconteceu por meio de uma demanda local. Por um lado pela
deficiéncia ou inexisténcia do ensino publico naquele momento, mas também pelo
fato de que a elite econémica e politica local queria ver suas filhas e filhos bem
educados, dentro dos preceitos cristdos e da boa formagdo para a vida, o que
significava, para as mulheres, serem boas esposas e donas de casa e, para 0s
homens, cidadaos na politica e economicamente ativos.

Ainda cedo as irmas buscaram se integrar a comunidade local, seja através
da educacéao escolar (essa, como ja colocado, direcionada a familias mais ricas),
seja por meio de atividades que envolviam tanto a catequese, as desobrigas, o apoio
a festas religiosas, o atendimento a saude entre outras, voltadas também para a

populagdo mais pobre. Ao longo do tempo, a instituicdo se transformou e se
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adequou tanto as mudancgas pedagodgicas e curriculares legais como também ao seu
entrelagcamento com a comunidade e com a historia da cidade.

Podemos perceber essas mudancgas, por exemplo, nos diferentes nomes que
o educandario teve ao longo do tempo, adequando-se a legislagdo educacional
brasileira, e as mudancgas curriculares, bem como na estrutura fisica da escola, até
chegar no prédio atual, mas sem abrir mdo dos objetivos formativos originais,
relacionados a integracéo entre religido e educagao.

Por outro lado, intensificam-se e se ampliam as relagdes com a sociedade
imperatrizense, primeiro em relagdo as familias dos alunos e alunas e, logo, por
meio de agdes ludico-pedagdgicas que acabam alcangando também outras esferas
da comunidade, como a encenagdes teatrais, o esporte, os grémios e as festas de
carater religioso, civico e outras atividades culturais. Na verdade, com relacédo as
festas, esse parece ser um ponto em que a relagéo entre a escola e a comunidade
se torna mais aberta. Boa parte das festas religiosas sdo também de carater
popular, ndo se prendendo a determinadas camadas sociais. Um exemplo disso séo
as festas de S&o Jodo, Festa do Divino, Natal e Pascoa.

Um aspecto importante a ser salientado sobre a questdo da relagao entre a
Escola Santa Teresinha e a elite econdmica de Imperatriz € que, de fato, trata-se de
um processo e de uma politica quase que recorrente nas instituicbes educacionais
confessionais e que se estende, ainda que de certa forma relativizada, até a
atualidade. E o que Dallabrida (2004) chama de “cultura escolar catélico-burguesa’.
No entanto, € importante salientar que havia também uma politica de recepc¢ao de
alunas e alunos de classes sociais mais baixas, ainda que de maneira acanhada, na
forma de bolsas de estudo, especialmente para filhas de prestadores de servigo a
escola e as irmas.

Podemos perceber também essa aproximagao a elite econébmica como uma
estratégia que, de fato, acaba por ser muito bem sucedida, a fim de estruturar uma
rede de apoio que garanta a sustentabilidade da obra religiosa e educativa, pelo
menos até estar assegurada a sua independéncia econbOmica. Nesse sentido,
podemos também incluir ai outros aspectos das relagdes entre a escola e a
comunidade, como mencionamos. Tais como as apresentagdes teatrais, as festas,
0s jogos etc. Nesse ponto, podemos compreender essa aproximagao também sob o
ponto de vista do empreendedorismo das irmas capuchinhas, identificando

problemas e oportunidades para a manutencao e desenvolvimento de sua obra, o
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que, a principio, ndo significa uma subversao da missdo da Congregacido mas, como
enfatizamos, uma estratégia de gestao.

Voltando aos elementos que proporcionaram a articulagao positiva da Escola
Santa Teresinha com a comunidade imperatrizense, obviamente em primeiro plano
esta a formagao de seu alunado ao longo dos anos, pautada nos preceitos da
Congregacao e na competéncia das irmas em gerir os aspectos administrativos e
pedagogicos da instituicdo, adaptando-se as contingéncias histéricas e legais que
implicaram em transformacg¢des no cotidiano escolar, mas também constituindo uma
fonte inesgotavel de agentes multiplicadores do ethos que caracteriza a educagéao
capuchinha. Ante isso, acreditamos que a for¢a motriz por tras desse processo
resida nas diferentes atividades que, a0 mesmo tempo em que trouxeram a
comunidade para dentro da escola, levaram a escola a ultrapassar seus muros.

A importancia do teatro e dos dramas no processo educativo € reconhecida e
tem sido muito estudada em funcdo de sua importancia nao somente por aspectos
didaticos e pedagdgicos, mas também por possibilitar aos alunos a compreenséao de
suas capacidades estéticas e criativas, bem como sua inclusdo social na
comunidade escolar e fora dela (COELHO, 2014; RIBEIRO, 2020).

Nesse sentido, os dramas ja eram encenados na escola Santa Teresinha
desde seus primeiros tempos, 0 que n&o é algo para se espantar, ja que era uma
ferramenta pedagogica conhecida desde o inicio do periodo colonial brasileiro e
antes disso, no mundo inteiro (um exemplo é o teatro jesuitico). Talvez o que faga
com que esse instrumento seja tdo importante no contexto de nosso estudo, é que
ele servia como estimulo para estabelecer conexbées com a comunidade externa,
nao somente pais de alunos e alunas e autoridades politicas e religiosas, mas
também outros sujeitos, no momento em que essas encenagbes eram também
levadas para fora do espacgo da escola, a ponto de se tornarem verdadeiros eventos
culturais na cidade.

Da mesma forma, a educacao através do corpo, a educacgao fisica, pode ser
pensada para além de sua concepg¢ao higienista, baseada em conhecimentos
biolégicos, mas levada para o campo do comportamento, entendido como um
fenédmeno histdrico e cultural (SALADINI; FOGACA JUNIOR, 2011). Nesse sentido,
também tem uma fungéo social, que € a de integrar pessoas, como instrumento de

sociabilidade. Logo, a pratica de esportes atuava como um vetor de contato entre a
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escola e a sociedade, também levando a formacédo de vinculos entre essas duas
instancias da vida de Imperatriz.

Sobre as festividades religiosas, civicas e culturais, ja tecemos alguns
comentarios. Mas, é importante salientar que, especialmente, as festas possuem um
papel integrador fundamental para a producgao e reproducao do tecido social de uma
comunidade. A festa é, acima de tudo, um lugar de memoria, um lugar de
patriménio. Se a escola, como fez o Santa Teresinha, se articula a sociedade
através da festa, especialmente se de carater religioso, a ponte que une as duas
estda aberta e em constante fluxo. Nesse contexto, como posto, anteriormente,
mesmo as festas religiosas assumem um carater popular, assim como algumas
festas tipicamente populares podem ser sacralizadas.

Ja as comemoragdes civicas sdo de outra natureza, pois partem de
determinacdes do Estado nacional. Podemos dizer que fazem uma espécie de
caminho inverso e chegam na escola através do Estado, mas acabam também
sendo sacralizadas e ritualizadas. Pensamos aqui especialmente no 7 de setembro
e tudo que acompanha essa data no ambiente escolar (ou, pelo menos,
acompanhava'): hasteamento da bandeira e o canto do hino nacional na entrada, no
intervalo e na saida do periodo das aulas, producdo de trabalhos escolares,
competi¢des esportivas entre outras atividades (SILVA, 2006).

O hino da escola (e o ato de canta-lo junto com o hino nacional) também é um
reflexo dessa ritualizagdo. Porém, o auge da comemoracgao era, de fato, o desfile em
praca (na verdade, rua) publica. Esse era o momento em que a escola se fundia a
comunidade, com seus alunos uniformizados, passo acertado e sua banda marcial
afinada bem como pais orgulhosos olhando os filhos da calgada.

Por todos esses meios, instrumentos, atividades, estratégias, a Escola Santa
Teresinha foi ganhando seu espaco nos coragdes e mentes dos cidadaos e cidadas
imperatrizenses, certamente ndo de todos, mas de uma comunidade significativa.
Exemplo disso sdo as falas daquelas que entrevistamos ou daqueles depoimentos
que recolhemos na documentacdo e nas obras sobre a escola utilizados como

fontes de pesquisa.

' Ndo vamos aqui adentrar a discusséo politica e militar dessa comemorag&o, mas lembramos do
tempo em que realmente representava um momento de celebragdo popular no pais. Na verdade,
nas ultimas décadas, isso tem se esvaziado de tal maneira que praticamente muito poucas escolas
marcham no 7 de setembro, restando em muitas cidades brasileiras somente o feriado e,
eventualmente, uma apresentacao de érgao militares e policiais.
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Sobre as entrevistas € imprescindivel frisar que este foi o maior desafio no
decorrer da pesquisa e da produgdo textual, ndo somente pelo trabalho de
transcricdo das falas, mas em compreender os aspectos subjetivos das memorias
daquelas sete mulheres, cidadas, ex-alunas e algumas delas professoras que
vivenciaram diretamente o ambiente da Escola Santa Teresinha (ou ouviram), parte
da histéria que trouxemos nessa tese, ao mesmo tempo também participavam da
vida social da cidade. Por outro lado, essa experiéncia se transformou em um
aprendizado e em momentos extremamente prazerosos de conversas em que se
destacam a riqueza de detalhes em suas falas. Se ndo conseguimos utilizar tudo
que gostariamos nessa tese, fica a certeza de que esse acervo (imagético e sonoro)
permanecera muito bem guardado e conservado para a memoria da cidade e da
instituicdo escolar.

Ao realizarmos essa pesquisa e produzirmos essa tese nido tivemos nenhuma
pretensdo em esgotar o tema, ao contrario, sabemos que muito mais poderia ter sido
feito, muitos pontos explorados e que muitas lacunas permaneceram abertas.

Entre os varios pontos que ndo foram explorados com mais intensidade e que
abrem perspectivas futuras de pesquisa, esta a questdo feminina, a importancia das
mulheres na fundacdo e desenvolvimento da Congregagdo e no contexto de
articulagdo entre a Escola Santa Teresinha e a comunidade de Imperatriz. Fica
claro, ao lermos o texto, que a maior parte do protagonismo, seja na escola seja na
comunidade, é feminino. Sdo as Irmas Capuchinhas... sdo as ex-alunas e ex-
professoras!

Outro ponto n&o explorado em maior profundidade esta na propria
documentagéo da escola. O que utilizamos aqui representa uma parte significativa,
mas nao o todo dos documentos e de suas potencialidades. Por sua vez, também a
necessidade de discutir em maior profundidade os conceitos e o quadro tedrico que
embasou a pesquisa, tais como historia das instituicdes escolares, cultura escolar,
entre outros.

Enfim, muito mais poderia e pode ainda ser explorado com relacédo a tematica
dessa pesquisa, no contexto das relagdes entre a Escola Santa Teresinha e a
cidade de Imperatriz. Mas, a partir dos dados que levantamos, organizamos e
analisamos ao longo desse processo de elaboragdo da tese, acreditamos que os
objetivos foram alcangados, demonstrando que, no correr do tempo, a escola

adentrou a comunidade e essa, em resposta, incorporou a escola como um
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elemento integrado ao seu corpo social e cultural, estabelecendo uma relacdo que,
embora complexa, tem sido positiva na medida em que se reflete como uma

memdria social que se mantém viva na comunidade (NORA, 1993).
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ANEXO A - ARQUIVO PESSOAL: IMAGENS

O presente anexo contém imagens que pertencem ao arquivo pessoal da

entrevistada Domingas Machado Batista e Professor José Nilson.

- Domingas Machado Batista:
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ACERVO: Escola Santa Teresinha (IMC).

“Convento dos Frades
inhos”, “Centro Diocesano
toral” na rua frei anoel

itiga X de Novembro)

ACERVO: Escola Santa Tere='nha (IMC).

Foi instalada na rua Frei Manoe/
Procopio (antiga XV de Novembro)

esquinga com | C bano Santos
(atual Sorveteria Regional).
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- Professor José Nilson:

Irma Julia



| Recordando [ ]

através daimagem fotogrdfica

(nQ 4)

Irmé& Jalia, Fundadora da Escola Santa
Teresinha. Vive hoje, ainda, e testemu-
nha os 60 ANOS da Escola Santa Tere-
sinha

Irmé& Agueda, Fundadora da Escola San-

ta Teresinha

Madre Judith, Fundadora da Escola San-
ta Teresinha

Irm& Eleonora, Fundadora da Escola
Santa Teresinha
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