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Saber lidar com as interferéncias fisicas e cognitivas que podem estar
presentes nas criangas com Sindrome de Down significa minimizar o
impacto que estas interferéncias podem criar sobre a leitura que o Outro
faz da crianga e sobre a aquisi¢do da linguagem.

Marcia Liliane Costa Schwartzman (2003, p. 206)



RESUMO

A Sindrome de Down (SD) é uma alteracdo genética que se explica por uma irregularidade
cromossomica, ou seja, a presenca de um cromossomo a mais no par 21 e tem como
caracteristica principal a deficiéncia intelectual (DI). Tem sido imputado as criangas e
adolescentes com SD um estigma por suas caracteristicas fisicas, associando a DI a esses
predicados, despotencializando-os dapossibilidade de aprender algo. Frente a este cendrio, esta
pesquisa de carater qualitativo traz como objetivo geral conhecer e compreender o contexto de
aprendizagem e desenvolvimento da linguagem de criancas e adolescentes com Sindrome de
Down em uma escola especial, identificando evidéncias de (des)potencializagao do
desenvolvimento desses estudantes, alicercadas nos conceitos de Haag (2015, 2017) e Bandeira
(2020). Este trabalho assinala que, mesmo apresentando alguns obstaculos ou por serem mais
lentos na realizagdo de algumas atividades, as criangas e adolescentes com SD sdo capazes de
aprender e evoluir nas suas aprendizagens, especialmente no que concerne ao desenvolvimento
da linguagem. Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual especial, localizada em
um municipio daregido metropolitana de Porto Alegre-RS, que recebe alunos com deficiéncia.
O foco da pesquisa centrou-se em um grupo de alunos com Sindrome de Down. Foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com o diretor e professoras da escola, alunos com SD e
seus pais, além de observagdes em sala de aula. Para discussdo e analise, os dados foram
gravados e transcritos. As discussdes foram referendadas nos registros das aulas observadas
durante o ano de 2018, em eventos ocorridos nos anos de 2019, 2020 ¢ 2021 e em conversas
com o diretor, professoras, familiares e estudantes. Assumimos o olhar da Linguistica Aplicada
para considerar as evidéncias de (des)potencializacao em todosos dados gerados ao longo desta
pesquisa. Entre as constatagdes desta tese, reiteramos a importancia de implementacdo de
praticas pedagogicas adequadas e eficazes, verificando as especificidades dos estudantes com
SD para a elaboragdo e aplicacdo de propostas de ensino que visem a promover e estimular a
aprendizagem da linguagem e o dominio das demais habilidades. Verificam-se, assim, algumas
possibilidades para a potencializagdo do desenvolvimento desses estudantes, pois, dessa forma,

muito mais € possivel oportunizar e aprimorar no contexto escolar ou fora deste.

PALAVRAS-CHAVE: Sindrome de Down. Linguagem. Aprendizagens. Potencializacao



RESUMEN

El Sindrome de Down (SD) es una alteracion genética explicada por una irregularidad
cromosomica, es decir, la presencia de un cromosoma extra en el par 21 y su principal
caracteristica es la discapacidad intelectual (DI). A los nifios y adolescentes con SD se les ha
atribuido un estigma por sus caracteristicas fisicas, asociando el DI a estos predicados,
privandolos de la posibilidad de aprender algo. Ante este escenario, esta investigacion
cualitativa tiene como objetivo conocer y comprender el contexto de aprendizaje y desarrollo
del lenguaje de nifios y adolescentes con Sindrome de Down en una escuela especial,
identificando evidencias de (des) potenciacion del desarrollo de estos estudiantes, a partir de
los conceptos de Haag (2015, 2017) y Bandeira (2020). Este trabajo senala que, incluso con
algunos obstéaculos o porque son mas lentos en la realizacion de algunas actividades, los nifios
y adolescentes con SD son capaces de aprender y evolucionar en su aprendizaje, especialmente
en lo que respecta al desarrollo del lenguaje. Esta investigacion se llevo a cabo en una escuela
estatal especial, ubicada en una ciudad de la region metropolitana de Porto Alegre-RS, que
recibe estudiantes con discapacidad. El foco de la investigacion se centr6 en un grupo de
estudiantes con sindrome de Down y sus padres, ademas de las observaciones en el aula. Para
discusion y andlisis, los datos fueron registrados y transcritos. Las discusiones fueron avaladas
en los registros de clases observadas durante 2018, em hechos ocurridos en 2019, 2020 y 2021
e em conversaciones con el director, docentes, familiares y estudiantes. Echamos un vistazo a
la Lingiiistica Aplicada para considerar la evidencia de (des) potencializacién en todos los datos
generados a lo largo de esta investigacion. Entre los hallazgos de esta tesis, reiteramos la
importancia de implementar practicas pedagdgicas adecuadas y efectivas, verificando las
especificidades de los estudiantes con SD para el desarrollo y aplicacion de propuestas
didacticas orientadas a promover y fomentar el aprendizaje de lenguas y el dominio de otras
habilidades. Se verifican por lo tanto algunas posibilidades de potenciar el desarrollo de estos
estudiantes, pues, de esta forma, es mucho mas posible crear oportunidades y mejorar en el

contexto escolar o fuera de él

PALABRAS CLAVE: Sindrome de Down. Idioma. Aprendizajes. Empoderamiento.



ABSTRACT

Down Syndrome (DS) is a genetic alteration that is explained by a chromosomal irregularity,
that is, the presence of an extra chromosome in pair 21, and it has intellectual disability (ID) as
its main characteristic. Children and adolescents with DS have been stigmatized for their
physical characteristics, associating ID with these predicates, depriving them from the
possibility of learning anything. In this scenario, this qualitative research brings as a general
objective to know and understand the context of learning and language development of children
and adolescents with Down Syndrome in a special school, identifying evidence of
(dis)potentiation of the development of these students, based on the concepts of Haag (2015,
2017) and Bandeira (2020). This work points out that, even presenting some obstacles or being
slower in performing some activities, children and adolescents with DS can learn and evolve in
their learning, especially regarding the language development. This research was developed in
a special state school, located in a city in the metropolitan region of Porto Alegre-RS, which
receives students with disabilities. The focus of theresearch was centered on a group of students
with Down Syndrome. Semi-structured interviews were conducted with school principal and
teachers, students with DS and their parents, and there were classroom observations. For
discussion and analysis, the data were recorded and transcribed. The discussions were
referenced in the records of the classes observed during the year 2018, in addition to events that
occurred in 2019, 2020, and 2021, conversations with the principal, teachers, family members,
and students. We assume the view of Applied Linguistics to consider the evidence of
(dis)potentiation in all the data generated throughout this research. Among the findings of this
thesis, we reiterate the importance of implementing appropriate and effective pedagogical
practices, verifying the specificities of students with DS for the development and application of
teaching proposals that aim to promote and stimulate language learning and domain of other
skills. Thus, some possibilities for the potentiation of these students development are verified,
because, in this way, it is much more possible to opportunize and improve the school context

or outside of it.

KEY WORDS: Down Syndrome. Language. Learning. Empowerment.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho esta voltado para as possibilidadese potencialidade de aprendizagem de
criangas ou adolescentes com Sindrome de Down (SD), procurando evidenciar como eles sao
capazes de aprender e evoluir nas suas aprendizagens, principalmente quando se trata de
contextos que concernem ao campo da Linguistica, mais especificamente no que se refere ao
desenvolvimento da linguagem.

O interesse pela pesquisa surgiu a partir de estudos realizados nas aulas da disciplina
“Seminario de EstudosIII, Linguagem, Inclusdo e Diferenga”, oferecidapelo Programa de Pos-
graduagdo em Linguistica Aplicada daUnisinos. Os varios debatesem sala de aula despertaram
o interesse pela educacado inclusiva e, assim, chegamos a SD. Com atenc¢ao ao desenvolvimento
dalinguagem, na perspectiva da Linguistica Aplicada, decidimos refletir sobre a aprendizagem
de criangas e adolescentes com Sindrome de Down, considerando o espago escolar como
oportunidade de fomentar novas possibilidades para raiarem suas potencialidades. Com esse
foco, o estudo fundamentou-se em trabalhos como os de Schwartzman (2003), Rangel (2005,
2018), Fronza, Haag e Did6 (2014), Porcellis (2015), Haag (2015; 2017), Santos (2016),
Bandeira (2020), Vigotsky (2008), dentre outros, os quais evidenciam concordancia quanto ao
fato de que criangas e adolescentes com Sindrome de Down, ainda que apresentem obstaculos
na realizagdo de atividades ou tarefas que lhes sdo propostas, vivenciam a aprendizagem de
forma prazerosa, principalmente quando sdo estimulados a reconhecer que sao capazes.

A Sindrome de Down (SD), de acordo com Rodini e Souza (1972, p. 1), “¢ o excesso
de material genético proveniente do cromossomo 217, ou seja, uma alteragao explicada por um
desequilibrio na constru¢do cromossdmica', correspondendo a presenga de um cromossomo a
mais no par 21. Sabemos que uma das caracteristicas da SD ¢ a deficiéncia intelectual, tomada
como uma condi¢do de limitacdo no funcionamento intelectual (HAAG, 2015), mas isso ndo
significa afirmar que pessoas com Sindrome de Down ndo possam ter habilidades para

aprender.

' Os cromossomos, segundo Pueschel (2005), sdo estruturas bem pequenas que portam os genes localizados no
nucleo de cada célula e s6 podem ser identificados através de um exame microscopico durante uma certa fase da
divisdo celular.
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A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual especial, localizada em um
municipio daregido metropolitana de Porto Alegre-RS. A escola atendiaalunos com deficiéncia
visual (baixa visdo), com autismo (maioria dos estudantes) e com Sindrome de Down.
Inicialmente, nossa inten¢do era realizar uma investigagdo em contexto de escola regular com
alunos com Sindrome de Down, acompanhando sua interagdo cotidiana na comunidade escolar.
Apos contatos realizados, verificamos que as possibilidades para nossa presenca na escola ndo
nos seriam favoraveis, tanto pela quantidade de criangas com SD quanto pelas rotinas das
institui¢des, muitas das quais contavam com atendimento especifico a esses alunos. Assim, ao
tomarmos conhecimento de que havia uma escola no municipio que atendia alunos com SD,
entendemos que valeria a pena adentrarmos neste espaco. Nossa intengdo ndo foi diferenciar
o contexto da escola regular inclusiva e o da escola especial, mas conhecer a instituicdo locus
dainvestigacdo. Ao considerarmos este contexto, buscamos saber mais sobre as estratégias de
ensino e aprendizagem presentes neste ambito.

Muitos pais de criangas e adolescentes com SD optam pela escola especial em busca
da escolarizacdo de seus filhos. Entdo, uma vez que nos foi possivel ter contato com esses
alunos e familiares e a pesquisa foi bem recebida pela institui¢do, tivemos a oportunidade de
observar aulas e outros momentos dos alunos com SD junto de seus professores e colegas,
acompanhando momentos de ensino e aprendizagem, assim como atividades recreativas. Ao
destacar aspectos relacionados as pessoas com Sindrome de Down, Bassani (2012, p. 3) ¢
categorica quando diz que elas

[...] podem ter uma vida normal e realizar atividades didrias como qualquer outra
pessoa, mesmo apresentando algumas dificuldades e limitagdes. Sabe-se que [...]
precisard de condigcdes especiais orientado por profissionais (psicopedagogo,

fonoaudidlogo, psicologo, fisioterapeuta, entre outros especialistas) para que o seu
aprendizado ocorra de forma mais prazerosa.

E necessario que professores e profissionais da area estejam conscientes das
probabilidades de aprendizagem de seus alunos com Sindrome de Down, buscando uma melhor
metodologia de ensino, de forma a ajustar a sua pratica pedagogica de acordo com o nivel dos
alunos. Estes, mesmo com o auxilio de profissionais, precisam de um tempo maior para
desenvolverem atividades e para se comunicarem com maior exatiddo. De acordo com Alves
(2011), a crianga com Sindrome de Down ¢ capaz de compreender os fatos de forma natural,
sem necessidade de que usemos uma linguagem especial para nos comunicarmos com ela. E

espontanea e mostra disposi¢do para interagir com quem faz parte do seu cotidiano. E preciso
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lidar com a crianga, e incluimos aqui o adolescente com SD, observando as intervengdes fisicas
e cognitivas que apresenta, procurando interagir de forma simples e cooperativa estabelecendo
um vinculo afetivo, que seja possivel desenvolver as habilidades motoras e cognitivas
necessarias para suas aprendizagens. Mas, como afirma Rangel (2005, p. 172),
Até ha algum tempo, essas criangas eram quase “escondidas” da sociedade, impedidas
de viverem normalmente com seus pares “normais”. Ainda hoje encontra -se muito
preconceito desde os proprios familiares ao rejeitarem aquele que nasceu diferente do
que esperavam,até a sociedade na rua, nos parques,na escola etc. O pensamentode
que essas criangas sao um fardo,que nao sdo capazes,fazcom que muitas deixem de

ser atendidas desde bebés e acabem tendo déficits muito grandes em relagéo aos seus
pares.

O que Rangel apontava em 2005 ndo ¢ muito diferente do que se vé hoje. Muitas
criangas que nascem com SD ou qualquer outro problema que as afete fisica ou mentalmente,
continuam nao sendo bem-vindas e integradas pela propria familia, que reage com repulsa,
tristeza e, muitas vezes, demora para aceitar o filho. Essa situacdo de repulsa pode causar
prejuizos no desenvolvimento social da crianga, uma vez que necessita da aproximagao do
adulto para aprender a enfrentar o mundo que a rodeia, assim como para realizar as diferentes
tarefas que lhe sdo atribuidas. Esse comportamento de aversdo da familia ¢ uma das razdes que
justifica a importancia de se saber mais sobre as potencialidades de tais criancas e adolescentes
em seus contextos de aprendizagem e uso da lingua, implementando-se praticas pedagogicas
de ensino adequadas e eficazes, com o intuito de poder tragar estratégias que identifiquem as
aptiddes e estimulem a cooperagdo nessas realidades. E importante lembrar que o papel da
familia ¢ de suma importancia, pois a participagdo conjunta dos pais contribui para o processo
de aprendizagem de seus filhos. De acordo com Pimentel (2012, p. 33),

Paralelo ao processo de estimulac¢io precoce, o trabalho da familia é também essencial
para as primeiras experiéncias de aprendizagem. A participacdo da crianga com
Sindrome de Down nas atividades sociais dos pais, por exemplo, igreja,
supermercado, biblioteca, parque, festas, reunides, também favorece seu
desenvolvimento. Percebe-se, assim, a importdncia do entorno social (familia,

profissionais da saude, educadores etc.) no processo de criacdo de situagdes de
aprendizagem e desenvolvimento dessas criangas.

As colocagdes abordadas no excerto sdo bem precisas, uma vez que, por ser a familia
o primeiro meio social do qual a crianga faz parte, dependera dela para sobreviver. Quando a
cianga ndo tem o apoio necessario da familia, muitas vezes nao consegue responder de forma
ativa ao que lhe ¢ imposto pela sociedade, ¢ estigmatizada e assim segue até a adolescéncia ou

mais. A presenga dos pais na vida social e escolar da crianga com SD ¢ fundamental para que
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ela se sinta valorizada e capaz de corresponder e responder aos estimulos necessarios,
desenvolvendo sua personalidade. Vale dizer que a crianga com SD, assim como todo ser
humano, € Unica, pois, mesmo que exiba caracteristicas similares as de outras criangas com o
mesmo diagndstico, ndo significa que elas sejam iguais no processo de aprendizagem da
linguagem oral e/ou escrita. As especificidades fisicas, cognitivas e emocionais que
caracterizam a sindrome influenciardo de forma dessemelhante em cada crian¢a ou adolescente
no aspecto da linguagem (SCHWARTZMAN, 2003).

Embora haja caracteristicas fisicas, cognitivas e emocionais que estdo diretamente
relacionadas a SD, elas nao se evidenciam da mesma forma. Cada pessoa, seja com SD ou nao,
aprende a sua maneira. Se lhe sdo dadas oportunidades, suas potencialidades e habilidades se
fazem presentes em seu cotidiano. Com essa perspectiva, olhamos para criangas e adolescentes
com SD em uma escola especial para responder ao seguinte questionamento: como se déa a
potencializagdo do desenvolvimento de estudantes com Sindrome de Down, considerando as
falas dos docentes, familiares e dos proprios estudantes e as atividades desenvolvidas pela
escola?

Nesse sentido, para fins de investigacdo, percebemos a importancia de uma reflexdo
sobre as praticas pedagogicas de professores e como se manifesta a linguagem de criangas e
adolescentes com Sindrome de Down, considerando sua oralidade, participagdo em sala deaula
e as potencialidades na aprendizagem escolar. Defendemos que € preciso potencializar os
espacos de ensino e de aprendizagem dos estudantes com Sindrome de Down para que eles se
sintam estimulados a aprender, pois o enriquecimento do ambiente no qual eles estdo inseridos
e o incentivo de quem os rodeia colaboram para a constru¢ao de aprendizagens significativas.

No ambito do grupo de pesquisa “Aquisicdo e Desenvolvimento da linguagem:
relagdes entre a fala e escrita”, ao qual denominamos FALESCBRAS (uma juncdo de FALA,
ESCRITA e LIBRAS), sob lideranca da orientadora desta tese, temos verificado discursos e
acoes que levam a “despotencializagao do desenvolvimento” (HAAG, 2015). Em razao disso,
parecem desfavorecer ou impedir que se promovam praticas pedagdgicas capazes de
oportunizar aos estudantes avancos em suas aprendizagens, pois, diante da deficiéncia
intelectual, por exemplo, “ndo adianta fazer nada...”. Com base em tal constatacdo, Bandeira

(2020) defende um movimento contrario, ou seja, o da “potencializacdo do desenvolvimento”,
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como forma de promover avancos e aprendizagens a todos. Nos estudos de Bandeira (2020), as
discussdes foram realizadas no 4mbito do Atendimento Educacional Especializado?.

Nesta tese, entendemos que observar como se da a potencializacio do
desenvolvimento no contexto da escola especial, direcionado a estudantes com SD, ¢ uma nova
forma de conhecer e compreender o ensino e a aprendizagem neste contexto. Uma vez que
“despotencializar” ou “potencializar” faz parte de uma esfera sociodiscursiva, conforme
apontam Haag (2015) e Bandeira (2020), consideramos nosso estudo amparado pelos
fundamentos da Linguistica Aplicada. Diante de tal panorama, este estudo tem como objetivo
geral conhecer e compreender o contexto de aprendizagem de criangas e adolescentes com
Sindrome de Down em uma escola especial, identificando evidéncias de (des)potencializacao
do desenvolvimento (HAAG (2015, 2017); (BANDEIRA, 2020) desses estudantes.

Para chegar ao objetivo geral dapesquisa, a partir das entrevistas, observacdes deaulas
e demais interagcdes, mesmo durante a pandemia do coronavirus, buscou-se:

a) refletir sobre falas e agdes dos profissionais da escola, destacando como se
verifica a (des)potencializagdo do desenvolvimento

b) com base nas entrevistas e demais relatos de familiares e adolescentes, explicitar
evidéncias de (des)potencializagdo do desenvolvimento;

¢) apos identificar praticas e discursos de (des)potencializacdo do desenvolvimento,
apontar as possibilidades de potencializagao das diversas habilidades das criangas
e adolescentes com SD, identificadas por meio da realizagcdo desta tese.

Para contemplar esses objetivos, a estrutura da tese compreende cinco capitulos. O
primeiro ¢ a introdugdo, em que consta a justificativa, o problema e os objetivos da pesquisa. O
segundo aborda pressupostos teodricos da pesquisa em relacdo a linguagem da crianca e do
adolescente com Sindrome de Down. O capitulo também expde, com base na literatura
consultada, caracteristicas de criangas e adolescentes com SD e a linguagem desses sujeitos,
assim como estratégias de potencializacdo e/ou despotencializacio do desenvolvimento da

populacdo com Down. Além disso, versa sobre a Educagdo Especial no Brasil. O terceiro

2 A Politica Nacional da Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008, p.15) define o

atendimento educacional especializado (AEE) com fun¢do complementar e/ou suplementara formagao dos
alunos, especificando que “o atendimento educacional especializado tem como fungfo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos ¢ de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando suasnecessidades especificas”.
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capitulo traz os fundamentos metodologicos, evidenciando os passos realizados para a execugao
da pesquisa. Sendo suspensas as aulas presenciais devido a pandemia do Coronavirus, este
capitulo traz, ainda, se¢des sobre as agdes durante o periodo pandémico. No quarto capitulo,
apos o delineamento metodoldgico, sdo apresentados dados gerados de observagdes em sala de
aula e entrevistas com professores, alunos participantes da pesquisa e seus respectivos
responsaveis, com o olhar voltado para o contexto escolar, praticas pedagdgicas, interagdo
familiar, tendo em vista as especificidades dos participantes. No quinto capitulo, estende-se a
discussdo dos dados gerados, com base nos conceitos de Zona de despontecializacdo de
Desenvolvimento (HAAG, 2015) e Zona de Potencializagdo do Desenvolvimento
(BANDEIRA, 2020), além de outros estudos que contribuiram com reflexdes sobre a tematica
desta tese. Refletimos, na sequéncia, sobre as possibilidades para a Potencializagdo do
Desenvolvimmento da linguagem de criancas e adolescentes com Sindrome de Down. Por fim,
nas consideracdes finais desta tese, citamos os destaques em relacdo as constatagdes e
contribui¢des direcionadas pelos objetivos elencados.

Entendemos que, com esta configuragdo de tese, trazemos contribuigdes pertinentes
para o contexto da escola especial, principalmente no que diz respeito a criangas e adolescentes
com SD abordados. Além disso, estabelecemos conexdes entre pesquisas desenvolvidas no
ambito da Educac¢ao e da Linguistica Aplicada, destacando, namedida do possivel, o papel da

linguagem e as suas implicagdes para a aprendizagem.
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2 A SINDROME DE DOWN (SD): das caracteristicas gerais as potencialidades da

linguagem

De acordo com Pueschel (2005, p. 45), “no decorrer dahistéria biologica e da evolugdo
da humanidade, ocorreram numerosas mutagdes de genes e modificagdes cromossdmicas,
inclusive a Sindrome de Down”. O mesmo autor (2005, p. 48) afirma que “a primeira descri¢cao
sobre criangas com a Sindrome de Down foi fornecida por Jean Esquirol, em 1838”.

Ainda segundo Pueschel (2005), a partir dessa data, existiram outros autores que
descreveram pacientes possuidores de caracteristicas Down, como Edouard Seguin (1846), que
denominou Down como “idiotia furfuracea”, e Ducan (1866), que registrou uma pessoa com
cabeca pequena e redonda, olhos puxados € com uma grande lingua projetada e que conhecia
poucas palavras.

Nesse mesmo ano, o médico inglés John Langdon Down, que trabalhava em uma
clinica para criangas com atraso neuropsicomotor, em Surrey, na Inglaterra, publicou um
trabalho sobre a Sindrome de Down, no qual utilizava o termo “mongoloide”, porque lembrava
a fisionomia das criangas nascidas na Mongolia. Pueschel (2005), contudo, alerta para o fato de
que a expressdo “mongoloide” deve ser definitivamente evitada, uma vez que,

o uso de tal terminologia poderia comprometer o potencial para a aceitagdo social
dessas criangas, a justica na alocagdo de educacdo e outros recursos e a definicdo da
politica a longo prazo para a questdo. Mais importante ainda, chamaruma criangacom
Sindrome de Down de mongoloide ndo éapenasum insulto degradante a crianga, mas
também uma descri¢do incorreta da pessoa, que, embora ‘portadora’ de uma

deficiéncia mental, é, antes de mais nada, um ser humano capaz de aprendere de
participarbem em sociedade (PUESCHEL, 2005, p. 49).

Mesmo assim, a denominacao Sindrome de Down, conforme Dessen e Pereira-Silva
(2002), so6 foi proposta apods diversas qualificacdes dadasas pessoas com essa deficiéncia, como
“imbecilidade mongoloide”, “idiotia mongoloide”, “cretinismo furfurdceo”, “acromicria
congénita”, “criangca mal-acabada”, “crian¢a inacabada”, dentre outras. As autoras ressaltam,
ainda, que “alguns desses termos apresentam um alto grau pejorativo”, incluindo o termo
mongolismo, que foi amplamente utilizado até 1961, quando as criticas contrarias ao seu uso
apareceram.

Para que conhegamos ainda mais sobre essa tematica, ¢ importante buscarmos um

pouco mais de informagdes sobre os aspectos genéticos, a etiologia, além das caracteristicas da

linguagem das pessoas que nascem com um cromossomo extra no par 21.
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Como ja foi mencionado, com base em Pueschel (2005), a Sindrome de Down foi
revelada pela primeira vez hd mais de um século, quando os cientistas ainda ndo tinham
respostas sobre a causa da sindrome. O autor também acrescenta que:

Nos ultimos anos,aprendemos que ndo é o cromossomo 21 extra inteiro e sim apenas
um pequeno segmento do brago longo desse cromossomo, que € responsavel pelos

problemas observados em criancgas com Sindrome de Down. Muitos genes localizados
nesta parte do cromossomo 21 ja foram identificados” (PUESCHEL, 2005, p. 63).

Diante do exposto, na Figura 1, ilustramos a localizagdo de alguns genes e a regido
critica da Sindrome de Down, evidenciando, segundo Kozma (2007, p. 26), que “todo
cromossomo apresenta uma constricdo, denominado centromero (apesar dendo estar no centro),

que o divide em um brago curto e um brago longo”.

Figura 1: Representagdo esquematica do cromossomo 21
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Fonte: Kozma (2007, p. 26).

Observando a Figura 1, ¢ possivel verificar o bragco longo do cromossomo 21 apontado
como responsavel pelos “problemas observados em criangas” com SD, de acordo com Pueschel
(2005). Mais especificamente, isso diz respeito a apenas um pequeno segmento do brago longo
(na cor preta, conforme a Figura 1), como diz Kozma (2007). Para melhor esclarecimento sobre
esses fatores cromossomicos, na sequéncia, fazemos alguns destaques sobre a etiologia da

Sindrome de Down.

2.1 Etiologia da Sindrome de Down

A Sindrome de Down esta relacionada a uma irregularidade na composicao

cromossdmica que ocorre no momento ou apos a concepgao. “Esse erro genético nao tem



23

relacdo com etnia ou classe social e se apresenta mais comumente sob a forma de um
cromossomo extra no par 21”. (PIMENTEL, 2012, p. 29).

Segundo Muniz (2008, p. 50), “a determinagdo etiologica desta sindrome pode estar
associada a trés tipos principais de comprometimentos cromossomicos, todos caracterizados
por um cromossomo a mais no par 21. Sao eles: a trissomia simples ou trissomia do 21 (ou nao
disjun¢do do cromossomo 21), Translocacdo e Mosaicismo.”.

De acordo com Dessen e Pereira-Silva (2002), essas trés classes distintas de Sindrome
de Down apresentam anomalias cromossOmicas associadas ao excesso de material genético
proveniente do cromossomo 21, destacadas a seguir.

A Trissomia simples ou Trissomia do 21 ¢ a forma mais comum e atinge 95% das
pessoas com Sindrome de Down. O mecanismo genético que leva a trissomia livre ¢ a nao
disjun¢do? do par de cromossomos 21 durante a gametogénese (meiose) de um dos genitores,
resultando em um 6vulo ou espermatozoide com 24 cromossomos devido a dissomia (dois
cromossomos) do cromossomo 21. Apos a fecundagdo, sera originado um embrido com a
sindrome. A ndo disjun¢do ¢ mais frequente na mae, principalmente apos os 35 anos de idade.

Segundo Rodini e Souza (1972, p. 1), “ha uma relagdo importante entre a concepgao
de criangas com a SD e a idade materna. Apds os 35 anos, a mulher tem maior probabilidade
de ter filhos com a SD. Aos vinte anos, o risco ¢ de 1 para 1600, enquanto, aos 35 anos, ¢ de 1
para 370”. Além disso, Rodini e Souza (1972) asseguram que, se um casal teve uma crianca
com Sindrome de Down devido a trissomia livre, a chance de ter uma outra € empiricamente
estimada em 1%. A Figura 2 mostra a presenga da trissomia do 21 por ndo disjun¢do, causando

um agrupamento de 47 cromossomos em 23 pares de cromossomos, ndo 46 como os habituais.

3 A ndo disjun¢do, segundo Kozma (2007, p. 22), é a falha na separagio correta do parde cromossomos durante a
meiose, resultando na transmissdo de ambos os cromossomos 21 para uma das células-filhas e de nenhum
cromossomo para a outra célula. Na concepgdo, o zigoto contém 47 cromossomos, causando a trissomia do 21 por
néo disjuncio.



Os cromossomos que fazem par com outros Cromossomos,

A Trissomia 21 por Translocagdo estd presente em 3%

Figura 2: Imagem da Trissomia do cromossomo 21 por Nao disjuncdo

NN

S ] BT e e |

= 1 15

K ._‘"'*"‘___ e w e AT

Fonte: Kozma (2007, p. 23).

concepgdo, a crianga nascera com a Sindrome de Down.

traz o procedimento de transloca¢do do cromossomo do par 21 para o par 14.

Figura 3: Trissomia do cromossomo 21 por Translocagao
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Fonte: Pueschel (2005, p. 60).
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denominados de
homologos, sdo procedentes do pai e da mae e assim divididos: 23 cromossomos estdo no 6vulo,
e 23 no espermatozoide, formando 46 cromossomos. No entanto, se uma célula germinativa,

ovulo ou esperma, tiver um cromossomo adicional, ou seja, 24 cromossomos no momento da

a 4% dos casos. Nessa
Trissomia, segundo Pueschel (2005, p. 59), “o terceiro cromossomo 21 ndo ¢ um cromossomo
‘livre’, mas esté ligado ou translocado a outro cromossomo, geralmente ao cromossomo 14, 21

ou 22”. Este rearranjo cromossomico ¢ denominado translocacdo ou balanceado. A Figura 3
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Observando o exposto na Figura 3, a seta indicativa mostra que um dos cromossomos
21 esté ligado ao cromossomo 14. De acordo com Rodini e Souza (1972), para cerca de 3/4 das
pessoas com Sindrome de Down, a translocacdo nao esta presente em um dos genitores, mas ¢
decorrente de um erro durante a gametogénese de um deles, ou seja, na formagao dos gametas
masculinos e femininos, originando um 6vulo ou um espermatozoide translocado. Nestes casos,
o risco de recorréncia para nascimento de outros filhos afetados é de 2 a 3%. Nao ha relagao
entre translocagdo cromossomica ¢ idade materna.

Também abordada por Rodinie Souza (1972), a Trissomia 21 Mosaicismo apresenta-
se em 2 a 4% dos afetados. Pueschel (2005, p. 61), por sua vez, diz que apenas 1% das criangas
evidenciam essa trissomia, considerando o mosaicismo como resultado de um erro em uma das
primeiras divisdes celulares, que gera dois tipos de células: uma com nimero normal de
cromossomos (46), ¢ outra com 47 cromossomos devido a trissomia do cromossomo 21, como
um quadro em mosaico, por isso o termo mosaicismo.

A Figura 4 mostra o processo do mosaicismo como forma de melhor se compreender
o que foi mencionado sobre os aspectos genéticos de criancgas e adolescentes com Sindrome de

Down com essa caracteristica.

Figura 4: Mosaicismo ¢ os dois tipos de células normais e trissomicas

Fonte: Kozma (2007, p. 25).

Observando a Figura 4, verificamos que ocorre uma divisdo celular imperfeita apos a
fertilizagdo. A causa principal do mosaicismo ¢ a ndo disjung@o do cromossomo 21 durante a
divisao das células somaticas no embrido, apresentando dois tipos de células: um com numero

normal de cromossomos (46) e outro com 47 cromossomos em decorréncia da trissomia do
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cromossomo 21. Assim, quando a ndo disjun¢do do cromossomo 21 ocorre em uma célula, as
células derivadas destaserdo trissdmicas. E um segmento muito pequeno, mas, quando presente
em triplicata, da origem a Sindrome de Down. Esta divisdo difere da Trissomia simples e da
translocagdio em que o erro na divisdo ocorre antes ou no momento da fertilizagdo. E
interessante advertir que segundo Kozma (2007), essa trissomia nao tem relacdo com a idade
materna, e o bebé pode ter pouca caracteristica da SD e maior capacidade intelectual.

Vale destacar que, segundo Pueschel (2005, p. 61), “independente do tipo, quer seja
trissomia 21, translocacdo ou mosaicismo, ¢ sempre o cromossomo 21 o responsavel pelos
tragos fisicos e especificos e funcdo intelectual limitada observados na grande maioria das
criangas com Sindrome de Down”. Contudo, o autor afirma que ainda nido se tem muito
conhecimento de como os genes desse cromossomo intercedem no desenvolvimento do feto,
atingindo as caracteristicas fisicas e o aditamento cerebral. Jacome (2016), por sua vez, elucida
que os estudiosos sobre a SD apontam os fatores que causam maior incidéncia dessa sindrome,
ocasionando alteracdo genética na pessoa humana, como os que estdo indicados abaixo:

e fatores exogenos relativos a processos infecciosos, entre os quais a hepatite e a
rubéola sdo os mais significativos, a exposicao a radiacdes antes da fecundacao e
exposi¢ao a alguns agentes quimicos que podem originar mutacdes genéticas;

e fatores enddgenos relacionados a problemas de tireoide da mae, deficiéncias
vitaminicas ou a idade materna também sdo tidos como fatores mais importantes,
pois, de acordo com Jacome (2016), estudos demonstram que a probabilidade de
gerar uma crianga com Trissomia 21 aumenta com a idade da mae.

E necessario salientar que, de acordo com Martins (2002), apesar de as criangas que
nascem com Sindrome de Down se parecerem entre si, apresentam caracteristicas proprias que
as tornam Unicas e diferentes umas das outras. Como afirma Wolf (2017, p. 12), “o grau de
comprometimento varia de pessoa para pessoa [...] ndo € possivel generalizar, dizer que todas
as pessoas com a SD apresentam exatamente as mesmas caracteristicas”. Elas podemapresentar
caracteristicas homdlogas, mas cada pessoa tem a sua singularidade, sua forma de ser e agir,
que a difere das outras.

Para dar continuidade ao tema, na proxima sec¢ao, seguiremos com uma reflexao sobre

as carateristicas fisicas e comportamentais de pessoas com Sindrome de Down.
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2.2 Criangas e adolescentes com SD: como sio e o que fazem?

Com o objetivo de caracterizar as pessoas com a Sindrome de Down, seguimos Bassani

(2012, p. 6), a qual aborda sobre as caracteristicas fenotipicas como baixa estatura, hipotonia

(fraqueza muscular), perfil achatado, orelhas pequenas com implantacdo baixa, olhos com

fendas palpebrais obliquas, encurvamento dos quintos digitos, prega Unica nas palmas (prega

simiesca), nariz pequeno e achatado, pescogo grosso e curto, encurtamento do fémur e imero,

bexiga pequena, lingua protusa, aumento da distancia entre o primeiro e o segundo artelho. A

autora aborda também as caracteristicas internas ou comportamentais das pesssoas com SD,

destacando que sao “calmas, afetivas e bem-humoradas, possuindo alguns déficits intelectuais,

disturbios de comportamento, desordens de conduta, dificuldades na linguagem, na motricidade

e na integragdo social, comprovando que essas caracteristicas podem variar de individuo para
individuo” (BASSANI, 2012, p. 5). Conforme Rangel (2018, p. 9),
Ainda que os individuos que tém a SD possam serb

astante parecidos,hd uma grande varia¢do em todos os aspectos do desenvolvimento.

Entre os aspectos mais relevantes para essa discussdo estd o desenvolvimento

linguistico, que é mais lento e sujeito a dificuldades fono-articulatorias, a presenga de

processos fonolégicos e, em alguns casos, gagueira e inteligibilidade da fal
prejudicada.

Em adigdo a isso, podemos dizer que “elas diferem entre si em aspectos gerais do
desenvolvimento como linguagem, motricidade, socializacdo e habilidades da vida diaria”.
(PIMENTEL, 2012, p. 31). Essas caracteristicas fazem parte do que Mantoan (2000, p. 21)
chama de “déficits reais, isto ¢, limitagdes estruturais de natureza organica, traduzidas por
impedimentos motores e/ou sensoriais [que] provocam trocas deficitdrias entre o sujeito € o
meio”. Diante de tais afirmagdes, reiteramos que, mesmo possuindo a mesma origem
embrionaria e serem bem parecidas, as pessoas com SD sao diferentes em varios aspectos e
cada uma apresenta uma maneira bem individual no desenvolvimento de algumas habilidades

basicas do dia a dia.

De acordo com Alves (2011), apesar de avangos importantes e de seu convivio
profissional com boa parte de pessoas com Sindrome de Down, ele tem observado que, mesmo
existindo algumas institui¢oes ( como a Sociedade Pestalozzi do Brasil, as APAESs, entre outras)
que desenvolvem um bom trabalho com pessoas com Sindrome de Down, estas ainda nao

recebem um tratamento voltado as suas necessidades. Nesse sentido, evidencia que:
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Buscarinformagdes sempre ¢ muito importante, principalmente assuntos atualizados,
com profissionais diversos especializados, escolas livros, instituigdes, associacdes.
Procurar sempre ficar pordentro do assunto, buscar solu¢des (elas existem), perceber
que a familia ¢ a esséncia de tudo e acreditaracima de tudo nas coisas boase nao se
ocuparsomente de problemas (ALVES, 2011, p. 18).

Assim como Alves (2011) indica, vemos necessidade de buscar mais conhecimentos
sobre a SD. Vale dizer que, no Brasil, estados/capitais contam com associagdes preocupadas
com a educagdo de pessoas com Sindrome de Down, dentre elas estdo as APAEs e a Socied ade
Pestalozzi do Brasil, com o objetivo de promover e desenvolver trabalhos que contribuam para
defender os direitos e interesses quanto a assisténcia a educacao e interagdo social das pessoas
com Sindrome de Down, aproximando pais, filhos e sociedade, visando diminuir os obstaculos
encontrados, em busca de sensibilizacdo e conscientizagdo das pessoas em geral.

Para ilustrar a atuagido das APAES, temos a APAE de Vitéria-ES*, que, em parceria
com a Fundagdo Banco do Brasil, une forgas para colaborar com as pessoas com deficiéncias,
tendo apoio de médicos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas e varios outros profissionais que
trazem conforto e seguranga aos pais € alunos com deficiéncia. Infelizmente, por conta das
complicacdes do coronavirus, em que as instituigdes tiveram que paralisar suas atividades
presenciais, algumas dessas instituicdes tém solicitado apoio para superar os efeitos da
pandemia, dentre elas a APAE de Guaxupé, MG?, que nasceu de um grupo de familias que
buscava solucdes para que seus filhos com DI fossem incluidos na sociedade, hoje presta
servico as pessoas com deficiéncia intelectual e/ou multipla de todas as idades. Em razdo do
isolamento, essas solucdes que as familias buscavam para incluir seus filhos no meio social
passaram a ser de forma remota, dificultando a interacdo e, consequentemente, a aprendizagem
dos alunos. Nesse sentido, o acompanhamento da familia teve que ser mais presente para
impulsionar o desenvolvimento dos filhos.

Vale aqui ressaltar a APADPEL® (2017), que surgiu da unido de quatro mies de

criangas com SD, e tem como missao maior dentro dos seus objetivos promover a unido das

4 Informagoes em APAE - Associa¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais — Vitoria, ES. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=jyf3T7dxe2Y. Acessado em 14 dez. 2020

> Informag¢des em APAE - Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — Guaxupé, MG. Disponivel em:
https://www.facebook.com/apaedeguaxupe/?rf=924740170922868. Acessado em 14 dez. 2020.
6 Informag¢des em APADPEL- Associagdo de Pais de Down de Pelotas. Disponivel em:

https://federacaodown.org.br/member/apadpel/. Acessado em 08 dez. 2020.
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familias por meio do acolhimento ao receber a noticia do nascimento de uma crianga com SD.
Esta Associacdo encontra-se em constante atuagdo, mesmo em época de pandemia, com lives
que buscam enaltecer a valoragao de pessoas com SD e atenuar os preconceitos, mostrando que
elas (pessoas com SD) sdo capazes de evoluir nas suas aprendizgens. E preciso, entdo, procurar
solugdes que rompam as barreiras encontradas também na realizagdo de atividades remotas.

Além das institui¢cdes citadas, ha, no Brasil, varias Associacdes dos Familiares ¢
Amigos das pessoas com Down, que sdo as AFADs, com uma Federacdo Nacional e
representada em varias cidades do Brasil, que atuam sem fins lucrativos, mas com o
compromisso de lutar contra o preconceito e a discriminagao, aspirando pela inclusdo escolar,
social ¢ inser¢cdo no mercado de trabalho.

Em razdo das caracteristicas proprias das pessoas com Sindrome de Down, citadas
anteriormente, ¢ possivel perceber que elas apresentam algumas implicagdes no
desenvolvimento da linguagem. Isso ndo impede a familia de buscar solu¢des junto as
institui¢des que procuram melhores formas de atendimento as pessoas com deficiéncia que
precisam ingressar na escola, mas sdo muitas vezes ignoradas como se nao fossem capazes de
desenvolver seu potencial no desenvolvimento da linguagem. A conscientizacdo da familia é
de extrema importancia na vida escolar dos filhos, podendo acompanhar seu progresso e
desempenho em acdes diversas que possam resultar em uma qualidade de vida melhor.

Seguindo na atencdo as possibilidades e potencialidades, na proxima se¢do, voltamo-
nos aos aspectos que buscamos destacar no que diz respeito a linguagem de criangas e

adolescentes com Sindrome de Down.

2.3 Linguagem e Sindrome de Down: caracteristicas gerais e potencialidades

A linguagem ¢ essencial na vida de cada ser humano, pois necessitamos dela para nos
expressar, seja de forma verbal, ou ndo verbal: “estamos inseridos na linguagem desde que
nascemos e continuamos nela pelo resto de nossas vidas” (SCHWARTZMAN, 2003, p. 206).

A crianga constroi suas habilidades comunicativas por meio da linguagem. Ela nasce
no meio social que ¢ a propria familia, estabelecendo, ali, suas primeiras relagdes com o mundo
por meio da linguagem. Como aponta Vigotsky (2008), no periodo pré-linguistico, a crianga

desenvolve o pensamento e a fase pré-intelectual da fala, periodo da compreensdo, em que ja



30

comega a discernir o que as pessoas falam e desenvolve uma conexao entre pensamento e fala.
Por esse angulo, Horstmeier (2005, p. 241) afirma que:
As criancas pequenas aprendem a compreendernossa linguagem mesmo quando ndo
compreendem cada palavra que n6s emitimos. Nos falamos em sentencas curtas e
simples, utilizamos gestos e pistas visuais e damos dire¢cdes evidentes. Apontamos
para um sapato no chdo, por exemplo, e dizemos ‘Da o sapato pra mim’, e

gesticulamos com o brago em dire¢do ao nosso corpo. As criangas logo adquirem a
ideia portras da frase completa, se ndo de cada palavra.

Podemos compreender, assim, que, mesmo ainda ndo sabendo falar, a crianca
consegue inferir o significado da gesticulacdo do adulto. Isso ¢ uma grande conquista para a
crianga, mas ndo podemos afirmar que ela (a crianga) pode captar todas as mensagens, pois,
para Horstmeier (2005), a aprendizagem da linguagem ¢ um processo muito dificil, e a crianca
com Sindrome de Down apresenta maior dificuldade para comunicar-se com clareza, uma vez
que pode apresentar: “maior frequéncia de perda auditiva; problemas com os movimentos
motores de lingua e boca; dificuldades com o encadeamento de sons e palavras;, menores
expectativas de comunicagdo, devido ao fato de que sua aparéncia fisica € muitas vezes
associada a deficiéncia mental”.

A aquisicdo da linguagem, segundo Schwartzman (2003, p. 207), “tem como
referencial a linguagem originada a partir das relagdes sociais, nas interagdes didrias que
ocorrem entre a crianga € seu parceiro, parceiro esse, que, com seu discurso, estruturard a
linguagem da crianca”, de acordo com a necessidade do desenvolvimento da comunicagao.

Assim, hé necessidade de mais aprofundamento sobre o assunto em questdo como
forma de contribuir para a aprendizagem das criancas e adolescentes com a sindrome. No
transcorrer da pesquisa, apontaremos trabalhos de tedricos que avancam na area da Linguistica
Aplicada, em contextos que tém como foco o uso da linguagem e, neste caso, podem ter seu
olhar voltado para a linguagem de criangas e adolescentes com SD, considerando suas
potencialidades na aprendizagem escolar.

Santos (2016), que desenvolveu trabalho sobre os aspectos fonologicos da fala de
criancas e adolescentes com Sindrome de Down, problematizando o atraso e a diferenca,
dialoga com a nossa pesquisa. A autora (2016, p. 41) chama atencdo para o fato de que “o
processo de desenvolvimento da linguagem em criangas com ou sem SD pode ser dividido em
diferentes fases e/ou momentos. Tais fases apresentam caracteristicas especificas sobre o
desenvolvimento da linguagem, desde que sejam respeitadas as individualidades de cada

sujeito”. As criangas e adolescentes com Sindrome de Down podem apresentar algumas
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caracteristicas semelhantes, mas tém personalidades tnicas. Com base nesse pressuposto, ¢
preciso ponderar que, para melhor compreensdo sobre o processo de desenvolvimento da
linguagem dessas pessoas, precisamos contar com estudos que contribuam para que
profissionais e familia desempenhem seu papel na aprendizagem de criangas e adolescentes
com SD.

Por outro angulo, os aspectos relacionados ao desenvolvimento da linguagem no que
concerne ao processo da fala, muitas vezes, afetam a comunicacao das pessoas com Sindrome
de Down. Isso pode dificultar a compreensdo e interagdo com os demais. Como aduz
Schwartzman (2003, p. 206):

A linguagem ¢é parte essencial de nossas vidas. Necessitamos falar com nossos pais,
avoés, irmaos, amigos, parceiros, alunos, professores, colaboradores etc. Estamos
sempre dizendo algo, as vezes intencionalmente, as vezes nio intencionalmente. O
“dizer” estd em nossas palavras, em nossa expressido facial, nos nossos gestos
corporais, no nosso olhar, na roupa que estamos vestindo, no nosso sorriso, no nosso

choro etc. Estamosinseridos na linguagem desde que nascemos, e continuamos nela
pelo resto denossas vidas.

Com base nas colocacdes de Schwartzman (2003), destacamos que a linguagem ¢ um
recurso que as pessoas possuem para conseguir o que desejam e viver em sociedade; € alicerce
da cultura em que dificilmente existiria progresso sem o seu emprego. Sob essa perspectiva,
Schwartzman, (2003, p. 206), alude que “para uma crianga com Sindrome de Down (SD),
‘dizer’ € tdo urgente e essencial como para qualquer um de nds”. Todos precisamos de um
agrupamento social para que possamos vivenciar o0 mundo a nossa volta, buscando no outro o
complemento de ndés mesmos. Isso possibilita o armazenamento de conhecimentos referentes
ao codigo linguistico, que conduz a crianga a habilidade de expressao.

Com efeito, Rangel e Ribas (2011, p. 19-20) evidenciam que:

A linguagem ¢ a habilidade, inerentemente humana, de representar o pensamento
através de um sistema simbdlico, que € a lingua. Esta pode ser conceituada de forma
ampla como sendo um codigo padrio utilizado pelos individuos e é usada com o
objetivo de comunicagdo. Por trds de qualquer mecanismo que se acredite ser o que
norteia o desenvolvimento linguistico, existe a no¢ao basica, em qualquer teoria de
aquisicdo da linguagem, de que as criangas se apropriam da sua lingua matera ¢ a
usam com o objetivo de comunicarem-se em um curto espago de tempo.

Tendo em vista a importdncia e o alcance da linguagem, ¢ necessario que
compreendamos mais acerca dos obstaculos vivenciados por criangas e adolescentes com
Sindrome de Down com atraso no desenvolvimento da linguagem em relagdo ao incremento

dos dominios linguisticos.
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Como diz Schwartzman (2003), em situagdes dialogicas, € possivel esperar que as
criangas com SD sejam bem sucedidas, utilizando-se de recursos verbais e ndo verbais, mesmo
quando isso levar mais tempo para ocorrer.

Assim, a despeito de todasasdificuldades que possam interferir no didlogo, existe na
crian¢a com SD um sujeito que deseja interagir, se comunicare se constituir. Ele fara
isso da mesma forma que todas as criangas, isto é, na intera¢d o didria com um parceio
que o tomara como interlocutore que, com seu discurso, estruturara a sua linguagem.
Para o terapeuta de linguagem que atendera a criangacom SD e também a sua familia,

e para osdemais profissionais que lidam com o paciente, estes principios devem estar
bem claros (SCHWARTZMAN, 2003,p. 207).

Se o processo da linguagem exige didlogo entre as pessoas, o terapeuta da linguagem
e a familia deverdo estar aptos a interagir com as criangas com SD para que possam se
comunicar, desenvolver e executar as atividades diarias e adquirir formagao profissional.

As criangas com Sindrome de Down necessitam ser desafiadas para aprenderem a
desenvolver suas habilidades de acordo com suas capacidades. Embora haja comprometimento
das habilidades intelectuais nas criangas com Sindrome de Down, Roberts, Price ¢ Malkin
(2007) também observaram que ¢ possivel promover avangos e sucesso, se elas forem bem
acompanhadas por profissionais adequados, assim como pela familia, essencial nesse processo.
Todas as aprendizagens agregam experiéncias e saberes, articulando, assim, seus
conhecimentos. Nesta dire¢do, Pueschel (2005, p. 240) afirma que:

E possivel, porém, realcar a aquisi¢io de linguagem das criangas com Sindrome de
Down por meio de: conhecimento do que sdo a linguagem e a comunicagio;
compreensdao de como a comunicacao se desenvolve; identificacdo de dreas especiais
preocupantes em criancas com Sindrome de Down; integracdo da facilitacdo da

linguagem nas atividades do dia a dia; utilizacdo de orientagdo de profissional
qualificado.

A partir do que indica o autor, reiteramos a importancia de um bom acompanhamento
dacomunidade escolar e clinica, ou seja, deuma equipe multiprofissional como psicopedagogo,
fonoaudiologo, fisioterapeuta, psicologo etc., que proporcionem um ambiente de aprendizagem
mais propicio para as condi¢des necessarias ao desenvolvimento da linguagem de criangas e
adolescentes com Sindrome de Down.

De modo mais especifico, o papel do fonoaudidlogo ¢ de suma importancia em todas
as fases de desenvolvimento da crianca com Sindrome de Down, pois, de acordo com Lawder

(2019, p. 65-66),
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a principal fun¢do do fonoaudiélogo ¢ criar estratégias de como aplicara estimulacéo
precoce em virtude do periodo de plasticidade cerebral. A principal estimulagdo s ¢
eficaz quando ha rigor nos conhecimentos, precisdo na aplicacdo, capacidade de
visualizar o caminho que estas criangas devem seguir ¢ o projeto de vida que eles
alcancem. O trabalho deve ser feito com equipe interdisciplinar, ser consistente e
repetitivo, ja que a repeticdo ajuda a consolidacido da aprendizagem. Como o déficit
intelectual é presente nesta sindrome, ele irda interferir nas fases das aquisigdes
cognitivas e de linguagem.

Vemos, com isso, que a presenca de um profissional ¢é essencial para o
desenvolvimento dessas pessoas. Neste caso, mencionamos o papel do fonoaudidlogo, que
conhece as estratégias para ajudar as pessoas com SD a ampliar e desenvolver seu universo
linguistico, valorizando o processo de reabilitagdo, ajustado as suas experiéncias.

Vale ressaltar que a presenca dafamilia nesse contexto € vital, pois a interagdo familiar
fazuma grande diferenca na promocao do desenvolvimento dos seus filhos. Segundo Dessen e
Pereira-Silva (2002, p. 170), “a familia, através das relagdes estabelecidas entre seus membros,
pode proporcionar a crianga um ambiente de crescimento e desenvolvimento, especialmente
para aquelas com defici€éncia mental, as quais requerem atencao e cuidados especificos”.

O terapeuta se faz presente para auxiliar na solu¢do de problemas e orientar a familia
sobre como conduzir o processo de envolvimento com a crianga. De acordo com Schwartzman
(2003), o terapeuta pode influenciar de forma positiva ou negativa o comportamento da familia
no que diz respeito a aquisicdo da linguagem da crianga. Para o autor, esta influéncia pode se
dar por meio de “abordagem vertical” ou “abordagem horizontal”. Na abordagem vertical, o
terapeuta ndo interage com a familia sobre os problemas dos filhos. Comporta-se como se ele
(o terapeuta) fosse o detentor de um saber que deveria ser compartilhado com os pais.

Essa abordagem cria uma relagdo diddica assimétrica e desqualifica totalmente a
crianga como sujeito, ja que o terapeuta supostamente seria aquele que sabe e que
“ensinaria” aquele que ndo sabe: a crianga. Além disso, desvia ainda mais o olhar da
familia em dire¢do oposta a da crianga, pois, quando o terapeuta discursa a respeito

dos sintomas, refor¢a-os, chamando a atengdo sobre eles SCHWARTZMAN, 2003,
p.213).

Essa ¢ uma abordagem de interacdo que, além de relegar a familia um senso de
participagdo, atém-se as probabilidades para solucionar as dificuldades da crianca.
Na abordagem horizontal, h4 participagdo de todos os envolvidos no processo de

desenvolvimento da crianga: familia, paciente (no caso a crianga) e terapeuta. Esse processo
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sensibiliza os pais para os pontos fortes da crianga, ou seja, aponta para a familia o
que a crianca tem de bom e o que tem de “seu”, de pessoal, trazendo a familia a se
relacionar com o sujeito que estd inserido na crianga € ndo apenascom seu corpo real
(fisico) que pode apresentar algumas limitagdes. O terapeuta que ndo se apresenta
como detentor do saber conduz com a familia um processo de envolvimento com a
crianga,além de possibilitar um espaco para que a familia seja ouvida. Através dessa
escuta e de observacdes dasintera¢des pais-crianga, o terapeuta pode teruma ideia do
lugar que a crianga ocupa no “simbolico” dos pais: como eles veem e como a escutam
(Ileem). Esses dados sdo fundamentais para se analisarem as interagdes da familia com
a crianga (SCHWARTZMAN, 2003,p.213).

Essa relacdo horizontal, a qual tem inicio desde o primeiro encontro do terapeuta com

a familia e o paciente, ¢ basilar para que as interagdes da familia com a crianga sejam melhor

analisadas, influenciando positivamente no desenvolvimento da crianca. Por conseguinte, em

se tratando da comunidade escolar, que também precisa conhecer os obstaculos dos alunos e

reconhecer seus talentos na sequéncia temporal do aprendizado, Mantoan (2003, p. 38) adverte
que

¢ fundamental que o professornutra uma elevada expectativa em relagdo a capacidade

de progredir dos alunos e que nao desista nunca de buscar meios para ajuda-los a

vencer os obstaculos escolares. O sucesso da aprendizagem estd em explorartalentos,

atualizar possibilidades, desenvolver predisposicdes naturais de cada aluno. As

dificuldades e limitagdes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem o
processo de ensino, como comumente se deixa que aconteca.

Acreditamos, com isso, que Mantoan (2003) se refere a preparacao dos professores
para saberem como lidar com essas criangas, uma vez que elas, por possuirem diferengas no
processamento de linguagem oral e escrita, precisam de um tempo maior, mais aten¢do e
estimulo para seguirem no processo. Desse modo, vale ressaltar o que afirma Wolf (2017),
quando elucida sobre a importancia do estimulo na aprendizagem dos alunos com SD.

Wolf (2017) desenvolveu um trabalho voltado para o processo da interacdo com uma
aluna com SD, de uma Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), de um
municipio da regido Metropolitana de Porto Alegre. Valendo-se das estratégias educativas
interacionais de Vilaseca (2004), para interagir com a aluna, Wolf (2017) utilizou trés das
estratégias que ocasionaram um efeito de carater mais pratico: a de Demandas de informacao,
Feedback positivo e Feedback informativo-corretivo. “Essas estratégias trouxeram um
engajamento da aluna em relagdo as atividades propostas, fazendo com que o seu desempenho
linguistico e intelectual fosse desenvolvido” (WOLF, 2017, p. 46). A autora afirma que as
reagoes da aluna dependiam muito de como a interacdo era conduzida pela pesquisadora, além

disso se utilizava das referidas estratégias.
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Essas referéncias de Wolf (2017) colaboram para subsidiar nossa pesquisa. No entanto,
para pensarmos em propostas que promovam aprendizagem ¢é necessario, primeiramente,
conhecermos e considerarmos as especificidades dos alunos com os quais interagimos para
propormos uma melhor forma de eles desenvolverem suas aprendizagens, ndo esquecendo que
as habilidades de cada um sao distintas, e, consequentemente, cada pessoa progride de acordo
com seu proprio ritmo e os estimulos que recebe do meio em que se encontra.

Rodrigues e Almeida (2016) sumarizam os seguintes aspectos que explicam o atraso
no desenvolvimento da linguagem na pessoa com SD:

a) A Deficiéncia Intelectual compromete areas do cérebro responsaveis pela
aprendizagem, desenvolvimento da linguagem e memoria.

b) A Hipotonia pode ocasionar atraso na aquisi¢do ¢ no desenvolvimento da fala,
além de tartamudez (gagueira), respiragdo inadequada, alteracdo da voz e
distarbios articulatorios.

c) Perdasauditivas afetamdiretamente a percep¢ao dossons, limitando a constru¢ao
de uma representagdo fonoldgica adequada e também a producao da fala.

d) O desenvolvimento da linguagem pode corresponder ou ndo a capacidade
cognitiva.

e) Evidenciam-se déficits nas dimensdes morfossintaticas (gramatica, produgdo e
compreensdo de frases complexas, estrutura, terminagdes de palavras) e
fonologia (fonemas).

f) Ha maior comprometimento nas habilidades linguisticas expressivas do que nas
receptivas.

Como Rodrigues e Almeida (2016) indicam, as pessoas com Sindrome de Down
possuem caracteristicas tanto fisicas, como a deficiéncia intelectual, a hipotonia e as perdas
auditivas, quanto cognitivas da linguagem, além de déficits em diversas dimensdes e na
linguagem expressiva e receptiva. Porcellis et al. (2018, p. 2) também chamam aten¢do para
estas caracteristicas, afirmando que “individuos com Sindrome de Down apresentam
deficiéncias na linguagem expressiva, principalmente com relagdo a inteligibilidade de fala, a
morfologia e a sintaxe, aliados aos déficits na memoria de trabalho fonolégico”.

Roberts, Price e Malkin (2007, p. 28) também aludem que “individuos com Sindrome
de Down muitas vezes tém pouca inteligibilidade de fala, que pode ser uma grande barreira no

dia a dia [...]”. Mas ¢ necessario concordar que o fato de “muitas vezes” as pessoas com SD
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apresentarem obstaculos no momento de se expressar, nao significa afirmar que nao tenham
potencial para progredir no que corresponde ao desenvolvimento da linguagem. Podemos
verificar que as criangas com Sindrome de Down utilizam-se da lingua materna em suas
interagdes, com especificidades que dependem também da forma como sdo expostas a lingua.
Para Horstmeier (2005, p. 240), ¢ possivel explicar a aquisi¢do da linguagem das

criangas com SD por meio de:

e conhecimento do que s3o a linguagem e a comunicagao;

e compreensao de como a comunicacao se desenvolve;

e identificacdo de areas especiais preocupantes em criangas com SD;
e integracdo da facilitagdo da linguagem nas atividades do dia a dia;

e utilizagdo de orientagao de profissional qualificado.

Os aspectos acima, indicados pela autora, colaboram para o professor saber lidar com
as diferencas, mas, para isso, requer uma capacitagcdo tedrico-pratica e, principalmente, um
olhar individualizado sobre a crianca ou adolescente, para que seja possivel tornear as suas
dificuldades e potencializar o que tem de melhor, conscientizando tanto a crianga, quanto o
adolescente, das suas competéncias, com potencialidades a serem desenvolvidas.

Diante do exposto, para melhores esclarecimentos sobre possibilidades e
potencialidades das criangas e adolescentes com Sindrome de Down, na proxima segao,
trazemos alguns olhares direcionados a ‘despotencializagdo’ e ‘potencializagdo’ do

desenvolvimento e da aprendizagem de criancas e adolescentes com Sindrome de Down.

2.4 Diferentes olhares para a (des)potencialicacio do desenvolvimento e da aprendizagem

Estudos como os de Bandeira (2020), Haag (2015) e Rangel (2005) trazem um olhar
voltado para linguagem e potencialidades da populacdo com deficiéncia intelectual. Farias
(2013) e Jacome (2016), por sua vez, desenvolvem trabalhos com uso continuo de estimulos
por meio de atividades diversificadas, como musica, leitura, escrita, jogos que envolvem varias
areas do conhecimento, voltadas para as criangas ou adolescentes com Sindrome de Down. Sao
olhares diferentes que buscam contribuir para o processo educacional de pessoas com SD e,
consequentemente, desarraigar as acdes de despotencializacdo do desenvolvimento da

linguagem de criancas e adolescentes com SD.
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Nesta tese, usamos os termos ‘“despotencializacdo” e “potencializacdo” do
desenvolvimento, conforme as abordagens de Haag (2015, 2017) e Bandeira (2020).

Bandeira (2020), assim como Haag (2015, 2017), chamam aten¢do para a Zona de
Desenvolvimento Proximal de Vygotsky (2008, p. 56), acentuando que, “para haver ensino-
aprendizagem, ¢ preciso haver uma relacdo de alteridade, ou seja, aquele que domina
determinado conhecimento, coloca-se no lugar daquele que esta aprendendo e vice-versa. E um
dos aspectos que faz com que a aprendizagem tenha sentido para o aluno”.

Vale informar que Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um conceito
elaborado por Vygotsky (1998), o qual define a distancia entre o Nivel de Desenvolvimento
Real (NDR) e o Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP).

O nivel de desenvolvimento real ¢ determinado pela capacidade de resolver um
problema independente de ajuda, ou seja, “o nivel de desenvolvimento real de uma crianca
define fungdes que ja amadureceram” (VYGOTSKY, 1998, p. 113). O nivel de
desenvolvimento potencial, por sua vez, remete a resolugdo de um problema sob a orientacao
de um adulto ou em colaboragao com outro parceiro mais experiente.

Haag (2015) aponta as observacdes de Vygotsky (1998) sobre as avaliagdes de
Quociente de Inteligéncia (QI), quando o psicologo bielo-russo afirma que, se as criangas sao
auxiliadas por pessoas com maior nivel de conhecimento, sdo capazes de “apresentar niveis
diferentes de desenvolvimento”. Haag (2015) valeu-se dos estudos de Prestes (2010), que
investigou as diferentes traducdes da obra vigotskiana, para se referir a Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI), ao invés seguir a denominagdo Zona de Desenvolvimento
Proximal.

Sob essa perspectiva, Haag (2015, p. 64) compreende que Vygotsky (1998)
“demonstrou que a interagao entre os sujeitos € a forca que impulsiona o desenvolvimento, uma
vez que ¢ na ZDI que ocorrem as novas aprendizagens”. Sendo assim, ¢ necessdria uma
incorporagdao de propostas centradas no ambiente escolar para que sejam desenvolvidas trocas
de experiéncias com interacdes dos adultos.

Haag (2015), motivado pelos aspectos mencionados, desenvolve um importante
trabalho sobre a “Zona de despotencializacio do desenvolvimento (ZdD)”, voltada para a
construgdo da deficiéncia na interagdo. Haag (2015) estabelece relagdo entre a linguagem e a
deficiéncia intelectual, no que concerne ao desenvolvimento dalinguagem e as propriedades de

funcionamento humano que se denominam genericamente como DI. Para o autor, por meio da
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linguagem, pode-se gerar exclusdo capaz de dificultar o desenvolvimento de pessoas com DI.

Assim, ele apresenta o conceito de Zona de despotencializagdo do Desenvolvimento,

argumentando que:
A ZdD ¢ a esfera sociodiscursiva que envolve a pessoa rotulada como incapaz,
limitada ou outro termo correlato. Uma vez que o grupo percebe uma diferenga no
desenvolvimento de um de seus membros, por meio das representagdes, ¢ comum
passar a ‘poupar’ esse membro de interagcdes e conhecimentos considerados mais
complexos, o que reduz as possibilidades de desenvolvimento do sujeito. Em outros
termos, a ZdD é uma rede tecida pelas representacdes de limitagao, que direcionam

sociodiscursivamente os interlocutores para a reducdo e o empobrecimento das trocas
linguageiras com determinado membro de um grupo (HAAG, 2015,p. 202-203).

Como indica Haag (2015), essa esfera sociodiscursiva que limita a capacidade de
pessoas que apresentam alguma deficiéncia intelectual, tende a dificultar a potencializagao
dessas pessoas e, consequentemente, ¢ razao de empobrecimento, sim, “dastrocas linguageiras”
(HAAG, 2015), sem plena interacdo entre as parcerias envolvidas no processo ensino e
aprendizagem.

Essa ¢ uma situagdo que deve ser analisada, pois subestimar as probabilidades de
desenvolvimento de uma pessoa, neste caso deficiente intelectual, seria acreditar, como afirma
Chiella (2015, p. 63), que “eles sdo incapazes, imperfeitos, sem possibilidades para desenvolver
suas potencialidades”. Crengas desta natureza sdo bastante frequentes nas escolas, levando,
muitas vezes, a uma negagao de que o aluno com deficiéncia tem direito e condigdes de ad quirir
conhecimento.

Bandeira (2020, p. 55), por sua vez, em sua dissertagdo de Mestrado, ao considerar a
Sala de Recurso Multifuncional no atendimento educacional especializado, destaca que a
linguagem ¢ vista como “interagdo” capaz de “mudar nossas relagdes e conquistar espagos
sociais de prestigio”. Partindo da ZdD, de Haag (2015), Bandeira (2020) aponta para a Zona de
Potencializacdo de Desenvolvimento, acreditando que, como professora da Sala de Recurso
Multifuncional, é possivel construir Zonas de Potencializagdo baseadas no desenvolvimento
das pessoas que precisam ser incitadas a alcancar seus objetivos, sem despotencializar a suas
capacidades de aprender, crescer e evoluir frente as suas necessidades de aprendizagem no
ambito escolar. A autora adverte ainda que:

Se € possivel impulsionar uma rede sociodiscursiva de despotencializagio, épossivel
e preferivel ir na dire¢do inversa, promovendo uma Zona de Potencializacdo de
Desenvolvimento (ZPD), como o outro lado do conceito que Hagg (2016)

desenvolveu,a Zona de Despotencializagdo do Desenvolvimento (BANDEIRA, 2020,
p-56).



39

E nessa potencialidade que devemos acreditar. Ndo estamos mais na época em que as
pessoas com SD ficavam escondidas em casa! E como afirma Rangel (2005, p. 2), “se
antigamente as pessoas com a Sindrome de Down eram consideradas incapazes, hoje essa
atitude ¢ inaceitavel, visto que a cada dia mais pessoas alcancam lugares de distin¢do, chegando
inclusive aos bancos universitarios e, em alguns casos, pos-graduando-se!”. Eles so6 precisam
de estimulo, a comecar pelo seio familiar, que deve acreditar na potencialidade do seu filho,
ndo tomando a limitagio como barreira, preparando-o para interagir com o meio social. E
preciso, também, que suas potencialidades sejam reconhecidas.

E sabido que, 2 medida que as criangas amadurecem, sejam elas com deficiéncia ou
ndo, as mensagens que lhes sdo transmitidas provocam curiosidade e questionamentos. Assim
como se faz com todas as criangas, o adulto precisa contribuir para que fagam descobertas, que
participem das decisdes familiares a fim de que, posteriormente, estejam preparadas para
enfrentar outros obstaculos. O adulto precisa interagir com as criangas com SD, promovendo
sua convivéncia no meio social, para que sejam capazes de ampliar seu conhecimento de mundo
e interagir nas mais diferentes formas, independentemente de estarem em casa, ou integradas
em classes regulares ou ndo. Na adolescéncia, por sua vez, também necessitam de
acompanhamento, pois ¢ uma fase de grandes mudancgas que levam a insegurancga, a descoberta
de sentimentos, a procura de autonomia buscando seus proprios limites e, principalmente, a sua
capacidade de supera-los. Como afirma Edwards (2005, p. 267),

Para jovens com Sindrome de Down, os desafios da adolescéncia se intensificam. As
mudangas fisicas sdo, muitas vezes, dramaticas, & medida que estas criancas
vivenciam um surto de crescimento ¢ um despertar da sexualidade. Ao enfrentarem
as tarefas de se tormar independentes e da separacdo da familia, ainda sentem
necessidade de protegdo e orientagdo da unidade familiar. Assim, estabelece-se um

conflito entre o desejo pela liberdade e independéncia, porum lado, e a necessidade
de seguranga e dependéncia, do outro.

Considerando o que diz o autor e como se da a vivéncia desses adolescentes no dia a
dia, tanto em casa como na escola, ¢ inegavel que pais, professores € quem interage com eles
busquem encoraja-los a participar de diversas experiéncias, como ir ao shopping com amigos,
participar de eventos, passeios, dentre outros. Os jovens com SD sdo iguais a qualquer outro
adolescente: tém seus desejos, suas fantasias, suas mudangas nos campos fisico, mental e
emocional. Diante de tal investimento necessario e essencial, ¢ preciso chamar a atencao para

tipos de praticas pedagogicas ludicas que contribuem para o aprendizado da populacdo com
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SD, como, por exemplo, o Dance2Rehab’, o MoviLetrando®, o MoviPensando® e o
Move4Math!?, desenvolvidos por professores e alunos da Universidade do Estado de Santa
Catarina-UDESC. Tais jogos, de acordo com Farias et al. (2013), sdo denominados Jogos Sérios
(JS) ativos, “por terem mostrado eficacia em vérias areas do conhecimento”. O Quadro 1 traz
uma breve descrigdo desses jogos.

Quadro 1: Jogos Sérios Ativos

Jogo Pesquisadores Area Descricao Publico
Dance2Rehab Hounsell e Desenvolvimento Jogo que estimula os Pessoas
Kemczinski motor aspectos motores em que com
(2013) se interage com 0s Sindrome
objetos que o computador | de Down
gera/controla.
MoviLetrando Farias et al. Desenv. Motor + | Jogo de movimento para | Pessoas
(2013) Letramento dar os primeiros passos com
no letramento das Sindrome
crian¢as com SD. de Down
MoviPensando Hounsell e Desenv. + Jogo que estimula a
Diatel (2016) Cognitivo cogni¢do. E usadocomo | Pessoas
auxilio no processo de com
aprendizagem das Sindrome
criancas com SD. de Down
Move4Math | Hounsell et al. Desenv. Jogo voltado paraa
(2017) Motor+Alfabetiza | alfabetizacdo matematica | Pessoas
¢dao Matematica e desenvolvimento da com
psicomotricidade. Sindrome
de Down

Fonte: Adaptado de Farias et al. (2013).

7 No Dance2Rehab, o estimulo motor é obtido pelo uso da metédfora do espelho onde a imagem do jogador é
capturada por uma webcam. O jogador é colocado dentro do ambiente virtual para interagir com os objetos, e a
tela se comporta como um espelho onde o jogador fica se observando.

8p um jogo desenvolvido pelo LARVA (Laboratoty for Research on Visual Applications), laboratorio de pesquisa
da UDESC, em parceria com o NAIPE (Nucleo de Assisténcia Integral ao Paciente Especial), da prefeitura
municipal de Joinville-SC.

9 0 MoviPensando, em explicagdes do prof. Hounsell (2019), na visita que fiz a UDESC, € um jogo que, assim
como o MoviLetrando, precisa serassistido por um profissional. O jogadorusa o raciocinio para poderacompanhar
o que a tela expde ao seu alcance.

100 Move4Math, conforme explicacdes do prof. Hounsell (2019), ¢ um jogo voltado para o aspecto matematico,
tendo os mesmos processos dos jogos anteriores.
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No quadro, podemos observar que os jogos correspondem a cada fase de aprendizagem
da crianga e a que publico se destina. Os Jogos Sérios (JS) sdo desenvolvidos por duas
pesquisadoras da computacao, duas fisioterapeutas, uma psicologa e alunos de graduacao, da
UDESC, para melhor atender a criangas com Sindrome de Down nos processos de ensino e
aprendizagem em varias areas do conhecimento, e “estimular as fungdes motoras e cognitivas
com vistas a alfabetizacao” (FARIAS etal., 2013).

Além das praticas pedagogicas realizadas com esses jogos, trazemos o trabalho de
Jacome (2016), que desenvolveu pesquisas com criancas e adolescentes com SD fazendo
mengdo ao fendmeno da linguagem. A autora, com suas praticas pedagogicas, pretendeu
ampliar olhares voltados para o processo educativo de pessoas com Sindrome de Down, com o
intuito de apontar que qualquer individuo pudesse “fazer a real diferenca na vida das pessoas”.

Lima (2016) também desenvolveu praticas pedagdgicas com atividades orais e escritas
envolvendo todos os angulos de conhecimento, voltadas para avaliagdo dos alunos com SD.
Foram atividades realizadas por meio de projetos, dentre eles o “projeto animais”, com a
intencao de trabalhar mapas do Brasil ¢ do mundo, a fim de que os alunos pudessem aprender
e compreender a geografia vinculada aos conhecimentos sobre os animais.

Sob a perspectiva das praticas pedagogicas mencionadas, se a linguagem ¢ percebida
enquanto comunicagdo, mesmo anterior ao surgimento das palavras, ¢ pela linguagem que
nossas existéncias e nossas experiéncias se transformam em conhecimento. Segundo Moraes
(2010, p. 145), “valorizar a linguagem no processo de aprender implica compreender a
reconstru¢do de conhecimentos como apropriagdo de discursos culturais, em estreita relagao
com os contextos em que os aprendizes vivem, garantindo aprendizagens significativas [...]”
aos alunos, de forma a interagir com quem tem mais experiéncia ou conhecimento. Neste caso,
temos o professor com perspectivas de aprendizagens mais assertivas e, diferentemente de
qualquer circunstancia, acreditando na potencialidade de seus alunos.

Apos refletirmos sobre os apontamentos tedricos no que corresponde a potencialidade
de desenvolvimento da linguagem de criangas e adolescentes com Sindrome de Down,
apresentaremos, a seguir, informagdes do percurso metodoldgico da pesquisa e a forma como
os dados foram gerados e organizados. Dialogamos, assim, com nossas impressoes ¢ reflexdes

com base nos estudos apresentados.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS: DO PLANEJADO AO REALIZADO

Nesta pesquisa, optamos por uma abordagem qualitativa, pois, conforme Paiva (2019),
uma pesquisa de natureza aplicada ndo busca medir resultad os, mas, no caso destatese, entender
0s processos que acontecem no contexto de vivéncia das criangas e adolescentes com SD de
uma escola especial.

O estudo se desenvolveu por meio de observagdes e entrevistas com o diretor, com
professoras, com os alunos com SD e seus pais. Por meio desses procedimentos, conhecemos a
estrutura da escola, como os alunos eram acompanhados, observamos as praticas pedagdgicas
assim como os relevos de potencializagao do desenvolvimento de criangas ¢ adolescentes com
SD.

Este capitulo apresenta, portanto, o percurso metodoldgico da tese, trazendo ao leitor,
inicialmente, o contexto da pesquisa, descrevendo a escola alvo, com base nas informagdes
fornecidas pelo diretor e pelos momentos de imersao que tivemos no local. H4 uma indicagao
sobre os encaminhamentos éticos e solicitagdes deautorizagdo para a realizacdo dainvestigacao
e aceite dos participantes.

Apos o desenho do cenario da pesquisa, procedemos ao detalhamento das etapas de
geracdo de dados que se valeram de entrevistas e observagdes. Como sera indicado, foram
realizados momentos de conversa, ou entrevistas semiestruturadas, com o diretor da escola,
duas professoras, primeiramente com 3 alunos com SD e seus familiares ou responsaveis. Em
seguida, tivemos o acréscimo de mais uma aluna e sua mae, as quais foram dados nomes
ficticios de Sofia (filha) e Vitdria (mae). Além disso, foi possivel realizar observagdes de aulas
e de eventos internos e externos a escola.

Considerando as oportunidades da pesquisadora, também serdo apresentados alguns
momentos de interagdo com uma das alunas, por meio de uma proposta de uso de jogos a ser
detalhada mais adiante. Ainda € preciso registrar que, mesmo em época de pandemia, tivemos
contato com diretor, professoras e familiares para obter informagdes sobre a forma como os
alunos estavam sendo atendidos durante os anos de 2020 e 2021-1, uma vez que foram
suspensas aulas presenciais, devido a pandemia do coronavirus. Vale dizer que, nesse periodo,
os instrumentos de geragdo de dados foram diferentes. Os contatos com os participantes
aconteciam via WhatsApp, por onde foram recebidas algumas informagdes sobre o andamento

das aulas remotas, as quais estdo abordadas em se¢des posteriores.



43

Registramos que a diversidade de dados gerados e as diferentes interacdes realizadas
possibilitaram conhecer melhor o contexto da pesquisa e seus agentes. Assim, nas se¢des que
seguem, buscamos apresentar os registros obtidosduranteas entrevistas e observagdes de aulas,
as quais aconteceram de forma simultanea, e demais interagdes antes ¢ durante a pandemia.
Nao sera considerada a cronologia dessas etapas, mas a especificidade do instrumento de
geracdo dedados. Pela natureza dos dados e pela importancia que atribuimos a eles, entendemos
ser melhor haver uma discussdo ao final dessa apresentagdo, com reflexdes sobre
(des)potencializacdo no que concerne ao desenvolvimento da linguagem e aprendizagem dos
alunos com SD. Assim, iniciamos pelo contexto da pesquisa, seus participantes e, depois,

seguimos com os procedimentos de gera¢do de dados.
3.1 Contexto da pesquisa

O projeto depesquisa foiaprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), conforme
CAAE 02245118.8.0000.5344.

De acordo com os preceitos éticos para pesquisas desta natureza, primeiramente,
houve contato com o diretor da escola onde a pesquisa foi realizada, o qual, apds conhecer os
objetivos ¢ a metodologia da pesquisa, assinou a Carta de Anuéncia no dia 29/10/2018,
concordando com a execu¢do do trabalho e colocando-se a disposi¢do para a interagdo com
professores, alunos e familiares.

Apbs aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa da Unisinos, deu-se inicio ao contato
com professoras e familiares, a partir do dia 19/11/2018, para solicitar suas participagdes na
pesquisa. Cientes dos objetivos e procedimentos da pesquisa, o diretor, pais dos alunos, alunos
e professores assinaram os respectivos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
entre as datas de 30/11/2018 a 17/12/2018, conforme seus horarios de disponibilidade.

Vale informar que os alunos que ndo tinham condi¢des de assinar os documentos
confirmaram participagdo por meio de impressdo digital, juntamente com autorizagdo e
assinatura das maes, identificadas como responsaveis legais. Registramos ainda que, de acordo
com os documentos, foi firmado que a identidade dos participantes seria preservada, e os dados
obtidos seriam utilizados apenas para fins de pesquisa.

Ficou combinado que os encontros com a pesquisadora ocorreriam nos horarios das

aulas e os participantes poderiam retirar o consentimento a qualquer momento, sem prejuizo
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algum, assim como obter informacdes sobre o andamento da pesquisa, quando achassem
necessario. Além disso, se os(as) participantes sentissem algum desconforto durante as
entrevistas ou no decorrer das atividadesde sala deaula, poderiam interromper sua participagao
ou desistir de continuar no estudo. Ficou garantida, portanto, a aten¢ao a qualquer manifestagao
para verificar a melhor forma de seguir com a pesquisa, em busca do bem-estar ¢ a dignidade

de todos. Logo, com os aceites firmados, damos o acesso ao 16cus da investigacao.

3.1.1 Escola-Campo

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual especial, de um municipio da
regido metropolitana de Porto Alegre-RS.

A instituicdo foi criada pelo Decreto N° 13.893, publicado no Diario Oficial de
11/07/1962, e autorizada a funcionar pela Portaria N° 4065, publicada no Diario Oficial de
13/05/1985, com base no Parecer N°286/82 ¢ 999/84 do Conselho Estadual de Educagao.

Emrazdo daespecificidade do 16cus dapesquisa, vemos necessidade detrazer algumas

reflexdes sobre Educacdo Especial e o que tem sido assumido como escola especial.

3.1.1.1 Educagao Especial

Segundo Rogaski (2010, p. 3), “Historicamente, a educagdo especial tem sido
considerada como educacdo de pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual,
motora, fisica multipla ou decorrente de disturbios evasivos do desenvolvimento, além das
pessoas superdotadas que também tém integrado o alunado da educacado especial.”

De acordo com Mills (2003, p. 253), a Educagdao Especial “caracteriza-se por um
conjunto de providéncias que proporciona a crianga ajuda temporaria, atendimento permanente
e acompanhamento durante periodo maior de adaptagdo ao curriculo comum”.

A Politica Nacional de Educa¢do Especial, na Perspectiva da Educagdo Inclusiva

(GRIBOSKI et al., 2008, p. 6), indica que:

No Brasil, o atendimento aspessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império
com a criacao de duas instituigdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854,
atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,
atualInstituto Nacionalda Educa¢ao dos Surdos — INES, ambosno Rio de Janeiro.
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Foram diferentes momentos vivenciados, com muitas acdes e leis adeptas aos
deficientes, tendo comecado a ganhar forca com o surgimento da Declaracdo de Salamanca
(1994), com aprovacao da Constituicao de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), na
tentativa de compreender que acontecimentos influenciaram tanto na pratica do cotidiano
escolar, quanto nas conquistas alcangadas por todas as pessoas que apresentavam deficiéncias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/96), Art. 58, do Cap. V,
entende por Educacao Especial a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao. A Lei assegura ainda que:

§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atenderas peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢do das condigdes especificasdos alunos,nio for
possivel a sua integragdo nasclasses comunsde ensino regular.

§3° A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o Inciso III do Art. 4°,
que discorre sobre o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidade, preferencialmente
na rede regular de ensino.

Ha o paragrafo uinico do Art. 60 desta Lei, que determina que o poder publico adotara
a ampliagdio do atendimento aos mesmos educandos, independentemente do apoio as
instituicdes prevista neste artigo.

Considerando os trés paragrafos do Art. 58, percebemos no §1°, que, se uma escola
regular inclui pessoas com deficiéncia, obrigatoriamente tem que haver profissionais para
atender as peculiaridades necessarias no que concerne a educagado especial.

O §2° ¢ relevante, uma vez que nem sempre as pessoas com deficiéncia se adaptam em
classes regulares e vice-versa. E, para isso, acreditamos ser necessario um monitoramento de
profissionais, assim como um processo de adaptag¢dodo curriculo da escola as necessidades dos

alunos com Sindrome de Down, a fim de otimizar o desenvolvimento dalinguagem de maneiras
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diferentes, de acordo com a realidade e conhecimento de mundo de cada aluno, mas sem
desacreditar, ou despotencializar suas capacidades.

Em relagdo ao §3° as conquistas, na verdade, comecam na Educagdo Infantil, mas
precisam de todo um acompanhamento para chegar ao Ensino Fundamental, que, segundo

Pimentel (2012, p. 40) deve oferecer, entre outros aspectos:

1) O desenvolvimento de habilidades académicas basicas; 2)as competéncia sno uso
da linguagem: oral, escrita (leitura e escrita) ¢ matematica; 3) a elaboragdo do
pensamento conceitualabstrato;4)a conquista da autonomia na vida didria através da
operacionaliza¢do de um curriculo funcional; 5) a competéncia social.

Vale dizer que, considerando o que assegura a Lei 9.394/96, no §3°, atender alunos
com deficiéncia ndo significa deixa-los a margem dos meios sociais, mas buscar indicios que
ampliem o atendimento a esses alunos, como assegura o paragrafo unico da Lei 9.394/96.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento cuja primeira
versao foi escrita em 2014, com atualizacdo em 2021, para nortear a educacdo do pais,
indicando as habilidades esperadas para o ensino basico, também busca a equidade entre os
alunos. O documento tem o intuito de reverter a histérica situacdo de marginalizacdo dos
grupos, além de ter um compromisso com os alunos com deficiéncia, pois reconhece a
primordialidade de praticas pedagogicas inclusivas e com diferenciagdo nos curriculos, de
acordo com as modalidades de ensino, como assegura a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) (BRASIL, 2019).

Paralelamente, ¢ importante que haja, também, um foco no sujeito, com suas
caracteristicas e particularidades, pois acreditamos que existe uma contradi¢do quandoa BNCC
aponta praticas pedagogicas inclusivas e demanda distingao nos curriculos organizados para
serem trabalhados com alunos com deficiéncia. Se as praticas sdo inclusivas, os curriculos
devem ser iguais para todos. De modo geral, em toda sala de aula, existem alunos mais
responsivos que outros, e o curriculo nao ¢ alterado em razao de tal contexto. Entdo, por que
diferenciar todo trabalho e/ou tarefa que deve ser direcionado a um aluno com deficiéncia em
sala de aula?

Sabemos que ¢ regulamentado no §2° da LDB, que o atendimento educacional seja
feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que os alunos tiverem dificuldades

de se integrarem nas classes comuns de ensino regular. Tal atendimento ndo deve ser realizado

de forma a desconsiderar as capacidades, mas, do contrario, para valoriza-las.
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De acordo com Rogaski (2010), nos primoérdios da Educagdo Especial, existiam quatro
grandes desafios para melhor atender pessoas com deficiéncia no ambiente escolar: 1) dar
atencdo aos pais de criancas que tinham dificuldades de aprendizagem; 2) fazer com que as
criangas tivessem vez € voz para se manifestarem com naturalidade; 3) comprar recursos; e 4)
conseguir profissionais preparados para atender o alunado com deficiéncia.

Atualmente, percebemos esses desafios nas APAEs. As escolas inclusivas, por sua vez,
enfrentam dificuldades ao organizar um ambiente adequado para receber alunos com
deficiéncias e, por mais que ndo queiramos, mostram sinais de exclusdo. Isso se verifica no que
corresponde ao procedimento escolar, mas, muitas vezes, tal perspectiva se faz presente desde
o convivio com o seio familiar, de onde deverdo receber suas primeiras ligdes de valores.
Chiella (2015, p. 63), ao refletir sobre educagao especial, destaca que

A historia dos deficientes e das criancas com deficiéncia traza marca dasexclusoes,
pois ndo foram excluidos somente do processo escolar, mas muitas vezes, da condigdo
de convivio social com a propria familia. Também por isso o surgimento dasescolas
especiais proporcionou para as criangas com deficiéncia a oportunidade de conviver

socialmente mediante o ingresso na escola. Essas instituicdes especiais mantiveram-
se durante décadas, etal produgdo esteve sob o monopolio da educacio especial.

E importante que se ressalte que, verdadeiramente, o surgimento das escolas especiais
oportunizou, ¢ muito, o ingresso das criangas com deficiéncia na escola, oportunizando a
conviver na sociedade, com qualidade, extirpando as marcas das exclusdes e procurando
viabilizar a integragcdo do individuo com o meio e no convivio com a propria familia.

Obviamente que as institui¢des especiais mantiveram-se durante décadas, como afirma
Chiella (2015), mas o que vale dizer € que essa luta ainda continua a fim de conscientizar nao
s6 0 meio escolar, mas a familia, de que o convivio social deve iniciar muito antes do encontro
com a sociedade escolar. A escola tem como meta formar cidadaos conscios e participativos e
a familia, por sua vez, devera acompanhar seus filhos, tornando-se mais solidarios e acolhedores
diante as necessidades deles.

Vale mencionar que, com a criagdo das APAEs, nos anos 50, e o surgimento das
escolas especiais, essas instituigdes encarregaram-se de acolher as criancas com deficiéncias,
tendo, inicialmente, atendimentos baseados em terapias, com a presenca de fisioterapeutas,
fonoaudiologo, psicologo, psiquiatra, dentre outros. A escola campo dapesquisa foi criada para
atender alunos com deficiéncia, os quais precisavam de um melhor acompanhamento para

desenvolverem a aprendizagem. A escola trazia apenas o nome de “especial”’, por receber
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alunos “‘especiais”, mas nao estava estruturada com uma equipe de profissionais adequados,
como o fonoaudidlogo, psicélogo, psicopedagogo, os quais sdo essenciais nesse processo.
Retomamos, assim, a Lei 9.394/96, Art. 58, do Cap. V, que entende por Educagdo Especial a
modalidade de educacdo escolar para atender as particularidades da clientela da educacdo
especial, contando com apoio especializado, enturmando todos que estdo inseridos no rol do
mundo que espelha a possibilidade e potencialidade que se destina a mostrar que sdo seres
humanos capazes de desenvolver suas habilidades.

A escola campo da pesquisa foi criada para atender alunos com deficiéncia, os quais
precisavam de um melhor acompanhamento para desenvolverem a aprendizagem. Na época da
pesquisa, ndo contava com apoio de fonoaudidlogo, psicologo, psicopedagogo, profissionais
também essenciais nesse processo.

Apos tais consideragdes, na proxima secdo, trazemos mais detalhes sobre a escola-

campo.

3.1.1.2 A estrutura da escola-campo

As dependéncias da escola concentravam-se em prédio de alvenaria construido em
dois andares. No térreo, estavam a recepgdo, a secretaria, a sala de direcdo, a sala dos
professores, um banheiro, a cozinha, o refeitério, as salas de aula, uma sala para o Projeto de
Artesanato, uma sala para o Projeto de Tecnologias Assistivas € uma sala para o Projeto de
Culinéria.

No primeiro andar, havia 08 (oito) salas de aula, uma sala para aulas de Educagado
Fisica, banheiros, biblioteca, sala multifuncional e almoxarifado. Na parte externa, havia o patio
para lazer das criangas e um espago para conservagao de uma horta.

No momento da realizacdo da pesquisa, a escola apresentava um quadro de 94 alunos
matriculados com Deficiéncia Intelectual e/ou Deficiéncias Multiplas e Transtorno Global do
Desenvolvimento, funcionando nos turnos matutino e vespertino com os niveis CICLO (que
correspondia a organizacao realizada por séries) e EJA (Educacao de Jovens e Adultos).

Vale dizer que, dos 94 alunos matriculados na escola, 86 alunos eram frequentes na
escola, uma vez que 06 (do EJA) realizavam curso no SENAI, mas contavam no registro de
presenca para a escola, e 02 encontravam-se enfermos com atestado para o ano inteiro e

assisténcia domiciliar.
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Ainda com relagdo os dados da escola, o diretor informou que o ingresso dos alunos
na escola se dava partir de avaliagdo com os pais e o aluno, realizada pela Coordenadoria
Regional de Educagao - CRE e, de acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP), o ingresso
do aluno na escola era vinculado ao laudo médico que atestasse sua DI ou outra deficiéncia que
fosse associada ao Transtorno Global do Desenvolvimento, por meio de diagndstico emitido
por um Neurologista ou Psiquiatra, o que, segundo Mazzotta (2005), amparado pela Portaria
Interministerial n® 186, de 10 /03/1978, desde entdo, ¢ uma exigéncia dos Ministérios da
Educagdo ¢ Cultura e da Previdéncia e Assisténcia Social.

O PPP era baseado na democracia, participacao, respeito, singularidade, autonomia e
constru¢do. Seu objetivo era oferecer um ensino de qualidade que fosse capaz de oportunizar o
desenvolvimento global do aluno de modo que a escola pudesse cumprir a sua fungao social,
ampliando o acesso a informacdo para transforma-lo em conhecimento de forma critica e
competente.

A escola era constituida em um espaco e um tempo que, de acordo com o que indicava
seu Projeto Politico-Pedagogico, promover a articulagdo de politicas sociais que, lideradas pela
educagdo, integrassem o desenvolvimento com a vida individual, social e cultural do aluno. O
Curriculo Escolar era organizado a partir da realidade dos alunos, em consonancia com os
principios da legislacdo vigente, estando de acordo com a metodologia de trabalho.

Em se tratando do processo avaliativo, a escola apoiava a logica (abordada no PPP) de
que a avaliagdo deveria ser constante, agregando informagdes para melhor compreensdo da
relacdo ensino/aprendizagem e possibilitando, assim, orientar a intervengdo didatica para que
fosse “qualitativa e pedagdgica”.

Convém ressaltar que, segundo o diretor, os Planos de Estudo estavam em harmonia
com as orientagdes recebidas pela 2* CRE, juntamente com o Projeto Politico Pedagbgico, os
quais serviam como norteadores para a elaboracdo dos Planos de Trabalho do professor.

Com base nessas orientagdes, conforme indicacao do diretor, foram desenvolvidos os
seguintes projetos: “Projeto Semeando e Reciclando Aprendizagens”, “(Re)aproximando
familias” e “Tecnologias Assistivas com a utilizacdo das Ferramentas Computacionais”. Esses
projetos, segundo o diretor, tinham como objetivo resgatar velhas experiéncias para fomentar
novas possibilidades de aprendizagens.

O diretor informou ainda que, no projeto “Reciclando aprendizagem”, eles davam

atencdo a oralidade e a poesia. Vale elucidar que esse projeto era voltado também ao meio
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ambiente, com atencdo para a “horta comunitaria”. O trabalho comegou com plantagdes
realizadas em latinhas de produtos diversos, em que aproveitavam para trabalhar a imagem e a
embalagem.

Para o projeto correspondente as Tecnologias assistivas, o diretor informou que a
escola contava com 10 (dez) computadores (todos doados), funcionando perfeitamente. Além
das informagdes apresentadas, a escola desenvolvia um processo de acessibilidade que
promovia a inclusdo social de forma a incentivar a formagao e igualdade de oportunidades de
ingresso do aluno no Mercado de Trabalho.

Diante do exposto, podemos observar que era de competéncia dessa escola formar
individuos, respondendo a suas necessidades e respeitando seus ritmos e estilos de
aprendizagem. ApoOs serem trazidas orientagdes dos documentos da respectiva escola, assim
como registros feitos pelo diretor em conversa anterior, nas secdes seguintes, serdo apresentadas
as informagdes sobre os participantes para melhor detalhamento do contexto do estudo. Por
conseguinte, depois da aprovagio do projeto pelo Comité de Etica, iniciamos a interagio com
os participantes por meio de entrevistas, das quais participaram o diretor, duas professoras, trés
alunos com Sindrome de Down e seus pais.

Principiamos com informacdes sobre as entrevistas com os profissionais da escola,

para, depois, seguirmos com os detalhes das observagdes realizadas e demais interagdes.
3.2 Participantes da pesquisa

Inicialmente, integraram a pesquisa 3 profissionais da escola (diretor e 2 professoras)
e 2 criangas e 2 adolescentes com SD e seus pais, com quem dialogamos nesta tese.

O Quadro 2 traz uma sintese das informagdes sobre a formacao desses profissionais
em foco e detalhes sobre data e tempo das entrevistas realizadas, durante as quais os dados de

formacao foram partilhados.



51

Quadro 2: Informacgdes sobre os profissionais da escola e suas respectivas entrevistas

Nomes!! | Formacgio Atuacaona | Tempo Atuacao Data da Duracio
escola de comSD entrevista
docéncia
Gustavo | Doutorando em Diretor 7 anos 6anos | 30/11/2018 | 57°59”
Educacao
Cris P6s-Graduagdo em | Professora | 23 anos 15anos | 17/12/2018 17°43”
Deficiéncia da 1% série

Mental e Autismo
Angela | Pos-Graduagdo em | Professora | 16 anos 16 anos | 12/12/2018 | 22°55”
Psicopedagogia da Pré-
Clinica e escola
Institucional,;
Pos-Graduagdo em
Psicopedagogia
Social;
Especializagdes
em: LIBRAS —
Surdos;
Deficiéncia
Visual; Autismo e
Superdotagio.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como indica o quadro, esses profissionais atuam na docéncia hd um periodo minimo
de 7 anos e maximo de 23 anos. No trabalho com alunos com SD, tem um minimo de 6 anos e
maximo de 16 anos. Todos tém curso superior voltado ao contexto em que atuam. Por eles tém
essa formacao, estdo capacitados para trabalhar com alunos com SD, mas acredito que valeria,
além da formacgado das professoras, um trabalho de formacdo e/ou capacitacdo nas escolas, para
que os trabalhos em sala de aula pudessem ser mais inovadores.

O tempo de conversa com os profissionais ficou entre 17°43” a 57°59”. A interagdo
com o diretor daescola foia que levou mais tempo. Ele descreveu a instituigdo de forma ampla,
falando sobre a sua historia, sua situagdo atual e suas perspectivas.

ApOs os registros sobre as entrevistas com os profissionais, serdo considerados ainda

os dados das conversas com o pai e maes dos alunos com SD, participantes deste estudo.

1 Os nomes sao ficticios para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, ressaltando que uns foram
escolhidos pelos proprios participantes, e outros, pela pesquisadora.
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O Quadro 3, de forma semelhante ao que temos no Quadro 2, traz brevemente algumas

informacgdes sobre os estudantes e seus pais com os quais interagimos nesta tese.

Quadro 3: Informagdes sobre estudantes, seus responsaveis e respectivas entrevistas

Participantes Idade | Escolaridade Profissao Data da Duragao
entrevista
Perla (mae) 50 2° grau Dona de casa 11/12/2018 11:03
Anjo (aluno) 12 Pré-escola Estudante 12/12/2018 02:35
Flavia (mae) 48 5% série Donadecasa | 14/12/2018 07:55
Mel (aluna) 10 Pré-escola Estudante 14/12/2018 09:28
Alex (pai) 55 Superior Inc. Representante | 18/12/2018 07:52
Comercial
Vinicius (aluno) 13 2° ano Estudante 18/12/2018 13:65
Vitoria'? (mae) 55 1° grau Donade Casa | 19/11/2019 07:05
Sofia (aluna) 14 2°ano Estudante 19/11/2019 09:19

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 3 traz informagdes sobre os alunos e seus pais, assim como data e duragdo
das entrevistas. Como ¢ possivel perceber, Perla, com 2° grau, assume a tarefa de dona de casa.
Flavia informou que cursou até a 5 série e ¢ dona de casa. O pai de Vinicius tem curso superior
e atua como representante comercial. Vitoria tem ensino fundamental, ¢ dona de casa, mas
também trabalha como diarista. O tempo de entrevista com pai ¢ maes ficou entre 8 e 11
minutos. Eles se sentiram bem a vontade na conversa com a entrevistadora. A conversa com 0s
estudantes, por sua vez, variou entre 2 a 14 minutos. No momento da entrevista, apenas o Anjo
interagiu por menos tempo.

Como ja anunciado, houve observagdes nas turmas e em atividades das quais
participaram os alunos dentro e fora da escola. Na sequéncia, sdo trazidos mais detalhes sobre
as entrevistas realizadas com os referidos participantes. Ao mesmo tempo em que sao
apresentadas indicagdes de como foi esse contato, colocamos trechos para uma discussao

preliminar.

12 vitéria e Sofia passaram a integrara pesquisa em 2019, como serd abordado mais adiante.
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Tomamos por base o roteiro das entrevistas (Apéndices A3, B e C). De acordo com as
respostas dos entrevistados, outras perguntas surgiram, direcionando a conversa. De modo
geral, as entrevistas foram gravadas e transcritas de forma ortografica'4, com destaques para as
falas de acordo com a necessidade.

No proximo capitulo, trazemos os dados obtidos, pois, conforme indicado
anteriormente, apresentamos aqui um contexto da escola especial que recebe criangas e
adolescentes com Sindrome de Down (SD), a estrutura escolar que atende esses alunos,
procurando refletir sobre praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras da escola e
como os alunos sao acompanhados no ambito escolar e familiar. Procuramos, ainda, por meio
dos dados gerados no decorrer da pesquisa, apontar praticas pedagodgicas para estimular a
aprendizagem de criancas e adolescentes com SD para incrementar e ampliar as oportunidades

de potencializacdo do desenvolvimento, o que estdo presentes no capitulo que segue.

13 Neste instrumento, hé uma série de informacgdes sobre a escola que ndo sdo consideradas para discussao, uma
vez quenao sdao foco de andlise.

14 A transcri¢do ortografica se d4 de acordo com a fala do entrevistado, sem obedecer normas gramaticais.
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4. DADOS GERADOS POR MEIO DE OBSERVACOES E ENTREVISTAS

Neste capitulo, serdo apresentados relatos das observagdes e outras interagoes
realizadas com a comunidade escolar, registros das entrevistas com o diretor, as professoras, as
criangas e adolescentes com SD e seus familiares. Pelo fato de existirem dados de diferentes
naturezas, os quais foram gerados em 2018, 2019, 2020 e 2021, entendemos que, ao iniciarmos
pelas observagdes realizadas, seguidas das entrevistas feitas com os participantes, temos
condic¢des de apontar especificidades do contexto sobre o qual nos debrugamos, mapeando este
cenario. Depois disso, faremos a discussao dos aspectos que melhor contemplem os objetivos

desta tese, os quais serdo retomados oportunamente.

4.1 Observacoes e entrevistas realizadas na escola

4.1.1 No ano de 2018

Com a autoriza¢do e orientag¢des do diretor Gustavo, realizei!® as observagdes em sala
de aula e estive presente em eventos promovidos no ambito escolar e externos a institui¢ao.O
Quadro 4 traz informagdes sobre a data de observagao, a turma, a duragdo e uma sintese do que

ocorreu durante aquele periodo.

15 Nos relatos das observagdes e entrevistas, os verbos estdo conjugados em 1* pessoa, pois correspondem a
participagdo exclusiva da pesquisadora.
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Quadro 4: Informagdes sobre as observagoes realizadas em dezembro de 2018

Data Turma Professora | Duracao Sintese

03/12/2018 | NO/01B Angela 2h30 1° Momento: Criagdo de uma arvore
(Preé- de natal com colagem;
escola) 2° Momento: Descoberta do nome de

animais por meio de um tapete
musical.

04/12/2018 | NO/O1B Angela 2h30 Conclusdo da arvore de Natal com
(Pré- colagem de pedacinhos de papel e
escola) lantejoulas

05/12/2018 | NO/01B Angela 2h30 1° Momento: Atividade com massa de
(Pré- modelar com objetivo de trabalhar a
escola) motricidade, as cores, 0 espaco € 0

pensamento;
2° Momento: Atividade com glitter na
figura de uma vela natalina.

10/12/2018 | 1°ano A Cris 2h30 Filme “Zootopia” com outra turma.
2°ano A (ausente)

11/12/2018 | 1°ano A Cris 2h30 Conhecimento das silabas de lado a
2°ano A lado com brinquedos educativos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como indica o Quadro4, houve 5 momentos de observacao nas turmas das professoras
Angela e Cris, que atendiam respectivamente alunos da pré-escola, 1° ano e 2° ano, onde
estavam os alunos com SD sob nossa atengao. Os detalhes das observagdes sao descritos na
sequéncia, conforme as respectivas datas.

No dia 03/12/2018, fui a sala da professora Angela. Havia 5 (cinco) alunos, 4 com
autismo (segundo a professora)!® e a Mel, nossa participante com Sindrome de Down. Eu e a
professora Angela tivemos uma conversa inicial sobre o comportamento e aprendizagem dos
alunos, aos quais logo fui apresentada e bem recepcionada por todos.

Na sequéncia, a docente iniciou suas atividades, falando sobre a datae o dia dasemana.
Foi lembrado que o més era dezembro, explicando que era o més em que se comemora o
nascimento de Cristo. Foi entregue aos alunos o desenho de uma arvore para que colassem

pedacinhos de papel para formar uma arvore de natal.

16 Vale ressaltar que os dadosinformados pela professora sio com base no laudo médico exigido pela escola no
momento da matricula.
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Apbs a primeira dindmica, a professora Angela apresentou aos alunos, assim como &
Mel, um tapete musical, contendo figuras de alguns animais (macaco, ovelha, galo, vaca, pato
etc.), acompanhados de uma série numérica de 1 a 8. Os alunos se posicionaram diante do tapete
e passaram a tocar nas figuras e niameros, tentando descobrir os nomes dos animais.

Mel solicitou a minha participagdo. Eu aproveitei para enfatizar a aprendizagem de
todos que estavam realizando a tarefa, questionando em que niimero e animal eu estava tocando,
mas eles ndo respondiam de acordo com os numeros € queriam tocar sem controle. O tapete
trazia, ainda, figuras de algumas frutas. A professora explorou o todo do tapete, questionando,
também, sobre as frutas. Mel respondeu a quase todas as perguntas. Para a palavra “abacaxi”,
disse [ka‘xi]”, omitindo a 12silaba da palavra e a professora, repetia: ‘abacaxi’. Muito bem! Era
uma forma de dar alusdo a resposta da aluna, o que pudemos compreender como um processo
de potencializagao.

No primeiro momento, a professora desenvolveu atividades em sala de aula. Apos o
intervalo, foram realizadas atividades recreativas, com o proposito de explorar a criatividade
dos alunos por meio de diversos materiais presentes na sala, como, por exemplo, DVDs, livros
infantis, jogos educativos. Era o momento deles, em que interagiam uns com os outros, como
afirmou a professora.

Acompanhei o intervalo, que se deu de forma tranquila. No caso daturma da Mel, os
alunos retornaram a sala de aula para realizacdo de uma tarefa: preencher um desenho de um
pinheiro com pedacinhos de papel nas cores verde claro e verde escuro, representando uma
arvore de natal.

A tarefa ndo foi concluida, porque a professora lembrou que eles tinham que ensaiar
musicas de Natal, uma vez que a escola estava organizando uma festinha natalina. O ensaio foi
até as 11:15. Depois disso, Mel convidou-me para irmos a sala denominada “brinquedoteca”.
La ficamos a utilizar alguns brinquedos. Eu questionava: “o que vamos fazer com esse
material?”, e Mel respondia: brincar. De posse de um tabuleiro que continha varios animais,
procurei utiliza-lo de forma educativa, questionando a Mel sobre os nomes dos animais e onde
eles se encaixariam. Ela trocou o nome de alguns animais, mas foi possivel observar que a
menina conhecia os brinquedos e suas fungdes.

No dia 04/12/2018, na mesma sala de aula, a professora Angela deu sequéncia a tarefa
decolagem depedacinhos depapel no pinheiro para formar a arvore de Natal. Apos terminarem

a atividade, colocaram lantejoulas para enfeitar, conforme ilustra a Figura 5.
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Figura 5: Arvores de Natal feitas pelos alunos da professora Angela em 04/12/2018

Fonte: Acervo da pesquisa.

A Figura traz os trabalhos da turma conduzida. Em destaque pelo contorno oval,
encontra-se a producdo da Mel, em que podemos observar que a aluna realizou a atividade
proposta, assim como os outros colegas, mas precisou de ajuda para concluir a tarefa.

ApoOs a realizagdo dessa atividade, fomos para o intervalo. Desta vez, Mel estava
incomodada, sem querer interagir com os colegas. Procurei saber sobre o comportamento da
aluna. A professora falou que ela é muito ciumenta, afirmando que esse tipo de reacdo ¢ uma
das caracteristicas das pessoas com SD.

Terminando o intervalo, retornamos a sala de aula, e a professora entregou uma folha
de papel em branco aos alunos, deixando-os a vontade para desenharem o que quisessem. Mel
pediu uma régua, e comecou a desenhar aleatoriamente.

A menina fezum desenho e logo saiu para ir colocar remédio em uma pequena irritacao
no seu queixo. Quando retornou a sala, tinha encerrado o horario da aula. Pegou a mochila e
despediu-se, dando-me um abrago e dizendo: “Preciso ir embora”. Deixou a tarefa em cima da

mesa, como ilustra a Figura 6.
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Figura 6: Desenho da Mel solicitado pela professora Angela em 04/12/2018

Fonte: Acervo da pesquisa.

A Figura 6 traz tarefas realizadas pela Mel. Parece representar uma situacao familiar.
Pode ser uma sala de visita ondealguém chega diante da televisdo e procura alterar o canal para
0 que quer.

Nao falei com a Mel sobre seu desenho, pois ndo houve tempo suficiente para
dialogarmos naquele dia. Mas, em conversa com a professora, perguntei o que ela tinha
compreendido sobre o desenho da aluna e ela pensou em uma comemoragao natalina, em praga
publica, com enfeites bem caracteristicos, os quais estao destacadosna figura. Como estavamos
em ¢época festiva de final de ano, a professora acreditava que a Mel teria aproveitado para
representar o momento por meio da gravura. A primeira vista, parece que a interpretagio da
professora fez mais sentido, pois seu contatocom a aluna era maior e pode compreender melhor
seus registros.

No terceiro dia de observagao (05/12/2018), mais uma vez a professora entregou uma
folha de papel em branco e massas de modelar de varias cores para que os alunos criassem o
que quisessem. O sentido da tarefa, segundo a professora, era trabalhar a motricidade, as cores,
0 espaco e o pensamento, significando a compreensdo sobre a linguagem em processo de
interagdo, no didlogo em sala de aula.

Enquanto a professora entregava as massas, perguntou para Mel (que ja havia
desenhado algo na folha em branco) o que era a sua criacdo. A menina respondeu que era uma
casa e o sol e que ela morava nessa casa, juntamente com a professora. Desenhou, ainda, algo
parecido com uma nuvem, mas disse que ndo sabia o que era e que ndo gostou do trabalho. A

Figura 7 ilustra a tarefa da Mel.
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Figura 7: Atividade realizada pela Mel em dezembro de 2018

".

Fonte: Acervo da pesquisa.

Observamos, no desenho realizado pela Mel, formado pela massa de modelar, que ela
escolheu realizar a tarefa a sua maneira, usando sua imaginagdo e conseguindo explicar o que
fez, dizendo ser uma casa € um sol.

Na sequéncia da aula, fomos a brinquedoteca. No inicio, Mel brincou com um teclado
de sopro e logo fez uma pequena dramatizacdo com a professora e uma boneca: Mel era a
médica, e a professora era mae daboneca, que seria a paciente. Foi uma brincadeira rapida, pois
logo saimos para o intervalo. No retorno, a professora orientou uma atividade com glitter em
uma figura com uma vela natalina. Nessa tarefa, a Mel pareceu ndo se envolver muito e

solicitava a minha ajuda. Mesmo assim, conseguiu concluir, como mostra a Figura 8.

Figura 8: Tarefa com glitter realizada pela Mel em dezembro de 2018

Fonte: Acervo da pesquisa.

Nesse mesmo dia, aproveitei para registrar o espaco (painel) onde todas as tarefas dos

alunos eram fixadas, conforme Figura 9.
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Figura 9: Espaco de exposicao das tarefas realizadas pelos alunos

Fonte: Acervo da pesquisa.

As atividades ficavam expostas para que os alunos pudessem ver e valorizar suas
produgdes, de acordo com a tematica que ia sendo desenvolvida. Neste caso, veem-se, dentre
outros, os trabalhos com Papai Noel, uma vez que estavam no més de dezembro. A palavra
‘Parabéns’, exposta acima no painel, pode ser entendida como uma forma de congratular os
alunos pelo desempenho na realiza¢do dastarefas, com a finalidade de incentiva-los a progredir.
Considerando as especificidades dos alunos, em processo de aprendizagem da escrita, talvez
fosse melhor dispor a palavra “Parabéns” em linha reta para que visualizassem melhor a
sequéncia das letras que compdem a palavra.

No dia 10/12/2018, a minha observaga@o seria na sala da professora Cris, e os alunos a
serem observados seriam o Vinicius € o Anjo, mas a professora ndo compareceu a escola. Em
razdo disso, a turma foi unida a uma outra, ¢ foram convidados para assistir ao filme
“Zootopia”!7, que trata de preconceito racial e social e aspectos relacionado
s a género.

Vinicius assistia ao filme deitado, enquanto Anjo permanecia isolado dos colegas e
brincava com blocos l6gicos de madeira, jogando um no outro, sem se preocupar com a forma

das pecas. As professoras chamavam-lhe atencdo porque estava fazendo barulho. Diante do

170 filme conta a historia de Judy Hopps, uma pequena coelha, filha de agricultores, que tinha um sonho de morar
na cidade de Zootopia e serpolicial. Masa coelha ndo era vista com bons olhos pelos outrosanimais porser fémea,
sofria preconceito e tinha que lidar com as manipulagdes dos companheiros. Ao final, a coelha Judy conseguiu
superar todos os obstdculos e realizar seu tdo desejado sonho.
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comportamento do Anjo, uma professora ofereceu-me a pasta que traz todo o diagndstico do
aluno, a fim de que eu pudesse me certificar sobre sua deficiéncia: Sindrome de Down,
problemas de epilepsia e deficiéncia mental.

E assim encerrei minha participagdo nesse dia: observando a pasta do Anjo e fazendo
algumas anotagdes para melhor compreender o aluno.

No dia 11/12/2018, a observacao foi com a turma da professora Cris, quando foi
possivel perceber que Vinicius se expressava muito bem. Lia algumas palavras e ja conseguia
escrever, olhando no quadro ou no livro. Escrevia em um ritmo lento, mas legivel. Fazia o
registro do proprio nome sem acompanhamento.

Apos o intervalo, a professora Cris utilizou silabas de brinquedos educativos para que
Vinicius fizesse a jungdo e formasse palavras. A professora ia perguntando que letras usaria
para formar uma determinada palavra, como casa, por exemplo, e ele respondia de acordo,
embora algumas vezes, fizesse troca de letras.

Ressalto que, no decorrer das observagdes, aproveitei para conversar com 0s alunos e
seus pais, assim como realizar algumas atividades com eles.

E preciso registrar que Anjo ndo falou, olhou para mim apenas uma vez, pegou o lapis
e o livro e os levou a boca, ndo realizando a tarefa e ndo interagindo com o colega. A professora
Cris ja havia comentado que, “apesar de 13 anos, aindaestd com uma idade mental muito aquém
daidade cronologica”.

Ap0s todas essas constatagdes das observagdes, seguiremos relatando as entrevistas
com os participantes da pesquisa que foram de grande valia para melhor analisarmos as
referidas observagdes em sala de aula. Assim, a partir da secdo que segue, acompanharemos as

transcri¢des das entrevistas!®.

4.2 Entrevistas com diretor e professoras da escola

As conversas com o diretor trouxeram informagdes a respeito de como as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola buscam promover o ensino e aprendizagem de criangas e

adolescentes com Sindrome de Down.

I8 Vale ressaltar que as entrevistas aconteceram concomitantemente com as observagdes, ou seja, nos dias de
observacdo,tinha um momento para as entrevistas.
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4.2.1 Conversa com o diretor

Na entrevista que se deuno dia 30/11/2018, a intengdo era saber o que o diretor, quem
passamos a chamar de Gustavo, tinha a proferir sobre a sua vivéncia na escola, ingresso dos
alunos, as parcerias, projetos da escola e a preparagao dos professores para avangar no trabalho
com criangas e adolescentes com Sindrome de Down.

Inicialmente, reportei-me!® a ele falando sobre a parceria efetiva entre a escola € nosso
grupo de estudo pertencente ao Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada, da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos-UNISINOS, coordenado pela professora Dra. Catia de
Azevedo Fronza, orientadora da pesquisa. Pedi-lhe, entdo, que falasse um pouco sobre sua
trajetdria profissional até o ingresso na escola como diretor e, na sequéncia, conversamos sobre
o andamento dos projetos da escola.

O diretor falou sobre sua trajetoria académica, assegurando ter acordado para a vida
pedagdgica um pouco tarde. Revelou que, apds muitas tentativas e aprovagdes em varios cursos,
foiaprovado, também, em Educagdo Especial e logo se apaixonou pela area, dando seguimento.
Informou que, mesmo antes da conclusdo do curso, ja havia ingressado na Psicopedagogia.
Aperfei¢oou seus conhecimentos nesta area e ingressou para o Mestrado em Praticas Sociais e
Cuidados Gestao de Redes Sociais, na area da Educacdo Especial. Garantiu que essa interagao
com 0s cursos contribuiu para sua aprovagao em varios concursos.

Quando a entrevista foi realizada, o diretor cursava o doutorado em Educacao, na
UFRGS. Ele afirmou que era por meio de estudo dirigido, alguma disciplina, seminario, que
conseguia dar conta dos créditos. E complementou, dizendo: “t6 ainda remando, mas ainda me
considero um estudante do doutorado em Educagdo. Hoje, eu estou vinculado na UFRGS, mas
pretendo adiantar um pouco aqui pra La Salle, de Canoas no préximo ano, agora”, fazendo
referéncia a 2019.

O professor-diretor informou que ingressou na rede estadual em 2012, sendo vinculado

diretamente a escola, onde atuou como professor envolvido nos recursos computacionais por

19 Nas entrevistas, em algumas ocasides, os verbos sdo conjugados em primeira pessoa do singular, como forma
de marcarminha intera¢do como pesquisadora/entrevistadora.
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dois anos. De acordo com o diretor Gustavo, o computador ¢ uma riqueza para o aprendizado
dacrianca e do adolescente com Sindrome de Down, pois:
Até mesmo para aqueles que tém, né, assim, a dificuldade, a baixa visdo vocé tem
recurso, vocé tem lupa, vocé tem oculos especiais. Temos teclado especial. Nos temos

mouse especial, né? E, e vamos adaptando - ai a gente vai, né? E eu sempre procurei,

nas minhas pesquisas, todas sempre foi assim nessa drea de acessibilidade.
(GUSTAVO, 2018)

Durante os momentos em que estive na escola, percebi que o diretor conduziu todas as
atividades de forma que os alunos e seus pais pareciam se sentir satisfeitos com a forma de a
comunidade escolar atender a seus filhos.

O professor explicou, ainda, como assumiu o cargo de direcdo e falou sobre sua visdo
de gestdo focada na comunidade, “sempre vinculada aos pais, aos alunos, aos professores,
funciondrios e, claro, respeitando a legalidade, a lei, a coordenadoria,a SEDUC ”. Em seguida,
perguntei-lhe: “Quantos funcionarios trabalham na escola? ”. Ele, de prontidao, informou que
eram 15, sendo 10 professores e 5 do apoio (01 secretaria, 01 monitora, 01 merendeira e 02
pessoas responsaveis pela limpeza da escola).

O diretor informou que a escola ndo tinha vice-dire¢do, mas contava com o apoio da
supervisora da escola que, por opgdo propria, decidiu auxilid-lo nessa area. Afirmou que a Lei
do estado s6 dava direito a profissional para a vice-direcdo, se a escola fosse constituida por
mais de 100 alunos. No caso desta, eram 94 alunos.

Quando foi perguntado ao diretor se a distribuicao dos alunos em sala de aula era feita
por deficiéncia, ele respondeu que a divisdo nao era realizada de acordo com as diferengas, mas
conforme a intelectualidade e a idade. Ele pareceu justificar isso com a afirma¢do de que “um
trabalho que se desenvolve com uma crianca de 6 a 8 anos ndo ¢ o mesmo desenvolvido com
um adulto de 30 anos”.

Em se tratando do ingresso na escola, de acordo com as orientagdes institucionais, os
alunos tinham que apresentar uma deficiéncia, mas destacou que somente deficiéncia fisica nao
era suficiente para ingressar numa escola especial. Era preciso ter uma deficiéncia intelectual
sustentada por laudo médico. Além disso, o diretor fazia uma primeira entrevista com os pais e
alunos ingressantes.

Por outro lado, independente do ingresso ou ndo do aluno, no momento da entrevista
com os pais e alunos ingressantes, o diretor e professoras costumavam mostrar o trabalho que

desenvolviam na escola, a fim de que os pais nao tivessem duvidas quanto ao desejo de que o
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filho ingressasse na escola. Esclareceu, também, que o foco da escola ndo era alfabetizagao,
mas escolarizagdo, explicando que, “Dependendo dadeficiéncia, a gente trabalha. Nossa escola,
todaela € voltada para trabalho, né? Assim, fundamentadana pedagogia de projetos que a gente
chama. Ndo que a gente ndo va trabalhar com letramento. Nao que a gente ndo va trabalhar com
alfabetizacao, mas nao ¢ o foco principal. ”.

A respeito disso, Gustavo também afirmou que “a escola tinha uma turma de alunos
que lia, escrevia, calculava, tendo todas as habilidades, mas que foram adquiridas com o
tempo”. Esses alunos eram caracterizados, pela escola, como, nas palavras do professor,
“preparados e prontos para o mercado de trabalho”. Em razao disso, a escola sempre procurou
fazer parceria com alguma empresa, como SESI, SENAI e SENAC, e vincular esses alunos aos
cursos profissionalizantes.

Vale dizer que, no ano de 2018, a escola encaminhou treze alunos para fazerem cursos
no SENALI. Dos treze, seis foram aprovados e estavam no curso ha seis meses (considerando o
momento da entrevista). O curso era voltado para habilidades capazes de serem desenvolvidas
pelos alunos e as necessidades das empresas parceiras. A duragdo do curso era de um ano e
meio: seis meses na empresa, depois regressavam para cursar outros seis meses no SENAI, com
retorno as empresas, posteriormente. Terminando a trajetéria, ficava a critério dos pais
decidirem se os filhos ingressariam no mercado de trabalho. O diretor informou ainda que, em
2017, 5 alunos efetivaram-se numa fabrica de calcados, em um municipio vizinho, onde se
encontravam apresentando total autonomia e independéncia.

Como destacou Gustavo, a escola tinha alunos com faixa etaria de 6 a 60 anos, sendo
a maioria com 30 anos. Nesse caso, a SEDUC tinha exigido a desvinculagdo dos alunos com
mais idade para dar lugar aos mais novos. O diretor disse concordar com essa decisdo, por
acreditar que “a escola ¢ um lugar de passagem; nao ¢ uma permanéncia eterna”. Disse que
pretendia, contudo, no proximo plano de governo danova gestdo, criar uma associacdo de pais
com cursos profissionalizantes, para, quando chegar o momento do encerramento do vinculo,
o aluno poder ser admitido pela associagdo. Nas palavras de Gustavo, “a gente vem trabalhando
isso. A gente tem reunides seguidas com o nosso Conselho Escolar com a possibilidade da
criacdo dessa associagio”.

Apos esse didlogo, perguntei se eles tinham uma equipe multiprofissional. O diretor
respondeu que a Secretaria de Educagdo nao disponibilizava profissionais, mas afirmou que

tinha alguns voluntarios, pois, em 2018, conseguiram uma parceria com a Universidade La
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Salle, a qual disponibilizou quatro psicologos que trabalhavam como estagiarios, mas sem
nenhum vinculo profissional. Tam & escola espontaneamente. “E um projeto piloto”, disse o
diretor. Contudo, assegurou que estavam tratando com a prefeitura o ingresso de outros
profissionais como psicopedagogo, enfermeiro e fonoaudiologo.

Na sequéncia da conversa, falamos sobre os projetos que se voltavam para a
aprendizagem dos alunos e o trabalho do professor. Em adi¢do aos projetos mencionados na
secdo que apresenta a escola, Gustavo explicou que, em 2018, foi desenvolvido o projeto
Conecta, que unificou todos os projetos da escola. Os professores trabalharam uma tematica
especifica com os alunos como, por exemplo, reciclagem, pinturas, colagem de figuras, meio
ambiente, culindria e Tecnologias Computacionais.

Outrossim, pensei na avaliacao de todo o trabalho desenvolvido na escola e perguntei:
“Vocés fazem uma autoavaliagdo da escola, ou a escola ¢ avaliada por um outro 6rgao?”. O
professor falou sobre a avaliacdo de turmas e dos alunos, que se dava periodicamente, como na
escola comum. Aproveitavam para “avaliar o trabalho do professor, o desenvolvimento do
aluno e a Institui¢do como um todo”. Reafirmou que o trabalho na institui¢ao ¢ escolarizagao,
ndo alfabetizacdo, explicando que:

Tudo tem seu tempo, né? O tempo do aluno nosso é diferente. O tempo de
aprendizagem, de assimilagdo, de apropria¢do, de conquista, de autonomia, de
independéncia, todo ele é diferente. Eu nunca fui professor da escola normal, mas eu
sempre tive aquele pensamento e eu gostei, de mudar, porque ndo é na forga que tu

consegue que teu aluno va ler, que teu aluno va escrever, sabe? E essa visdo, essa

aceitacdo a gente tem conseguido passar pro grupo e fazer esse trabalho assim,
compartilhado, que eu chamo. (GUSTAVO, 2018)

Pelo que se pode depreender das afirmacdes do diretor e do objetivo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, buscava-se um ensino de qualidade capaz de oportunizar o
desenvolvimento global do aluno. Assim, cumpriria também a sua funcao social, ampliando o
acesso a informagdo para transformd-la em conhecimento de forma critica e competente.
Percebemos, assim, que, mesmo que a escola buscasse oportunizar o desenvolvimento dos
alunos, ndo foi possivel identificar, no periodo de observacdes e interagdes, um trabalho
realmente voltado para potencializar suas habilidades, com estimulos e acdes que os levassem
a descobrir o que lhes fosse necessdrio e relevante, principalmente com relagdo as suas
habilidades expressivas, tendo em vista o que se espera em relagdo ao uso da lingua e da

linguagem.
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A conversa com o diretor permitiu-me conhecer um pouco mais sobre o contexto da
escola. Solicitei, ainda, ao diretor que esclarecesse um pouco sobre a Sindrome de Down no
cenario em questdo e perguntei sobre o trabalho dos professores com os alunos com Down. O
diretor respondeu que a escola ndo dispunha de professores voltados exclusivamente para
alunos com essa deficiéncia; ndo havendo, portanto, uma turma exclusiva para esse fim, e
informou que existia um projeto especifico em que havia integragdo dos alunos, que denominou
de “mistura”, para evitar o continuo do grupo fechado, respaldando que:

Se ¢ uma educagdo para todos, ndo tem por que um grupo diferente numa sala, outro
grupo diferente em outra sala, inclusive os nossos horarios para esse grupo eram
diferente, sabe? Cada um tinha o horario do lanche diferente, o horario do recreio
diferente. Hoje ndo, hoje é tudo ao mesmo tempo. Todos lancham juntos, almo¢am
juntos, quando é almogo e todos tém o mesmo hordario de intervalo e recreio. Entdo,
assim, o, consequentemente, eu ndo vou ter uma metodologia sé para alunos com
Down. (GUSTAVO, 2018)

Referindo-me a esse contexto de integragdo, perguntei ao diretor: “Vocé acredita que
os alunos com Sindrome de Down sdo capazes de aprender e evoluir nas suas aprendizagens?”
Gustavo assim respondeu: “Com certeza! Com certeza! Acho assim: eu sempre defendi, sempre
acreditei nessa potencialidade e isso ¢ uma das coisas que a gente procura também moldar,
mudar na cabeca do professor .

O diretor comentou que, anteriormente, a escola era um espaco em que eles s
cuidavam das criangas sem preocupagdo com o conteudo pedagdgico e, mesmo quando havia
algo, era o quadro cheio de escrita fora do conhecimento do aluno. Gustavo acrescentou
também:

Eu ja vinessa escola tu trabalhar o globo aquele Mundi, aquele Globo Mundial tu
imagina, Sabe? E bonito! E um recurso interessante, mas assim, o, sabe, tu ndo sabe
a criang¢a ndo sabe nem onde que ¢ Sao Leopoldo. Ndao sabe nem o que que é o estado
do Rio Grande do Sul. Tu vai mostrar a Africa, Estados Unidos, Europa, sabe? E
faltade coeréncia. Nao é uma critica, sabe? E uma critica construtiva. Eu acho que

a gente precisa mudar esse conceito! Isso ai, isso sim, desmotiva o aluno.
(GUSTAVO, 2018)

O diretor, ainda referindo-se a escola, destaca:

Nos ndo somos uma escola que trabalha, sabe, com conceito, né? Nos trabalhamos
por ciclo, né? Antigamente era niveis 1, 2, 3. Tu vai avan¢ando conforme tua
evolugdo, ndo a evolugdo alfabética, a evolug¢do, a tua autonomia, a tua
independéncia, a tua, sabe? O teu entendimento, né?. (GUSTAVO, 2018)
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As perspectivas e impressoes verificadas a partir das respostas do d iretor Gustavo, aqui
destacadas, serdo retomadas apds a apresentacao de outros destaques referentes as entrevistas

realizadas com as professoras que trabalhavam com os alunos com SD da referida escola.

4.2.2 Professoras dos alunos em foco

Nesta secdo, apresentaremos momentos das entrevistas com as professoras
participantes da pesquisa durante as quais abordaram-se desafios, anseios e duvidas em relagao
ao trabalho docente com alunos com Sindrome de Down. Para as entrevistas, foi organizado
um roteiro, o qual se encontra no Apéndice B desta tese. Como ja foi indicado, mesmo a partir
do roteiro, outras perguntas surgiram de acordo com o assunto ou conversa em pauta.

Passaremos ao detalhamento desses dados.

4.2.2.1 Entrevista com a Professora Angela

Na turma atendida pela professora Angela estavam 4 estudantes, sendo 3 com autismo
e uma aluna com Sindrome de Down, a qual passou a ser chamada neste trabalho como “Mel”.

Apos falar sobre sua formagdo e atuagdo, cujos dados se encontram no Quadro 3,
Angela comentou que a sua decisdo em atuar na escola foi porque, além de ter um irmio
especial, sempre gostou de lidar com o ser humano.

Continuei a entrevista, perguntando quais os principais desafiosem relagdo ao trabalho
docente com alunos com SD. A docente respondeu que o desafio maior era com relagdo a
familia, porque nao adiantava trabalhar na escola, se, em casa, ndo houvesse acompanhamento
dos pais.

A professora informou que seu primeiro contato com aluno Down foi no periodo de
estagio e, logo depois, como professora atuante da APAE, de Osorio, RS. Aproveitou para falar
sobre as caracteristicas psicoldgicas dos alunos, os quais eram meigos e carinhosos, mas que o
comportamento deles dependia do grau da sindrome e da estimulagdo precoce.

Além disso, a professora completou: “teve muito caso de SD que teve que ter
intervengdo do poder publico para entrar numa escola e tu imagina assim a regressao dessa
crianga: ndo comia com colheres, € sim com a mao; ndo usava utensilios, como € que posso

dizer, de comer com garfo e faca, né?! Nao tinha o hébito de ir ao banheiro [...] .
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Todavia, perguntei como a professora avaliava a convivéncia dos seus alunos, em sala

de aula, e se costumava utilizar propostas pedagogicas que atendessem as reais necessidades e

especificidades do aluno com SD. Ela respondeu que a convivéncia era normal. As vezes,

apresentavam algumas crises deciime, caracteristica dapopulacdo com SD - acrescentou - mas

que eram muito solidarios uns com os outros. E com relagdo a utilizagdo de propostas

pedagdgicas, a professora informou que eram de acordo com os projetos desenvolvidos pela
escola, completando que:

Quando a gente inicia o ano, ou quando termina o ano, né? Vema listagem dos alunos

da proxima turma, ai tu ja comegas a tragar os objetivos, plano de aula, o que tu vai

querer com aquele teu aluno, com aquele grupo. Qual é a caréncia que eles tém

maior, né? Se ¢ de comportamento, se é de aprendizagem. Tudo é uma questdo de

conhecercada aluno, cada aluno com SD [...]. Tem uma atividade estabelecida para

cada um, ou um trabalho em grupo, né? Depois disso eu digo pra eles: agoravocés

querem fazer o qué? Deixar esse espacgo livre para eles, né? Temos a Mel, quetem a

Sindrome de Down, ela tem vontade, as vezes, de pegar um papel, né? De diversas

texturas, né? Vai ali, ja pega, ja corta, e quando eu vejo que ela ta cortando, fazendo

alguma coisa, eu ja direciono pra parte pedagogica. Ja pego uma folha, ja peco pra

ela colar. Entdo assim, a, sempre conhecendo o seu aluno, sempre conhecero que ele
quer e o que a gente quer dele também, né? (ANGELA, 2018)

Diante dessa circunstancia, aproveitei para perguntar se ela acreditava na
potencialidade de aprendizagem dos alunos. A resposta foi “sim, muito!”. Falou que eles
evoluiram bastante tanto na parte dalinguagem, quanto das atividades da vida diaria, como, por
exemplo, interagir uns com os outros, ir ao banheiro, fazer sua higiene, comportar-se no
refeitorio, no uso dos talheres, identificando quais eram apropriados para cada tipo de comida,
nas saidas externas, em como se comportar no supermercado, numa padaria, numa sorveteria.

Angela também assim disse:
Eu proporciono dentro do projeto saidas, né? Esse ano mesmo a gente fez um projeto
junto com uma outra turma que foi, d, questdao de plantios, d, pequenas mudas, entdo
a genteja aproveitou que aqui proximo da nossa escola, nos temos uma floricultura,
al a gente ja faz o passeio, né? E ja aproveita para fazer aquele minuto de estudo,

também [...]. Entdo, tudo que envolve os nossos alunos, o minimo que for, vai ser
aprendizagem (ANGELA, 2018)

Solicitei, por fim, que a professora fizesse alguma recomendacdao para o(a)
professor(a) que ira atuar em sala de aula com alunos com SD. Ela destacou que sempre
acreditou no aluno, assim como nas suas potencialidades e que valorizar a autoestima ¢ muito
importante.

Esses sdo os destaques na fala da professora Angela. Na segdo seguinte, daremos

atencao a trechos da fala da professora Cris.
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4.2.2.2 Entrevista com a Professora Cris

Como nas primeiras entrevistas, iniciei explicando o objetivo da pesquisa e, na
sequéncia, solicitei a professora algumas informagdes sobre sua vida profissional e como se
dava o processo de desenvolvimento da linguagem dos seus 2 (dois) alunos com SD.

A professora, apos falar sobre sua formagdo, disse que se dedicava, exclusivamente, a
trabalhar com criangas com algum tipo de deficiéncia. Mencionou que, na escola, entre alunos
que estavam recebendo com diferentes deficiéncias, era “grande e apavorador” o nimero de
estudantes com SD.

No decorrer da conversa, Cris falou um pouco sobre o Anjo, que lhe trazia certa
preocupagao por ser um adolescente de 13 anos que ndo era oralizado, ndo falava. Ela disse
que, as vezes, chegava a pensar que ele poderia ter uma outra deficiéncia, mas ndo poderia
garantir, pois isso sO o diagnostico afirmaria. Manifestou-se também desta forma: “ele ndo
desenvolve nenhuma atividade académica, por assim dizer. Ele ainda esta na fase oral, ndo é?
Ele ndo aceita o material escolar; ele ndo aceita o lapis, ele ndo aceita a tinta e tudo ele leva a
boca. Entdo, apesar de 13 anos, ainda estd com uma idade mental muito aquém da idade
cronologica”.

Perguntei, entdo, a professora Cris quais eram, para ela, os principais desafios em
relagdo ao trabalho docente com criangas com SD. Ela assim respondeu:

A paciéncia e o desprendimento, porque a criancga, especificamente com SD,
normalmente é muito teimosa; ela é muito, d, sabedora do que quer, ndo é? Entdo,
ela tende sempre a fazer e a contemplar as suas necessidades, ndo é? As necessidades
criadas por elas, ndo é? Entdo tem que ter paciéncia pra que o trabalho seja
direcionado de forma que contemple também as suas, as suas necessidades pessoais.
Além das necessidades académicas que é a que nos queremos que eles desenvolvam
em sala de aula, ndo é? que sdo os aprendizados, seja eles quais forem; seja da
aquisi¢do da escrita e da leitura, seja, d, da sua movimenta¢do no mundo, ndo é? Seja
o ingresso no mercado de trabalho, que é o que ocorre aqui também, né? Aqui, a

escola faz essa inser¢do no mercado de trabalho; entdo, nés trabalhamos isso
também, autonomia, independéncia. (CRIS, 2018)

ApoOs essa resposta, perguntei se ela acreditava na potencialidade de aprendizagem
dessas criangas, ou seja, se elas poderiam ser capazes de aprender e evoluir nas suas

aprendizagens. Cris respondeu:
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Ha alguns que sim. Ha alguns que aprendem, ndo é? Aprendem a ler, aprendem a
escrever, mas talvez esse aprendizado seja umpouco, como eu diria, pouco funcional,
porque o problema estd na questdo das interpretagoes, talvez a interpretagdo, ela se
dé, a, mais pras questoes da vida pratica, do que a interpreta¢do de um texto, de um
enunciado, d, em fungdo de que a idade mental mesmo entre os de maior idade
cronologica é muito aquém. A idade mental é muito aquém! Ha alguns que sdo muito
infantilizados em fun¢do do tratamento dado pelos pais. E hd alguns que sdo, que
aprendem com, com os seus, ndo é? Que aprende com seus pares, seja na rua, seja,
a, nas relagdes da escola. Entdo, ha diferentes aprendizados. (CRIS, 2018)

E interessante ressaltar a frase apregoada pela professora de que “Hd alguns que sdo
muito infantilizados em fungdo do tratamento dado pelos pais”. Isso pode ser devido ao fato de
alguns pais superprotegerem seus filhos, acreditando que, por terem uma deficiéncia, ndo
sustentam a capacidade de aprender e/ou evoluir por meio de suas proprias habilidades.

Em se tratando do processo de interacdao entre os alunos no que que diz respeito a
aprendizagem, a professora afirmou que “eles fazem as mesmas brincadeiras que um dito
normal faria”, mas ndo respondeu sobre a aprendizagem deles. Procurei falar sobre o
desenvolvimento da linguagem. Ela comentou que eles ja formavam algumas silabas,
elucidando que permaneciam na mesma série com idades e interesses diferentes. Disse ainda
que avaliava o comportamento dos alunos como algo positivo, porque eles ndo se viam como
diferentes.

A professora também afirmou que eles reproduziam falas que ouviam entre os
familiares, assim como entre grupos de amigos fora da escola, falas que ouviam no YouTube,
nos filmes. Explicou que a aprendizagem era, além de outros recursos, baseada nessas falas, e
completou: “eu trabalho com rotulos, eu trabalho com embalagens, eu trabalho, também com
a questdo do ensino tradicional, que ¢ aquela questdo de sentar e escrever e copiar. Eu pego pra
que eles copiem a data, né? Todos os dias ”. Para a professora Cris, o ato de “copiar data” tinha
como finalidade que eles soubessem sobre os dias de aula, inicio e fim de semana.

Refletindo sobre o que foi apresentado na entrevista com a professora Cris e
considerando a sua atuacdo e experiéncia docente com alunos com SD, perguntei que
recomendacdes daria ao professor ou professora que ird atuar em sala de aula com esses
estudantes. A professora respondeu que, “em primeiro lugar, deve-se fazer combina¢des na
realizagdo das atividades”. Ela se referia a essas combina¢des como de suma importancia,
levando em conta que o ritmo de aprendizagem desses alunos era diferente, uma vez que
levavam mais tempo para entender ou compreender um enunciado.

Por fim, questionei sobre a diferenca entre os dois alunos, foco da minha pesquisa,

apresentados pelos nomes ficticios “Vinicius € Anjo”. Cris respondeu que:
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O Vinicius é diferente do Anjo. O Anjo ndo é oralizado! O Anjo ainda ndo conseguiu
entender! O Anjo permanece nas suas estereotipias. Esta na fase oral. O Anjo se
limita a brincar, ainda com 13 anos, se limita a brincar. O Vinicius ndo. O Vinicius
ja consegue entender que pra que ele tenha o 2° momento, ele tem que da conta de
algumas atividades, ndo é? Apesarde, ele reluta muito, ainda. Entdo, ele tem de fazer
valer a sua ideia. Até porque o Vinicius tem até, inclusive,um canalno YouTube. Ele
é uma crian¢a muito desenvolta; ele tem uma vivéncia familiar muito intensa, ndo é?
Em que ele convive com tios, em que ele convive com o irmdo, dito normal e, ele é de
uma familia de uma condi¢do financeira muito boa, entdo, ele vé atendidas todas as
suas necessidades e ele quer fazer com que isso aconte¢a na escola também, ndo é?
(CRIS, 2018)

A professora tenta, na sua fala, explicar a diferenca entre os dois alunos, os quais
apresentam caracteristicas fisicas parecidas, mas, em se tratando de comportamento, de
desenvolvimento cognitivo e motor, sdo diferentes.

Dando continuidade aos registros, na secao seguinte, encontram-se as falas de Perla,
Flavia e Alex, acompanhadas do que disseram os estudantes durante conversa com a

pesquisadora.

4.3 Entrevistas com estudantes e seus responsaveis

As entrevistas com os pais e filhos com Sindrome de Down aconteceram de forma
natural, com dialogo entre entrevistados e entrevistadora. Foi tomado como ponto de partida o
roteiro (Apéndice C), mas, a medida que conversavamos, outras perguntas foram aclarando, e

o dialogo prevaleceu. Nas se¢cdes que dao sequéncia a tese, seguem as entrevistas.

4.3.1 Entrevista com Perla

A entrevista se deu na escola- campo, de forma bem dialogada. Iniciei falando sobre o
objetivo da pesquisa e solicitando que a entrevistada falasse um pouco de si. Na sequéncia,
falamos sobre seu filho “Anjo” e, como ja havia explicado que seu nome seria ficticio por uma
questdo de preservac¢do de sua identidade, solicitei @ mesma que indicasse um nome para si e
ela, prontamente, optou por “Perla”. Logo, informou sobre sua idade e seu matrimonio.

Na sequéncia, falou sobre o filho, destacando que ele tem Sindrome de Down e que
passou por varias escolas. Ela disse perceber que ele tem potencial, mas que ¢ “o momentinho
dele” e completou: “Ele chegou a pegar até um giz, sabe?! E foipro quadro e fezuma bola. Eu

ndo acreditei! Eu assim, me emocionei e chorei!”.



72

A mae explicou um pouco sobre o comportamento do filho, afirmando que, na maioria
das vezes, ele era calminho, mas que, em alguns momentos, ficava agitado. De acordo com
Perla, Anjo gostava muito de ir a escola, diferentemente de quando frequentava a APAE. Ela
afirmou reconhecer que o desenvolvimento dele, na APAE, foi muito pouco.

Questionei como se dava a interacao do Anjo com a familia, e a mae respondeu que
ele falava bem com o pai, mas com ela (mde) muito pouco. Entretanto, na escola ele nao
conversava € ndo interagia com colegas e professora, mas como destacou Perla, ele falava e de
forma nitida, bem compreensiva e afirmou: “Ele nunca falou uma palavra que eu nao entendi”.

Na sequéncia, perguntei se o Anjo tinha atendimento especial, como, por exemplo,
fonoaudiodlogo, fisioterapeuta, psicélogo. Perla prontamente respondeu que, antes, ele era
atendido por fonoaudidloga e psicéloga, na APAE. Deixou de ser atendido por um espago de
tempo, porque disseram que ele ndo precisava, mas retornou e tinha a Terapia Ocupacional
(TO) as tergas-feiras. Apos perguntar quanto tempo Perla dedicava a seu filho, ela informou
que procurava ensina-lo a escrever, a ler, mas ele ficava concentrado apenas por uns 5 a 10
minutos e logo desistia. “Ele quer mais ¢ brincar”, afirmou a entrevistada. Comentou ainda que
ele estudou em uma escola regular, onde pegava no lapis e pintava.

A mae esperava que ele aprendesse na escola e dizia: “Assim 6, eu sou muito, como ¢
que vou dizer, assim? Eu acredito muito em Deus, ndo ¢? Eu acho assim, eu quero sim que meu
filho aprenda nem qui seja o nome dele, sabe?” Nesse sentido, foi percebido que a entrevistada
tinha preocupacao com o filho no que correspondia a sua aprendizagem.

Por ultimo, solicitei que a entrevistada me desse trés caracteristicas que melhor
definissem seu filho. Perla assim respondeu: “Essa eu sei! Eu acho meu filho muito inteligente!
Ele ¢ muito carinhoso e, em terceiro lugar, ele assim, ele ¢ muito sentimental, sabe? E
completou:

Qualquer coisinha vai ter um tempo, até eu falei pra Cris. Teve um dia que ele chegou
em casa, ele chorou! Eu perguntei: Anjo, o que aconteceu na escola que chorou? Ele
olhou pra mim, riu, sabe?! E secou a lagrima. De repente a professora chamou a
atengdo, porque eu chamo em casa também, e ele chora, as vezes, cai uma lagrima e

eu corro e seco, sabe? Deve ser porque alguma coisa deve tocar nele, sabe? (PERLA,
2018)

Vemos com isso, por meio da fala da mae, que esta fazia alusio a uma das
caracteristicas do seu filho, que era o sentimentalismo. Veremos, a seguir, a entrevista com o

Anjo.
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4.3.1.1 Entrevista com Anjo

A entrevista com o Anjo era para ser por meio de questionamentos, conforme roteiro,
mas, pelo fato de ele ndo se manifestar oralmente, ndo obtive nenhuma resposta aos meus
questionamentos. Procurei direcionar a conversa com um livro que traz as letras do alfabeto,
com a inten¢do de realizar uma tarefa com o Anjo, voltada para o conhecimento das letras, mas
ele ndo interagia.

Embora Perla tenha dito que entendia o que Anjo dizia e que a interagdo entre eles era
boa, isso ndo foi observado durante nossa conversa.

Mais adiante, voltarei a falar sobre as percepg¢des em relagdo ao contexto de Anjo.

Seguimos com registros da conversa com Flavia.

4.3.2 Entrevista com Flavia

A entrevista com Flavia ocorreu nas dependéncias da escola. Iniciei explicando a
Flavia o objetivo da entrevista para que ela pudesse falar um pouco sobre si e sua filha. Ela se
apresentou dizendo sua idade, informando que era uma pessoa beneficio, ou seja, recebia
beneficio do INSS por ter sofrido um acidente e, desde entdo, dedicava-se apenas a Mel.
Questionei se ela s6 cuidava da Mel ou se tinha uma outra tarefa. Ela assim respondeu: “E,
cuido da Mel e fago as coisas, assim, porque ndo posso fazer muita coisa mesmo”.

Diante minha compreensdo a respeito daresposta da mae, procurei saber como se dava
ainteracdo daMel no seio familiar, e ela assim respondeu: “Ela se dd bem!”. Nao satisfeita com
a resposta breve e geral, questionei se tudo era tranquilo, se ela conversava em casa, como era
a comunicagao com as pessoas.

Asrespostas damae foram com frases curtas, como, por exemplo. bem; sim; conversa,
aha! Briga com o pai dela... (rsrs); diz uns nomezinhos. E, faz parte!

Quando questionei se a Mel se comunicava direitinho, ela respondeu que “sim”. Insisti
para saber se a fala da Mel era clara e questionei: “Quando ela fala que vocés ndo entendem,
ela se incomoda? Assim, qual a reagao dela?”. No inicio, ela falou que sim, mas, na sequéncia,
informou que, quando a Mel falava que eles ndo entendiam, ela ficava “braba” e retrucava “eu
ja falei!” e ela (a mae) contestava: “entdo t4, fala de novo, devagarinho pra mae! Ai, t4, entdo

ela fala. Ai, daiela comega darisada da gente quando a gente ndo entende (rsrs)”.
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Sequenciando a entrevista, perguntei a mae se a Mel estudou em outra escola antes da
atual. Flavia respondeu: “Nao. Ela s6 estudava. A primeira, quando era piqueninha, ¢ ia numa
escolinha, que era uma creche. Atéos 6 anos ela ficou, depois ela foi pra outro colégio, ela ficou
até, até em abril, quando ela veio pra cd”. Como indicou Flavia, Mel ingressou muito cedo em
uma creche.

Procurei saber mais sobre o comportamento da Mel, ao que a mae respondeu: “Ah,
antes ela era muito braba; agora ta bem melhor. Fica bem faceira! Vem faceira da escola. Dai
ela diz que tem bilhete pra mim, pega o caderno. E quando ela vinha da outra escola, a, ndo
queria nem ir... pra escola. Agora ela gosta”! Essa resposta chamou a minha aten¢ao e questionei
se nao tinha interagdo na outra escola e como ela estava se sentindo na escola atual, se estava
aprendendo mais. A mae respondeu que “sim”; que ela estava bem melhor.

Questionei, ainda, se a Mel tinha atendimento especial e a mde, prontamente,
respondeu que sim e reafirmou: “Ela tem um atendimento na segunda-feira, que eu levo ela la
em Novo Hamburgo, na AFAD 21 (Associagdo dos Familiares e Amigos do Down 21). Nao
sei se tu ja ouviu falar? AFAD 21. E com criangas com Down, né?!... E outras especialidades
qui eles atendem em grupo, assim, ai faz trabalho”. E perguntei: Que trabalho? Tem psic6logo?
Fonoaudiélogo? Ou uma Psicopedagoga? E ela falou: “E uma assim que atende, né? A
psicologa ndo... ndo vai mais”.

Com isso, interroguei se nao havia equipe multiprofissional, se era apenas uma
professora, se nao havia fonoaudidloga. A mae respondeu que era apenas uma professora que
desenvolvia o trabalho com os alunos e que “Eles fazem trabalhinho, eles conversam, faz coisa,
faz apresentacdo. E ela gosta de 14! Quando chega segunda-feira, hoje eu ndo vou te levar e ela
diz assim: ndo pode faltar! A professora diz que as criangas ndo podem faltar no atendimento.
E s6 uma vez por semana, nio pode faltar!”

Ainda em conversa com Flavia, perguntei qual a expectativa de aprendizagem da sua
filha na escola. Flavia respondeu que esperava que a filha aprendesse a ler e escrever, afirmando
que ela era muito inteligente e esperta, “sé que, as vezes ela € teimosa”.

Com esse respaldo, solicitei que a mae indicasse trés caracteristicas que pudessem
definir sua filha: “E, ela é assim: ela quer abragar todo mundo, beijar, d4 ‘oi’ para todo mundo;
ela ¢ bem carinhosa, assim, bem...! E também ¢ braba (risos). Quando contrariar muito as coisas

que ndo da pra fazer, ela fica muito braba!
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ApoOs a conversa realizada com a Flavia, procurei falar com a Mel, a qual foi muito
simpatica a0 me receber tanto em sala de aula, no momento das observagdes, quanto no

momento da entrevista.

4.3.2.1 Entrevista com a Mel

Na conversa com a Mel, perguntei seu nome. Ela respondeu, mas nao parecia dar muita
atencdo ao que eu perguntava. Mais detalhes sobre nossa interagdo seguem abaixo, na

transcrigao.

4.3.2.1.1 Trechos daconversa com Mel (Tempo = 09:28)

Excerto 1

01 Pesquisadora: 0 que que tu mais gostas de fazeraquina escola?
02 Mel: s6 brincar

03 Pesquisadora: s6 brincar?!

04 Pesquisadora: tu gostas de estudar?

05 Pesquisadora: sacudiu com a cabeca dizendo que “sim”

06 Pesquisadora: tu sabes fazerteu nome?

07 Mel: cadéa minha mée?

08 Pesquisadora: atuamaeja foipracasa

No primeiro momento de entrevista, a mesma mostrou-se alegre, mas, na linha 06,
quando perguntei se ela sabia fazer seu nome, deu para observar que ela ndo estava interagindo.
Na linha 07, questionou: “cadé minha mae?”. A pergunta surgiu porque ela sabia que a mae
estava na escola, pois as entrevistas com mae e filha foram realizadas no mesmo dia. Assim,
segue minha interagdo com a Mel, tendo como a finalidade obter alguma informagdo sobre a

sua aprendizagem.



Excerto 2

09 Pesquisadora:
10 Mel:
11 Pesquisadora:
12 Mel:
13 Pesquisadora:
15 Mel:
16 Pesquisadora:
17 Mel:
18 Pesquisadora:
19 Mel:
20 Pesquisadora:
21 Mel:

22 Pesquisadora:

23 Mel:

24 Pesquisadora:

25 Mel:
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tu sabes escrever teu nome?
sei
como é teu nome completo?
Mel
Mel de qué?
Mel
e o nome da tua mae?
Flavia
tu queres escrever teu nome aqui? Ofereci um caderno para ela escrever seu nome
ajuda! ajuda!
vocé gosta de escrever?
gosto
tu gostas de pintar?
nao
tu estudasem casa?

nao

Como se verifica neste excerto, as respostas foram muito objetivas, mas, na linha 19,

quando ela solicitou ajuda (o que sempre fez), ficou contente e deu um sorriso quando ajudei

na escrita do seu nome. Assim, apos a escrita do seu nome (com a minha colaboragao), continuei

a questiond-la se gostava de escrever, pintar, entre outras op¢des dentro e fora da escola.

Observamos, nas linhas 23 e 25, que suas respostas sao praticamente todas monossilabicas.

Busquei conversar com a Mel sobre a vida didria, mas a menina, todasorridente, olhou

para mim e solicitou que queria ver o Globo Terrestre que estava na sala (linha 26, excerto 3).

Aproveitei e fui explicando onde esté situado o Brasil, mas logo ela desistiu de admirar e disse

que queria o teclado (linha 29, excerto 3). Entreguei o teclado a ela, que tocou um pouco e logo

parou.

Excerto 3

26 Mel:

27 Pesquisadora:

28 Mel:
29 Mel:

30 Pesquisadora:

0 que, que, que ¢ aquilo, 6? Apontou para o globo.
ah,ali é o globo! Tu queres olhar o globo?

sim.

teclado. Teclado

vocé quer o teclado? Trouxe o teclado para ela que tocou bem pouco e logo desistiu
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Embora a entrevista com a Mel nao tenha oferecido muitas informagdes para conhecé-
la melhor, vale dizer que ela, a sua maneira, respondeu aos meus questionamentos. No decorrer
das observagdes em sua turma, busquei estar junto para acompanhar seu aprendizado e a sua
interagcdo com a professora e os colegas.

Seguimos a entrevista, desta vez com o Sr. Alex, pai de Vinicius.

4.3.3 Entrevista com Alex

Na entrevista com o pai do Vinicius (Alex), apresentei-me falando o objetivo da
pesquisa e solicitando sua colabora¢do para dar algumas informagdes a respeito do Vinicius,
como, por exemplo: como era o Vinicius em casa, como ele se sentia na escola, se ele
comentava alguma coisa em casa, sobre seu momento na escola, dentre outros questionamentos,
os quais serao abordados no decorrer da entrevista.

Alex se apresentou dizendo seu nome, idade e profissdo. Informou pertencer a uma
familia de 4 (quatro) pessoas: ele, a esposa ¢ dois filhos, sendo um deles o Vinicius. Na
sequéncia, para dar informacao sobre o Vinicius, respondeu a seguinte pergunta: “Como ¢é o
Vinicius?”

O Vinicius ¢ uma crianga tranquila. Uma crian¢a assim que, pra nos é uma criang¢a
normal. Ndo considero ele como sendo uma crianga especial. Ele age normal, faz
tudo normal. Bem mais ativo até que o irmdo, né? As vezes a gente até assim, quem é

normal Vinicius ou o irmdo? E porque pelas coisas, assim, é dificil! Sé pelos tragos,
pelostracos fisicos, as vezes, o resto ndo tem diferenca. (ALEX, 2018)

Assim, questionei se ele tinha algum atendimento especial com fonoaudidlogo. Alex
disse que seu filho tinha atendimento de “fono” e psicopedagoga, complementando que: “E
uma vez por semana. A fono ajudou bastante ele a se expressar e a psico também ta fazendo
um trabalho junto, mas ¢ mais na parte da alfabetizacao dele e, e na area especifica, né¢? Ela
volta pra esse trabalho”.

Na sequéncia, perguntei se, em casa, eles dedicavam um tempo para dar atencao ao
Vinicius. Alex respondeu que “ndo muito”, porque eles trabalhavam o dia todo, e o Vinicius
frequentava a Escola Especial pela manha e, a tarde, tinha um “contraturno” em uma escola
regular, mas ele almocava com o filho todos os dias. Explicou ainda que o Vinicius estava

atingindo o limite para permanecer na escola contraturno, que era até 13 anos, mas ainda

estavam analisando se ele poderia ficar mais um ano.
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O pai informou ainda que, antes de ir para a Escola Especial, o Vinicius estudava em

uma escola regular, mas ndo foi possivel continuar e disse: “S6 que ai teve muitos problemas

com a professora, a4, com a professora assistente. Era escola do municipio, sempre com

problema, 3, o pessoal ndo t4 adaptado, ndo tem condigdes e ai a gente ficou meio que, que

aborrecido, né?! E ai optamos em colocar nessa Escola Especial .

Por outro lado, Alex considerava que a fase do Vinicius na escola especial ja havia

passado. Ele acreditava que o filho tinha condi¢des deir além, portanto, iria voltar para a escola

regular.

Diante do exposto, questionei sobre a expectativa de aprendizagem do Vinicius e Alex

respondeu:

Ah, ndo! Com certeza, né?! Bah, a expectativa é grande, que ele aprenda. Que ele
aprenda a ler, a escrever e tudo é, é, ndo so ler, que, que ele entenda o que esteja
lendo, entendeu? Essa é a parte que a gente se preocupa, se interessa com isso, né?

E o resto, tudo vai ser uma consequéncia. Vai ser vitoria para ele, se ele conseguir.
(ALEX, 2018)

Em seguida, solicitei ao pai que indicasse trés caracteristicas que melhor pudessem

definir seu filho. Alex assim se manifestou:

Ah! O meu filho é, bah! Todo mundo é apaixonado por ele, né? E carinhoso ao
extremo, né? E ele é amigo, né? Se ele for teu amigo, ele é amigo, né? E tem outra
coisa, ele ¢ uma crian¢a muito braba, também, né? Quando ele embrabece ¢ uma
pessoa terrivel, né? Mas é que ele fica agressivo, né? Mas passou aquilo ali, volta a
ser uma crianga docil, bah! Entdo os primos dele adoramele e tudo, né? Todos, todos
os colegas do irmdo também sdo encantados comele, né? Entdo é o carinho, né? Ele
tem muito respeito comigo e com a minha esposa e ele adora também as professoras.
Bah, a gente é apaixonado porele! (ALEX, 2018)

Apoés a interagdo com o pai, fui conversar com o Vinicius, aproveitando para

entrevista-lo. Ele foi bem receptivo nesse momento.

4.3.3.1 Entrevista com Vinicius

A entrevista com o Vinicius se deu na escola-campo, por meio de perguntas e

respostas, de forma bem espontinea. Ele se sentiu a vontade para conversar. Isso mostrou sua

facilidade de interagao.

momento da conversa.

Na sequéncia, sdo apresentados trechos da interagdo com o Vinicius no
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4.3.3.1.1. Trechos da conversa com Vinicius (Tempo = 13:65)

Excerto 1

01 Pesquisadora: bom dia, Vinicius! Tudo bem com vocé?

02 Vinicius: bom dia! Tudo

03 Pesquisadora: diz pra mim teu nome completo!

04 Vinicius: Vinicius Camppos2? ... E com dois pés de “pato”

Neste primeiro excerto, percebemos que as respostas do Vinicius foram bem objetivas.
Na linha 3, quando solicitei a ele para falar seu nome completo, ele respondeu, na linha 4,
“Vinicius Camppos”. e explicou que o sobrenome ¢ escrito com dois pés (PP) “de pato”. E

assim continuamos a conversa, conforme Excerto 2.

Excerto 2

05 Pesquisadora: quantos anostutens?
06 Vinicius: treze. Eu faco 14

07 Pesquisadora: quando?

08 Vinicius: 31 de, &, esqueci, nome!
09 Pesquisadora: dezembro?

10 Vinicius: ndo.31 dejulho, fago!
11 Pesquisadora: muito bem!

No Excerto 2, Vinicius informou sua idade (13 anos), dizendo que completaria 14 anos
(linha 06). No primeiro momento, falou treze anos, mas depois pensou... € lembrou o més e dia

do seu aniversario (linha 10). A conversa continuou, de acordo com o Excerto 3.

20 A palavra “Camppos”, grafada com dois “pés”, foi criada para daralusio a informacédo do Vinicius, quando
pronuncia o nome completo e avisa que é com dois pés de “pato”.



Excerto 3

12 Pesquisadora:

13 Vinicius:

14 Pesquisadora:

15 Vinicius:

16 Pesquisadora:

17 Vinicius:

18 Pesquisadora:

19 Vinicius:

20 Pesquisadora:

21 Vinicius:

22 Pesquisadora:

23 Vinicius:

24 Pesquisadora:

25 Vinicius:

26 Pesquisadora:

27 Vinicius:

vocé mora com seus pais?
sim
e aquina escola, o que tu mais gostas de fazer?!
cavar
mascavaro qué?
i, de areia
para que vocé quer cavarareia?
eu quero, eu, a Mel!
maspor que vocé quer a Mel? Para cavar?
ela sabecavar
por que tu vais cavar? E porque tu gostas de plantar?!
ni0.Nio é nio.E plantar! E pra mim tirar pedra.
ah! para tirar pedra?
sim
0 que tu queres com as pedras?

¢é pra jogar fora
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Percebemos que, da linha 12 a 17, Vinicius respondeu as perguntas. Na “linha 257,
acreditei que ele teria fugido do assunto, mas, de acordo com meu questionamento, na “linha
217, deu para compreender que a Mel é uma parceira para cavar e colher pedras?!. E, na
continuidade da conversa com o Vinicius, perguntei se ele gostava de ler e escrever. Ele assim

respondeu: “eu amo escrever!”.

Mostrando a letra “B” ao Vinicius, questionei “Que letra ¢ essa?”. E a resposta foi
imediata: “Barco”. Penso que foi uma forma de aprendizagem inicial, de que o “B” seria de
barco. Tentando compreender sobre essa aprendizagem, procurei saber se ele estudava em casa,
mas a resposta foi “ndo”. Como lembrei de que Vinicius tem um canal no youtube, assim

continuei a entrevista:

21 Cavare colher pedras era uma diversio que o Vinicius gostava de fazer, juntamente com a Mel, na hora do
intervalo.
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Excerto 4:

28 Pesquisadora: eu ouvi dizer que tu tens uma pagina no youtube?!22
29 Vinicius: Tenho. Vinicius

30 Pesquisadora: aha!

31 Vinicius: a minha placa é de diamante. E!

32 Pesquisadora: e ai? Tu gravasalguma coisa para alguém?

33 Vinicius: eu gravo com meu irmao

34 Pesquisadora: 0 que tu gravascom ele? Mtusica?

35 Vinicius: ndo.Desafio da garrafa; (provoque)do reboligo

36 Vinicius: e depois do video, (temas) da rodinha; pintaro cabelo,sdo quatro videos.
37 Pesquisadora: tu vais gravar mais?

38 Vinicius: voumuito! eu vou obter 9.000

Nesse Excerto, o entrevistado estava ciente do que conversavamos e ficou a vontade
para falar sobre o que faz além da escola. Continuando a entrevista, perguntei mais uma vez se
ele sabia ler. Ele, entdo, respondeu: “sei ler e escrever!”. Vinicius conhecia as letras e fazia
ligacdo destas com objetos, como, por exemplo “B, de barco”, mas ndo dominava a escrita e a
leitura, dentro da expectativa do pai “para que entenda o que esta lendo”.

Como Alex comentou que Vinicius sairia daescola, conversei também sobre o assunto,

0 que esta exposto no excerto que segue.

22 O canalno youtube é uma consequéncia de harmonia familiar. O Vinicius efetua grava¢des diversificadas: com
a familia, em momentos de lazer, de realizacdes de atividades lidicas, juntamente com o irmao, assim como
conversas com os seguidores, e publica no youtube. Vale ressaltar que em todas as publicagdes, ele conta com
varias visualizag¢des. O link ndo foi exposto aqui, por motivo de preservacao da identidade do participante da
pesquisa, o que ficou acordado desde o inicio do estudo.
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Excerto S

39 Pesquisadora tu ainda vais estudaraquina escola?
40 Vinicius: s6 um pouquinho!

41 Pesquisadora: $6 um pouquinho?

42 Vinicius: sim.

43 Pesquisadora: e depois tu vais para onde?
44 Vinicius: pro ... Eu fagoum tema.

45 Pesquisadora: tu fazesum tema?

46 Vinicius: fago.

47 Pesquisadora: para poderentrarna escola, é?
48 Vinicius: sim.

Vinicius procurou explicar que iria ficar “s6 um pouquinho” na escola por saber que
permaneceria sé até o final do ano, quando seria transferido para a escola regular. Vinicius
mostrou estar ciente de que tinha mais um tempo na escola. Na linha 40, ele informou que iria
para outra escola e disse que faria um tema, como se fizesse referéncia a um processo seletivo
para ingressar na escola, de acordo com o que esta expresso na linha 44.

As respostas do Vinicius foram bem diretas, mostrando estar ciente do que lhe era
questionado, com habilidade para responder. Vale considerar que, até aqui, os excertos
transcritos baseados nas entrevistas realizadas, no segundo semestre de 2018, pelos
participantes da pesquisa, foram de grande valia, uma vez que pude compreender e reconhecer
as diferencas de cada aluno entrevistado e suas potencialidades.

Embora as informacgdes recebidas nos momentos das observagdes e entrevistas em sala
de aula tenham sido de grande valia para mim, retornei a escola no primeiro semestre de 2019,
procurando interagir ainda mais com as professoras e os alunos para melhor prosseguir nos

caminhos da pesquisa.

4.3.4 No ano de 2019

No primeiro semestre de 2019, voltei a escola com o objetivo de dar sequéncia as
atividades de pesquisa, no que encontrei algumas mudangas: Mel passou a ser acompanhada
pela professora Cris. O Vinicius, como previsto na conversa com Alex, em 2018, mudou de

escola, e nos foi possivel seguir, um pouco, com ele na outra institui¢do, uma escola regular.
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Anjo também mudou de turma, continuava sem evidenciar fala, mas, com o estimulo e auxilio
da professora, conseguia pintar um desenho. Anjo também estava indo ao bebedouro sozinho e
tomando agua sem se molhar.

Nessa retomada, também detectei que a escola recebeu uma nova aluna com Down, a
qual j& foi mencionada anteriormente. Era bem extrovertida e se comunicava com todos. Fiz
contato com a mae da aluna, convidando-a a fazer parte da pesquisa. Ela aceitou prontamente.

Traremos, entdo, o resultado da conversa com as novas integrantes da pesquisa: Vitoria (mae)
e Sofia (filha).

4.3.4.1 Entrevista com Vitoria

Iniciei comentando sobre o objetivo da pesquisa e solicitei a entrevistada que falasse
um pouco sobre si e, na continuidade, conversamos sobre a sua filha.

Vitéria iniciou a conversa informando sua idade, sua escolarizacdo (no caso, 1° grau
completo, tendo parado de estudar quando a Sofia nasceu), que tinha uma vida de batalha e
muito sofrida. Na sequéncia da fala, assim disse: “A minha Sofia ¢ minha vida, ¢ meu tudo e
vivo por ela e para ela. Tenho mais filhos, mas ela ¢ meu tudo”.

Questionei como se dava a interagdo da Sofiacom a familia. Vitoria respondeu: “Muito
bem! Ela tem uns sobrinhos que sdo trés: tem um da idade dela (14 anos), que ta fazendo 15
(quinze) anos agora no dia22 denovembro (2019). Ela, dai tem mais 02 (dois); umde 02 (anos)
e um de 03(anos), moram juntos. As vezes fica um pouquinho brava, mas leva de boa, interage
legal”. E acrescentou:

As vezes ela fica brava! As vezes nem eu entendo. As pessoas me perguntamcomo é
que eu consigo entender! Entendo praticamente tudo, mas tem algumas coisinhas
assim, as vezes, principalmente nomes quando ela vai falar o nome dum coleguinha

que eu ndo consigo entender, ai eu tento repetir e tudo. As coisas em casa, eu ajudo

o bastante. Ela fala, eu repito a palavra correta para ela, consegue falar, mas em
questdo da fala é que é mais prejudicada (VITORIA, 2019)

De acordo com a fala damae, a filha parecia ter dificuldade em se expressar de forma
inteligivel. Perguntei se a menina tinha atendimento especial, como com fonoaudidlogo,

fisioterapeuta ou psicologo. E a mae respondeu:

Nada. Porque ndo tem condigoes e pelo governo, pelo SUS, essas coisas demoram
muito e precisa de muito tempo, de muita disponibilidade. Como eu trabalho das oito
as cinco, ndo tenho essa disponibilidade. Esse é o motivo que to tentando ganhar
beneficio dela, né? Pra melhorar a situagdo dela assim, pro bem dela. (VITORIA,
2019)
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Diante dessas colocacdes da Vitoria sobre a interacao da sua filha com seus familiares,
aproveitei para questionar sobre a leitura e a escrita da Sofia. Vitoria assim disse: “escrever ela
escreve, ler ainda ndo. Conhece todas as letras, mas ndo consegue juntar” [...] “Que nem ontem
a gente tava lendo umas palavras: era eu perguntando as letras pra ela, ela vai dizendo, depois
eu falo a palavra pra ela, mas ela ja escreve o proprio nome sozinha”.

Vitoria aproveitou para falar que a filha ficou na creche até aos 5 anos, quando foi
transferida para uma escola em que ficou até ingressar na atual. Na sequéncia dasua fala, relatou
que a Sofia sabia manusear o celular muito bem e que era muito responsavel com suas
obrigagdes. Disse ainda que: “todos os dias ela chega da escola, a primeira coisa que faz ¢ me
ligar”. Informou, também, que ¢ separada ha 6 anos, mas que o seu ex-esposo ¢ um pai muito
presente. Dando continuidade, perguntei o que esperava que a filha aprendesse na escola.
Vitoria prontamente respondeu:

Principalmente ler, que é o sonho dela!Esse é o sonho dela: ler. As vezes ela fala pra
mim: mde, eu ja sei ler, mas ela ainda ndo sabe! Entdo, quando ela tava na outra
escola, as professoras diziam pra mim: mde, é s6 um estalinho! E uma crian¢a! E 56
porque ela é muito ansiosa, por isso que dificulta! Mas ela pega os livros em casa,
ela pederevista, eu compro. Entdo, o sonho dela e meu era aprendera ler! Eu sei que
tem gente que acha que isso ndo é o mais importante! Ja me disseram que o mais

importante ndo é ela ler, mais eu sei que pra ela seria muito importante! (VITORIA,
2019)

Por fim, solicitei a entrevistada que me desse trés caracteristicas que melhor

definissem a Sofia. Vitoria assim respondeu:

Meu Deus! E uma crian¢a especial, amorosa, carinhosa. Sempre pronta pra me
ajudar. Quando eu t6 lavando a louga ela fala: eu vou ajudar mde, deixa que eu faco.
Isso, acho que ndo tem, sabe? O amor que ela tem acho que supera muito! Inclusive
quando eu t6 triste que ela me dd um abrago e pergunta ‘que foi mae? ’ Isso melhora
meu dia e dd forca pra continuar cada vez mais. (VITORIA, 2019)

Assim, ap6s entrevista com a Vitoria, aproveitei para entrevistar a sua filha Sofia, que,

mesmo um pouco timida, aceitou conversar.

4.3.4.2 Entrevista com Sofia

De forma semelhante a dosdemais alunos, a conversa com Sofia se deucom perguntas

e respostas, de forma espontanea e breves.
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4.3.4.2.1 Transcrigdo da conversa com Sofia (Tempo = 09:19)

Excerto 1

01 Pesquisadora:

02 Sofia:

03 Pesquisadora:

04 Sofia:

05 Pesquisadora:

06 Sofia:

07 Pesquisadora:

08
09 Sofia:

10 pesquisadora:

11 Pesquisadora:

12 Sofia:

13 Pesquisadora:

14 Sofia:

15 Pesquisadora:

16 Sofia:

17 Pesquisadora:

18 Sofia:

bomdia!

bom dia!

como é teunome completo? Ela ficou pensando cabisbaixa
Sofia

Sofia de qué?

Sofia de Sousa

muito bem! Tu tens quantos anos, Sofia?

(levantou a mao conferindo nos dedos e respondeu)
duzentos

(fiz que ndo entendie perguntei, levantando asmaos)
quanto éaqui? E ela respondeu

oitenta

nao!

trinta

eu ouvi falarque tu vais completar 15 anos em fevereiro. E verdade?
sim

tua mae vaifazeruma festa?

sim

Pelo que expressam as respostas da Sofia, com relagdo a sua idade (linhas 07 a 16),

podem ser consideradas duas hipoteses: ou ela ainda ndo sabe quantos anos tem, ou sentiu-se

intimidada para falar. E seguimos a entrevista.

Excerto 2

19 Pesquisadora:

20 Sofia:

21 Pesquisadora:

22 Sofia:

23 Pesquisadora:

24 Sofia:

25 Pesquisadora:

26
27 Sofia:

tu gostas de estudar?

sim

sabes ler e escrever também?

sim

eu ouvidizer que tu sabesa lingua de sinais?
sei

sabes? Como ¢ “bom dia”?

(ela fezum sinale falou)

bomdia!
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Na continuidade da entrevista, Sofia sinalizou “Bom dia”, dentre outros cumprimentos
e palavras como “boa tarde, boa noite, tchau, até amanha, mamae, papai, professora, bonita
etc.” A mae afirmou que ela sabia um pouco da lingua de sinais, tendo aprendido na escola
anterior. Sofia também afirmou que sabia ler e escrever (linha 22), mas, pelo que comentou a
mae, na entrevista, € em conversa com a professora, ela ainda ndo dominava essas habilidades.

Segui conversando e perguntei se a tarde ela estudava em casa, como consta no excerto que

segue:
Excerto 3

28 Pesquisadora: tu estudasem casa?

29 Sofia: sim

30 Pesquisadora: masa tarde tu ficasem casa ou vaipra escola?

31 Sofia: escola

32 Pesquisadora: tua maetrabalha?

33 Sofia: sim

34 Pesquisadora: tu tens quantos irmaos?

35 Sofia: dois. trés.

36 Pesquisadora: sdo dois irmaose trés contigo, ¢ isso?

37 Sofia: sim

38 Pesquisadora: mas,tu tens irma?

39 Sofia tem

40 Pesquisadora: ¢ uma irma e um irmao?

41 Sofia: sim

42 Pesquisadora: (falou varios nomes)

43 sdo teus irmaos?

44: Sofia: sim

45 Pesquisadora: masvocé falou que tem dois irmaos (os outros sdo teus sobrinhos, né?)
46 Sofia: é

47 Pesquisadora: Tudo bem! Eu trouxe uma brincadeirinha para fazer contigo
48 vamos fazerndsduas?

49 Sofia sim

Perguntei também se ela havia feito o dever, o tema, se escreveu ou leu alguma coisa,
e ela respondeu que “sim”. Recuperando o Excerto 3, ha, ainda, na entrevista, um aspecto
importante a comentar quanto a informagao sobre os irmaos: no primeiro momento (linha 35),

ela se confunde com o niimero de irmaos. Em conversa com a mae, soube que sdo em trés. Foi
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por isso que eu (linha 36) questionei “sdo dois irmaos e trés contigo, ¢ isso? E ela respondeu
“sim”.

Dando continuidade a conversa, vi uma oportunidade para conhecer um pouco mais
sobre os Jogos Sérios (mencionados anteriormente) e convidei Sofia para brincar um pouco
(linha 48). A menina aceitou e interagiu muito bem com o MoviLetrando. A Figura 10 registra

a Sofia em acdo durante o jogo.

Figura 10: Imagem de Sofia jogando o MoviLetrando

Fonte: Acervo da pesquisa (2019).

A imagem mostra a aluna no momento do jogo, em que se divertiu, reconhecendo as
letras e realizando movimentos para identifica-las na tela do computador. Na minha concepgao,
esse jogo ¢ uma espécie de aprendizagem divertida, que deve ser explorado como forma de
valorizar a potencialidade de criancas e adolescentes com SD, em fase do desenvolvimento
motor e cognitivo, fortalecendo o processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem
dessas pessoas.

Aproveito para registrar também que conversei com as professoras Angela e Cris sobre
o desempenho da Sofia em sala e aula, e elas apresentaram-me algumas atividades realizadas
pela aluna. Sofia copiava de forma legivel e realizava pinturas, como ilustram as Figuras 11 e

12.
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Figura 11: Copia realizada pela aluna Sofia Figura 12: Desenho colorido por Sofia
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Fonte: Acervo da pesquisa. Fonte: Acervo da pesquisa.

Os registros acima foram realizados em periodo de festa junina, com o intuito de
resgatar a cultura e as brincadeiras da época. Segundo a professora Cris, Sofia ndo sabia ler,
nem escrever. Ela copiava, como mostra a Figura 11. Pelo que pude observar de Sofia, ela era
muito dedicada ao que fazia e tinha interesse em aprender. Foi possivel perceber isso em sala
de aula, quando lhe foram solicitadas as duas tarefas acima. Na pintura da Figura 12, ela
procurou ter atengdo ao que a professora falava e logo comegou a realizar a tarefa que lhe foi
solicitada.

Até aqui estdao alguns registros das observagodes realizadas durante o ano de 2019.

Ademais, outras interagdes ocorreram durante esse ano, conforme indicado na se¢do seguinte.

4.3.4.3 Interacoes em 2019

Durante o periodo em que estive acompanhando as criangas, em 2019, fui convidada
pelo diretor da escola a participar de uma visita a capital gaucha, onde estava sendo realizado,

nos dias 30/09 € 01/10/2019, um evento sobre a Mostra “Sesi@Ciéncia”?3.

23 A Mostra teve como objetivo “explorar debates, semindrios e palestras sobre a educagido do futuro, além de
apresentar os projetos inovadores desenvolvidos pelos alunos do Sesi nas areas de tecnologia e ciéncias da
natureza”, conforme registro no folder de divulgacao.
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Aproveitei para observar os alunos frente a uma situagcdo diferente de sua realidade.
Eles ficaram bem empolgados, observavam as inovagdes com muita curiosidade e curtiram
muito. Entre os 21 alunos que realizaram a visita, Mel e Sofia estavam presentes. Mel pouco
interagiu, mas se divertiu em um jogo educativo, em que, na companhia da Sofia, realizou a

atividade, como podemos apreciar nas Figuras 13 e 14.

Figura 13: Interagdo entre Mel e Sofia no jogo educativo

a

Pl A

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora.

Iamos visitando os stands e, de repente, chegando ao da Figura 13, as alunas foram
convidadas, por uma organizadora do evento, a brincar um pouco. As duas sentaram e
comegaram a montar o brinquedo, observando um mapa indicativo da montagem, auxiliadas

por uma monitora, integrante do evento. Assim, concluiram a montagem do brinquedo,

conforme mostra a Figura 14.

Figura 14: Jogo educativo concluido

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora.
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E oportuno informar que a Sofia faz uso da tecnologia de aplicativos por meio do
celular. No dia do passeio, ela levou um celular e o utilizou de forma auténoma. Tirou fotos e
filmou a area de exposicdo dos stands. Quando chegamos ao local do evento, Sofia usou o
telefone para ligar para sua mae e avisar que ja havia chegado ao destino. D4 para se observar,
com isso, que a aluna tem o compromisso de dar satisfacao a sua mae sobre sua rotina na escola.

Aproveitando para fazer ainda um registro sobre os projetos desenvolvidos na escola:
reciclagem, pinturas, colagem de figuras, meio ambiente, culindria e Tecnologias
Computacionais, como destacou o diretor Gustavo, eles faziam parte de um projeto maior
denominado ‘Projeto Conecta’. Os trabalhos produzidos pelos alunos durante as atividades dos
respectivos projetos desenvolvidos no decorrer das observagdes foram expostos no patio da
escola. As Figuras 15 e 16 exemplificam a edigdo de 2019, no momento da execugdo dos

projetos e exposicao dos trabalhos dos alunos.

Fonte: Acervo da pesquisa.

A Figura 15 mostra fotografias dos alunos, em sala de aula, executando uma tarefa que
faz parte do projeto “Figuras, cores e formas geométricas”, em que aprendem cores e geometria,
aliando-se a arte. Apos todos os projetos concluidos, o Conecta reuniu todos os trabalhos
produzidos para uma exposi¢ao, a qual foirealizada no patio da escola, onde todos envolvidos
nos projetos puderam apreciar a construgdo daquilo que os alunos desenvolveram no decorrer

do segundo semestre de 2019, como mostra a Figura 16.
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Figura 16: Exposicdo dos trabalhos

Fonte: Acervo da pesquisa.

No momento da exposicdo dos projetos, aconteceram brincadeiras, palestras,
distribuicdo de lanches, dentre outras atividades, contando com a participacdo dos pais,
convidados e palestrantes, além do corpo docente e discente da escola. Foi um momento de
alegria e orgulho para os pais, por apreciarem a exposi¢ao das atividades construidas por seus
filhos.

Vale acrescentar que, nos momentos de exposi¢do dos trabalhos baseados nos projetos
ja citados, os alunos ficaram bem empolgados e se divertiram como puderam, compreendendo
que aquele momento foi organizado para eles. Em interacdo que tive durante a exposicao,
perguntei se estavam felizes e eles sacudiram a cabeca positivamente.

Essa edi¢do de exposicdo dos projetos ocorreu no final do ano de 2019, como forma
de mostrar o que os alunos conseguiram construir no decorrer do segundo semestre, ressaltando
que o momento ¢ dedicadoatodosos alunos daescola, ndo apenas aos com Sindrome de Down.

Até aqui, foram feitos registros sobre as observacdo e entrevistas realizadas com os
participantes no ano de 2018, entre outras consideragdes, como o ingresso da aluna Sofia na
escola, no ano de 2019, os momentos externos a escola, assim como execugdo e exposicao de
projetos. Apos a qualificagdo da tese, também com a finalidade de obter mais informagdes sobre
os participantes, principalmente sobre os estudantes, foram realizados contatos e interagdes de
forma remota, pois as restrigdes em razao da pandemia de COVID-19 que se instaurou em
mar¢o de 2020 impediram encontros presenciais. Por isso, na proxima se¢do, sdo apresentados

detalhes sobre os dados aos quais tive acesso.
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4.3.4.4 Dados adicionais possibilitados por interagdes remotas em 2020 e 2021

Em marg¢o de 2020, quando pretendiamos voltar ao espago da escola , fomos flagrados
pela Covid-19, trazendo tantos transtornos no mundo inteiro. Foram (e estdo sendo) tantas
perdas, tantos sacrificios, medos, angustias, e, com tudo isso, busca de superacdo para
continuarmos a lutar, a seguir buscando o suficiente para nos mantermos perto, mesmo a
distancia, e encorajados para reinventarmos estratégias adequadas para lidar com o virus, mas
com as devidas precaugdes.

O isolamento interrompeu o vinculo presencial da escola com os alunos e a
continuidade das minhas observagoes e realizacdes de tarefas em sala de aula, assim como a
perspectiva de praticas de ensino que colaborassem para o desenvolvimento de linguagem das
criangas ¢ adolescentes com Sindrome de Down, foco da minha pesquisa. Mesmo a distancia,
continuei acompanhando tarefas remotas, mantendo contato com o diretor da escola,
professoras, maes e alunas, procurando participar dos momentos de interacdo e coletando
alguns dados sobre o desenvolvimento dos alunos no mundo virtual.

A escola-campo, assim como tantas outras, fechou em 19/03/20, com recesso em maio
e retorno em junho para uma formagdo que, segundo a professora Cris, foi denominada como
Letramento digital, como forma de capacitacdo para desenvolverem o trabalho remoto com os
alunos, assim como orientar os pais para acompanharem seus filhos na realizagdo das
atividades. ApoOs a capacitagdo, iniciaram as atividades de forma assincrona, encaminhando
material & casa dos alunos.

O Quadro 5 traz informagdes sobre algumas agdes realizadas pela escola durante a
pandemia, no segundo semestre de 2020, envolvendo os alunos, cujos dados foram enviados

pelas maes e professoras por meio de mensagens no WhatsApp.
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Quadro 5: Informagdes sobre agdes no segundo semestre de 2020

Turma Professora Remetente Sintese
1°Ano A Cris Mae da Sofia | Atividade de marcar os objetos
2° Ano A nas partes do corpo os quais sao
usados.
(Pré- NO/01B escola) Angela Mae da Mel Atividade de completar as
palavras com as silabas Ba, Be,
Bi, Bo, Bu.
1°Ano A Cris Professora Video “O inimigo invisivel” para
2°Ano A Cris elaboracgao de desenho
interpretando o video.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir do que traz o Qaudro 5, destaco que, em conversa com a professora Cris,
perguntei como a escola estava lidando com a pandemia e quais as dificuldades enfrentadas
nesse periodo. A docente comentou que a escola estava “levando” de forma razoavel, pois
lamentavelmente, como destacou Cris, ndo estava havendo comprometimento por parte dos
pais: a maioria nao retornava as atividades.

A professora informou que os encontros remotos iniciaram no dia 31/08/20 com
adesdao a plataforma Classroom, na qual todos os alunos foram incluidos. Por meio dessa
plataforma, todos os dias eram encaminhadas as atividades, mas somente um aluno de cada
turma acessava a referida plataforma. Pelo que vimos, nem todos os alunos chegavam a esse
acesso por falta de recurso. Sofia e Mel?4, por exemplo, estavam recebendo material impresso.
Nas palavras da professora Cris, “Mel ha poucos dias deu sinal e retirou o material.”. Havia, de
outro lado, aqueles alunos cuja familia procurava interagir, que estavam executando as tarefas
e enviando a escola. Mais uma vez se observa que a participacdo da familia ¢ de suma
importancia para o desenvolvimento dos seus filhos.

Sofia e Mel, acompanhadas pela familia, interagiram com a escola e, mesmo a

distancia, sem acessar a plataforma, desenvolveram as tarefas solicitadas, correspondentes as

Figuras 18 (da Sofia) e 19 (da Mel).

24 Ressalto aqui que, dos quatro alunos que eram foco da pesquisa, apenas Sofia e Mel estavam conseguindo
realizar as atividades remotas nesse periodo da pandemia. Vinicius saiu da escola ainda em 2019, ¢ Anjo ndo
estava dando retorno para a escola.
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Como registro, as Figuras 17 e 18 trazem algumas das atividades realizadas e

encaminhadas pelas respectivas maes.

Figura 17: Tarefa da Sofia
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Fonte: Foto encaminhada pelamae da Sofia.

Com o envio da figura da tarefa de Sofia, a mae indicou que a filha estava

acompanhando as tarefas. Pelo que foi possivel verificar, o foco da tarefa estava relacionado as

partes do corpo humano e objetos que as pessoas podem usar na cabega, no tronco, nos membros

superiores e inferiores. Essa atividade proposta a Sofia parecia ser muito infantilizada, uma vez

que a aluna tinha 14 anos e ja estava cursando o 2° ano. Esse tipo de tarefa pode ser considerada

como uma proposta que despotencializa, como se a estudante ndo fosse capaz de realizar uma

tarefa que desafiasse mais a aluna.

Além das tarefas acima, que exemplificam algumas das atividades, a professora Cris

enviou um video denominado “Inimigo Invisivel”, com duracdo de 5:37, para que os alunos

assistissem com a familia e, a partir dai, realizassem a tarefa que lhes foi solicitada pelos

professores. A Figura 18 traz uma imagem do video enviado aos alunos.
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Figura 18: Imagem do video “O inimigo invisivel”

Fonte: Animagdo infantil sobre Covid-19.

A Figura 18 ¢ uma imagem do video criado pelos alunos dos cursos de Enfermagem,
Comunicagdo Social e Design da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, destinado ao
publico infantil com orientag¢des sobre a Covid-19 e formas de prevenir a doenga. O video conta
a historia de duas criangas vizinhas que pretendiam brincar, mas foram informados pelas maes,
de forma clara e tranquila, sobre as precaucdes com relacdo a Covid-19. A escola, percebendo
a importancia da historia que traz o video, sentiu a necessidade de encaminhar para seus alunos
assistirem com seus pais, a fim de que compreendessem a melhor forma de transmitir aos filhos
uma mensagem de esperanca, de que “essa fase vai passar” e de como eles devem se precaver
para nao contrairem o virus.

Seguindo o video, também foi solicitado aos alunos um desenho relacionado ao que
entenderam do filme. Dentre os participantes destapesquisa, fui informada pela professora Cris
que apenas a aluna Sofia realizou a tarefa, a qual me foienviada pela mae daaluna. Um exemplo

desta atividade se encontra exposta na figura a seguir.
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Figura 19: Tarefa da Sofia sobre o video
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Fonte: Acervo da pesquisa.

A Figura 19 traz a tarefa da Sofia com registros do que ela entendeu do video .Vitoria
disse ter assistido ao video com a filha e encaminhou a tarefa. Esclareceu ter conversado com
Sofia sobre o assunto, a fim de aclarar melhor quais os cuidados necessarios para nao contrair
a Covid-19.

Esperavamos retornar em 2021 com aulas presenciais, mas isso nao foi possivel.
Assim, segui no contato com as professoras e os pais dos alunos para ter mais informagoes.

Contactando-me com os participantes da pesquisa (as professoras, as maes € o pai),
pelo WhatsApp, obtive mais informagdes. Na conversa com os participantes, aproveitei para
complementar informagdes que ficaram pendentes quando iniciei a pesquisa em 2018-2.
Analisando a geragdo dos dados da pesquisa, percebi a auséncia de tarefas voltadas para
contacao de historias e pratica de leitura em sala de aula.

Como, durante as observagdes, ndo foi possivel presenciar nenhum momento com
atividades dessa natureza, resolvi questionar as professoras sobre esses fatos por serem tarefas
que direcionam os alunos a um melhor aprendizado. Dessa forma, a secdo que segue, traz alguns
dados obtidos sobre o processo de contacdo de historias e a pratica de leitura em sala de aula,

como complemento de informagdes sobre os participantes da pesquisa.
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4.3.4.5 Ano de 2021: buscando mais informagdes sobre os participantes da pesquisa

Como indicado, no primeiro semestre de2021, continuei mantendo contato a distancia,
pelo WhatsApp ou por conversa telefonica, com as professoras para saber mais sobre o contexto
escolar e os participantes da pesquisa®>. Pelo fato de ndo ter presenciado, nos anos anteriores,
momentos de pratica de leitura ou contacdo de historias em sala de aula, aproveitei para
conversar com as professoras Angela e Cris e questiona-las sobre a¢des realizadas nesta direcio.
As consideracdes sobre essa interagdo encontram-se na proxima se¢do, cuja sintese esta

registrada no Quadro 6.

Quadro 6: Sintese dos dados obtidos em conversas com as professoras

Turma Professora Origem das Sintese do relato das docentes
Informagdes
NO/01B  (Pré- | Angela Conversa com a | Leitura e contagdo de histéria emsala de
escola) profa. Angela via aula;
Telefone e | Momentos de contagao de historia:
WhatsApp. Sanduiche da Maricota;

Contacdo de historia: Margarida friorenta.

1°Ano A Cris Conversa com a | Contagao de historias: sem regularidade;
2°Ano A profa. Cris  via | Leiturarealizada de modo individual.
WhatsApp.

Fonte: Elaborado pela autora.

A se¢do seguinte, portanto, traz mais detalhes sobre essas informagdes.

25 Nesse contexto,as perguntasrealizadascom as professoras foram adicionadasno “Apéndice C” da pesquisa. E
necessario registrar ainda que a continuidade dasinteragdes ao longo de 2020 e 2021, além de meu interesse em
continuar obtendo informagdes sobre a escola ¢ os alunos, também foi motivada por questionamentos feitos
durante a banca de qualificagd o para que se buscassem indica¢des dos professores e familiares sobre a linguagem
dos estudantes.
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4.3.4.5.1 Informagdes obtidas com as docentes
4.3.4.5.1.1 Conversa com a professora Angela

Na oportunidade de conversa com a professora Angela, comentei mais uma vez sobre
o desenvolvimento da linguagem de criangas e adolescentes com SD aludindo a leitura e o
momento do conto, como recursos fundamentais para incentivar e potencializar a
aprendizagem, e questionei: Vocé tem algum momento de leitura ou contagdo de historia em
sala de aula?

A professora Angela falou que realizava muito a contagdo de histérias e sempre
utilizando a biblioteca. Disse também que, desde que iniciou na escola, tinha um grupo
denominado “hora do conto”, por meio do qual realizava trabalhos com todas as turmas e,
principalmente, com sua turma. Informou ainda que tinha registrado momentos de leitura e
contagdo de historias por meio de fantoches; que se valia da técnica do varal, dentre outas
técnicas, por acreditar ser de fundamental importancia para aprendizagem dos alunos.

As Figuras 20 e 2lilustram os momentos de conta¢do de historias referidos pela

professora Angela como praticas essenciais para o desenvolvimento da linguagem.
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Fonte: Foto enviada pela professora Angela em 29/04/21.

Na figura 20, de acordo com o relato da professora, ha registro de um momento em

que contou a histéria do “Sanduiche da Maricota”, por meio da técnica do varal. Ela informou
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que utilizava textos impressos ou figuras para as quais deveriam ser criadas as falas na contacao
de historia. A docente sempre contava com o apoio dos alunos para criar uma historia,
baseando-se no que traziam as figuras.

Como ¢ possivel verificar na figura, ha um aluno préximo ao varal que, segundo a
professora Angela, apds a contagdo da histéria, levantou e interagiu com o fato narrado pela

professora?®.

Figura 21: Contagao de historia

Na Figura 21, a professora informou que estava contando a histéria da “Margarida
Friorenta”, que nao sentia frio de casaco, mas de soliddo. Assim, ela aproveitou para se vestir
a carater, a fim de chamar a atencao dos alunos, procurando modificar sua fala de acordo com
a personagem, pois, na sua opinido, nao basta apenas pegar um livro, contar uma historia nele
abordada. Quando isso acontece, os alunos ficam “simplesmente virados para todos os lados,
menos para a histéria”.

Angela acreditava que, para chamar aten¢do dos alunos, numa conta¢do de historia,

tinha que criar uma atmosfera e completou:

26 Vale dizer que o aluno da imagem ndo é participante da pesquisa, mas entendemos que a insergi o do registro se
faznecessaria para ilustrar as agdesnarradas pela docente.
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Tu tem que mergulhar na imaginagdo, sabe? Tu tem que fazer todo um ambiente
proprio para contagdo de historia, teu tom de voz. Ali é como se fosse uma princesa
contando a historia e isso chama muito a aten¢do deles, né?! A gente ndo ir com
roupa normal de professora, a gente estd sempre inventando: um avental, uma tiara
colorida... E tudo pra usar o que é a imaginagdo, né? A gente tem que usar a
imaginagdo com eles! Ainda mais os nossos especiais! Se o normal, eles gostam,
imagina os especiais, mais ainda, né? (ANGELA, 2021)

A professora Angela ressaltou, ainda, que ama(va) fazer contacio de historia e que o
objetivo da “Margarida Friorenta” era mostrar aos alunos que nao vivemos sozinhos, sempre
precisamos de alguém.

Na sequéncia, a conversa com a professora Cris traz uma abordagem sobre o
desenvolvimento da linguagem e a importancia da leitura e do conto para estimular a

aprendizagem dos alunos.

4.3.4.5.1.2 Conversa com a professora Cris

Em contato com a professora Cris, fiz o mesmo comentario sobre o desenvolvimento
da linguagem e da importancia da leitura e do conto para estimular e potencializar a
aprendizagem dos alunos, e questionei: Vocé€ tem algum momento de leitura ou contagao de
histéria em sala de aula?

A professora respondeu que, em sua aula, tinha contagdo de historias, mas que nao
havia uma regra (dia, hora ou lugar para contagdo de historias ou pratica de leitura) e assim
seguiu: “as vezes levava a biblioteca, algumas vezes contava na sala, outras vezes um professor
se ‘candidatava’e contava no refeitdrio. Nao havia uma regularidade. Quanto a leitura, costumo
fazer de modo individual, na mesa, com cada um... lendo rotulos, embalagens, formacao de

2

palavras a partir de silabas...”. Essa foi a informac¢do da professora Cris sobre o
desenvolvimento do seu trabalho em sala de aula, no que diz respeito a leitura e contagdo de
historias.

De modo semelhante ao que foi feito com as docentes, procurei seguir em contato com
familias das criancas, valendo-me dos contatos disponiveis. Na secdo seguinte, apresentam-se

as informagdes recebidas.
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4.3.4.5.2 Informagdes obtidas com duas maes e um pai dos estudantes

Aindano primeiro semestre de 2021, fiz, entdo, novo contato com os pais dos alunos
(participantes da pesquisa)?’ para obter mais informagdes sobre seus filhos nesse periodo de
pandemia, aproveitando para fazer um complemento dos questionamentos (Apéndice C) sobre
como foi o primeiro balbucio, quando comegaram a falar, se a fala era inteligivel etc. O Quadro

7 traz uma sintese das informacdes obtidas.

Quadro 7: Sintese dos dados obtidos em 2021em conversa com familiares dos alunos

Origem das informagoes Sintese dos relatos

Vitéria (Mae da Sofia) por [ Desenvolvimento da Sofia, quando crianga;
Telefone e WhatsApp. Transferéncia de escola;
Dificuldade em acompanhar o estudo remoto; Contratagdo de uma

professora particular para ajudar nas tarefas da escola.

Flavia (Mae da Mel) em | Desenvolvimento da Mel, desde o primeiro balbucio;
conversapor WhatsApp. Transferéncia da Mel para outra escola especial de um outro

municipio.

Alex via  Telefone ¢ | Desenvolvimento do Vinicius desde crianga;
WhatsApp. Transferéncia de escola;
Recebia atividades semanais para trabalhar em casa;

Aula presencial com psicopedagogauma vez por semana.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados registrados no Quadro 7, como ¢ possivel verificar, sdo informagdes de duas
maes e um pai, pois, mesmo com todas as tentativas, ndo consegui conversar com a mae do
Anjo desdeo inicio dapandemia. Seguem, assim, as informacdes oferecidas pelas maes Vitoria,

Flavia e pelo pai Alex, manifestando-se sobre o desenvolvimento dos filhos e como estdo

27 Considerando esse contato,no primeiro semestre de 2021, 0os alunos participantes da pesquisa nio estavam mais
na escola. O motivo alegado pelos pais € de que seus filhos ndo estavam conseguindo acompanharas aulas remotas
por ndo dominarem os recursos. Alguns passaram a frequentar outra escola. Sofia estava com reforco em casa.
Vinicius estava em uma escola publica municipal, em outro municipio e seguia na aula presencial com a
psicopedagoga. Mel estava em uma escola “normal”. Por que “normal” entre aspas? Segundo a maie, iria ingressar
em uma escola especial em outro municipio no segundo semestre de 2021.
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conseguindo se familiarizar com a aprendizagem de forma remota, nesse momento de pandemia

de COVID-19.

4.3.4.5.2.1 Conversa com Vitoria

Foi possivel conversar com a mae da Sofia, a qual, de prontidao, nos informou sobre
o desenvolvimento da filha, descrevendo: “A Sofia se desenvolveu muito rapido, a Sofia nao
foi aquela crianga molenga, caminhou muito rapido, assim! Um aninho j& estava caminhando.
Ela ndo era mole [...]. Ela fez o tempo de fisioterapia na APAE, fez a fono e dai eles me
aconselharam a botar ela numa escolinha e dai eu botei ela ja numa escolinha regular onde ficou
até o quinto ano”.

A mae informou que, quando a filha foi para a escola, aos 3 anos, ja ndo usava mais
fralda e que a primeira palavra da filha foi “Tat4d”, entendida pela familia como referéncia ao
pai, por ficar mais tempo com ele. Afirmou que a familia sempre se dedicou bastante a menina,
com o intuito de leva-la a aprender a se expressar, €, a0s poucos, conseguiam progressos. A
mae explicou que, quando ela apontava para algo, falando apenas “da-d4”, insistiam até que ela
falasse o nome do que desejava, mesmo que de forma ininteligivel, por acreditar que, agindo
dessa forma, ajudariam a Sofia a desenvolver sua linguagem falada.

No que diz respeito a leitura ou contagdo de historia, Vitoria falou que nao tinha um
ambiente letrado em casa, pelo fato de trabalhar durante o dia, mas, quando podia, ou a Sofia
solicitava, estava sempre pronta a ajudé-la. A mae informou que transferiu a filha de escola,
mas, devido a pandemia, as aulas estavam sendo de forma remota, e a Sofia ndo conseguia
acompanhar as atividades, por ficar muito tempo sozinha em casa. Assim, ficava sem apoio
para prosseguir. A mae retirava as tarefas na escola e conseguia trabalhar com ela em casa,
quando tinha condigdes para isso. Acreditando que a filha estava sendo prejudicada com a
situacdo, contratou uma professora particular para acompanhda-la uma hora por dia. Esse apoio,
segundo Vitdria, estava sendo muito bom. A Figura 22 mostra Sofia realizando uma atividade

acompanhada pela professora particular mencionada.
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Figura 22: Sofia em atividade de reconhecimento de letras

Fonte: Foto enviadapelamae de Sofia em 26/03/21.

Sofia parecia concentrada na tarefa de reconhecer as letras e numeros. Segundo

Vitoria, a Sofia ja estava conhecendo os sons das letras e, por conseguinte, “quase” lendo.

4.3.4.5.2.2 Conversa com Flavia

Flavia foi bem objetiva nas suas colocagdes sobre o desenvolvimento da filha. Ela
informou que a Mel nasceu de parto normal e que a familia ficou sabendo que a menina tinha
a Sindrome de Down somente ap6s o nascimento dela. Descreveu que a primeira palavra
pronunciada pela filha foi “tata”, nome carinhoso dado a outra filha, e que a menina caminhou
quando tinha um ano e quatro meses.

Ressalto que Flavia deixou de mencionar sobre a aprendizagem da sua filha. Assim,
ndo obtivemos informagdes sobre pratica de leitura em casa. Informou, apenas, que a Mel
evadiu da escola, mas estava matriculada em uma escola municipal regular onde as aulas
estavam sendo presenciais. Falou também que Mel iria para uma escola especial localizada em
outro municipio e assim explicou: “Ela teve que ser matriculada em um colégio do municipio
pra depois conseguir uma vaga 14”. Esse “14” a que a Flavia se referia era a escola especial onde

a Mel iria estudar a partir do segundo semestre de 2021.
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4.3.4.5.2.3 Conversa com o Alex

O contato com o pai do Vinicius foi, primeiramente, por telefone e, em meio a conversa
solicitei a ele informacdes sobre o desenvolvimento do Vinicius. Combinamos que eu
conduziria as perguntas via WhatsApp e ele encaminharia as respostas pela mesma ferramenta.

Alex comegou dizendo que a familia sé ficou sabendo que o Vinicius era uma crianca
com SD quando este nasceu e que, durante a gestagcdo, todos os exames foram normais, sem
nenhuma alteragdo. Informou que o filho frequenta a fono desde bebé e que balbuciou quando
tinha mais ou menos um ano € meio e que as primeiras palavras foram “papa”, para “papai” e
“aga”, para “agua”. Aos dois anos de idade pronunciou “papai”.

Alex nao fez referéncia a aprendizagem do Vinicius em época de pandemia. Também
ndo mencionou sobre contagdo de histdrias ou pratica de leitura em casa. Falou somente que o
Vinicius estava frequentando uma escola publica municipal, localizada em outro municipio
vizinho, que recebia atividades semanais para trabalhar em casa, € que uma vez por semana
tinha aula presencial com a psicopedagoga.

Apos os ultimos contatos, trago, no capitulo que segue, algumas discussdes sobre
minhas impressoes a partir das falas dos participantes e, na medida do possivel, dialogo com os

autores que fundamentam as reflexdes.
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5 DISCUSSAO SOBRE OS DADOS

Ap0s a apresentagdo dos registros das aulas observadas durante o ano de 2018 e de
eventos ao longo de 2019, 2020 ¢ 2021, em que detalhei didlogos possibilitados pelas conversas
com diretor, professoras, familiares e estudantes, darei inicio as discussdes sobre os dados
obtidos no decorrer da pesquisa.

Com o apoio dabase tedrica que traz reflexdes sobre especificidades da Sindrome de
Down, a pesquisa foi desenvolvida sob o olhar da linguistica Aplicada, apontando evidéncias
da linguagem de criangas e adolescentes com SD e o que entendemos’® como
despotencializagdo ou potencializacdo do desenvolvimento.

Como ja foi anunciado, entre os estudos que temos empreendido em nosso grupo de
pesquisas, ha os trabalhos de Haag (2015), que fala sobre a Zona de despotencializagdo de
Desenvolvimento (ZdD), Bandeira (2020), destacando a Zona de Potencializagdo do
Desenvolvimento (ZPD), “como outro lado do conceito de Haag (2105)”, e Santos (2016), com
investigagdes sobre a linguagem de criangas com Sindrome de Down.

Com efeito, nesta secdo, reportando-me aos conceitos de Zona de despontecializacio
de Desenvolvimento (HAAG, 2015) e Zona de Potencializagdo do Desenvolvimento
(BANDEIRA, 2020), incluindo outros estudiosos que contribuiram com reflexdes sobre a
tematica desta tese, passei a refletir sobre a (des)potencializagdao, com base nos dados obtidos,
para, conforme nosso objetivo geral, conhecer e compreender o contexto de aprendizagem de
criancas e adolescentes com Sindrome de Down em uma escola especial, identificando
evidéncias de (des)potencializagdo do desenvolvimento (HAAG (2015, 2017); BANDEIRA,
2020) desses estudantes.

Para chegar ao objetivo geral dapesquisa, a partir dasentrevistas, observagoes de aulas

e demais interagcdes, mesmo durante a pandemia do coronavirus, buscamos:

28 Na discussdo sobre os dados, em algumas ocasides, os verbos sio conjugados em primeira pessoa do plural,
como forma de interagir com asideias daspessoascom quem estou em didlogo.
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a) refletir sobre falas e agdes dos profissionais da escola, destacando como se verifica
a (des)potencializagdo do desenvolvimento
b) com base nas entrevistas e demais relatos de familiares e adolescentes, explicitar
evidéncias de (des)potencializagdo do desenvolvimento;
c) apos identificar praticas e discursos de (des)potencializagdo do desenvolvimento,
apontar as possibilidades de potencializagao das diversas habilidades das criangas
e adolescentes com SD identificadas por meio da realizagcdo desta tese.
A andlise se deu baseada nos dados sobre (des)potencializagdo, correspondentes as
aulas observadas durante o ano de 2018, seguidas de observagdes sobre as politicas escolares e
0s eventos internos e externos a escola. Em seguida, direcionamos o olhar voltado para as falas
do diretor e das professoras, assim como dos estudantes e dos seus pais. Os dados serdo

discutidos nas segdes que seguem.

5.1 (Des)potencializagdo nos dados gerados por meio de observagdes, politicas escolares,

eventos internos e externos a escola

Os momentos de observagdes foram bem produtivos, pois pude perceber que os alunos
interagiam uns com 0s outros € com as professoras, as quais procuravam estimuld-los a
participarem das atividades. Porém, alguns alunos ndo correspondiam aos estimulos, como era
o caso do Anjo, mas os professores estavam sempre por perto, tentando incita-lo, como se
quisessem conduzi-lo ao aprendizado, dando oportunidade para desenvolver o seu potencial.
Essa atitude dos professores, em estimular os alunos a participarem das atividades e interagirem
com os colegas, intensificava a potencializacdo dos estudantes.

Contudo, no que diz respeito a sala de aula, alguns aspectos assinalaram a
despotencializagdo, quando, em alguns momentos, os alunos ficavam desenvolvendo
brincadeiras aleatérias sem um comando que os levasse “a tentar, a buscar, a descobrir, a saber
que sdo capazes” (RANGEL, 2005, p. 172). A partir do momento em que se tomarem esses
verbos indicados por Rangel (2005), enfatiza-se um processo de potencializagdo do
desenvolvimento (BANDEIRA, 2020), como desejamos.

Considerando o que foi proposto no dia 03/12/2018, com a colagem de papel,
enfeitando uma arvore de Natal e o reconhecimento de animais por meio de um tapete musical,

quando a professora comentou com os alunos o motivo da atividade, facilitando a interagao
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desses com o conhecimento do contetido abordado, para depois dar inicio a tarefa, podemos
entender como uma evidéncia de potencializagdo. Essa percepcdo se justifica pelo fato de a
professora promover diferentes atividades, que envolviam recorte, colagem, identificacdao de
animais, procurando informar aos alunos por que razdo estavam realizando tais tarefas. Além
disso, ficava acompanhando a atividade, conversando com os estudantes sobre o que estavam
fazendo e estimulando-os a se envolverem de forma ludica com o tapete musical. Embora a
atividade ndo fosse uma proposta criativa, houve interacdo entre professora e estudantes, o
estimulo ao uso das habilidades de recorte, colagem e o acompanhamento mais proximo da
docente, perguntando e estimulando seus alunos, ou seja, ela mantinha contato o tempo todo,
oferecendo mais oportunidades de conversa e agdes.

No dia 04/12/2018, houve a entrega de uma folha de papel para os alunos desenharem
o que quisessem. Comparando ao que foi feito no dia anterior, podemos considerar que, nesta
atividade, uma orientagdo ou conversa mais especifica sobre o que e para que os alunos fariam
seu desenho, direcionaria a tarefa para o alcance do objetivo. Nao estava claro, portanto, o
objetivo de tal desenho. Assim, cada um ia cumprindo a tarefa a seu tempo e a seu modo. A
professora questionava o que estava sendo desenhado e promovia um didlogo sobre o desenho.
De um lado, sem direcionamento, parece que temos a despotencializacdo de uma tarefa que
poderia ter outros resultados, se deixasse claro o que era esperado dos alunos. De outro, para
compreender o que estava sendo registrado, a professora estimulava um dialogo e questionava
sobre os desenhos.

Nesta situag¢do, consideramos necessario alertar para uma falha no planejamento da
atividade, uma vez que, pelas nossas experiéncias e pelo que temos verificado em diversos
estudos, um esclarecimento inicial sobre a finalidade da tarefa e o que se espera com elas pode
contribuir ndo s6 para a sua realizacdo como também para um melhor resultado. Sob essa
perspectiva, concordamos com Haag (2015, p. 65), quando assim diz: “é necessario dar atengdo
ao planejamento da qualidade dessas interagdes, no sentido de favorecer ao maximo o
aproveitamento dessas situagdes”. Isso tende a otimizar a aprendizagem dos alunos com SD, os
quais, desde cedo, devem receber atengdo para responder aos estimulos e desenvolver suas
habilidades de linguagem e demais areas do conhecimento, potencializando-as.

Sob essa perspcetiva, como diz Rangel (2005), “¢ necessario que o professor esteja
consciente das potencialidades de seu aluno com Down para que possa adequar seu fazer

pedagogico [...]”. Assim, com um bom planejamento, ha condicdes de levar o aluno a
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desenvolver suas capacidades intelectuais e, como alude Lima (2016, p. 137), “pensar com seus
proprios pensamentos”. A sala de aula ¢ local de aprendizagem assegurado por estimulos e com
planejamento antes darealizacdo de qualquer tarefa. Nao se faz algo partindo do nada, mas de
alguma coisa que ja nos foi mencionada anteriormente e que faga sentido para quem faz parte
desse contexto.

No dia 10/12/2018, a observagao seria na sala da professora Cris, e o foco da pesquisa
estaria sobre os alunos Vinicius e Anjo. Mas, por motivo da auséncia da professora, os alunos
foram reunidos na sala de TV para assistirem ao filme “zootopia” que tratava de preconceito
racial e social e aspectos relacionados a género. Como ja foi comentado, os alunos ficaram
deitadosno chio, sentadosem cadeiras, brincando, dormindo, menos assistindo TV . Ndo houve
estimulo ou interacdo que motivasse ou garantisse a potencializacao da aprendizagem dos
alunos, levando-os, por exemplo, a um debate ou comentario sobre o que estavam assistindo.
Tendo em vista o topico abordado, poderia ter sido feita uma conversa com os alunos,
discutindo sobre a importancia do respeito as diferengas, conscientizando-os de que as nossas
diferengas ¢ que nos completam. Penso que isso poderia ter acontecido, a fim de que os alunos
pudessem refletir e compreender como se pode desconstruir o preconceito, nao reproduzi-lo.

De forma diferente do que se verificou no dia 10/12, no desenvolvimento do projeto
“Semeando e reciclando aprendizagens”, além de a escola trabalhar o plantio, reservava-se um
momento de exploracdo dos rotulos das embalagens como forma de envolver os alunos no
contexto da leitura e da escrita, permitindo-lhes que aprofundassem seus conhecimentos, como
afirmaram as professoras. Em observagao, percebi que eles interagiam bastante e, por meio da
imagem que as embalagens traziam, faziam a leitura e, consequentemente, eram levados a
escrever. Essas sao, em nosso entendimento, evidéncias de potencializacdo do desenvolvimento
que estimulam a aprendizagem.

Ademais, face a observagao, percebi que os alunos gostavam mais do que dizia respeito
a tecnologia, pois, quando sabiam que estava disponivel um filme ou algo nos computadores,
ficavam bem empolgados. Nao ha duvidas de que os recursos tecnologicos sdo aliados na
estimulag¢do de criancas com a Sindrome de Down. Por meio de tais recursos, a educagao pode
tornar-se mais acessivel a essas pessoas, estimulando-as a linguagem com jogos educativos que
também promovem aprendizagem.

E, em se tratando dosrecursos tecnologicos, chegamos a uma fase em que tais recursos

comegaram a ser mais presentes em nossas vidas, por serem considerados campos de interagao
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a distancia, devido as medidas de distanciamento social nesse momento de pandemia do
Coronavirus.

Embora de forma breve, observei que a escola estava buscando, por meio dos diversos
projetos, conscientizar os pais de que poderiam realizar atividades e continuar com praticas
educacionais em busca de aprendizagens que tornassem seus filhos pessoas autonomas,
independentes, aprendendo, mesmo a distancia.

Baseada no dominio das politicas escolares voltadas & Educac¢ao Especial no Brasil,
abordado no artigo 3° da Resolugdo CNE/CEB 02/2001, que garante a educagdo escolar e
promove o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagao basica (BRASIL, 2001),
procurei averiguar como ¢ trabalhada a politica da escola, dando prioridade aos
comprometimentos com relacdo a despotencializacdo ou potencializagdo do desenvolvimento
dalinguagem das criancas e adolescentes com Sindrome de Down.

A escola, como ja mencionado, foi criada pelo Decreto N° 13.893, publicado no Diario
Oficial de 11/07/1962, e autorizada a funcionar pela Portaria N° 4065, publicada no Diario
Oficial de 13/05/1985, com base no Parecer N° 286/82 e 999/84 do Conselho Estadual de
Educacao.

Com relagdo os dados da escola, o diretor explicou que o ingresso dos alunos a escola
se dava partir de avaliagdo com os pais e o aluno, mas que ndo era realizada pela escola, mas
pela Coordenadoria Regional de Educagdo - CRE e a aprovagao seria determinada pelo laudo
médico, o qual atestasse a DI do aluno, por meio de diagnéstico emitido por um Neurologista
ou Psiquiatra, o que, segundo Mazzotta (2005), amparado pela Portaria Interministerial n°® 186,
de 10 /03/1978, desde entdo, ¢ uma exigéncia dos Ministérios da Educa¢do e Cultura e da
Previdéncia e Assisténcia Social.

Alicegarda nos projetos da escola, dentre eles o "Conecta”, a agdo dos professores e
alunos montava um cenario de conquistas do percurso da escolarizagdo, promovendo interagao
entre pais e escola, assim como a participacdo assidua dos alunos em todas as atividades que
lhes eram indicadas. Esse foco parece evidenciar o olhar sobre a potencializagdo na
aprendizagem dos alunos. Como afirma Bandeira (2020), esse olhar e essa pratica seguem o
caminho contrario dos discursos e agdes que, segundo Haag (2015, 2017), se evidenciam a

partir de enunciados que despotencializam os estudantes diante de suas habilidades.
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A despotencializacdo, segundo Bandeira (2020), “¢ estabelecida a partir do momento
que a identificagao/classificagdo do aluno em uma categoria passa a limitar as agdes docentes,
quando deveriam intensifica-las”. Neste caso, a pessoa que estd com o estudante, seja
profissional ou familiar, subestima, desqualifica ou desconsidera suas habilidades e
capacidades para a realizagdo de tarefas ou a¢des que deveriam ser de sua responsabilidade. E
preciso buscar o contrario, ao invés de ressaltar em falas como “ndo € possivel realizar”, “nao
aprende”, “tem dificuldade”, “¢ um problema”, “ndo sei o que fazer”, docentes e familiares,
assim como mostrado pelo material exposto no “Conecta”, devem valorizar o que se ¢ capaz, o
que se faz e o que se aprende. As interagdes com os alunos devem ser potentes e
potencializadoras, a fim de que eles se sintam estimulados a construir conhecimento e
demonstrar a sua capacidade cognitiva.

Por outro lado, com relagdo ao nimero dealunos existentes na escola, com faixa etaria
de 6 a 60 anos, sendo a maioria entre os 30 anos, a SEDUC tinha exigido a desvinculacao dos
alunos com mais idade para dar lugar aos mais novos. O diretor manifestou concordancia
quanto a essa decisdo, por acreditar que “a escola ¢ um lugar de passagem; ndo ¢ uma
permanéncia eterna”. Disse que pretendia, no proximo plano de governo da nova gestao, criar
uma associacdo de pais com cursos profissionalizantes, para, quando chegasse o momento do
encerramento do vinculo, o aluno pudesse ser admitido pela associagdo. E garantiu: “a gente
vem trabalhando isso. A gente tem reunides seguidas com o nosso Conselho Escolar com a
possibilidade da criagdo dessa associagao™.

Nesta fala, o diretor parece assumir que os alunos sdo capazes de ingressar no mercado
de trabalho com a parceria de uma associagdo que lhes dé apoio e reconhecimento como
aprendentes favorecidos pelo espaco escolar. Sob essa perspectiva, sua fala e atitude em busca
de oportunidades ratifica o foco na potencializagdo, pois considera as habilidades dos
estudantes e busca outras parcerias para atender a essa frente.

Vale ressaltar, ainda, que, segundo uma das professoras, mesmo a escola apresentando
o Projeto Politico Pedagogico a ser cumprido em sala de aula, o planejamento ficava a critério
do professor, pois cada um conhecia a necessidade da sua clientela, do que precisava para

melhor desenvolver a linguagem, ou seja, dos assuntos ou atividades escolhidas para serem
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trabalhadas de maneira agradavel com todos do grupo-classe?®. Melhor conhecendo seus
alunos, mais facilidade os professores teriam para potencializar suas capacidades. Isso vai ao
encontro do que trazem os autores Rangel (2005), Farias (2013), Lima (2016) e Jacome (2016),
quando chamam atengdo para o uso continuo de estimulos e incentivos por meio de praticas
pedagogicas adequadas que fortalecam o ambiente educacional do aluno.

Tendo em vista esse espaco educacional, recupero aqui a Declaragdo de Salamanca
(1994, p. 5), ao afirmar que “ha necessidade de que os governos desenvolvam projetos
garantindo que, no contexto de uma mudancga sistémica, haja programas de treinamento de
professores, tanto em servico como durante a formacao, que incluam a provisao de Educacgdo
Especial dentro das escolas inclusivas”.

Se 0 §1° do Art. 58, do Cap. V, da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(Lei 9.394/96), assegura que, “quando necessario” seriam oferecidos “servicos de apoio
especializado na escola regular” para atender as necessidades dos alunos da educacao especial,
por que a educagdo ndo ¢ inclusiva sem o descompasso da exclusao?

Atribuo a esse “descompasso da exclusdo”, uma forma de confrontar o ingresso do
aluno com deficiéncia na escola regular, esclarecendo o fatode que, na teoria, ponderadamente,
existe inclusdo, mas, na pratica, a exclusdo atravessa as oportunidades que deveriam ser
alcancadas em sala de aula. Fazendo alusdo a esse fato, valho-me do que dizem Dutra et al.
(2008, p. 6) em relacao a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, quando afirmam que:

A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo/exclusio quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusao tem apresentado

caracteristicas comuns nos processos de segregacdo e interagdo, que pressupdem a
selecdo, naturalizando o fracasso escolar.

Sob a perspectiva dos autores, o acesso dos alunos com deficiéncia a escola nada mais
¢ do que uma perspectiva equivocada de “inclusdo”, pois continua imperando a crenga de que
eles nao sdo capazes ou que sao limitados narealizacdo dealguma tarefa, considerados fora dos

modelos que a escola constitui, na dire¢do contraria do processo de democratizagdo escolar.

29 A expressdo grupo-classe ¢ denominada porLima (2016) como um conjunto de alunos e a figura do professor
aomesmo tempo.
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Verificamos, por meio dessa crenga, marcas de despontencializacao do desenvolvimento, como
apontadas por Haag (2015), quando registra, por exemplo, o seguintes termos utilizados por
professores:“dificuldade de aprendizagem, problemas com atividades de leitura e esscrita,”.
Tomar essas crengas para ressaltar o que se entende como incompeténcia das pessoas com
deficiéncia (e aqui acentuo a SD), ¢ despotencializar suas habilidades. Elas precisam ser aceitas
e incluidas no meio escolar com direito a aprender sem exclusdo, sendo respeitadas as suas
particularidades e reconhecidas como pessoas capazes de instruir-se e interagir no meio social.

Por este caminho, verificamos a potencializacdo, corroborando com Bandeira (2020),
quando defende a “Zona de Potencializagdo do Desenvolvimento”, a qual afirma ser
estabelecida com os mediadores, responsaveis pela aprendizagem do discente, como
professoras regentes, pais, profissionais clinicos e outros, a partir de um conjunto de agdes que
visam a potencializar a aprendizagem do aluno.

Por esse angulo, ajuizo que receber alunos com deficiéncia nao ¢ apenas abrir as portas
da escola para que estes entrem e se acomodem, mas procurar meios que possam atender aos
alunos, 0 que, em outras palavras, assevera o paragrafo 3° da Lei 9.394/9630.

Fundamentanda no objetivo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, que ¢
“oferecer um ensino de qualidade que seja capaz de oportunizar o desenvolvimento global do
aluno, e que se baseia na democracia, participagdo, respeito, singularidade, autonomia e
construcdo”, percebi que ha vérias politicas e instituicdes que visam proteger as pessoas com
deficiéncia. Esse ¢ um avanco importante para que essas pessoas, incluindo as com SD, possam
ter acesso a uma educagdo de qualidade. E necessario, contudo, evitar que essa prote¢io nio se
transforme em despotencializagdo, pois, muitas vezes, por trds do ato de proteger estd o
descrédito de que os alunos ndo sio capazes de acompanhar os ensinamentos em sala de aula.

Observei, ainda, que ha fomento de novas possibilidades de aprendizagem, e a escola

promove tais momentos de aprendizagem por meio de eventos internos e/ou externos a escola

30 O Paragrafo 3° da Lei de Diretrizes e Basesda Educagdo Nacional(Lei 9.394/96), Art. 58, do Cap. V, entende
por Educacao Especiala modalidade de educagdo escolaroferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
Interessando-se em sabermais sobre o assunto,consulte: LDB- Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional
2.ed. Cap.V- Da Educacao Especial - Brasilia: Senado Federal, Coordena¢do de Edigdes Técnicas, 2018.58 p.
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o que tende a potencializar o conhecimento dos alunos sobre o0 mundo e, quem sabe, “construir
novas formas de comunicagdo a partir da sua linguagem propria para que seja entendida por
outros interlocutores” (LIMA, 2016). Essa construcao ¢ fundamental para o desenvolvimento
da linguagem dos alunos e para sua constituigdo como sujeito que se comunica € ¢
compreendido por quem o escuta, pois, como elucida Vilaseca (2004, apud HAAG, 2015, p.
67), “é possivel otimizar o desenvolvimento de capacidades de linguagem e de comunicacao de
criancas com SD”, e esse desenvolvimento pode vir a potencializar suas capacidades
intelectuais.

Pode-se dizer que ha indicios de potencializacdo do desenvolvimento da linguagem e
demais habilidades dos alunos relacionadas as atividades que vislumbravam os eventos da
escola, quando os professores exploravam diversas habilidades em sala de aula, voltadas para
pinturas, colagem de figuras, meio ambiente, reciclagem, culindria e Tecnologias Assistivas
Computacionais, com direcionamentos que orientavam arealizacdo das tarefas. Todos estavam
envolvidos, e as professoras aproximavam-se mais dos alunos, levando-os a constantes trocas
do saber de forma coletiva e individual.

Dessa forma, o processo de aprendizagem e ensino que era construido em sala de aula,
com estimulos e tarefas diversas, era uma forma de proporcionar uma melhor educacao para as
criangas e adolescentes com Sindrome de Down, possibilitando a descoberta de suas
potencialidades por meio deestimulos e praticas pedagogicas adequadas. Seriam possibilidades
que o docente encontraria para potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento da linguagem
de seus alunos.

Em relacdo aos eventos externos a escola, tive o privilégio de participar de um passeio
a Porto Alegre, com a finalidade de levar os alunos a “Mostra Sesi@Ciéncia”. No passeio,
percebi a alegria dos alunos; todos curiosos para visitar os stands e fazer descobertas. Muitas
exposicdes foram novidades para eles.

Pela natureza do evento, a experiéncia poderia ter sido mais explorada na aula
seguinte. Houve apenas o questionamento “vocé gostou do passeio?”. Isso evidencia uma agao
de despotencializacdo, porque, com base em Haag (2015), hd uma limitagdao ao aluno, uma vez
que, restringindo maiores interacdes e debates sobre o passeio, subestima a capacidade de o
aluno desenvolver suas habilidades de expressdo e interpretagao sobre algo novo.

Trazendo para esta reflexdo os momentos de minhas observagdes, destaco que percebi

como os alunos sentiam prazer em participar de atividades dessa forma, ou seja, de passeios
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que proporcionavam a eles algo novo. Acredito ser uma aprendizagem necessaria ao
amadurecimento psicoldgico, social e intelectual desses alunos e, consequentemente, uma
forma de potencializar a aprendizagem destes, “embora em ritmo lento”, como afirma Pueschel
(2005), mas com o empenho do professor em ativa-lo a discussdo daquilo que eles
contemplaram nos eventos externos a escola, ou mesmo em atividades internas do dia a dia, a
aprendizagem ocorre, de fato.

O “ritmo lento” apontado por Pueschel (2005) também pode se relacionar ao tempo
para se adaptarem ao convivio escolar. Cadapessoa traz consigo a sua singularidade, e os alunos
com deficiéncia (aqui mais uma vez eu me remeto a SD) nao sao diferentes. Contudo, por meio
de comunicagdes diarias, interacdo com familia, escola, professores, colegas de sala de aula,
dentre outras pessoas que fazem parte do seu mundo didrio, terdo possibilidades para
potencializagdo do desenvolvimento, mas tudo isso depende do ambiente em que vivem e da
historia de vida de cada uma.

Nesse pressuposto € como um acurado registro das informagdes obtidas sobre os
dados gerados, na secdo que segue, serdo apresentados os resultados das entrevistas realizadas
com os participantes da pesquisa, trazendo reflexdes sobre o lugar que a potencializacdo ou

despotencializagdo ocupa nas falas dos participantes da pesquisa.

5.2 (Des)potencializagao nas falas do diretor e das docentes

Nesta se¢do, cito algumas reflexdes com base nas falas de nossos participantes. Estas
remetem a algumas concepgdes sobre o desenvolvimento dos estudantes, o papel da escola, da
familia e discussdes que evidenciam o processo de escolarizacdo e as formas de potencializar
ou despotencializar o desenvolvimento da linguagem das criangas e adolescentes em foco.

Comeco fazendo alguns destaques da fala do diretor Gustavo, em especial quando fez
mencao ao trabalho das APAES, que contava com equipe multidisciplinar. De acordo com a
Federagdo Nacional das APAES (APAE BRASIL)3!, a Associagdo dos Pais e Amigos dos

Excepcionais (APAE) nasceu em 1954, no Rio de Janeiro, em que, caracterizada por ser uma

31 Informagdes em https://www.apae.com.br
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organizagdo social, tem como objetivo principal dedicar-se integralmente as pessoas com
deficiéncia intelectual e multipla.

Busquei informagdes sobre as APAES do Rio Grande do Sul®?, as quais contam com
uma forte rede de assisténcia destacada nas demais unidades em todo Brasil e que, atualmente,
operam em 205 municipios gauchos coordenadas por 22 conselhos regionais.

Mais adiante, Gustavo chamou ateng¢o para o fato de que a escola realiza um trabalho
de escolarizagdo, ao invés de alfabetizacdo, quando afirmou que “O tempo do aluno nosso ¢
diferente. O tempo de aprendizagem, de assimilagdo, de apropriacdo, de conquista, de
autonomia, de independéncia, todo ele ¢ diferente”.

Entendemos que, por meio destafala, o diretor valoriza a presenca dosalunos na escola
para terem oportunidades de serem alfabetizados e desenvolverem suas potencialidades no que
se refere a linguagem oral e escrita, sem que se determine um momento especifio, pois ¢ preciso
considerar os progressos individuais.

No momento em que Gustavo (na citagdo dasegdo 4.2.1) comentou que a escola nao
tem turmas especificas para atender alunos com SD, mas que, “Se ¢ uma educagdo para todos,
ndo tem por que um grupo diferente numa sala, outro grupo diferente em outra sala”, mostrou
sua visdo de que as diferencas entre alunos contribuem para a aprendizagem. Podemos
considerar que o diretor quis dizer que o fato de os alunos permanecerem integrados em uma
mesma sala de aula, o que denominou como “mistura”, uma vez que os alunos com deficiéncia
também trazem saberes diversos, ¢ um processo de aprender com a diversidade, o que parece
evidenciar a potencializacdo. Isso quer dizer que nesta escola e nas escolas inclusivas as
diferencas devem se fazer presentes e contribuirem para o ensino e aprendizado, que
corresponda as necessidades de todos os alunos.

Na nossa sociedade, muitos ainda acreditam na incapacidade de aprender desses
estudantes, despotencializando suas habilidades, sem perceber que o apoio de profissionais
adequados ¢ a base firme da familia sdo andaimes para potencializar essas criangas e

adolescentes de um modo geral.

32 Informagdesem https://www.apaesrs.org.br
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No tocante a fala das professoras, comego chamando aten¢ao de que fazem mengao ao
acompanhamento da familia, o primeiro porto seguro em todos os momentos da vida de cada
ser humano.

A professora Angela falou de casos de alunos que s6 foram autorizados a ingressar na
escola, com interven¢ao do poder publico, pois a crianga “ndo comia com colheres, € sim com
a mdo; ndo usa utensilios, como ¢ que posso dizer, de comer com garfo e faca, né?! Nao tinha
o habito deir ao banheiro [...]”. As caracteristicas fisicas ou de saude como de audigao, visao,
hipotonia, entre outras, influenciam o desenvolvimento em geral e o comportamento.

Uma crianga com hipotonia, por exemplo, pode apresentar dificuldade para se
alimentar, de ir ao banheiro sozinha, entre outras atividades motoras, pois, de acordo com
Gusman e Torre (2003, p. 176), “a hipotonia interfere nas aquisi¢des do desenvolvimento motor
da crianca, nas habilidades, nas suas interagdes com o ambiente, retarda ou bloqueia sua
exploragdo, diminuindo ou produzindo déficits de sensagdes e vivéncias, dificultando o
desenvolvimento cognitivo”. Assim, eles precisam ser assistidos por quem os rodeia.

Em se tratando dos projetos desenvolvidos pela escola, Angela deixou claro que
facilitam seu trabalho em sala de aula, porque auxiliam no processo de aprendizagem dos
alunos, potencializando-os, uma vez que lhes permite ampliar suas capacidades de compreender
e agir diante de alguns obstaculos no desenvolvimento da linguagem, em seu processo de
ensino. Nao se pode ignorar que, para isso, hd necessidade de melhor interacdo para facilitar a
aprendizagem, independentemente de qualquer deficiéncia.

Durante a conversa com a professora Cris, quando se referia a seu aluno Anjo,
mostrou-se preocupada e com duvidas sobre o menino, que, aos 13 anos, nao falava e ndo
interagia com os colegas, mas, como afirmam Tunes e Piantino (2013, p. xii), “Ha muitos tipos
de diferencas entre nos. Se fossemos enumera-las, escreveriamos um compéndio, sabe-se 14 de
quantas centenas de paginas”.

Em nosso contexto de estudo, “diferenca ndo ¢ deficiéncia”. Se empregamos o termo
“deficiéncia” a uma pessoa, estamos querendo dizer que ela tem caréncia de algo. Essa ¢ uma
questdo que norteia a zona de despotencializagdo do desenvolvimento, citada por Haag (2015),
pois, quando restringimos as interacdes nas praticas da linguagem, com pessoas com
diagndstico de deficiéncia intelectual, pelo fato de seus comprometimentos cognitivos, estamos
despotencializando suas capacidades de desenvolver a aprendizagem, subestimando suas

diferengas, como se fosse uma cultura do desconhecimento do outro.
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A diversidade humana sempre existiu em meio a entraves na convivéncia entre os
diferentes. Hoje, mesmo numa sociedade democratica com interagdo e integracdo na
diversidade, ndo ¢ diferente, pois a discriminagdo € o preconceito ainda sdo muito arraigados
em relagdo as pessoas com deficiéncia. Parece que a sociedade ainda ndo esta preparada para

aceitar e respeitar as diferengas.

Ainda de acordo com Tunes e Piantino (2013, p. xi):

De modo geral, a sociedade ndo esta preparada para aceitar as diferengas. As regras
sociais, comumente ditadas pela classe dominante, tragam um perfil do homem
normaljunto a expectativade que todos devem ajustar-se a ele. Aqueles que escapam
de algum modo ou em algum grau desse perfil veem-se, entdo, como alvo de
preconceitos e discriminagdes. E o caso das chamadas minorias, que, muitas vezes,
compdem-se de uma parcela consideravelda populagao.

Uma vez que os veiculos de comunica¢do ditam padrdes em todos os aspectos, a
discriminagdo estd presente em nossa sociedade atingindo negros, pobres, pessoas sem
escolaridade e observam as diferengas de forma erronea, sem perceber que vivemos em um
mundo assinalado pelas diferengas. Podemos dizer, entdo, que viver em uma sociedade
miscigenada ¢ ser diferente, nao deficiente.

Tunes e Piantino (2013, p. xiii) dizem que, em outras situagdes, o uso do termo
“deficiéncia” torna-se ambiguo:

Quando afirmamos que uma pessoa ¢ deficiente mental, o que estamos, de fato,
dizendo? Se, para nds, inteligéncia for puramente uma questdo de quantidade, entio,
estamos querendo referir-nos ao fato de a pessoa ter menos inteligéncia que o padido
esperado. Mas, se acreditarmos que inteligéncia esta ligada a alguma coisa que se

define por sua qualidade, entdo, dizer que alguém é deficiente mentalé o mesmo que
admitir que ela ndo tem inteligéncia.

No caso do aluno Anjo, uma vez que apresenta problemas de fala, traz uma deficiéncia
que pode ser de natureza fonologica, o que poderemos analisar nas observacdes futuras, mas
previamente compreendo que seja uma questdo de quantidade, em que apresenta menos
inteligéncia que o necessario para desenvolver a linguagem, ndo significando incapacidade para
aprender e desenvolver atividades que lhes sejam conduzidas.

Quando a professora Cris também abordou o papel dos pais em relagdo as criangas
com SD, ao afirmar que “Ha alguns que sdo muito infantilizados em fun¢do do tratamento dado
pelos pais”, ndo podemos negar que muitos se sentem inseguros, aflitos, ficam desesperados e,

as vezes, demoram muito para se adaptarem a situacdo, ou seja, demoram para vencer suas
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inibi¢des. Outros, por sua vez, acreditam que superproteger os filhos € necessario, uma vez que
eles estdo sempre precisando de apoio.

O uso do adjetivo “infantilizados” na fala da professora, traz uma conotagdo de
protecdo, mas amparar um filho por acreditar que ele ndo desenvolve sua inteligéncia, ¢ coloca-
lo na zona de despotencializagao do desenvolvimento.

E preciso haver um movimento contrario, uma vez que os pais, como aduz Muniz
(2008, p. 23), “sao fundamentais no que se refere ao crescimento e desenvolvimento dos seus
filhos. Podem ser considerados como peca essencial e principal neste processo”. Nesse caso, €
oportuno considerar o que Bandeira (2020) denomina como Zona de Potencializagdo do
Desenvolvimento, pois o fato de uma pessoa ser diagnosticada com deficiéncia intelectual nao
significa fracasso e insucesso, se houver outras referéncias para tal verificagdo. Nesse
pressuposto, tanto familia, quanto escola e sociedade devem promover aprendizagem vinculada
as atividades de linguagem que colaborem para a retomada das praticas pedagogicas sem
barreiras direcionadas a DI normalmente voltadas para o contexto da SD.

Borges e Diples (2011, p. 99) também ressaltam a importancia da familia, afirmando
que:

A reacdo e posicionamento da familia frente a sindrome — repulsa, tristeza,
aceitacdo, acolhimento etc. — podem estabelecer ganhos ou prejuizos no
desenvolvimento social da crianga. Isso se explica, se considerarmosa familia
como primeira forma de sociedade que a crianca participa, entendendo-a
também como primeiro grupo social capaz de promover o principal processo
educativo que envolve esta mesma crianga: a relacdo ensino-aprendizagem,

por intermédio dos contatos e trocas, constantemente executadosao longo do
desenvolvimento da infancia.

Vemos com isso que, quando a crianga cresce em um ambiente harmonioso e seguro,
com participagdo em algumas decisdes da familia, ela se sentird mais preparada para enfrentar
o mundo externo. O primeiro mundo em que a crianga passa a frequentar, apds o seu lar, ¢ a
escola (MUNIZ, 2008, p. 23).

Esse mundo escolar ¢ desconhecido para a crianga no primeiro momento, mas, se ela
for estimulada a explorar esse mundo, terd facilidade para lidar com o novo. Sendo assim, as
relagdes afetuosas entre pais e filhos proporcionam um ambiente seguro, pois a partir dai a
crianga se sentird preparada para enfrentar o diferente: o mundo escolar.

Dessa forma, sabendo que o processo educativo de uma crianga ou adolescente com
SD ndo ¢ de responsabilidade apenas do professor e que a participagdo dos pais ¢ fundamental

para que o aluno obtenha seu pleno desenvolvimento, a proxima se¢do traz uma breve analise
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da conversa com os estudantes com SD e seus pais, registrando de que forma indicam o que
assumimos como potencializacdo ou despotencializagdo do desenvolvimento por meio de suas

falas.

5.3 (Des)potencializagdao nas falas dos estudantes e seus pais

Nesta se¢do, serdo apresentados alguns momentos das conversas com os estudantes e
seus pais, para, da mesma forma que, nas segdes anteriores, identificar aspectos de
(des)potencializagdo em suas falas.

Quanto aos pais, uns davam certa protecao aos filhos, como afirmou a professora Cris,
“infantilizam os filhos”, acreditando que ndo eram capazes de crescer sozinhos, mesmo que
quanto as expectativas de aprendizagem, acreditavam que seus filhos eram capazes deaprender.
Diante desse panorama de protegao, a tendéncia € (sem ser percebido por quem acompanha as
pessoas com SD) despotencializar a capacidade de aprendizagem dos filhos, porque alguns pais
veem os filhos como verdadeiras criangas que precisam de seguranca. O correto seria (ou ¢)
acreditar que eles sdo capazes, o que solidifica e da sentido ao processo de ensino e
aprendizagem. Como destacam Dessen e Pereira-Silva (2002), essa atitude pode proporcionar
a crianca um ambiente de crescimento e desenvolvimento com tendéncia a potencializar suas
aprendizagens.

Retomamos a fala da Sra. Perla (mde do Anjo), que traz um grande desejo de que o
filho aprenda, “nem qui seja o nome dele”. Nesse contexto, podemos dizer que Perla parece
minimizar o alcance da aprendizagem do seu filho, quando usa a expressdo “nem qui seja”
Nesse sentido, a potencializagdo do desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem escolar
do aluno corre o risco de ser limitada. E como se a mée tivesse dificuldades ‘de criar e apostar
em algumas expectativas em relagdo ao futuro do filho’, como afirmam Lipp et. al (2010, p.
376), limitando a aprendizagem em “apenas” aprender escrever o proprio nome.

O Anjo, em palavras da professora Cris, ndo era oralizado, mas, segundo a mae (Perla),
ele interagia com a familia. O fato de, como diz a professora, a crianca ndo falar em sala de
aula, ¢ atribuido pela mae a possiblidade de ter sofrido algum preconceito em uma determinada
escola, pois percebeu que ele nao gostava de frequenta-la, por chorar todas as vezes que tinha

que ir a escola e recuar para nao entrar em sala de aula. Tal fato pode ter contribuido para o
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siléncio de Anjo, despotencializando sua capacidade de interacdo, um dos elementos que
promove a potencializagdo da aprendizagem, como defendem Haag (2015) e Bandeira (2020).

Por outro lado, temos a fala de Flavia (mde de Mel), que acredita muito na
potencialidade da sua filha. Quando lhe ¢ questionado sobre a aprendizagem da filha, ela
responde, dizendo que o seu desejo é: “Que ela aprenda a ler e escrever”. Nessa colocagdo da
mae, ha um crédito de potencializagdo. Para Flavia, sua filha é capaz de aprender e evoluir, uma
vez que nao espera que a filha aprenda apenas o nome, mas a ler e escrever. Ressaltando que a
constru¢do da aprendizagem da leitura e da escrita ¢ individual e gradativo em que o aluno
passa por etapas, até apropriar-se do codigo linguistico ¢ domina-lo. “E um processo de trocas
entre o sujeito aprendente e o objeto a ser aprendido (RANGEL, 2005, p. 3).

Durante o momento de observagdo na turma da Mel, percebi que ela gostava de
pinturas, quebra-cabeca, montagens, mas levava bastante tempo para concluir. Vale dizer
também que Mel respondeu a meus questionamentos, como mostra um trecho do Excerto 2, no
momento da entrevista, discutido na se¢do 4.3.2.1.1.

Mesmo respondendo de forma laconica, a Mel gostava de interagir com as pessoas.
Além disso, como afirma Horstmeier (2005, p. 259), “se as criangas forem capazes deresponder
perguntas, serdo capazes de iniciar conversas. Enquanto ndo aprenderem a fazer isso, nao serao
verdadeiros interlocutores”. No caso da Mel, ela s6 precisa de apoio para desenvolver seu
potencial. E esse apoio deve comegar no bergo familiar.

Com relacdo a expectativa de aprendizagem do Vinicius, retomo a fala do Sr. Alex,
quando diz: “a expectativa é grande... que ele aprenda a ler, a escrever e tudo [...] Ele entenda
0 que esteja lendo”. Essa ¢ a vontade de todos os pais sobre a vida escolar de seus filhos:
aprender a ler e a escrever. Podemos interpretar que a presenca do verbo “entender” nas palavras
do pai, como uma ansiedade e um “brado” de desejo de que seu filho aprenda a ler e a escrever,
traz uma alusdo de que ele ndo espera que o filho leia apenas por ler, mas que saiba e
compreenda as entrelinhas da mensagem que um texto traz, a fim de que possa melhor interagir
com os outros. Esperar o melhor de um filho significa acreditar na capacidade dele, no seu
potencial.

Retomandoao verbo “entender”, sabemos que, assim como todas as palavras dalingua
portuguesa, ele traz valor diversificado, dependendo do contexto em que estiver inserido. De
acordo com Michaelis (2021), significa “compreender através de raciocinio e da inteligéncia;

captar, perceber”. O significado faz sentido com a disposi¢cao do verbo que se apresenta como
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transitivo direto, em acdo no presente do subjuntivo (entenda), o qual foi destacado,
propositadamente, para aludir o que, na expressao de fala do pai, ja revela potencializagdo da
aprendizagem.

Na conversa com o estudante Vinicius, filho de Alex, foi possivel identificar suas
afinidades e capacidades, realizando o que quer, com apoio e estimulo da familia, a qual eleva
seu potencial, ajudando-o a descobrir e saber que ¢ capaz. Mais uma vez aludindo o que diz
Rangel (2005 apud SANTOS, 2016, p. 113), “as criangas com Sindrome de Down precisam de
algumas doses extras de estimulo que as levem a tentar, a buscar, a descobrir, a saber que sao
capazes”. E sdo capazes!

Consideravelmente, o Vinicius recebe doses de estimulo no seio familiar, ndo que os
pais estejam eternamente presentes, mas o pai afirmou que, além da escola, ele tem reforgo
escolar, o que ele (o pai) chama de segundo turno e em casa todos interagem com ele, ajudando-
-0 no que fornecessario para que ele desenvolva sua aprendizagem. Essa forma como a familia
interage com Vinicius transparece potencializacdo, pois se vale de estratégias para melhor
acompanhar o filho, estando ciente do que ele faz, além de valoriza-lo.

Durante a entrevista com o Vinicius, conforme trecho apresentado no excerto 4, da
secdo 4.3.3.1.1, falei sobre o seu canal no youtube e ele interagiu muito bem durante a conversa.
O aluno sentiu-se a vontade para conversar sobre o assunto. Isso revelou seu potencial de
expressao sobre assuntos que fossem de seu interesse.

Vinicius estava a vontade no momento da entrevista e, como ja foi dito, contava com
o apoio da familia. Com relacdo a esse apoio, adicionamos a Zona de Potencializagdo do
Desenvolvimento (ZPD), de Bandeira (2020), que assegura ser o nivel em que “a aprendizagem
ndo ¢ um processo solitdrio, ¢ sempre em conjunto com outro parceiro mais experiente”, em
que a pessoa nao se sente oprimida por quem ensina.

Quando Vitéria (made da Sofia), esclareceu na sua fala que sempre procurou colaborar
para a aprendizagem da sua filha, mencionando o desejo de que a filha Sofia aprendesse
“principalmente” a ler, ela evidenciava a perspectiva da familia e da sociedade em geral, pois,
para McConnaughey e Quinn (2007), os pais que estdo sempre ativos no desenvolvimento de
seus filhos participam legitimamente dos primeiros passos ¢ de suas palavras. Esse
comportamento potencializa-se na fala da Vitéria quando disse, em outras palavras, que sempre

colaborou para o desenvolvimento da sua filha.
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De modo semelhante ao que foi possivel verificar na fala dos professores, quando
assinalaram que a aluna Sofia tinha competéncia para se expressar na lingua de sinais e que
havia acompanhamento da familia que refor¢ava suas habilidades, podemos afirmar que a
presenca dos pais no que concerne a vivéncia dos filhos tanto no seio familiar como no
acompanhamento da aprendizagem escolar tende a favorecer a melhor forma de aprendizagem
aos filhos/alunos, para que possam aprender e evoluir nas suas aprendizagens para além da
escola.

Com base nas indicagdes levantadas até aqui, nesta fase da pesquisa, ¢ possivel
apresentar, na se¢ao que segue, perspectivas de possibilidades para potencializagdo de criangas

e adolescentes com SD.

5.4 Possibilidades para Potencializagdo do Desenvolvimento de criancas e adolescentes com

Sindrome de Down

Tendo abordado sobre despotencializagcdo e potencializacdo nas segdes anteriores,
percebi que as criangas e adolescentes com sindrome de Down possuem um grande potencial a
ser desenvolvido. Em alguns casos, falta-lhes apenas estimulo da familia, acompanhamento de
especialistas e professores, os quais poderdo contribuir para que possam aperfeicoar suas
habilidades. Mas que caminho percorrer para desenvolver a potencializagdo para além daescola
especial?

Bandeira (2020), quando traz a Zona de Potencializacdo do Desenvolvimento, chama
atencdo para o fato de que ¢ necessario, primeiramente, identificar como o aluno consegue
aprender, para poder investir no que possa ser mais importante para o seu desenvolvimento. A
partir disso, procurei refletir sobre “possibilidades” de potencializagdo do desenvolvimento que
podem ser realizadas no ambito escolar, na familia ou em outros espacos.

Pensando assim, se ¢ no ambiente escolar que os alunos com Sindrome de Down ou
ndo, desenvolvem suas habilidades de acordo com os estimulos que recebem, para a realizagao
de alguma tarefa, ¢ necessario que o assunto da referida tarefa seja discutido anteriormente,
com dindmicas que possibilitem maior interacdo entre alunos e professores, refletindo a melhor
forma de promover aprendizagem. Assim como ja dizia Vygotsky (2008, p. 129), “Com o
auxilio de uma outra pessoa, toda crianga pode fazer mais do que fazia sozinha — ainda que se

restringindo aos limites estabelecidos pelo grau de seu desenvolvimento™.
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Vale dizer que os estimulos e as praticas pedagogicas, destacados por Rangel (2005),
Lima (2016), Jacome (2016), e os jogos sérios, desenvolvidos por Farias et al (2013), sdo
possibilidades para potencializacdo do desenvolvimento da linguagem dos alunos com SD e,
consequentemente, de outros alunos que ndo apresentam nenhuma deficiéncia.

A expressdao “Possibilidades para Potencializagio do Desenvolvimento (PPD)”
defende que, para alcangar a potencializagdo por meio do desenvolvimento da linguagem, os
alunos com Sindrome de Down (e os que ndo tém a SD) precisam que lhes sejam dadas
oportunidades, por meio de estimulos e praticas pedagogicas adequadas as suas caracteristicas.

Entre esses estimulos e praticas, ha diversos recursos de grande valor cognitivo
adequados para a aprendizagem de pessoas com deficiéncia intelectual, como, por exemplo,
brincadeiras educativas, contagdo de historias de forma lidica, com destaque também para a
interagao entre alunos e professores e alunos.

Chamamos atengdo também para os jogos Dance2Rehab, Moviletrando,
Movipensando e Move4Math, de Farias et al. (2013), os quais sdo denominados pelos autores
como Jogos Sérios. Os jogos, como ja citados anteriormente, foram desenvolvidos para melhor
atender as criangas com Sindrome de Down nos processos de ensino e aprendizagem em varias
areas do conhecimento, e “estimular as fun¢des motoras e cognitivas com vistas a
alfabetizacdo” (FARIAS etal., 2013, p. 1).

De acordo com Antunes e Costa (2019), o apoio as criancas (e aqui incluo os
adolescentes) com Sindrome de Down deve ser oferecido de acordo com o perfil de
potencialidades e dificuldades cognitivas e comportamentais de cada crianca e/ou
adolescente. Diante disso, as autoras trazem alguns “pontos norteadores” para a escolha de
estratégias voltadas a aprendizagem de criangas (ou adolescentes) com DI:

Adapte o contetido ao nivelde conhecimento da crianga;

Oferecga suporte/apoio fisico ou visual sempre que necessario;

Fragmente o contetido a ser ensinado e trabalhe um tdpico de cada vez;

Use linguagem simples e clara;

Abuse do recurso concreto e exija menos do raciocinio abstrato e da capacidade
de inferéncia;

6. Repita, repita, repita... a memorizagdo do conteudo depende de muita pratica.
(ANTUNES; COSTA, 2019,p. 1).

DN AW =

A partir desses pontos norteadores, o professor poderd desenvolver suas praticas em
sala de aula, de forma a ampliar o quadro de conhecimento de cada aluno, preparando-o, com
os estimulos motores, cognitivos e comportamentais. Tais direcionamentos potencializam o

desenvolvimento dos alunos com SD, ampliando suas experiéncias e resultados.
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Retomando aos jogos sérios, no ano de 2019, foi possivel apresentar a uma participante
desta pesquisa o Dance2Rehab, voltado para reabilitagdo motora e cognitiva de criangas com
SD, e o MoviLetrando, que auxilia na primeira fasede alfabetizacdo em que os alunos aprendem
o formato e as letras que representam os sons. Para melhor compreensdo de como os jogos
funcionam e de que forma contribuem para o desenvolvimento motor e cognitivo da crianga
com Sindrome de Down, detalhamos, na sequéncia, como os jogos s3o administrados.

O Dance2Rehab pode ser um ponto de partida para o processo de desenvolvimento da
motricidade, mas envolve também o processo cognitivo. De acordo com Farias et al. (2013),
no estimulo cognitivo, o jogador procura perceber quando o objeto que se movimenta na tela
de cima para baixo, muda de cor em determinada posi¢ao, para alcanga-lo, a fim de conseguir

pontuagao no jogo, como podemos observar na figura que segue:

Figura 23: Imagem de Criangca com Down jogando o Dance2Rehab

Fonte: Farias et al. (2013, p.5).

Podemos observar, na Figura 23, que o cendrio datela ¢ o jogador e os objetos gerados
pelo computador, com os quais ele interage. E um jogo que contribui para o processo de
motricidade, e desempenho cognitivo das criangcas com SD que, como sabemos, nascem com

problemas de hipotonia, ou seja, fraqueza muscular.

Além do exposto, o0 Dance2Rehab ajuda a crianga a visualizar as cores, identificando-
-as de acordo com a posi¢do e mudanga de cor dos objetos que aparecem na tela. Quando isso
acontece, as criangas conseguem ganhar pontos no jogo, estimulando-as a continuar jogando.

A tendéncia ¢ aprender de forma lidica, sem imposigao.
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O MovilLetrando, por sua vez, “tem como objetivo dar os primeiros passos no
letramento dessas criangas” (FARIAS et al., 2013, p. 5). E um jogo que facilita a aprendizagem
gradual das letras ao mesmo tempo que desenvolve a coordenagdo motora, atencdo e
propriocepcao dacrianga com SD. De acordo com os autores, 0 jogo inicia mostrando o proprio

jogador dentro do cenario do jogo, como podemos observar na Figura 24 que segue.

Figura 24: Imagem do cendrio do MovilLetrando
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Fonte: Farias et al. (2013, p. 6).

De acordo com a figura, o jogador ¢ apresentado na tela de forma “espelhada”, que lhe
permite avistar-se € observar se os movimentos efetivados estdo voltados para o que pretende
alcangar. Na parte superior do cenario, ha a letra “0”, como um simbolo de referéncia, e abaixo
aparecem duas letras (“0” e “u”). O jogo comega, quando ¢ emitido um som representando o
simbolo de referéncia. O jogador, por sua vez, vai tocar “virtualmente” o simbolo da tela,
correspondente ao de referéncia.

Vale informar que, @ medida que o jogo avanga, os simbolos mostrados na tela vao
aumentando, € o tamanho tende a diminuir para caberem todos os simbolos gerados, vogais,
consoantes ¢ numerais. O jogador precisa se esfor¢ar para detectar o simbolo igual ao da
referéncia e toca-lo usando um dos lados (lado esquerdo, lado direito, dependendo da posi¢ao
do objeto) ou ambos os lados. Isso vai mudando conforme a evolucdo do jogador.

O tempo para usufruir dessas praticas retratadas foi bem reduzido, pois nao foi possivel
dar continuidade e implementar mais oportunidades para o jogo em razao do distanciamento no

periodo da pandemia.
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Mesmo com a interacdo inicial e breve com a Sofia, percebi que os jogos mostram-se
como praticas importantes ao desenvolvimento motor e cognitivo do aluno, e podem ser
utilizados com todos os alunos que se encontram em fase inicial de escolarizacao.

Como perspectivas futuras, pretendemos nos valer desses recursos tao logo se tornem
mais sistematicos os encontros presenciais, por meio de projetos a serem executados em escolas
inclusivas e em escolas para pessoas com deficiéncias.

As informagdes sobre os Jogos Sérios, de Farias etal (2013), e as Praticas
Pedagogicas, de Jacome (2016) e Lima (2016), deixam evidente que ha caminhos para que
familia e profissionais da educagdo, acompanhados de uma equipe em incremento
multiprofissional, busquem o desenvolvimento da linguagem das criangas e adolescentes com
Sindrome de Down, para além da escola especial, de forma mais prazerosa.

Criangas e adolescentes com SD precisam de apoio, mas isso ndo é necessidade apenas
do publico com deficiéncia. Entendemos que ¢ este o apoio que gera a forca capaz de
potencializar o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. Para isso, buscamos aqui
ressaltar as “possibilidades de potencializagao do desenvolvimento”.

Potencializar sim! Todo ato de linguagem ¢ o produto da acdo de seres psicossociais
que sdo testemunhas, mais ou menos conscientes, das praticas sociais e das representacdes
imaginarias da comunidade a qual pertencem (CHARAUDEAU, 2001, p. 29). Assim sendo, a
perspectiva da potencializagdo por meio da linguagem pode ocorrer de acordo com o ambiente
em que a crianga ou adolescente com deficiéncia (aqui me remeto a SD) se encontra, com quem
interage e qual a linguagem que esse publico ja domina para que possa participar ativamente do
ensino regular.

No caso da crianga com Sindrome de Down, se, desde cedo, como qualquer crianga,
ela se comunica a partir das primeiras interagdes com sua mae, o importante, nesse caso, ¢ que
quem convive com a crianga com SD conheca as caracteristicas fisicas e cognitivas da crianca
e do adolescente. Nao devemos definir uma pessoa pela sindrome. O mais comum entre as
pessoas com SD ¢ a propensdo a certas doengas e o atraso intelectual. O demais ¢ inerente a
cada pessoa, como por exemplo: o carater, sua interacdo com as pessoas, a acessao de si,
capacidade de aprender, e se dispor ao mundo externo.

Quando rotulamos uma pessoa como deficiente, € necessario sabermos,
primeiramente, o que ¢ ser deficiente. Tunes e Piantino (2013, p. xiii)) ddo um exemplo bem

claro sobre isso: “Afirmar que alguém que nada vé ¢ um deficiente visual significa ocultar o
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seu verdadeiro problema, pois ele ndo vé em menor grau que a maioria das pessoas; ele
simplesmente nada vé; ele ¢ cego”, ndo deficiente. Porém, se a nossa visdo nao esta definida
como normal e precisamos usar Oculos, ai sim, somos deficientes visuais. Ser deficiente visual,
ndo significa ser cego. Logo, ser deficiente intelectual, ndo denota incapacidade.

Nao devemos rotular e assumir a ideia de que as pessoas com SD sdo incapazes. Tal
percepcdo ou mencdo evidencia-se na esfera sociodiscursiva de despontencilizagdo do
desenvolvimento, apontada por Haag (2015,). Lima (2016, p. 137), por sua vez, chama atengao
para o fato de que “As pessoas com deficiéncia sdo capazes de ‘pensar com seus proprios
pensamentos’. Somos nds que ndo conseguimos acompanha-las. Em meu modo de ver [diz a
autora], somos nds os deficientes”. Somos sim deficientes, quando ndo acreditamos na
capacidade dos nossos alunos. Falta-nos alguma coisa: a confianga em sua aprendizagem.

As vezes, o docente modifica tarefas, a fim de oferecer aquelas que possam ser
condizentes com as necessidades dos alunos, ou seja, apresenta uma atividade mais simples
possivel ao seu aluno com deficiéncia, como, por exemplo, uma figura para pintar, ou um papel
para fazer um desenho qualquer, com a inteng@o de protegé-lo, ou seja, fazer algo para por em
evidéncia a potencialidade do aprendente, mas sem se dar conta que estd agindo como um
despotencializador. Como sabemos, o professor ¢ um mediador, que, por meio do seu fazer
docente, podera potencializar o processo de aprendizagem dos seus alunos, para que se vejam
e se assumam como capazes de aprender e evoluir nas suas aprendizagens.

Entendemos que a perspectiva de ‘“Possibilidades para Potencializagdo do
Desenvolvimento” vai se juntar ao percurso das pesquisas desenvolvidas por Haag (2015, 2017)
e Bandeira (2020), ao trazerem, respectivamente, a ‘“Zona de despotencializacdo do
Desenvolvimento™, ¢ a Zona de Potencializacdo do Desenvolvimento”. Para contribuir com
esse percurso, na Figura 25, trazemos o que entendemos como elementos-chave para gerar as
“Possibilidades para Potencializagdo do Desenvolvimento”. Tais elementos foram sendo
disctuidos ao longo desta tese, tomando como referéncia os autores com quem dialogamos para

refletir sobre os dados gerados e discutidos até o momento.
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Figura 25: Representagdo dos elementos-chave que identificam as Possibilidades para
Potencializacdo do Desenvolvimento
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Fonte: Elaborada pela autora e orientadora.

Observando a Figura 25, percebe-se a anulagdo, por meio de um X, da palavra
despotencializagdo, significando que tal perspectiva deve ser excluida de nossas interagdes,
uma vez que, segundo Haag (2005, p. 114), por ser respalada pela ideia de “limitagdo

cognitiva”, restringe as interagdes entre pais, profissionais da satde e da educagdo,
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“despriorizando a aprendizagem da pessoa com diagnostico de deficiéncia intelectual”. Olhar
por esse angulo subestima o desenvolvimento escolar do aluno e, consequentemente, sua
capacidade deaprender. Em vez disso, busca-se a potencializagdo que Bandeira (2020) defende,
pois ¢ por meio desta que os planejamentos tomardo como ponto de partida as habilidades e
perspectivas de aprendizagem, ressaltadas no discurso e nas agoes.

Ainda com o foco nos elementos indicados, ¢ preciso que a familia esteja sempre
presente, dando oportunidades para que seus filhos possam “criar asas”, para avangar no
conhecimento, sem receio de que sua identidade seja afetada pela despotencializacdo do
desenvolvimento tao frequente dentro e fora da escola.

A familia também pode buscar apoio em instituigdes ou profissionais que trabalham
com programas de estimulagdo precoce. As criangas com Sindrome de Down, assim como os
adolescentes, tém potencial que deve ser desenvolvido por quem os acompanha. Uma equipe
multidisciplinar ¢ essencial para que se desenvolvam praticas pedagogicas com dinamicas
construtivas por meio do ludico, desenvolvidas com interagdes recheadas de estimulos que as
levem a desenvolver e/ou aprimorar suas potencialidades.

As praticas pedagodgicas citadas por Farias ef al. (2013), Jacome (2016) e Lima (2016)
apontam eficacia, uma vez que deixam evidente que os estimulos e incentivos fortalecem o
ambiente educacional do aluno, no processo da aprendizagem. Para Farias et al. (2013), a
pratica com os Jogos Sérios (JS) tem mostrado bons resultados em véarias areas do
conhecimento. Contudo, “todos os beneficios dos JS tém sido pouco explorados em uma
populagdo que carece muito de estimulo no processo ensino-aprendizagem: os Deficientes
Intelectuais” (FARIAS et al., 2013, p. 1).

Por conseguinte, acredito que as atividades pedagogicas devem ser bem pensadas e
exploradas de acordo com a necessidade da clientela estudantil. Lima (2016, p. 42) sugere que
“os profissionais reflitam sobre os objetivos que os alunos precisam alcangar, discutam e assim
montem a sua avaliagdo diagndstica sobre que tipo de cidaddo se quer formar”. A sugestdo ¢
bem precisa, pois, se o profissional procurar fazer seu plano de ensino pautadonas necessidades
dos alunos, facilitara seu trabalho em sala de aula e, consequentemente, conduzira melhor os
alunos a aprendizagem, explorando suas potencialidades.

Fazendo um paralelo com a subida nos degraus de livros que aparecem na ilustragao
da capa da tese, os quais ndo estdo ali por acaso, mas, para mostrar as possibilidades de se

potencializar o conhecimento dos alunos, conforme representagdo da Figura 27, poderiamos
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indicar cada elemento como um dos degraus, em lugar dos livros, incorporando esses degraus,
de forma a pressupor “andaimes ou apoios” para as habilidades e potencialidades dos alunos.
Com essa base, ha condi¢des de desenvolver um trabalho em sala de aula que possa contribuir
para o alcance dos saberes dos alunos, usufruindo das possibilidades de potencializacdo em
atividades que os levem a demonstrar e/ou compartilhar o que sabem, por meio da interagdo
com colegas de sala e professor. E por que ndo dizer, também fora da sala de aula.

Como assevera Santos (2003, p. 31), “ndo basta apenas assegurar a crian¢a um espago
fisico na sala de aula, ¢ necessario proporcionar a ela atividades significativas, capazes de
promover seu desenvolvimento e remover as barreiras ao seu acesso € a sua participagdo na
aprendizagem”. E necessario, portanto, que o professor procure combinar seu planejamento as
necessidades de sala de aula, a fim de interagir com seus alunos de forma que a aprendizagem
satisfaca as possibilidades de aprender, com respeito a diversidade e as diferencas. Os
elementos-chave indicados na Figura, os quais foram recebendo destaque nesta tese, tendema
impulsionar as Possibilidades para Potencializagdo do Desenvolvimento (PPD) que devem ser
estendidas para além da escola, pois tais possibilidades também se fazem presentes nas demais

relagdes sociais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como indicado, esta tese buscou conhecer e compreender o contexto de aprendizagem
de criancgas e adolescentes com Sindrome de Down em uma escola especial, identificando
evidéncias de (des)potencializacdo do desenvolvimento (HAAG, 2015, 2017, BANDEIRA,
2020), de acordo com os dados gerados desde o ano de 2018.

Esta pesquisa contribuiu para ampliar meu conhecimento sobre a Sindrome de Down
e o desenvolvimento dalinguagem sob diferentes aspectos. O percurso destetrabalho considera
o olhar da Linguistica Aplicada (LA) que também se volta para as diferencas. Tais diferencas,
segundo Ostermann e Guimaraes (2019, p. 690), “perpassam todas e quaisquer esferas, desde
os objetos e temas investigados, passando pelas metodologias e chegando até mesmo a
diferencas epistemologicas — que abarcam entendimentos dispares de lingua(gem)”. Neste caso,
compreende o ensino-aprendizagem de linguas em todas as 4reas do conhecimento. E
importante destacar ainda que o foco na (des)potencializacdo do qual se vale esta tese vem da
pesquisa de Doutorado de Haag (2015) e da dissertagdo de Bandeira (2020), ambas realizadas
no ambito deste Programa de P6s-Graduagao.

Foi um trabalho de for¢a que exigiu muita dedica¢do. Os percalcos da pandemia
impediram a continuidade da pesquisa de forma presencial. Houve necessidade de modificar os
planos da pesquisa e repensar objetivos e geragao de dados.

Assim, as consideragdes finais deste trabalho serdo apresentadas, de acordo com os
objetivos especificos que puderam ser definidos com base nos caminhos percorridos no
desenvolvimento desta tese, valendo dizer que em cada objetivo serd verificado algo ocorrido
nos capitulos e se¢des anteriores.

Em relacdo ao objetivo de “refletir sobre falas e acdes dos profissionais da escola,
destacando como, em meu entendimento, a (des)potencializacio do desenvolvimento”,
direciono, inicialmente, o trabalho das professoras, quando ofereciam tarefas bem simples aos
alunos, por imaginar que eles (os alunos) ndo seriam capazes de ir além disso. Mesmo sem
intencdo das professoras, esta ¢ uma acdo de despotencializacio do desenvolvimento.
Defendemos que devem ser oportunizadas atividades desafiadoras, para que se possa conhecer
mais sobre o que o aluno ¢ capaz de mostrar e em que pode avangar. Assim, potencializa-se o

desenvolvimento das diversas habilidades.
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As professoras mencionaram também a importancia da participagdo da familia frente
ao desenvolvimento dos filhos. A interagdo que envolve familia, escola e estudantes,
estimulando e oferecendo oportunidades de aprendizagens diversas ¢ um dos caminhos para a
potencializacdo das habilidades de todos dentro e fora da escola.

Como indicado pelo diretor, no espaco da escola, os alunos aprendem com a
diversidade, uma vez que interagem com suas diferencas e vao mostrando suas aprendizagens
a seu ritmo. Tal perspectiva, em nosso entendimento, contribui para a potencializacao dos
estudantes.

Defendemos que a escola deve continuar investindo em praticas relevantes para a
aprendizagem dos alunos, promovendo interagdes entre colegas, professores, familia, além de
contar com o apoio de uma equipe multidisciplinar (fonoaudidlogo, psicologo, psicopedagogo)
que acompanhe toda a comunidade escolar.

Ao tomar como referéncia o segundo objetivo especifico, o qual, com base nas
entrevistas e demais relatos de familiares e adolescentes, consiste em explicitar o que se entende
como (des)potencializagdo do desenvolvimento, chamo aten¢do novamente para o papel da
familia, pois € por meio dela que as pessoas com SD interagem com o mundo e a sociedade a
sua volta.

Entre as falas dos familiares e das criangas e adolescentes, percebemos estimulo,
valorizacdo ou investimento em estratégias para aprimorar a aprendizagem dosalunos em foco.
Algumas familias, muitas vezes, procurando proteger seus filhos, ndo agucam suas capacidades
para que possam realizar atividades diversas sob sua responsabilidade. Ndo acreditar na
capacidade dos seus filhos é despotencializa-los, limita-los nas suas habilidades. E preciso que
se invista na dire¢do contraria, criando possibilidades para a potencializacao.

Ap06s identificar praticas e discursos de (des)potencializacdo do desenvolvimento, o
terceiro objetivo especifico busca apontar as possibilidades de potencializagdo das diversas
habilidades das criancas e adolescentes com SD identificadas por meio da realizagdo destatese.
Entre essas possibilidades, indicamos os jogos Dance2Rehab, Moviletrando, Movipensando e
Move4Math, de Farias et al. (2013), entre outras praticas pedagogicas e dos jogos e dinamicas
(leitura e escrita) realizadas por Jacome (2016) e Lima (2016).

Ao observar como os jogos de Farias et al. (2013) funcionam, em treinamento no
laboratério de pesquisa da UDESC, juntamente com alunos graduandos e mestrandos da

instituicdo, os quais fazem parte da equipe de desenvolvimento dos referidos jogos, pude
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perceber a importancia destes no processo de aprendizagem das criangas com Sindrome de
Down. Era nossa intencao valermo-nos dos jogos e desenvolver as praticas sugeridas com este
grupo decriancas e adolescentes, mas nao foi possivel implementar tais agdes. Houve, contudo,
um breve contato damenina Sofia como os jogos Dance2Rehab e Moviletrando, mostrando um
pouco de sua contribui¢do, a qual pretendemos averiguar em outras oportunidades.

Acreditamos que o uso dessas ferramentas e de outras com objetivos semelhantes
contribui para ndo s6 promover o potencial do aluno, mas indicar suas potencialidades que
constituem sua identidade.

Outrossim, se os recursos pedagogicos colaboram para um melhor desempenho no que
corresponde ao processo deaprendizagem das criangas e adolescentes com SD, ¢ preciso refletir
quanto ao uso continuo de estimulos e incentivos sobre a capacidade de raciocinio de aluno
aprendente. A ideia de por em relevo a potencialidade do estudante para promover a formagao
da identidade de aluno aprendente ¢ o que cremos que levard o estudante a sentir vontade de
permanecer na escola e acreditar que pode desenvolver seu potencial. Oselementos que indicam
as possibilidades para isso foram envidenciados e explicitados na Figura 25.

Alicergada nas Possibilidades para Potencializagdo do Desenvolvimento (PPD) da
aprendizagem escolar de criancas com deficiéncia intelectual e como professora do Ensino
Superior ¢ sabendo que a universidade assegura-se no tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo,
tornarei exequivel, com a participagdo de uma aluna egressa da graduagdo, com apoio da
universidade, assim como da orientadora desta tese, um projeto para ser executado em uma
escola publica inclusiva. Pretendemos, com base neste trabalho, investir nas Possibilidades de
Potencializacdo do Desenvolvimento (PPD), pois queremos promover a aprendizagem com e
nas diferencas.

Ao final destatese, reforcamos a necessidade de mais estudos sobre SD, possibilitando
diadlogos entre Linguistica Aplicada, Educagdo e demais areas do conhecimento, uma vez que
estamos falando de um contexto também muldisciplinar.

E preciso chamar atenciio também para os impactos da pandemia da COVID-19, que
vao além dos redirecionamentos desta tese. Novas formas de ensinar e aprender surgiram. A
escola, os alunos e as familias que acompanhamos e toda a sociedade mudaram. A comunidade
escolar, estd obedecendo aos protocolos para, na medida do possivel, continuar atendendo os

alunos, e os pais assumindo uma responsabilidade ainda maior.
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Outras pesquisas com esse foco podem ser realizadas com escolas como a do locus
desta pesquisa e demais escolas para investigar os processos de ensino e de aprendizagem em
acdo. Além dos elementos que integram as nossas PPD, outros podem se fazer presentes, como,
por exemplo, os que envolvem a cultura digital, j4 que as interacdes remotas foram
predominantes com a pandemia.

Mesmo com as limitagdes deste estudo, considerando dados de diferentes naturezas,
com menos evidéncias do que esperdvamos em relagao ao ensino e ao aprendizado da lingua,
além do fato de ndo seguirmos com mais interagdes em 2020 e 2021, podemos dizer que
alcangamos nosso objetivo de “conhecer e compreender o contexto de aprendizagem de
criancas e adolescentes com Sindrome de Down em uma escola especial, identificando
evidéncias de (des)potencializacdo do desenvolvimento (HAAG, 2015, 2017; BANDEIRA,
2020), de acordo com os dados gerados desde o0 ano de 2018.”. Além disso, contribuimos para
os estudos desenvolvidosno ambito deste PPG e no grupo de pesquisa a que esta tese se vincula,
oferecendo um componente a mais para o estudo das diferengas, ou seja, as Possibilidades para
Potencializacdo do Desenenvolvimento (PPD). Que novas pesquisas que se valham desses
conceitos ¢ olhem para esses espagos da escola, nos diferentes niveis de formacdo de
professores e pesquisadores.

Para oferecermos processo educacional de sucesso para as criancas ¢ adolescentes
com Sindrome de Down e para todas as outras ¢ preciso alinhar o uso continuo de estimulos e
incentivos para que desenvolvam o que sdo capazes e avancem. Acreditar que uma pessoa nao
¢ capaz de aprender e interagir impede a aprendizagem, despotencializa o desenvolvimento
dessa pessoa, impedindo-a de mostrar o que sabe, ou seja, suas potencialidades.

E necessario, portanto, que haja um amplo e continuo reconhecimento sobre as
potencialidades das criancas e adolescentes com SD, se olharmos para nosso contexto, para que
mudangas atitudinais acontecam, fortalecendo as familias e proporcionando a elas condigdes de
interagir com tais mudancas, por meio das Possibilidades para Potencializacdo do
Desenvolvimento (PPD) dessas criangas e adolescentes. O desenvolvimento das pessoas com
Sindrome de Down depende de seu contexto sociocultural, envolvendo aspectos cognitivos,
afetivos, linguisticos e motores, essenciais no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, arecomendacao dadaaos educadores que trabalham com alunos com Sindrome
de Down ¢ de buscar os melhores métodos e recursos que possam ser utilizados para o ensino

e aprendizam, procurando compreender e conhecer onde estao as necessidades dos seus alunos,
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entendendo suas diferencas, ensinando de modo a valorizar suas singularidades, mesmo diante
das tarefas remotas. Valemo-nos, por fim, das palavras de Wolf (2017, p. 10), quando diz que
“precisamos estar preparados para receber e trabalhar com todo e qualquer aluno, independente
dadificuldade, necessidade e/ou deficiéncia que ele possua”. Esse € o papel daescola, € nosso

papel como professores, pesquisadores e sociedade.
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APENDICE A

ROTEIRO ENTREVISTA COM O DIRETOR DA ESCOLA

1. Informacoes Pessoais

a.
b.
C.

Qual o seu nivel de escolaridade?
Quantos anos de experiéncia voce possui como diretor desta escola?
Qual sua trajetdria até chegar a diregao?

2. Informacdes sobre a Escola

S

o a0 o

Professores
Funcionarios

Alunos (quantidade, caracteristicas, ingresso, distribui¢dao por turmas...)

A escola utiliza recursos tecnologicos no processo ensino aprendizagem?

Existe preparagdao de alunos para o mercado de trabalho? A escola possui alguma
parceria com alguma empresa?

Como ocorre a interagdo dos alunos com a comunidade escolar?

A escola utiliza recursos tecnolodgicos no processo ensino aprendizagem?

Como ocorre a interacao entre familia e escola no processo de ensino aprendizagem
dos alunos com Sindrome de Down?

3. Informacdes sobre a Gestao Escolar

a.

A escola desenvolve projetos que estimulem o aprendizado dos alunos e o trabalho
dos professores?

4. O trabalho do professor e dos alunos com Sindrome de Down

a.

Os professores utilizam propostas pedagdgicas que atendem as necessidades e
especificidades do aluno com Sindrome de Down? Se positivo, descreva duas delas.

Aponte algumas consideragcdes sobre o trabalho dos professores com os alunos com
Sindrome de Down.

Vocé acredita que os alunos com Sindrome de Down sdo capazes de aprender e
evoluir nas suas aprendizagens? Por qué?
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Comente um pouco sobre a sua trajetoria profissional, como professora de alunos com SD.
Quais os principais desafios em relacao ao trabalho docente com alunos com SD?

Como foi o primeiro contato com alunos com SD?

Vocé costuma utilizar propostas pedagdgicas que atendam as reais necessidades e
especificidades do aluno com SD?

Como se dé a interagdao entre familia e escola no processo ensino e aprendizagem dos
alunos?

Como vocé avalia a convivéncia dos alunos com SD em sala de aula?

Os projetos desenvolvidos pela escola facilitam o seu trabalho em sala de aula, assim como
a aprendizagem dos alunos?

Como vocé trabalha o desenvolvimento da linguagem em sala de aula?

Vocé acredita na potencialidade de aprendizagem de seus alunos? Que eles sdo capazes de
aprender e evoluir nas suas aprendizagens?

Considerando sua atuagao e experiéncia docente com alunos com SD, que recomendagdes

vocé daria ao professor que vai atuar em sala de aula com esses estudantes?
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS DOS ALUNOS COM SINDROME DE
DOWN

Fale-me um pouco sobre vocé e, depois, seguiremos com informagdes sobre seu(sua) filho
(a).

Como se da a interagdo do seu(sua) filho(a) com vocés, familia?

Ele(a) se comunica com as pessoas?

Ele(a) fala claramente? Qual a reagdo dele(a) quando as pessoas ndo compreendem sua
fala?

Ele(a) tem atendimento especial, com por exemplo fonoaudidlogo, psicélogo,
fisioterapeuta...?

Ele(a) tem irmdos? Qual a idade deles?

Qual escola ele(a) frequentou antes de vir para a escola atual?

Qual o tempo dedicado ao seu(sua) filho(a)?

O que vocé espera que seu(sua) filho(a) aprenda na escola?

10. Cite trés caracteristicas que melhor definem seu(sua) filho(a).
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APENDICE D

COMPLEMENTO DO ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS DOS ALUNOS
COM SINDROME DE DOWN

Como vocés souberam que o Vinicius era (ou seria) uma crianga com SD?

Vocés lembram que ele balbuciou? Quando foi o inicio? Tinha qual idade?

Quando comecou a falar? Tinha qual idade?

Vocés lembram qual a primeira palavra pronunciada por ele?

Como era a fala dele? Era inteligivel? Vocés compreendiam o que ele falava?

Como esta se dando o desenvolvimento dele nessa época de pandemia? Esta na escola?

Acompanha as aulas remotas?



