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RESUMO

A presente dissertagao tem foco no aprendiz de lingua inglesa como lingua adicional.
Com base na geracéo de narrativas orais e multimodais (BARKHUIZEN; BENSON;
CHIK, 2014) de aprendizes adolescentes e seus responsaveis, o objetivo desta
pesquisa € compreender o que lhes impulsiona a buscar e investir em um curso livre
de inglés. Entre os conceitos em foco, faz-se men¢ao ao que se entende como lingua
franca, lingua estrangeira e lingua adicional, com base em Jordao (2014) e Ramos
(2021), e em como esses termos aparecem nos documentos que definem as
aprendizagens escolares essenciais (BRASIL, 2018; RIO GRANDE DO SUL, 2009;
RIO GRANDE DO SUL, 2018). Em seguida, o foco incide sobre um dos estudos que
versa sobre motivagéo para aprender uma lingua adicional (DORNYEI, 1998). Entre
outras reflexdes, enfatiza-se também a nog¢ao de investimento, proposta inicialmente
por Bourdieu (1986), ampliada por Norton Peirce (1995) e Norton (2000).
Participaram da pesquisa quatro aprendizes adolescentes matriculadas em um curso
livre de inglés e seus respectivos responsaveis. Os dados foram gerados com base
nas respostas dos adolescentes a um questionario sobre o qual se manifestaram
sobre seu contexto escolar e seu contato com a lingua inglesa. Em seguida, cada
aprendiz participou de uma entrevista semiestruturada, a partir da qual se obtiveram
narrativas sobre o inglés em suas vidas, suas expectativas e percepgdes sobre a
aprendizagem da lingua inglesa na escola regular e no curso de inglés. Houve ainda
entrevistas com os responsaveis por essas adolescentes, os quais também
indicaram suas percepgbes quanto a lingua inglesa para suas filhas,
complementando os dados em foco. Os resultados indicam que ha um investimento
econdmico e emocional da parte das aprendizes e de seus responsaveis em relacao
ao futuro das jovens. Em adigédo a isso, os contextos social e familiar parecem se
relacionar com o investimento feito, indicando expectativas em relagdo ao
aprendizado da lingua no curso e na escola regular, como também no que esse

aprendizado pode proporcionar.

Palavras-chave: Aprendizagem de Lingua Inglesa; Aprendizes adolescentes; Curso

livre de inglés; Investimento.



ABSTRACT

The present research focuses on the English language learner as an additional
language. Based on the generation of oral and multimodal narratives (BARKHUIZEN;
BENSON; CHIK, 2014) of adolescent learners and their guardians, this research aims
to understand what drives them to seek and invest in an English course at a private
language school. Among the concepts in focus, a mention is made to what is
understood as lingua franca, foreign language and additional language, based on
Jordao (2014) and Ramos (2021), and how these terms appear in the documents that
define the essential school learning (BRASIL, 2018; RIO GRANDE DO SUL, 2009;
RIO GRANDE DO SUL, 2018). Then, the focus is on one of the studies that deals
with motivation to learn an additional language (DORNYEI, 1998). Among other
reflections, emphasis is also placed on the notion of investment, initially proposed by
Bourdieu (1986), expanded by Norton Peirce (1995) and Norton (2000). Four teenage
learners enrolled in an English course at a private language school and their
respective guardians participated in the research. Data were generated based on the
adolescents' responses to a questionnaire in which they manifested themselves
about their school context and their contact with the English language. Then, each
learner participated in a semi-structured interview, from which narratives about
English in their lives, their expectations and perceptions about English language
learning in regular schools and in the English course were obtained. There were also
interviews with the adolescents’ guardians, who also indicated their perceptions to
the English language for their daughters, complementing the data in focus. The
results indicate that there is an economic and emotional investment by the learners
and their guardians in relation to the girls’ future. In addition, the social and family
contexts seem to be related to the investment made, indicating expectations
regarding language learning in the course and in regular school, as well as what this

learning can provide.

Keywords: English Language Learning; Adolescent Learners; Private Language

School; Investment.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Dados dos participantes da pesquisa



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Narrativa multimodal de Elis .....

Figura 2 — Narrativa multimodal de Raissa



LISTA DE SIGLAS

ILA — Inglés como Lingua Adicional
ILE — Inglés como Lingua Estrangeira
ILF — Inglés como Lingua Franca

LA — Lingua Adicional

LE — Lingua Estrangeira



SUMARIO

1 INTRODUGAOD .......coueiuieecenreetsiesessessessessssessssssssssesssssssssssssssssssssssssessessessssssssnsns 14
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA .......coercircireeeseens s essssssssssssessssssssssssssssssanas 18
2.11Inglés como liNQUa franCa ...........ecciiiiiiiiiiiiii e 18

2.1.1 Consideragdes sobre inglés como Lingua Adicional e Lingua Estrangeira .... 21

2.2 O papel da motivagao no aprendizado de Lingua Inglesa..............ccoovvvernnns 24
2.3 A nocgao de “Investimento” na teoria de Bourdieu............cooveemniiiiriennncinnnnns 29
2.4 Investimento: um olhar através da Linguistica Aplicada ...............cccceeeeenns 33
3 METODOLOGIA .....ooooociceeire e ressssnnne s sssss s s s ssmnse s s s e mnn s e sesssssnmmnnesessnnsns 44
3.1 Contexto da PeSQUISA .......uuuurriiiiiiiiir s rss s s ennnn s 44
3.2 Participantes da pesquisa .........ccccciiimimmiimmescess s 44
3.3 Instrumentos de PeSqUISA .......ccoveuiiiieeiiiicic e s e e e e 47
3.4 CONSIAEragoes ELiCAS ......covvueeercriircsirns i s s ss s s sss s s s sssssssassnans 49
4. ANALISE E DISCUSSAQ DOS DADOS .......cccererrerneenesessesessssesssssssssssssssssens 51
4.1 Por que e para que aprender ingl@s?..........cccoiimmmimmmnieemss e 51
4.2 Relagao entre contexto social e interesses pela lingua inglesa ................. 60

4.3 Percepgoes e expectativas dos aprendizes e de suas familias em relagao
a0 iNglés Na eSCOIa regUIAN .......ccieeeieecccccirc e e e s e nn e nnannns 64

4.4 Expectativas dos aprendizes e de suas familias em relagao ao curso de

INGIES .. ——————————— 74
5. CONSIDERAGOES FINAIS ........ccoveuerrrrreeresesessssssesessssssessssssssssssssessssssssssssans 79
REFERENCIAS .......oocieiitectineseeeeseesssssseeesssssesssssssssssssessessssssssssssessessssssnssasaens 85
APENDICE A — QUESTIONARIO PREVIO .......oeoeerrrccmesceessssssssssessssssssssnns 90
APENDICE B — ENTREVISTA COM ADOLESCENTES ......ccoceocetemiueensrcscesnnnes 91
APENDICE C — PROPOSTA DA NARRATIVA MULTMODAL .......ccocceveurueernnas 92
APENDICE D — ENTREVISTA COM PAIS ......cocceeeerreeiensseeessseesesssesessssesesssnns 93

ANEXOS ...t 94



14

1 INTRODUCAO

A tematica do inglés como lingua franca tem levantado diferentes reflexdes
sobre a o lugar que essa ocupa na sociedade e como nds nos posicionamos em
relacéo a ela. Jenkins (2018) aponta que, embora outras linguas ja tenham recebido
o titulo de lingua franca, nenhuma teve tamanha expansdo como o inglés tem
atualmente. Essa lingua passou a ser vista muito mais do que apenas uma lingua
estrangeira a ser aprendida, uma vez que esta presente nas mais diversas situagdes
gue envolvem a comunicacgéo a nivel intercultural e em contextos multilingues.

Dentro do vasto campo de possibilidades que a Linguistica Aplicada oferece
em termos de pesquisa, uma das possiveis formas de olhar para a lingua inglesa &
em relagao aos esforgos mobilizados pelos aprendizes diante do desejo de dominar
essa lingua. Este é justamente o olhar que essa pesquisa assume, voltando-se para
o tempo de dedicacgéo e exposi¢ao a lingua, como o0s recursos econémicos e proprio
tempo investidos ndo apenas pelo aprendiz, mas também pela familia. Todos esses
esforcos direcionados em busca pelo desenvolvimento da lingua-alvo séo
considerados nesta pesquisa como investimentos.

Investimento € um conceito amplamente discutido por Pierre Bourdieu,
inserindo-o no campo da aprendizagem escolar. Bourdieu (1986) vai além do que
defendiam os economistas de sua época, que relacionavam o bom desenvolvimento
do aprendiz com base em suas aptiddes fisicas. O socidlogo estava muito mais
voltado para as relagbes de poder e aos aspectos sociais da aprendizagem que
perpassam também os aspectos econdmico e cultural. Ele acreditava que o
desenvolvimento estava associado principalmente ao comprometimento do aprendiz
e ao contexto social em que ele se encontra.

Na mesma linha de pensamento, Norton Peirce (1995), ao criticar as teorias
sobre motivacdo que marcaram os anos 90, defende a ideia de que nao basta
apenas o aprendiz estar motivado; ele precisa investir na sua aprendizagem para
assim obter algum éxito. Norton (1995) preza, sobretudo, por uma abordagem que
leve em consideracéo a relagdo entre o aprendiz da lingua e o mundo social, o seu
contexto de aprendizagem. Nesse sentido, ela acredita que a motivagao pode até ter
o potencial de interferir na aprendizagem, mas € a nogao de investimento que coloca

o aprendiz em agdo no mundo social.
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O foco dessa pesquisa, como ja aqui mencionado, esta voltado para jovens
que buscam investir em suas aprendizagens de lingua para além do contexto escolar
regular. Esses investimentos, de certa forma, partem de crengas de aprendizes e
seus responsaveis. Barcelos (2004, 2007) afirma que, dentre as crengas que
perpassam o aprendizado da lingua inglesa, destacam-se duas: “E preciso ir para o
exterior para se aprender inglés. N&o se aprende inglés no curso de Letras ou na
escola publica, mas nos cursinhos” (BARCELOS, 2007, p. 112). Este estudo nao
pretende se aprofundar no campo tedrico a respeito de crengas, mas € preciso dizer
que sao crencas como essas que criam nao s6 no aluno, mas na sociedade, um
descrédito em relagdo ao ensino do inglés na escola regular e, por vezes, levam o
aprendiz de lingua inglesa a buscar outras oportunidades para desenvolver sua
aprendizagem. Somado a isso, nos, professores, ainda lidamos com casos de alunos
que se sentem muito motivados a aprender o idioma, mas ndo encontram o espaco
que gostariam para desenvolver o aprendizado na escola por ndo se sentirem
confortaveis com o ambiente e com medo de serem ridicularizados. Sdo fatos como
esses que enxergo no meu dia a dia, como professora de Curso Livre de Inglés.
Cada vez mais recebemos alunos e familias descontentes com o aprendizado na
escola regular e veem no curso uma possibilidade de conquistar o objetivo de
aprender inglés.

Sou professora formada em Letras - Portugués e Inglés pela Universidade de
Passo Fundo, localizada no interior do estado do Rio Grande do Sul ha
aproximadamente trés anos. Ainda antes de concluir a graduacéo, tive diferentes
experiéncias com o ensino e aprendizagem de linguas. Meu primeiro contato com o
ensino de lingua inlgesa foi com o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia), quando pude presenciar propostas inovadoras de ensino para
a educacgao basica. No entanto, meu maior contato com o ensino de lingua inglesa
sempre foi nas escolas particulares, representadas, em sua maioria, por criangas
com boas condi¢cdes econdmicas e muitas vivéncias culturais. Por dois anos trabalhei
como professora de Inglés do Ensino Fundamental | e faz trés anos que sou
professora de um curso Livre de Inglés. Sempre me surpreendeu o grande numero
de criangas que, mesmo em escolas de prestigio e tendo o inglés como componente
curricular, procuravam cursos de lingua inglesa. Foi este 0 meu interesse no
mestrado: desenvolver uma pesquisa que me levasse a entender por que isso

acontecia, ao mesmo tempo em que eu pudesse refletir sobre as crengas em relacao
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ao aprendizado do inglés nas escolas regulares e quais as expectativas das familias
em relagao aos cursos livres de Inglés.

Portanto, nessa pesquisa, partindo da nogdo de investimento, persigo a
pergunta: a que se deve esse investimento de recursos simbdlicos e materiais por
parte do aprendiz, e, muitas vezes, de sua familia, para aprender uma lingua
adicional? Muitas e diferentes podem ser as razdes que os levam a investir ou nao
no aprendizado da lingua inglesa. Por isso, a partir de entrevistas narrativas orais e
multimodais (BARKHUIZEN; BENSON; CHIK, 2014), esta pesquisa pretende
investigar e dar voz ao aprendiz de lingua inglesa para o que explicita e
implicitamente esses participantes podem revelar sobre seus interesses pelo idioma.
Além disso, esse estudo pretende explorar o que pensam os familiares responsaveis
por esses aprendizes sobre a relevancia de aprender o inglés, e de que forma isso
pode vir a interferir no seu desejo particular.

Esta pesquisa parte, portanto, do objetivo principal de compreender quais sao
as razdes e interesses do aprendiz de lingua inglesa e seus responsaveis para
investir na aprendizagem da lingua fora do contexto escolar. Além disso, outros
objetivos mais especificos também fazem parte dessa pesquisa, como:

a) Compreender o ponto de vista dos aprendizes a respeito da importancia e dos
motivos que o levam a estudar inglés;

b) Verificar o contexto social em que esses aprendizes se encontram e como
isso pode estar relacionado a suas motivagoes;

c) Analisar como aprendizes de lingua inglesa, oriundos tanto do contexto
privado quanto publico, expressam suas motivagdes e interesses pela lingua-
alvo' e que relagdes o contexto escolar pode ter com seus investimentos;

d) Compreender quais sdo as percepgdes e expectativas dos aprendizes e de
suas familias em relagédo ao inglés na escola regular e no curso livre.

Esta dissertagcédo esta organizada em cinco capitulos. No primeiro, apresento
as consideragdes iniciais, relatando os objetivos e as justificativas da pesquisa. No
segundo capitulo, apresento o referencial tedrico que serviu como base para este
estudo, apresentando pesquisas e autores que se debrugaram sobre o assunto. O
referencial tedrico se encontra dividido em quatro partes. Na secédo 2.1, fagco

consideragdes sobre inglés como Lingua Franca, Lingua Adicional e Lingua

1 Entende-se lingua alvo como a lingua que se deseja aprender.
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Estrangeira e justifico minha escolha pelo termo Lingua Adicional. Na segao 2.2,
retomo alguns estudos sobre motivagcdo no aprendizado de lingua inglesa para,
entdo, nas secgbes 2.3 e 2.4, falar sobre a nogdo de investimento. No terceiro
capitulo, detalho a metodologia utilizada para a geracédo de dados, falando sobre os
instrumentos utilizados, o contexto da pesquisa e os participantes. No capitulo 4,
apresento a analise e discussdo dos dados gerados. Nas consideragdes finais,
levanto alguns questionamentos possibilitados no percurso desta pesquisa. Entendo
que, por meio do estudo desenvolvido e da forma como ele se apresenta, concretiza-
se mais uma oportunidade de dialogo entre docentes, pesquisadores e interessados

pelo contexto do ensino de Lingua Inglesa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O referencial tedrico se apresenta em trés partes. Na primeira parte, justifico
a utilizacdo do termo lingua adicional para este estudo, trazendo também algumas
consideragdes sobre o inglés como lingua franca e lingua estrangeira. Na segunda
parte, trago colocagdes sobre o que dizem alguns estudos sobre motivagdes na
aprendizagem de lingua inglesa, seguindo a perspectiva de Dornyei (1998). Por fim,
apresento a nogao de investimento (BOURDIEU, 1986; NORTON PEIRCE, 1995;
NORTON, 2000) e porque se tornou importante falar dessa nogédo no campo de

aprendizagem de linguas.

2.1 Inglés como lingua franca

O tema inglés como lingua franca vem sendo cada vez mais abordado em
pesquisas e discussdes a respeito da lingua inglesa no mundo da educagao, dos
negocios e da comunicagdo em geral. Jenkins et al. (2018) reunem diversos
capitulos em que pesquisadores(as) da area apresentam suas visdes, teorias e
conceitos sobre o assunto.

Pesquisadores como Crystal (2003)? e Jenkins (2018) apontam para uma
importancia muito maior do inglés enquanto lingua franca em comparagao com as
outras linguas francas que ja existiram. Segundo os referidos autores, por mais que
outras linguas ja tenham tido a fungao de linguas francas ao longo dos séculos, tais
como o latim, grego, espanhol e outras que ainda continuam a fazé-lo, nenhuma teve
proporgao tdo grande como agora o inglés.

Apesar de muitas pessoas falarem inglés, “a razao de uma lingua se tornar
uma lingua global pouco tem a ver com o numero de pessoas que a falam. Isso esta
muito mais relacionado a quem s&o esses falantes”®* (CRYSTAL, 2003, p. 7). Um
dos motivos principais que atribui a uma lingua o titulo de lingua franca, segundo

Crystal (2003), é o poder politico e militar de seu povo. No caso do inglés, boa parte

2 Crystal (2003) nao utiliza o termo “Lingua Franca”, mas a forma como utiliza o termo “Lingua Global”
me leva a entender que o termo tem o mesmo significado que utilizo como Lingua Franca.

8 Tradugao nossa do trecho original: “Why a language becomes a global language has little to do with
the number of people who speak it. It is much more to do with who those speakers are” (CRYSTAL,
1997 p. 7).

4 As tradugdes presentes no trabalho sao livres e de responsabilidade da autora do estudo.
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dessas razdes se deve as exploragdes coloniais do século XIX que fizeram a lingua
se espalhar pelos diferentes continentes da Terra. No entanto, segundo o
pesquisador, ha duas respostas quando a pergunta € “por que o inglés?”. Além do
fator geopolitico que remete ao século XIX, ainda ha o fator sociocultural. Esse
segundo fator € o que explica a permanéncia desse idioma. Segundo Crystal (2003),
isso se deve a dependéncia do inglés para o bem-estar econémico e social da
populacado, que se reflete ndo s6 na vida politica e dos negdcios, mas também na
comunicagéao, entretenimento, midia e educagéo.

A lingua inglesa se espalhou no mundo de tal forma que o numero de falantes
de inglés como segunda lingua / lingua adicional / lingua estrangeira (termos que
logo mais serdo discutidos) € maior do que o numero de falantes nativos
(MAURANEN, 2018). Essa supervalorizagao atribuida ao inglés € uma grande fonte
de interesse dessa pesquisa.

O inglés ndo é em si [...] uma lingua superior a qualquer outra, mas é
inegavel que ele tem sido colocado em uma posigdo especifica que o
diferencia das outras linguas na contemporaneidade, estando ligado como

estd a questbes de globalizagdo, contato, construgdo e distribuicdo de
conhecimento, associado a comunicacao entre pessoas de varias partes do

mundo, [...] em nagdes especificas cuja lingua materna n&o € o inglés, mas
que sentem a necessidade de se manifestar nesta lingua (JORDAO, 2014,
p. 26).

Inglés como lingua franca esta atrelado a ideia de lingua que nao pertence a
nenhum grupo particular, e sim uma lingua global, que representa o meio de
comunicagao entre pessoas de qualquer lugar do mundo, sem haver a necessidade
de se movimentar fisicamente para estar em contato com o inglés. Mauranen (2018)
aponta para fungdes da lingua franca que envolvem politica, negdcios, academia,
turismo, trabalhadores migrantes e qualquer pessoa em contato com a midia digital.

Jordao (2014) parte de um entendimento bastante similar ao de Mauranen
(2018) ao falar do inglés como lingua franca e busca diferenciar alguns dos termos
que envolvem o uso e o estudo dessa lingua. A autora traz reflexées quanto ao uso
e significado dos seguintes termos: lingua franca, segunda lingua, lingua adicional,
lingua estrangeira e lingua internacional. A intengdo dessa pesquisa n&o é
aprofundar cada um desses termos. Por hora, é importante levar em conta a
distingao que a autora faz sobre Inglés como Lingua Franca (ILF) e o Inglés como

Lingua Estrangeira e Adicional (ILE / ILA).
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Apoiada em Friedrich e Matsuda (2010), Jorddo (2014) argumenta que
considerar o inglés como lingua franca diz respeito a reconhecer a fungao da lingua
inglesa no mundo, enquanto os termos ILE e ILA dizem respeito ao inglés para fins
de aquisicéo e aprendizagem. Ao citar ainda Jenkins, Cogo e Dewey (2011), Sifakis
(2009), Jordao (2014) expde seu argumento de que as teorias por tras do ILF nao
estdo preocupadas com propositos pedagogicos. Quem se interessa pelo estudo de
regras gramaticais e usos que levam a aproximagéo com a variante nativa do inglés
séo as teorias que se baseiam no ILA e ILE, sobre as quais falaremos mais a seguir.

Diante dessa relagao do ILE com a lingua dos falantes nativos, grande parte
das pesquisas tem preferido utilizar o termo ILF no lugar de ILE pela “necessidade
de modificar as relacbes de poder entre os donos da lingua inglesa (seus falantes
“nativos”) e os seus usuarios provenientes de varios paises que ndo aqueles em que
esta lingua é usada como primeira lingua” (JORDAO, 2014, p. 22). Tal fato é
perfeitamente compreensivel, porque, segundo a autora, “ILF traz em seu bojo a
insisténcia dos linguistas em que o inglés usado entre pessoas de diferentes
primeiras linguas seja considerado uma forma de comunicacdo independente e
distinta do inglés como lingua materna” (JORDAO, 2014, p. 22), trazendo assim uma
ideia de igualdade, ou pelo menos de nao privilégios em relagéo aos falantes nativos
e nao nativos de inglés. Conforme a autora, ILF ndo é lingua materna de ninguém.
Falantes nativos e n&o nativos da lingua inglesa s&o tidos como estrangeiros e
aprendentes, porque no ILF o foco é a funcionalidade da lingua e ndo as normas e
regras estabelecidas pelos falantes nativos do inglés.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) trata a lingua
inglesa com o status de lingua franca, priorizando a fungao social e politica do inglés.

Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem
falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios
linguisticos e culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de
que 0O Unico inglés “correto” — e a ser ensinado — é aquele falado por
estadunidenses ou britanicos. Mais ainda, o tratamento do inglés como
lingua franca o desvincula da nocgdo de pertencimento a um determinado
territério e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades
especificas. [...] Esse entendimento favorece uma educacgao linguistica

voltada para a interculturalidade, isto €, para o reconhecimento das (e o
respeito as) diferengas (BRASIL, 2018, p. 241-242).

Apesar de esse ser um documento de extrema importancia no pais e
concordar com essa visdo de uma lingua para todos(as), esta pesquisa nao trata do

ILF e sim do ILE e ILA. Tal escolha se deve ao fato de que existe, por parte dos
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falantes nao nativos, um grande interesse nao apenas na funcionalidade da lingua,
mas também um grande investimento em querer fazer parte do mundo e da cultura
dos nativos falantes da lingua inglesa, na maioria das vezes britdnico e americano,
que costumam ser associadas a um inglés de prestigio. Discorrerei mais sobre isso,
quando propor uma reflexdo sobre conceitos de comunidades de pratica e
comunidades imaginadas na sec¢ao 2.4. Pennycook (2007) também reflete sobre
essa supervalorizagdo do inglés e argumenta que as pessoas associam o inglés
como a lingua da globalizac&o, de ascensao social, econdmica, cultural etc., mas,
para o autor, isso ndo passa de um mito, uma ilusao.

O foco dessa pesquisa, portanto, sdo as teorias por tras do inglés como
Lingua Estrangeira e Adicional e os investimentos que o aprendiz realiza ao idealizar
e tentar, por meio de suas agdes e desejos, fazer parte de um ambiente que gira em
torno de uma cultura de um pais diferente que interferem na constituicdo de sua
identidade. Portando compartilho a seguir o que entendo por inglés como Lingua
Estrangeira (ILE) e inglés como Lingua Adicional (ILA). No capitulo a seguir, veremos
o que documentos oficiais do pais (BRASIL, 2018; RIO GRANDE DO SUL, 2009;
RIO GRANDE DO SUL, 2018) e pesquisadores como Jordao (2014) e Ramos (2021)

dizem a respeito desses termos e por que essa pesquisa prefere adotar o termo ILA.
2.1.1 Consideragdes sobre Inglés como Lingua Adicional e Lingua Estrangeira

Além de toda a discussado sobre lingua franca, o século XXI trouxe para os
profissionais e pesquisadores da lingua uma nova discussao sobre o uso do termo
Lingua Adicional em oposicdo ao termo Lingua Estrangeira (JORDAO, 2014). E
importante deixar claro que este estudo nao pretende defender um Unico termo como
correto, mas de propor uma visao sobre as implicagdes terminolégicas de cada um
deles para a lingua inglesa e, assim, justificar a escolha feita neste trabalho.

Lingua Adicional e Lingua Estrangeira sdo dois termos que em um primeiro
momento, podem parecer sinbnimos. Ambos tém sido utilizados para falar de teorias
que envolvem ensino e aprendizagem de linguas ndo maternas, ou n&o primeiras,
nas escolas de todo o pais e do mundo. No entanto, nessa discussao ainda aparece
o termo “segunda lingua”, usado para se referir a uma lingua aprendida depois da
lingua materna. De acordo com os dados levantados por Jordado (2014), no Brasil,

ha um aumento no uso do termo “lingua adicional”, mais frequentemente usado para
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se referir a uma “segunda lingua” do que para propriamente substituir o termo “lingua
estrangeira”. Esses dados revelam ainda que
a diferenciagdo mais comum [...] parece tomar o ambiente de contato com
a lingua como principal referéncia, de modo que, quando este ambiente &
de imigrantes aprendendo a lingua do pais onde moram, usa-se geralmente
“lingua adicional”’, enquanto em ambientes como os das escolas brasileiras,
nos quais a sociedade nacional nao usa inglés para comunicagao interna, a

maioria dos pesquisadores vem usando o termo “estrangeira” (JORDAO,
2014, p. 30).

Jordao (2014) ainda nos faz refletir sobre o fato de que mesmo que o inglés
nao seja a lingua utilizada para comunicagao nas escolas brasileiras e na sociedade
em geral, ndo podemos desconsiderar a presenga do idioma em nossas vidas.
Portanto, considerar a lingua inglesa como estrangeira significaria que ela n&o faz
parte do nosso cotidiano, e esta pode ser uma afirmag¢ao equivocada.

ILA é a nomenclatura que consta nos Referenciais Curriculares do Estado do
Rio Grande do Sul (2009). Ao adotar esse termo, o documento defende que o que
acontece quando o aluno aprende uma nova lingua € um acréscimo de outras
linguas que ele ja tenha em seu repertério, sendo que, essa nova lingua ndo pode
ser considerada segunda lingua (SL), pois, muitas vezes, o inglés pode ser a terceira
lingua que o individuo esta desenvolvendo, sendo assim, utilizar o critério de ordem
(primeira, segunda, terceira), ndo seria apropriado.

Ramos (2021) aponta para alguns estudos que tém utilizado o termo SL: Ellis
(1999), Marysia Johnson (2003), Saville-Troike (2012). Nesses estudos ndo ha
exatamente um consenso sobre a definigdo do termo. Ramos (2021) argumenta,
inclusive, que a distincdo entre LE e SL nem sempre esta claramente explicitada. As
pesquisas mencionadas ndo tomam como critério a nogao de ordem, ou seja, esses
estudos utilizam o termo SL, mesmo se tratando de uma terceira ou de uma quarta
lingua. As pesquisas citadas por Ramos (2021) mostram que o ambiente de imerséo
€ um fator determinante para diferenciar SL e LE. Para se considerar SL, é preciso
que a lingua faga parte do contexto de pratica do aprendiz, enquanto LE é tida como
uma lingua n&o utilizada no contexto imediato, mas que se aprende com a finalidade
de ser utilizada futuramente.

A reflexdo que apareceu mais recentemente na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) aponta que certos conceitos como o de lingua estrangeira
estdo sendo fortemente criticados por ndo atenderem as perspectivas do inglés
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atualmente. A Base reforga que “os falantes de inglés ja ndo se encontram apenas
nos paises em que essa é a lingua oficial” (BRASIL, 2018, p. 241), da mesma forma
que o Referencial Curricular Gaucho (2018) (uma versdo mais atualizada dos
Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul de 2009), ao se referir
sobre a importancia do inglés como lingua franca defende uma educagao linguistica
voltada para a interculturalidade, uma vez que a lingua esta presente em todos os
paises, mesmo nos quais ela nao se apresenta como idioma oficial. O entendimento
que fica é que, “ao se referir ao ILE, estariamos pensando no inglés para
comunicagdo com outras sociedades que ndo a nossa”’ (JORDAO, 2014, p. 32). Esse
fato contribui para a necessidade de ver o inglés ndo mais como uma lingua
estrangeira.

Por outro lado, a ideia impregnada pelo termo ILA, de adicdo de uma outra
lingua ao repertdrio linguistico, leva a entendé-lo como um bom termo para se referir
ao ensino e aprendizagem do inglés em nosso pais, pois coloca uma relagdo menos
desigual entre a lingua-alvo e a(s) lingua(s) que o aluno ja apresenta, se comparado
a quando tratamos uma lingua como estrangeira. Entendo que o termo ILE passa
uma ideia de uma lingua do “outro” e que so servira para uso em outros paises nos
quais é lingua oficial. Isso, de fato, ndo ocorre, devido a presenga cada vez mais
forte do inglés em nossas vidas pelos processos tecnoldgicos de um mundo cada
vez mais conectado.

O uso do termo “adicional” traz vantagens porque n&o ha necessidade de
se discriminar o contexto geografico (lingua do pais vizinho, lingua franca
ou internacional) ou mesmo as caracteristicas individuais do aluno (segunda
ou terceira lingua). Nem mesmo os objetivos para os quais o aluno estuda
a lingua precisam ser considerados nessa instancia, se deseja conhecé-la
para viajar, jogar, cantar ou obter um emprego melhor, como é o caso do

termo “para fins especificos”, muito comumente associado ao ensino de
linguas (LEFFA, 2014, p. 32-33).

Ramos (2021, p. 250) defende que os avangos tecnolégicos e migratorios
demandam mudancgas nas “atitudes sociais, econémicas, culturais, politicas e,
decorrente de tudo isso, linguisticas”. Segundo a autora, essas mudangas interferem
na maneira como enxergamos e ensinamos linguas, por isso ela considera o ILA
com um conceito que contribui para o entendimento dessas demandas. Ramos
(2021) vé LA (lingua adicional) como um termo guarda-chuva, que englobaria
qualquer situagao linguistica que nao fosse a primeira lingua / lingua materna. Na

sua visao, o termo LA é tido como neutro, pois n&o indica relagdo de superioridade



24

e nem inferioridade entre linguas, como também ndo se limita pelo contexto
geografico ou para determinados fins de uso. LA poderia inclusive ser o termo
utilizado para se referir a uma lingua tradicionalmente vista como estrangeira
(SCHLATTER, 2015 apud RAMOS, 2021).

O conceito de lingua adicional, longe de ser um “mero” acréscimo, implica
respeito a lingua do outro, a trocas culturais, podendo ser um

significativo componente construtor de espagos interculturais com outras
linguas e suas culturas (RAMOS, 2021, p. 252).

O que precisa ficar claro € que o termo Lingua Estrangeira, na verdade, nao
substitui o termo Lingua Adicional, embora se refram a mesma lingua, s&o
concepgdes diferentes, e a concepgdo de lingua que assumirmos interfere
diretamente em como lidamos com ela. O termo “estrangeiro”, em sua esséncia, leva
a entender que se refere a uma lingua nao presente no pais, fato que aqui no Brasil
nao é verdade, visto que pesquisas aqui ja citadas apontam para um crescimento
cada vez maior do inglés em nossas vidas. Por esse motivo, utilizo o termo Lingua
Adicional, uma vez que ILA aponta para o uso da lingua ndo apenas para o contato
com nativos, mas para uso nos mais diferentes contextos culturais. Falo aqui do
inglés presente na vida de adolescentes que tomam a lingua também para uso do
dia a dia, ouvindo musica, jogando video game, assistindo a videos etc.

Sabendo qual a visao de lingua que essa pesquisa adota, vamos para o
segundo tema da pesquisa: a retomada de estudos sobre motivagao para aprender

uma lingua adicional.

2.2. O papel da motivagcdo no aprendizado de lingua inglesa

Até o presente momento, muito ja foi estudado sobre motivagédo no campo da
Linguistica Aplicada. Os estudos sobre motivagdo ganharam muita forca na década
de 90, e muitas de suas contribuicées ainda servem de referéncia para quem estuda
sobre estratégias de aprendizado de uma lingua adicional. No entanto, muitas
criticas tém sido apontadas em relagcdo a esse foco de estudo. Neste capitulo,
abordarei primeiro as principais contribuicdes de pesquisas sobre motivacédo para o
campo de aprendizagem de linguas, para, entdo, detalhar algumas criticas
manifestadas.
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Segundo Lightbown e Spada (2013), a aprendizagem de uma lingua adicional
tende a acontecer com mais sucesso quando o individuo, ainda crianga, inicia essa
aprendizagem. Conforme a crianga vai crescendo, da adolescéncia ao mundo adulto,
esse processo pode tornar-se mais arduo, devido a uma série de fatores, sendo boa
parte destes, emocionais. Alguns desses fatores, relacionados a personalidade, sdo
elencados por Brown (1994): autoestima, inibicdo (timidez), tomada de riscos,
ansiedade, empatia, extroversédo e o que mais importa aqui, a motivagao.

O intuito desta pesquisa, como ja foi dito, € compreender como tais fatores
podem estar envolvidos na aprendizagem e principalmente no interesse pela lingua
inglesa por parte de adolescentes ao buscarem um curso livre de inglés.
Consequentemente, essa busca nos direciona especificamente para os estudos
relacionados a motivacdo. De acordo com Brown (1994, p. 162),

o termo genérico mais usado para explicar o sucesso ou o fracasso de

praticamente qualquer tarefa complexa, motivagao, &€ uma estrela no elenco
de personagens atribuidos a cenarios de aprendizado de segunda lingua

em todo o mundo. [...] inUmeros estudos e experimentos em aprendizado
humano mostraram que a motivagao é a chave para o aprendizado em
geral.®

De um modo geral, os estudos que falam sobre motivagdo na aprendizagem
de linguas estao relacionados a
tentativa de compreender os fatores e as forgas que levam o aprendiz a
desempenhar determinadas agdes e persistirem ou ndao na sua relagao,
bem como as variagdes de entusiasmo para aprender, por parte dos alunos,

para ensinar, por parte dos professores, e as mudangas de comportamento
de ambos os grupos (OLIVEIRA, 2016, p. 14).

Estudo realizado por Souza (2020) também aponta a motivagao como um fator
de grande influéncia no processo de aprendizagem. Segundo a pesquisadora, “a
motivacao é considerada, pela maioria das pessoas, como uma forga interior que
impulsiona o individuo a lutar por algum objetivo” (SOUZA, 2020, p. 25), entendendo
assim a motivagdo como importante ndo apenas para a aprendizagem de lingua,
mas também para o alcance de qualquer outro objetivo, que pode estar ligado a

diferentes areas da vida.

5Tradugdo nossa do trecho original: “The most frequently used catch-all term for explaining the
success or failure of virtually any complex task, motivation is a star player in the cast of characters
assigned to second language learning scenarios around the world. [...] countless studies and
experiments in human learning have shown that motivation is a key to learning in general” (BROWN,
1994, p. 162)
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Oliveira (2016) e Souza (2020) levam em consideragado principalmente as
ideias de Zoltan Doérnyei. O autor é referéncia na area de Linguistica Aplicada e
possui diversos trabalhos sobre motivagdo no processo de aprendizagem de lingua
adicional. Em raz&o da relevéancia de seus estudos, trago para esse capitulo algumas
das ideias presentes em Dornyei (1998).

Dornyei (1998) reconhece que sdo muitos os fatores que levam ao sucesso
ou ao fracasso no processo de aprendizado de uma lingua adicional (que ele
denomina “segunda lingua” - L2). No entanto, a motivacao passa a assumir um lugar
de destaque nesse processo. De acordo com Doérnyei (1998, p. 117), “a motivagao
fornece o impulso primario para iniciar o aprendizado da L2 e, posteriormente, a forga
motriz para sustentar o longo e, muitas vezes, tedioso processo de aprendizado”®.
Ou seja, a motivagao tem grande poder de interferir no comportamento do individuo,
instigando forgas de iniciar e continuar o processo de aprendizado.

A literatura atual sobre motivacdo aponta para diferentes interpretacdes
existentes sobre o termo; é dificil dizer com exatiddo o que € a motivagdo. A
motivagéo que se aplica a aprendizagem de uma lingua adicional é diferente do que
a motivacao relacionada a qualquer outra area do desenvolvimento humano. Isso se
deve a natureza multifacetada e aos papéis da propria linguagem (DORNYEI, 1998).
Para Dérnyei (1998, p.118),

a linguagem é ao mesmo tempo: (a) um sistema de codificagdo de
comunicagdo que pode ser ensinado como disciplina escolar; (b) parte
integrante da identidade do individuo envolvida em quase todas as

atividades mentais; e também (c) o mais importante canal de organizagao
social inserido na cultura da comunidade onde é utilizado”.

Dessa forma, os estudos que envolvem motivagdo na aprendizagem de uma
lingua adicional devem levar em conta esse complexo processo. Nao é apenas o
aprendizado de um novo vocabulario, de novas expressdes, regras gramaticais e
habilidades que estdo em jogo. Ha também todo um envolvimento de cultura e

construcao de identidade e adocdo de novos comportamentos sociais que passam

6 Tradugdo nossa do trecho original: “Motivation provides the primary impetus to initiate learning the
L2 and later the driving force to sustain the long and often tedious learning process” (DORNYEI, 1998b,
p.117).

7 Minha traducdo do trecho original: “Language is at the same time: (a) a communication coding
system that can be taught as a school subject; (b) an integral part of the individual's identity involved
in almost all mental activities; and also (c) the most important channel of social organization embedded
in the culture of the community where it is used” (DORNYEI,1998b, p.118).
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a ter um impacto significativo na natureza social do educando (DORNYEI, 1998). Tal
reflexdo tem levantado interesse de pesquisadores como Souza (2020), que se
propds a pesquisar os efeitos da motivagdo e das emogdes do aprendiz na
aprendizagem de Lingua Adicional, seguindo a perspectiva sociocultural.

Ao citar Lightbown e Spada (2013), Souza (2020) ressalta a existéncia de dois
fatores que definem motivagéo para a aprendizagem de uma L2. Um diz respeito as
necessidades comunicativas do aprendiz, e o outro resulta da atitude do aprendiz
em relagdo a comunidade de L2. Dessa forma, faz sentido concordar que o aprendiz
apresentara um grau muito maior de motivagao quando, de fato, estiver em contato,
ou entdo apresentar interesse de contato com a lingua e seus falantes.

E relevante lembrar duas categorias estabelecidas por Gardner e Lambert
(1972), que até hoje sdo considerados os pioneiros nos estudos a respeito da
motivagdo. Gardner e Lambert (1972) propdem a existéncia de dois tipos de
motivagao: motivagao instrumental, quando o desejo de aprender uma lingua parte
de um objetivo especifico, como, por exemplo, para fins trabalhistas; e a motivagcao
integrativa, quando o desejo de aprender a lingua parte de interesses pessoais,
desejo proprio de conhecer ndo apenas a lingua, mas o pais e a cultura dos falantes
da lingua.

Diante disso, é importante saber que o conceito de motivacdo muitas vezes
esta atrelado a uma ideia de necessidade e recompensa (BROWN, 1994 p.163).
Brown também reflete sobre o fato de que uma crianga, no momento em que aprende
a ler e escrever, tende a apresentar um alto grau de motivagao por perceber a
importancia e o valor que essas habilidades tém para a sua vida. Por outro lado, a
crianga pode estar desmotivada a aprender uma lingua adicional pelo fato de ndo
conseguir ver recompensa e conectar esse aprendizado com as necessidades do
contexto em que vive.

Os estudos envolvendo motivagdo consideram-na por vezes como um fator
interno, e outras vezes, externo ao individuo. Brown (1994) fala em motivagéo
intrinseca e motivagao extrinseca. “Aqueles que aprendem para suas proprias

necessidades e objetivos autopercebidos sio intrinsecamente motivados, e aqueles
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que buscam um objetivo apenas para receber uma recompensa externa de outra
pessoa sdo extrinsecamente motivados” (BROWN, 1994, p. 173).

Essas categorias precisam ser levadas em conta quando estudamos
motivagéo relacionada a aprendizagem de linguas. No entanto, segundo Lightbown
e Spada (2013), embora possa haver alguma correlagdo entre motivagdo e
aprendizado de lingua, ndo se pode cometer o0 equivoco de tornar isso uma situagao
de causa e consequéncia entre eles. A motivagao n&o pode ser considerada o unico
fator a ser levado em conta.

Dornyei (1998), ao citar a teoria de Gardner (1985), também refletiu diante de
tal fato ao assumir que motivagcdo tem base em trés aspectos: intensidade
motivacional, desejo de aprender a lingua e uma atitude em relagdo ao ato de
aprender a lingua. Dornyei (1998) argumenta que a unido desses trés componentes
pode interferir no sucesso do aprendizado. Nesse ponto, a motivagao € entendida
como o motor que gera energia e o desejo de aprender. E, portanto, a atitude que
leva esse desejo para algo concreto. Essa discussé&o sera retomada no préximo
capitulo pela perspectiva de investimento (BOURDIEU, 1986).

Quando se fala em motivagao no aprendizado de lingua adicional ndo se pode
deixar de considerar a influéncia que tem o(a) professor(a) diante da motivagcéo do
aprendiz. De acordo com Lightbown e Spada (2013, p. 88),

os professores podem contribuir positivamente para a motivagao dos alunos
para aprender se as salas de aula forem lugares que os alunos gostam de
frequentar porque o conteudo é interessante e relevante para sua idade e

nivel de habilidade, os objetivos de aprendizagem sao desafiadores, mas
gerenciaveis e claros, e o ambiente é acolhedor.®

Embora esta pesquisa ndo tenha como objetivo aprofundar sobre o papel
do(a) professor(a) na motivagado do aprendiz de lingua adicional, essa reflexdo &
importante, uma vez que os aspectos culturais sdo fatores determinantes de

motivacao. Por hora, é importante ter em mente que o envolvimento do aprendiz com

8 Minha traducgdo do trecho original: “Those who learn for their own self-perceived needs and goals
are intrinsically motivated, and those who pursue a goal only to receive an external reward from
someone else are extrinsically motivated” (BROWN, 1994, p. 173).

® Minha tradugao do trecho original: “Teachers can make a positive contribution to students' motivation
to learn if classrooms are places that students enjoy coming to because the content is interesting and
relevant to their age and level of ability, the learning goals are challenging yet manageable and clear,
and the atmosphere is supportive” (LIGHTBOWN; SPADA, 2013, p. 88).
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a sua aprendizagem em sala de aula tende a acontecer com mais sucesso quando
esse cenario coincidir com suas expectativas e fizer sentido para ele.

E inegavel que os estudos sobre motivacdo trouxeram importantes
colocagbes para se compreender o processo de aprendizagem de uma lingua
adicional. No entanto, pesquisas tém mostrado a importancia de se olhar ndo apenas
para o individuo, mas principalmente para o seu contexto social (NORTON PEIRCE,
1995; NORTON, 2000). Assim, na préxima sec¢ao, falarei sobre as visdes de Pierre
Bourdieu em relacéo as classes sociais, sua teoria dos capitais social, econdmico,
cultural e simbdlico e suas contribuigcbes para a educagéao até chegar no construto
de investimento. Na segao seguinte, dialogo com a pesquisadora Bonny Norton, que
aprofunda a discussao sobre investimento, mais especificamente na aprendizagem

de linguas adicionais.
2.3 Anogao de “Investimento” na teoria de Bourdicu

Quando falamos em investimento na area da Educacgéao, € preciso primeiro
deixar claro que esse € um termo que tem suas origens na Sociologia, mais
precisamente, foi um termo amplamente abordado por Pierre Bourdieu. Bourdieu
teve grande importancia ndo apenas para a Sociologia, ele foi um dos maiores
pensadores das Ciéncias Humanas do século XX, e trouxe contribuicdes para
diversas areas do conhecimento.

Bourdieu dedicou boa parte de sua vida a estudar o espaco social. Ele buscou
entender como a localizagdo em um determinado espaco/classe social pode moldar
a vida e as experiéncias de um individuo. “O ponto de partida para a abordagem de
Bourdieu a classe € a alegagao de que todos os agentes dentro de uma determinada
sociedade tém uma posigao objetiva no espago social, em virtude do seu portfélio de
capital econdmico e cultural”'® (GRENFELL, 2008, p. 88). Nesse sentido, o espago
social, por mais que nao seja um espaco fisico, se torna visivel nos capitais cultural
e econdmico.

Muitos dos estudos e materiais publicados por Bourdieu giram em torno do
poder na estrutura social, ao que ele chama de capital. Para Bourdieu (1986, p. 16),

10 Minha traducao do trecho original: “The starting point for Bourdieu’s approach to class is the claim
that all agents within a particular society have an objective position in social space in virtue of their
portfolio of economic and cultural capital” (GRENFELL, 2008, p. 88).
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o capital pode se apresentar em trés formas fundamentais: como capital
econdmico, que é imediata e diretamente conversivel em dinheiro e pode
ser institucionalizado na forma de direitos de propriedade; como capital
cultural, que pode ser convertido, em certas condigbes, em capital
econdmico e pode ser institucionalizado na forma de qualificagbes
educacionais; e como capital social, constituido por obrigagées sociais
(“conexdes”), que € conversivel, em certas condigdes, em capital
econdémico e pode ser institucionalizado na forma de titulo de nobreza. !

Nesse sentido, pode-se entender entdo que o capital econémico se refere a
riqueza, as posses e a bens materiais que o individuo acumula ao longo de sua vida.
Enquanto capital cultural se refere a valores, educagéo e conhecimento aprendido e
construido socialmente pelo individuo. Ja o capital social diz respeito ao espaco que
esse individuo ocupa na sociedade, das relacbes que mantém, do trabalho que
exerce, entre outros.

No entanto, Bourdieu (1989) propde ainda uma quarta categoria de capital,
entendida como capital/poder simbdlico. Esse tipo de poder esta bastante ligado a
crengas existentes na sociedade das quais o sujeito se apropria e continua
reproduzindo. Isso porque “o poder simbodlico €, com efeito, esse poder invisivel, o
qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que nao querem saber que
lhe estédo sujeitos ou mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 1989, p. 7-8). Esse tipo
de poder representa a forma como representamos a realidade e o mundo.

Segundo Greenfell (2008), a partir do conceito do capital simbdlico podemos
entender que o valor de qualquer forma de capital depende, em parte, do
reconhecimento social. Ou seja, um capital passa a ser valioso porque a sociedade
passa a valoriza-lo. Valdiviezo e Nieto (2015, p. 94) também chegam a mesma
constatacao diante do capital cultural, ao defenderem que “a cultura é profundamente
enredada com privilégio econémico e politico, ou a falta deles”'?. Segundo as
autoras, os gostos, valores e idiomas que tém maior status s&o geralmente

associados a classe social dominante. Isso nao significa que esses gostos e valores

1 Minha tradugao do trecho original: “Capital can present itself in three fundamental guises: as
economic capital, which is immediately and directly convertible into money and may be
institutionalized in the form of property rights; as cultural capital, which is convertible, in certain
conditions, into economic capital and may be institutionalized in the form of educational
qualifications; and as social capital, made up of social obligations (“connections”), which is
convertible, in certain conditions, into economic capital and may be institutionalized in the form
of a title of nobility” (BOURDIEU, 1986, p.16).

12 Minha tradugao do trecho original: “culture is deeply entangled with economic and political privilege,
or the lack of it”.
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sejam melhores que outros, mas sdo assim considerados porque 0 grupo com 0O
maior poder e prestigio social em uma sociedade assim determina.

Greenfell (2008), ao estudar os conceitos chave da teoria de Bourdieu,
argumenta que poder e dominéncia derivam da posse de recursos materiais, mas
também de recursos culturais e sociais. Para Bourdieu (1986), entretanto, o capital
econdmico é considerado dominante, uma vez que tem muita influéncia nos demais
capitais, isso porque o préprio capital econédmico pode servir como meio de acumular
capital cultural, ou seja, uma forma de capital pode ser convertida em outra.

Em Bourdieu (2007) podemos perceber que o capital cultural foi o termo
utilizado pelos economistas de sua época para explicar o desigual desempenho
escolar em criangas de classes sociais diferentes, ao contrario do senso comum que
até entao vinha justificando o sucesso do desenvolvimento educacional baseado na
aptidao fisica do aprendiz. Bourdieu, ao longo de sua vida, trabalhou fortemente em
prol de uma Sociologia da Educacgédo. Uma de suas principais teses consistia no fato
de que os diferentes desempenhos escolares s&o justificados pelas diferengas de
classes sociais e consequentemente a distribuicdo do capital cultural.

De acordo com Nogueira e Nogueira (2002), a proposta da escola publica,
que surgiu nos anos 60, de promover um ambiente de acesso gratuito para todos e
de iguais oportunidades foi vista por Bourdieu como um cenario de reprodugao e
legitimagao das desigualdades sociais. Um de seus argumentos centrais a respeito
da educacdo é de que os alunos, uma vez que sao individuos socialmente
constituidos e trazem uma bagagem social e cultural diferenciada, ndo tém como
competir em condi¢gdes igualitarias na escola, pois ela ndo € uma instituicao
imparcial, ou seja, ela aponta para os valores dos grupos e classes dominantes. O
fato de a escola ser uma instituicdo parcial ou ndo, nao sera aprofundado aqui, mas
vale saber que é nesse cenario que aparece a primeira nog¢ao de investimento.

Bourdieu (1986) revelou que para os economistas da época, quanto mais
poder aquisitivo a pessoa tinha, mais dinheiro poderia investir na aprendizagem e,
portanto, mais sucesso lhe seria assegurado. Bourdieu (1986, p.17), no entanto,
apesar de reconhecer a atuacdo do poder econdmico sobre os demais capitais,
criticou esta perspectiva de investimento monetario dos economistas: “Seus estudos
[dos economistas da época] sobre a relagdo entre capacidade académica e

investimento académico mostram que eles desconhecem que a capacidade ou
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talento €, em si, o produto de um investimento de tempo e capital cultural (Becker
1964a, pp. 63-66)"." E esta visdo de investimento que pretendo abordar neste
estudo: uma visédo de investimento que, apesar da inegavel influéncia do capital
econdmico, demanda principalmente o empenho e o comprometimento do aprendiz
com a aprendizagem.

Nogueira e Nogueira (2002) apontam para uma relagao investimento/lucro
presente na obra de Bourdieu. Segundo eles,

Bourdieu (1998), observa, também, em terceiro lugar, que o grau de
investimento na carreira escolar esta relacionado ao retorno provavel,
intuitivamente estimado, que se pode obter com o titulo escolar, ndo apenas
no mercado de trabalho, mas, também, nos diferentes mercados simbélicos
[...]. Esse retorno, ou seja, o valor do titulo escolar nos diversos mercados,
variaria, basicamente, em fungdo de sua maior ou menor oferta. Quanto
mais facil o acesso a um titulo escolar, maior a tendéncia a sua
desvalorizagdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p.23)

Essa reflexao € importante nesse momento, por saber que, quando o aprendiz
investe na aprendizagem, ele o faz na expectativa de retorno e aumento do capital
cultural. Mais adiante, na geragdo de dados, veremos na pratica o que aprendizes
de lingua inglesa e seus familiares esperam quando investem na aprendizagem de
lingua.

A grande contribuigdo de Bourdieu a Educacgao diz respeito a assumir que o
bom desempenho escolar ndo pode ser associado apenas ao mérito pessoal. O bom
desempenho tende a acontecer quando ha investimento e quando sao considerando
0s aspectos econdmico, cultural e social que envolvem a aprendizagem, que vao
muito além da aptidao fisica e mental do aprendiz.

Bourdieu defendeu a importancia que o capital econémico assume diante dos
capitais social e cultural quando o assunto & educacdo. Bonny Norton (1995) parte
de uma visdo bastante similar, mas presta mais atencédo para outros aspectos do
investimento que ndo dizem tanto respeito ao valor econémico atribuido a
aprendizagem e sim sobre a dedicagdo e comprometimento do aprendiz. Irei tratar

sobre isso na proxima segao.

13 Minha tradugédo do trecho original: “Their studies of the relationship between academic ability and
academic investment show that they are unaware that ability or talent is itself the product of an
investment of time and cultural capital (Becker 1964a, pp. 63-66)” (BOURDIEU, 1986, p. 17)
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2.4 Investimento: um olhar através da Linguistica Aplicada

Nesta secao, desenvolvo a nocdo de investimento pela perspectiva da
professora e pesquisadora canadense Bonny Norton, reconhecida
internacionalmente pelas suas teorias sobre identidade e investimento na
aprendizagem de linguas. Além disso, apresento algumas pesquisas da area da
Linguistica Aplicada que tém utilizado o termo para falar do processo de
aprendizagem de linguas.

Apesar de “investimento” ser um termo amplamente utilizado em suas obras
e expandido mundialmente, pode-se dizer que ha uma certa caréncia de estudos
nacionais voltados a esse tema. Embora trabalhos como os de Martin (2021), Oppelt
(2021) e Souza (2020), desenvolvidos no mesmo Programa de Pés-Graduagao'* nos
ultimos trés anos, fazerem mengao a esse tema, a busca feita no catalogo de teses
e dissertagdbes da Capes nao apontou para nenhum trabalho que tomasse
“‘investimento em lingua adicional” como tépico principal.

Martin (2021) toma como foco a formagdo de comunidades de pratica de
aprendizes de lingua inglesa. Sua pesquisa parte do objetivo de analisar a
importancia da formacdo da comunidade de pratica para o desenvolvimento
colaborativo e transformador dos aprendizes de inglés em atividade extraclasse do
ensino regular. Para isso, se vale da teoria sociocultural e dos conceitos de
identidade, investimento, agéncia, autonomia, perezhivanie.

Em sua tese, Oppelt (2021) utiliza o conceito de investimento para investigar
a aprendizagem de Portugués como lingua adicional por estudantes estrangeiros
que frequentam Programas de Pds-graduacdo no Brasil e seu processo de
(re)construcao cultural e de identidade. A pesquisa também aborda o conceito de
comunidade imaginada e as expectativas desses alunos em relagdo a essa

aprendizagem.

14 Programa de Pds-graduagdo em Linguistica Aplicada Unisinos, linha de pesquisa “Linguagem e
Praticas Escolares”. No Quadriénio 2017-2020 obteve a nota 6 na avaliagdo da area Linguistica e
Letras da Capes. Entretanto, em julho de 2022, a universidade anunciou e iniciou seu processo de
descontinuidade, assim como o fez com outros 11 cursos, para “ [...] promover o equilibrio financeiro
da Universidade e sua preparagdo para crescer de forma sustentavel nos préximos anos [...]",
conforme reportagem veiculada em jornal local em 22/07/2002. A reportagem encontra-se disponivel
em https://www.jornalvs.com.br/noticias/regiao/2022/07/22/unisinos-fecha-doze-cursos-de-pos-
graduacao-e-estudantes-e-pesquisadores-protestam.html. Acesso em: 26 jan. 2022.



https://www.jornalvs.com.br/noticias/regiao/2022/07/22/unisinos-fecha-doze-cursos-de-pos-graduacao-e-estudantes-e-pesquisadores-protestam.html
https://www.jornalvs.com.br/noticias/regiao/2022/07/22/unisinos-fecha-doze-cursos-de-pos-graduacao-e-estudantes-e-pesquisadores-protestam.html
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Uma segunda pesquisa no Google Académico apontou para dois resultados:
Rosa (2015) e Masala (2019). Para o momento dessa pesquisa filtrada em “teses”
e “dissertac6es”, foram utilizados os descritores “investimento” e “lingua adicional”.
Muitos foram os trabalhos que apareceram, mas a maioria deles se referia apenas
ao termo “lingua adicional”. Apdés a leitura dos resumos dos trabalhos que
aparecerem nas duas primeiras paginas do resultado da busca, somente Rosa
(2015) e Masala (2019) mostraram considerar “investimento” como tépico principal.

Rosa (2015) retrata um estudo de caso que fala sobre a forte relacdo das
midias digitais no processo de aprendizagem de linguas, especialmente a lingua
inglesa. Para isso, ela parte de dois instrumentos de pesquisa: a autobiografia dos
participantes e aplicagdo de um questionario, assim como a analise dos documentos
do Curso. A autora se vale da nogdo de investimento para investigar como
aprendizes do curso “Idiomas sem Fronteiras” estdo engajados na aprendizagem da
lingua e qual o papel das midias sociais nesse processo de investimento. A pesquisa,
além disso, ainda considera a teoria da complexidade para explicar como acontece
essa aprendizagem da lingua. Ao adotar a teoria da complexidade, Rosa (2015)
argumenta que aprender uma lingua € um processo complexo € ndo se resume a
uma relagao de causa e efeito, ou seja, apenas gostar ou querer aprender o idioma
nao fara a pessoa fluente, uma vez que toda aprendizagem sempre esta envolvida
em um contexto do qual é influenciada. E dessa forma que a pesquisadora chega a
nogcao de investimento presente nessa pesquisa, afirmando que o investimento é
parte fundamental do desenvolvimento da aprendizagem de lingua.

O estudo de Masala (2019) também se constitui em um estudo de caso. Com
base nos construtos de identidade, investimento e comunidade imaginada, o estudo
busca identificar como os(as) aprendizes de lingua francesa de um curso de
extensdo constroem suas identidades de alunos(as) de francés em sala de aula, na
medida em que investem na lingua alvo, e como o sentimento de pertencimento
desses(as) aprendizes em certas comunidades imaginadas impactam em seu
processo de aprendizagem de lingua francesa. Para a geracdo de dados, Masala
(2019) utiliza um questionario para compreender o perfil dos(as) participantes, uma
narrativa escrita e uma narrativa visual, instrumentos que se assemelham aos

utilizados nessa pesquisa, explicitados na secéo 3.3.
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Apesar desses estudos ja realizados, o termo “investimento”, no contexto de
aprendizagem de linguas adicionais, ainda parece ser pouco explorado a nivel
nacional. A pesquisa que trago aqui se vale da mesma concepgao de investimento
apresentada no referencial tedrico das pesquisas citadas, construida com base no
pensamento de Bonny Norton. Contudo, ao invés de buscar entender como os(as)
aprendizes investem na lingua adicional, busco entender o porqué desse
investimento. De modo mais direto, destaco que o foco desta pesquisa néo esta
necessariamente em como, mas no porqué. Nesse momento, portanto, assim como
também fizeram Rosa (2015) e Masala (2019), resgato a no¢ao de investimento pela
perspectiva de Bonny Norton.

Ao dedicar seus trabalhos e estudos ao processo de aprendizagem de lingua
adicional e construgcdo de identidade, Norton Peirce (1995) aponta para a
necessidade de uma abordagem que leve em consideragdao a relagdo entre o
aprendiz da lingua, seu mundo social e o seu contexto de aprendizagem. Valdéz,
Poza e Brooks (2015, p. 61), ao fazerem um levantamento por tras das teorias que
envolvem aquisi¢céo de linguas adicionais, argumentam que abordagens socialmente
orientadas “veem os alunos nao como entidades de processamento de informacgdes,
mas como negociadores de significados, posturas e identidades”'>. Bonny Norton
parte dessa visao em seus estudos.

Norton Peirce (1995) desenvolveu importante pesquisa em que procurou
compreender como as relagdes de poder afetam a interacéo entre os aprendizes de
linguas e os falantes da lingua-alvo. Na obra intitulada “ldentidade Social,
Investimento e Aprendizado de Lingua” (Social Identity, Investment, and Language
Learning) (NORTON PEIRCE, 1995), a pesquisadora se prop6s a desenvolver a
nogao de investimento na aprendizagem de linguas.

A nocdo de investimento € amplamente difundida pela autora em diversas
publicagdes. Ela surgiu da necessidade de uma teoria que completasse as teorias a
respeito de motivacao, que, apesar de terem trazido importantes compreensdes para
0 campo de aprendizado de linguas adicionais, apresentavam lacunas. Ao apontar

essas lacunas, Norton Peirce (1995, p. 12) justifica que muitos desses tedéricos

> Minha tradug&o do trecho original: “Socially oriented approaches to SLA view learners not as
information processing entities, but as negotiators of meanings, stances, and identities” (VALDES,;
POZA; BROOKS, 2015, p. 61).
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nao exploraram adequadamente como as relagbes desiguais de poder
limitam as oportunidades que os alunos de L2 tém de praticar a lingua-alvo
fora da sala de aula. Além disso, muitos tém assumido que os aprendizes
podem, sem problemas, ser definidos como motivados ou desmotivados,
introvertidos ou extrovertidos, inibidos ou desinibidos, sem considerar que
tais fatores afetivos sado frequentemente construidos socialmente em
relagdes de poder injustas, mudando ao longo do tempo e do espaco, e
possivelmente coexistindo de maneiras contraditérias em um unico
individuo .

A ideia principal por tras da maioria das teorias de motivacdo a concebiam
como um trago caracteristico do aprendiz e davam a entender que, quando o
aprendiz ndo tinha bom desempenho, era porque apresentava baixo grau de
motivagdo e/ou ndo estava suficientemente comprometido. Norton Peirce (1995)
constatou que ndo podemos considerar motivagao como um fator Unico para explicar
o processo de aprendizagem. Dizer que ora o estudante estd motivado e aprende,
ora ndo esta motivado e ndo aprende, seria uma afirmagao bastante simpléria, pois
exclui condi¢des importantes a serem levadas em conta, tais como, a relagdo de
poder e identidades dos aprendizes, que sao socialmente construidas.

Assumir o individuo como um ser configurado socialmente, tal qual ja
apontava Bourdieu (1986), significa dizer que os desejos, as atitudes,
comportamentos e tudo o que constitui a identidade do individuo esta relacionado
diretamente ao seu contexto e as pessoas com quem convive ou almeja conviver.
Norton (2000) entende identidade como o modo como uma pessoa entende sua
relagdo com o mundo, como essa relagdo é construida ao longo do tempo e do
espacgo e como a pessoa entende as possibilidades para o futuro.

Norton Peirce (1995) atribui a linguagem o papel mais importante na
constituicdo da identidade social do aprendiz de lingua. “E por meio da linguagem
gue uma pessoa hegocia um senso de simesmo dentro e através de diferentes locais
em diferentes pontos no tempo, e € por meio da linguagem que uma pessoa obtém

acesso ou € negado acesso a redes sociais poderosas que dao aos alunos a

8 Minha tradugéo do trecho original: “SLA theorists have not adequately explored how inequitable
relations of power limit the opportunities L2 learners have to practice the target language outside the
classroom. In addition, many have assumed that learners can be defined unproblematically as
motivated or unmotivated, introverted or extroverted, inhibited or uninhibited, without considering that
such affective factors are frequently socially constructed in inequitable relations of power, changing
over time and space, and possibly coexisting in contradictory ways in a single individual.” (NORTON
PEIRCE, 1995, p. 12).
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oportunidade de falar. (Heller, 1987)" (NORTON, 1995, p.13)'"". De acordo com
Norton Peirce (1995), quando aprendizes de lingua falam, estdo constantemente
organizando e reorganizando um senso de quem s&o e como se relacionam com o
mundo social, ou seja, eles fazem muito mais do que apenas trocar informacgoes,
pois a fala sempre deixa vestigios da identidade social do falante.
A nogado de investimento que Norton Peirce (1995) traz é apoiada nos
principios do capital cultural propostos por Bourdieu e Passeron (1977):
Eles argumentam que algumas formas de capital cultural t¢m um valor de
troca mais alto do que outras em um determinado contexto social. Eu
entendo que, se os alunos investem em uma segunda lingua, eles o fazem
com o entendimento de que irdo adquirir uma gama mais ampla de recursos
simbdlicos e materiais, 0 que por sua vez aumentara o valor de seu capital
cultural. Os alunos esperam ter um bom retorno sobre esse investimento -
um retorno que Ihes dara acesso a recursos até entdo inatingiveis. Além
disso, baseando-me em Ogbu (1978), considero que esse retorno sobre o

investimento deve ser visto como proporcional ao esforgco despendido no
aprendizado da segunda lingua (NORTON PEIRCE, 1995, p.17)8.

Em uma publicagdo mais recente, Norton (2016) argumenta que o ato de
investir na aprendizagem de uma lingua adicional aumenta ndo apenas o capital
cultural, mas também o poder social. O poder social pode ser constituido tanto de
forma fisica como simbdlica. “Poder” é entendido nas obras de Norton como um
termo que faz referéncia as relagées socialmente construidas entre os individuos,
instituicbes e comunidades, em que os recursos simbalicos (linguagem, educacgéo,
relacbes de amizade) e materiais (dinheiro, iméveis e outros bens) sdo produzidos e
distribuidos.

Norton (2016) relata que as teorias de Bourdieu (1984) assim como também
de Bakhtin (1984), Weedon (1987) e Lave e Wenger (1991) fornecem uma forma

diferente de ver a aprendizagem de linguas, elas reconhecem a necessidade do

17 Minha tradugéo do trecho original: “It is through language that a person negotiates a sense of self
within and across different sites at different points in time, and it is through language that a person
gains access to-or is denied access to-powerful social networks that give learners the opportunity to
speak (Heller, 1987)” (NORTON PEIRCE, 1995, p. 13).

8 Minha tradugéo do trecho original: “They argue that some forms of cultural capital have a higher
exchange value than others in a given social context. | take the position that if learners invest in a
second language, they do so with the understanding that they will acquire a wider range of symbolic
and material resources, which will in turn increase the value of their cultural capital. Learners will
expect or hope to have a good return on that investment - a return that will give them access to hitherto
unattainable resources. Furthermore, drawing on Ogbu (1978), | take the position that this return on
investment must be seen as commensurate with the effort expended on learning the second language”
(NORTON PEIRCE, 1995, p.17).
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aprendiz de lingua adicional de resistir e lutar pelo seu direito de falar, de negociar a
linguagem como pratica social e entender as praticas das comunidades com as quais
interagem. A relagdes de poder tém grande poder de interferir na aprendizagem de
lingua e no acesso a comunidade de lingua alvo. Prova disso é o estudo de Norton
Peirce (1995) com duas mulheres imigrantes no Canada, mostrando que as relagoes
de poder afetam fortemente a relagdo do aprendiz com a lingua, pois ambas as
mulheres apresentavam alto grau de motivacdo. No entanto, foram submetidas a
situagdes nas quais se sentiram desconfortaveis para falar, e foram a causa de néo
haver investimento na lingua.

Norton (2000) argumenta que o ato de investir esta ligado ao compromisso do
aprendiz de aprender uma lingua e esse compromisso esta relacionado as
identidades sociais que esses sujeitos tentam construir para si mesmos, como
aprendizes. Geralmente esse desejo esta relacionado a buscar uma identidade de
maior prestigio e reconhecimento social. Segundo Norton (2000), um investimento
na lingua-alvo é também um investimento na prépria identidade do aprendiz,
identidade que esta sempre em constante mudanga no tempo e no espaco.

A percepcao de que as identidades estdo em constante mudanca, vai ao
encontro das consideragdes do socidlogo Zygmunt Bauman. Em Bauman (2005), o
autor faz referéncia as identidades como identidades liquidas, consequéncia de uma
sociedade liquida-moderna. E possivel dizer que a ideia por tras do conceito de
identidades liquidas implica em identidades passageiras, pois, na sociedade
moderna, o sujeito é cada vez mais influenciado pelas midias, pelo meio e pelas
pessoas com quem convive. Tal fato, por sua vez, reflete em identidades cada vez
mais liquidas, ou seja, mais flexiveis, que vdo se moldando conforme a exposigéo
do individuo.

Lima (2019) chama a atengao para o fato de as identidades nao se limitarem
ao espacgo geografico. Segundo o pesquisador, com a forte expansao da internet e
das redes sociais, as pessoas estdo cada vez mais conectadas com ambientes fora
do contato fisico. Essas relagdes tém o poder de levar a processos de transformacéao
de identidade, assim como as relagdes fisicas. No entanto, séo relagdes frageis e
superficiais, uma vez que o individuo pode, a qualquer momento, se desvincular

dessa relagao. Reflexdo semelhante a essa também é feita quando falamos sobre
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comunidades imaginadas (ANDERSON, 2008). A nocédo de investimento muitas
vezes é discutida juntamente com essa nogéao.

Originalmente, o termo foi utilizado para definir “nagdo”, que, na ideia do
historiador, representava um grupo de pessoas socialmente construido, que
compartilhava os mesmos ideais. No entanto, esse termo também tem sido utilizado
na area da Linguistica Aplicada para ajudar a explicar o processo de aprendizado de
uma segunda lingua.

O conceito de comunidade imaginada, atrelado a aprendizagem de linguas,
representam a ideia de que o individuo, ao desejar aprender uma lingua, deseja
também fazer parte desse mundo, dessa comunidade. Pela perspectiva de Anderson
(2008), uma comunidade imaginada pode ser entendida como um conjunto de
pessoas engajadas no desenvolvimento de uma pratica, ou atividade. Os membros
dessa comunidade mantém-se unidos e em contato por interesses em comum. No
entanto, uma comunidade imaginada é diferente de uma comunidade real.

Mais especificamente, uma comunidade real seria o que Wenger (1998)
chamou de comunidade de pratica. Essa comunidade acontece quando o individuo
se encontra com as pessoas com as quais ele interage diariamente, por exemplo, a
familia, a vizinhanga, os amigos, o trabalho etc. Essas pessoas costumam se reunir
por conta de um mesmo interesse. Da mesma forma que o individuo ainda pode
relacionar-se com outras pessoas por meio de comunidades imaginadas, que
representam comunidades das quais o individuo pode conectar-se através do tempo
e do espago com pessoas que nem conhece, mas que compartiliham dos mesmos
interesses.

Comunidade imaginada, nesse sentido, pode ser também uma projegéao de
como o individuo se vé no futuro. Segundo Norton e Toohey (2011, p. 422), “essas
comunidades imaginadas podem ter uma realidade tao forte quanto aquelas em que
os alunos tém envolvimento diario atual e podem até ter um impacto mais forte em
seu investimento na aprendizagem de linguas”'®. Para os autores, uma comunidade
imaginada assume também uma ideia de identidade imaginada. As expectativas de
um aprendiz para o seu futuro, ou até mesmo dos pais para o futuro de seus filhos,

s&o parte integrante da identidade do aprendiz de lingua. E sempre importante ter

19 Minha tradugao do trecho original: “Such imagined communities may well have a reality as strong
as those in which learners have current daily engagement, and might even have a stronger impact on
their investment in language learning.” (NORTON; TOOHEY, 2011, p. 422).
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em mente quais sdo as comunidades imaginadas dos alunos, ja que elas podem
afetar em grandes proporgées o seu investimento nas diferentes praticas de
linguagem.

Como vimos, essa nogao de investimento que aparece nas publicagcdes de
Bonny Norton tem base nas teorias de capital, linguagem e poder simbdlico de
Bourdieu e representa a relagao social do aprendiz com a lingua-alvo e o seu desejo
e comprometimento em aprendé-la. A pesquisadora reconhece ainda que motivagao
pode ser até uma caracteristica presente no aprendiz, que tem o potencial de
interferir na sua aprendizagem, mas € a nogao de investimento que coloca o aprendiz
como parte do mundo social detentor de uma identidade em constante mudanca e
formacéo.

Fazendo uma comparacdo entre as teorias de motivacdo e investimento,
Norton e Toohey (2011, p. 420) argumentam que:

Enquanto a motivagao pode ser vista como uma construgéo principalmente
psicologica (Dérnyei 2001), o investimento € uma construgao socioldgica e

busca fazer conexdes significativas entre o desejo e 0 compromisso de um
aluno de aprender um idioma e suas identidades em mudanga.2°

O que Norton (2000) defende é que muitos tedricos ndo abordaram as
relagdes sociais entre o aprendiz e seu contexto social e muito menos as relacbes
de poder desiguais entre os falantes. Diante das abordagens psicoldgicas, o aprendiz
€ descrito por uma série de variaveis afetivas, dentre as quais entram a motivacéo,
a extroversado, a autoconfianga, a ansiedade etc. No entanto, segundo a autora,
essas variaveis estdo em constante mudanca e ndo dependem exclusivamente do
individuo, mas dependem fortemente do contexto social. A mudanga dessas
variaveis pode acontecer ao longo do tempo e do espago ou podem coexistir de
formas contraditorias em um mesmo individuo (NORTON PEIRCE, 1995; NORTON,
2000).

Para Norton (2000, p. 5), “os tedricos da segunda lingua nao exploraram

adequadamente como as relagdes desiguais de poder limitam as oportunidades que

20 Minha tradugdo do trecho original: “While motivation can be seen as a primarily psychological
construct (Dérnyei 2001), investment is a sociological construct, and seeks to make meaningful
connections between a learner’s desire and commitment to learn a language and their changing
identities” (NORTON; TOOHEY, 2011, p. 420).
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os aprendizes de segunda lingua tém de praticar a lingua-alvo fora da sala de aula™".
Desse modo, a pesquisadora contribui para a critica que Bourdieu faz a escola
publica a respeito da desigualdade promovida por essa entidade, uma vez que que
boa parte das diferencas no desempenho dos aprendizes dizem respeito as
oportunidades que os aprendizes tém fora da sala de aula.

Diferencas individuais ndo podem ser as unicas responsaveis pelo progresso
na aprendizagem. Ao ignorar o lado social da aprendizagem, ignoram-se as
diferengas entre os grupos, a posse e 0 acesso a bens culturais e materiais, dentre
outros, que favorecem alguns grupos e limitam outros. Dessa forma, Norton (2011)
reforca a ideia de investimento de modo a complementar o construto de motivacgao,
deixando claro que nao basta apenas o aprendiz estar motivado a aprender, pois
precisa investir na aprendizagem para que ela acontega com sucesso.

De acordo com Norton (2000, p. 11), “o investimento do aluno na lingua-alvo
pode ser complexo, contraditorio e em estado de fluxo”?2. O estudo realizado por
Norton Peirce (1995) deu atencdo especial para o investimento especifico na
habilidade da fala. Um estudo no ano seguinte, realizado por McKay e Wong (1996)
com estudantes imigrantes chineses nos Estados Unidos, conforme citado por
Norton (2000), mostrou que um mesmo aprendiz pode apresentar diferentes
investimentos considerando cada uma das quatro habilidades de ouvir, falar, ler e
escrever. Esse estudo mostrou que essas habilidades podem ter valores diferentes
para o aprendiz, justificando um investimento maior na fala, por exemplo, e menor
investimento na escrita.

Outro estudo que exemplifica a nogao de investimento € de uma pesquisa de
Duff (2002), citada por Norton e Toohey (2011). Esse estudo, desenvolvido em uma
escola multilingue no Canada, com alunos do ensino médio, mostrou resultados
ambiguos diante da tentativa do professor de promover direito de fala aos alunos

nao nativos.

21 Minha traducao do trecho original: “Second language theorists have not adequately explored how
inequitable relations of power limit the opportunities second language learners have to practice the
target language outside the classroom” (NORTON, 2000, p.5).

22 Minha tradugao do trecho original: “A learner’s investment in the target language may be complex,
contradictory and in a state of flux” (NORTON, 2000, p. 11).
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Tornou-se evidente que muitos dos alunos de lingua inglesa na classe
tinham medo de serem criticados ou ridicularizados por colegas nativos de
lingua inglesa por causa de seu dominio limitado do inglés e, portanto,
evitavam a interagéo oral. Duff (2002: 312) observou que “o siléncio os
protegia da humilhag&o”. O siléncio dos alunos, no entanto, foi representado
por falantes locais de inglés como “uma falta de iniciativa, agéncia ou desejo
de melhoraroinglés [...]" (2002: 312). [...] Enquanto alguns alunos resistiram
verbalmente ao seu posicionamento subordinado, outros aparentemente se
contentaram em permanecer em siléncio, investindo mais fortemente nas
atividades escritas da sala de aula (NORTON; TOOHEY, 2011, p. 421)%.

Diante desse estudo, Norton e Toohey (2011) argumentaram que, em vez de
estarem desmotivados, os alunos que ndo se manifestavam verbalmente podiam
apenas nao ter investido na aprendizagem por se sentirem desfavorecidos diante da
relacdo desigual de poder em relacédo aos falantes nativos. Apesar desta pesquisa
nao ter como participantes falantes nativos, essa relagdo desigual pode ser
observada também em nossas nas salas de aula, onde se observam diferentes
personalidades e niveis linguisticos: alunos que participam mais, que se sentem
mais confiantes em falar em relagdo aqueles que, por vezes, preferem ficar em
siléncio.

Embora toda a teoria por tras do investimento coloque-o como algo singular,
nessa pesquisa opto por utilizar o termo no plural. O ato de investir na aprendizagem
pode acontecer de diferentes maneiras, de forma material ou simbdlica, investindo
em tempo, dedicacdo, na forma de investimento econémico, ou ainda de outras
formas que pretendo conhecer ao longo dessa pesquisa com adolescentes.

A contribuicdo mais importante de Norton Peirce (1995) consiste no fato de
que boa parte do bom desenvolvimento do aprendiz esta atrelado ao ato de investir
na aprendizagem: ele precisa investir tempo, dedicacéao e pratica. Acredito que, para
isso, 0 aprendiz precisa sentir-se confiante e € nesse ponto que entra o papel dos
professores. Nosso papel € quebrar essa relagao de poder, muitas vezes invisivel,
que existe na relagdo ndo apenas entre falantes nativos e ndo nativos, mas também
entre falantes mais experientes e os menos, como 0 que encontramos em nossas

salas de aula.

23 Minha traducao do trecho original: “It became apparent that many of the English language learners
in the class were afraid of being criticized or laughed at by native English-speaking peers because of
their limited command of English, and thus avoided oral interaction. Duff (2002: 312) noted that
‘Silence protected them from humiliation’. Learners’ silence, however, was represented by local
English speakers as ‘a lack of initiative, agency, or desire to improve one’s [...] (2002: 312) [...] While
some students resisted their subordinate positioning verbally, others were seemingly content to remain
silent, investing more heavily in the written activities of the classroom” (NORTON; TOOHEY, 2011, p,
421).
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Norton (2016) concentrou sua atencdo para a sala de aula e para os
professores, buscando entender até que ponto os professores sao capazes de
reconhecer o tanto que o capital linguistico e cultural que os alunos trazem para a
sala de aula tém impacto na forma como investem nas praticas de linguagem em
sala de aula. Da mesma forma, esta pesquisa busca entender o contexto do(a)
aprendiz e as razdes que o(a) levam a investir na aprendizagem de lingua além do
contexto escolar regular, e, assim, poder ajudar os professores de linguas a
compreenderem como o progresso de seus alunos na aprendizagem de linguas se
cruza com seus investimentos na lingua-alvo e nas suas comunidades imaginadas.

No préximo capitulo, apresento a metodologia que levou a geragao de dados

que irei analisar.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevo a metodologia utilizada nesse estudo. O capitulo
esta dividido em trés partes, onde respectivamente serdo apresentados: os
instrumentos e procedimentos utilizados na geracdo de dados, o contexto de

pesquisa, os participantes e os cuidados éticos que foram tomados.

3.1 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com aprendizes de um curso privado de inglés
situada na cidade do interior do Rio Grande do Sul, onde eu, responsavel por este
estudo, trabalho ha, aproximadamente, trés anos. A Escola foi fundada ha pouco
mais de trés anos e conta com aproximadamente 110 alunos(as) matriculados, com
um publico que vai desde criancas de 3 anos de idade até adultos. Atualmente, a
Escola conta com 5 docentes.

Cada turma da escola tem em média 2 a 6 alunos, além do grande numero de
alunos que optam por fazer aulas individualmente. Cada estudante ou turma tem
duas horas de aula na semana. Os estudantes matriculados costumam ter perfis
diferenciados, apresentando diferentes contextos sociais, mas, na sua maioria, sao
aprendizes que apresentam um bom status socioecondémico.

A proprietaria da escola relatou que a procura por matriculas tem apresentado
um grande crescimento, pois parte de uma proposta diferente na cidade,
apresentando o “inglés do seu jeito”, com aulas personalizadas, individuais ou
pequenos grupos. A Escola ndo segue um modelo padrao em termos de
metodologia. Cada turma possui material didatico e aulas personalizadas conforme
o interesse dos estudantes.

3.2 Participantes da pesquisa

Foram convidados a participar da pesquisa todos os estudantes matriculados
no curso na faixa etaria de treze a dezessete anos, chegando a um numero de 16
estudantes. No entanto, 15 foi o numero de estudantes que, de fato, participaram.

Todos os aprendizes que responderam ao questionario inicial foram convidados a
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participar da segunda etapa da pesquisa, ou seja, a geragao de narrativas orais e

multimodais. Dos quinze alunos que responderam ao questionario, doze
concordaram com a entrevista. Dentre esses doze alunos, havia apenas uma turma
com seis alunos, e os demais eram alunos que participavam de aulas individuais.
Além disso, quatro desses participantes eram também meus alunos.

A pesquisa também contou com a participacdo dos responsaveis dos
aprendizes participantes para um momento de entrevista, sendo os proprios pais ou
maes dos adolescentes. Dos doze pais convidados, oito participaram. Trés
encontros foram remotos por meio da plataforma Google Meet, e os outros seis foram
presenciais.

O Quadro 1 apresenta alguns dados obtidos por meio das respostas do
formulario e das entrevistas, indicando o perfil das participantes, assim como

informacdes a respeito das entrevistas realizadas.

Quadro 1 — Dados dos(as) participantes da pesquisa

Participante Idade Escolar Data e Responsavel Idade do Data e
(nome regular duragdao da  entrevistado responsavel duragao da
ficticio) entrevista entrevista
Elis 15 Publica 16/05/2022 Vanessa 41 23/05/2022
9:15min (mae) 9:52min
Manu 14 Publica 18/05/2022 Alberto (pai) 53 25/05/2022
11:55min 9:50min
Maisa 13 Privada 23/05/2022 Aline (mae) 43 24/05/2022
10:56min 22:20min
Heitor 13 Privada 23/05/2022 XXX XXX XXX
09:30min
Viviane 13 Privada 24/05/2022 Graziela 50 31/05/2022
18:37min (mae) 25:23min
Vitor 13 Privada 25/05/2022 XXX XXX XXX
7:23min
lasmin 13 Privada 25/05/2022 XXX XXX XXX
14:33min
Luis 13 Privada 26/05/2022 Sandra (méae) 49 02/06/2022
19:38min 19:14mi
Natan 14 Publica 26/05/2022 XXX XXX XXX
14:57min
Raissa 13 Privada 30/05/2022 Daiane (mae) 46 02/06/2022
18:57min 14:24min
Bianca 14 Publica 31/05/2022 Emanuel (pai) 46 31/05/2022
15:48min 4:37min
Luana 17 Publica 07/06/2022 Carmen (mae) 45 07/06/2022
15:43min 5:22min

Fonte: Acervo da pesquisa.
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No Quadro 1, os nomes dos participantes seguem a ordem cronolégica em
que foram realizadas as entrevistas, cuja data e duracéo € indicada na sequéncia,
apods a indicacdo do tipo de escola. Nos espagos em que ha “XXX” ndo houve
entrevista com o(a) responsavel. Alguns n&o deram retorno apods terem recebido a
mensagem com o convite para a entrevista; outros responderam que nao tinham
disponibilidade, por estarem muito ocupados com suas rotinas particulares.

Para esta pesquisa, consideram-se os dados de quatro aprendizes, Elis,
Manu, Maisa e Raissa, e seus respectivos responsaveis. O recorte foi feito primeiro
com base no perfil dos(as) participantes. Essas quatro estudantes, apesar de terem
idades proximas, apresentaram diferentes contatos com a lingua inglesa e se
distinguem pelos contextos de escola regular. Além disso, também foram priorizadas
as narrativas mais representativas de acordo com os objetivos da pesquisa. Essas
participantes, de modo geral, representem o perfil dos estudantes como um todo, e
apresentaram respostas mais elaboradas, possibilitando reflexdes mais produtivas.

As participantes em foco apresentam idades entre treze e quinze anos. Elis e
Manu sao estudantes de escolas publicas, Elis de escola estadual e Manu de escola
municipal, e comegaram a estudar inglés em curso livre em uma idade préxima a
adolescéncia, enquanto Maisa e Raissa, que estudam em escolas privadas, fazem
curso de inglés desde criangas. No curso, Maisa € a unica que tem aulas em grupo,
em turma de 6 alunos. As demais participantes tém aulas individuais. Raissa optou
por ter aulas individuais, enquanto que Elis e Manu, comecaram tendo aulas em
duplas, mas suas colegas desistiram do curso.

Os responsaveis entrevistados, com idades entre 41 e 53 anos, sdo os
respectivos pais e maes dos aprendizes. Conforme aponta o quadro 1, as entrevistas
tanto com os responsaveis quanto com as aprendizes levaram, em média, entre 10
e 20 minutos de duracdo e aconteceram na escola, em horarios anteriores ou
posteriores as aulas das filhas, com excegao da entrevista com Aline, mae de Manu

que preferiu fazer remotamente.
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3.3 Instrumentos de pesquisa

A presente pesquisa, de natureza aplicada, tem por objetivo contribuir com o
campo da Linguistica Aplicada no sentido de apontar das percepg¢des que jovens
aprendizes de inglés e suas familias em relagdo ao inglés no contexto regular de
ensino e até que ponto elas podem interferir no desejo do aluno de investir nessa
aprendizagem. Para isso, adota-se uma abordagem de estudo qualitativa.

Seguindo especificamente as categorias propostas por Paiva (2019), essa
pesquisa consiste em um estudo empirico, pois se baseia na observagao e nas
experiéncias de vida dos aprendizes. Outros aspectos da pesquisa sobre os quais
Paiva (2019) nos leva a refletir sdo os objetivos da pesquisa. De acordo com as
categorias por ela propostas, essa pesquisa tem, portanto, um carater de pesquisa
explicativa, na medida em que aprofunda os conhecimentos da realidade, para
explicar a razéo, o porqué de os fatos acontecerem de maneira especifica. Assim, a
fim de descobrir as razdes que levam o aprendiz a investir na aprendizagem fora do
contexto escolar, essa pesquisa se apoiara em trés diferentes instrumentos de
pesquisa.

O primeiro instrumento de pesquisa utilizado foi um questionario respondido
por todos os alunos matriculados no curso (APENDICE A), dentro da faixa etaria de
treze a dezessete anos. O questionario consistia em um formulario online que
auxiliou na tarefa de conhecer o perfil do estudante. O objetivo principal dessa
primeira ferramenta era saber quanto tempo o(a) participante tem de contato diario
com o idioma, ha quanto tempo ja faz curso de inglés, em qual contexto escolar esta
inserido, entre outras informagdes basicas. Valendo-me dessas informagdes, segui
com a geracgao de dados por meio da investigagédo narrativa.

Bastos (2015) argumenta que diferentes areas como Educacgao, Histéria e
Psicologia Social tém visto as narrativas como um objeto privilegiado da pesquisa
social. Independente da area, as narrativas remetem ao ato de contar ou ouvir
historias. N6s, humanos, contamos histérias em diferentes situagcdes de nossas
vidas e com diferentes inten¢des, seja para argumentar, desabafar, divertir etc.

Ouvir as estorias de outrem é abrir-se para descobrir um pouco sobre o seu
mundo, seja isso viabilizado pelo universo semantico, pela concretude das
referéncias feitas e imagens criadas, seja pela prépria linguagem

empregada pelos narradores (JOHSNTONE, 1990; SCHIFFRIN, 1996 apud
FLANNERY, 2015, p. 13).
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As narrativas revelam muito mais do que o material linguistico em si, conforme
veremos na secao de analise. Através delas, sao explicitados tracos de identidade,
guem sSOomos, nossas origens, nossas experiéncias, nossos pensamentos, entre
outros aspectos possiveis de analise.

De acordo com Barkhuizen, Benson e Chik (2014, p. 2), “A investigagao
narrativa é relevante para a pesquisa em nosso campo, porque nos ajuda a
compreender os mundos mentais internos dos professores e alunos de linguas e a
natureza do ensino e aprendizagem de linguas como atividade social e
educacional’®*. Desse modo, cada aluno, péde, por meio de sua narrativa, contar em
detalhes a sua relagdo com o inglés, fazendo um paralelo com o aprendizado do
inglés que ocorre na escola e como acontece no curso livre. Além disso, desse
momento de entrevista foi possivel obter dados que indicam a valorizagcado do capital
cultural presente na familia. As narrativas geradas por esse estudo ocorreram por
meio de entrevistas semiestruturadas realizadas presencialmente e individualmente
com cada participante. Essas entrevistas foram gravadas em audio para posterior
transcrigdo e analise.

Além das narrativas orais, este estudo também se apoiou nas narrativas
multimodais construidas pelos participantes.

Textos multimodais podem ser usados como assunto (Barry, 2002) ou como
ferramenta (Porter, 2002). Como assunto, o texto multimodal pretende ser
o produto final e é o principal conjunto de dados para a analise narrativa [...].
Como ferramenta, o texto multimodal € usado como um artefato durante as
entrevistas, nas quais o autor (geralmente um aprendiz de linguas) discute
a aprendizagem de linguas com referéncia ao texto multimodal. Aqui, o texto

multimodal ¢ um adereco e pode ou nao ser analisado de forma
independente (BARKHUIZEN; BENSON; CHIK, 2013, p. 53)%.

As narrativas multimodais, entendidas aqui como ferramentas para
compreender a relagao atual e futura dos(as) aprendizes com o inglés. A constru¢ao

dessa narrativa multimodal foi proposta como tarefa de casa. Diversos recursos e

24 Minha tradugao do trecho original: “Narrative inquiry is relevant to research in our field because it
helps us to understand the inner mental worlds of language teachers and learners and the nature of
language teaching and learning as social and educational activity” (BARKHUIZEN; BENSON; CHIK,
2014, p. 2).

25 Minha tradugéo do trecho original: Multimodal texts can be used as subject (e.g., Barry, 2002) or as
tool (e.g., Porter, 2002). As subject, the multimodal text is meant to be the end product and is the main
set of data for narrative analysis [...]. As tool, the multimodal text is used as an artifact during
interviews, in which the author (usually a language learner) discusses language learning with reference
to the multimodal text. Here, the multimodal text is a prop, and it may or may not be analyzed
independently.
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materiais foram utilizados pelos aprendizes: desenhos, colagens, tanto no formato
digital ou no papel. A construgao da narrativa ocorreu antes ainda na entrevista, de
modo que durante a entrevista o(a) aprendiz pode explicar de que forma essa
construgédo retrata a sua relagdo com o inglés.

Ao todo, foram feitas duas intervengdes presenciais em sala: a primeira foi o
momento de apresentagao da pesquisa e convite oral para responder ao questionario
e a segunda foi o momento em que a atividade de construgédo da narrativa multimodal
foi proposta.

Para ir mais a fundo na pesquisa, foram convidadas as familias ou
responsaveis desses aprendizes para outro momento de entrevista narrativa no qual
o(a) aprendiz também pudesse estar presente. Esse momento de entrevista com os
responsaveis foi proposto na modalidade presencial ou remota, sendo que os
encontros remotos foram por meio de uma reunido pelo Google Meet.

Barkhuizen, Benson e Chik (2014, p. 5) afirmam que “a investigagao narrativa
pode nos ajudar a entender como os professores e alunos de linguas organizam
suas experiéncias e identidades e as representam para si proprios € para 0s
outros”?®. Por isso, parte-se do intuito de que entender quais sdo as percepgdes que
essas familias carregam, principalmente em relagéo ao inglés no contexto regular de
ensino, e de que modo elas interferem no desejo do aluno de investir na sua
aprendizagem da lingua, podem ser de grande interesse para os estudos na LA que

dizem respeito a aprendizagem de linguas.

3.4 Consideragoes éticas

Apds o projeto ter sido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Unisinos, a escola cedeu espaco que eu entrasse presencialmente durante as aulas
dos alunos e explicasse a proposta da pesquisa, convidando-os a participarem.
Deixei claro que, caso se sentissem constrangidos, poderiam desistir a qualquer
momento de participar da pesquisa, inclusive depois dos dados ja terem sido
gerados. O direito a desisténcia como também ao sigilo das informacgbes e da

preservagao da imagem também foram garantias dadas aos participantes. Essas

26 Minha tradugdo do trecho original: “Narrative inquiry can help us to understand how language
teachers and learners organize their experiences and identities and represent them to themselves and
to others.”.
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mesmas informagdes e garantias também foram repassadas aos pais, convidados
por meio de um convite informal por WhatsApp, apds a escola ter compartilhado seus
respectivos contatos.

Antes da geracéo de dados, foi solicitado aos participantes do estudo e aos
seus responsaveis a assinatura do Termo de Assentimento e do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TALE e TCLE) em que se explicitam o objetivo
da pesquisa, seus procedimentos e seus possiveis riscos (ANEXOS B e C). Os
participantes, por serem menores de idade fizeram a assinatura do TALE. Os
responsaveis pelos adolescentes assinaram o TCLE.

As identidades dos participantes, assim como a da escola, foram preservadas,
utilizando-se pseuddénimos. As gravagdes em audio foram utilizadas para transcrigéo
dos dados e posterior analise.

A seguir, apresento a analise feita com base dos dados gerados. Apresentarei
alguns dados obtidos através dos instrumentos de pesquisa citados acima e farei
reflexdes relacionando as teorias apresentadas no capitulo 2 com os objetivos

propostos por esse estudo.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise proposta aqui foi desenvolvida tendo como base os objetivos
norteadores dessa pesquisa. Como objetivo principal, busca-se compreender quais
sdo as razoes e interesses do aprendiz de lingua inglesa e seus responsaveis para
investir na aprendizagem da lingua fora do contexto escolar. Para chegar o mais
proximo possivel desse entendimento, a pesquisa se vale ainda de objetivos mais
especificos, que orientam a organizagao das se¢des de analise.

Na primeira parte da analise, discorro sobre o que significa aprender inglés
para essas aprendizes e suas familias, apresento seus pontos de vista a respeito da
importancia e motivos que levaram as jovens a estudar inglés. Na segunda parte,
descrevo de que forma o contexto social em que essas aprendizes se encontram
pode estar relacionado a suas motivacdes e a seus investimentos. Na terceira,
apresento percepgdes das aprendizes e de suas familias em relagéo ao inglés na
escola regular. E, na ultima parte, apresento as expectativas das aprendizes e de
suas familias em relagdo ao curso de inglés.

Nas discussbes a seguir, apresento alguns excertos das entrevistas
realizadas com as adolescentes e seus responsaveis, bem como informacodes
obtidas pelo formulario e pelas narrativas multimodais. A pesquisa narrativa
(BARKHUIZEN; BENSON; CHIK, 2014) tornou-se relevante para esse estudo, uma
vez que elas revelam muito mais do que o material linguistico, revelam sobretudo,
tracos da nossa identidade, quem somos e 0 que pensamos. Através das narrativas
orais e multimodais, pretendo conhecer um pouco sobre o mundo e as experiéncias
dos participantes, trazendo reflexdes com base nas teorias apresentadas no Capitulo
2.

4.1 Por que e para que aprender inglés?

Nesta secao, irei compartilhar o ponto de vista das aprendizes e de seus
responsaveis a respeito da importancia e os motivos que as levaram a estudar inglés.
Além disso, apresento de que maneira o inglés esta presente em suas vidas, numa

relacdo atual e/ou futura, de acordo com o relato das participantes. Assim, na
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sequéncia, veem-se alguns excertos das entrevistas realizadas, assim como
informacdes obtidas pelo questionario inicial e pelas narrativas multimodais.

Uma das primeiras perguntas feitas as participantes, durante a entrevista, foi
quanto ao desejo de se matricular no curso, se foi um desejo proprio, ou de outra
pessoa. As respostas a essa pergunta revelaram fatos interessantes. Comecemos

com a resposta de Elis.

Excerto 1 — Entrevista com Elis em 16/05/202227

01 PES eu gostaria de ouvir sobre o momento em gque
vocé e ou a sua familia (.) decidiram que
vocé deveria iniciar o curso (.) aqui na
blum (.) quais foram as suas motivacdes pra
tomar essa Tdeciséo (.) ou melhor (.) de
quem foi essa Tdeciséo

02 (1,0)

03 ELT ah::: eu gostava bastante de fazer inglés
né de estudar em casa (.) ail a mdae que
percebeu que eu gostava (.) que eu estudava
sozinha ai ela pediu se eu queria fazer uma
aula de inglés (.) ai ela foi procurar os
lugares que (.) eram bons pra fazer e ela
gostou daqui (.) ai eu vim fiz a aula e
gostei

Para Elis, fazer curso de inglés, como indica o excerto, foi uma deciséo
tomada pela familia, mas movida por um desejo proprio da aprendiz, quando ja tinha
atingido a idade de doze anos. Tal fato também foi revelado por sua mae, durante a
entrevista, que assumiu ter notado que a filha gostava de inglés e resolveu investir
junto na aprendizagem, conforme pode ser visto a seguir no excerto 9, na pagina 62.
Apesar de ser um investimento econémico consideravel, a m&e acredita que saber
inglés pode promover melhores oportunidades para o futuro da filha e experiéncias
de vida.

Nos casos de Raissa e Maisa a situagao foi diferente. Iniciar o curso de inglés
foi um desejo que partiu da familia, quando elas ainda eram bem pequenas e néo
tinham muito poder de escolha. Essa situagdo € possivel observar nos excertos

abaixo, obtidos das entrevistas com suas maes, Aline e Daiane, respectivamente.

27 Convengdes de transcrigdo disponiveis no ANEXO A. As transcrigbes foram feitas com base em
Jefferson (1984), adaptadas pelo grupo de pesquisa Fala-em-Interagdo em Contextos Institucionais
e Nao-Institucionais.
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familias e no que representa estudar inglés. Enquanto para Vanessa, mée de Elis,
investir na aprendizagem envolve consideragao financeira; para Daiane, mae de
Raissa, o investimento econdmico pareceu nao ser algo significativo, mas algo
necessario e inquestionavel. Essa diferenga na estrutura social familiar € algo que
sera mais bem aprofundado na secéo 4.2, onde discorrerei a respeito da relagao do
contexto social das aprendizes com os investimentos feitos por elas. Por hora, é
importante se ater ao fato de que, para Daiane, investir na aprendizagem do idioma
€ um processo natural, influenciado pela sociedade, em conformidade com o que
Bourdieu (1989) falava a respeito do capital simbdlico, representado aqui na ideia de

que, para muitas pessoas, saber um outro idioma, especialmente o inglés, resulta
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Excerto 2 — Entrevista com Aline, mae de Maisa, em 24/05/2022

ALIT o primeiro desejo assim (.) partiu de nés
assim (.) de mim e do meu marido (.) gquando
a Maisa tinha seis anos de idade (.) gquando
ela (.) fol pro primeiro ano da escola Tneé
(.) ela j& chegou na escola pré-
alfabetizada e ai foi:: (.) foi quando a
gente se::: (.) se deparou assim com a::
(.) com o estimulo assim e ai quando ela
foi no primeiro ano pra escola regular
assim a gente também (.) enquanto pais
despertou assim o interesse de:: (.)
inserir ela em também essa outra parte
assim Tné (.) complementar (.) e de dar um
outro espaco pra ela (.) por conta disso
assim (.) e dai desde os seis anos é que
ela estéa:: (.) é:: (.) nenhum momento ela
parou de fazer o inglés assim Tné (.) nés
mudamos em algum momento de escola (.) mas
desde os seis anos ela ja tem esse contato
mais direto com uma escola mais
especializada do que SO (.) o:::: (.) o
inglés curricular (.) Tsabe

Excerto 3 — Entrevista com Daiane, mae de Raissa em 02/06/2022

DAT ah foi meu hhh
(.)

PES e ela gostou da Tideia (.) logo de cara
(.)

DATI é (.) é automatico assim Tné (.) sabe que
todo mundo tem feito inglés também (.)
entdo assim ndo:: (.) ndo se gquestionou
assim (.) Tsabe

E possivel perceber que ha uma grande diferenca na estrutura social das

em ter mais poder cultural e econémico.
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Esse trecho da entrevista com Daiane também evidencia frutos da sociedade
liguida (BAUMAN, 2005). Uma vez que estamos diante de tempos de rapidas e
constantes transformacdes sociais, que vao moldando nossas identidades, é natural
gue nossos comportamentos sigam o pensamento da época. Isso € o que parece
ser evidenciado no argumento de Daiane, uma vez que o fato de que “todo mundo
tem feito inglés” parece ser motivo suficiente para ela fazer o mesmo.

Aline, mae de Maisa, demonstra uma preocupagao muito grande em relagao a
lingua, vista quase que como uma necessidade. Em outro momento da entrevista,
ela revelou situagcdes em que, no seu proprio ambiente de trabalho, onde lida com
recursos humanos, precisou ter conhecimento da lingua, que teve que recorrer a
outras pessoas, ou mesmo ferramentas, que a auxiliassem nesse contato com a
lingua. Ela ainda conta que, nas empresas em que trabalhou, jovens que tém
registrado em seus curriculos um inglés, pelo menos intermediario, costumam ter
mais oportunidade de conseguir uma vaga melhor. Nesse caso, também é possivel
observar que a decisao de cursar inglés partiu da familia, por saber que tal habilidade
poderia posicionar melhor a filha no mercado de trabalho.

E interessante notar ainda que, no final da sua fala, Aline comenta que “desde
os seis anos ela (sua filha) ja tem esse contato mais direto com uma escola mais
especializada do que s6 o inglés curricular’, deixando evidente a sua consideragao
de que apenas o inglés na escola n&o seria suficiente para sua filha atingir seus
objetivos com a lingua. Em outras palavras, por meio de sua fala esta implicito que
o ensino do inglés na escola regular nao é suficientemente qualificado. Mais a frente,
na segao 4.3 sera discutido essa percepgdao com mais profundidade.

No caso de Manu, estudar inglés também foi uma decisdo movida pelo pai. O

seguinte excerto nos mostra bem isso.

Excerto 4 — Entrevista com Manu em 18/05/2022

03 MAN : de primeiro assim quando eu ouvi o pai
falando que ia me colocar no curso (.) eu
ndo gostei (.) porque a minha primeira::
vez que eu fiz um curso (.) eu fiquei numa
turma que j& era bem mais experiente que eu
(.) sabiam bem mais que eu (.) dai eu

ficava meio com receio assim de falar

alguma coisa erra::da de pronunciar né (.)
e dai eu sai de 1la (.) e eu figqueil uns seis
meses eu acho sem (.) um a::no eu ndo me
lembro (.) e dai eu vim pra cé& (.) sbé que
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dai (.) eu falei pro pai gue eu ndo queria
(.) porque::: né (.)[e dai]

04 PES: [ficou] traumatizada
hhhh

05 MAN : isso hhhh dai ele falou:: (.) 6 vamos fazer
assim (.) eu vou te colocar nesse mas dai
se tu ndo gostar (.) eu te tiro e dail tu
escolhe que tu quer fazer (.) dail eu gostei
e:: estou aqui até hoje hhh

06 PES: hhh té& aqui j& h& mais de dois anos Tné

Esse trecho da narrativa de Manu corrobora com a afirmagao de Norton (2011)
de que, de fato, ndo basta estar motivado(a). O(A) aprendiz precisa investir na
aprendizagem. A partir da narrativa, podemos constatar que Manu se encontrava em
um cenario com colegas mais experientes, e, por medo de ser ridicularizada, preferiu
nao investir na aprendizagem e desistir do primeiro curso de inglés. Aqui se verifica
uma situagao semelhante com a pesquisa de Duff (2002), citada por Norton e Toohey
(2011), quando trazem a informagao de que alunos de ensino médio de escola
multilingue no Canada tinham medo de se manifestar verbalmente por estarem em
contato com colegas nativos; sentiam-se inferiores, e, assim, n&o havia o
investimento na aprendizagem.

Manu havia desenvolvido uma certa resisténcia em aprender o idioma, devido
a sua experiéncia negativa relatada. No entanto, a insisténcia do pai, fez com que
ela tentasse uma segunda vez. Isso parece ter funcionado, uma vez que ela continua
no curso e tem um carinho enorme pela escola e pelo inglés, conforme relatado em
outros momentos durante a entrevista.

Em entrevista com Alberto, o pai de Manu, ele revelou que a insisténcia dele
no aprendizado da filha em relagédo ao inglés se deve pela importancia que ele atribui
ao idioma, principalmente para o futuro da filha. Isso pode ser verificado no excerto

a seguir.

Excerto 5 — Entrevista com Alberto, pai de Manu, em 25/05/2022

08 ALB eu pra mim é fundamental hoje o inglés na
vida dela (.) ndo sb6 na vida dela como a (.)
da crianca (.) em si

09 (0,8)

10 ALB isso ai é mais do que um diploma (.) mais
do que um:: (.) uma faculdade

11 (1,0)

12 ALB é a porta de entrada pra qualgquer empresa

(.) pra qualquer coisa no futuro dela
13 (.)
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14 PES uhum

15 ALB e ndo queria SO no inglés também (.) eu
quero::: (.) espanhol (.) quero em outras
linguagens (.) eu quero que ela aPRENda (.)
uma coisa que eu ndo tive (.)

16 (0,9)

17 ALB a::: a oportunidade (.) gque meus pais eram
pobres né (.) e hoje eu tenho condig¢des de
dar pra ela (.) entdo (.) depende dela

O relato de Alberto demonstra uma preocupacao na educacdo como um todo,
nao apenas do inglés. Seu desejo é oferecer a oportunidade de aprendizado que ele
nao teve quando jovem. Além disso, o pai revela que hoje ele tem condi¢des
financeiras de proporcionar oportunidade de aprendizado para Manu, mas que
aprender € algo que precisa vir da parte dela. Observam-se aqui dois tipos de
investimentos, o econdmico, investido pela familia, e o investimento, esperado pelo
pai em forma de esforco e dedicacdo por parte da filha. Na visao do pai, para o
aprendizado acontecer, precisa haver uma uniao desses dois tipos de investimentos.

O exemplo de Alberto coincide com as palavras de Nogueira (2002 p, 23), ao
citar Bourdieu (1998) e afirmar que o grau de investimento escolar estaria
relacionado ao retorno que se pode obter de tal investimento, que varia em fungao
da oferta, ou seja quanto mais facil o acesso a um titulo escolar, maior a tendéncia
a sua desvalorizacado. Alberto, assim como as méaes entrevistadas, demonstraram
uma maior valorizagdo do inglés em relagdo a valorizagdo representada pelas
jovens. Isso me leva a acreditar que, boa parte dessa valorizagao, se deve ao fato
de que para os pais 0 acesso a educagao era muito mais dificil do que os jovens
costumam enfrentar hoje.

Diante disso, é possivel compreender também que toda essa expectativa dos
pais com o investimento no futuro dos filhos se deve principalmente ao retorno que
esse investimento ira trazer, o que os pais entendem como melhores oportunidades
no mercado de trabalho. Da mesma maneira que a motivacdo das aprendizes
também esta atrelada aos fatores necessidade e recompensa, conforme dito por
Brown (1994), € possivel notar que as aprendizes investem tempo e dedicagdo em
suas aprendizagens de lingua porque vém sentido nisso.

Segundo Doérnyei (1998), a motivagao € o que fornece o primeiro impulso para
iniciar o aprendizado da lingua e € o que mantém o aprendiz focado nesse processo

de aprendizagem. No caso das aprendizes, apesar de Elis ter sido a unica a
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realmente ter escolhido fazer curso de inglés, a iniciativa de ter investido na
aprendizagem de inglés € vista com bons olhos por todas as aprendizes, que
demonstraram gostar do idioma e fazer seu uso no dia a dia. E possivel perceber
que o inglés esta presente na vida dessas jovens de diferentes maneiras, mas que
0 maior contato com a lingua se deve as midias sociais, que parecem representar

uma grande fonte de motivagao, conforme os excertos abaixo.

Excerto 6 — Entrevista com Maisa em 23/05/2022

108 MAI eu:: (.) como eu ja falei (.) eu escuto
bastante misica (.) eu també::m (.) vejo
série e::: (.) filmes em inglés também (.)
eu ndo entendo tudo (.) mas entendo
bastante assim

109 (1,0)

110 MAI e também:: (.) nos (.) nos livros eu vejo
também (.) noticias (.) varias vezes assim
também

111 (.)

112 PES e sobre as midias sociais (.) quais delas
que vocé Tacompanha (.) e (.) em que lingua
que vocé Tacompanha

113 (0,6)

114 MAI eu acompanho bastante o instagram (.) tik
tok

115 (1,0)

116 MAT os jogos também (.) tém bastante coisa em
inglés (.) a maioria e:: (.) tipo no tik
tok tem bastante coisa em inglés também (.)
que eu aprendo também dai (.) videos
ensinando (.) assim no you tube também

Excerto 7 — Entrevista com Manu em 18/05/2022

133 MAN: eu acompanho bastante (.) os gque mais uso é
tik tok e:: instagram (.) e no:: tik tok e
no instagram eu sigo basta::nte (.) eu acho
que até mais [pessoa::s]

134 PES: [em inglés]

135 MAN: aham (.) americanas do que brasileiras

Excerto 8 — Entrevista com Raissa em 30/05/2022

137 RATI ah (.) pra assistir por exemplo séries (.)
ouvir musica (.) ver filmes eu sempre vejo
em inglés (.) pra mim eu sou mais
acostumada mesmo (.) também sempre que eu
viajo eu falo inglés (.) e com a minha
familia que mora fora também (.) quando a

gente val visitar eles principalmente
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Esses Ultimos trés excertos® mostram o quanto e de que maneira o inglés
esta presente na vida das aprendizes. O contato das jovens com o idioma fica
evidente também nas narrativas multimodais das participantes, como no caso de

Elis, revelado pela Figura 1.

Figura 1 — Narrativa multimodal de Elis, produzida em 16/05/2022

Fonte: Acervo da pesquisa.

Para o momento dessa producdo, foi solicitado que as participantes
descrevessem sua relagao atual e/ou futura com a lingua. Para Elis, aprender inglés
€ algo prazeroso, mas percebe-se que a énfase dada por ela consiste em numa
perspectiva para o futuro, o idioma parece ser um meio para alcangar seus objetivos.

Maisa foi a unica das quatro participantes que nao entregou uma narrativa
multimodal. Ao invés disso, ela havia preparado um texto escrito, do qual fez a leitura

ap6s o momento da entrevista oral. Em funcdo de o texto conter as mesmas

28 O relato de Elis nao foi aqui apresentado, pois parte de um posicionamento bastante parecido das
trés aprendizes cujos dados foram destacados.
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informacgdes ja reveladas por ela ao longo da nossa conversa, n&o vimos
necessidade de incorporar o registro as reflexées. Devido a problemas técnicos, nao
€ possivel inserir aos dados da narrativa multimodal de Manu. Em ambas as
narrativas também prevalece uma perspectiva grande do inglés para o futuro,
revelando seus sonhos futuros sobre a profissdo que almejam e o que pretendem
estudar. Desse modo, entendo que as narrativas de Elis e de Raissa representam
as demais.

Pelo que apontam os registros, o mercado de trabalho aparece nas narrativas
como sendo um fator determinante para que as alunas invistam em sua
aprendizagem. No entanto, se, nas narrativas de Elis e Manu, havia uma énfase
maior no inglés para o futuro, a narrativa de Raissa mostra outros motivos pelos
quais investe no aprendizado da lingua inglesa, direcionados para sua realidade

cotidiana.

Figura 2 — Narrativa multimodal de Raissa, produzida em 30/05/2022
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O que se nota na narrativa de Raissa € um contato muito maior com o inglés
em relacdo as demais participantes, que fica evidente desde o conteudo e as
experiéncias presentes na narrativa, até mesmo pela escolha da lingua utilizada para
produzir a narrativa. Pela forma como ela retratou a forte presenca do inglés na vida
dela, é possivel notar que Raissa demonstra um alto grau de motivagado, uma vez
que ela condiz tanto com a motivagao instrumental e integrativa, conforme as
categorias propostas por Gardner e Lambert (1972). Ou seja, a motivagéo
instrumental diz respeito as suas expectativas futuras de trabalho e estudo, enquanto
a motivagao integrativa corresponde aos seus desejos de conhecer a lingua e a
cultura e os paises que falam o idioma.

Por hora, pdde-se observar que o inglés ja faz parte da vida dos jovens devido
principalmente a influéncia das midias sociais, mas estudar inglés, tanto para as
jovens e principalmente para os pais, representa muito mais uma perspectiva para o
alcance de melhores oportunidades de vida, especialmente o mercado de trabalho.
Ou seja, essa dualidade de inglés numa perspectiva atual e futura esta presente nas
identidades de todas as participantes adolescentes e vai ao encontro do que observa
Norton (2000), de que a identidade se refere a forma como a pessoa se relaciona
com o mundo atual e como ela se vé no tempo e espaco futuro.

Os relatos das jovens apresentados aqui deixam claro que tanto as
comunidades de pratica quanto as comunidades imaginadas colaboram para a
construcado da identidade de cada uma das aprendizes e refletem no investimento
feito por elas. Percebeu-se que as jovens investem na aprendizagem de lingua,
porque sdo motivadas pelo sentimento de pertencimento a mesma comunidade
imaginada. Onde ocupando a posigao de falantes de inglés, alcangardo uma posigao
social da qual poderao obter retornos relacionados a melhores oportunidades

académicas e profissionais.

4.2 Relagao entre contexto social e interesses pela lingua inglesa

Aprender uma lingua adicional ndo € um processo simples. Ha varios fatores
envolvidos nessa aprendizagem. Como nem todos poderao ser analisados no ambito
desta pesquisa, volto-me apenas aos sociais e contextuais. Falar sobre esses
aspectos remete a discussdes sobre identidade levantadas na secao 2.4, visto que
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todo processo de aprendizagem de um novo idioma reflete diretamente na
construcado da identidade do aprendiz, da mesma maneira que o contexto social
interfere na aprendizagem.

Assumir o individuo como um ser configurado socialmente, da mesma forma
como defendeu Bourdieu em seus trabalhos, significa dizer que os desejos, as
atitudes, comportamentos e tudo o que constitui a identidade do individuo esta
relacionado ao seu contexto e as pessoas com quem convive. Desse modo, tudo
que constitui o individuo, por sua vez, esta também relacionado ao capital cultural e
principalmente econémico (GRENFELL, 2008).

Conforme contatado por Norton Peirce (1995), a motivagado n&o pode ser o
unico fator a se considerar na aprendizagem de uma lingua. A autora sugere que
sejam tomados o mundo social do aprendiz e o seu contexto de aprendizagem. Sob
essa perspectiva, essa secao tem o objetivo de verificar o contexto social em que as
aprendizes se encontram e como isso pode estar relacionado com suas motivacoes
para investir na aprendizagem de lingua. Também me interessa analisar como
aprendizes de lingua inglesa, oriundos tanto do contexto privado quanto publico,
expressam suas motivagoes e interesses pela lingua alvo e que relagdes o contexto
escolar pode ter com seus investimentos.

E possivel dizer que as diferengcas nas motivacdes e nos investimentos
descobertos nessa pesquisa falam muito mais a respeito da diferengca do contexto
social como um todo, mas as diferencgas especificas dos contextos publico e privado
da escola regular trouxeram interessantes reflexdes, das quais serao tratadas mais
na proxima segao.

As informagdes obtidas sobre o contexto social das familias foram reveladas
muito mais pelos pais do que propriamente pelas jovens. Na sec¢&o anterior, ja havia
comentado sobre o que disse Alberto, pai de Manu e Vanessa, mae de Elis, mas
retomo aqui esse aspecto.

A fala de Elis, como vista no excerto 1, indica que o investimento no curso
partiu do desejo da aprendiz. Esse fato foi confirmado pela m&e durante a entrevista,

conforme mostra o proximo excerto:



62

Excerto 9 — Entrevista com Vanessa, mae de Elis, em 23/05/2022

03 VAN primeiro partiu dela

04 (0,6)

05 VAN né (.) tipo era uma vontade que ela tinha
(.) mas ai (.) como tipo eu ligava pra
todos os cursos assim (.) tipo era bem
inviadvel o valor (.) sabe (.) ail eu tipo
(.) eu ndo lembro quem foi que me indicou
(.) a escola

06 (.)

07 PES alguém que ja T[fazia}

08 VAN [é:::] (.) o filho fazia
(.) alguém fazia (.) ah ndo sei quem foi
(.) alguém me falou (.) e dai::: (.) que eu
fui liguei conversei com a:: (.) lia ((dona
da escola)) e dai (.) tipo (.) eu achei o
valor bem acessi::vel (.) que eu né (.)
ai:: comentei com a elis ela ficou bem
feliz (.) dai ela quis fazer

Vemos, na fala de Vanessa, seus comentarios sobre o custo desse
investimento. Na linha 5, Vanessa faz referéncia ao valor “inviavel” dos cursos, ponto
em que eu reflito na ideia proposta por Nogueira (2002) sobre a relagdo entre
investimento e lucro pela qual se preocupou Bourdieu, como se investir alto na
aprendizagem nao valesse o retorno. Até entdo, para Vanessa, investir na
aprendizagem do inglés deve-se ao “gosto” da filha e ndo devido a uma necessidade
cotidiana. No entanto, a mae nao desistiu até encontrar um curso que estivesse
dentro do orgamento familiar. Ao final da gravagao, Vanessa comentou sobre sua
alegria com a escola e com a evolugao da filha, dizendo ainda que ela incentiva a
filha para que valorize a oportunidade que esta tendo de aprender inglés. A mae
deixou a entender que era um dinheiro “suado”, mas que, enquanto ela tivesse
condic¢des para isso, continuaria.

Caso semelhante notamos durante a conversa com Alberto, conforme
mostrado anteriormente no excerto 5, em que ele expde seu desejo de proporcionar
a filha a educagao que ele nao teve. Esta foi, inclusive, uma preocupacéao percebida
em todas as entrevistas: o desejo dos pais de proporcionar oportunidades que eles
nao haviam tido quando jovens, em fungcédo de suas familias ndo terem tido boas
condicdes financeiras.

Para Daiane, mae de Raissa, hoje, a situagdo econémica parece ser bastante
positiva. Atualmente ela e o pai da menina sdo médicos e tiveram, recentemente,

uma experiéncia de morar fora com toda a familia. Para Vanessa, por exemplo, essa
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nao é uma realidade possivel no momento. Seu investimento na aprendizagem de
inglés da filha, esta associado a ideia de retorno na forma de melhores oportunidades
para o futuro da filha.

Durante a entrevista com as aprendizes, algumas informagdes sobre capital
cultural foram reveladas, quando questionadas sobre a presenca de livros em suas
casas. Essas informagdes vém a concordar com a situacado de capital econdmico
revelada pelos pais.

De modo bem objetivo, as aprendizes foram questionadas quanto a presenca
de livros em suas casas, que tipo de livros e em que lingua. Raissa revelou haver
um numero significativo de livros em lingua inglesa. Ela e a mae gostam muito de ler
e costumam ler livros em inglés. Boa parte das leituras da mae esta associada ao
seu trabalho. No caso da aluna Maisa, apesar de n&o ter livros em inglés, notou-se
um forte incentivo na leitura, e todos na familia gostam de ler.

Além disso, ainda falando sobre capital cultural, a familia de Raissa & a uUnica
que fala inglés e que ja vivenciou experiéncias com o idioma. No caso das outras
trés jovens, apenas pessoas mais distantes da familia, como primos, tios e tias, que
conseguem se comunicar na lingua e ja tiveram experiéncias reais com o idioma.

E possivel até aqui entender que, com base nos capitais de Bourdieu (1986),
quanto maior o capital econémico da familia, maior também o capital cultural, fato
que reflete ainda no capital simbdlico. Pode-se notar, por meio desses dados, que
ha uma grande preocupagdo com o aprendizado da lingua inglesa, tanto da parte
das aprendizes, quanto dos pais, mas a que se deve essa importancia? E preciso
reconhecer que essa importancia esta relacionada a expectativas futuras e que,
muitas vezes, essa preocupacado em relagdo ao idioma é reflexo de um capital
simbdlico, ou seja, esta atrelado a um valor criado socialmente, ou, como nos
exemplos das entrevistas, a experiéncia de outra pessoa. Alberto, por exemplo,
assumiu nao ter tido nenhuma situagao em que precisou utilizar o idioma, mas disse
que tem uma irma que alcangou uma posi¢ao boa na vida por saber se comunicar
em inglés.

A partir da nocao de investimento defendida nesta pesquisa e de acordo com
os dados por ela gerados, entende-se que o aprendiz, quando investe, esta
interessado nos frutos que esse investimento lhe pode proporcionar e na posi¢cao
social que ira adquirir. Dessa forma, fica clara a diferenga entre motivacao
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(DORNYEI, 1998) e investimento (BOURDIEU, 1986; NORTON PEIRCE, 1995;
NORTON, 2000), pois os desejos de pertencer a uma determinada comunidade
imaginada que alavanque uma melhor posi¢ao social sado representados aqui como
fatores motivacionais. Entretanto, para realizar os desejos, € preciso haver algum
tipo investimento.

Outra reflexdo que os dados possibilitam esta relacionada a influéncia da
familia. Todas as aprendizes parecem ter prazer em estudar inglés e ciéncia da
importancia que o idioma tem para suas vidas, pois, até o presente momento, foram
sempre incentivadas pelas familias. Apés compreender a relevancia do idioma na
vida das familias com as quais conversei, notei que elas veem necessidade de
investir no curso de inglés, principalmente devido ao descrédito do inglés na
educacéo regular, assunto que sera tratado na proxima segao.

4.3 Percepgoes e expectativas dos aprendizes e de suas familias em relagao

ao inglés na escola regular

Compreender quais sao as percepgoes dos aprendizes e de suas familias em
relagcdo ao inglés na escola regular é também um dos objetivos desta pesquisa.
Portanto, o objetivo dessa segao é revelar as expectativas de aprendizes e familiares
sobre a aprendizagem desta lingua.

Durante as entrevistas realizadas, tanto as aprendizes quanto os
responsaveis foram questionados sobre o assunto. Cada um mostrou seu
posicionamento em relagc&o a aprendizagem da lingua inglesa do contexto da escola
regular. As aprendizes foram direcionadas duas perguntas:

1- Conte-me sobre como é estudar inglés na escola regular. Vocé nota algumas
diferencas ou semelhangas em relagéo ao aprendizado do inglés no cursinho
e na escola? Como vocé se sente em cada uma das escolas?

2- Vocé acredita que € possivel aprender inglés apenas na escola regular? E

somente no cursinho, é possivel? Por qué?

Comegando pela pergunta 1, os excertos abaixo mostram como as aprendizes

se colocaram a respeito de suas experiéncias nas escolas regulares.
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MAN :
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MAN:

PES:
MAN :
PES:

MAN:

PES:

MAN:

Excerto 10 — Entrevista com Elis em 16/05/2022

ah:: na escola é bem mais compliCAdo de
aprender (.) tanto por causa dos alunos que
ndo param e porque o professor ndo ensina
TANto quenem no curso (.) é tipo o BAsico
do BAsico e::

(0.7)

e como que é a tua participacéo Tassim (.)

como tu te sente nas Taulas (.) aqui e 1l&
(1,0)

ah 1& é::: hhhh diferente né porque néo
aprende quase nada (.) sé passa no quadro
ndo explica direito (.) e aqui é diferente
ensina bem explica bem ai eu entendo

Excerto 11 — Entrevista com Manu em 18/05/2022

na minha escola é bem diferente (.) porque
(.) eu tenho inglés desde o sexto ano e
hoje eu j& estou no nono (.) e a gente
ainda té& no verbo to be hhh a gente nédo sai
do verbo to be (.) e::: a minha professora
(.) ela nao

(2.0)

Tpode falar
(.)

pode (.) pode falar (.) hhhh
hhhh ela ndo explica direito o contetdo (.)
por exemplo na::: na aula passada (.) ela
sé6 falou (.) abram o livro na pagina tal
(.) e faz o exercicio tal (.) e é sb6 isso
(.) e ela falou ainda que vaili dar uma prova
pra gente:: traduzi o:::
e::: alguma semelhancga [Tassim]

[nao ]

porque até entdo tu me apontou uma

diferenca Tné
uhum ((em tom negativo))
(.)

e como vocé se sente em cada uma das
Tescolas (.) na aula de inglés como vocé se
sente Tlé (.) como vocé se sente em relacéo

a (.) as aulas Taqui

(1,2)

14 na aula de inglés do colégio eu me sinto
hhhhh (.) eu me sinto a professora hhhhh
(.) porque si::m (.) porque:: quando: (.)
isso é verdade (.) porque quando os alunos
ndo sabem alguma coisa (.) eles vem me
pedir pra mi::m (.) o que eu sei assim (.)

eu tento explicar Tentendeu (.) e aqui eu
me sinto como uma estudante hhhh (.)
aprendendo

65
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Os excertos de Elis e Manu mostram realidades de escolas publicas: Elis em
escola estadual e Manu em escola municipal. Os dois relatos mostram certo
descontentamento com a escola regular por n&o haver continuidade no aprendizado,
principalmente no caso de Manu, que admite ja ter conhecimento do assunto que é
trabalhado na escola. O relato de Elis é ainda mais preocupante, pois fala sobre a
posigao dos outros colegas que, aparentemente, nao estao tao interessados na aula
e atrapalham de alguma forma o seu aprendizado.

Nas duas falas fica marcado o fato de a professora da escola regular “n&o
explicar direito”, e, no curso, ser diferente. Tal fato ndo € aprofundado nas suas falas.
No caso de Manu, fica evidente que sua intencdo ndao € de responsabilizar a
professora, mostrando receio em proferir palavras inadequadas, conforme
observado na pausa anterior a linha 15.

Os préoximos excertos mostram as realidades de Raissa e Maisa, que estudam

em escolas privadas.

Excerto 12 — Entrevista com Raissa em 30/05/2022

25 RAT muitas hhh (.) é porque (.) l& na escola
(.) a gente aprende bem mais tipo (.)
vocabuldrio em geral (.) mas ndo muito como
usar as frases (.) as palavras (.) e::: O
nivel é bem diferente (.) em termos de
contetido (.) por exemplo (.) l& na escola a
gente estd aprendendo agora (.) a gente
estd no capitulo dos animais (.) entdo é um
contetido bem basico (.) e é:: (.) a gente
estd aprendendo sobre:: (.) o verbo to be
e:r:::: (.) present simple e::::

26 (0,9)

27 RAT entdo acaba ficando bem repetitivo (.) e
todos o0s anos é quase a mesma coisa (.)
e::: (.) aqui eu evoluil muito mais répido

28 (.)

29 PES e como vocé se sente nas duas Tescolas

30 (.)

31 RAT agui eu me sinto muito (.) &:::: (.) eu me
sinto muito a vontade aqui (.) com a
teacher lia (.) tanto que ela é a minha pro

de inglés faz muito tempo Tné (.) entdo (.)
eu (.) tipo (.) consigo aprender muito mais
coisas (.) e as aulas ndo ficam sé no livro
Tné (.) tem bastante coisas legais (.) a
gente conversa bastante

32 (0,06)

33 RAT e 14 na escola é bem diferente porgque como
é escola Tné (.) j& tem um método tipo (.)
é dificil a gente poder evoluir mais com
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outras coisas (.) além do livro Tné (.)
é bem limitado (.) o aprendizado

O relato de Raissa néo difere muito dos relatos de Elis e Manu, embora
estejamos agora falando de uma realidade diferente, a da escola privada. Por muitos
anos, estudei em escola publica, portanto, os relatos de Elis e Manu ndo sao
novidade, mas eu sempre tive expectativas diferentes em relacdo as escolas
privadas.

O problema trazido a tona por Raissa também diz respeito a ndo evolugao do
aprendizado e ao método que se resume na utilizagdo do livro didatico. O fato de
nao haver evolugao do aprendizado é algo que me deixou preocupada, pois Raissa
admitiu que quase cem por cento da turma também faz curso de inglés. Motivo esse
que me leva a questionar a qualidade do aprendizado dos cursos de inglés, mas
esse ja é assunto para a proxima segao.

Esses sao resultados semelhantes aos encontrados por Rosa (2015). Uma de
suas pesquisas (ROSA; VALE, 2012) indicou que, em muitos institutos de idiomas,
ha uma lacuna em relagdo ao alcance dos objetivos dos aprendizes. Isso diz respeito
ao fato de as aulas de lingua representarem uma estrutura fixa, baseada na maioria
das vezes pelos conteudos dos livros didaticos. Ela notou que as necessidades dos
aprendizes nao eram levadas em conta, acarretando desperdicio de tempo que era
preenchido com temas irrelevantes.

Ainda sobre o excerto 12 de Raissa, no inicio de sua fala, na linha 25, ela
parece admitir que a escola fornece pouca oportunidade para usar o idioma, ou seja,
ela diz que a escola ensina vocabulario, mas n&o ensina como usar. Esse é um fato
que nao aparece na fala das outras aprendizes porque, de fato, Raissa foi a unica
que ja esteve em uma situagao real de contato com o idioma. Segundo ela, s6 o
conhecimento da escola n&o é capaz de preparar para esse momento de uso efetivo
da lingua.

Ja a experiéncia de Maisa toma um rumo diferente.



68

Excerto 13 — Entrevista com Maisa em 23/05/2022

17 MAT assim (.) as aulas s&o bem parecidas (.) a
gente::: (.) faz atividade no livro (.) a
gente faz jogos também as vezes (.) néo
muitos 1& na escola regular mas a gente
[tem ]

18 PES [é uma] turma Tgrande

19 (.)

20 MAT é (.) trinta e poucos alunos

21 (0,7)

22 MAT dai a gente també::m (.) escreve né (.)
exemplos (.) bem guenem aqui também

23 (0,8)

24 PES e assim (.) como que vocé se sente (.) em
cada uma das Tescolas (.) desde a tua
participacdo (.) vocé se sente Tconfortével
(.) como que Té

25 (0,5)

26 MAT ah (.) 1l& na escola (.) eu:: (.) eu presto
bastante atencdo (.) eu faco tudo (.) mas
eu ndo sou de falar muito porque::: (.)
estou mais no meu canto assim (.) e aqui eu

falo mais

Pelo relato de Maisa, € possivel ver que ela ndo observa diferencas na
qualidade o ensino, mas a diferenga € na proépria participacao dela. O curso parece
funcionar melhor para ela em funcéo da sua personalidade mais retraida, e o niumero
maior de estudantes na escola regular faz com que ela nao interaja muito. Aqui nos
deparamos com um dos fatores psicolégicos apontados por Brown (1994), o da
inibicdo, que pode interferir na aprendizagem, no entanto, ndo atribuirei foco para
fatores psicoldgicos, uma vez que a pesquisa esta voltada para os fatores sociais.

Agora vejamos o posicionamento de cada uma das jovens, quando
questionadas sobre a pergunta 2, se é possivel aprender inglés apenas na escola

regular, ou entdo se é possivel aprender no curso de inglés.

Excerto 14 — Entrevista com Maisa em 23/05/2022

30 MAT sim (.) eu acho que é possivel aprender
tanto na escola regular tanto aqui:: (.)
também porque::: (.) eu estudo 14 e aqui

dai eu acho que eu aprendo mais também

Mais uma vez, o posicionamento de Maisa & bastante positivo em relagao a

escola regular. Em seu entendimento, aprender inglés no curso e na escola regular
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representa uma soma que faz com ela aprenda mais. No entanto, o posicionamento

das outras participantes se mostrou diferente. Vejamos o posicionamento de Raissa.

Excerto 15 — Entrevista com Raissa em 30/05/2022

50 RAT d::: (.) acho que é possivel nos dois

lugares Tné (.) mas:: (.) na escola vai
ficar mais limitado (.) sbé pra gente ter
uma nog¢do béasica (.) isso porque o conteudo
é muito basico (.) porque eles n&do podem
nos dar um conteudo super avancado (.)
porque tem muitas pessoas que nao
acompanham (.) e muitos que tém dificuldade
de atencdo etc (.) e como é uma outra
lingua é meio dificil (.) ndo é como outras
matérias que d& pra mudar de contetdo bem
rdpido (.) mas no curso com certeza da pra
aprender

51 (0,6)

52 RAT sbd:: que também (.) tanto na escola regular
quanto no curso (.) nédo d& pra tipo:: (.)
aprender inglés (.) o basico claro que dé&
(.) no curso até mais que o béasico (.)
mas::: (.) eu acho que:: (.) eu pelo menos
(.) aprendi bem mais tipo:: (.) eu evolui

muito no inglés na pratica mesmo (.) Tsabe
(.) até assistindo filmes e séries (.)
ouvindo musica

53 (.)

54 PES ah sim (.) ndo é sé matricular no curso (.)

[Tne]

55 RAT [é::] (.) viajando (.) na pratica realmente
ajuda bastante porque (.) gquando (.) é (.)
dois mil e dezoito (.) eu:::: (.) a minha

familia Tné (.) a gente se mudou pra morar
por seis meses na inglaterra (.) e:: nos
trés primeiros meses eu ndo sabia falar
nada hhh (.) e no final eu j& consegui
escrever textos (.) 1l& na minha escola e:::
(.) fazer um monte de coisas (.) entdo eu

evolui mu:::ito mesmo (.) Tsabe (.) entao
(.) tipo se praticar até falando com os
familiares e tal (.) j& muda bastante (.)
mas claro que no curso a gente consegue
aprender bem mais do que na escola regular

Assim como Raissa, Elis € Manu também entendem que ndo é possivel
aprender inglés apenas na escola regular (aprender inglés esta aqui representado
na ideia de saber utilizar a lingua para fins de comunicagéo). As trés aprendizes
entendem que, no curso, € possivel aprender de modo mais aprofundado, mas que

aprender na pratica é fundamental para o processo de aprendizado.
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Para Elis e Manu, a pratica se resume a jogos, escutar musicas e a assistir
filmes, enquanto, para Raissa, “praticar” tem um outro sentido: representa muito mais
producdo, mas essa nédo € uma oportunidade que todas tém, de viajar e conhecer
pessoas que falam e compreendem o idioma na prépria familia. Ai entra o curso de
inglés, porque é onde jovens como Elis e Manu encontram a oportunidade de
praticar, a qual ndo encontram na escola regular por diversos motivos: poucos
periodos de inglés, descontinuidade do aprendizado, profissional muitas vezes néo
preparado.

Volto-me aqui a critica de Bourdieu em relagédo a desigualdade da escola
publica conforme citado por Nogueira e Nogueira (2002). Segundo Bourdieu, as
diferencas dos contextos sociais tém reflexo na aprendizagem, uma vez que os
jovens passam a ter diferentes oportunidades fora da sala de aula. Pelo relato das
estudantes em relagdo as aulas na escola regular, é possivel perceber que existe
sim uma grande desigualdade nas salas de aula, especialmente nas aulas de lingua
inglesa, ocasionada pelo fato de apenas alguns estudantes terem a oportunidade de
contato com a lingua fora da escola.

Ainda sobre o excerto de Raissa, no paragrafo 50, a jovem parece entender
que aprender uma lingua € um processo diferente do que aprender outras disciplinas
na escola, e esse é um dos motivos pelos quais, segundo ela, a escola falha, porque
em muitos casos, ela quer ensinar uma lingua adicional da mesma maneira como
ensina qualquer disciplina, o que na pratica, ndo funciona. A aprendiz n&o
aprofundou o assunto, mas sua fala no paragrafo 50 relaciona-se diretamente com
o0 que defendia Dornyei (1998) quanto ao fato de a motivagdo atrelada ao
aprendizado de uma lingua ser um processo complexo e totalmente diferente que a
motivagdo para qualquer outro fim. Para o autor, aprender uma lingua ndo diz
respeito apenas ao aprendizado de novos vocabularios, mas ha também todo um
envolvimento com uma nova cultura e um processo de construgao de identidade.

Os pais também foram questionados sobre o mesmo fato. As perguntas
propostas a eles foram as seguintes (denominadas como perguntas 3 e 4 para néao

haver confusdo com as perguntas 1 e 2 feitas as aprendizes)

3. Quanto as aulas de inglés na escola regular, vocé acredita que tém a mesma

eficacia do curso?
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4. Quais sdo os aspectos que a escola poderia melhorar para desenvolver

melhor a aprendizagem da lingua?

De modo geral, os pais acreditam n&o ser possivel aprender inglés apenas na

escola regular, e partiram, inclusive, de argumentos semelhantes. Comeco trazendo

o posicionamento de Alberto.

59
60
61

62
63

64

65
65

70
71

72
73

Excerto 16 — Entrevista com Alberto, pai de Manu, em 25/05/2022

ALB

ALB

ALB

PES

ALB

ALB

ALB

NAO (.) ndo existe

(1,1)

eu acho que:::: (.) pra flu::: (.) ter
um::: (.) boa aprendizagem (.) tu tem que
ter FOco

(0,8)

e 14 s&o varias criancas (.) tu né&o
consegue focar (.) principalmente pro::
(.) professor (.) fica mais dificil (.)
reduzindo um pouquinho o quadro de::
estudantes (.) eu acho que ai:: (.) tu tem

mais diretrizes pra-pras coisas
entdo esse seria um aspecto Tné (.) que a

escola deveria T melhorar

(.)

isso (.) €& (.) muitos alunos tu né&o
consegue (.) bom a nossa

(1,3)

educacédo (.) vamos dizer (.) nossa
lideranca que a gente escolhe 14 (.) eles
ndo valorizam muito a educacédo

(0,9)

principalmente eu fui criado assim:: (.)
valores (.) professor (.) tu levava elogios
(.) antigamente eram flores (.) hoje o
pessoal leva desaforo (.) e tudo pro
professor (.) entdo eu quero que minha
filha (.) siga no modo (.) que eu fui
criado (.) mas com a mente aberta pro
futuro né

Alberto manifesta-se sobre a desvalorizagao pela qual muitos professores

passam e reconhece que as escolas enfrentam problemas que vao além do poder

do profissional que esta em sala de aula. Alberto aponta para um problema no ambito

de politicas educacionais que diz respeito ao grande numero de estudantes nas salas

de aula, que interfere na qualidade do ensino e aprendizagem, ndo apenas na area

da lingua inglesa.

Na sequéncia, vamos para a fala de Aline.
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Excerto 17 — Entrevista com Aline, mae de Maisa, em 24/05/2022

51 ALT é (.) entdo (.) eu acho que nédo (.) eu acho
que hoje (.) pelo menos nesse formato Tné
(.) que estéa:: (.) eu é:::::

54 (1,0)

55 ALI quando a gente compara e a gente olha a
questdo assim (.) da prépria esco::la e
das avaliacgdes (.) eu acho que é muito mais

assim por uma questdo gquase que
obrigatdéria de ter que estar na grade

curricular (.) Tné (.) do que qualquer
outra coisa assim
[...]1(( recorte ))

62 (0,5)

65 PES e quals seriam os aspectos que a escola
poderia melhorar pra desenvolver

aprendizagem de Tlingua (.) qual seria a

solucao Tentéo

66 (1,0)

67 ALT é (.) primeiro que eu acho assim que:: se
fosse pensando em melhorar assim a:::

68 (0,5)

69 ALT a gente teria que (.) pra dar qualidade
teria que dar um pouco mais de intensidade
(.) talvez assim (.) valorizar a lingua (.)
como a gente valoriza os outros contetdos

na escola regular (.) Tentende (.) porque::
(.) me parece que a gente did uma passada

assim (.) até pelo pouco tempo Tné (.) as
vezes eu vejo assim na grade curricular do
vinicius ((filho mais novo)) (.) trés
periodos na semana (.) ou quatro periodos
as vezes de portugués (.) trés periodos de
matemadtica (.) e ail tém quarenta minutos de
inglés (.) entdo eu acho que talvez
repensar a grade posicionando (.) dando os
mesmo pesos pros conteudos (.) ai talvez
(teria) a chance de ter pé de igualdade

assim (.) Tné prd (.) pro desenvolvimento

Assim como Aline, Vanessa, mae de Elis, também argumentou ndo ser
possivel aprender inglés apenas na escola, pelo fato de haver apenas um periodo
por semana e também por ser tratado como apenas mais uma disciplina. Para Aline,
muitas vezes, a escola prioriza outras disciplinas e deixa a lingua inglesa de lado.

Em outros momentos ao longo da entrevista, a fala de Aline marca o
reconhecimento da importéncia do inglés como lingua franca e ndo apenas como
uma disciplina a mais no curriculo. Ao investir na aprendizagem de lingua inglesa,
Aline busca retornos mais significativos do que obter boa nota dos filhos no curriculo.

Ela espera que esse investimento seja um diferencial na vida académica e
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profissional da filha. A sua consciéncia de o inglés ser a lingua dos negécios e do
mundo académico é motivo suficiente para que ela invista junto com sua filha nessa
aprendizagem.

Por fim, o excerto 18 traz a resposta de Daiane.

Excerto 18 — Entrevista com Daiane, mae de Raissa, em 02/06/2022

38 DAT os professores falam (.) & (.) bastante

portugués (.) porgue é um grupo grande Tné
(.) (eu ndo sei mas acho) que tém pessoas
que acompanham diferentes niveis (.) &::::
(.) ela comenta que é bem badsico assim

45 PES bom (.) e quais seriam entdo os aspectos
que a escola poderia melhorar pra

desenvolver melhor essa Taprendizagem

48 (1,7)

49 DAT eu acho que::::

50 (2,3)

51 DAT estimulando eles a:::: (.) a::: inserirem a
segunda lingua (.) em outros contextos da
vida deles (.) porque:::: (.) eu acredito
que a maioria tenha oportunidade de fazer
um curso (.) focado de inglés (.) alguns
ndo (.) mas a grande maioria sim (.) entéo
acho que ndo adianta querer (.) fazer um
repeteco num nivel inferior (.) ao que se
pode ter numa escola com menor quantidade
de alunos (.) entdo talvez assim o::: (.) o
diferencial seja conseguir (.) &::: (.)

fazer assim uma correlacdo até talvez de
contetdos como é feito nas escolas

bilingues (.) assim de contetdos da:: (.)
escola em outra lingua (.) enfim (.)
pratica::r &:: (.) inserida na rotina deles

Daiane comega dizendo que ndo € possivel aprender inglés na escola, citando
o fato de os professores n&o falarem inglés com os alunos. Ela justifica isso em
funcdo do grande desnivel que existe na sala de aula e ndo por incompeténcia ou
alguma falha dos profissionais. Nessa mesma fala, é interessante notar que Daiane
considera a opinido da filha como importante para a sua posigao, ao dizer que a filha
comenta que o conteudo é muito basico.

Daiane, no paragrafo 51, depois de pensar bastante, aponta uma solugéo
interessante para fomentar a aprendizagem na escola regular, que diz respeito a
incluir a aprendizagem da lingua para o contexto de vida dos aprendizes. Acredito
que esse apontamento € devido a experiéncia prépria, pois, nessa mesma conversa,

ela revelou estar cursando italiano de uma forma muito prazerosa. Nesse mesmo
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paragrafo, ela também revela sua expectativa de uma educacéo bilingue, na qual o
inglés nao seria apenas uma disciplina na grade curricular, mas que estivesse
presente em todos os momentos da aprendizagem.

E possivel perceber que Daiane foi mais exigente quanto as suas expectativas
em relagao a escola regular, 0 que nao significa que os demais responsaveis nao
tenham expectativas de melhoras. Todos se mostraram desacreditados de um
ensino de qualidade do inglés nas escolas regulares, sejam elas publicas ou
particulares. Na proxima secéo, retomarei algumas dessas expectativas dos pais e
dos aprendizes para entdo chegar nas expectativas que ambos tém em relagdo ao

curso de inglés.

4.4 Expectativas dos aprendizes e de suas familias em relagao ao curso de

inglés

Na secéao anterior, foi possivel perceber que os aprendizes e, principalmente
suas familias, ndo consideram a escola regular como um espago que proporciona
uma boa aprendizagem da lingua inglesa. Diferentes lacunas foram apontadas por
esses aprendizes e seus responsaveis, principalmente em relagdo a metodologia
utilizada, ao grande numero de alunos na sala de aula e ao insuficiente numero de
horas de aula, justificando a n&o eficiéncia desse aprendizado. Diante disso, as
familias participantes deste estudo parecem ter encontrado no curso de inglés a
solucdo para um aprendizado eficiente.

Nesta secdo, apresento expectativas dessas familias em relagdo ao curso.
Comecarei trazendo a visdo das aprendizes. Os excertos abaixo trazem evidéncias

quanto a perspectivas que parecem atreladas ao futuro das estudantes.

Excerto 19 —Entrevista com Elis em 16/05/2022

57 PES em relacdo ao seu futuro (.) qual que é o
teu maior Tsonho

58 (2,0)

59 ELI ah eu acho que é viajar assim pra fora do
brasil conhecer os outros lugares

60 (.)

6l PES e até que ponto vocé acredita que o inglés

estard presente nesse Tsonho ou que ele

sera um Tdiferencial
62 (.)
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63 ELI ah eu acho que inglés é importANte nessa
parte porque (.) o inglés é uma das linguas
mais faladas assim FORA do brasil entdo eu
acho que é importante ter

Elis, que havia escolhido estudar inglés por interesse préprio, indica que
estudar o idioma vem ao encontro do sonho de conhecer o mundo. Dessa maneira,
ela vé que seu sonho depende intrinsicamente de dominar a lingua inglesa, e,
segundo ela, na escola regular € muito dificil aprender, como ela ja havia dito
anteriormente.

Assim como Elis, Manu também tem planos de viajar, inclusive de morar fora.
Seu sonho, no entanto, € um pouco mais especifico: ela quer morar nos Estados
Unidos e tentar carreira como atriz. Ela revelou esse desejo depois de ser
questionada sobre porque ela ainda continua no curso, uma vez que essa decisao
havia sido tomada por insisténcia do pai. Ela relatou estar ciente do valor do inglés
para seu futuro e admitiu gostar muito do idioma hoje.

Maisa também revelou ter planos de estudar fora, fazer intercambio, e o inglés
aparece como uma ferramenta essencial para concretizar esse sonho. A aprendiz
nao havia revelado nenhuma queixa em relagéo ao aprendizado do inglés na escola
regular. Considera, inclusive, que tem um ensino de qualidade na escola regular,
mas admitiu fazer curso porque quer aprender bastante e assim melhorar a sua
experiéncia. Maisa, durante a entrevista, mostrou-se timida e assumiu encontrar no

curso um ambiente mais confortavel para falar. O fato pode ser notado no excerto a

sequir.

Excerto 20 — Entrevista com Maisa em 23/05/2022

22 ENT e assim (.) como que vocé se sente (.) em
cada uma das Tescolas (.) assim (.) desde a
tua participacdo (.) tu se sente
Tconfortével (.) como que Té

23 (0,5)

24 MAT ah (.) 14 na escola (.) eu:: (.) eu presto
bastante atencdo (.) eu faco tudo (.) mas
eu ndo sou de falar muito porque::: (.)
estou mais no meu canto assim (.) e aqui eu

falo mais

A nado ser no caso de Manu, ndo foi mencionado por nenhuma das

participantes um pais especifico para viajar ou para estudar. Aparentemente, o Unico
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critério € que fosse “fora” do Brasil, que aponta para uma desvalorizagcédo da lingua
portuguesa e do proprio pais, em prol de uma grande valorizagéo do inglés, conforme
ja mencionado.

Percebe-se, pelos excertos das jovens, que o inglés aparece aqui como uma
comunidade imaginada (ANDERSON, 2008), pois o inglés é retratado como um
investimento apenas para um plano futuro. Este também é o caso de Raissa, que
tem a oportunidade de praticar com a propria familia, mas que, segundo seu relato,
nao o faz.

Raissa, nao diferente das demais, também conta com o inglés para seu futuro.

Sua fala revelou por que o curso parece ser o caminho certo para chegar nesse

objetivo.

Excerto 21 — Entrevista com Raissa em 30/05/2022

77 PES e por que vocé escolheu esse curso e néo
Toutro (.) ou melhor (.) o gque te mantém
aqui Tainda

78 (.)

79 RAT porque eu gosto muito do:::

80 (1,1)

81 PES Tmetodologia (.) a forma de Tensinar

82 (.)

83 RAT é (.) a metodologia (.) o gque me mantém é a
metodologia mesmo (.) que eu gosto muito
porque:: dai (.) n&o fica muito nos livros
mesmo (.) eu ndo sei mas (.) eu acho que
com todas as turmas é assim (.) mas pelo
menos com a teacher (.) no individual (.) a
gente faz bastante jogos (.) atividades e
tal (.) entdo é bem legal

Essa pergunta havia sido feita para todas as aprendizes, mas a fala de Raissa
resume todas as respostas. O curso aparece como um cenario acolhedor e parece
proporcionar para essas aprendizes algo mais proximo de um uso real do idioma,
por meio de jogos e atividades que as fagam realmente utilizar a lingua. Essas sao
oportunidades que, segundo as aprendizes, por diferentes razdes, ndo sao
proporcionadas no espago da escola regular.

N&o trago aqui nenhum relato dos pais, pois suas expectativas, de certa
forma, foram reveladas na secéo anterior, na medida em que manifestavam que o

curso possibilitava o aprendizado que eles esperavam que acontecesse na escola
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regular. No entanto, de modo a resgatar essas informagdes e resumir esses
posicionamentos, podemos dizer que 0s pais enxergam no curso a oportunidade de
aprendizado que eles ndo enxergam na escola regular.

De acordo com os registros obtidos, os pais parecem considerar o idioma
como uma ferramenta essencial para o futuro desses jovens, que logo lidardo com o
mercado de trabalho e assim estardo preparadas para melhores oportunidades. A
escola regular, no entanto, na visdo dos pais, ndo se mostra capaz de proporcionar
esse preparo, devido a pouca valorizagao que € dada ao idioma. Nesse sentido,
investir em um curso livre de inglés aparece como oportunidade perfeita para isso,
uma vez, no curso que a aprendizagem do idioma é o foco principal.

Com base nesses registros, é possivel dizer que esses pais esperam da
escola uma atuacdo que parece estar acima do seu papel institucional. Tal
constatacao leva novamente a reflexdo sobre o papel da escola. Ha décadas
pesquisadores vém abordando esse fato. Com base em discussdes geradas em
diversos trabalhos, pode-se dizer que a escola é vista “como um ambiente de
continua reconstrugdo de experiéncias, orientadas para privilegiar o acolhimento a
diversidade, o compartilhamento, a colaboracdo e também a critica, a comparacéo,
a criagao e a iniciativa” (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 17).

Schlatter e Garcez (2012) partem dessa reflexdo sobre a escola
essencialmente no que se refere ao ensino de linguas. Eles reconhecem a escola
COMO um espaco para a crianga se tornar cidada do mundo. Isso implica desenvolver
certas habilidades, dentre elas as habilidades linguisticas e tudo mais que elas
implicam para o surgimento de um cidadao critico, capaz de participar e se posicionar
nas diferentes situagdes do mundo.

O proposito da escola, de modo geral, volta-se as competéncias que se
concentram no desenvolvimento de “conhecimentos, habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL,
2018, p. 8).

Vejo a escola como espago que possibilita ao aluno ampliar seu repertorio
linguistico para valer-se deste nos mais diferentes contextos da vida.
Independentemente de priorizar essa aprendizagem ou ndo, a escola precisa

oferecer oportunidades e incentivo para o desenvolvimento dessa aprendizagem.
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O papel da escola, nesse sentido, ndo esta centrado em ensinar lingua, ou
mesmo, formar cidaddos fluentes em um outro idioma, como muitas familias
esperam. E impossivel essa instituicdo dar conta de tudo isso. No ambito escolar, é
possivel chamar atengcdo para a importédncia da linguagem, promovendo, por
exemplo, a educacgao linguistica. A linguagem é compromisso de todos, mas nés,
professores de lingua, temos um papel importante na promog¢ado da educagao
linguistica, abrindo caminhos para que esses estudantes tenham acesso a educagao
linguistica, além de levar os(as) estudantes a refletir sobre a importancia e os
interesses para aprender determinada lingua.

Os alunos de hoje aprendem sobre qualquer assunto, independente do curso
ou escola, desde que estejam engajados nessa aprendizagem. A escola nao &,
portanto, o unico lugar em que a aprendizagem acontece, mas um de seus

compromissos é oferecer caminhos para a aprendizagem.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise dos dados anteriormente apresentados, chego a algumas
consideragdes, as quais apresento agora na medida em que retomo os objetivos e
perguntas de pesquisa. Ressalto que essa € uma pesquisa qualitativa, com base em
entrevistas a partir de narrativas dos participantes, portanto o que segue € uma
interpretacédo nao findada.

O objetivo geral da pesquisa consiste em compreender quais sao as razdes e
interesses do aprendiz de lingua inglesa e seus responsaveis para investir na
aprendizagem da lingua fora do contexto escolar, mais especificamente, o curso livre
de lingua inglesa. Nesse sentido, minha primeira constatagdo € a de que, muitas
vezes, essa nao €, necessariamente, uma escolha do aprendiz. Duas das
adolescentes entrevistadas comegaram a frequentar o curso de inglés quando
criangas, sem muito entender o porqué de estarem fazendo isso. No entanto, hoje,
com certa maturidade, ndo questionam o fato de cursar inglés, pois reconhecem a
importancia do idioma para alcangar seus objetivos préprios.

Ao investirem em sua aprendizagem da lingua inglesa, notou-se que as
participantes desse estudo se apropriam tanto de recursos materiais, de ordem
econdmica, quanto simbdlicos, de ordem emocional. Parece haver um investimento
coletivo que demanda a dedicagao e esforco do aprendiz e 0 apoio e incentivo da
familia, inclusive o investimento econdmico. As aprendizes, além de se mostrarem
motivadas a aprender, investem dedicacgao e esfor¢co nas aulas do curso, e fora dele,
por meio das midias. Da mesma forma que os pais investem na matricula do curso,
no pagamento dos materiais necessarios, além de todo um investimento emocional,
incentivando as jovens na aprendizagem. Para chegar no motivo que levou as
familias a investirem nessa aprendizagem, parti, portanto, de objetivos especificos
que me levaram a esse entendimento. Retomo, assim, na sequéncia, os objetivos
propostos.

De acordo com o primeiro objetivo, procurei compreender o ponto de vista das
aprendizes a respeito da importancia e dos motivos que as levaram a estudar inglés,
e, dessa forma, entender o que significa aprender inglés, como lingua adicional, tanto
para as jovens, quanto para seus responsaveis. Percebi que as familias, quando

investem nesse aprendizado, esperam obter ganhos em forma de melhores
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oportunidades para o futuro de seus(suas) filhos(as), atrelados principalmente ao
mercado de trabalho. As jovens se mostraram cientes da importancia do inglés para
se posicionarem melhor nos futuros trabalhos, mas também evidenciaram interesse
pela lingua diante de situagdes cotidianas, como ler livros, ouvir musicas, assistir a
filmes, conhecer outras pessoas e outras culturas. Apos refletir sobre esses relatos
das participantes, compreendo que as midias assumem o papel de ferramentas de
aprendizagem para aprimorar seus conhecimentos na lingua-alvo. Ou seja, o lazer
proporcionado pelas midias aparece de modo significativo nas narrativas, no
entanto, ndo como um objetivo final, mas como um meio para o alcance de novos
objetivos.

O segundo objetivo pretendia verificar o contexto social em que essas
aprendizes se encontravam e como isso poderia estar relacionado a suas
motivagdes. Foi possivel perceber a relagdo do contexto social das jovens com o
investimento feito na aprendizagem da lingua. Entretanto, parece ser o fator familiar
que mais pesa na escolha por estudar inglés, e, também, no que se refere as
expectativas sobre o aprendizado na escola regular e no curso. Ou seja, notei que
as motivacdes levantadas pelas aprendizes eram muito semelhantes aos principios
defendidos pelos pais. Considero esse fato como um indicio de que o contexto social
e tudo que nos cerca tem poder de moldar nossa identidade e tudo o que esta
atrelado a ela, nossos gostos, desejos, planos etc.

Em relacdo ao objetivo de observar como as aprendizes, oriundas tanto do
contexto escolar privado, quanto publico, expressam suas motivacdes e interesses
pela lingua-alvo e quais relagcbes o contexto escolar pode ter com seus
investimentos, posso dizer que o contexto escolar necessariamente nao interfere nas
motivagdes e investimentos das aprendizes, mas o contexto social como um todo,
pois muitas vezes o fato de uma crianga ou jovem estudar em escola publica ou
particular € apenas uma consequéncia da posi¢do social em que a familia se
encontra.

Embora os dados ndo sejam exaustivos, quando me volto a posi¢céo social
das aprendizes, percebo que suas percepgdes quanto ao ensino da lingua inglesa
na escola privada sdo muito semelhantes as percepcbes levantadas pelas
estudantes de escola publica. As aprendizes de ambos os contextos de ensino,

assim como seus responsaveis, apontaram uma série de lacunas na aprendizagem
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da lingua das quais se utilizam para justificar a pouca eficiéncia do ensino na escola
regular.

O descrédito das familias no aprendizado da lingua inglesa na escola regular
€ 0 que as leva a investir em cursos de lingua inglesa. E, diante do ultimo objetivo
da pesquisa, compreender quais sdo as percepcdes e expectativas dos aprendizes
e de suas familias em relagao ao inglés na escola regular e no curso livre, notei que
as aprendizes encontram no curso de inglés um lugar seguro para investir, crentes
de que a metodologia utilizada no curso as faz aprender mais do que na escola.

Olhando para todos esses objetivos e ainda querendo saber o porqué desse
investimento, assinalo que as familias investem na aprendizagem da lingua inglesa
porque esperam um retorno positivo na posi¢do social do aprendiz, que lhe
proporcione uma melhor posicéo profissional e/ou académica, movidos pela crenca
de que a escola regular nao € capaz de proporcionar tal aprendizagem. Embora o
inglés enquanto lazer tenha aparecido nos dados por conta da cultura envolvida
pelas midias digitais, ndo se trata de estudar inglés por gostar, mas de investir na
aprendizagem por conta de um objetivo que se encontra mais a frente, por isso
“inglés para o futuro” faz parte do titulo do trabalho.

Embora esteja fechando esta dissertagao, ainda restam algumas inquietag¢des
e questionamentos sobre para onde podemos caminhar. Lango mao aqui de algumas
contribuicdes da pesquisa, bem como, reflexdes que possivelmente podem
direcionar futuras pesquisas.

Acredito que esta pesquisa pode contribuir para todos(as) aqueles(as),
interessados(as) na area da Linguagem, com foco na lingua adicional, mas
principalmente para professores(as) que estdo diante das salas de aula, lidando
diariamente com o ensino e aprendizagem da lingua. Enquanto professora, acredito
na importancia de saber dos interesses do(a) aluno(a), de entender o que lhe move,
e 0 que busca, ndo apenas para seu futuro, mas, principalmente, no momento atual.
Com esse entendimento, acredito que ¢é possivel trazer sentido para a
aprendizagem. No entanto, apesar ter tido a possibilidade de olhar para a escola
regular, entendo que estudos mais abrangentes com foco nesse contexto devem ser
implementados

As narrativas revelaram que as expectativas dos pais sobre o ensino da lingua

inglesa nas escolas regulares sdo muito inferiores em relagdo as que colocam em
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relacdo ao curso de inglés. Os participantes atribuiram ao curso um papel de
salvador, como sendo o melhor caminho para uma pessoa aprender o idioma.
Mesmo que, pelas indicagbes dos participantes, a escola regular parega n&o
oportunizar a aprendizagem de uma lingua adicional, mais estudos precisam ser
realizados, alcancando mais participantes e realidades diversas para apresentar
evidéncias consistentes.

Os dados da pesquisa mostraram que jovens de treze a quinze anos se
preocupam com o futuro e acreditam que o inglés sera um diferencial. Por isso,
juntamente com suas familias, investem fundo nessa aprendizagem de forma
material e simbdlica. E importante a considerar o contexto em que essas jovens
estdo inseridas, pois sdo jovens que fazem curso porque querem aprender inglés.
No entanto, como professora preciso refletir sobre o espagco de aprendizagem da
escola regular.

Nos momentos em que fui professora de escola regular privada, deparei-me
com muitos estudantes da mesma idade que as jovens do estudo que n&o tinham
essa mesma motivagao por estudar inglés. Encontrei jovens que tinham, inclusive,
desprezo pela lingua, justificando o ndo investimento nessa aprendizagem pelo fato
de ser uma lingua muito dificil de aprender e que nao precisavam aprendé-la, pois
nao queriam sair do Brasil. Em situagdes como essas sempre refletia comigo mesma
sobre quais eram os planos desses jovens, e me preocupava o fato de eles acharem
que nao fosse importante aprender uma outra lingua. Hoje vejo que isso é porque eu
venho de um contexto em que aprender uma outra lingua € importante. Neste ponto,
ha duas reflexdes que gostaria de registrar. Primeiramente, vale dizer que € possivel
que esses jovens que nao investem na aprendizagem de inglés invistam em seus
futuros, acreditando em outras formas de se posicionarem bem no mercado de
trabalho. Além disso, questiono-me se o inglés efetivamente tem o poder de ser um
diferencial no futuro dessas jovens. Por exemplo, outro estudo com essas mesmas
participantes poderia revelar se essa expectativa pode ser concretizada e trazer mais
reflexdes com foco no investimento.

A segunda reflexao diz respeito a forma como o inglés é ensinado nas escolas.
O fato de a pesquisa ter a como objetivo entender o que o aprendiz busca no curso
de inglés parte da ideia de que, se soubermos o que ele busca, podemos oferecer

uma melhor aprendizagem, e isso também se verifica no ambito da escola regular.
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Se nés, professores, conseguirmos promover aulas significativas, ou seja, que
considerem o contexto social desses aprendizes e levem em conta seus interesses
atuais e ao mesmo tempo mostrem que o inglés nao € apenas um investimento para
o futuro, que ele esta presente na vida cotidiana, talvez aprender inglés seja visto
com outros olhos, ndo com os de uma lingua estrangeira, mas uma lingua adicional
para uso no aqui e agora. Tal percepgéo foi instigada durante a banca de qualificagéao
pela Profa. Dra. Marcia Corona, quando surgiu a seguinte afirmagéo possibilitada
pelos dados em evidéncia: “Os alunos querem ser educados para o agora”. Eu
acredito que os alunos nédo apenas querem, mas precisam ser educados para o
agora. Por mais que as jovens, diante de um contexto de entrevista, tenham
assumido essa preocupacdo com o futuro, no dia a dia, elas querem mais € ser
jovens, conhecer o mundo, outras culturas, e por que ndo conhecer uma lingua por
lazer?

Como professora de Lingua Inglesa, considero que o inglés como lingua
franca, torna inquestionavel a importancia do idioma na grade curricular. Os dados
aqui apresentados mostram que as jovens investem em suas aprendizagens de
lingua inglesa cientes da importancia disso para seu curriculo, para se posicionarem
melhor no contexto académico e no mercado de trabalho. Como pesquisadora
critica, entendo que esse investimento pode néo ter relagdo apenas com um desejo
préprio, mas diz respeito ao que a sociedade cobra delas, e, principalmente, com o
que a familia acredita.

Dessa forma, o termo “inglés para o futuro”, que trago no titulo do trabalho,
representa o que eu entendo como visao das familias entrevistadas. De outra parte,
considero que as linguas precisam ser ensinadas para o agora. Nés, professores,
podemos combater a crenga de que, se um individuo souber uma lingua adicional,
seu futuro ou de seu(sua) filho(a) esta garantido. O sucesso profissional esperado
pelos pais para seus(suas) filhos(as) depende de muitos outros fatores que vao além
da construgdo de conhecimentos e da capacidade linguistica. Existem competéncias
que merecem ser desenvolvidas para o exercicio da cidadania e que fazem parte
dos compromissos assumidos pela escola. Essas competéncias se encontram na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e sédo entendidas como
aprendizagem essenciais. Portanto, o sucesso esperado, apesar de ser uma
perspectiva subjetiva, esta relacionado também com a formacgao de atitudes, valores
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€ ao posicionamento critico em relagao as crencas que permeiam 0 ensino € a
aprendizagem, por exemplo.

Por fim, a crenga de que nao se aprende inglés nas escolas regulares, ainda
mais escolas publicas, € muito forte em nossa sociedade e desafia muito nosso
trabalho como professores(as) de lingua. Como educadora, reconhego que a escola
tem juntado esforgos para proporcionar uma aprendizagem mais significativa. Nao
temos o cenario ideal. Sei que ainda ha muito por fazer, mas eu e muitos colegas,
professores e pesquisadores, ainda vemos esperanca na educagao. No entanto,
esse esforco se torna vao quando a sociedade nao acredita no poder da escola. Da
mesma forma, para uma boa aprendizagem de lingua, motivagdo e investimento
precisam andar juntos. Quando escola e sociedade andarem juntos, poderemos ver
esse progresso desejado.

Essas foram algumas ponderagdes, problematizagbes e inquietagbes que,
enquanto professora, pesquisadora, linguista aplicada e uma eterna aprendiz,
gostaria de compartilhar. Sdo muitas perguntas que ainda ficam em aberto, prova de
que ainda ha muito para se discutir sobre educagéo, aprendizagem de linguas e

investimento.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PREVIO

Instrumento 12° — Questionario prévio (em formato online) para aprendizes dentro
da faixa etaria de 14 a 16 anos (tanto para o projeto-piloto como para o projeto
posterior a qualificagdo)

Por meio deste questionario quero conhecé-lo(a) melhor e saber um pouco
como é o seu contato e sua relagdo com a Lingua Inglesa. Por favor, seja o mais
honesto(a) possivel. Agradego muito sua ajuda nessa investigagao!

Nome:
E-mail para contato:

1. Em relagéo ao seu nivel de fluéncia em Lingua Inglesa, vocé se considera:
Basico

Pré-intermediario

Intermediario

Avancado

(0 R I I

2. A que vocé atribui seu conhecimento de Lingua Inglesa? Selecione todas
as alternativas que se aplicam a vocé (uma ou mais alternativas podem ser
marcadas).

1 A escola regular.
1 A cursos livres de inglés fora da escola
"1 As minhas experiéncias externas aos estudos formais (jogos, musicas, filmes)

3. Comentarios sobre a questdo 2 (opcional):

4. Ha quanto tempo vocé estuda inglés? Descreva brevemente. (Pode ser na
escola ou fora dela)

5. Quanto a escola regular, vocé estuda em:
'] Escola privada
1 Escola publica

6. Comente brevemente como s&o as suas aulas de inglés na escola regular.

7. Comente brevemente como sdo as suas aulas de inglés no curso de inglés.

2% Instrumento inspirado no questionario da doutoranda Elisa Seerig.
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APENDICE B — ENTREVISTA COM ADOLESCENTES

Instrumento 2 — Entrevista geradora de narrativa com os aprendizes

Questoes da entrevista

1. Gostaria de ouvir sobre 0 momento em que vocé e/ou sua familia decidiram que
vocé deveria iniciar o cursinho. Quais foram suas motiva¢des para tomar essa
decisao?

2. Conte-me sobre como é estudar inglés na escola regular. Vocé nota algumas
diferengas ou semelhangas em relagado ao aprendizado do inglés no cursinho e
na escola? Como vocé se sente em cada uma das escolas.

3. Vocé acredita que é possivel aprender inglés apenas na escola regular? E
somente no cursinho, é possivel? Por qué?

4. Vocé tem algum amigo ou amiga que ja faz curso de inglés? Na sua turma da
Escola, ttm muitos colegas que fazem curso?

Por que vocé escolheu esse curso e nao outro?
Conte-me sobre uma lembranga bem sucedida que vocé tem com o inglés, pode
ser na escola ou fora dela.

7. Conte-me sobre uma lembranga frustrante que vocé tem com o inglés, pode ser
na escola ou fora dela.

8. Em relacdo ao seu futuro, qual o seu maior sonho? Até que ponto vocé acredita
que o inglés estara presente neste sonho ou sera um diferencial?

9. Mais alguém na sua familia fala inglés ou outra lingua? Se sim, com que
frequéncia, em que ocasides?

10.Ha livros na tua casa? Que tipos? Quem da familia ou que mora com vocé que
mais gosta de ler? Em que lingua eles sdo? Que outros tipos de contatos (midias
socias) vocé tem com a lingua?

11.E sobre as midias sociais, quais delas vocé mais acompanha? Elas sdo em que
lingua?

12.Vocé poderia me falar melhor sobre a produgédo do seu desenho/colagem? De
que modo essa imagem representa sua relagdo com o inglés?

13.Tem algo mais que vocé gostaria de contar sobre sua historia com o inglés?
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APENDICE C - PROPOSTA DA NARRATIVA MULTIMODAL

Instrumento 3 — Orientagdo para a geragdo da narrativa multimodal com os

aprendizes

Sua tarefa agora € me mostrar como vocé se vé em relagao ao inglés. Vocé
pode utilizar uma folha de papel ou alguma ferramenta online que vocé conhecga para
representar com recortes, imagens, fotos, desenhos, trechos de musica, entre
outros, como o inglés esta presente em sua vida ou como vocé pretende que esteja.

Vocé pode ser bastante criativo(a), mas é importante que vocé saiba explicar
a sua producao depois.

A producéo textual pode ser realizada tanto em inglés como portugués, ou
ainda nas duas linguas.

Algumas sugestdes de ferramentas online:

http://edu.glogster.com/

https://www.canva.com/



http://edu.glogster.com/
https://www.canva.com/
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APENDICE D — ENTREVISTA COM OS PAIS

Instrumento 4 — entrevista geradora de narrativa oral com os responsaveis dos

estudantes que participarem da pesquisa.

Questoes da entrevista

1. De quem foi o primeiro desejo de matricular seu filho(a) no curso?

2. Ha quanto tempo seu filho(a) estuda no curso de inglés? Vocé acha que a
idade que seu filho(a) comegou no curso interfere no desempenho da sua
aprendizagem da lingua?

3. Seu filho(a) gosta de estudar inglés?

4. E quanto as aulas de inglés na escola regular? Vocé acredita que tém a
mesma eficacia do curso?

5. Quais sao os aspectos que a escola poderia melhorar para desenvolver
melhor a aprendizagem da lingua?

6. Vocé ou alguém préximo da sua familia ja fez curso de inglés? Se sim, como
foi a experiéncia? E se nao, por qué?

7. Narre uma situagéo em seu filho(a) ou vocé na frente dele(a) precisou utilizar

a lingua inglesa.
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ANEXO A — CONVENGOES DE TRANSCRIGAO®

(1,8) Pausa

() Micropausa

[texto] Falas sobrepostas

Ttexto Entonacgao ascendente da silaba

Alongamento de som

TEXTO Fala com volume mais alto
(Texto) Duvidas da transcritora
Hhhh Riso expirado

30 Fonte: Jefferson (1984), adaptagdo do grupo de pesquisa Fala-em-Interagdo em Contextos
Institucionais e Nao-Institucionais.
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UMIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pos-Graduagao
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

U‘ 0 Comité de Fiica é responsdvel por asseguvar o5

U N ISI NOS cuidados gficos da pesquisa com seres humanos.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé e seu/sua filho/a ou estudante pelo qual é responsavel,

estao sendo convidados/as a participar de um estudo sobre a aprendizagem de lingua adicional fora do contexto

regular de ensino, intitulado "0 aprendiz de Lingua Inglesa e seus investimentos na busca pelo desenvolvimento da

sua a aprendizagem de lingua adicional fora do contexto escolar”. Este estudo esta sendo conduzido por Daniele

Susana Petry, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (UNISINDS), sob orientagdo da Profa. Dra. Catia de Azevedo Fronza.

MNesta pesquisa, pretendemos conhecer e analisar as motivacbes e os esforcos mobilizados pelo aprendiz ao
buscar desenvolver sua aprendizagem de lingua no curso livre de inglés. Sendo assim, sua participacio e do(a) seu(a)
filho{a) contribuird para a andlise de como aprendizes de lingua inglesa e suas familias investem na aprendizagem de
lingua fora do contexto regular de ensino.

Sua participacao na pesguisa consiste na presenca em encontros onde serao realizadas duas entrevistas as quais
serao gravadas em audio. Uma das entrevistas sera individual com seufsua filhoffilha e outra entrevista sera com
ambos/as e podera ser realizada via google meet ou presencialmente, conforme sua preferéncia. Além disso, também
serao realizados dois encontros, também gravados em dudio, quando seu(a) filho(a), durante a aula, participara de
uma atividade que aponte para a sua relagio com o inglés. As gravagGes em audio apenas servirdo como recurso para
auxiliar a transcrever os dudios gerados durante os encontros. Assim, os dudios gravados nas entrevistas ndo serao
mostrados a outras pessoas fora do grupo de pesquisa e serdo descartados logo depois de sua transcricdo.

Se houver algum constrangimento ou desconforto durante nossa conwversa, ndo deixe de se manifestar para que
possamos verificar a melhor forma para continuar a entrevista ou, se for da sua preferéncia, encerrar sua
participacdo. As informacdes gue obtivermos serdo rigorosamente confidenciais. Seus nomes serdo substituidos por
outros em qualguer apresentagdo ou publicacio baseada nesse estudo. Sua participacio e do seu(a) filhofa) no
estudo é totalmente voluntaria. Vocés podem se recusar a participar ou podem se retirar, a gqualguer momento, sem
gualquer penalidade.

Maiores esclarecimentos poderdo ser obtidos, sempre gQue necessario, através do e-mail
danielepetry03@gmail.com ou do telefone (54) 984485746,

Se wocé aceitar em participar, por favor, assine este documento, por meio do qual vocé concorda com as
gravagdes em audio, de esclarecer duavidas e de se informar acerca do desenvolvimento e conclusbes da pesquisa, além
das demais garantias ja mencionadas.

Este documento devera ser assinado em duas vias, ficando uma com vocé e a outra com a pesguisadora. Casondo
seja possivel a assinatura fisica, encaminharemos uma versio digital para essa confirmagao.

Mo caso de seu consentimento, seufsua filhof/a receberd o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, com
informagdes sobre a pesquisa, confirmando a participagio, também por meio de assinatura, se esta for sua vontade.

Agradecemos por sua colaboracdo e interesse em nossa pesquisa.

Atenciosamente,
Passo Fundo, de de 2022
Daniele Susana Petry
Pesquisadora Responsavel
CEP — UNISINOS
VERSAO APROVADA
Em 18/04/2022

Nome dofa) participante e responsavel pelofa estudante:

Assinatura do(a) participante e responsavel pelofa estudante:

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022000 S53o Leopoldo Rio Grande do Sul  Brasil
E=mail: cep@unisinos.br Telefone: 3591 1122 ramal 3219
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UMIVERSIDADE DO VALE DO RID DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pds-Graduagao

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
U‘ O Comité de Etica é responsével por assegurar o5
U N ISI NOS cuitdados éficos da pesquisa com seres Aumanos.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estd sendo convidadola) a participar de um estudo sobre a aprendizagem de lingua adicional fora
da escola regular de ensino, com o titulo provisorio “O aprendiz de Lingua Inglesa e seus investimentos na busca
pelo desenvolvimento da sua a aprendizagem de lingua adicional fora do contexto escolar”. Este estudo esta
sendo conduzido por Daniele Susana Petry, mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica Aplicada
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), sob orientacdo da Profa. Dra. Catia de Azevedo Fronza.

Essa pesquisa quer saber o que motiva o aprendiz de lingua inglesa ao buscar o curso livre de inglés. Sua
participagcdo, portanto, contribuird para a andlise de como aprendizes de lingua inglesa estdo comprometidos com
a sua aprendizagem de lingua fora do contexto regular de ensino. A sua participagdo conta primeiro com a
realizacdo de um guestiondrio com o objetivo de conhecer o seu perfil. Além de gravacdes de dudio de dois
encontros presenciais no curso de inglés e de outros dois encontros para uma entrevista: uma delas apenas com
vocé, a ser realizada presencialmente, e outra com vocé e um dos seus responsadveis, remota ou presencial,
dependendo da preferéncia de vocés. As gravagdes em dudio apenas servirdo para auxiliar no registro de tudo
gue aconteceu durante os encontros. Os dudios gravados ndo serdo compartilhados com outras pessoas fora do
grupo de pesquisa e serdo excluidos logo que a pesgquisadora estiver com todas as informagdes anotadas.

Se houver algum constrangimento ou desconforto durante nossa conversa, ndo deixe de se manifestar
para que possamos verificar a melhor forma para continuar a entrevista ou, se for da sua preferéncia, encerrar
sua participacdo. As informagbes que vocé compartilhar serdo confidenciais. O seu nome real e o da escola serdo
substituidos por outros gquando essa pesquisa for apresentada e publicada. A participacdo no estudo & totalmente
voluntaria, e vocé pode se recusar a participar ou se retirar, a qualguer momento.

Para maiores esclarecimentos, wvocé poderd sempre entrar com contato através do e-mail
danielepetry09@pgmail.com ou do telefone (54) 984485746,

Se vocé aceitar participar, por favor, assine este documento, em gue vocé concorda com as gravagdes em
audio, de esclarecer duvidas e de se informar sobre o desenvolvimento e conclusdes da pesquisa, além das demais
garantias ja mencionadas.

Se aceitar participar da pesquisa, apds a concordincia de seu/sua responsavel em documento assinado
por ele/ela, assine este Termo, em duas vias, ficando uma com vocé e a outra com a pesquisadora. Caso ndo seja
possivel a assinatura fisica, encaminharemos uma versdo digital para essa confirmagdo.

Agradecemos por sua colaboragdo e interesse em nossa pesquisa.

Atenciosamente,

Passo Fundo, ____ de de 2022

Daniele Susana Petry
Pesquisadora Responsavel

Mome do(a) participante e responsdvel pelo/a estudante:

Assinatura dola) participante e responsdvel pelo/fa estudante:

CEP - UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em 18/04/2022

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S3o0 Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
E-mail: cep@unisinos.br Telefone: 3551 1122 ramal 3219
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