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Entendo que contar uma histéria € uma das formas de mediar a leitura, mas
ndo a Unica. Em geral, destaco que a mediagdo de leitura pode ser feita por
meio (i) do acesso a livros pela propria organizacdo da sala; (i) da
participacdo do adulto como leitor, ou seja, se disponibilizando a ler livros
dessa area da sala com livros; (iii) do uso de livros informativos como recurso
de pesquisa com as criangas, inclusive, disponibilizando a elas e (iv) do
compartilhamento de histérias pelo puro deleite. Nesse Ultimo caso, por
exemplo, é o que envolveria o grande grupo, mas compartilhar uma historia
precisa ser com o Unico interesse de dividir com as criangas um produto da
cultura. E o momento de compartilhamento e n&o de trampolim para projetos.
Particularmente, ndo considero adequado utilizar livros de literatura infantil
para serem utilizados como porta para projetos. Um livro de literatura precisa
se bastar nele mesmo, € a experiéncia literaria e humana que esta em jogo
(FOCHI, 2019, p. 302).



RESUMO

O resultado deste trabalho é fruto de uma experimentacdo pedagdgica com
livros informativos, realizada durante os meses de outubro e dezembro de dois mil e
vinte e dois, com uma turma de vinte e quatro criancas do ensino fundamental, da
Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Tereza Lobo, localizada no
municipio de Cuiabd@/MT. A pesquisa objetivou compreender as caracteristicas que
compdem o livro informativo e refletir como ele pode estar presente no cotidiano do
ensino fundamental para o desenvolvimento da leitura e do letramento cientifico. Os
aportes teoricos que sustentaram este trabalho estéo alicercados em diversos autores
como: Carreras (1989); Campos (2016); e, em especial, Garralon (2015) por
caracterizar e inovar as singularidades desta categoria de livros. A pesquisa é de
natureza qualitativa, do tipo estudo de caso, com énfase na pesquisa com criangas.
Serviram como instrumentos de producdo de dados, observacgao participante, a roda
de conversa, diarios de campo, registros fotograficos, gravacdo de voz, desenho e
entrevistas. Ao final da pesquisa, observou-se que a multimodalidade favoreceu a
relagdo das criangcas com o0s conteudos do livro informativo, estimulando a
participacdo e a leitura por parte das criancas que ainda ndo dominam completamente
a decodificacdo ortografica. Além disso, por meio dessa experimentacao, as criangas
construir interacdes enriquecedoras entre elas, mostrando que a oralidade tem um
papel importante no sentido de compreender, perceber e experimentar o mundo ao
seu redor. Por fim, as provocacdes oriundas da experimentacdo com os livros
informativos estimularam a préatica da escrita, contribuindo para a estruturacao,

narracao e expressao de seus pensamentos de maneira mais articulada.

Palavras-chave: livro informativo; ensino fundamental; pesquisa com criancas;
estudo de caso; popularizagéo da ciéncia.



ABSTRACT

This work is the result of a pedagogical experiment with informative books,
carried out during the months of October and December 2022, with a class of twenty-
four elementary school children from Escola Municipal de Educacéo Basica Professora
Tereza Lobo, located in the municipality of Cuiaba/MT. The research aimed to
understand the characteristics that make up the informative book and reflect on how it
can be present in everyday elementary school life for the development of reading and
scientific literacy. The theoretical contributions that supported this work are based on
several authors such as: Carreras (1989); Campos (2016); and, in particular, Garralén
(2015) for characterizing and innovating the singularities of this category of books. The
research is qualitative, of the case study type, with an emphasis on research with
children. They served as instruments for data production, participant observation,
conversation circles, field diaries, photographic records, voice recording, drawing and
interviews. At the end of the research, it was observed that multimodality favored the
children's relationship with the contents of the informative book, encouraging
participation and reading by children who have not yet completely mastered spelling
decoding. Furthermore, through this experimentation, children build enriching
interactions between themselves, showing that orality has an important role in
understanding, perceiving and experiencing the world around them. Finally, the
provocations arising from the experimentation with informative books stimulated the
practice of writing, contributing to the structuring, narration and expression of their

thoughts in a more articulated way.

Keywords: informative book; elementary school; research with children; case study;

popularization of science.
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PALAVRAS INICIAIS

- w
Fonte: Desenho de um aluno participante da pesquisa (2022).

Minhas primeiras experiéncias com a leitura e a escrita foram em casa. Aprendi
a ler relativamente cedo, aos cinco anos, vendo minha adoravel mée ensinar seus
alunos em uma escola na regido do pantanal, no municipio de Poconé, em Mato
Grosso. Meus pais investiam muito nas diversas literaturas confessionais, porém, de
forma “clandestina”, eu comprava meus gibis e revistas de moda com as minhas
economias em uma unica banca de livros da cidade. E eu lia tudo.

N&o tenho experiéncias dolorosas com a leitura, ainda que me lembre das
dificuldades em entender alguns classicos literarios na adolescéncia. Mas ao
ingressar no curso de Letras, figuei encantada com o conhecimento dos meus
professores e pude resgatar algumas deficiéncias que ficaram pendentes no ensino
médio sobre a literatura classica. Minha experiéncia profissional enquanto professora
da educacéo bésica iniciou com turmas do ensino fundamental. Em 2005, optei por
trabalhar na assessoria pedagdgica de Cuiab&d/MT, pois oferecia flexibilidade de
horério para a conclusdo da minha segunda graduacgéao, Direito, local onde também
vivia cercada de livros.

Desde entéo, néo voltei a sala de aula. Enquanto advogada, a Secretaria de
Educacao do Estado de Mato Grosso oportuniza a designacgao do servidor para o setor
juridico. Nisso, em meados de 2015, fui convidada para desenvolver minhas
atividades na Unidade Setorial de Correicdo, como presidente de comissao
processante. Uma vez que ja conhecia a sala de aula, senti o desejo de desenvolver
esta funcdo. Ao longo de 2018, uma inquietude comecgou a surgir dentro de mim.

Como professora, comecei a refletir sobre o legado que gostaria de deixar para a
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Educacdo. Foi nesse momento que a ideia de realizar o mestrado comecou a
amadurecer em minha mente.

Ciente da responsabilidade que o mestrado envolvia, decidi buscar um tema
gue pudesse contribuir significativamente para a Educacéo e, a0 mesmo tempo, me
permitisse deixar um impacto positivo. Eis que, no final de 2019, estando lotada no
Conselho Estadual de Educacéo, concretizei o ingresso no mestrado no Programa de
Pés-Graduagdo em Educacéo da Unisinos. A principio, minha proposta de estudo era
a analise das normativas do Conselho Estadual de Educacdo. No entanto, ao
conhecer meu orientador, o professor Paulo Fochi, um apaixonado pela educacéo
infantil, foi sugerido o estudo do livro informativo.

No intuito de saber mais a respeito, fiz uma busca pela internet e percebi que
se tratava de um tema novo e muito poderia contribuir com as praticas educacionais.
N&o titubeei. Acolhi a sugestéao.

O que vem a cabeca quando se fala em livros informativos? Vocé consegue
estabelecer alguma relacdo entre o aprender alguma coisa na sua historia escolar
com algum livro n&o-ficcional? Esta dissertagdo versa sobre o tema dos livros
informativos e os livros néo ficcionais no Brasil, focando especialmente na tematica
da popularizacdo da ciéncia a partir destas obras.

Oportunizar livros informativos® nos contextos educacionais é contribuir para o
desenvolvimento de habilidades e capacidades de leitura, em especial, no acesso aos
conhecimentos cientifico, artistico, tecnolégico, ambiental e cultural. Estes diferem
daqueles considerados literarios, tanto pelo seu conteddo quanto pela sua forma.
Embora seja importante destacar que os livros informativos também se aproximam do
universo literario, por contemplar recursos da literariedade como o ritmo e a
imaginacéo, provocando multiplas leituras, portanto, pode ser considerado um texto
hibrido. Garralén (2015) afirma que o livro informativo € um tipo de publicacéo
especifica que possui caracteristicas proprias.

Uma vez que possuem conteldo oriundo do conhecimento construido?, séo
comparados com obras néo ficcionais. Neste sentido, Garralon (2015) defende que o
propésito principal deste tipo de livro é informar ao leitor sobre um determinado

assunto. Conforme Bar6 (1996, p. 8, traducdo nossa), “os livros informativos sao

1 Ha uma diversidade de terminologias para referir-se aos livros informativos. Nesta dissertagdo, optei
por manter apenas o termo “livro informativo”.
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agueles livros que se destinam a aproximar os leitores a um conhecimento e, ao
mesmo tempo, estimular neles a curiosidade por saber mais”.

Destaco que um dos aspectos que denota a relevancia desta pesquisa € a
constatacdo que os estudos que articulam o livro informativo a popularizacdo da
ciéncia sdo ainda escassos. Como podera ser percebido no capitulo 1, que trata da
revisdo integrativa, que mesmo buscando apenas pelos livros informativos ou livros
de ndo ficgdo ndo se encontram muitos estudos.

Do mesmo modo, quando vou ao circulo profissional, discutir e conversar com
professores questionando sobre o conhecimento que possuem ou ndo sobre este
tema, percebo certa estranheza, e mais, observo que esta tematica também néao
circula dentro do campo profissional. Nisso, asseguro a relevancia que esta pesquisa
tem, tendo em vista a contribuicdo que ela pode dar para a Educacéao.

A leitura é, sem duvida, um processo estruturante para o desenvolvimento da
capacidade critica e autbnoma de um individuo, bem como para formar cidadaos

coerentes no que dizem e fazem. Neste seguimento,

[...] ler e escrever como um nutrir-se, justamente para ter forcas para colocar-
se de pé diante de si e puxar-se para fora. [...] € necesséario que sejam uma
leitura e uma escrita que ataquem nosso conformismo, para que nao nos
contentemos com n0s mesmos; que nos interroguem sobre nossos modos de
vida [...] (SCHULER, 2019, p. 29).

Ao tomar a leitura como possibilidade de parada para olhar para o outro por
dentro, entendo que “ler também permite aventurar-se no Outro, explora-lo, apaziguar
sua estranheza” (PETIT, 2019, p. 54). Assim, 0 acesso que ocorre a partir da leitura
de livros informativos proporciona ao aluno diferentes habilidades de interpretacéo a
respeito de si, do outro e do mundo. No caso especifico do livro informativo, contribui
para difundir o conhecimento, de modo que, devido a sua concepc¢ao tanto relativo a
forma quanto ao conteudo, amplia as possibilidades para que diferentes tipos de
leitores possam se relacionar com o livro e com o seu conteudo.

Deste modo, no contexto da area de linguagens, pode ser feita uma analise
bastante importante para entender a estrutura deste tipo de livro e desenvolver
competéncias na crianca para que ela seja capaz de se apropriar do livro informativo,
qual seja, a popularizagcdo da ciéncia. Assim, a presente pesquisa se ancorou no

argumento de que os livros informativos promovem a divulgacao e a popularizacao do
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conhecimento, e incentivam a leitura e a apropriagcdo de novos conhecimentos, por
meio de diferentes conteudos para diversos perfis de leitores.

A escolha por buscar a producao sobre popularizagcdo da ciéncia, letramento
cientifico e divulgagéo da ciéncia foi justamente para abarcar os diferentes contetdos
que os livros informativos abordam.

Ja a pergunta que guia esta pesquisa é a seguinte: o que € o livro informativo
para criangas e como as criangas do 2° ano do ensino fundamental estabeleceram
interacbes com esse objeto cultural?

Assim, para desenvolver esta pesquisa, tenho como objetivo principal:
compreender as caracteristicas que compdem o livro informativo e refletir como ele
pode estar presente no cotidiano do ensino fundamental para o desenvolvimento das
competéncias leitoras e para o letramento cientifico.

E, para alcancar este propésito, a pesquisa tem como objetivos especificos:

- mapear teses e dissertacdes que tratam sobre livros informativos;

- compreender as caracteristicas do livro informativo;

- refletir sobre o letramento cientifico no ensino fundamental.

Em termos de percurso metodolégico, me inspirei no estudo de recepc¢éo. Para
tal, desenvolvi um trabalho colaborativo envolvendo as criancas e a professora do
segundo ano do ensino fundamental, da Escola Municipal de Educacdo Basica
Professora Tereza Lobo, no municipio de Cuiaba/MT. Neste espaco, desenvolvi o que
chamei de experimentacdes pedagdgicas com livros informativos para pensar sobre
a popularizacdo da ciéncia e o letramento cientifico. Busquei estabelecer uma
conexdao entre a teoria e a pratica. Ao mesmo tempo, despertar o interesse das
criancas pela leitura, pois ao observa-las, notei o desejo inato de compreender o
mundo ao seu redor e de buscar respostas para suas indagacoes.

Acredito que elas anseiem por experimentar, explorar e descobrir a diversidade
dos géneros textuais. Diante disso, tornou-se imperativo conduzir essas criancas a
explorar diferentes maneiras de abordar a leitura dos livros informativos. Para isso,
“tanto o docente quanto o estudante e o gestor requerem uma escola em que a cultura,
a arte, a Ciéncia e a tecnologia estejam presentes no cotidiano escolar, desde o inicio
da Educacgao Basica” (BRASIL, 2013, p. 26).

Esta pesquisa € relevante, pois aponta o contexto em que os livros informativos
propagam a divulgacao cientifica, o conhecimento, o letramento, a popularizacdo da

ciéncia, além de estimularem a leitura, contribuirem para a aprendizagem da escrita e
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ampliarem o acesso a novos conhecimentos por meio do modo como apresentam o0s
conteudos. O uso do livro informativo na escola auxilia na formacao de cidadaos mais
criticos e conscientes as pesquisas cientificas, bem como amplia e universaliza esse
conhecimento.

No artigo “A importancia dos informativos”, de Graca Ramos (2014), publicado
em sua antiga coluna no jornal O Globo, a escritora afirma que alguns livros cumprem
bem “o papel de expandir universos com linguagens verbal e visual atraentes”s.

Para a area de linguagens, um bom livro informativo pode estimular as criancas
a compreenderem novas expressoes, utilizar diferentes formas de “narrar”, provocar
gradativamente a ampliacdo do vocabulario e estimular o desenvolvimento de
competéncias leitoras. No campo da Pedagogia, os estudos sobre livros informativos
poderdo contribuir para as reflexdes a respeito do acesso as criancas ao
conhecimento.

Este tipo de livro pode ser utilizado também como fonte de pesquisa nos
projetos e investiga¢cfes que os alunos realizam. Além de proporcionar aos estudantes
0 contato com o universo cientifico, a possibilidade da producdo simbdlica e as
habilidades nas quais eles tém oportunidade de comecar a pensar de forma mais
complexa desde cedo. Ademais, uma vez apropriada de diversas narrativas, a crianca
conhecera, a sua maneira, outros tempos e espacos, e, em especial, que a lingua
pode ser utilizada em suas vérias formas “para comunicar, para contar, para lembrar,
para esquecer, para pensar, para dizer e também para silenciar (ou ser silenciado)”
(OLIVEIRA, 2015, p. 9).

Como relevancia académica, deve-se ao fato de que as diversas formas do
conhecimento presente no livro informativo séo tdo importantes na sociedade em que
vivemos. As pesquisas realizadas na pés-graduacao, por exemplo, evidenciam pouco
interesse neste foco de estudo, conforme apresentarei na revisdo integrativa. A
escassez de pesquisa por este tema, causa o0 desconhecimento inclusive dos
medidores da leitura sobre a potencialidade formativa deste tipo de livro. Assim, a
presente pesquisa busca contribuir com a sistematizacédo de conhecimento em torno
do livro informativo e a sua relagdo com a escola de educacéo basica.

Por dltimo, como relevancia pessoal, refere-se a trajetoria profissional de

estudar um novo tema. O interesse por compreender melhor sobre ele ocorreu pela

8 Disponivel em: oglobo.globo.com/cultura/livros/graca-ramos-reflete-sobre-literatura-infantil-em-novo-
livro-21459265. Acesso em: 07 ago. 2023
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forma como o livro informativo se apresenta ao leitor. Ao mesmo tempo, em que narra,
informa, descreve, também encanta. Além disso, retrata 0 rumo que a pesquisadora
pretende adotar, dentro da &rea de Letras, tanto nesta pesquisa quanto na atuacdo
docente.

Agora, apresento de que modo organizei esta dissertacao.

No capitulo 1, “O tema em foco: revisao integrativa”, apresento o levantamento
de investigacfes presentes nos bancos de dados SciELO e CAPES, no periodo de
2011 a 2021, que tratam do livro informativo.

No segundo capitulo, intitulado "O que é leitura?", apresento algumas reflexdes
sobre esse ato. Destaco que a leitura é um processo vasto, expandido, conforme
sugerido por Paulo Freire, que inicia com a aprendizagem de ler o mundo. A
contribuicdo de Michele Petit enriguece nossa compreensao ao nos instigar a pensar
na leitura como uma producdo de sentidos. Nessa perspectiva, transcende-se a
simples decodificacdo do mundo escrito para entrar na esfera mais profunda da leitura
como uma atividade impregnada de corpo, experiéncia e perspectiva de quem esta
interpretando o mundo, indo além da mera combinagé&o de letras.

No capitulo 3, “O livro informativo”, foco no livro informativo a partir do quadro-
referéncia da revisao integrativa, abordo caracteristicas essenciais dessas obras, a
qgual ndo se prende a uma definicdo estrita e conclusiva. Além disso, exploro os
conceitos estruturantes para conhecer e pensar o livro informativo.

No capitulo 4, “Popularizagéao da ciéncia e letramento cientifico”, discuto sobre
a popularizacdo da ciéncia e o letramento cientifico. Problematizo a concepcéo de
conhecimento como algo dindmico e em constante evolucéo, afastando-me da nocéo
de uma entidade estéatica a ser simplesmente assimilada.

No capitulo 5, “O percurso metodolégico da pesquisa”, abordo os caminhos
metodoldgicos da pesquisa, tracando detalhadamente o que foi vivenciado na
construcéo deste trabalho para a chegada ao contexto pesquisado e aos instrumentos
e técnicas utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa.

No capitulo 6, “Andlise e interpretacdo dos dados”, organizo as analises
decorrentes do material empirico da pesquisa. Nesse processo, sistematizo os dados
brutos, possibilitando a triangulagédo de vozes e fontes.

Por fim, nas consideracgdes finais, trato sobre as questdes que podem ajudar a
pensar a relacdo com a leitura e acesso dos livros informativos e como eles podem

ser uma ponte para o encontro de criangas com a ciéncia.
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1 O TEMA EM FOCO: REVISAO INTEGRATIVA

Fonte: Desenho de uma aluna participante da pesquisa (2022).

Um estudo precisa ser explorado a partir da producao que ja existe. Ha diversas
formas de investigar o que ja foi produzido, como: revisées meta-analises, revisdes
sistematicas e revisdes integrativas. Para diferenciar cada uma das formas indicadas,
conforme Souza, Silva e Carvalho (2010, p. 103, grifos da autora), sinalizo algumas
consideragdes a respeito:

a meta-andlise € um método de revisdo que combina as evidéncias de
multiplos estudos primarios a partir do emprego de instrumentos estatisticos,
a fim de aumentar a objetividade e a validade dos achados. O delineamento
e as hipoteses dos estudos devem ser muito similares, se ndo idénticos. Na
abordagem da meta-analise, cada estudo é sintetizado, codificado e inserido
em um banco de dados quantitativo. Subsequentemente, os resultados séo
transformados em uma medida comum para calcular a dimenséo geral do
efeito ou a intervencdo mensurada.

A revisdo sistematica, por sua vez, € uma sintese rigorosa de todas as
pesquisas relacionadas a uma questdo especifica, enfocando
primordialmente estudos experimentais, comumente ensaios clinicos
randomizados. Difere-se de outros métodos de revisdo, pois busca superar
possiveis vieses em cada uma das etapas, seguindo um método rigoroso de
busca e selecdo de pesquisas; avaliagdo de relevancia e validade dos
estudos encontrados; coleta, sintese e interpretagdo dos dados oriundos de
pesquisa.

A revisdo integrativa, finalmente, é a mais ampla abordagem metodolégica
referente as revisbes, permitindo a inclusdo de estudos experimentais e nao-
experimentais para uma compreensdo completa do fenémeno analisado.
Combina também dados da literatura tedrica e empirica, além de incorporar
um vasto leque de propésitos: definicdo de conceitos, revisdo de teorias e
evidéncias, e analise de problemas metodoldgicos de um topico particular. A
ampla amostra, em conjunto com a multiplicidade de propostas, deve gerar
um panorama consistente e compreensivel de conceitos complexos, teorias
ou problemas de salde relevantes para a enfermagem.
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Segundo as autoras, a revisao integrativa tem uma busca mais ampla de
estudos sobre um tema, enquanto a revisao sistematica procura responder a uma
pergunta especifica sobre um tema especifico; a revisdo meta-analise é tida com
menos subjetividade na interpretacdo dos resultados, pois estes sdo dados
guantitativos, diferentemente da revisao sistematica e integrativa, em que pode haver
subjetividade nas conclusoes.

Optei pela reviséo integrativa, pois € um método de pesquisa que consiste em
uma vasta analise de publicacdes e que contribui para discussées sobre métodos e
resultados de pesquisas, bem como reflexdes para a realizacdo de futuros estudos,
apresentando-se como uma possibilidade de flexibilizacdo e pela maior abrangéncia,
por se tratar de uma juncao de métodos.

Souza, Silva e Carvalho (2010) entendem que a revisdo integrativa esta
despontando como uma proposta metodolégica que permite a sintese do
conhecimento e a aplicacdo dos achados das pesquisas, na pratica, 0 que a torna
relevante neste estudo, cujo objetivo € compreender as caracteristicas que compdem
o livro informativo e refletir sobre sua contribuicdo para o desenvolvimento de
competéncias relativas a popularizacdo da ciéncia, a partir de investigacdes ja
realizadas. Ressalto que esse tipo de revisdo se originou no campo da saude e, muito
recentemente, tem sido incorporado no campo educativo e das ciéncias sociais.

Assim, para esta revisao integrativa, com o tema e a questao de pesquisa, defini
os descritores como estratégia para realizar as buscas: “livro informativo”,
“popularizacdo da ciéncia”, “livro informativo AND popularizacdo da ciéncia”, “livro
informativo AND crian¢a”, “popularizacdo da ciéncia AND crianca” e “livros néo-
ficcionais AND criangas”. Sequencialmente, escolhi os bancos de dados: Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e o Catdlogo de Teses e Dissertacdes
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Uma vez sistematizada esta primeira parte, iniciei as buscas nas bases de
dados, no intuito de identificar os estudos que serdo trabalhados nesta reviséo,
usando os critérios de incluséo: dissertacdes, teses e artigos realizados entre 2011 e
2021, que estivessem relacionados a criancas do ensino fundamental e/ou a
popularizagdo da ciéncia, que abrangessem a area da Educacdo e que estivessem
escritos em lingua portuguesa. A definicdo do periodo inicial, 2011, foi por considerar
gue os ultimos dez anos permitiriam captar a produ¢do mais recente a partir do ano

do inicio da busca, 2021.
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Os critérios de exclusédo foram: duplicidade de pesquisas na mesma base de
dados e/ou em bases de dados diferentes; ndo tratar do tema conexo;
indisponibilidade do acesso livre ou do texto em sua integralidade; n&o ter sido
publicada entre 2011 e 2021; envolver outras &reas que ndo a da Educacao; tratar de
outra etapa da educacédo basica que nao fosse o ensino fundamental; e, que néo
estivesse escrito em lingua portuguesa.

No levantamento de dados, obtive para o descritor “livro informativo”, oito
referéncias e, para o descritor “popularizacéo da ciéncia”, encontrei 196 resultados.
Quanto aos descritores “livro informativo” e “popularizagéo da ciéncia”, usando o
operador booleano “AND”, que permite fechar a pesquisa somente nas variantes
usadas, obtive sete referéncias. Com os descritores “livro informativo AND crianga”,
foram encontrados 89 resultados. Ja para a combinagao “popularizacdo da ciéncia
AND crianga”, obtive 24 trabalhos e para os descritores “livros nao-ficcionais AND
criangas”, encontrei dois resultados.

Na tabela 1, é possivel verificar os descritores e os resultados alcangados nos
bancos de dados SciELO e CAPES.

Tabela 1 - Levantamento de dados

DESCRITORES CAPES SciELO TOTAL
BASE DE DADOS

livro informativo 6 2 8
popularizacdo da ciéncia 195 1 196
livro informativo AND popularizacdo da ciéncia 7 0 7
livro informativo AND crianca 89 0 89
popularizacdo da ciéncia AND crianca 23 1 24
livros informativos néo ficcionais AND criancas 2 0 2
TOTAL 322 4 326

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

A partir dos descritores, considerando os critérios de inclusdo e excluséo, a
guantidade de teses, dissertacdes e artigos sobre livro informativo, popularizacédo da
ciéncia, entre 2011 e 2021, atingiu 21 pesquisas selecionadas para a leitura de titulos,
sendo excluidas 17, finalizando em trés dissertacbes e uma tese. Nao foram
encontrados artigos sobre o tema. Seguindo as etapas da revisao integrativa, realizei
a leitura do titulo, palavras-chave e resumo, deste conjunto de quatro pesquisas e, a

partir do conteudo, foram todas selecionadas para a analise final. Com o término deste
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procedimento, elaborei um fluxograma, que explicita como cheguei ao conjunto de

textos analisados, conforme a figura 1.

Figura 1 - Fluxograma do suméario metodolégico

326 referéncias identificadas
- CAPES: 322

- Scieko:4 L. ’[ data ]
........... ’[ |d|0ma ]
305 pesquisas
o excluidas pelos
o critérios de inclusdao | b ,[ area de concentrag&o ]
e excluséo
' )

-------- >[ etapa da educag&o basica

21 pesquisas selecionadas
para a leitura dos titulos

17 pesquisas
excluidas apo6s a
leitura dos titulos

v

quatro pesquisas =~ [€
selecionadas para a leitura
dos resumos

nenhuma pesquisa foi
excluida apo6s a leitura
dos resumos

v

quatro pesquisas D —
selecionadas para a leitura
total do texto

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Em seguida, organizei os dados das pesquisas selecionadas no quadro 1.
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Quadro 1 - Dados das pesquisas selecionadas

ANO 2014
AUTORIA Graziele Aparecida de Moraes Scalfi
. Fauna brasileira retratada na literatura infantil: instrumento para a divulgacéo

TITULO A
cientifica

TIPO dissertacéo

CURSO Mestrado em Divulgacéo Cientifica e Cultural
Investigar como oportunidades de aprendizagem foram construidas durante a

OBJETIVO leitura de livros de néo ficcdo durante as aulas de ciéncias em uma turma dos anos
iniciais do ensino fundamental.

PALAVRAS- | educacdo em ciéncias; leitura; ensino e aprendizagem; anos iniciais do ensino

CHAVE fundamental; textos informativos.

ANO 2016

AUTORIA Ana Paula Campos

' Inventorio. Processos de design na divulgacéo cientifica para criangas: um estudo

TITULO g :
de caso de livro informativo

TIPO dissertacéo

CURSO Mestrado em Arquitetura e Urbanismo

OBJETIVO Levantar e discutir maneiras pelas quais o campo do design pode contribuir para a
divulgacgéo cientifica para o publico infantil.
Design; design (processos); informacdo; divulgacdo cientifica; crianca; livro

PALAVRAS- | paradidatico; livro infantil; livro ilustrado; design gréfico; projeto editorial; educagéo

CHAVE ndo formal; educomunicacao; educacdo em museus; livro informativo; processos
colaborativos; processos participativos; codesign; cocriacao.

ANO 2017

AUTORIA Marcele Cassol Licht

TITULO O livro digital informativo e suas categorias constitutivas

TIPO dissertacéo

CURSO Mestrado em Design

OBJETIVO ?ti)sr;esmatizar categorias constitutivas que possam contribuir para a qualidade das

PALAVRAS- | design editorial; livro informativo; livro digital, express@o hipermidia; design de

CHAVE informacao.

ANO 2020

AUTORIA Marcus Vinicius Rodrigues Martins

TITULO Livros ndo ficcionais para criancas

TIPO tese

CURSO Doutorado em Educacéo - Conhecimento e Inclusdo Social

OBJETIVO Identificar as gradacdes de hibridizacdo de linguagens verbal, visual e grafica que
promovem expansdes no sentido das obras de ndo ficcéo.

PALAVRAS- néo fic¢ao; livros infantis; infancia; livros ilustrados; ficgdo

CHAVE ' ' ’ ' )

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

1.1 LIVROS INFORMATIVOS: O QUE APONTAM AS PESQUISAS?

A revisao integrativa visa condensar e estruturar as informacgdes extraidas dos

trabalhos cientificos localizados nas fases anteriores. O exame deve ser realizado de

forma critica, averiguando as explicacdes para os distintos resultados. Para Mendes,

Silveira e Galvao (2008, p. 762),
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dentre as abordagens, o revisor pode optar pela aplicacdo de andlises
estatisticas; a listagem de fatores que mostram um efeito na variavel em
guestdo ao longo dos estudos; a escolha ou exclusdo de estudos frente ao
delineamento de pesquisa. Tais abordagens apresentam vantagens e
desvantagens, sendo a escolha da mais adequada uma tarefa ardua do
revisor que deve procurar avaliar os resultados de maneira imparcial,
buscando explicagbes em cada estudo para as variacdes nos resultados
encontrados.

Destaco duas categorias analiticas sobre o livro informativo tratadas nas teses
e dissertacdes: (1%) forma e conteudo; (22) popularizacdo da ciéncia. A escolha da
primeira categoria ocorreu ao identificar nos trabalhos dos autores a abordagem de
forma e conteudo no livro informativo, caracteristicas que o compdem, apontadas por
Garraldn (2015). A segunda categoria ocorreu quando um dos autores apontou o livro

informativo como instrumento para a popularizagdo da ciéncia. Sistematizei estas

informagdes no quadro 2.

Quadro 2 - O livro informativo nas producdes selecionadas

TITULO CATEGORIA

Fauna brasileira retratada na literatura infantil: instrumento para a divulgagéo

cientifica divulgacéo cientifica

Inventorio. Processos de design na divulgagdo cientifica para criangas: um

) ) . forma e contetdo
estudo de caso de livro informativo

O livro digital informativo e suas categorias constitutivas forma e contelido

Livros ndo ficcionais para criancas forma e contelido

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

As categorias de analise e a organizacao dos dados constituem os resultados
desta pesquisa, representados por duas categorias, cujos elementos seréo

sistematicamente discutidos e apresentados nas proximas secoes.

1.1.1 Forma e conteudo dos livros informativos

O estudo realizado por Campos (2016) teve como objetivo identificar os
processos de design envolvidos na confeccéo do livro informativo, como: processos
colaborativos; processos participativos; ludicidade; e, design de informacdo. Com o
propésito de demonstrar e debater as questdes relativas a esses quatro eixos, a autora
utilizou o livro “La fora: guia para descobrir a natureza”, de Maria Dias, Inés do Rosario
e Bernardo Carvalho, da editora Planeta Tangerina. O estudo de caso se baseou na

revisdo bibliografica relativa a processos colaborativos, processos participativos,
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processos voltados ao ludico, design da informacéo, livros ilustrados e livros
informativos para criancas.

Licht (2017) abordou o livro informativo como produto na perspectiva do design
editorial. A autora escolheu o livro digital para apresentar as novas possibilidades de
producdo, compartilhamento e acesso as informacdes. A opc¢éao pelo livro informativo
ocorreu por ser um material com caracteristicas proprias, uma vez que sua concepgao
€ voltada a divulgacao cientifica, a popularizacdo da ciéncia, a leitura e a pesquisa.
Esta pesquisa objetiva caracterizar a tipologia livro digital informativo, e sistematizar
categorias constitutivas para poderem contribuir com a qualidade das obras.

Em seu estudo, Licht (2017) utilizou como procedimentos metodoldgicos
reviséo integrativa, entrevistas com designers e autores que publicaram livros digitais
informativos junto a editoras universitarias. Como resultado, identificou as categorias:
conteudo, abrangéncia e publico-leitor. Em conjunto, estas caracteristicas definiram o
perfil da obra. Conforme a autora, “[...] o livro informativo pode ser assimilado como
uma leitura de entretenimento; pode ser utilizado como objeto de autoaprendizagem;
pode corresponder a extensdo de obras ficcionais; ou ainda ser utilizado como recurso
de apoio didatico” (LICHT, 2017, p. 46).

Martins (2020) identificou as gradacdes de hibridizacdo de linguagens verbal,
visual e grafica que promovem expansdes no sentido das obras de nao ficcdo. Adotou
uma metodologia de expansdo, com a organizacdo e andlise do corpus do mais
proximo do estritamente ndo ficcional — a presenca dominante do discurso técnico e
cientifico — até o mais imerso em uma proposta que configure um discurso hibrido —
circundado de uma linguagem literaria, com uma carga estética e pleno de recursos
plasticos e visuais, em dialogo com o contetdo informativo.

O autor selecionou aproximadamente 108 livros nacionais e internacionais que
empregam inovagdes no campo da nao ficcdo e dialogam com as areas da literatura,
do design e das artes plasticas. Teoricamente, selecionou estudos de pesquisadores
de contextos geograficos e perspectivas tedricas distintas que se debrugcam sobre a
nao ficcdo para criancas. Objetivou mapear os estudos tedricos e metodoldgicos sobre
livros nédo ficcionais produzidos nas respectivas linguas: portuguesa, espanhola,
inglesa e francesa; investigou as estratégias verbais e visuais para a transmissao de
conhecimento, a partir do emprego de recursos poéticos, artisticos e estéticos na obra

e identificou como os livros ndo ficcionais se organizam para cumprir as funcdes de
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informar o leitor e analisar o emprego de artificios visuais, como fotografias, mapas e
recursos interpicturiais.

Martins (2020) concluiu que a metodologia de expansédo mostrou que tanto a
informagdo quanto a arte vém caminhando juntas em livros néo ficcionais para
criancas. Ha propostas com uma maior incidéncia de um discurso cientifico e
informativo, até aquelas que apresentam um dialogo entre varias linguagens com

apreco artistico e que quebram a barreira entre a ficcdo e a néo ficgéao.
1.1.2 Divulgacéo cientifica

Scalfi (2014) analisou o livro “Mami o qué?” que versa sobre os mamiferos
brasileiros, o livro é utilizado como instrumento de divulgacao cientifica da fauna do
pais. Ela fez um estudo da recepcéo deste livro para criancas de trés a seis anos do
Centro de Convivéncia Infantil. Apresentou um mapeamento historico dos livros de
divulgacao cientifica para criancas no Brasil.

A autora concluiu seu estudo apontando a importancia de se criar espacos para
contar historias as criancas e ao dialogo coletivo em torno de textos em aulas de
ciéncias nos anos iniciais. Além disso, evidenciou: (1) o potencial de livros de ndo
ficcdo no ensino de ciéncias; (2) o papel da leitura estética referente a construcéo de
oportunidades de aprendizagem em ciéncias; (3) o papel das relacdes professora-
crianca e entre criancas em leitura eferente e estética (SCALFI, 2014).

Sobre o prisma da autora, 0 mais importante em um livro de divulgacéo néo é
que as perguntas sejam respondidas, mas que proporcione para a crianca a
formulacdo de perguntas. Busca-se pela motivacéo, pela curiosidade do leitor e pelo

entendimento da ciéncia como parte de sua vida.
1.2 O QUE E POSSIVEL PENSAR A PARTIR DA REVISAO INTEGRATIVA?

A revisdo integrativa mostrou, em termos quantitativos, que ha poucos estudos
relacionados ao tema em estudo. Contudo, as quatro pesquisas selecionadas
auxiliaram a compreender as relagcbes verbo-visuais e as fungdes de texto e imagens
para as criancas.

Uma revisao integrativa € uma abordagem de pesquisa que envolve a analise

critica e sistematica de varios estudos de pesquisa para identificar padrbes, lacunas
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de conhecimento e areas de oportunidade para futuras pesquisas. Embora tenha
identificado poucos estudos relevantes, estes foram uma fonte valiosa de informacdes
para entender o tema desta pesquisa, pois forneceram uma base soélida para
prosseguir com a pesquisa e ampliar meu conhecimento sobre o tema.

A partir disso, reflito sobre a necessidade de se problematizar mais producfes
académicas sobre os livros informativos para todas as etapas da educacéo basica,
bem como ampliar sua divulgacéo aos professores e mediadores de leitura sobre quao
diversa é a construgdo dos saberes cientificos desses livros. Considero importante
também problematizar sobre as politicas publicas de aquisicdo de livros para as
criancas, bem como sobre o mercado editorial brasileiro, para investirem e priorizarem
a producéo de livros com carater informativo, que expanda o saber cientifico de forma
acessivel e atrativa.

Portanto, acredita-se que este estudo possa enriquecer uma diSCUsSao
construtiva acerca dos livros informativos, que atuam como ferramentas importantes

na formacgédo de uma perspectiva critica em relacdo a ciéncia.
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2 O QUE COMPREENDE A LEITURA?

Fonte: Desenho de um aluno participante da pesquisa (2022).

A leitura pode ser entendida de diferentes formas, e este capitulo traz algumas
reflexdes que a consideram como leitura de mundo, producdo de sentidos e leitura
sobre a Otica da escola.

Por que ler? Petit (2019) oferece uma perspectiva esclarecedora sobre os
beneficios de ler. Segundo a autora, ler pode proporcionar diversos elementos
enriqguecedores. No que diz respeito ao pertencimento, ela afirma que a leitura nos
permite descobrir, ndo por meio do raciocinio, mas por uma decifracao inconsciente,
0 que assombra e intimida, pertence a todos. Ao explorar a alteridade, a leitura nos
possibilita buscar aventuras no mundo do outro, acalmar a estranheza e desvenda-lo.
Além disso, a leitura desempenha um papel essencial no estimulo aos sonhos e a
criatividade, revitalizando o devaneio. A autora destaca que a pratica diaria da leitura
literéria auxilia os profissionais da area médica a exercerem sua arte com grande

humanidade e a nutrir seu pensamento (PETIT, 2019).

O que a experiéncia da leitura tem de insubstituivel talvez seja o fato de abrir
os olhos e provocar esse pensamento vivo, o fato de atrair ideias, sugerir
comparacgdes insolitas, inspirar, despertar. O que constitui seu valor sédo
esses momentos em que as palavras surgem, os elos séo tecidos, em que
somos de certa forma fecundados — e eis que os leitores estdo do lado da
feminilidade. E por isso que tantos escritores leem antes de comecar a
escrever, é por isso que tantos sabios gostam da poesia ou dos romances
para reavivar sua atividade inventiva, para que surjam conexdes inesperadas.
Trata-se de todo um pensamento aberto para o exterior, e talvez seja por isso
gue olhamos ao longe quando erguemos os olhos de um livro (PETIT, 2019,
p. 66).
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Assim, a leitura € uma capacidade que nos permite transcender as fronteiras
da nossa prépria realidade, conectar-nos com o coletivo, compreender o outro e
estimular nossa criatividade. E por meio da leitura que nos tornamos mais
conscientes, empaticos e participantes ativos no mundo que nos cerca.

Ler é muito mais do que uma atividade solitaria. Embora a pratica da leitura
envolva principalmente a interacao entre o leitor e o texto, ela €, acima de tudo, uma
pratica social. Por meio da leitura, os individuos sdo capazes de se conectar com
diferentes culturas, perspectivas e ideias. A relevancia da leitura na vida escolar é
inegavel. Ela é uma ferramenta essencial para o desenvolvimento cognitivo dos
alunos e para a construcdo de novos conhecimentos. Mas, além disso, a leitura tem
um papel fundamental na formacao do individuo como um ser social e critico. Ela nos
ensina a ver o mundo sob diferentes perspectivas e a entender as complexidades e
contradicbes que permeiam a sociedade.

Ao ler, o leitor é capaz de estabelecer uma relacdo profunda e significativa com
0 texto, entrando em contato com diferentes mundos imaginarios e vivenciando
experiéncias que podem n&o ser possiveis na vida cotidiana. A leitura € uma fonte
inesgotavel de descobertas e percepcdes, capazes de expandir nossas mentes e nos

fazer enxergar o mundo sob novas perspectivas.
2.1 LEITURA DE MUNDO

A leitura de mundo se refere a capacidade de interpretar os diferentes aspectos
da realidade que nos cerca. Neste sentido, a leitura ndo é apenas a decodificacao das
palavras, mas também a compreenséo dos contextos social, politico e cultural em que
essas palavras estdo inseridas. A leitura de mundo nos permite entender melhor as
dindmicas da sociedade e as relagcbes entre diferentes grupos e individuos. Freire
(1991, p. 4) postula que a “leitura do mundo” é a leitura inicial que a crianga traz
consigo, originaria do seu contexto social. Isto €, sdo narrativas das coisas que a
crianga faz a partir do que ela vé, sente, e pelas coisas que foram tocadas por meio
da visdo e audicdo. Estes movimentos sdo entendidos como tentativas de
compreender a realidade, &€ uma leitura parcial.

No entendimento de Freire (1991, p. 4), “[...] vocé faz a leitura oral do mundo,
depois vocé faz a escrita da palavra que vocé leu o mundo”. Antes de ler a palavra,

lemos o mundo. E nos apropriamos da leitura de palavras para podermos prosseguir
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a leitura do mundo. A ideia é que cada pessoa seja capaz de ler o mundo conforme
sua prépria historia, cultura e experiéncia, e que essa leitura seja influenciada pela
forma como a sociedade esta organizada. Assim, a leitura de mundo vai além da
simples compreenséo de fatos e eventos, ela envolve uma analise critica das relacées
sociais, econémicas e politicas que permeiam a sociedade.

Na concepcdo do Freire (1991), a escola, muitas vezes, desvaloriza o
conhecimento prévio dos alunos, que é construido a partir de suas experiéncias
concretas e de suas vivéncias no mundo. Esta desvalorizagdo pode acontecer, por
exemplo, quando a escola imp&e aos alunos uma determinada forma de pensar e de
ver o mundo, sem levar em conta suas experiéncias e saberes individuais. Ao
desconsiderar este conhecimento prévio, a escola pode acabar reproduzindo relagcfes
de poder e de dominagdo, em que o conhecimento é transmitido de forma imposta.
Ademais, essa postura pode acabar por inibir a criatividade, a inventividade e a astlcia
dos estudantes, que sdo mecanismos que eles desenvolvem para se adaptarem ao
mundo e resistirem as formas de dominag&o que enfrentam.

Para tanto, é necessario que o professor esteja disposto a mudar de postura
em prol dos alunos, reconhecendo a importancia de adaptar-se as suas necessidades
e realidades individuais. Assim, uma educacdo de qualidade que verdadeiramente
impacte suas vidas podera ser oferecida. Esta atitude requer ndo apenas conhecer ou
ter conhecimentos de varias areas sobre os estudantes e seus processos, mas
abdicar a “toda vontade de saber, de poder e de controle para se aproximar da
presenca enigmatica da infancia e se deixar transformar pela verdade que cada
nascimento traz consigo” (LARROSA, 2017, p. 196).

No ensino fundamental, é importante que o professor leve em consideracéo a
visdo de mundo trazida pelo aluno, permitindo assim ampliar suas experiéncias e criar
um ambiente acolhedor e inclusivo. Desta forma, os estudantes se sentirdo
confortaveis para compartilharem suas historias e opinides. Neste sentido, Corsino
(2016) nos ajuda a refletir sobre a importadncia de uma solida formacdo dos
profissionais que garanta o movimento fundamental de deslocamento: dialogar, opor,
questionar, desconfiar, desaprender, gerando espacos para a experiéncia do encontro

com as criancgas.
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2.2 PRODUCAO DE SENTIDOS

A leitura produz sentidos e estd intrinsecamente ligada a vivéncia e a
experiéncia de cada individuo. A compreensao de um texto ndo é apenas uma questao
de decodificar palavras e frases, mas também de interpretar o seu significado e
contexto dentro do mundo em que o leitor esta inserido. Cada pessoa traz suas
préprias experiéncias, conhecimentos e visfes para a leitura de um texto, e iSso
influencia profundamente como o ele € compreendido e interpretado. Por exemplo,
duas pessoas podem ler o mesmo livro e ter interpretacdes muito diferentes com base
em suas proprias vivéncias e visdes de mundo. Isso evidencia a necessidade de se
respeitar as diferentes interpretacfes que cada leitor pode ter sobre um mesmo texto
e, a0 mesmo tempo, valorizar a subjetividade como elemento importante na
construcdo do conhecimento. Além disso, ler e recordar suas leituras ou vivéncias
culturais é significativo para cada individuo, pois permite trazer um pouco de beleza
para o dia a dia, fornece um pano de fundo poético para a vida e cria histérias que
talvez nunca se concretizem, mas que fazem parte de sua esséncia (PETIT, 2019).

Ao realizar a “leitura do mundo”, proposta por Freire (1991, p. 4), percebe-se
gue as palavras e as leituras significativas ndo apenas constroem conhecimento, mas
também proporcionam prazer. Isso porque a leitura ndo € apenas um processo de
decodificacdo ou uma fonte de informacéo, mas uma forma de decifrar o mundo e
adotar uma postura frente aos acontecimentos da vida. Além de ler, outras atividades
como observar ilustragdes, pinturas ou filmes, cantar, contar histérias e desenhar sao
fundamentais para tornar o mundo habitavel (PETIT, 2019).

A leitura pode estar associada aos espacos fisicos, como o ambiente onde se
Ié e as localidades descritas nos livros, mas também pode ser relacionada aos
espacos mentais e emocionais que sao criados durante o ato de ler. Ao ler, a pessoa
pode sentir-se transportada a um mundo imaginario ou encontrar um lugar de
pertencimento nas ideias e experiéncias apresentadas no texto. Estes espacos podem
servir como refugio ou lugar de descoberta e aprendizagem, permitindo que o leitor se
sinta seguro para explorar novas ideias e perspectivas. A leitura como espaco intimo.
Petit (2019, p. 40) destaca que

esse espago intimo aberto pela leitura ndo é apenas uma ilusdo ou uma
vélvula de escape. As vezes pode ser: n0s nos consolamos das vidas, dos
amores que vivemos, com as historias dos outros. Mas é sobretudo uma fuga
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para um lugar em que nao se depende dos outros [...]. E esse espaco intimo
nos da um lugar.

Assim, a leitura € mais do que uma mera distracdo ou entretenimento. Ela nos
proporciona um espaco intimo de autodescoberta, onde podemos nos encontrar e nos
conectar com ideias, emocdes e experiéncias que nos enriquecem como individuos.
Por meio da leitura, somos capazes de escapar, refletir e crescer, encontrando um
lugar unico e pessoal no vasto mundo da literatura. Segundo Petit (2019, p. 43), “[...]
a leitura tem muito a ver com o espaco, ela se relaciona com os alicerces espaciais.
Ela parece ser um caminho privilegiado para encontrar um lugar, se acomodar, ali
fazer ninho”.

Ler também pode significar uma relagdo construida diretamente com e sobre a
materialidade de um objeto-livro, relacdo que se concretiza, tanto pelo gosto e
proximidade com as acfes da historia, quanto pela acdo intima dos sentidos sobre o
material de leitura, proporcionando uma experiéncia sensorial Unica e enriquecedora
para o leitor.

Acredita-se que a compreensdo de leitura ndo se limita apenas as marcas
graficas do texto, mas depende principalmente do significado que essas marcas
expressam e de como o leitor aprende e interpreta as inten¢des do autor. Para Rosa
(2022, p. 226),

a leitura é muito mais do que enxergar as letras e as figuras, do que ser capaz
de segurar o livro ou de virar suas paginas, ou ainda de compreender sua
histéria. A leitura é matéria da conexdo, da imagina¢éo, da reinvencdo. A
leitura é o universo das inUmeras narrativas possiveis!

Isso nos leva a refletir que o sentido ndo esta no texto em si, mas também nas
interagBes construidas em torno do leitor. A mente humana necessita organizar as
vivéncias e experiéncias de modo significativo e articulado, que por vezes, em uma
busca insana, faz ligagbes ou correspondéncias até com o que ndo apresenta nenhum
traco entre si. Essa habilidade é fundamental para o processo de compreensao e
interpretacdo do mundo ao nosso redor.

Para compreender a leitura como um movimento significativo, é necessario
considerar a historia singular do sujeito que a realiza. Esta historia faz a diferenca
guando leitor e o texto se encontram, o que contribui para o surgimento de inferéncias
determinadas pelo estimulo de um contexto que reporta sua memdaria cognitiva. Por

meio da leitura, leitor e autor se constituem e sao constituidos; com este encontro, ha
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o enfrentamento de significados ocasionados por esta interacdo que cada qual traz da
sua realidade. Deste modo, quem escreve e quem Ié realiza um trabalho sobre as
coisas, sobre os rastros; recolhe, coleciona, se apropria, se transforma
(CAMPESATO; RODRIGUES; SCHULER, 2022).

Contudo, ao examinarmos a abordagem da leitura por meio da lente das
habilidades e competéncias, é essencial que a leitura apresente significado aos
estudantes. O comum questionamento “ler este texto para qué?”, deve se transformar
em um ponto de reflexdo dentro da sala de aula.

Para Schuler (2019, p. 13), vivenciamos, atualmente, uma “educagao que se
reduz a habilidades e competéncias, ao Util, ao que pode ser medido, classificado,
tornado mercadoria”. Para a autora, a utilidade da leitura e escrita, estd mais
direcionada a atender o mundo empresarial, pois, estamos orientados para a
aplicacao pratica e beneficios tangiveis desse tipo especifico de leitura. Isso implica
gue a escolha do material de leitura ndo é apenas movida pelo prazer ou curiosidade,
mas sim pela busca de utilidade imediata ou beneficios praticos. Como resultado,
observamos alunos desatentos, que dependem de estimulos externos para se
engajarem nas atividades, que demoram para pensar e solucionar atividades, mas
sdo rapidos em buscar respostas com a ajuda de plataformas on-line, como o
YouTube, por exemplo.

Ainda neste sentido, Schuler (2019, p. 33) elucida a seriedade de refletirmos
sobre “qual o lugar do pensamento, da problematizagdo de si e do mundo quando
esses valores estdo voltados na opinido, na informacao atualizada e na valorizacéo
do interesse pessoal?”. E mais, ainda seria possivel abordar a distingdo entre alunos
que sao leitores e alunos que sao escritores? Poderia a escola da atualidade ir além
“‘do desempenho, das competéncias e da superaceleragao, ainda funcionar como
formacéo, com um certo deslocamento para si?”. Poderia ela “ensinar sobre a vida, o
tempo, a morte, em brechas e resistindo ao que estamos nos tornando?” (SCHULER,
2019, p. 33).

Conforme Schuler (2019, p. 33) as praticas da leitura e da escrita, poderiam ser
tomadas “menos na ordem das habilidades e competéncias e mais como formas
possiveis de trazer algo ao mundo, de fazer nascer algo”. Em sintese, penso que a
leitura que se almeja seja aquela menos pela via da utilidade e mais na construcéo e

emancipacao dos individuos, tanto para os alunos, quanto para os professores.
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2.3 LEITURA SOB A OTICA DA ESCOLA

No espaco escolar, ao ser trabalhada a leitura e ao compreenderem o propdsito
e a importancia dela, os alunos se engajam mais nas atividades propostas e
desenvolvem habilidades e competéncias de leitura de forma mais eficiente. Uma das
competéncias essenciais da leitura € a capacidade de compreender diversos géneros
e estruturas textuais. Para isso, € importante que os estudantes tenham experiéncias
textuais desde a tenra idade, para poderem desenvolver familiaridade e habilidade na
leitura de diversos géneros. Todavia, para que iSso ocorra, é essencial que se sintam
motivados e engajados na leitura, de maneira prazerosa e significativa a desenvolver
essas competéncias ao longo de sua trajetdria escolar.

Na visdo de Rojo (2004, p. 7-8, grifo da autora),

falar na formacéo do leitor cidad&o é justamente ndo olhar s6 uma das faces
desta moeda; € permitir a nossos alunos a confianga na possibilidade e as
capacidades necessarias ao exercicio pleno da compreensao. Portanto,
trata-se de nos acercarmos da palavra ndo de maneira autoritaria, colada ao
discurso do autor, para repeti-lo “de cor”; mas de maneira internamente
persuasiva, isto é, podendo penetrar plasticamente, flexivelmente as palavras
do autor, mesclar-nos a elas, fazendo de suas palavras nossas palavras, para
adota-las, contraria-las, critica-las, em permanente revisao e réplica.

Para a autora, o desenvolvimento das capacidades leitoras permite a pratica
da cidadania, uma vez que desenvolve o0 senso critico dos alunos.

Segundo o grupo de pesquisadores do Centro de Alfabetizacéo, Leitura e
Escrita (Ceale)?, a leitura deve desenvolver algumas capacidades, como:
levantamento de hipoteses, checagem de hipdteses, compreensdo global
(generalizacdo), comparacédo de informacdes, localizacdo de informacfes, retomada
de informagbes e produgbes de inferéncias locais. Estas habilidades séo
fundamentais para que os alunos possam compreender e interpretar diferentes tipos
de textos de forma critica e reflexiva.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 71, grifos do
autor), “o Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e

multissemidticos e de sua interpretacao [...]". Neste sentido, podemos deduzir que o

4 Orgéio complementar da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, criado
em 1990, para integrar grupos interinstitucionais voltados a area da alfabetiza¢é@o e do ensino da lingua
portuguesa.
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livro informativo desperta a curiosidade do aluno a partir de seu formato com diferentes
ilustracdes, bem como as tematicas que abordam. Na perspectiva da BNCC, a leitura
€ tomada em um sentido mais amplo, se refere ndo apenas ao texto escrito, mas
também a imagens estaticas, como: fotografias, pinturas, desenhos, esquemas,
gréficos, diagramas; ou, em movimento, como: filmes, videos etc.

O texto verbal, a ilustracdo e todo projeto grafico sdo componentes do meio
semantico, que geralmente estéo presentes nas producgdes de livros para criancas e
jovens. O livro com imagens, estimula a curiosidade e o desejo pela leitura, favorece
0 imaginario, oportuniza espagcos e momentos afetivos. E, aos mediadores da leitura,
incumbe estimular e explorar essas gravuras, possibilitando a leitura intersemiotica.
Neste contexto, a combinacdo de diferentes linguagens em géneros textuais
multimodais amplia as possibilidades de leitura e interpretacao de textos, exigindo do
leitor o aprimoramento de suas competéncias leitoras para se fazer entender no
contexto comunicativo atual.

Segundo Rojo (2014), os textos multimodais surgiram com as tecnologias e
ferramentas atuais de leitura e escrita. Eles utilizam diferentes formas de

comunicacao, invocando novos letramentos e requerendo novas habilidades.

S&o modos de significar e configuragbes que se valem das possibilidades
hipertextuais, multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrbnico e que
trazem novas fei¢Bes para o ato de leitura: j4 ndo basta mais a leitura do texto
verbal escrito — € preciso colocé-lo em relagdo com um conjunto de signos de
outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento,
som, fala) que o cercam, ou intercalam, ou impregnam. Esses textos
multissemioticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram,
hoje, também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos) (ROJO, 2014,
p. 320).

Kress (2010) destaca que a teoria da multimodalidade é fundamentada em uma
abordagem sociossemiédtica da comunicacao. O autor defende que “a representacao
multimodal dos significados implica o uso de diferentes recursos semioticos ‘moldados
socialmente e oferecidos culturalmente” (KRESS, 2010, p. 79). Esta teoria propde
uma compreensédo da comunicagdo como uma atividade que se baseia no uso de
multiplos modos para construir e transmitir significados por meio da criagéo de signos.
Para esta teoria, ndo apenas a linguagem escrita, mas também a linguagem oral, as
imagens estaticas e em movimento, as cores, 0s sons, a musica e o layout/espaco,
entre outros elementos, sdo considerados recursos materiais ou modos

intencionalmente utilizados na construgdo, codificacdo e decodificacdo de
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representacfes para comunicar significados. A teoria da semiética social pressupde
gue cada modo possui sua propria gramatica especifica, que inclui unidades e regras
que moldam os significados.

Outra premissa da teoria da multimodalidade € que as criangcas sao

competentes comunicadoras em multiplos modos. Para Malaguzzi (1999, p. 91),

as criancas sao capazes, de modo autdnomo, de extrair significado das suas
experiéncias quotidianas através de atos mentais envolvendo planejamento,
coordenacdo de ideias e abstracbes. O ato central dos adultos, portanto, é
ativar, especialmente de um modo indireto, a competéncia de extrair
significado das crian¢cas como uma base para toda a aprendizagem.

Diante disso, o0 adulto assume o papel de facilitador e incentivador do processo
de aprendizagem das criancas. E sua responsabilidade criar um ambiente propicio
para que elas possam explorar e experimentar suas experiéncias cotidianas de forma
autbnoma. Isso envolve fornecer espaco, recursos e oportunidades para
desenvolverem suas habilidades de planejamento, coordenacdo de ideias e
abstracdes.

A BNCC disp8e de novas possibilidades para a leitura em um mundo digital e

contextualizado:

essa consideracdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participacdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporéneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na dire¢édo do que alguns
autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade. Parte
do sentido de criatividade em circulagcdo nos dias atuais (“economias
criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relagcdo com esses
fenbmenos de reciclagem, mistura, apropriacdo e redistribuicdo (BRASIL,
2018, p. 70).

Deste modo, a cultura digital hipermidiatica pode contribuir significativamente
para a interacdo social de maneira coesa e critica, bem como para a propagacéo de
informacdes de uma forma mais ampla e eficaz. Além disso, a leitura multimodal pode
ajudar a tornar as informacdes mais acessiveis e compreensiveis para uma audiéncia
mais ampla, especialmente para quem tem dificuldade de compreender informacgdes
puramente textuais. Esta abordagem de leitura é especialmente relevante em um

mundo cada vez mais dominado pela tecnologia e pela cultura digital, onde a

comunicacdo € cada vez mais multimodal e a interpretacdo de informacgfes requer
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uma compreensédo de diferentes linguagens e formas de expressdo. No entanto, é
importante ressaltar que a disseminacdo de informacdes por meio de textos
multimodais também pode apresentar desafios e riscos, como a disseminacao de
informagdes enganosas ou falsas.

As ilustracbes contidas nos livros informativos podem exercer diferentes
funcdes, como validar os significados do texto, antecipar, ampliar, extrapolar ou
sugerir. A exploracdo dos elementos figurativos e seus significados permitira ao leitor
aprofundar-se mais no texto verbal, transpondo com maior facilidade os elementos
significativos da linguagem escrita. As imagens devem servir para acrescer as
experiéncias estéticas dos leitores e possibilitar novas constru¢cdes de sentido, em
especial, ao pequeno leitor, aquele que ainda ndo se apoderou da escrita, em que a
utilidade do livro deve ser para ler e para ver (BAPTISTA, 2010).

Contudo, € valido pontuar que a acéo de interpretar a imagem e o texto verbal
dependera da conexdo com o cultural e o historico. Logo, é preciso trabalhar aimagem
compreendendo-a como linguagem, concebida em um contexto sdcio-histérico e
cultural e, reconhecer que além de informar ou ilustrar, ela também educa e produz
conhecimento.

Castrillon (2011), ao refletir sobre o direito de ler, ressalta a importancia em
investir na formacdo dos docentes, pois formar leitores exige professores bem
formados. Além disso, aponta a necessidade de equipar a escola com materiais de
leitura; de criar uma biblioteca a partir de projetos da prépria comunidade; e, em gerir
o tempo para a leitura de forma que possibilite a reflexdo e o debate.

No ensino fundamental, também pode-se integrar, nas praticas do dia a dia,
outras formas de conceber e produzir o tempo. Criar tempo para estar e fazer-se
presente, ou seja, estar com as criancas, atentas, interessadas, tranquilas, solicitas
(BARBOSA, 2013), conduzindo, acolhendo, questionando, criando em sua
companhia. Pensar na possibilidade de uma relacdo de maior contemplacao,
ruminagc&do, conversagao, escuta e experimentacdo com o mundo, com 0 outro e
consigo mesmo (SCHULER, 2019).

Potencializar recursos para a leitura e ampliar o acesso a informacao
contribuird para a democratizacdo da leitura, fortalecerd o direito de ler e construira

conhecimento.
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2.4 ENCONTRO DAS CRIANCAS COM A LEITURA

Antes de mais nada, quero reforcar o entendimento de que criancas também
frequentam o ensino fundamental. Penso ser importante fazer esse adendo, pois ha
uma certa ideia de que ao ingressar no primeiro ano do ensino fundamental, a crianca
qgue frequentava a educacéao infantil passa a ser aluno e o compromisso da escola
parece se distanciar de uma concepc¢do de crianca que pensa, age, narra, brinca,
imagina e aprende de um modo peculiar.

Apesar de serem assujeitados a um sistema disciplinar escolar, sdo sujeitos
ativos e capazes de se apropriar dos elementos desse sistema para reproduzi-los
interpretativamente conforme suas proprias experiéncias e perspectivas. Isso significa
gue as criangas nao sao apenas receptoras passivas de informacdes e normas, mas
tém capacidade de transforma-las e reinterpreta-las segundo sua propria
compreensao de mundo. Elas sdo capazes de desenvolver suas préprias ideias,
guestionar as normas estabelecidas, criar solucdes criativas para os problemas que
enfrentam e se engajar ativamente em suas préprias aprendizagens.

A cultura da infancia em Mato Grosso € marcada por uma série de elementos
distintivos, como a presenca da natureza, a oralidade e a importancia das festas
populares. Silva (2006), ao retratar a populacdo infantil mato-grossense e o seu
universo cultural, asseverou que as criancas mato-grossenses sao muito ligadas a
natureza, com um forte senso de pertencimento ao ambiente em que vivem. A autora
relata que as criangas, antigamente, devido a familiaridade, entravam na casa da
vizinhanca, geralmente sem bater ou anunciar. Participavam das rodas de conversa
gue ocorriam ao final do dia, quando os adultos se reuniam nas calcadas a luz de
lamparinas. Ressalta que as festas populares do Divino Espirito Santo, da Semana
Santa e de S&o Benedito eram momentos de celebracdo e de unido entre as pessoas
da comunidade. Para as criangcas, atualmente, essas festas representam
oportunidades de se divertirem, de aprenderem sobre a cultura local e de participarem
ativamente dos eventos.

Oliveira-Formosinho e Araujo (2008, p. 33) compreendem a crianga como “[...]
uma pessoa com agéncia, que I€ o mundo e o interpreta, que constréi saberes e
cultura, que participa como pessoa e como cidadao na vida da familia, da escola, da
sociedade”. Por isso, devemos olhar para as criancas como sujeitos protagonistas,

capazes, que atribuem significado as suas vivéncias.
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Ao longo desta pesquisa, podera ser percebido que a ideia de leitura e de
producdo de sentido extrapola uma visao tecnicista ou apenas de decodificacdo de
um coédigo para uma perspectiva mais ampliada e, até mesmo, multimodal. Por isso,
considero relevante falar da leitura para as criangas, das criangas e com as criangas.

Assegurar momentos de leitura para as criancas é proporcionar situacdes de
afeto e acolhimento, entregar-se a sentimentos e emocdes diversas, € desenvolver
praticas que tenham sentido para elas. Ler como um movimento para se fortalecer, se
encontrar e avancar. Segundo Farias, René e Medina (2017, p. 156), a leitura com e
para as criangas requer tempo sem compromisso, para manusear, mostrar o livro para
elas, bem como para ouvi-las, observa-las e convida-las a participar desse momento.
Fochi (2019, p. 308) reforca que o “nosso papel, portanto, € garantir que ela se sinta
capaz e sinta prazer em sua prépria atividade, que tenha as condi¢cdes externas
adequadas e que possa reconhecer no adulto um parceiro que |lhe oferece seguranca
e tranquilidade”. Por isso, cabe ao professor criar um ambiente favoravel, oferecer
apoio emocional, mostrar afeto e ser um modelo positivo, adaptando-se as
necessidades individuais delas.

O grau de envolvimento com a leitura vai depender do que o leitor considera
mais importante durante o ato de ler, bem como a sua visdo de mundo, além de
saberes e experiéncias importantes na compreensao global do texto. Sendo assim, &

possivel afirmar que existem diferentes niveis de leitura de um texto.

Ao compreender a leitura como pratica social, podemos pensar que ler com
as criangcas ampliam suas possibilidades de participa¢do na cultura escrita,
de contato com os livros e a literatura, expande seu repertério simbélico,
contribuindo para a sua producdo de conhecimento e ampliacdo do seu
entendimento de mundo (FIGUEIREDO, 2017, p. 87).

Diante dessas afirmacdes, é importante ressaltar os inidmeros beneficios da
leitura para as criancas. Além de estimular a criatividade, a leitura também contribui
para a constru¢cdo da cultura, tanto em nivel individual quanto coletivo. Neste
panorama, Petit (2019, p. 23) afirma que “cada pessoa da a uma crianga aquilo que
tem mais sentido para ela. Ela Ihe abre essas portas. Mais tarde, a crianca tomara
posse daquilo ou ndo. Ela abrira outras portas”.

O livro pode exercer varios sentidos para o leitor, pois oferece um universo de

possibilidades para que ele se encontre e desenvolva produgdes subjetivas a partir da

leitura e da interpretacdo dos textos. Ao ler, as criangas manuseiam, virando e
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revirando o objeto. Elas exploram de diversas maneiras e em varias direcdes. Para
exemplificar isso, temos a leitura realizada por bebés por meio do folhear, do tocar,
do sorrir e emitir sons. Petit (2019, p. 46) enfatiza que, o livro em codex, tem um carater
hospitaleiro, tanto que os bebés costumeiramente colocam-no na cabega com o intuito
de construir um “telhadinho”. Outro exemplo ocorre quando o mediador da leitura, ao
narrar uma histéria para as criancas, elas interagem, lancando hipoteses,
apresentando solugdes aos conflitos que surgem dentro das narrativas, ou seja, elas
adicionam mais uma cena ao fato (LOPEZ, 2018). Este contato com o livro, o ato de
sentir o cheiro, as texturas e interagir com as histdrias contribui no desenvolvimento

psicomotor, cognitivo e intelectual das criancas. A primeira infancia é

a etapa da vida em que se aprende a simbolizar, e simbolizar é a base de
experiéncia de pensamento. Sem brincar, sem cantar, sem ler ou ouvir
histérias ficcionais é dificil enriquecer a capacidade de pensar. Que lugar
conferimos a palavra lidica e poética, a leitura e a presenca dos livros na vida
das criancas é uma questdo sobre a capacidade de pensamento de uma
sociedade, por sua habilidade para inventar e reverter o estado das coisas
(LOPEZ, 2018, p. 42).

E quanto mais cedo a crianga iniciar seu processo de aprendizagem de leitura,
mais probabilidade tera de ser um sujeito critico que, consequentemente, se tornara
um leitor assiduo. No futuro, ao apoderar-se de uma obra, sabera distinguir uma boa
leitura de outra de ma qualidade. Em consonancia com esta assertiva, Lajolo (2005,
p. 7) menciona que “ninguém nasce sabendo ler, aprende-se a ler & medida que se
vive. Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se
aprendem por ai, na chamada escola da vida [...]".

Usar a curiosidade da crianca em seu favor fard com que ela interaja mais entre
ela e busque caminhos para descobrir a expansao da leitura. Despertar nos alunos a
dimensao de fantasias que estdo dentro da literatura dard ao mediador a liberdade de
propulsionar uma troca de informagfes que leva & maximizagdo de conhecimento.
Essas ponderagdes nos remetem a necessidade de oportunizar as criancas, desde
muito cedo, condi¢des para poderem desenvolver a capacidade para serem leitoras
autbnomas e criticas ao lidarem com a diversidade de leituras que enfrentardo vida
afora. Para Figueiredo (2017, p. 87),

considerar a leitura como uma das portas de conhecimento e entendimento
do mundo leva-nos a pensa-la como valor, que extrapola o gosto e o prazer.
E a construcdo de valores requer tempo, talvez esteja ai o principal sentido
de ler com as criangas. Na relacéo entre as criancas, os livros e a literatura,
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mais do que formadores de leitores, os adultos se colocam como aqueles que
medeiam essa aproximacao em seus cotidianos.

A leitura compartilhada com as criangcas permite dedicar tempo a essa
atividade, oferecendo-lhes a oportunidade de explorar diferentes perspectivas,
desenvolver habilidades cognitivas e emocionais, e ampliar o conhecimento sobre o
mundo ao seu redor.

Compatrtilho dos anseios apontados por Schuler (2019, p. 26) ao buscar refletir
sobre a relacéo entre a infancia e o tempo no futuro: os cinco reldgios e as pequenas

vidas utilitarias, ao questionar:

e se tomassemos as préaticas de escrita e leitura na escola pautadas por outra
relagdo com o tempo, mais atento consigo e com o0 mundo, que ao invés de
pensarem eventos em sequéncia nas nossas vidas a serem descritos, ao
invés de contar o tempo e tentar torna-lo produtivo em prol de um futuro
prometido, afindssemos nosso olhar para prestarmos atencdo ao que
estamos nos tornando no presente? E se apostassemos na necessidade de
intervalos?

A autora nos convida a refletir sobre o valor que atribuimos ao tempo e procurar
encontrar um equilibrio entre as demandas sociais e o direito das criancas de
desfrutarem de uma infancia plena e enriquecedora. Ao adotarmos uma abordagem
mais consciente e atenta ao tempo, podemos explorar as préaticas de escrita e leitura
como oportunidades para o autodescobrimento, a autoexpressao e a conexao com o
mundo ao nosso redor. Por meio desses intervalos, temos a chance de nos
reconectarmos com nossa esséncia, cultivarmos nossa criatividade e desenvolvermos
uma compreensao mais profunda de né6s mesmos e dos outros.

Reporto-me a Charlot (2000), que vé o livro como objeto do saber. Em sua
concepcao, aprender € muito maior que o saber, pois, a medida que estamos inseridos
no mundo, aprendemos cotidianamente. O autor assegura que ndo ha como analisar
a relagéo da escola, sem considerar a relagdo com o saber. O cerne de sua analise
esta na relagcédo, ou seja, como cada individuo relaciona-se com o saber. Dito isso,
surge a pergunta: se todos nés possuimos relagdo com o saber, como e com 0 qué
nos relacionamos para aprender? Para Charlot (2000), existem as chamadas figuras
do aprender, ou seja, aquilo com a qual nos relacionamos para aprender alguma coisa:

- objetos-saberes: entendidos como objetos do mundo que guardam em Si

muitos saberes; objetos com conhecimentos incorporados; livros e museus;
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- objetos-aprendidos: envolvem conhecimento prévio sobre a realizacdo de
uma atividade com determinado objeto; por exemplo, se quisermos utilizar um tablet,
devemos aprender a lidar com ele para conseguirmos utiliza-lo;

- atividades a serem dominadas: abrangem a apropriacdo de experiéncias e
praticas. Neste sentido, podemos exemplificar essa figura como o aprender a pilotar
um avido, necessario que se pratique para se obter éxito;

- dispositivos relacionais: formados por vinculos que se desenvolvem
gradualmente, por exemplo, as relacdes amorosas e de amizade.

Ao considerar as ideias do autor ao meu objeto de estudo, os livros
informativos, € possivel afirmar que a aprendizagem também ocorre sob varias figuras
do aprender. Neste sentido, acredito que disponibilizar poemas, histérias, imagens e
toda a literatura possivel em espagos como nossas casas, escolas, bibliotecas,
espacos publicos — todos temos necessidade de utilizarmos palavras —, contribuira
para ajustar as diversas situacdes do cotidiano, sopesando que desde que nos
apropriamos da palavra, nossa misséo nao tem sido outra a ndo ser construir sentidos.
Cabe a nd0s, professores, “acolher as criangas, ampara-las, apresentando a elas o
belo, o extraordinario, o prodigioso, o0 maravilhamento de estarmos vivos, de sermos
humanos e de podermos continuar a existir nos outros” (BAPTISTA, 2022, p. 13).

Neste contexto, percebo que o livro informativo pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento do senso estético e para a compreenséo e
valorizacdo das diversas manifestacfes artisticas e culturais, incluindo aquelas que
fazem parte do patriménio cultural da humanidade. A BNCC destaca a importancia de
desenvolver o senso estético e artistico nos estudantes, estimulando a apreciacéo, a
fruicdo e a producao artistica em suas diversas formas (BRASIL, 2018).

Assim, os livros informativos podem oferecer uma ampla gama de informacgdes
e imagens sobre arte, cultura, histéria e patrimbénio, ajudando as criancas a
desenvolverem um conhecimento mais amplo e aprofundado sobre esses temas.
Além disso, a producdo artistico-cultural pode ser uma importante forma de expresséo
e comunicagdo, permitindo que as criangcas se envolvam em préticas criativas e
participem de atividades coletivas que valorizem a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

O uso do livro informativo também abre possibilidades para contribuir com o
desenvolvimento da lingua, alinhando as atividades de leitura, escrita e oralidade ao

cotidiano dos estudantes. Isso coopera para que os alunos ampliem seu universo de
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aprendizagem, adentrando o mundo da leitura e da escrita de forma ativa, fazendo da
comunicacao a base de suas vidas.

Todas as crian¢as tém o direito de ler, e o direito a leitura deve ser assegurado
a todos. Conforme Silva (2005, p. 24),

nunca é demais lembrar que a pratica da leitura € um principio de cidadania,
ou seja, leitor cidadao, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo
guais séo as suas obrigag6es e também pode defender os seus direitos, além
de ficar aberto as conquistas de outros direitos necessarios para uma
sociedade justa, democratica e feliz.

Diante disso, ndo ha duvida de que o contato com diferentes obras contribui
para a autonomia do leitor, de modo que possa atribuir sentido em diferentes situacdes
do cotidiano, tornando-se assim um instrumento de libertacdo. Para isso, € preciso
pensar em politicas publicas voltadas ao aprimoramento e desenvolvimento da
formacao de leitores em nossas salas de aula, que proporcionem a sociedade
espacos favoraveis como bibliotecas e acessibilidade a aquisicdo e disponibilizacdo

de bons livros.

2.5 POR QUE LER TEXTOS LITERARIOS E NAO-FICCIONAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL?

Petit (2019) aborda a utilidade da leitura, ressaltando sua importancia na
sociedade atual e as razdes pelas quais devemos incentivar as criancas a lerem. Além
disso, ela discute as bases da relevancia da literatura e, de maneira mais abrangente,
da transmissdo cultural. Essas sdo questdes frequentemente levantadas pelos

leitores, e a autora se dedica a explica-las de forma esclarecedora:

[...] porque era essencial apresentar o mundo as criangas, e de que maneira
os livros e outros bens culturais ajudavam nisso; evocando a maneira como
a leitura podia reavivar a interioridade, impulsionar o pensamento, relancar
uma atividade de construcdo de sentido, suscitar trocas; relembrando que a
linguagem e a narrativa nos constituiam; mas também mostrando que em
uma dimenséo tao essencial quanto “inutil” devia associar-se a vida de todos
os dias; e celebrando o imaginario (PETIT, 2019, p. 11).

Desse modo, nos leva a refletir que a leitura ajuda a criangca a compreender

melhor 0 meio que a cerca, estabelecendo rela¢des significativas com as diversas
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formas que circulam socialmente. Pode-se dizer que a influéncia dos adultos € apenas
0 primeiro passo para o desenvolvimento da crianca e que, ao longo da vida, ela
continuara a abrir portas e criar novas oportunidades para si mesma. “Construir um
mundo habitavel, humano, poder encontrar ali seu lugar e locomover-se; celebrar a
vida no cotidiano, oferecer coisas poeticamente; inspirar as narrativas que cada
pessoa fara de sua propria vida; alimentar o pensamento [...]" (PETIT, 2019, p. 23).

Em sala de aula, o ensino de literatura visa formar leitores criticos capazes de
estabelecer relacbes com a realidade que os cerca por meio dos textos lidos. A
literatura permite interpretacbes diversas e favorece o encontro de si e do outro,
estabelecendo a linguagem em sua dimenséo expressiva. Ela “¢ um meio quase
incomparavel de conhecer o Outro por dentro, de se colocar na pele, em seus
pensamentos, sem temer seu caos, sem medo de ser invadido, sem se assustar
demais com a projecao de sua interioridade em n6s” (PETIT, 2019, p. 55).

Ao situar sobre porque ler literatura com as criancas, Figueiredo (2017, p. 88),
sinaliza que abre “a possibilidade de construcdo e desconstrugdo das suas
identidades, num movimento que permite enxergar a simesmas e ao outro, simbolizar
suas experiéncias e construir significados e sentidos”. As primeiras leituras séo,
conseguentemente, as primeiras tentativas de significar o mundo. E dessas leituras,
surgem os primeiros textos. “A interacéo entre o adulto, a crianga e os livros, deixam
emergir diferentes vozes que contribuem para o dialogo e o questionamento de
posicionamentos” (FIGUEIREDO, 2017, p. 88).

Para Corsino (2010, p. 199), “a literatura ensina a liberdade, a alteridade
fundamental para a constituicdo da subjetividade, possibilita a troca, a comunidade de
ouvintes, o desfrute individual e coletivo, sem a forca disciplinar da ordem do adulto”.
Ao ler histérias, poemas e outras obras literarias, as criancas sdo expostas a
diferentes perspectivas, pontos de vista e experiéncias, o que pode ajuda-las a ampliar
sua compreensdo do mundo e a desenvolver sua capacidade de se colocar no lugar
do outro, ou seja, sua alteridade.

Ao refletir sobre a importancia da literatura para criancas ou jovens, Candido
(1972) apresenta duas funcdes: a psicolégica e a formativa. A respeito da fungéo
psicologica, compreende que ela tem a funcdo de satisfazer a caréncia de ficcdo e
fantasia que é nato do homem, seja individualmente ou em grupo, do homem primitivo
ou civilizado, tanto na criangca quanto no adulto, no conhecedor ou iletrado. Ja na

funcdo formativa, o autor afirma que seu papel é contribuir para a formacao da nossa
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personalidade, nos humanizando. Ler livros literarios serve para despertar reflexdes
de natureza cognitiva e afetiva, possibilitando ao leitor o acesso a um mundo
inexplorado, mas instigante, que, ao mesmo tempo, desenvolve o imaginério e
desperta a curiosidade.

Considerando o trecho mencionado anteriormente e 0s apontamentos
apresentados por Petit (2019) no campo da leitura, € fundamental ressaltar que,
segundo a autora, a literatura tem o poder de humanizar o outro. Ao contrario das
narrativas historicas, os textos literarios apresentam personagens que instigam a
identificacdo do leitor e despertam emoc8es em relacao a historia narrada.

Sob esse olhar, a promocdo de praticas de leitura de livros literarios é
fundamental nas escolas da educacao basica, pois tém o poder de despertar e ampliar
a imaginagédo, a interpretacdo e a comunicacdo dos alunos, estimulando-os a
desenvolver o gosto pela leitura. Para Soares e Ferreira (2019), o incentivo a leitura
de livros literarios desde os anos iniciais contribui para o desenvolvimento da crianca
e para a formacao de um leitor critico, que pensa, questiona, constréi relacbes entre

0 que € lido e carrega consigo como conhecimento e experiéncia. Para as autoras,

o estimulo a leitura de livros literarios nos anos iniciais é fundamental para a
formacéo de leitores criticos. Nesse sentido, ler obras classicas da literatura
pode contribuir para estimular a imaginacao das crian¢as, desenvolver-lhes a
criatividade, além de suas habilidades cognitivas. Por meio das obras
literarias as criancas experimentam muitas emoc¢Bes e acabam se
identificando com algumas histérias, as quais dao sentido a vida delas. A
literatura é direito da infancia (SOARES; FERREIRA, 2019, p. 2).

Comumente, os professores fazem o uso de livros literarios em sala de aula,
por meio de histérias em quadrinhos, poemas, contos ou fabulas, pois acreditam que
estimular a leitura destes livros € importante. Geralmente, a leitura é ensinada como
atividade de codificacdo e decodificacdo dos cddigos, das letras e palavras utilizadas
no texto, ignorando sua especificidade discursiva, comunicativa, social e formadora
do leitor. Usam as histérias como aliadas, para muitas finalidades, como acalmar a
turma, ensinar bons comportamentos, transmitir valores e conteudo.

Contudo, é preciso trabalhar a literatura que experimenta novos caminhos e
arranjos, numa perspectiva libertadora. E fundamental que o mediador da leitura faca
uma observacdo cuidadosa das qualidades dos livros e das diferentes formas de
leitura. Essa abordagem cautelosa € necessaria para garantir que os leitores tenham

acesso a obras de qualidade e que a leitura seja explorada de maneira abrangente e
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enriquecedora. Deve considerar critérios como a relevancia do conteudo, a qualidade
da escrita, a originalidade, a precisdo das informacfes (no caso de obras nao
ficcionais) e a adequacao ao publico-alvo. Essa analise critica é fundamental para
oferecer aos leitores, materiais que sejam estimulantes, bem escritos e
enriquecedores.

Embora o universo da literatura para criancas esteja mais voltado a narrativa e
a poesia, hd também uma parcela voltada ao conhecimento cientifico, trata-se dos
livros de conceitos, cujas leituras sao informativas. Eles tém a fungdo de nos informar,
de apresentar o mundo, de nos fazer refletir. Nesta obra, a narrativa € usada com
frequéncia, como forma de contar as coisas do mundo, tornando a leitura mais
prazerosa aos leitores. Ao utilizar os livros de conceito, a crianga consegue organizar
seu pensamento e compreender melhor o mundo que a rodeia.

A narrativa ndo ficcional (ou real) narra fatos como realmente aconteceram,
como, por exemplo, biografia, relato, reportagem, noticia, entre outros. No sentido
contrario desse eixo continuo, estdo os livros ficcionais que possuem a narrativa
ficticia, que cria ou recria fatos, como, por exemplo, romance, novela, conto, crénica,
fabula, parabola, entre outros. Paulino (2003, p. 44-45) define, de modo pontual, “o
ato de fingir” como proposta da narrativa ficcional, e “narrar para que o outro fique
sabendo” como proposta informativa.

Ler livros informativos para criangas € oferecer explicacdes sobre temas mais
complexos, expandindo universos com linguagens verbal e visual mais fascinantes.
Além disso, essa pratica auxilia a crianca a formular perguntas cientificas, contribuindo
para o desenvolvimento de uma légica de pensamento que estimula a curiosidade e
a capacidade de indagacao. Garralon (2015, p. 18) ressalta que “as criangas ficam
fascinadas quando descobrem como as coisas funcionam”. Logo, estar em contato
com outros textos néo literarios é uma forma de demonstrar as criancas que, muitas
vezes, a ficcdo e a informacgéo estdo imbricadas, e assim, juntas servem para a
solidificacdo e compreensao da literatura.

Concerne a escola, particularmente, aos professores, atualizar as leituras,
buscando novas obras e géneros textuais, potencializando seus conhecimentos
literarios, para que, ao escolher os textos, buscar apresentar uma pluralidade textual.
Estar ciente dessas diferentes abordagens e encorajar os leitores a explorarem essas
perspectivas, incentivando discussoes, analises e reflexdes sobre as obras. Levar em

consideracao o contexto e as caracteristicas individuais dos leitores. Cada pessoa tem
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interesses, preferéncias e necessidades Unicas, e 0 mediador precisa levar isso em
conta ao recomendar livros e propor atividades de leitura. Essa atencéo
individualizada ajudara a criar experiéncias de leitura significativas e personalizadas.

A utilizacdo de textos ficcionais nas praticas pedagogicas € importante, mas é

preciso considerar também o valor de obras nao ficcionais.

2.6 BREVE ANALISE DOS LIVROS PARADIDATICOS

Embora essa pesquisa ndo se ocupe da discussdo a respeito de livros
paradidaticos, percebeu-se que, muitas vezes, em livrarias, com livreiros, nas
bibliotecas e com professores, o termo livro informativo ndo é de amplo conhecimento.
Enquanto se explica a respeito das especificidades do livro informativo, os
profissionais costumam se remeter aos livros paradidaticos. Por isso, entendeu-se que
seria interessante mencionar a respeito desta tipologia a fim de tentar construir uma
diferenciacéo entre elas.

Os livros paradidaticos sao recursos na proposta da intervencgao da leitura, que
utiliza aspectos mais ludicos que os didaticos e, desta maneira, na perspectiva
pedagdgica, sdo considerados “eficientes”. Por serem um recurso pedagdgico
complementar ao ensino didatico, recebem o nome de paradidaticos.

Com um proposito diverso do livro didatico, o paradidatico usualmente
aprofunda alguns assuntos importantes para as disciplinas escolares, usando, para
isso, uma linguagem mais atraente para o aluno (CAMPOS; PERIN, 2021).
Usualmente sdo compostos de uma histéria repleta de ilustragbes, no intuito de
conquistar a atencdo do leitor, com um enredo que abrange personagens que

caracterizam a faixa etaria para a qual ele se destina.

Os livros paradidaticos surgem como uma complementacdo e ndo como
substituicdo do livro didatico. Proporciona o desenvolvimento de um estudo
baseado nos aspectos historicos, sociais e culturais que circundam o tema
em estudo, levando tanto o corpo discente como docente a explorar uma
realidade muitas vezes desconhecida. Neste sentido, esses livros
apresentam-se como um recurso de extrema importdncia no ensino de
Matematica, exigindo uma definicdo clara de objetivos e significados, para
interagir positiva e produtivamente com os demais contetdos estudados
(SOUZA, 2013, p. 3).

A BNCC também cita o livro paradidatico e sua importancia:



52

considerar, ao longo dos anos, a ampliacdo e o suporte na selecdo de fontes
balizadas de informagdo e conhecimento — livros paradidaticos, de
referéncia, repositorios/referatérios de objetos digitais de aprendizagem,
plataformas educacionais, canais educacionais e de videos de divulgacao
cientifica etc. (BRASIL, 2018, p. 516).

Espera-se que estejam associados as disciplinas do curriculo oficial e atenda
as “diretrizes e bases da educacédo nacional”’, segundo a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996, p. 1).

Sobre a terminologia do paradidatico, Campello e Silva (2018) asseveram ser
tipicamente brasileiro, evidenciado por Anderson Dias, diretor-presidente da editora
Atica, no final da década de 1970. Os autores afirmam que, naquela ocasido, o livro
paradidatico auxiliava o livro didatico de lingua portuguesa, pois apresentava
exercicios articulados para os alunos e com respostas prontas, orientacdo
metodoldgica e didatica aos mediadores. Surgiu, entdo, a expressao ‘“livro
paradidatico” ou “paradidatico”.

Os autores comentam, ainda, que o desenvolvimento do mercado dos
paradidaticos ocorreram por fatores como as seguintes politicas publicas: o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) (1937)° os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (1997), com a instituicdo dos “temas transversais” (BRASIL, 1997, p. 45). E,
pelas legislacbes especificas, como: a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que
“‘dispbe sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental e da outras providéncias”; a Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008, “para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena’.

Campello e Silva (2018) distinguem paradidaticos informativos e ficcionais.
Ressaltam que os livros paradidaticos informativos ndo apresentam uma
obrigatoriedade a seriacdo e sequéncia dos conteudos orientados nos curriculos,
sendo isso bem aceito entre os estudiosos. Reverberam que, por ndo se
caracterizarem como lineares, uma discussao inicial pode levar a outros temas
inesperados, oportunizando o leitor a expor suas ideias. Campos (2016) afirma que

os livros informativos podem ser adotados como paradidaticos, porque, em geral,

5 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo
de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra
denominacao, em 1937. Ao longo desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e teve diferentes nomes
e formas de execucdo. Atualmente, o PNLD é voltado & educagéo bésica brasileira, tendo como Unica
excecao os alunos da educacéo infantil. Disponivel em: gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-
e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico. Acesso em: 10 ago. 2023.



53

tratam de temas complementares aos conteudos didaticos, mas nem todos os
paradidaticos sdo informativos.

Jéa o livro paradidatico ficcional € um livro de histérias que pretende ensinar
algo, com finalidade evidente e Util. Seu foco é estimular comportamentos e atitudes
de criancas e jovens, auxilid-los a lidar com conflitos, sentimentos negativos e a se
relacionarem com o outro.

A literatura destinada a criangas e adolescentes tem sido um componente
essencial nos processos de desenvolvimento da sociedade desde sua introducédo. O
conhecimento cientifico para as criancas ainda é comumente complementado com
livros paradidaticos, que tém como funcdo de auxiliar a aprendizagem usando uma
abordagem mais ladica. Contudo, € relevante destacar que a estrutura desses
materiais muitas vezes se baseia em explicacdes simplificadas, acompanhadas de
imagens estereotipadas e empobrecidas.

Ao analisar criticamente os livros paradidaticos destinados as criancas,
observa-se que a simplificagdo excessiva pode comprometer a qualidade do
aprendizado, uma vez que informagfes complexas sao frequentemente reduzidas a
conceitos simplificados, perdendo aspectos importantes. Ademais, a presenca de
imagens estereotipadas pode limitar a compreensdo das criancas ao reforcar
representacdes simplificadas e distorcidas da realidade.

Nesse contexto, torna-se imperativo repensar a elaboracdo desses materiais
educativos, buscando um equilibrio entre a simplicidade necessaria para a
compreensdo da crianca e a preservacdo da complexidade intrinseca ao
conhecimento cientifico. A promocao de ilustracbes mais ricas e auténticas, que
reflitam a diversidade e a riqueza da realidade, contribuem para uma experiéncia de
aprendizado mais enriquecedora.

Na busca por embasar solidamente os alicerces desta pesquisa, destaco a
revisdo aprofundada de estudos relacionados a livros informativos. Essa incursao pelo
corpo de conhecimento existente revelou-se fundamental para delinear claramente o
problema que se prop0e a ser abordado nesta pesquisa especifica. Ao examinar as
contribui¢cdes e lacunas identificadas nos estudos anteriores, foi possivel situar de
maneira mais precisa o ponto de partida desta investigagdo, proporcionando um
entendimento mais robusto do contexto e das questdes pertinentes ao ambito dos

livros informativos.
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3 O LIVRO INFORMATIVO
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Fonte: Desenho de um aluno participante da pesquisa (2022).

Neste capitulo, abordarei tematicas relacionadas ao livro informativo que
servirdo de base para a identificacdo desta obra. Na primeira secéo, apresentarei as
nomenclaturas do livro informativo, para identifica-lo em outros idiomas. Na segunda
secdo, explorarei as categorias de sua constituicdo. Em seguida, farei uma reflexédo
sobre o livro informativo ser considerado literario. Também discutirei o que € um bom
livro informativo para criangas. Na terceira secdo, tratarei sobre os aspectos formais,
0s conteudos, como a imagem representa o saber, o fenébmeno Dorling Kindersley,
como o texto € contado e a importancia dos mediadores.

Em suma, este capitulo objetiva entender as caracteristicas do livro informativo
a partir de sua organizacdo, constituido em informacdo e recursos estéticos,

elementos interligados na construgéo dos significados.

3.1 NOMENCLATURAS DO LIVRO INFORMATIVO

O termo livro informativo é utilizado em lingua portuguesa. No entanto, apés
analisar as perspectivas tedricas apresentadas por Martins (2020) e a pesquisa
realizada na revisdo integrativa, foi possivel identificar varias nomenclaturas,

conforme o quadro 3.
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Quadro 3 - O livro informativo em outros idiomas

IDIOMA TERMO NA LINGUA LIVRE TRADUCAO PARA O PORTUGUES

libro de conocimientos livro de conhecimento

espanhol libro de consulta livro de consulta
libro documental livro documental

f A encyclopédie enciclopédia

rancés ; . X
livre documentaire livro documental

A information texts textos informativos

inglés - .
non-fiction texts textos nao ficcionais

italiano libro di divulgazione livro de divulgacéo
libro di divulgazione scientifica livro de divulgacéo cientifica

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Pelos estudos realizados, percebe-se que para esta tipologia de livros para
criancas existem varios nomes em determinados contextos. Estas nomenclaturas sao
poucas utilizadas no Brasil, sendo as mais usuais livro ndo ficcional ou livro
informativo. Em ambos os casos, vincularam a funcao de aprendizagem a criancgas.
De qualquer forma, independentemente da nomenclatura, estes livros tém um objetivo

principal: aprender sobre um conhecimento especifico (BOTELHO, 2021).

3.2 A CONSTITUICAO DO LIVRO INFORMATIVO

Livros informativos sdo aqueles que, segundo Garralon (2015) oferecem
informacéo estruturada e ordenada sobre determinado tema por meio de recursos
variados, auxiliando o leitor, crianca e jovem, a compreender o mundo, desenvolvendo

seu pensamento critico e potencializando sua curiosidade. Para a autora,

0 que chamamos de livros informativos € o que se considera como “nao
ficgdo” no contexto anglo-sax&o, em que tudo que ndo é ficgdo é atribuido a
esse conjunto de livros. E, nele, muitos sado classificados como livro-album,
livro ilustrado ou livro para bebés sem que se dé conta de que cumprem a
funcéo de transmitir conhecimento (GARRALON, 2015, p. 30).

Estas obras estdo voltadas a divulgacao cientifica e diferem da literatura por
nao serem ficcdo. Podem apresentar caracteristicas hibridas quando coexistem
aspectos de ficcdo e néo ficgcdo. Alguns exemplos de livros que se encaixam nesta
categoria por oferecerem conhecimento sao: livro-album, livro ilustrado ou para bebés,
biografias, vida cotidiana, alimentac&o e histérias em quadrinhos (GARRALON, 2015).

Para Martins e Campos (2021), os tipos de livros informativos que podem ser

identificados nas bibliotecas sdo: os livros de ciéncias, almanaques, mapas,



56

enciclopédias, dicionarios, livros com narrativas, historias e biografias. Também
podem ser livros sobre dinossauros, planetas, historia natural, natureza, origem das
coisas e da vida, reportagens, historia em quadrinhos, livros ilustrados (com ou sem
palavras), abecedérios, numeréarios, “Nocbes de coisas”’, de Darcy Ribeiro, e
ilustracdes do Ziraldo.

Silva (2018) destaca que atualmente, no Brasil, a expressao “livro ilustrado” é
amplamente empregada para descrever obras nas quais a imagem desempenha um
papel crucial na formagao da narrativa, estabelecendo uma interconexéo significativa
entre o texto e as ilustracdes. Essa integracdo propicia diversas interpretacdes e
camadas de leitura.

Para Fleck, Cunha e Caldin (2016, p. 199), o livro ilustrado € denominado “livro
album ou picturebook”. Segundo os autores, “[...] texto e imagem sao igualmente
importantes, ndo havendo hierarquizacdo entre escritor e ilustrador, ambos séo
autores da obra. Assim, a funcéo das palavras €, essencialmente, narrar e a funcéo
das ilustracdes € descrever ou representar” (FLECK; CUNHA; CALDIN (2016, p. 199).

Na concepc¢éao de Van Der Linden (2011, p. 24), os livros ilustrados s&o como
“‘obras em que a imagem é especialmente preponderante em relagéo ao texto, que,
alids, pode estar ausente. A narrativa se faz de maneira articulada entre texto e
imagem”.

A partir dos estudos realizados na revisdo integrativa, encontrei alguns
importantes nomes para a compreensao deste campo: Carreras (1989); Campos
(2016); e, em especial, Garralébn (2015) por caracterizarem e inovarem as

singularidades desta categoria.

3.2.1 O livro informativo e o texto literario

Os livros informativos podem ser considerados literarios. Alias, Carter (2001)
aponta que um bom livro informativo também é literatura. Em sua concepc¢ao, a leitura
permite ao leitor a extracdo de informacOes e oportuniza a experimentacdo de
sensacoes e sentimentos.

Para Martins (2020), o livro informativo para as criancas pode ser literario, pois

€ possivel visualizar os recursos literarios como a valorizagéo da estética, o brincar
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com as palavras, o uso de narrativas, a presenca de humor, a criagdo de personagens
e cenarios. Para o autor, a linguagem literaria pode dialogar com o texto cientifico,
produzindo o hibridismo. Por esta razao, € muito comum encontrar livros que possuem
uma imagem literaria em conjunto com o texto informativo.

Ferreira e Nascimento (2022) afirmam que “é significativo destacar que a
despeito de [os livros] serem informativos, sdo obras literarias, portanto trazem
linguagens artisticas que merecem tempo de apreciagao”. Complementam ainda que
estas obras requerem tempo para apreciar, fazer conexdes com 0s saberes e
promover outros. Isto é, além de ampliarem o conhecimento sobre um tema, os livros
informativos podem fomentar a imaginacdo e estimular a criatividade sobre um

determinado assunto, mesmo que abordado com um viés mais informativo/cientifico.

3.2.2 O que é um bom livro informativo para criangas?

Geralmente, a qualidade de um bom texto é medida pelo impacto que tem em
nossa capacidade de reflexdo. Scalfi (2014, p. 95) aponta alguns critérios para os
livros serem considerados bons: “no sentido estabelecido pela corrente
literaria/académica influente, em termos de influéncia para a educacéo, aquisicdo de
linguagem, socializacao/aculturacdo ou para entretenimento de uma determinada
crianga”.

Rosinha (2017, p. 129) complementa: “o livro que denominamos para crianga é
um livro para todos. De zero a cento e vinte anos. Apenas o livro de adulto é sé para
adulto”. Para Garralon (2015, p. 31), “os livros informativos para criancas foram
criados por especialistas e editores que dedicaram um bom tempo até encontrar a
melhor maneira de transmitir determinado conhecimento de forma compreensivel para
os leitores”. Livros informativos para criangas séo aqueles que ajudam a responder 0s
“porqués” tdo peculiares delas, mas, principalmente, que provoquem mais perguntas.

Segundo Martins e Campos (2021), os livros informativos servem para
satisfazer a curiosidade das criancas sobre diversos temas. Nesta concepc¢ao, retomo
as ideias de Freire (1996, p. 61): a “curiosidade ja € conhecimento”. Em muitas

situacgdes, os livros informativos despertam tantas perguntas que o leitor termina por
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buscar outras obras sobre o assunto. Afinal, perguntar € fundamental para a criacdo
do conhecimento.

Um bom livro informativo oferece a crianca um exemplo de como as
informagdes sao organizadas em uma determinada disciplina, e que diferentes
disciplinas ao mesmo tempo que trespassam, se complementam para investigar com
profundidade um mesmo topico ou dificuldade (GONZALEZ, 2011). Considerando
também a assertiva de Garralon (2015, p. 46) de que “ndo existe um unico assunto
que nao possa ser explorado em um livro informativo para criangas”, logo pode-se
afirmar que este género pode ser trabalhado em todas as areas de conhecimento.

O livro informativo deve conquistar o leitor por sua criatividade, para que ele
possa aprender com prazer. Assim, estimulado pelas ilustracdes, o leitor chega ao
texto verbal de forma mais curiosa e com olhar mais atento, elaborando, inclusive,
criticas em relacéo a obra.

Martins e Campos (2021) ponderam sobre os cuidados na producdo desta
tipologia ao considerar que para escrever um livro para criancas € necessaria uma
concepcao de crianca, de arte, de literatura; e, para livros nao ficcionais, uma
concepcao de ciéncia. Se seguidas estas ponderacBes, muito contribuira para
desmistificar a crenca de que textos informativos seriam de dificil compreenséo ou
enfadonhos para criancas.

Nesta seara, Martins e Campos (2021) apontam caracteristicas importantes
para serem observadas na escolha do livro informativo, como: rigorosidade,
informacdes checadas e com linguagem correta e cientificamente adequadas; editora;
autores; presenca de revisores técnicos na equipe de criacdo. Além destes, outros
aspectos a serem observados com relacdo a narrativa, qualidade estética do texto,
ser acessivel, interessante, instigar curiosidade, ter humor, poesia, ter cadéncia, como
qualquer outro livro. Para os autores, € importante ouvir os leitores, descobrir que tipo
de coisas eles estdo interessados para buscar por livros que responderéo e
provocarao mais perguntas.

Com base nas ponderacbes de Martins e Campos (2021), saliento a
importancia na selegdo sobre o que ler para as criangas sejam fundamentadas na
visdo de que elas sdo inteligentes, habeis, competentes e possuem grande
curiosidade e interesse em conhecer. Ao ouvir a criangca e buscar entendé-la,

pressupde respeita-la como sujeito de direitos e produtora de conhecimentos.
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Ao considerar a promocédo da leitura, percebe-se que os livros informativos
ainda sao pouco valorizados quando comparados aos ficcionais. Scalfi (2014, p. 131),
comenta que “[...] a preocupagdo em comunicar conteudos informativos e em
estimular o prazer pela leitura, parecem integrar um segundo plano na escolha para
muitos consumidores”. Em bibliotecas, bem como no &ambito escolar, o livro
informativo precisa ser mais bem compreendido, pois pode ampliar as experiéncias
de leitura (GARRALON, 2015). O PNLD representa um avanco para a melhoria das
praticas educacionais em nosso pais, entretanto, prioriza os livros didaticos em
detrimento de outras opcodes.

Como lembra Baptista (2020), os programas de compra de livros tém alguns
desafios como: assegurar a educacédo infantil (e ao ensino fundamental também),
material didatico de qualidade e adequado, para garantir mais experiéncias; ampliar a
guantidade de livros de literatura ficcional e nao ficcional; diversificar a qualidade dos
livros; e, retirar das caixas e utilizar os livros recebidos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo. A este respeito, a autora aponta como fatores, 0
desconhecimento dos professores, ou problemas na distribuicdo, ou ndo saber fazer
uso deles. Aduz que, no Brasil, as diretrizes estdo em vigor, todavia, o edital rompe
com isso. Baptista (2020) afirma também que s&@o necessarias propostas de
mudancas no edital do PNLD, no sentido de contemplar mais livros de qualidade, que
estimulem a imaginacéo, a criatividade e a engenhosidade.

Martorell e Mut (1989, p. 9, traducdo nossa) compreendem que é necessario
insistir na apresentagao desse tipo de texto como passiveis de leitura, “de maneira
gue criancas e jovens possam acessar diretamente 0s escritos que os conduzem, de
forma progressiva, a construir conceitos, a fim de analisar o mundo que os rodeia e a
refletir sobre ele”.

E necessario que estejamos atentos a qualidade dos livros que chegam as
criancas, em especial, nas escolas, pois sao espacos de promog¢éao da leitura e do
acesso ao livro. Em muitos casos, 0 primeiro contato da crian¢ga com uma obra literaria
€ na escola. Para mais, ndo se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidos, justamente quando as criangcas estdo ingressando no mundo da
escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a qualidade
de suas vidas melhora com a leitura.

No intuito de estimular o conhecimento utilizando o livro informativo, Garralon
(2015, p. 223) assevera:
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nado importa qual seja sua area, ciéncias ou letras. Costuma-se pensar, de
maneira geral, que as atividades de leitura sdo contetdos exclusivos dos
professores de lingua, mas néo é verdade. Em todas as disciplinas se I&, e
sobre todas elas ha livros maravilhosos para serem descobertos.

Outro enfoque importante a ser destacado em relacdo a leitura sédo as
respostas dos leitores a obra. Como lembra Campos (2016), ha duas formas de
vivenciar um livro conforme a teoria desenvolvida por Louise Rosenblatt. A leitura
estética, onde o0 contato com o texto ocorre pela emocéo e a leitura eferente, que
consiste em extrair do texto fatos ou informacdes. Conforme Garralon (2015), na
maioria das vezes, os livros informativos sdo compreendidos como textos para extrair
informacéo, contrapondo aos literarios que promovem vivéncias estéticas e
emocionais.

Ao demonstrar razfes para a leitura de livros informativos, Garralén (2015)
afirma que eles oportunizam ao leitor a utilizagcédo de qualquer tipo de livro, a manipular
0 material com o qual se inicia o conhecimento, a inteirar-se sobre um assunto
especifico com exatiddo, a equiparar varias concepcoes, de modo a formar sua
opinido. A autora estabelece dez ideias correspondentes ao género da publicacao:

1. a principal intencdo € informar sobre um tema: tem como prioridade
disponibilizar informacgBes relacionadas a ciéncia e ao conhecimento de forma
compreensivel e interessante;

2. sao livros criados por uma grande equipe: requerem a composi¢cao de
diferentes perfis profissionais: pesquisadores, jornalistas, cientistas, fotografos,
ilustradores, diagramadores, produtores gréaficos e editores;

3. também sao livros autorais: podem ser criados por um Unico autor. Em
geral, abordam poucas ilustracdes e utilizam recursos narrativos;

4. foram feitos a um determinado publico: criados para divulgar informacdes
adequadas ao interesse, caracteristicas e conhecimentos prévios de um leitor
especifico;

5. sdao confiaveis, cientificos, rigorosos: precisam ser rigorosos e acessiveis.
Para além, precisam ser confiaveis, portanto, devera ser rigoroso quanto as fontes
que empregam;

6. transmitem o gosto pela leitura: promovem a interag&o do leitor com a obra
e fonte de informacdo. Oferecem oportunidades para contrastar ideias e abrem

espaco de imaginacao e questionamento;
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7. utilizam muitos recursos: compostos por variedade de elementos que
combinam entre si, projetadas para conferir veracidade ao leitor.

8. nao ha assunto sobre o qual ndo possam falar: podem abordar infinitos
assuntos, com todas as variaveis;

9. mostram o processo cientifico: precisam transmitir informacdes, métodos e
conhecimentos sobre 0s conceitos cientificos;

10. convidam a ser e a saber mais: devem instigar o leitor a buscar mais sobre
0 assunto em bibliografias, apéndices com endere¢cos de museus e instituicoes,
recursos que auxiliam a ampliar seus conhecimentos.

Garraldon (2005) apresenta algumas diretrizes para escolher livros informativos:

- livros que abrem portas: livros que proporcionam experiéncias, compartilham
davidas e propdem uma aprendizagem focada mais nas perguntas do que nas
respostas. A curiosidade deve ser despertada;

- a ciéncia é oOtima: abordagem de conteudos cientificos de pequenos
aspectos conhecidos de animais extraordinarios ou questdes curiosas sobre a ciéncia,
com abordagem simples e pratica;

- ciéncia assustadora: abordagem ndo sé de temas provocadores, mas
também de momentos relacionados a natureza, a sociedade e a historia;

- arquitetos da ciéncia: escolha por textos que abordem figuras e que
mencionem a equipe que produziu;

- vamos fazer isso e aquilo: livros que propdem a praticidade de como realizar
trabalho de campo, anotar e testar as teorias, em casa ou em laborat6rio;

- quando a ciéncia é contada: presenca da narracdo sem excesso de
adjetivacdo na descricdo de ambientes; apéndices que expandem informacodes;
escrita por cientista ou escritor gue documentou antes de escrever;

- 0s animais falam? Caracteristicas humanas em animais.

Nota-se o potencial do livro informativo para comunicar a ciéncia tanto para
criancas quanto para adultos. Os critérios que condicionam a escolha do livro
informativo parecem se apoiar na curiosidade das criancas. Para tanto, esses critérios
mobilizam diferentes recursos. Cada um deles procura uma forma impar de se
comunicar com o leitor, de forma comprometida com o conhecimento cientifico e com
os diversos saberes construidos social e culturalmente, de forma ética, rigorosa e

critica.
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3.3 ASPECTOS FORMAIS DO LIVRO INFORMATIVO

Os livros informativos possuem funcionalidades diferentes dos livros ficcionais.
Isso ocorre em virtude da sua forma de possuir uma projecdo ampla entre grafico e
conteudo. Garralon (2015) apresenta, brevemente, elementos que possibilitam
conhecer o contetdo e seus aspectos formais sobre o livro informativo, como forma
de auxiliar o leitor a se situar nesta categoria.

Em geral, sua producgéo pode ser autoral ou por uma equipe de profissionais
de diferentes areas de conhecimento como fotografos especializados, designers e
uma equipe de pesquisadores, dado aos diversos temas e assuntos que este género
tende a abranger e de estratégias a utilizar. O autor pode expressar as razdes que
motivaram seu projeto, bem como a presenca de expresséao subjetiva do cientista nos
enunciados; ele pode ser também uma testemunha, um investigador, pessoa que Viu,
escutou, leu, estudou e depois relatou. E mais, ao veicular uma informacéo, procura
produzir um efeito de objetividade e uma sutil imparcialidade.

Também pode ser observado que cada livro possui suas especificidades, o que
requer uma atencgao para a sua singularidade, apesar das cole¢des aparentarem uma
conformidade. A obra traduzida deve ser precisa, empregar termos proprios,
conhecidos ou proximos a regido em que o leitor esta situado. O idioma deve
proporcionar um equilibrio entre introducédo de termos e expressfes cientificas e a
linguagem cotidiana. Com o fito de “abrir o texto”, utiliza linguagem coloquial, pontos
de interrogacao e exclamacao. E, a contextualiza¢do proporciona um sentido novo a
informacéo (GARRALON, 2015).

Os titulos atraem para a leitura e nos influenciam na hora de escolher o que ler.
Apesar de ter outros fatores como a capa e a sinopse, o titulo tem o poder de instigar,
despertar curiosidade ou até mesmo indignar o leitor. Eles permitem a elaboracéo das
primeiras hipéteses, informam, divulgam partes do contetdo ou despertam a
curiosidade. Sao percursos onde o leitor comeca a formular hipoteses sobre o tema e
a gquestionar sobre ler ou néo.

No livro “Mamée botou um ovo!” (COLE, 2006), com inteligéncia, o titulo inverte
0s papéis de homem e mulher em relacéo as explicacdes sexuais entre familia e filhos.

E um exemplo de titulo humoristico, mas também instigador, conforme a figura 2.
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Figura 2 - Imagem da capa do livro “Maméae botou um ovo!”
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Fonte: Imagem capturada pela autora (2022).

O titulo é o prenuncio do texto, que além de nomear a producédo, sugere 0
sentido dele, aguca o interesse do leitor para o tema, cria conexdes com informagdes
textuais e extratextuais, e auxilia na orientacdo da conclusdo a que o leitor deve
chegar.

Como ele se apresenta ndo é tdo somente importante do ponto de vista
estético. Também diz respeito a forma como esta estruturado. Garralon (2015)
demonstra a organizagao geral do livro informativo, a partir da seguinte composigao:

- idioma original: em geral, o titulo original do livro esta no idioma da primeira
publicacado, pais de origem, ano de edicao;

- recuperar informacdo: possuem no inicio ou final do livro 0 sumario, os
indices, a apresentacdo, o modo de usar. Estes elementos ddo uma viséo geral sobre
a obra, e auxiliam a localizar os temas de interesse;

- indice, sumario ou indices tematicos: sdo elementos que revelam
informacdes do contelido e qual a proposta do tema;

- glossario: pode apresentar em forma de dicionario para auxiliar a
compreensao das palavras dificeis;

- bibliografia: deve conter referéncias reais, Uteis e de facil acesso aos
leitores;

- apéndice: constam endere¢os que possibilitam que o leitor conheca o local;

- guardas: no livro informativo para criangas, sdo utilizados como espécie de
indice para motivar a leitura;

- (quarta capa: o livro pode abordar um pequeno texto como forma de instigar
a leitura;
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- diagramacéo, projeto grafico, formato: os elementos devem possuir ordem
interna e coeréncia entre a escrita e o visual,

- tema: deve ser avaliado quanto a sua pertinéncia.

Estes apontamentos servem como ponto de partida para se ter uma breve
nocado de como identificar o conteudo e avaliar a forma do livro informativo, sem
pretender, de maneira alguma, que seja definitivo. Pelo contréario, fica como sugestao

aos que desejam incluir esta obra em sua prética educacional.

3.3.1 Avaliagao dos conteudos na escolha do livro informativo

Garralon (2015) ressalta a importancia de observar com cautela os conteudos,
pois isso ajudara na escolha dos livros informativos e nas acfes a serem
desmembradas. Para tanto, orienta sobre a forma da apresentacdo da informacéo, a
utilidade dos graficos e a andlise dos niveis de leitura. A autora mostra como
reconhecer os niveis de leitura em um livro informativo. Inicialmente, tece referéncia
a tipografia, em como ela se apresenta. Em sua opinido, o leitor pode escolher a forma,
pelas imagens ou pelo texto, e o que prefere ler. Segundo Campos (2016, p. 92), estes
recursos “estruturam visualmente a informacgao e facilitam a navegagao, permitindo
varios niveis de leitura e que o leitor possa penetrar no conteido gradualmente, de
acordo com seus interesses, independentemente da idade”.

Um exemplo disso é a obra “Mapas: uma viagem deslumbrante pelas terras,
mares e culturas do mundo” (MIZIELINSKA; MIZIELINSKI, 2020), sendo comparado
ao antigo Atlas. Ele tem um aspecto vintage, com 55 mapas em pagina dupla de 46
paises e seis continentes, com mais de quatro mil ilustracdes minuciosas, das mais
altas montanhas aos minusculos insetos. Alguns paises estao retratados na horizontal
e outros na vertical, com informacdes, como: populacao, area, bandeira, bichos, frutas
e comidas tipicas, pontos turisticos, personalidades renomadas etc., conforme as

figuras 3.
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Figuras 3 - Imagens da capa, contracapa e paginas do livro

“Mapas: uma viagem deslumbrante pelas terras, mares e culturas do mundo”
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Fonte: Imagens capturadas pela autora (2022)'.

A obra desperta no leitor a curiosidade por pesquisar mais a respeito, além de

conhecimento de forma identificavel e confiavel.

ter prazer em estudar e a saber cada vez mais. Essa juncao entre o leitor e o livro de
informacéo cientifica € sempre aberta, ja que o leitor vai ao encontro do que tenciona
encontrar. E possivel constatar que, nos livros informativos, procura-se incentivar as
fontes, o trabalho de pesquisa, a validacéo das informacdes, ou seja, busca-se formar

um leitor seletivo, que diante das inumeras informacfes, possa aprofundar seu

Conforme Garralon (2015), o primeiro paragrafo, nos livros informativos, tem a

outro trecho, ndo comprometendo o entendimento do contexto.

funcao de situar o leitor sobre o que o texto abordara. O projeto grafico permite varias
formas de leitura sem uma ordem pré-estabelecida. Isto €, permite infinitas

possibilidades de leitura: ndo precisa ser lido sequencialmente, pode-se ler um ou
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A autora chama a atencéo para o uso de contraste no fundo do texto, que se
nao bem utilizado pode prejudicar a legibilidade. Ao que tudo indica, a tendéncia da
tipografia precisa atrair atencao para si antes de ser lida. Neste aspecto, destaco que
a leitura do texto informativo pode apresentar certa estranheza para localizar a
informacé&o principal, bem como a ordenacao textual que ndo segue o padrdo usual,
da esquerda para a direita.

Um exemplo desta peculiaridade é a obra “Era uma vez 20" (SANDRONI,
2019). O livro possui duas capas, fugindo ao padréo tradicional capa e quarta capa,
para que o leitor escolha que caminho da leitura deseja prosseguir. Em um, narra a
histéria de dez personalidades femininas que marcaram o Brasil, com paginas internas
emolduradas na cor laranja; e, no outro, narra a historia de dez personalidades
masculinas, cujas paginas internas estao identificadas por uma moldura verde. Os
personagens viveram em épocas diversas e se destacaram em diferentes areas de

atuacao, conforme as figuras 4

Figuras 4 - Imagens das capas do livro “Era uma vez 20"

X

Fonte: Imagens capturadas pela autora (2022).

Os textos apresentados trazem ainda um toque especial, pois dédo destaque a
um periodo crucial na vida de todos nos, a infancia. E mais, apresentam o grau de
relevancia das personalidades e suas contribuigbes, corporificando a questdo da
igualdade de géneros.

No ambito de identificacdo dos niveis da leitura, Garralon (2015) apresenta

quatro elementos que auxiliam neste reconhecimento:
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1. questionamentos: a presenca de perguntas € utilizada com o fito de levar o
leitor a reflexdo sobre o que esta lendo, bem como fazer com que busque respostas
a sua indagacéo;

2. preciséo, exatidao, clareza, rigor: as informacdes devem ser verdadeiras,
concretas, precisas, sem espaco para ambiguidades;

3. analogias, metaforas, comparacdes, sinteses: recursos linguisticos
utilizados em conjunto com o visualmente possivel produzem uma compreensao
melhor. Por meio de recursos expressivos é possivel concretizar o que parece distante
e abstrato;

4. experimentos: devem ser viaveis e apropriados para a faixa etaria e
habilidades dos que irdo realizar.

Além disso, dois detalhes pouco cientificos utilizados no passado séo
destacados pela autora como ndo recomendados a se fazer nos livros informativos.
Primeiro, a teleologia, a explanacdo dos termos cientificos em funcdo de sua
finalidade. Garralon (2015) retrata que, cientificamente, ndo é suficiente para
esclarecer conceitos. O segundo é o antropomorfismo, a atribuicdo de caracteristicas
humanas a animais e coisas. No entendimento da autora, este tipo de apresentacao
deve ser evitado por varias razdes, como, por exemplo: limitar o ponto de vista das
criancas menores; fomentar a falsa ciéncia; provocar descrédito de reconhecer o que
€ certo e 0 que ndo €; além de minimizar os comportamentos dos animais, como a
violéncia, por exemplo.

Na obra “Cabelinhos nuns lugares engracados” (COLE, 1999), a autora aborda
assuntos sobre 0s quais, muitas vezes, se evita falar com as criangas. Para isso, ela
utilizou um bicho de estimacdo que dialoga de forma ladica com a personagem,
explicando sobre as transformacgdes do corpo até a fase adulta. Para Garralén (2015),
ha uma forma verdadeira de tratar qualquer assunto, respeitando a inteligéncia da
crianca e levando-a a refletir, de forma divertida, sobre as singularidades da vida,

conforme a figura 5.
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Figura 5 - Imagem da capa do livro “Cabelinhos nuns lugares engracados”
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Fonte: Imagem capturada pela autora (2022).

Contribuindo com o tema, Garralon (2015) destaca que, caso seja utilizado o
antropomorfismo, que seja de maneira que a crianca entenda tratar-se de um recurso

ficticio para explicar ou evidenciar um fato, ou fendmeno especifico.
3.3.2 Como a imagem narra o saber

Narrar histérias por meio de imagens € uma pratica milenar. No que tange aos
livros, a imagem é de suma importancia para a constituicdo das narrativas. Um livro
ilustrado é caracterizado como aquele que integra duas linguagens: o texto e a
imagem. As imagens tém alcance universal, o que nao implica que exijam menos do
leitor. Ao contrario, a imagem também demanda atencdo, conhecimento de seus
respectivos cédigos e uma verdadeira interpretacdo, o que admite dizer que ler um
livro ilustrado depende da formacao do leitor. Para Garralén (2015, p. 109), “o apoio
mutuo da linguagem e da imagem facilita a memorizacdo. O uso dos dois canais
independentes [...] garantem a facilidade na reconstrugao”.

No contexto escolar, os livros ilustrados séo frequentemente utilizados para o
desenvolvimento de uma aprendizagem verbo-visual, em especial na fase da
alfabetizacdo. Observa-se, algumas vezes, que muitas dessas imagens nos livros
ilustrados se manifestam como reflexos da palavra escrita, o que, segundo Carreras
(1989), sado fatores de grande importancia para a compreensao dos livros informativos.
Em sua perspectiva, as imagens devem ser simples e legiveis tanto em sua forma,
guanto em sua cor. A respeito disso, criou uma categorizacao e funcéo a cada tipo de

ilustragédo, que seriam divididas em: fotografias, desenhos e esquemas.
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No tocante as funcdes das imagens, Diéguez (1977) apontou sete observadas
nos livros informativos:

1. motivadora: auxilia o texto, sem interagir;

2. vicarial: utiliza a imagem, em funcao da extensao do texto verbal;

3. catalisadora: procura retratar muitos acontecimentos, em geral, nao
simultaneos;

4. informativa: explica a mensagem do texto;

5. explicativa: sobrepde a utilizacédo de cddigos;

6. facilitadora: usa redundantes de imagens, visto que o texto apresenta
informacdes de forma explicita;

7. estética: preenche a totalidade de uma péagina de forma que nao fique
espaco a ser preenchido.

Vérios canais de comunicacdo sao apresentados na elaboracdo de diversas
obras, a imagem e o texto exercem uma relagdo complexa, que vai além de
ornamentar. O livro informativo utiliza infogréficos, ilustracées, imagens, fotografias,
desenhos, graficos, esquemas, escalas, histérias em quadrinhos e permite infinitas
possibilidades de leituras. Antigamente, o uso de fotografias ndo era presente nos
livros para criancas, mesmo que elas permitam observar as diferencas fisicas e as
diversas formas de viver, o que permite serem trabalhados conceitos relacionados a
diversidade cultural.

Na concepcdo de Garralén (2015), as fotografias sdo valorizadas, pois
transmitem informac&o, mostram o que existe, apresentam objetos que podem ser
vistos e revistos sem a necessidade de ir a um museu ou ao campo, por exemplo. Em
sua perspectiva, a fotografia ndo é exatamente um documento “real”, ela € a imagem
de uma imagem, sobre a descricao intencionada de quem a escolheu. Isto é, pode
ocorrer a presenca da subjetividade, a partir do momento em que escolho que situacao
guero enfatizar.

Além de possibilitar conhecer o mundo, considerando os avangos tecnoldgicos,
a fotografia tornou-se um modo de ostentar, registrar, documentar, vista até mesmo
com carater testemunhal. Vale ressaltar o cuidado quanto ao seu uso, posto que a
fotografia ndo é reflexo fiel dos fatos, pois é passivel de ambiguidades e com
diferentes potenciais para fornecer informacdes.

No entendimento de Gonzéalez (2011, p. 15, traducdo nossa), “as fotografias

constituem um recurso ideal para representar a realidade. [...] espécies, cenas,
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espacos, processos ou detalhes. [...] [devem] possuir qualidade estética além de
relevante e oportuno, e relacionar ou complementar sobre o que se refere o texto”.
Outro aspecto a ser destacado no livro informativo sdo os desenhos. Eles
possuem a funcdo de auxiliar na compreensdo do texto, sendo incorporados ao
material com o intuito de complementar fotografias e, ocasionalmente, excluir o que
for desnecessario. Para Garraldn (2015, p. 123), o “desenho também possui a fungao
poética e ludica”, e um documento bem ilustrado e criativo acrescenta muito ao leitor.
Ao analisar alguns livros informativos que selecionei para me aprofundar,
deparei-me com “Alto, baixo, num sussurro” (LESIV; ROMANYSHYN, 2017), que
aborda o mundo dos sons. Percebo que as ilustracdes ndo apenas acompanham o
texto, como também auxiliam o leitor a identificar os diversos sons produzidos por
pessoas, objetos, animais, plantas e préaticas profissionais pouco conhecidas em seu
cotidiano. A obra € estruturada de forma que sucedem varias areas de conhecimento,
na maior parte das vezes, por paginas duplas. Apresenta frases curtas que contribuem
para a leveza e fluidez da leitura. A sequéncia dos assuntos é organizada de modo
dindmico e inteligente, estabelecendo conexdes e encadeamentos entre as paginas,

conforme as figuras 6.

Figuras 6 - Imagens da capa e da pagina 18 do livro “Alto, baixo, num sussurro”
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Fonte: Imagens capturadas pela autora (2022).

Garralon (2015) destaca que os graficos simplificam e tém grande poder de
concisao, embora ndo sejam muito presentes nos livros informativos por seu carater
pedagdgico. Em relacdo aos esquemas, a autora alerta sobre a observancia em seu
uso, se realmente complementam a obra ou se sdo meramente decorativos. E, em
relacdo as escalas, recomenda o cuidado na utilizacdo ao comparar o tamanho dos
animais e dos objetos com o tamanho das criancas.

Em relacéo as histérias em quadrinhos, também conhecidas no Brasil, como:
HQ, gibis, historinhas, quadrinhos, caracterizam-se por narrar uma histéria com
sequéncia de imagens. Imediatamente, as associo aos personagens de Mauricio de
Souza, devido as muitas leituras realizadas em minha adolescéncia, como: a “Turma
da Mbnica”, a garota gulosa, dentuca e valentona que batia nos amigos com seu
bichano azul; o Rolo, um dos personagens da “Turma da Tina”, sua melhor amiga e,
entre altos e baixos, uma possivel parceira romantica, entre outros.

No entanto, jA naquela época, estas leituras eram consideradas fateis, pois
para serem valorizadas, as historias precisavam de mais texto e gravuras. E, por
serem vistas de um prisma equivocado, foram consideradas inadequadas para serem
trabalhadas em sala de aula.

Atualmente, esta visdo mudou muito, tanto que sao disponibilizadas inclusive
nas bibliotecas, dado que na complexidade visual, reside, justamente, a atragao. “[...]
as histérias em quadrinhos propiciam, ampliam e despertam motivacbes para

trabalhar diversos aspectos da criatividade”. Por meio delas, conforme André Macedo

6 Disponivel em: hgnasaladeaula.blogspot.com. Acesso em: 11 ago. 2023.
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(2011), “[...] € possivel potencializar procedimentos de contextualizagdo, processo,
transposicédo, didatica e diversificacdo das técnicas de ensino etc.”.

Um exemplo de histéria em quadrinhos é a obra “Um outro pais para Azzi”
(GARLAND, 2012), com base na experiéncia vivida pela propria autora. Em sua
narrativa, ela apresenta a historia da personagem Azzi e sua familia, refugiados de
guerra, que deixam para tras o seu lar, sofrem o drama da separacdo de quem fica,
enfrentam um novo pais com idioma e culturas diferentes. A abordagem da obra tem
um cunho dramatico, apesar de conseguir transmitir com delicadeza uma mensagem
de esperanca, enquanto a personagem muda de pais e recomeca a construcéo de
novas amizades e de sua vida familiar novamente. O livro destaca-se pela presenca
intensa do branco e de cores vivas, num ambiente de esperanca em contraste com o
contorno do nanquim preto que retrata o contexto triste vivenciado por Azzi, conforme
as figuras 7.

Figuras 7 - Imagens da capa e das paginas do livro “Um outro pais para Azzi”

UM OUTRO PAIs PARA

AzZZIl

TEXTO E WUSTRAGOES DE SARAH GARLAND
TRADUCAC DE ERICO ASSIS

Fonte: Imagens capturadas pela autora (2022).

7 Disponivel em: hgnasaladeaula.blogspot.com. Acesso em: 11 ago. 2023.
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Deste modo, a integracédo das histérias em quadrinhos nos livros informativos
revela-se uma estratégia eficaz para aprimorar a compreenséo dos temas abordados,
estabelecendo uma conexdo mais profunda entre o leitor e o conteudo apresentado,
“[...] esta maneira de fazer o leitor participar com seu mundo de certezas e duvidas
permite que retenha ideias, imagens e situacfes que, de outra forma, seriam dificeis
de recordar” (GARRALON, 2015, p. 135). Ao convidar o leitor a participar ativamente
de seu préprio universo de certezas e duvidas, essa abordagem estimula uma
aprendizagem mais significativa e memoravel, permitindo que ideias, imagens e
situacdes sejam retidas de forma duradoura. Neste contexto, as historias em
quadrinhos desempenham um papel vital como instrumentos que enriquecem a
experiéncia de aprendizagem, capacitando as criancas a assimilarem informacdes de

maneira envolvente e enriquecedora.
3.3.3 O fenémeno Dorling Kindersley

Ao revisar o0s textos que abordam os livros informativos, nota-se um consenso
em relacdo a um fendmeno de grande importancia conhecido como Dorling
Kindersley. Trata-se de uma editora britanica, fundada em 1974, que se destaca pela
qualidade no projeto visual, tanto para adultos quanto para criancas. Seu marco € a
guantidade de livros informativos produzidos para criancas. Inicialmente, era uma
prestadora de servigos para outras editoras, vindo a se estabelecer no final dos anos
1980, momento em que passou a produzir seus proprios livros.

O predominio de imagens coloridas com fundo branco é sua caracteristica
marcante, uma forma de atrair o leitor, sendo denominadas pela propria editora como
catalogo de guias visuais. A organizacao interna dos livros apresenta paginas duplas,
sem hierarquia entre temas importantes e secundarios. Ainda que predomine a leitura
de imagens, segue a ordem tradicional: “[...] a leitura est4 ordenada da esquerda para
direita e de cima para baixo” (GARRALON, 2015, p. 138).

O trabalho multidisciplinar, segundo Garralén (2015), é feito por uma vasta
equipe colaborativa, composta por assessores, especialistas do tema, ilustradores,
fotografos, redatores, diretores de arte e, em algumas situacdes especificas, a
assessoria de algum museu. A editora preza pelo cédigo visual, é rigorosa na

qualidade da producéao, prima por conquistar pelos olhos do leitor, vez que a imagem
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ocupa aproximadamente 70% do espaco na pagina, logo, € o elemento primordial no
livro. Ainda, segundo a autora, € o projeto visual que determina o texto, ndo apenas
uma imagem a exemplifica-lo. O cddigo textual ndo é prioridade, e sua fungéo é reduzir
a velocidade de fruicdo do codigo fotogréafico, fazendo com que o leitor fique mais
tempo contemplando a imagem. Texto e imagens disputam a sua atencao nesta obra,

conforme as figuras 8.

Figuras 8 - Imagens de capas de livros produzidos pela editora Dorling Kindersley
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E importante pontuar que mesmo se destacando na producdo visual, estas
obras ndo podem ser consideradas bons livros informativos. E tal assertiva encontra
respaldo na concepgdo de Garralon (2015, p. 142) de que “sao textos que nao
costumam estimular a pesquisa, transmitem ideias em frases soltas, promovem um
conhecimento de curiosidades e parecem adequados ao trabalho escolar, mas a

informacéao é parcial e fragmentada”.
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3.3.4 Como o texto é contado

A lembranca que tenho, na minha infancia, sédo das narrativas da professora da
escola sabatina (espécie de reunido que ocorreriam aos sabados, em salas divididas
por faixa etéria). Ela narrava as histérias biblicas de uma forma téo afetiva e peculiar,
tdo acessivel ao nosso entendimento e, ao finalizar, ja nos instigava para a proxima
pardbola a ser contada no sabado seguinte.

De escuta em escuta, narrar tornou-se um desejo. O ato foi materializado
quando comecei a lecionar, passei a contar uma histéria da meditag&o juvenil antes
de iniciar as aulas de lingua portuguesa para as turmas dos ensinos fundamental e
médio nas escolas estaduais. Meu intuito era deixar uma mensagem reflexiva as
criancas e adolescentes, além de instiga-los a desenvolverem o gosto pela leitura.
Para alguns, creio que era uma forma de encurtar o tempo das aulas. Anos depois,
tive o privilégio de reencontrar ex-alunos testemunhando a influéncia daquelas
narrativas para a sua vida e perguntando onde encontraria aquele livro. Assim,
acredito que narrar também pode ser um meio de adquirir significados para as nossas
vidas, gerar teorias e idealizar o nosso amanha.

Em uma obra literaria “a forma é um elemento concreto, pois se pode ouvir, ler
e ver. Trata-se do elemento que fixa o contetdo e o transmite. O conteudo fixado é
carregado pela forma. E uma realidade imaterial, enquanto a forma é a materialidade”
(FRANCO; GIROTTO, 2017, p. 1975). A este respeito, Merett e Franco (2019, p. 136)
afirmam que “s&o categorias indissociaveis, interativas e relacionadas”. Segundo as
autoras, o conteudo determina a forma e as suas proprias mudancas a medida que é
apropriado pelo aluno, enquanto a forma ao reagir sobre o conteudo contribuiu ou nédo
para o seu desenvolvimento. Para tanto, o professor tem que apoderar-se do papel
da educacao, das particularidades da leitura literaria e das formas para aplicar seus
conteudos, objetivando colaborar com o processo de humanizacdo dos estudantes.

Assim, sobre a forma de como o texto é contato, compartilho com Garral6n
(2015), ao situar sobre a arte de divulgar, ao sinalizar que o cientista ou divulgador
precisa conhecer bem o texto cientifico, seus destinatarios e conseguir transmitir o
conteudo de um nivel de linguagem elevado a uma mais acessivel para o leitor e
ponderar a hora certa para inserir novas informagées. E necesséaria a intervencao
destes divulgadores em tornarem a linguagem compreensivel os iniUmeros termos

técnicos e os vocabuléarios tdo especializados na divulgacéao cientifica. Creio que desta
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forma propiciarA aos estudantes oportunidades de aprendizagem sobre
conhecimentos especificos, pois permitird que entrem em contato com a linguagem
cientifica e participem dos processos de produc¢do de sentidos a partir da leitura dos
textos.

A tipologia dos textos auxilia a orientar o ato da leitura. E, para cada
necessidade, ha um uso especifico, 0 que resulta, em diferentes métodos cognitivos.
A este respeito, Garralén (2015) aponta quatro tipos circundantes individualizados
pelos quais as informagdes s&o apresentadas para a divulgacao:

1. divulgacao narrativa: narrativa nao ficcional, escrita de forma cronoldgica.
A informacdo se apresenta como uma historia. Pode ser encontrada em livros de
viagem, biografias, autobiografias, diarios ou manuais de instru¢cdo. O texto possui
funcdo poética;

2. divulgacdo visual narrativa: conta a histéria no formato visual, ha
predominancia de imagens. As vezes, dirige-se ao leitor para interagir e fazer
reflexdes;

3. divulgacgéao visual documental: possui 0 mesmo tipo da divulgacéo anterior,
porém nao é em primeira pessoa e nao exige muitas inferéncias do leitor. As histérias
sao descritivas, impessoais e pouco emotivas;

4. divulgacéo tridimensional ou ativa: € um texto informativo, em que a
imagem chama totalmente a atengao do leitor. Formatos como: janelas, pop-up, cenas
tridimensionais, janelas para abrir, objetos para experimentar.

Um dos desafios que observo na formacéao de leitores, na pratica educacional,
€ auxiliar os alunos a serem autbnomos em sua aprendizagem e nos desafios
pessoais. Neste sentido, o livro informativo pode ajudar, pois oportuniza experiéncias,
questionamentos, compartilhamentos de duvidas e ainda propde um ensino pautado
nas perguntas, nao nas respostas. Ademais, um livro que finaliza com uma pergunta
€ sempre uma convocagao para a leitura de um novo livro.

Devido aos recursos visuais e textuais que compdem este artefato, torna-se a
leitura dindmica, classificada por alguns leitores como “texto aberto”. Denomina-se
“texto aberto”, porque o autor decide até que ponto deve controlar a participagéo do
leitor, para onde é dirigida, onde deve abrir-se para inidmeras possibilidades
interpretativas. Garralon (2015) assevera que “[...] um texto aberto expde ideias de
forma compreensivel e apaixonada, guia e ajuda os leitores em suas observacoes e

a procurar mais informagao”. Em contrapartida, o “texto fechado”, caracterizado nos
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livros didaticos, apresenta temas de forma sequencial, com resolucdo de exercicios
em busca de dados, definicbes e informacdes, considerando o nivel educacional do
aluno, sem dar espaco a diversidade de ponto de vista, pois ndo possibilita a
intervencéo do leitor.

Ainda sobre “texto aberto”, Garralén (2015) elucida que “os conceitos, nos
textos abertos, sdo explicagdes articuladas e nao definigdes”. No entendimento da
autora, esta articulagcdo pode ocorrer entre o visual e o textual, uma vez que as
ilustracBes, os desenhos e os graficos sdo recursos que abrem o texto, além de
contribuirem para a compreensdo do tema. Entretanto, requer um trabalho ativo do
leitor, em virtude da complexidade na leitura. Isso compreende ter um ponto de vista
critico perante o tema, identificar qual a intencdo do autor, avaliar sua abordagem,
ponderar a veracidade da informacéo, de modo que possa realizar suposicdes e
inferéncias (GARRALON, 2015).

Como é possivel observar na consideragao da autora, sao livros que expandem
a experiéncia leitora, indo muito além do texto e do livro, e ofertam as criangas a
possibilidade de serem dinamicos em seus estudos. Assim, ao fomentar a leitura nos
espacos pedagogicos, deve buscar incluir em suas atividades e espacos de lazer,
leituras de bons livros de ndo-ficcdo, como forma de aproximar-se desta experiéncia

leitora.
3.3.5 A importancia dos mediadores

O mediador de leitura desempenha um papel fundamental ao estabelecer
conexdes entre os livros e os leitores, criando condi¢cfes essenciais para que eles se
relacionem. Sua presenca € de primordial importancia no processo de formacéo de
leitores. E por essa peculiaridade de conexdo que a mediacdo se transfaz em um
didlogo estruturado, a partir do qual o leitor em formacgéo é visto como um individuo

cujas ideias e expectativas sao relevantes. Tomamos como base a ideia de que

a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecéanica de palavras,
mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade (FREIRE,
1989, p. 5).
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Cumpre ao mediador suscitar no leitor inquietudes, para torna-lo sujeito
independente, apto a exercer o direito de critica e de liberdade. E mais, o mediador
podera estimular o leitor a compartilhar suas experiéncias, opinides, possibilitando que
se apodere da leitura para fazer difundir suas ideias.

Para ser um mediador, inicialmente, deve-se investir todos os seus esforcos na
aprendizagem de ler conscientemente, rompendo com o legado de ensinar como se
aprendeu. Cuida-se, pois, do ato de educar direcionado para o pensar, para as buscas
das possibilidades individuais de cada aluno, para a construcdo de pessoas
autbnomas e pensantes. E, para tal fim, leitura e escrita sdo preponderantes, sao
alicerces para a motivacdo e impulsionadoras de mudancas significativas na
coletividade. Destaca-se que, para desenvolver o pensamento critico, € necessario
trabalhar a leitura, antes, durante e depois.

E importante que o mediador, primeiramente, ouca os leitores, que perceba o
seu momento de vida e quais seus interesses, para buscar livros que responderao e
provocardo mais questionamentos. Neste sentido, o mediador precisa fazer
interferéncias durante o curso da leitura, conhecer a estrutura do livro para ter nogao
do nivel de dificuldade e presumir o que os leitores encontrardo, mas é preciso que
ele proprio seja um usuario assiduo. Recuperando o entendimento de Garralon
(2015), é necesséario serem assiduos e conhecedores de livros informativos,
dominarem o assunto, pois isso 0os motivara a divulgarem para as criancgas, lerem para
elas e os incluirem em suas praticas educativas.

Ao analisar os inUmeros estudos sobre a formacdo de professores de lingua
portuguesa, fica evidente que ha unanimidade no entendimento de que a
responsabilidade maior na formacao de leitores recai, sem duvida, sobre o docente.
Contudo, é imperativo também levar em conta a contribuicdo dos pedagogos nesse
processo. Ele é retratado como aquele que apresenta o material a ser lido e,
consequentemente, desempenha um papel crucial neste processo. No entanto,
Garraldon (2015, p. 23) faz um importante esclarecimento: “todos os professores
podem promover a leitura”.

Diante do exposto, a mediagéo da leitura de livros literarios e livros informativos
ocorre, inquestionavelmente, na escola e pelo docente que, por sua vez, tem o
encargo de formar-se professor leitor e seguidamente, profissional leitor, para interferir

criticamente na formagéo de novos leitores. Para tal fim, cumprira a ele desenvolver-
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se enquanto pessoa e profissional, de direitos e deveres, usufruindo do exercicio da
leitura, de colaborar para o desempenho de uma cidadania solidaria, critica e justa.

Segundo Garralon (2015), um mediador leitor, atualizado, inteirado pelas
preferéncias das criangas, contribuira para que elas avancem para textos mais
complexos, aprimorando suas leituras e analises. Ler livros informativos é uma
maneira de apresentar ao leitor que ele pode coordenar sua existéncia.

Neste cenario, os livros informativos mostram-se instrumentos eficazes para
auxiliar o professor a introduzir e apresentar as criancas a importancia do
conhecimento cientifico e, quem sabe, também despertar a importancia de se
popularizar a ciéncia no espaco escolar, bem como auxiliar na compreensédo dos

conceitos cientificos e em como aplica-los. E este sera o tema do proximo capitulo.
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4 POPULARIZAGAO DA CIENCIA E LETRAMENTO CIENTIFICO

\
!

Fonte: Desenho de uma aluna participante da pesquisa (2022).

Como ja foi anunciado anteriormente, um dos objetivos desta pesquisa €&
compreender como os livros informativos podem contribuir com a popularizagéo da
ciéncia e o letramento cientifico. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018, p. 12)

destacam que

na sociedade contemporanea, as rapidas transformac¢des no mundo do
trabalho, o avanco tecnolégico configurando a sociedade virtual e os meios
de informag&o e comunicacao incidem fortemente na escola, aumentando os
desafios para torna-la uma conquista democratica efetiva. [...] O desafio é
educar as criangas e 0s jovens, proporcionando-lhes um desenvolvimento
humano, cultural, cientifico e tecnoldgico, de modo que adquiram condicdes
para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo.

A ciéncia e a tecnologia tém experimentado um crescimento notavel nos ultimos
tempos, o que tem gerado mudancas na forma de ser e de agir dos sujeitos. E preciso
garantir desde cedo uma formacédo que auxilie no desenvolvimento da independéncia,
abrangendo a educacéo formal, para que as criancas possam apropriar-se dos
conhecimentos cientificos e saibam agir nas situacdes do cotidiano. E necessario
estimular uma educacgéo que proporcione reflexao.

Incentivar os estudantes a estabelecerem conexdes entre o conhecimento
cientifico, os seres humanos, a sociedade e o meio ambiente é fundamental para
compreender a ciéncia e seus efeitos na vida das pessoas. Além disso, ao conectar o
conhecimento cientifico com a realidade, as criangcas podem desenvolver uma visao

critica e questionadora. Elas podem avaliar as informacdes cientificas de forma mais
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objetiva, compreender os processos de pesquisa e analise de dados, e discernir entre
evidéncias cientificamente embasadas e informac¢des ndo confiaveis.
Conforme a BNCC,

nesse sentido, ndo basta que o0s conhecimentos cientificos sejam
apresentados aos alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de
fato, envolvam-se em processos de aprendizagem nos quais possam
vivenciar momentos de investiga¢éo que lhes possibilitem exercitar e ampliar
sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacao, de raciocinio
I6gico e de criacdo, desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar
suas primeiras explicacdes sobre o mundo natural tecnoldgico, e sobre seu
corpo, sua saude e seu bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos,
as linguagens e os procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza
(BRASIL, 2018, p. 331).

Historicamente, a ciéncia tem sido associada a produc¢éo de conhecimento que
beneficie a sociedade, tanto por meio do desenvolvimento de teorias como da criacao
de produtos tecnoldgicos. Segundo Morin (2005), a ciéncia transforma a sociedade e
é transformada por ela. Para o autor, a ciéncia adota uma postura objetiva, baseada
em verificacdo e observacdo, desconsiderando qualquer subjetividade envolvida.

Trata-se de um conjunto de verdades irrefutaveis:

ciéncia ndo tem verdade, ndo existe uma verdade cientifica, existem
verdades provisérias que se sucedem, onde a Unica verdade é aceitar essa
regra e essa investigacdo. Portanto, existe uma democracia propriamente
cientifica, como funcionamento regulamentado e produtivo da conflituosidade
(MORIN, 2005, p. 56).

Ao nascer, o individuo ja interage com a natureza, com 0s objetos ao seu
alcance, analisa as relacfes sociais e culturais no meio em que vive. E, por meio desta
observacédo e de sua interagdo que constroi conhecimentos, obtidos pela sensacéao,
percepcao, imaginacdo, memoria, linguagem, raciocinio e intuicdo. Pode-se construir
conhecimento, também, como veremos ao longo desta pesquisa, lendo livros
informativos.

A ciéncia é um produto cultural que se conecta profundamente com a
sociedade. Popularizar a ciéncia implica em promover o desenvolvimento cultural da
sociedade, com uma perspectiva de inclusao social. Negar as pessoas 0 acesso ao
conhecimento cientifico significa perpetuar formas de exclusdo social. Compreendo
gue a ciéncia ndo deve ser limitada a um discurso restrito a um pequeno grupo da
sociedade, mas compartilhada e incorporada a todos os individuos. A aproximacéo

entre o saber cientifico e o cotidiano € promovida por meio de ferramentas importantes
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como 0s meios de comunicacéao, que divulgam o conhecimento cientifico. O papel de
mediadora entre a producédo de conhecimento e a sociedade é desempenhado pela
midia.

Germano e Kulesza (2007) definem a popularizagdo como ato ou agao de
popularizar, tornar popular, difundir algo entre o povo. A divulgacéo e a popularizacéao
da ciéncia enfrentaram inUmeros obstaculos antes de se efetivarem no Brasil. A
principal delas ocorreu no que concerne a nomenclatura. Os autores afirmam que é
possivel constatar uma certa imprecisdo aos conceitos vulgarizagdo, divulgacéo,
alfabetizacdo e popularizacdo da ciéncia. Por outro lado, asseveram que estes termos
relacionam-se ao conhecimento cientifico, que os remetem ao vocabulo ciéncia.

No inicio das pesquisas, o termo divulgacdo era utilizado ao publico leigo,
porém, no decurso do tempo, aderiram a expresséo popularizacdo da ciéncia, por se
aproximar das mais diversas maneiras da ciéncia do individuo. Giering, ao ser
entrevistada por Albé (2014, p. 128), aponta que [...] “ha varias posi¢des sobre o
emprego desses termos, e muitas vezes eles se confundem”.

A ciéncia, infelizmente, ainda é vista por muitos como algo inacessivel e
distante de sua realidade. Muitos alunos, em particular, a veem como um assunto
tedrico, desinteressante e dificil de entender. No entanto, é preciso reconhecer a
importancia de tornar a ciéncia mais acessivel e popular a todos. E, para isso, &
necessario modificar a maneira como ela é ensinada nas escolas e universidades. Em
vez de enfatizar apenas a teoria, € importante mostrar como a ciéncia se aplica ao
mundo real e como ela pode ajudar a resolver problemas concretos. Pensar em uma
politica de informacé&o que possibilite interferéncia na vida dos cidadaos, de forma que
assimilem os conhecimentos cientificos, manifestem suas opinides, se posicionem
com embasamento cientifico e critico.

Outro olhar que contribui com este tema é o de Germano (2005, p. 5) que
aponta como aspecto importante da popularizacao cientifica “permitir a proximidade
do povo com o discurso da ciéncia, revelando o seu carater histérico e humano, a sua
proximidade com o senso comum sem o qual perderia todo o sentido”.

No geral, € no ambiente escolar que ocorre a popularizagdo da ciéncia, um
ambiente rico em singularidades que propicia multiplas condi¢ées de aprendizagem e
onde é possibilitado criar uma conexdo entre o conhecimento do aluno e o
conhecimento cientifico. Sobre este aspecto, a escola deve priorizar o reconhecimento

da singularidade e da autonomia individual, considerando que o estudante traz
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consigo saberes e experiéncias que contribuem para a promoc¢ao e construcao da
cidadania.

Conforme Almeida (2011), no Brasil, a divulgacéo cientifica escrita voltada as
criangas que resistiram ao advento da internet e as medidas econémicas e editoriais
sao as revistas “Recreio” e “Ciéncia Hoje das Criancas”. Tais publicacdes possibilitam
aprendizagens das diversas linguagens e permeiam em diferentes espacos sociais.

Outra forma ou espaco de divulgacdo cientifica que embora ndo seja o foco
desta pesquisa, mas contribui com o tema, sdo as Feiras de Ciéncias realizadas nas
escolas. Estes eventos proporcionam as criancas a oportunidade de socializarem
suas ideias em projetos, envolvendo colegas, professores e a comunidade escolar.
Esta interac&o contribui significativamente para o processo de ensino e aprendizagem,
promovendo o desenvolvimento da motivacdo e dedicacdo dos estudantes pela
ciéncia, além de contribuir para a popularizacdo desta area. Com apresentacdes de
diversos experimentos, as feiras estimulam a troca de conhecimento e despertam um

interesse genuino pela ciéncia. Segundo Borba (1996, p. 43),

a feira desenvolve no aluno a acdo democratica de participacdo coletiva.
Permite a troca de experiéncias, libera o aluno para um pensar criativo em
gue a sua capacidade de comunicacdo € exercitada. Consequentemente,
apos atuar em uma feira de ciéncias, nosso aluno retornara a sala de aula
com maior capacidade de decisdo em relagcdo aos problemas do nosso
cotidiano.

Reconheco também que a internet possibilita o avanco da popularizacdo da
ciéncia, de diversas maneiras e em diferentes formatos. As redes sociais, por
exemplo, sdo ferramentas digitais que permitem a socializacdo do conhecimento
produzido na area cientifica. Embora muitas delas sejam voltadas a pesquisadores, ja
existem plataformas que abrem espaco para a participacdo de leigos. Isto é, “a tarefa
de divulgacao cientifica esta intimamente ligada a midia, e a internet desempenha um
importante papel nesse processo, oferecendo diversos canais para disseminar
informacgdes cientificas” (FERNANDES; SANTOS, 2013, p. 5).

Contudo, na internet circulam diversas informacdes, e 0s usuarios precisam ter
a capacidade de compreender e avaliar o conteudo que encontram. Isso requer
habilidades ndo apenas para lidar com as ferramentas de busca e navegacdo, mas
também para reconhecer argumentos, distinguir fontes de informacado, avaliar sua
confiabilidade e tirar conclusdes embasadas (MACEDO-ROUET, 2003). A tarefa de

compreender e avaliar o conteudo cientifico presente em um site exige do usuario,
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gue também atua como leitor, uma postura mais critica. Isso ocorre porque a producao
textual, nesse ambiente virtual, ocorre em um espaco de interacdo que pode ser
controverso e sujeito a diferentes pontos de vista.

O conhecimento cientifico, a filosofia e a arte representam as formas mais
eficazes de compreensdo que podemos alcancar, constituindo as conquistas mais
significativas de nossa cultura. E importante populariza-las, pois sdo fundamentais
para nossa existéncia e exercem uma influéncia profunda sobre nés. A disseminagéo
dessas areas do conhecimento é essencial para o desenvolvimento humano e a
evolucdo da sociedade. Refletir cientificamente produz transformacdo no cotidiano

das pessoas e na coletividade em geral. E, como nos alerta Garralon (2015, p. 21),

€ preciso ajudar as criangas a construirem seu mundo, preenchendo-o de
perguntas. Uma das maneiras de auxilia-las é oferecer livros informativos que
favorecerdo que se tornem futuros leitores criticos e seletivos diante dos
textos cientificos, da politica e da filosofia.

Além disso, é importante que os professores criem um ambiente de
aprendizagem interativa, em que as criancas possam compartilhar ideias, discutir
diferentes pontos de vista e participar ativamente do processo de aprendizagem. ISso
pode incluir atividades em grupo, debates e projetos de pesquisa, por exemplo. Para
tanto, € necessario formar docentes que tenham pensamento critico, que
desenvolvam uma educacédo critica, de modo que o aluno consiga apropriar-se do
conhecimento construido, para que, diante do imprevisto, saiba como proceder com
autonomia.

Popularizar a ciéncia deve ser vista como primordial para a sobrevivéncia da
prépria ciéncia, um bem que deve ser produzido e cujo acesso deve ser
democratizado em coletividade. Além disso, a ciéncia esta presente em diversas areas
da vida e é essencial para o desenvolvimento tecnoldgico, social e econémico de uma
sociedade. Em meio a desigualdades globais e praticas consumistas pouco
sustentaveis, a potencial transformacao da qualidade de vida da populacéo brasileira
por meio da apropriacdo da Ciéncia é vislumbrada na popularizacdo dos saberes
cientificos. Essa abordagem envolve a criacdo de espacos de divulgacéo cientifica,
tanto escolares quanto comunitarios, estimulando a participacdo ativa e a contribuicédo
de diversos conhecimentos populares, promovendo assim um engajamento mais

amplo e inclusivo.
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Ao popularizar a ciéncia para as crian¢as no ensino fundamental, contribuimos
para a formacé&o de individuos mais criticos e informados, capazes de tomar decisdes

embasadas em conhecimentos cientificos.
4.1 LETRAMENTO CIENTIFICO

O processo de letramento possibilita a integracao do individuo na sociedade,
que, por meio da linguagem, construiu-se e evoluiu através da interacdo, comunicacao
e influéncia sobre o ambiente.

A comunicacdo e a obtencdo de informac¢des na sociedade sédo conduzidas
pela linguagem, sendo que a diversidade cultural e a multiplicidade semantica
presentes na elaboracdo de textos e significados demandam, a cada dia, uma
interpretacdo mais refinada para garantir uma compreensao e comunicagao eficazes.

Nesse contexto, a linguagem representa um recurso dinadmico de
representacdo, uma pratica sociocultural que capacita a intervencdo no ambiente e a
criacao de significados, provocando transformacgdes na sociedade por meio da leitura
e escrita. 1sso se deve a natureza ativa dos leitores, que desempenham um papel
essencial na construcdo e influéncia matua através do texto. A leitura, como uma
atividade dinamica, estabelece uma relacdo dialogante entre o leitor e o livro,
resultando na construcdo de significados textuais.

Este trabalho reconhece que a alfabetizacéo e o letramento sdo procedimentos
distintos, cada um com suas caracteristicas especificas, porém complementares,
inseparaveis e essenciais. Para Santos (2007), a alfabetizacdo cientifica esta
relacionada a um processo elementar no ensino e na ciéncia (reconhecimento de
vocabulos, memorizacdo de férmulas, resolu¢cdes de algoritmos); e, o letramento
cientifico estd associado a ciéncia como pratica social do ensino de ciéncias. Isso
inclui saber observar e classificar os fenbmenos em um contexto, ou seja, € a
compreensao dos conceitos cientificos e as habilidades de aplica-las em sociedade.

O letramento cientifico se refere a énfase no uso da ciéncia. O ensino de
ciéencias e o letramento cientifico sdo necessarios para 0 progresso social e
imprescindiveis para a popularizagédo do conhecimento em contextos que buscam a
formacdo do individuo. E significativo para os alunos que ocorra a percep¢do do
mundo a sua volta e uma formagédo que os capacite para compreender, relacionar e

transformar o meio em que vivem.
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Shamos (1995) argumenta que um cidadéao letrado vai além de decodificar
vocabulario cientifico; ele ativamente participa de discussdes, se expressa de forma
coerente e compreende de maneira significativa em contextos ndo técnicos. Essa
competéncia inclui envolvimento em conversas, debates, leituras e escritas em
linguagem acessivel ao publico geral. Essa habilidade transcende o dominio técnico,
abrangendo a compreensdo do impacto da ciéncia e tecnologia na sociedade.
Destaca-se a importancia da compreensdo publica da ciéncia na educacdo bésica
para formar cidadaos conscientes e engajados em sua cidadania.

Segundo Cunha (2017), existem duas abordagens para se tratar a ciéncia,
tanto no ensino, em particular, quanto na divulgacéo cientifica de forma geral: uma
com foco na natureza da ciéncia, que abrange conceitos cientificos, teorias, férmulas
e métodos; e outra com énfase na dimenséo social da ciéncia. Tais abordagens ndo
sao excludentes, mas complementares, cada qual com seu foco.

O letramento enquanto pratica social possibilita ao individuo atuar de forma
ativa na sociedade, em um prisma de igualdade social, em que minorias sociais,
comumente discriminadas por raca, sexo e condicdo social, também possam atuar
diretamente pelo uso do conhecimento cientifico (ROTH; LEE, 2004). Como, por
exemplo, as pessoas buscam comprar roupas ou artigos baratos em lojas varejistas
virtuais, visando custo/beneficio. Nesta escolha, poderia ser questionado seus efeitos
ambientais, seu valor econémico, as questdes éticas relacionadas a sua producgéo e
comercializacdo. O consumidor, na efetivagdo da compra, poderia questionar sobre o
porqué de um valor tdo barato, qual a procedéncia da mé&o de obra, se os
trabalhadores sao explorados em regime de escravidao, se ha utilizacao de trabalho
infantil, se ha produtos que agridem a natureza, entre outros fatores.

Ao fazer escolhas conscientes de consumo, 0 consumidor pode ajudar a
promover um mundo mais justo e sustentavel. Isso pode incluir a escolha de produtos
que sejam produzidos de forma ética e sustentavel, bem como a valorizagdo de
marcas que se preocupem com essas questbes. Além disso, € importante apoiar
iniciativas que promovam a transparéncia na cadeia produtiva, para garantir que as
empresas sejam responsaveis por seus impactos sociais e ambientais.

Segundo Cunha (2017), ha trés categorias para o letramento cientifico, que nao
se excluem mutuamente, mas se diferenciam conforme o propadsito e o publico-alvo.
A primeira, de ordem pratica, trata do conhecimento cientifico que pode ser utilizado

para solucionar problemas basicos de saude e alimentacdo; a segunda, de ordem
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civica, abrange o conhecimento necessario para compreender os problemas sociais
ligados a ciéncia e a tecnologia, e poder opinar sobre as politicas publicas de saude,
energia, alimentagdo, meio ambiente, recursos naturais e comunicacao; e, a Ultima,
de ordem cultural, engloba o anseio de entender a ciéncia como a maior conquista da
raca humana.

A compreensao do letramento cientifico, conforme Sasseron e Carvalho (2008),
€ essencial para que o individuo seja capaz de lidar com os conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos presentes em seu entorno. Além disso, tal capacidade lhe permite
tomar decisbes fundamentadas em relacdo as questées que envolvem o impacto da
ciéncia e da tecnologia em sua vida, na sociedade e no meio ambiente.

Desta forma, ao buscar promover o letramento cientifico, é imprescindivel
adotar praticas metodolédgicas contextualizadas com caracteristicas sociocientificas.
Neste sentido, a leitura de textos cientificos desempenha um papel fundamental,
proporcionando uma compreensdo mais ampla das conexdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e a tomada de decisdes individuais e coletivas.

Uma das formas de alcancar este objetivo € por meio dos livros informativos,
como salientado por Garralon (2015). Eles tém a vantagem de relacionar fatos da
atualidade com situacdes reais da vida cotidiana, estabelecendo uma ponte entre o
conhecimento cientifico e a tomada de decisGes sociais e politicas. Ao aproximar o
saber cientifico da realidade do leitor, esses livros incentivam uma participagdo mais
consciente e ativa na sociedade, despertando a compreensao da importancia de sua
participacdo informada diante dos desafios que envolvem ciéncia e tecnologia.

Assim, a interconexao entre as ideias de Sasseron e Carvalho (2008), sobre
letramento cientifico, e a perspectiva de Garralon (2015) sobre a contribuicdo dos
livros informativos reforca a relevancia de promover a formacéo de leitores criticos,
engajados e capazes de tomar decisdes responsaveis no ambito da ciéncia e da
tecnologia. Ao unir conhecimento cientifico a realidade vivida, torna-se possivel criar
cidaddos mais preparados para enfrentar os desafios da contemporaneidade e
contribuir para uma sociedade mais consciente e responsavel.

Neste contexto, Eler e Ventura (2007) observam que a sociedade
contemporanea se tornou um ambiente de letramento em ciéncia e tecnologia.
Embora a existéncia de analfabetos tecnoldgicos seja possivel em uma sociedade de
avanco tecnologico, a total iliteracia cientifica ou tecnologica torna-se impossivel. Isso

significa que, mesmo diante da diversidade de niveis de conhecimento e habilidades
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tecnoldgicas, € notavel a presenca de uma base minima de letramento cientifico e
tecnolégico que permeia a sociedade atual. As pessoas, em geral, ttm acesso a
informacdes e conceitos cientificos basicos por meio de diferentes canais, como a
educacdo formal, a midia e a internet. Isso contribui para que o cidadao
contemporaneo esteja, em alguma medida, familiarizado com conceitos cientificos e
tecnoldgicos presentes em seu cotidiano.

A BNCC estabelece que:

[...] a0 longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve
a capacidade de compreender e interpretar o mundo (nhatural, social e
tecnolégico), mas também de transforma-lo com base nos aportes teéricos e
processuais das ciéncias.

Em outras palavras, aprender ciéncia nao € a finalidade ultima do letramento,
mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuag&o no e sobre o mundo,
importante ao exercicio pleno da cidadania (BRASIL, 2018, p. 321, grifos do
autor).

Nesta concepcao, a area de Ciéncias da Natureza, por meio da articulacédo de
diversos campos do saber, objetiva garantir aos alunos a entrada a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da historia, assim como a aproximacao
gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica. Desta forma, almeja possibilitar que os alunos tenham um novo olhar sobre
o mundo, facam escolhas e intervencdes conscientes, pautadas nos principios da
sustentabilidade e do bem comum (BRASIL, 2018).

A BNCC pondera também que “os alunos possuem vivéncias, saberes,
interesse e curiosidades sobre o mundo natural e tecnolégico” que, inicialmente,
servem para construirem “conhecimentos sistematizados de ciéncias” (BRASIL, 2018,
p. 331). No contexto escolar, € preciso aproveitar a curiosidade e a maneira
espontanea das criangcas perguntarem, para proporcionar experiéncias praticas de
investigagdo que desenvolvam e expandam a imaginagdo, a criatividade, a
observacdo, a curiosidade, a cooperacdo, assegurando que os fatos sejam
interpretados desde a sua origem até os mais abrangentes. Promover visitas
programadas a ambientes ndo-formais de educacdo, como museus de ciéncia, jardins
zooloégicos, jardins botanicos, planetarios, museus virtuais, entre outros, sdo métodos
significativos que podem promover uma ampliagéo de conceitos da ciéncia, na pratica

social das criangas.
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Levando em consideracao a relevancia do processo de ensino e aprendizagem,
e estabelecendo relacbes entre a ciéncia e a sociedade, Lorenzetti e Delizoicov (2001,
p. 51) afirmam que “as escolas, através de seu corpo docente, precisam elaborar
estratégias para que os alunos possam entender e aplicar os conceitos cientificos
basicos nas situacdes diarias, desenvolvendo habitos de uma pessoa cientificamente
instruida”. Para Santos (2007, p. 480), a esséncia do conhecimento cientifico deve

estar presente nas praticas sociais e no exercicio da cidadania, como

[...] compreender satisfatoriamente as especificagbes de uma bula de
medicamento; adotar profilaxia para evitar doencas béasicas que afetam a
salude publica; exigir mercadorias que atendam as exigéncias legais de
comercializagdo, como especificacdo de sua data de validade, cuidados
técnicos de manuseio, indicacdo dos componentes ativos; operar produtos
eletroeletrénicos.

E preciso ir além, refletir a partir das competéncias e habilidades de ciéncias
que deseja desenvolver. Na contribuicdo de Garralén (2015, p. 43), “os bons livros
informativos mostram como o pensamento cientifico funciona, isto é, ensinam a ver, a
observar, a classificar e a deduzir”.

A BNCC define letramento cientifico como a capacidade de compreender,
interpretar e transformar o mundo, baseando-se na ciéncia (BRASIL, 2018).
Entretanto, ela ndo dispbe sobre quais séo as a¢cfes para 0 espaco escolar, além de
ndo possibilitar quais as condicbes necessarias para se efetivarem. Ademais, é
possivel detectar uma incongruéncia na BNCC, em relacéo a valorizacdo do ensino
embasado nas competéncias e habilidades, deixando a ciéncia em segundo plano.

Como tal, a BNCC também nao destaca o potencial de como o letramento
cientifico contribuira para o desenvolvimento emancipatorio dos cidadaos e para uma
educacao cientifica justa e igualitaria. Com este posicionamento, suscita a ideia de
gue atuacdo no e sobre mundo € uma habilidade fora do préprio conhecimento
cientifico, quando o ideal deveria comecar por ai.

Suisso e Galieta (2015) apontam que ha mais estudos sobre ciéncias no ensino
fundamental, em especial, aos anos iniciais, voltados a alfabetizacdo, ao letramento
cientifico, a leitura e a escrita. Para as autoras, isso pode estar relacionado ao fato de
gue nesta fase ocorre a alfabetizacdo. Contudo, o letramento cientifico ndo esta
restrito tdo somente a capacidade de leitura e escrita de conteludos presentes em

textos conceituados restritamente como cientificos.
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Motta-Roth (2011, p. 20, grifos da autora), compreende que o0 letramento
cientifico deve ser pensado como um conceito mais amplo, como um processo

complexo que pressupde quatro diferentes e importantes dimensoes:

1) o conhecimento dos produtos da ciéncia e da tecnologia, dos sistemas
simbolicos que as expressam e constroem, dos seus procedimentos,
produtores e usuarios (DURANT, 2005), mas;

2) a atitude diante da experiéncia material ou mental, a abertura para
mudanca de opinido com base em novas evidéncias, a investigacdo sem
preconceito, a elaboracdo de um conceito de relacdes de causa e
consequéncia, o costume de basear julgamentos em fatos e a habilidade de
distinguir entre teoria e fato (MILLER, 1983, p. 31);

3) a compreensdo e a producdo de textos e discursos que projetam
opiniBes sobre ciéncia e tecnologia, pautadas pelo entendimento das
relacdes entre ciéncia e tecnologia e o mundo em que se vive (SANTOS,
2007);

4) a capacidade de fazer escolhas politicas que inevitavelmente advém da
consciéncia do impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade (MILLER,
1983, p. 31).

Para efetivar o letramento cientifico como um objetivo social e democrético, é
imprescindivel ir além da compreensdo teorica e consolidar acdes concretas. 1sso
requer investimento em pesquisas cientificas que embasem préaticas educacionais
mais eficazes. Além disso, € essencial promover melhorias nas condicdes de trabalho
dos profissionais da educacao, valorizando sua formacédo continua e incentivando sua
atuacao como mediadores do conhecimento cientifico.

Para que as escolas se tornem ambientes propicios ao letramento cientifico, é
necessario assegurar a adequada manutencao e ampliacao dos recursos financeiros,
estruturais e humanos. Politicas publicas devem ser direcionadas para garantir o
acesso e a permanéncia dos alunos na escola, assegurando uma educacao inclusiva
e equitativa, que ofereca oportunidades a todos.

Infelizmente, percebe-se que as politicas publicas atuais ndo tém se
preocupado com o letramento cientifico. O investimento em pesquisas e a formacéao
de professores tém sido insuficientes, assim como a valorizagdo do conhecimento
cientifico em sala de aula. Além disso, 0s recursos pedagogicos e estruturais das
escolas, muitas vezes, sdo precarios, dificultando o desenvolvimento de praticas
educacionais efetivas e inovadoras.

Diante desse cenario, € essencial que a sociedade cobre acfes mais efetivas
por parte dos governantes, para que o letramento cientifico se torne uma realidade
concreta em todas as escolas. Somente por meio de investimentos consistentes e

politicas publicas adequadas sera possivel preparar nossos estudantes para
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enfrentarem os desafios cientificos e tecnologicos do futuro, capacitando-os a serem
cidaddos criticos, informados e conscientes. Assegurar essas ac¢fes ndo € uma
missdo facil, porém percebé-las, tomar consciéncia destas questdes, buscar por
transformacao, sdo passos que contribuirdo para o avanc¢o da educacao cientifica.
No préximo capitulo, apresentarei os caminhos metodoldgicos realizados para

a execucao do trabalho de campo desta pesquisa.
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5 0 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Fonte: Desenho de duas alunas participantes da pesquisa (2022).

Neste capitulo, apresentarei os caminhos metodologicos que conduziram esta
pesquisa, apontando o seu quadro tedrico e evidenciando a abordagem, os
procedimentos, o I6cus, 0s sujeitos e as técnicas de producdo dos dados escolhidos.

5.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Analisando o meu objeto de estudo, o livro informativo como instrumento para
popularizacdo da ciéncia no ensino fundamental, entendi que a abordagem qualitativa
melhor atende ao delineamento epistemolégico desta pesquisa. Conforme Minayo
(2014, p. 57),

0 método qualitativo é adequado aos estudos da histéria, das representagfes

e crencas, das relaces, das percepc¢des e opinibes, ou seja, dos produtos

das interpretagbes que os humanos fazem durante suas vidas, da forma

como constroem seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam.

Para Lankshear e Knobel (2008), a pesquisa qualitativa ndo se preocupa em
guantificar dados como o método quantitativo, mas em como as pessoas vivenciam,
compreendem, interpretam e participam de seus mundos, social e cultural. Nesta
metodologia, “os dados recolhidos s&o designados por qualitativos, o que significa
ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16). Sao dados que,
geralmente, sdo recolhidos em contexto naturais, buscando captar os diversos

angulos dos sujeitos e os fendmenos em sua profundidade. Segundo os autores,
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1. nainvestigacdo qualitativa, a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal, sendo que o0s
investigadores devem frequentar os locais de estudo porque tém
preocupagdo com o contexto e pensam que as acdes serdo melhor
compreendidas, quando sdo observadas no ambiente habitual de ocorréncia;
2. a investigagdo qualitativa é descritiva porque os dados recolhidos séo
obtidos em forma de palavras ou de imagens, devendo estes ser analisados
em toda a sua riqueza, respeitando o modo como foram registados ou
transcritos;

3. os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos;

4. os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva, ou seja, inicialmente a andlise dos dados tem um foco mais aberto
e gradualmente, vai afunilando;

5. o significado é de importancia vital na abordagem qualitativa, sendo que
0s investigadores se interessam pela maneira como diversas pessoas dao
sentido a diferentes perspectivas (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-50).

As peculiaridades da pesquisa qualitativa sdo possiveis de serem percebidas
num estudo qualitativo que contemple o ambiente escolar. A aplicabilidade das cinco
caracteristicas amplia as possibilidades de melhor entender a situacdo deste
ambiente, provendo meios mais eficazes para o pesquisador trabalhar e poder
elaborar seus relatérios, chegando a conclusdes ou (in)conclusdes da pesquisa.

Deste modo, “ao apreender as perspectivas dos participantes, a investigagéao
qualitativa faz luz sobre a dinamica interna das situacdes, dinAmica esta que é
frequentemente invisivel para o observador exterior” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51).
Nesta abordagem, é muito importante o valor humano das significacdes dos sujeitos
sobre os fenbmenos, por meio de mecanismos da producao de dados, analisando os
pormenores que dao sentido ao estudo.

A pesquisa qualitativa possibilita o uso de diversos métodos e técnicas. Os
dados sao produzidos e interpretados em um processo que pode indicar novas
abordagens, uma vez que o pesquisador interage com a situagédo, 0 seu objeto de
estudo. Esta caracteristica conduz o desenvolvimento da pesquisa com base nas
descobertas feitas pelo pesquisador.

Considerando as caracteristicas da abordagem qualitativa e ponderando os
métodos que estdo relacionados a pesquisa, para esta investigacdo, optei pela
realizacdo de um estudo de caso que, conforme Bogdan e Biklen (1994), tem como
caracteristica a observagédo minuciosa de um contexto. Para os autores, no estudo de
caso, o investigador procura locais ou pessoas que possam interessa-lo enquanto

objeto de estudo ou fontes de dados, assim, ao encontra-lo, ele organiza, avalia e
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decide sobre as possibilidades de o estudo se realizar e sobre os procedimentos a

serem adotados.
52 CARACTERIZAC}AO DA PESQUISA

Na concepcdo de Stake (2007, p. 11-12), o estudo de caso trata sobre “a
particularidade e a complexidade de um caso singular para chegar a compreender a
sua atividade em circunstancias importantes” e, neste ambito de investigagao
qualitativa, o investigador “enfatiza os episodios significativos, a sequencialidade dos
acontecimentos, a totalidade do individuo”.

Do ponto de vista de Bogdan e Biklen (1994), o estudo de caso pode ser
representado como um funil em que o inicio do estudo é a parte mais larga. Na
concepcao dos autores, a melhor técnica de producdo de dados nos estudos de caso
consiste na observagéo participante.

Assim, o estudo de caso foi selecionado como estratégia para investigar e
entender a insercdo dos livros informativos em sala de aula em uma instituicdo de
ensino fundamental.

Como participante observadora desta pesquisa, iniciei os estudos com a
pesquisa bibliografica na busca de familiarizar-me com o tema, entender conceitos e
escrever os capitulos de minha dissertacdo que abrangeram a revisao integrativa e 0s
capitulos tedricos. Esta fase da pesquisa também permitiu identificar possiveis

lacunas que poderiam ser preenchidas com a minha pesquisa.

5.3 INSTRUMENTO PARA A PRODUCAO DE DADOS

Para produzir os dados, utilizou-se a observagéao participante, um processo em
que o observador se mantém presente no cenario social para realizar uma
investigagéo cientifica (MINAYO, 2014). Esta abordagem envolve a interagdo com os
observados, participando do cotidiano e do cenério cultural para coletar informacdes.

As técnicas utilizadas foram adaptadas conforme a necessidade da pesquisa,
mas néo foram rigidas e inflexiveis devido a participacéo de criangas. Desta maneira,
busquei evitar restringir a pesquisa a apenas uma ferramenta de producéo de dados.

Explorei diversas opg¢bes e, como resultado, optei por: (1) observacdo participante;
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(2) roda de conversa, (3) diario de campo; (4) registro fotogréfico; (5) gravacao de voz;

(6) técnica do desenho; e, (7) entrevistas, conforme o quadro 4.

Quadro 4 - Ferramentas utilizadas para a producdo de dados

TECNICAS

CONCEPCOES

PESQUISA

(1) Observacéo
participante

“Um tipo de pesquisa de campo em que os pesquisadores
entram, participam e observam o ambiente do mundo real
gue esta sendo investigado, ao mesmo tempo em que
coletam dados e fazem anotac¢des sobre o ambiente de
campo, seus participantes e seus eventos” (YIN, 2016,

p. 300).

Visitas a escola e
observacéo da sala
de aula.

“[...] aroda chega até nossos dias, indicando que existe
como produgdo humana significativa, fazendo, desde

parte que apreende mais o ponto de vista do observador,
as ideias e preocupac¢fes” (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p. 152).

(2) Roda de sempre imprescindivelmente, no mundo contemporaneo, | Rodas de conversa
conversa muito sentido & continuidade da producéo da humanidade | com as criangas.
daqueles que a convocam e a colocam em
funcionamento” (BOMBASSARO, 2010, p. 26).
“[...] as notas de campo consistem em dois tipos de
materiais. O primeiro é descritivo, em que a preocupacao
(3) Diério de é c~aptar uma imagem por palavras do qual, pessoas, AnPtac;(”)es_ das
campo acOes e conversas observadas. O outro é reflexivo — a acOes realizadas

na escola.

(4) Registro
fotografico

“As fontes fotograficas sdo uma possibilidade de
investigacdo e descoberta que promete frutos na medida
em que se tentar sistematizar suas informagdes,
estabelecer metodologias adequadas de pesquisa e
andlise para decifracao de seus conteudos, e por
consequéncia, da realidade que os originou” (KOSSQY,
2020, p. 32).

ApOs autorizagdo
dos envolvidos,
foram registrados
0Ss momentos
presenciais na
escola.

(5) Gravacéo de
voz

“A midia proeminente usa principalmente dispositivos de
gravacgédo que incluem audio e video. Esses dispositivos
podem produzir subprodutos valiosos, pois representam
repeticdes textuais de eventos no local, dada a aparente
limitag8o da seletividade na deciséo de quando, onde e o
que gravar’ (YIN, 2016, p. 177).

Gravacgoes das
rodas de conversa
com as criancas e
dos encontros de
atelié pedagogico
com a professora.

(6) Técnica do
desenho

“Na convivéncia com seus pares e com adultos, a crianca
reconhece o desenho como forma de representagdo. Ao
reconhecer o desenho como um tipo de linguagem, ela
passa a fazer uso dela como mais uma forma de
comunicacdo que a ajuda a integrar e estruturar suas
invencdes internas, emocionais, simbolicas e cognitivas
na construcdo de si mesma” (MAZZAMATE, 2012, p. 60).

ApoOs a leitura do
livro, os alunos
fizeram desenhos
para expressarem
0 que havia em sua
imaginacao.

(7) Entrevistas

“Entrevistas qualitativas séo atividades interpessoais ou
encontros sociais que ocorrem em contextos naturais e,
nessas condi¢des, trazem inevitavelmente um ponto de
vista para todas as conversas, criando assim um texto
negociado” (YIN, 2016, p. 146).

Entrevista com a
professora
responsavel pela
turma participante
da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

As técnicas foram utilizadas em diversas situacbes da pesquisa. Tudo foi

escolhido para poder produzir diferentes fontes de dados da pesquisa, o que
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possibilitou nas andlises realizarem a triangulacdo de fontes (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007).

Realizar a interpretagéo do problema formulado e retirar conclusées do estudo
exige que “as pessoas responsaveis pelas interpretagdes estejam no campo, a fazer
observacdes, a exercitar uma capacidade critica subjetiva, a analisar e a sintetizar, e
durante todo esse tempo a aperceberem-se da sua prépria consciéncia” (STAKE,
2007, p. 56). Logo, o observador faz parte do contexto de observagao, modificando e
sendo modificado por ele.

Para Marconi e Lakatos (2010), a observacao participante € uma técnica que
possibilita informacdes, utilizando os sentidos na obtencéo de determinados aspectos
da realidade. Esta técnica examina os fatos e fendbmenos a serem estudados, ou seja,
0 pesquisador estabelece um contato mais préximo e direto com o contexto do objeto
de estudo.

A observacao participante foi fundamental, tanto que esteve presente em todo
0 processo de pesquisa, visando investigar ativamente as singularidades e
especificidades das criancas em contato com os livros informativos. Desta forma,
mantive-me observando atentamente durante todo o processo de pesquisa, 0 que me
possibilitou perceber e compreender a dindmica de interacdo entre as criangas e 0S
livros. Estes momentos permitiram alguns desdobramentos, permitindo que
estabelecesse um contato mais préximo com o contexto do objeto de estudo,
capturando pormenores que nao poderiam ser obtidos de outra forma.

Em relacdo as rodas de conversa com as criancas, sdo oportunas as
contribuicbes de Ferreira e Sarmento (2008, p. 82-83) ao enfocarem algumas

possibilidades metodol6gicas para potencializar a escuta das criancas:

1. organizacao de grupos de interesse e pequenos grupos de discusséo, ou
grupos focais com criangas que tenham alguma afinidade ou confianga entre
elas, desenrolando-se a discussédo a volta de um nimero limitado de topicos
de conversa, em que o investigador exerce o papel de facilitador, deixando a
conversa correr entre os sujeitos que dela participam;

2. a utilizacdo de registros escritos da crianga, que poderdo assumir 0
formato de ensaios, diérios, ou ainda, de observa¢cBes que a crianca faz
relativas ao seu cotidiano, quando as crian¢cas envolvidas dominarem a
expressao escrita;

3. propiciar momentos para desenhar para que as criancas reescrevam
plasticamente suas interpretacdes do mundo;

4. a utilizagdo da fotografia e do video como uma alternativa ao registro
escrito, deixando as criangas manusearem as cameras, mostrando confianca
nelas.
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As rodas de conversa foram dedicadas a interagcdo com as criancas para
compreender como elas se relacionam com o livro informativo. Estes momentos foram
utilizados como ferramentas para a produgéo de dados, criando um espaco coletivo
em que os alunos pudessem interagir e expressar conhecimentos construidos em
grupo. Além de possibilitarem a troca de ideias, estimularam a pratica da cidadania,
da democracia e da habilidade de escutarem e de serem escutados pelos outros. Os
encontros ocorreram em um ambiente adequado para tal atividade, que fosse familiar,
para que se sentissem a vontade e confortaveis (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
ARAUJO, 2008).

Ao longo da pesquisa, um diario de campo foi empregado, exercendo uma
funcdo importante e enriquecedora. Ele ndo apenas capturou aspiracdes, andlises e
interpretagfes, mas também ofereceu descricdes minuciosas, resultando em uma
compreensao mais profunda do objeto de estudo. Agiu de forma analoga a um diario,
amplificando o registro e monitoramento do processo de pesquisa. O diario de campo
€ um instrumento importante que possibilita ao pesquisador registrar momentos
pertinentes, como ideias dos participantes, ocorréncias, descricdo dos sujeitos e dos
lugares, atividades, conversas, dentre outros aspectos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

O uso de registros fotogréaficos foi empregado para capturar e documentar
imagens dos alunos ao longo do processo de pesquisa. As fotografias podem
transmitir e/ou expressar momentos Unicos por meio de sua linguagem visual.
Conforme Martins (2008, p. 22), “a fotografia ndo € apenas documento para ilustrar
nem apenas para confirmar. Ndo € nem mesmo e tdo somente instrumento para
pesquisar. Ela é constitutiva de realidade contemporanea”.

Para garantir a integridade dos dados produzidos, foi realizada a gravacao das
vozes das criancas, que se tornou um recurso importante durante as rodas de
conversa. Esta medida visou capturar os seus relatos fielmente e preservar a
autenticidade de suas vozes no percurso da apresentagdo dos painéis.

A técnica do desenho foi utilizada para interagir com os estudantes, por ser
uma forma natural de expressédo que permite a crianga comunicar 0 que ainda nao
consegue transmitir por escrito ou oralmente. Por meio do desenho, eles estruturam
suas emocdes simbolicamente, comunicando-se visualmente com o0s outros e
revelando sua percepc¢ao do mundo.

Conduziu-se uma entrevista com a professora da turma, a qual teve lugar na

prépria escola durante o seu horario de planejamento. Em uma entrevista
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semiestruturada, o pesquisador elabora um conjunto de questdes sobre um tema que
esta sendo pesquisado e incentiva que o entrevistado relate os assuntos concernentes
aquela tematica principal (GERHARDT; RAMOS; RIQUINHO; SANTOS, 2009). Esta
atividade foi fundamental para captar as primeiras impressoes da pesquisadora em
relacdo aos diversos materiais. Por meio da entrevista, foi possivel fazer uma
avaliacao preliminar da percepcao da professora antes e apos as aulas.

De maneira geral, os roteiros de observacgao, entrevista e planejamento das
rodas de conversa foram guias durante a realizacdo das respectivas técnicas,
havendo, portanto, abertura e flexibilidade para perguntas/dividas que emergirem

durante a sua execucao.

5.4 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Para melhor explicitar o percurso vivido ao longo da pesquisa, organizei uma
espécie de itinerario das etapas que constituiram o trabalho. Primeiramente, foi
agendada uma reunido com a direcdo e orientacdo da escola para conversar e
apresentar a presente proposta de pesquisa e o possivel desenvolvimento em uma
turma do 2° ano do ensino fundamental. Nesta reunido, foi solicitada a assinatura do
diretor da escola da Carta de Anuéncia®.

Recebido o aceite da escola e a indicacdo de turma, estabeleci comunicacao
com a professora responsavel que demonstrou grande receptividade e interesse em
relacdo ao meu estudo. Durante a conversa, expus meu interesse de pesquisa e,
solicitei a sua assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) -
professora®, para, enfim, formalizarmos minha presenca na escola.

O TCLE abriu espaco para que pudéssemos dialogar e esclarecer eventuais
davidas sobre os objetivos da pesquisa. Além disso, também estabelecemos,
previamente, certos acordos para alguns procedimentos, como os dias e horarios que
ocorreriam as observacdes, 0S n0sSsS0S encontros com a professora e 0 meu
orientador, para pensarmos a presencga e as praticas com os livros informativos — que
chamamos de ateliés pedagogicos — e as acdes necessarias para o contato com 0s
responsaveis pelas criancas e a coleta dos termos de autorizacdo de participacéo da

pesquisa deles e das criangas. Acredito que esse primeiro contato foi fundamental

8 Disponivel no Apéndice A.
9 Disponivel no Apéndice B.
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para construir um relacionamento solido com a professora, o que por sua vez facilitou
0 estabelecimento posterior de uma conexdo com os alunos.

Durante nossa conversa prévia, também busquei entender e conhecer quais
livros a professora costumava utilizar em sua pratica pedagdgica, momento em que
citou especialmente os livros literarios infanto-juvenis, de autores como: Cecilia
Meireles, Clarice Lispector, Olavo Bilac, Pedro Bandeira, Ruth Rocha, Silvia Orthof,
Tatiana Belinky, entre outros. Além dos livros literarios, a professora indicou que havia
na escola a adocédo de livro didatico para a turma do 2° ano do ensino fundamental.
Ao ser questionada se ela conhecia ou utilizava livros informativos, ela demonstrou
uma certa surpresa em relacdo a essa tipologia, indicando que nunca havia tomado
conhecimento sobre estes livros e que n&o circulavam em seu cotidiano pedagogico.

Martins (2020, p. 16) afirma que “o efeito da falta de énfase académica pelo
tema, consequentemente, gera o desconhecimento por professores e mediadores de
leitura do potencial formativo desses livros”. O autor aduz sobre a predominéancia de
textos ficcionais nas aulas de ciéncias, ressaltando que “varios autores apontam
diferentes motivos para isso, como o desconhecimento de textos de nao-ficgéo por
professores, crencas de que criancas nao se interessariam, nem teriam capacidade
de compreender textos informativos” (MARTINS, 2020, p. 16).

Estas observacdes sédo de extrema relevancia para a educacgdao, pois ressaltam
a necessidade de ampliar o repertério de textos utilizados em sala de aula, incluindo
livros n&o-ficcionais. Ao fazer isso, ndo apenas os professores podem aproveitar o
potencial formativo destas obras, mas também oferecerem oportunidades para que as
criancas explorem uma variedade de géneros textuais, enriquecendo sua
compreensao do mundo e desenvolvendo habilidades criticas de leitura e escrita.

Ja& na revisdo integrativa e na escrita dos capitulos tedricos, suspeitava do
desconhecimento por parte dos professores sobre os livros informativos. O dialogo
inicial com a professora foi importante para ratificar esta suspeita e, a partir disso,
estabelecer alguns indicativos para a pesquisa.

Ajustados os acordos iniciais com a escola e a professora, fiz um levantamento,
na biblioteca da escola, de quais livros informativos existem no acervo. Contudo, fiquei
surpreendida com o espaco. Ela esta localizada dentro da secretaria da escola e se
limita a quatro pequenos armarios, que abrigam uma quantidade limitada de livros,
constando apenas dois livros informativos. O restante sdo obras literarias adquiridas

por meio dos programas governamentais.
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Como ja suspeitavamos que a disponibilidade de livros informativos fosse
limitada, antecipamos a necessidade de realizar encontros de planejamento em
colaboracdo com a professora, visando elaborar estratégias de ensino que
incorporassem o0s recursos disponiveis. Nomeamos esses momentos de “ateliés

pedagogicos”, conforme o quadro 5.

Quadro 5 - Material produzido com a observacao participante:
planejamento com a professora

DATA STATUS ATIVIDADES REALIZADAS
13/10/2022 Primeiro contato com a _
professora e a turma.
18/10/2022 | Observacéo. -
20/10/2022 | Observacéo. -

Professora, orientador e | Atelié pedagdgico. Encontrar-se para a conversa inicial,
27/10/2022 . > , ~ .
pesquisadora. fazer combinados e orientacdes gerais.
Orientador e

09/11/2022 . Planejar sobre os primeiros encontros com os alunos.
pesquisadora.

Ler com atengé&o os seis livros, conhecer a estrutura,
10/11/2022 | Chegada dos livros. refletir conforme o contetdo estudado e escrever sobre
os livros informativos.
Compartilhamento com Encontrar-se com a professora para compartilhar os livros
a professora. e a primeira ideia para o desenvolvimento da proposta.
Sentar-se com o0s alunos e conversar sobre o que eles
sabem sobre os dinossauros. A professora listara, em um
painel, as ideias que os alunos indicarem sobre o que
sabem. Dividi-los em grupos com niveis de alfabetizagdo
L diferentes. Combinar que cada grupo recebera um livro e,
Primeiro encontro com L . s <
17/11/2022 0s alunos no primeiro momento, devera olhar e aprecia-lo. Apos,

' propor que escolha alguma coisa do livro que queira
compartilhar com a turma. Em grande grupo, cada
pequeno grupo compartilha as primeiras impressoes
sobre o seu livro informativo, a respeito de algum ponto
gue gostou ou quer compartilhar com os colegas.
Elaborar algumas questdes orientadoras para que 0s

alunos pesquisem nos livros. Estas questfes serdo
17/11/2022 Profes_sora € colocadas em uma ficha que devera ser impressa e

pesquisadora.

colocada na bolsa de cada grupo para o segundo
encontro.
Para cada pequeno grupo, entregar a bolsa com a ficha
de pesquisa com as questdes orientadoras e pedir que 0s
alunos pesquisem nos livros informativos a respeito das
questdes. ApGs pesquisarem, os alunos serdo
convidados, em seus grupos, a organizarem a pesquisa
Segundo encontro com | deles, com as informac¢des que j& coletaram em um
os alunos. painel de informacdes. Eles podem utilizar desenhos,
escrita, esquemas, desde que respondam e expliquem as
respostas das perguntas. Ao final da proposta, cada
pequeno grupo compartilha com a turma o que pesquisou
e como respondeu. Lembrar de ter materiais para os
painéis, como: folhas A3, canetinhas e lapis coloridos.
Analisar os cartazes das crian¢as. Pensar em mais
Professora e perguntas que elas possam pesquisar e aprofundar as
pesquisadora. pesquisas para saber mais sobre os dinossauros nos
livros informativos. Elaborar novas questdes orientadoras

11/11/2022

18/11/2022

21/11/2022
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para que os alunos pesquisem nos livros. Estas questdes
deverao ser colocadas em uma ficha que devera ser
impressa e colocada na bolsa de cada grupo para o
segundo encontro.
Conversar com os alunos sobre o que eles ja
descobriram e compartilharam com os colegas nos
encontros anteriores. Orientar que, no encontro de hoje,
terdo novas perguntas para descobrirem as respostas
nos livros. Para cada pequeno grupo, entregar a bolsa
com a ficha de pesquisa com as questdes orientadoras e
pedir que os alunos pesquisem nos livros informativos a
Terceiro encontro com respeito das questdes. Apds pesquisarem, os alunos
os alunos. serdo convidados em seus grupos a organizarem a
pesquisa deles, com as informacdes que ja coletaram em
um painel de informagdes. Eles podem utilizar desenhos,
escrita, esquemas, desde que respondam e expliquem as
respostas das perguntas. Ao final da proposta, cada
pequeno grupo compartilha com a turma o que pesquisou
e como respondeu. Lembrar de ter materiais para os
painéis, como: folhas A3, canetinhas e lapis coloridos.
Professora, orientador e | Atelié pedagdgico. Olhar para o que ja aconteceu e
pesquisadora. pensar em novas estratégias.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

22/11/2022

22/11/2022

Estes momentos de troca foram marcados por uma intensa colaboracéo entre
a professora, a pesquisadora e o orientador. Nos empenhamos em encontrar solugdes
criativas e adequadas as necessidades da turma. Como ndo havia a pratica de
trabalho com os livros informativos na escola, realizar estes encontros foi fundamental
para o desenvolvimento da pesquisa. Além disso, acabou por configurar uma
oportunidade formativa para a professora que teve a oportunidade de dialogar sobre
sua pratica pedagadgica e pensar junto a universidade — orientador e pesquisadora —
possibilidades para outros géneros textuais entrarem no contexto da educacao basica.
Por fim, ainda é importante destacar que estes encontros foram realizados
concomitantemente ao desenvolvimento do trabalho com os alunos, assim, enquanto
planejavamos e a professora desenvolvia as praticas com os livros informativos,
iamos pensando a continuidade e as oportunidades que nasciam no encontro das
criancas com este tipo de livro, nos ateliés pedagogicos.

A respeito do atelié pedagogico, foi um espaco de experimentacdo pedagogica
realizado junto a professora. Nestes encontros, foram analisados os livros informativos
encontrados na biblioteca e dialogado sobre estratégias a serem utilizadas para o seu
uso em sala de aula. Além disso, o atelié pedagdgico também serviu como local para
a reflexdo sobre as estratégias ja implementadas e a concepc¢éao de planos para sua

continua evolucao.
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Desta maneira, como proposta para a organizacdo da pesquisa, o atelié
pedagadgico foi um lugar de investigacéo, de transformacéo, de criacdo e recriacdo. A

professora inclusive expds sua opinido sobre a organizagao destes momentos:

os ateliés pedagogicos servem como “provocagdo” para que os professores busquem praticas
diferenciadas, saiam da “mesmice”, pesquisem, interajam entre si.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (24 nov. 2022).

Neste sentido, acredita-se que 0s espacos e o0s tempos de formacao
continuada precisam estar abertos a momentos voltados aos estudos, em que as
metas possam ser tracadas por meio de pesquisas e leituras, dando novos
significados as préticas docentes e ao trabalho desenvolvido em toda a escola.

Realizados os primeiros movimentos, partiu-se para o segundo passo: definir
qual seria 0 assunto a ser trabalhado com os livros informativos. Analisando o
interesse das criancas e algumas das questdes de orientacdo curricular para o
segundo ano do ensino fundamental, optou-se pelo tema dinossauros, pois possibilita
que nocdes sobre temporalidade, ciéncias, historia e questbes referentes as
grandezas e medidas pudessem ser desenvolvidas com os alunos.

Com isso, na auséncia de livros informativos no acervo da biblioteca, realizou-
se um levantamento dos que tivessem como tematica central os dinossauros e
questdes relacionadas ao surgimento do universo para serem adquiridos!® e assim

dar continuidade ao desenvolvimento da pesquisa.

5.4.1 Livros informativos selecionados para a pesquisa

A escolha dos temas dinossauros e origem do universo se baseou na crenca
de que os alunos estdo iniciando o seu contato com a ciéncia, por isso, seria
importante despertar o seu interesse em novas aprendizagens e cultivar empatia por
outros. ApOs conversar com a professora e com meu orientador, decidimos, em
conjunto, a selecdo dos livros informativos para a anélise nesta pesquisa, conforme o

guadro 6.

10 Todos os livros informativos utilizados na pesquisa foram adquiridos pelo meu orientador, o Prof. Dr.
Paulo Sergio Fochi, pois a escola ndo tem recursos financeiros disponiveis para a compra de materiais,
assim como também nao ha para o desenvolvimento desta dissertacéo.
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Quadro 6 - Livros informativos selecionados

ABCDinos (2015)

Um abecedario, um livro de poemas ou uma colecéo de
verbetes sobre dinossauros, onde sdo encontrados dois
tipos de textos em cada pagina. Possui uma parte do
e contetido com fungéo informativa e outra com funcgéo
Hraviprs literaria. E um livro hibrido.

Dinossauros:
o cotidiano dos dinos como vocé nunca viu (2015)

O livro conta como era o cotidiano dos dinossauros, como
brincavam, subiam nas arvores, nadavam, e como alguns
eram bem desengonc¢ados.

Dinos do Brasil (2018)

O livro conta sobre as formas e os tamanhos dos 23
dinossauros brasileiros e as histdrias que estéo por tras
dos seus nomes e fésseis.

Novos dinos do Brasil (2021)

O livro apresenta mais de 24 dinossauros, entre gauchos,
paraibanos, cearenses etc.

Atlas de aventuras com os dinossauros (2018)

O livro narra mais de 30 cenarios para percorrer, incluindo
0s mapas dos continentes e dos locais de descoberta dos
fosseis.

- » ) RVQ‘Q i

pié*" i) Como eu cheguei aqui? (2020)
Como eu (**

2 cheguei aqui? g

Ly Frin rusnin

x O livro traga a histéria desde o Big Bang a formac¢éo do

ﬁ ""‘:_B\J_ universo.
.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apés a escolha dos livros, realizei fichas-guia com perguntas. Elas foram
elaboradas para orientar as criancas na busca por informacdes especificas no texto
ou nos elementos paratextuais. Os questionamentos foram estruturados para
direcionar a atencdo dos alunos para pontos importantes ou relevantes dos livros,

ajudando-os a compreenderem melhor o conteldo. Também podem ser utilizados
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como ferramentas de ensino, incentivando a leitura critica e o desenvolvimento de
habilidades de interpretacéo de texto.

O primeiro momento com os participantes da pesquisa ocorreu por meio da
roda de conversa que, além de ser uma forma de produzir dados num periodo
relativamente curto, propicia que o pesquisador se insira na pesquisa pelo dialogo,
pela troca, pela partilha de experiéncias. Este momento foi bastante favoravel para a
producgéo de dados, pois as criangas estavam motivadas e curiosas sobre o assunto
que desejava tratar com elas. Perguntaram meu nome, se era professora, entre Varios
outros questionamentos. Procurei manter-me ciente de que precisava descobrir meu
lugar e corresponder a minha condi¢ao de pesquisadora, afinal, meu principal objetivo
e compromisso com aquele espaco devia-se a pesquisa. Contudo, como fazer este
distanciamento quando os préprios alunos reconheciam em mim a condicdo de
professora? Este foi o grande desafio que precisei superar durante a pesquisa: minha
implicacdo com o campo do ensino fundamental.

Pensando na importancia dos cuidados éticos que devemos ter na pesquisa
com criangas, durante este estudo, procurei esclarecer sobre os objetivos e as
dimensdes do trabalho que seria realizado. Desta forma, os alunos ficaram livres para
acessar os documentos ligados a pesquisa, como o TCLE e o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) para fotografa-los e desenhar aquilo que quisessem
comunicar.

Considerando a importancia de que para se desenvolver uma pesquisa todos
devem estar de acordo, apresentei o TCLE!! aos responsaveis pelos estudantes para
gue autorizassem suas participacdes, bem como busquei recolher os consentimentos
dos proéprios alunos, por meio do TALE!?.

A respeito do consentimento das criangas, Corsaro (2011, p. 70) afirma que,
“atualmente, é necessario um consentimento ativo, segundo o qual cada crianga deve
ter um formulario de consentimento assinado para participar da pesquisa”. Assim,
durante as atividades procurarei deixar explicito para cada aluno que ele era livre para
escolher participar ou ndo da pesquisa.

Todos os patrticipantes foram voluntarios, o que significava que eles tinham total

autonomia para optarem por nado participar ou até mesmo desistir a qualquer

11 Disponivel no Apéndice C.
12 Disponivel no Apéndice D.
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momento, se assim desejassem. No entanto, € importante ressaltar que nenhuma
desisténcia ocorreu ao longo do processo.

A submisséo desta pesquisa foi encaminhada ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Unisinos'3, por meio da Plataforma Brasil, uma base nacional e unificada de
registros de pesquisas envolvendo seres humanos. Apés a aprovacdo do CEP e a
concordancia em participar da pesquisa por meio das assinaturas, iniciei a pesquisa
no campo.

Dado o contexto previamente mencionado acerca das consideragdes sobre a
natureza da pesquisa envolvendo criangcas, € importante ressaltar também a
relevancia ética inerente a esse tipo de investigacdo. Este € um aspecto que requer
uma atencéao significativa no ambito deste tipo de pesquisa. Agindo com respeito, a
pesquisadora assumiu a responsabilidade pelos participantes, buscando estabelecer
uma relacdo de confianca muatua, seguindo as indicacdes de Maximo-Esteves (2008).
O respeito e o cuidado com os direitos das criancas ho momento da pesquisa sao
essenciais, como o de serem escutadas, de participarem e terem controle sobre as
suas vidas (OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO, 2008).

5.5 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi desenvolvida na Escola Municipal de Educacao
Basica Professora Tereza Lobo, uma das mais tradicionais instituicdes de ensino da
rede publica municipal de Cuiab&/MT. Esté localizada no também tradicional bairro
Dom Aquino, na regido leste do estado, em uma éarea privilegiada, as margens do rio
Cuiabd, onde fica uma das mais importantes vias da cidade, tanto em acesso a varias
regides, como por ser uma extensa avenida comercial, a Avenida Carmindo de

Campos, com facil acesso a cidade vizinha, Varzea Grande/MT.

13 “O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado multidisciplinar, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, que tem como finalidade ajudar a garantir o cumprimento das determinacdes
éticas decorrentes dos principios e valores que orientam a Unisinos. O conselho controla, em pesquisas
que envolvem seres humanos, o cumprimento das exigéncias éticas e cientificas fundamentais a defesa
dos interesses, da integridade e da dignidade dos participantes pesquisados. Também contribui para o
desenvolvimento da pesquisa orientada por padrdes éticos”. Disponivel em: unisinos.br/pesquisa-e-
inovacao/comites/comite-de-etica-em-pesquisa. Acesso em: 30 ago. 2023.
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Fotografia 1 - Escola Municipal de Educacao Basica Professora Tereza Lobo

-]
=
3 [

Fonte:

Esta regional abriga importantes bens tombados, como o Museu Historico de
Mato Grosso, o Seminario da Conceicdo, o Palacio Episcopal e a igreja de Nossa
Senhora do Bom Despacho. Em suas proximidades, ha vérias faculdades privadas e
a Universidade Federal de Mato Grosso, o Batalhdo de Rondas Ostensivas Tatica
Mével da Policia Militar de Mato Grosso, escolas particulares, municipais e estaduais,
creches, centro odontoldgico e centro de saude, shopping popular, a Associacdo dos
Criadores de Mato Grosso e o Ginasio Dom Aquino.

A comunidade educativa tem em grande nuimero de pessoas oriundas de
familias tradicionais cuiabanas. A cultura regional é muito significativa nesta
comunidade, e sua localizacao central, favorece a participacdo de grandes eventos
da sociedade cuiabana. Os festejos santos realizados nas igrejas e saldes paroquiais,
a exposicdo agropecudria realizada no centro de eventos da Associacdo dos
Criadores de Mato Grosso, 0s eventos esportivos (corridas de rua e campeonatos
esportivos) realizados no Centro Esportivo Dom Aquino, os grandes eventos culturais
regionais (festival de siriri, carnaval, réveillon, festivais de muasicas) realizados na Orla
do Porto sdo algumas das muitas vivéncias culturais da comunidade educativa da
Escola Municipal de Educacgéo Bésica Professora Tereza Lobo.

O local é de facil acesso e atende uma clientela predominante do mesmo bairro
ou nos bairros circunvizinhos, chegando com facilidade a escola a pé, de bicicleta ou
de 6nibus, e um percentual pequeno de moto ou carro proprio. Possui 474 alunos,
distribuidos em 183 na educacdo infantil e 291 no ensino fundamental.

As justificativas para a escolha do I6cus de pesquisa séo: (1) € uma instituicao

publica municipal com alunos dos anos iniciais do ensino fundamental; (2) os
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professores usam bastantes livros no contexto das aulas e desenvolvem o projeto de

leitura “mala viajante”; e, (3) aceitaram participar da pesquisa.

[...] no primeiro contato com a unidade escolar, apos apresentar a proposta do trabalho e lancar o
convite para participar desta pesquisa, a coordenadora pedagdgica externou seu desconhecimento
sobre o livro informativo, momento em que oportunizei uma breve explanacao sobre este género e
apresentei alguns livros informativos que, apos folhea-los, foram reconhecidos por ela como
atrativos e interessantes.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (12 out. 2022).

Em se tratando da estrutura fisica e da organizacdo do ambiente, o espaco é
composto por salas de aula, conforme a identificacdo da prépria instituicao, sala para
encontros e reunides de professores; sala onde funcionam, simultaneamente, os
servicos da gestao e da secretaria; cozinha; almoxarifado; banheiros adaptados ao
publico infantil e a criancas com deficiéncia, bem como banheiros aos profissionais.

Apesar de possuir uma espacosa area livre, a escola nao dispde de brinquedos
pré-fabricados suficientes para atender & demanda de criangas. Ha apenas um
escorregador e um balanco e alguns pneus coloridos fixados no chao. No entanto, por
meio das observacfes realizadas, pude perceber que as arvores de porte médio
existentes no local e a ampla area constituida sdo espacos muito bem utilizados pelas
criancas na efetivacéo de brincadeiras e alimentacao.

A sala de pesquisa demonstrou ser apropriada em termos de tamanho para o
namero de alunos, que circulavam pelo espaco de maneira tranquila e também se
agrupavam em cantos no chdo para brincar, sem causar perturbacdo a quem
permanecia sentado nas cadeiras. A sala estava equipada com uma carteira para
cada estudante, dois armarios espacosos e uma mesa destinada a professora, onde
eram guardados materiais, como cadernos e livros das criancas. Proximo ao armario,
ao lado do quadro branco, uma estante organizadora exibia alguns livros literarios.
Além disso, os materiais, incluindo os painéis produzidos pela turma durante as aulas,

eram acomodados nos armarios.

5.6 SUJEITOS DA PESQUISA

Neste tipo de abordagem metodoldgica, como € o estudo de caso, ndo se

privilegia uma amostragem aleatdria e numerosa, mas criteriosa ou intencional. Isto é,
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a selecdo da amostra esta sujeita a determinados critérios que permitem ao
investigador aprender o maximo sobre o fenbmeno em estudo.

Para alcancar os propdsitos delineados por esta pesquisa, foi imperativa a
participacdo de diversos individuos com vinculos a escola. Neste estudo, os atores
centrais foram as criangas, juntamente com uma docente.

A professora possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de
Mato Grosso e, ha nove anos, exerce sua funcdo na Escola Municipal de Educacao
Bésica Professora Tereza Lobo. Durante trés anos, ocupou o cargo de diretora na
unidade escolar. Durante o periodo em que esta atuando na escola, teve a
oportunidade de trabalhar em diversas turmas e, consequentemente, lidar com faixas
etarias variadas. Além disso, participou ativamente dos projetos desenvolvidos pela
escola, especialmente um que envolveu a dimensao artistica.

A docente compreende que a crianca precisa brincar, experimentar, explorar o
espaco, 0 que deve acontecer com 0s demais niveis, sem, necessariamente,
desconsiderar os aspectos da escrita. Ela desempenhou um papel significativo nesta
iniciativa, contribuindo em todas as etapas da investigacéo, expressando sua opiniao
diante de eventuais desafios que surgiram durante o processo investigativo,
organizando o espaco da sala de aula e incentivando as criancas a participarem.

A turma selecionada € do 2° ano do ensino fundamental, composta por criangas
de ambos o0s sexos. O escopo da pesquisa teve como ponto de partida 24 criancas,
todas devidamente matriculadas, abrangendo a faixa etéria de oito anos, das quais

nove sao meninas e 15 sao meninos, conforme a fotografia 2.

Fotografia 2 - Professora e alunos participantes da pesquisa
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A respeito da participacdo das criancas na pesquisa, € necessario pontuar
algumas consideragdes. E culturalmente sabido que criangas sempre foram vistas
enquanto objeto de estudo e, por consequéncia, mais observadas do que ouvidas.
Sobre este aspecto, Campos (2008) aponta a necessidade de um novo olhar, em um
contexto de participacdo, do reconhecimento da importancia da perspectiva de suas
vozes, além da valoriza¢édo da originalidade de suas contribuigcdes.

Neste aspecto, a pesquisa com criangas exige ética e compromisso, e acima
de tudo, muito estudo para entender e adentrar o0 seu universo. Dialogar com as suas
vozes pode reverberar nos contextos em que estdo situadas, por isso, é preciso que
0 investigador pondere a heterogeneidade presente nas diversas maneiras de
comunicacao que elas usam. E, este processo deve ser baseado nos principios éticos

e metodologicos.
5.7 DESENVOLVIMENTO DA EXPERIMENTACAO PEDAGOGICA

Como j4 foi tratado anteriormente, a pesquisa se desenvolveu em diferentes
momentos: (1°) conversa inicial com a professora para o entendimento sobre a
presenca e/ou a auséncia de livros informativos; (2°) levantamento do acervo da
biblioteca da escola; (3°) ateliés pedagodgicos para a organizacdo das estratégias a
serem desenvolvidas com os livros informativos; e, (4°) experimentacdo pedagdgica
conduzida pela professora e apoiada pela pesquisadora ao longo de oito encontros.

O periodo de acompanhamento da turma ocorreu durante um més e meio, de
outubro de 2022 a primeira quinzena de dezembro de 2022, no periodo da manha.

Nesta secdo, serdo apresentados os oito encontros, visando estruturar as
estratégias utilizadas e criar uma pequena memdria do que foi vivenciado neste

periodo.
5.7.1 Primeiro encontro

O primeiro encontro ocorreu em 17 de novembro de 2022, em sala de aula,
com duracao de quatro horas.
Iniciei a aula apresentando aos alunos a proposta de pesquisa. Em seguida, a

professora desenvolveu uma conversa para saber quais os seus saberes sobre os



110

dinossauros, buscando ativar o que ja sabiam sobre o tema. As opinides dos alunos
foram coletadas e registradas no papel Kraft, garantindo que todos tivessem a
oportunidade de compartilhar seus pontos de vista.

Em seguida, procedemos a divisdo da turma em seis grupos, levando em conta
a diversidade de niveis de alfabetizacdo, para promover uma interacdo mais
enriguecedora. Neste momento, acordamos que cada grupo receberia um dos livros
informativos e disporia de um periodo para explora-lo e aprecia-lo a sua maneira.

Apébs a conclusao, incentivamos 0s pequenos grupos a escolherem algo que
tivessem encontrado, fosse intrigante ou cativante, para compartilhar com o grande
grupo. Posteriormente, o grande grupo teve a oportunidade de ouvir as primeiras
impressdes de cada pequeno grupo sobre seus livros informativos, assim como 0s
pontos que consideraram mais interessantes.

Ao concluirem a atividade, a professora e a pesquisadora se reuniram para
desenvolverem questdes orientadoras que seriam utilizadas pelas criangcas para
conduzirem suas pesquisas nos livros. As perguntas foram impressas e colocadas em

uma bolsa para ser entregue aos grupos no encontro seguinte.

5.7.2 Segundo encontro

O segundo encontro ocorreu em 24 de novembro de 2022, em sala de aula,
com duracao de quatro horas.

Iniciamos o encontro, proporcionando a cada grupo uma bolsa com um livro,
uma ficha de pesquisa com questdes orientadoras, folhas A4 e canetinhas coloridas.
As criancas foram convidadas a explorar os livros informativos em busca de respostas
as questdes fornecidas.

Apds concluirem a pesquisa, convidamos 0S grupos a se reunirem e
organizarem as informacdes coletadas em um painel informativo. Foi esclarecido que
poderiam utilizar desenhos, texto escrito e esquemas, contanto que respondessem e
explicassem as perguntas. Ao término da atividade, cada grupo compartilhou com o
grande grupo as descobertas de suas pesquisas e as respostas que elaboraram.

No encontro subsequente, a professora e a pesquisadora se reuniram com 0
propésito de analisar e refletir sobre os cartazes produzidos pelos alunos. O momento
também foi dedicado a pensar e elaborar novas perguntas que pudessem orientar as

pesquisas e aprofundar o conhecimento sobre os temas abordados nos livros
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informativos. As questdes foram posteriormente impressas e inseridas nas bolsas

para serem entregues aos grupos em preparacdo para o terceiro encontro.

5.7.3 Terceiro encontro

O terceiro encontro ocorreu em 29 de novembro de 2022, em sala de aula, com
duracédo de quatro horas.

A professora deu inicio a discusséo retomando com todas as criancas sobre as
descobertas que elas ja haviam feito e compartilhado nos encontros anteriores. Em
seguida, ela anunciou que seriam apresentadas novas perguntas, cujas respostas
deveriam ser buscadas nos livros informativos. Cada grupo recebeu uma sacolinha
com o questionamento correspondente ao livro disponivel.

Apébs realizarem suas pesquisas, 0S grupos se reuniram e organizaram as
informagdes coletadas em um painel informativo. Os alunos utilizaram desenhos, texto
escrito e esquemas para responderem e explicarem as questfes orientadoras. Ao final
da atividade, cada grupo compartilhou suas descobertas de pesquisa e as respostas
gue haviam elaborado.

No encontro subsequente, aconteceu o atelié pedagdgico, no qual o orientador,
a pesquisadora e a professora se reuniram para refletir sobre o que ja havia
acontecido e planejarem novas estratégias. Ficou decidido remanejarem o0s
componentes dos grupos, trocarem os livros disponiveis e revisarem as fichas de
questdes orientadoras de pesquisa, visando enriquecer ainda mais a experiéncia de

aprendizagem.

5.7.4 Quarto encontro

O quarto encontro ocorreu em 30 de novembro de 2022, em sala de aula, com
duracédo de quatro horas.

A pesquisadora iniciou o0 encontro, remanejando 0s alunos nos grupos e a troca
de livros dentro das sacolinhas. Naguele momento, eles manifestaram entusiasmo e
aguardaram com alegria e certa ansiedade a oportunidade de lerem os novos livros.

Em seguida, a professora dirigiu-se a turma e anunciou as perguntas que
seriam pesquisadas nos livros, orientando as criangcas a responderem por meio de

desenhos, escrita e esquemas. Surpreendentemente, neste encontro, elas ja nao
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sentiram mais a necessidade de registrarem as respostas nas fichas-guia de
pesquisa, como haviam feito nos encontros anteriores. Em vez disso,
espontaneamente, comecaram a responder diretamente nos painéis informativos.

Ao término da atividade, compartilharam suas informag6es com o grande grupo
espontaneamente, demonstrando crescimento e maturidade em sua abordagem a

pesquisa e a aprendizagem.

5.7.5 Quinto encontro

O quinto encontro ocorreu em dois de dezembro de 2022, em sala de aula, com
duracédo de quatro horas.

A professora iniciou a aula, mantendo a préatica anterior que consistia em instruir
os alunos a lerem os livros e localizarem as informagdes nas fichas-guia de pesquisa.
Desta vez, porém, algo notavel aconteceu: eles demonstraram maior familiaridade em
encontrar as informacdes nos elementos paratextuais dos livros, revelando uma
notavel precisdo ao ilustrar as informacfes que haviam pesquisado. A manutencao
dos grupos menores possibilitou que desenvolvessem suas habilidades de leitura e
compreensao da estrutura dos livros, o que, por sua vez, contribuiu para a melhoria
de suas habilidades de leitura e pesquisa de informacdes.

Além disso, quando chegou o0 momento de compartilharem as respostas nos
painéis, no grande grupo, as criancas mostraram uma desenvoltura surpreendente.
Transmitiram suas descobertas de forma mais articulada e confiante, indicando um
progresso notavel em sua habilidade de comunicar suas aprendizagens com 0s
colegas. Este avanco demonstrou como o processo de aprendizagem e de pesquisa
contribuiu para o desenvolvimento de suas habilidades.

Apbs a atividade, a pesquisadora decidiu fazer uma simulagéo das dimensodes
dos dinossauros. Entdo, propds uma pergunta instigante: “quantas criangas juntas
seriam necessarias para alcangar o comprimento do dinossauro Caiuajara, que media
aproximadamente 2,35 metros, e do dinossauro Pycnonemosaurus, que tinha entre
cinco e seis metros, e habitava a regido de Mato Grosso”? Para explorar esta questao,
elas foram incentivadas a criar hipoteses, deitando-se no chao para estimar o tamanho
do Pycnonemosaurus e a utilizar uma fita métrica como recurso, conforme as

fotografias 3.
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Fotografias 3 - Criancas simulando as medidas dos dinossauros

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Foi possivel perceber que as criancas demonstraram envolvimento e

curiosidade ao realizarem o experimento. Segundo Delizoicov e Angotti (2000, p. 22),

[...] as experiéncias despertam, em geral, um grande interesse nos alunos,
além de proporcionar uma situacdo de investigacdo. Quando planejadas
levando em conta estes fatores, elas constituem momentos particularmente
ricos no processo de ensino-aprendizagem.
Sendo as experiéncias instrumentos que despertam o interesse das criancas,
elas foram realizadas proporcionando um ambiente dindmico e envolvente de ensino

e de aprendizagem.
5.7.6 Sexto encontro

O sexto encontro ocorreu em sete de dezembro de 2022, em sala de aula, com
duracédo de quatro horas.

Neste encontro, houve um novo remanejamento nos grupos, devido ao numero
de alunos presentes em sala de aula, que tinha diminuido, pela proximidade do
término do ano letivo, e algumas mudancas na composicdo da turma, pois alguns
haviam mudado de cidade.

Apesar das alteragbes nos grupos, a abordagem seguiu 0S mesmos
procedimentos dos encontros anteriores. Neste ponto, as criangas ja estavam
consideravelmente familiarizadas com os processos de pesquisa e aprendizagem, o

que possibilitou um aproveitamento mais eficiente do tempo disponivel. Isso também
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permitiu uma nova rotatividade dos livros, contribuindo para uma experiéncia continua

e enriquecedora para todos os envolvidos.

5.7.7 Sétimo encontro

O sétimo encontro ocorreu em 12 de dezembro de 2022, em sala de aula, com
duracédo de quatro horas.

A professora iniciou a aula cumprimentado a todos, e deu continuidade ao
plano de agdo, com uma discussao para avaliar a aprendizagem e as percepc¢oes dos
alunos em relagéo aos livros informativos. Posteriormente, a pesquisadora expressou
gratidao pela participacdo de todos na pesquisa. Entdo, uma das criancas perguntou
se irilamos ler outro livro. Apos a negativa, a turma fez um “ah” em coro. Outra crianga
afirmou que gostava das aulas e de ler os livros da sacolinha, de desenhar e de falar
sobre as leituras. Expliquei a eles que, haquele momento, iriamos apenas revisar tudo
0 que haviamos descoberto ao longo dos encontros em que exploramos os livros
informativos sobre os dinossauros e a evolucdo das espécies. Enquanto a
pesquisadora mediava a discusséo, a professora registrava no quadro branco as
informagdes compartilhadas pelos alunos.

Ao final, a turma foi organizada em grupos e as sacolinhas foram distribuidas
para eles expressarem, por meio de desenhos, usando tinta guache, o que haviam
aprendido e considerado interessante nos encontros com os livros informativos. Os
desenhos abrangeram uma variedade de temas, incluindo a era geoldgica, o
resfriamento da terra, a arvore genealdgica e os préprios dinossauros, conforme as

fotografias 4.

Fotografias 4 - Exposicdo das sacolinhas

, B L Rk
Fonte: Arquivos pessoais da autora (2022).
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Ao final da atividade, decidimos sortear as sacolinhas e as canetas coloridas
entre os alunos presentes em sala de aula.

No decorrer da pesquisa de campo, obtive a informacao, por meio das midias
sociais, que a partir do dia oito de dezembro de 2022, estaria disponivel para visitacao
a nova obra permanente do Museu de Histéria Natural de Mato Grosso, em Cuiaba, a
réplica osteoldgica do gigante herbivoro sauropoda, que viveu no periodo cretaceo,
entre 84 e 85 milhdes de anos, principalmente no hemisfério sul.

E uma préatica bastante usual para as escolas organizarem excursdes para
locais como zooldgicos, pracas e sitios. No entanto, estas saidas, frequentemente,
séo vistas como meros passeios. Na realidade, é importante compreender que tais
atividades ndo devem ser reduzidas a isso; ao contrério, elas constituem valiosas
oportunidades de aprendizagem em campo, representando estratégias educacionais

essenciais. Segundo Viveiro e Diniz (2009, p. 3),

muitos autores ressaltam as potencialidades das atividades de campo.
Carbonell (2002), citando Gardner (2000), discute que a mente tem a
capacidade de aprender e reter melhor as informac¢des quando o corpo
interage de maneira ativa na exploracdo de lugares, enquanto experiéncias
onde 0 sujeito é passivo tendem a ter impacto de curta duragao e atenuam-
se com o tempo.

Reconhecendo a importancia de um museu como um recurso enriquecedor da
aprendizagem gue promove a interacdo, organizei e agendei uma visita para a turma.
A oportunidade de observar, experimentar e tocar intensifica a relevancia das
experiéncias, tornando o conhecimento adquirido em sala de aula mais tangivel e

concreto.
5.7.8 Oitavo encontro

O oitavo encontro ocorreu em 14 de dezembro de 2022, com a participagao de
13 alunos, duas professoras da escola (a titular da turma e outra professora da
escola), uma cuidadora de um aluno autista e a pesquisadora.

A escolha por este museu ocorreu, também, por exibir uma réplica do

dinossauro Pycnonemosaurus que habitou a regido, conforme as fotografias 5.
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Fotografias 5 - Visita ao Museu de Histéria Natural de Mato Grosso

Fonte: Arquivoé pessoais da autora (2022).' —

As criancas estavam muito animadas, falantes e festivas. No 6nibus, ficaram
sentadas em dupla, na companhia de um colega de sua preferéncia. Algumas
preferiram sentar-se sozinhas. Para elas, a experiéncia do percurso da escola ao
museu foi cercada de experiéncias inovadoras. Este fato se tornou evidente para mim,
ao acompanha-las no 6nibus, que fez o trajeto, embora curto, da escola ao museu.

Ao sair da escola para um lugar ndo conhecido € um momento de alegria e de
grande expectativa aos alunos. Ao saberem que visitariam um museu e que, para isso,
teriam que se deslocar em um meio de transporte sé para eles, Ihes trouxe um misto
de desejos e ansiedade, os quais despertaram emocdes e experiéncias novas.

As criancas foram conversando durante todo o percurso, olhavam pela janela
do Onibus, observando a paisagem. Também era possivel ver a animacdo da
professora, mantendo o entusiasmo desde 0 momento em que aceitou participar da
pesquisa, pois, assim como 0s alunos, ela também nédo conhecia 0 museu.

Ao chegarmos, fomos recebidos por duas mediadoras da equipe que nos
deram as boas-vindas. Em seguida, solicitaram que ndo tocassemos em nada, apenas
observassemos, e estabeleceram as regras de visitacdo ao museu.

No primeiro momento, a mediadora apresentou uma midia sobre a era
geoldgica. Em seguida, passou a contar sobre a exposicdo paleontologica, onde
apresentou fosseis de animais da regido, organizados cronologicamente,
representando a evolugdo bioldgica durante as eras geoldgicas, conforme as

fotografias 6.
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Fotografias 6 - Exposicdo paleontologica

Fonte: Arquivos pessoais da autora (2022).

Num segundo momento, a mediadora apresentou um breve resumo da histoéria
da Casa Dom Aquino, destacando que foi erguida pelo patriarca da familia Murtinho,
em 1842. Inicialmente, foi concebida como a sede da Fazenda Bela Vista. A casa
também é conhecida como a Casa Predestinada, pois nela nasceram duas figuras
notaveis de Mato Grosso: Joaquim Duarte Murtinho e Dom Aquino Correa. Durante
esta narrativa, ela também mencionou a proximidade do rio Cuiabd, situado logo a

frente da casa, conforme a fotografia 7.

Fotografia 7 - Casa Dom Aquino

A mediadora também apresentou uma exposi¢cao arqueoldgica que reconta a
histéria por meio de artefatos criados pelo homem desde a pré-historia aos dias atuais.

A exibicao inclui instrumentos de cacadores-coletores e ceramistas, como pontas de
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lanca em pedra lascada, machadinhos em pedra polida e fragmentos de ceramica.
Também foram exibidas loucgas, ceramicas, moedas e outros objetos encontrados nos

casardes de engenho de Mato Grosso, conforme as fotografias 8.

Fotografias 8 - Exposicao arqueoldgica

Fonte: Arquivos pessoais da autora (2022).

A visita ao Museu de Histéria Natural de Mato Grosso deu vida ao estudo
realizado, permitindo que os alunos se aproximassem da tematica, que passou a ser
parte integrante de suas experiéncias pessoais.

Espacos como museus promovem a curiosidade, estimulam, motivam e

socializam. Segundo Marandino (2001, p. 98),

museus e escolas sdo espagos sociais que possuem histdrias, linguagens,
propostas educativas e pedagodgicas proprias. Socialmente sao espagos que
se interpenetram e se complementam mutuamente e ambos sao
imprescindiveis para a formac&o do cidadao cientificamente alfabetizado.

Levar criancas a museus pode contribuir para a ciéncia, estimular a
curiosidade, expandir o conhecimento, proporcionar vivéncias praticas, contextualizar
a ciéncia no mundo real, inspirar futuras carreiras cientificas e fomentar o aprecgo pelo

patrimoénio cientifico. Alem de complementar o ensino em sala de aula de forma

interativa e envolvente.



6 ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Fonte: Desenho de um aluno participante da pesquisa (2022).
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A interpretacdo dos dados obtidos nesta investigacdo exigiu um procedimento

de auto-organizacéo, visando evitar a perda de coeréncia e relevancia durante o

processo. Conforme Moraes (2003), a interpretacdo dos dados envolve um conjunto

de elementos significativos aos quais o pesquisador atribui significados relacionados

a seus conhecimentos e teorias pessoais. Para tanto, nesta pesquisa, significam:

(1) observacéao participante; (2) rodas de conversa; (3) diario de campo; (4) registros

fotogréficos; (5) gravacdes de voz; (6) desenhos dos/as alunos/as; (7) entrevistas.

Para o desenvolvimento da andlise, utilizei como inspiracdo o modelo de

analise proposto por Creswell e Creswell (2021), conforme a figura 9.

Figura 9 - Modelo de andlise

Interpretacdo do significado
de temas/descricdes
Inter-relacionamento dos temas/descri¢io
(p- ex. teoria fundamentada, estudo de caso)
Temas Descrigao

Validagso da Codificagdo dos dados
precisdo da - (3 m3o ou no computador)
informacg3do T

Leitura completa dos dados

Organizacdo e preparagao
dos dados para anilise

Dados brutos (transcricdes,
anotacdes de campo, imagens. etc.)

rowrpm———

Fonte: CRESWELL,; CRESWELL, 2021, p. 161.
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Primeiramente, localizei os dados brutos, os quais incluiam entrevista com a
professora titular da turma, anotacdes produzidas durante o periodo da pesquisa de
campo, as quais foram registradas no diario de campo, desenhos criados pelas
criangas, bem como registros fotograficos. A etapa subsequente envolveu a
organizacdo minuciosa e a preparacao cuidadosa desses dados para a andlise que
seria conduzida. Creswell e Creswell (2021, p. 219) afirmam que “isso envolve
transcrever as entrevistas, escanear opticamente o material, digitar as anotacdes de
campo ou separar e dispor os dados em diferentes tipos, dependendo das fontes de
informacgao”.

No segundo estagio do procedimento, dediquei-me a uma leitura minuciosa de
todos os dados gerados. Esta etapa estabeleceu o alicerce para uma compreenséo
mais ampla, na qual minha busca se voltou a obten¢do de uma visdo panoramica dos
dados. Durante o exame dos registros, comecei a notar padrdes de ideias que
gradualmente se tornavam evidentes, o que contribuiu para destacar os temas
recorrentes apresentados pelos participantes. Segundo Creswell e Creswell (2021,
p. 219), “o primeiro passo € obter uma percepcéo geral das informacdes e refletir sobre
seu significado global”.

No terceiro estagio, iniciei uma analise detalhada por meio da codificacdo. Esse
processo organizado e categorizado dos dados é essencial para extrair significados.
A codificacdo envolveu dividir os dados em unidades significativas, como palavras,
frases ou paragrafos, e atribuir categorias que representassem 0s temas expressos.
Isso criou uma estrutura organizacional que facilitou a analise e interpretacdo dos
dados, permitindo a identificacdo de padrdes subjacentes e temas recorrentes. A
codificacdo, para Rossman e Rallis (1998, p. 171, tradugcdo nossa), “‘envolve a
estruturacdo do material, fragmentando-o em blocos ou segmentos de texto antes de
atribuir significado as informacdes”. Por meio da codificacdo, foi possivel organizar e
categorizar as informacdes, facilitando a compreenséao e interpretagcéo dos resultados
da anéalise.

Para chegar as categorias, fiz uma nova leitura geral dos dados, visando
concentrar informacdes e identificar os indicios e expressdes que mostrassem
respostas aos objetivos propostos por esta pesquisa. Para Yin (2016, p. 192), “a

singularidade das a¢cGes de campo originais ndo deve ser ignorada, mas itens que



121

parecem essencialmente semelhantes receberdo o mesmo cédigo!#”, permitindo que
essa classificacéo por meio de cédigos fosse examinada e compreendida de maneira
mais eficiente e contextualizada com a realidade pesquisada. Ao definir esses
subconjuntos, levei em conta o enquadramento tedrico, 0s objetivos da pesquisa e a
natureza das informacfes que foram consideradas essenciais ao processo de
construcdo. Neste momento da analise, comecei a organizar um quadro com as
primeiras hipéteses de categorias, os dados que se vinculavam a cada uma delas e
0S conceitos que percebia uma relagéo direta com os contetudos de cada categoria.

E aqui que o processo de triangulacdo desempenha seu papel. Este método
nos permite olhar para a questao de pesquisa, utilizando mais de uma fonte de dados
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO, 2008). Ao combinar essas diferentes fontes e
os métodos de producao, é possivel verificar a consisténcia dos resultados, identificar
padrdes e tendéncias mais precisas e reduzir a possibilidade de erros.

ApoOs a realizacdo do processo de reflexdo e analise dos dados provenientes
da pesquisa e o quadro teérico que me situo, cheguei a trés categorias: (1) o livro
informativo e a leitura multimodal; (2) o livro informativo e as interagdes entre as
criancas e o desenvolvimento das linguagens; e, (3) o livro informativo e a

popularizacéo da ciéncia.
6.1 O LIVRO INFORMATIVO E A LEITURA MULTIMODAL

Um dos primeiros aspectos que apareceu no primeiro contato com o campo de
pesquisa, foi a informacdo que a professora compartiihou em um dos ateliés

pedagdgicos que realizamos:

[...] nem todas as criancas estdo alfabetizadas. Muitas delas ndo sabem ler, nem escrever. Nao sei
se vai dar certo fazer uma pesquisa com livros.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (27 out. 2022).

Esta informacao foi de grande importancia para a construcdo desta categoria
de analise. E possivel que livros informativos circulem em espacos onde os alunos

ainda ndo tenham apropriacdo da leitura e da escrita?

14 Ha varios modos de realizar a codificacdo dos dados: pode-se utilizar softwares especificos como In
Vivo, MaxQDA, entre outros; ou manualmente. No meu caso, como 0 montante de dados n&o era muito
extenso, optei por realizar a codificagdo manual, utilizando cores e esquemas.
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Para qualificar e problematizar este questionamento, recorro ao conceito de
leitura multimodal como um dos argumentos centrais. Segundo Domingues e Pereira
(2020, p. 30), “a teoria da multimodalidade é uma teoria da comunicagdo como
atividade construida através do uso desses multiplos modos na constru¢édo dos signos
[...]”. A ideia de modo que as autoras mencionam refere-se aos recursos materiais,
como: linguagens escrita e oral, imagens estaticas e em movimento, cor, som, musica,
layout, utilizados para construir o conjunto de significados que se pretende codificar
ou decodificar. Conforme Kress (2010, p. 54), “os signos existem em todos os modos,
de maneira que todos os modos devem ser considerados pelo contributo para o
significado de um complexo de signos”.

Nos livros ilustrados ou livros de imagens, por exemplo, o ato de ler nédo
depende apenas da compreensao do texto escrito, pois é preciso manejar muito mais
elementos para interagir com a obra. Quando as palavras ndo sao suficientes, adere-
se a outros modos para a construcdo dos significados. Assim, no caso dos livros
informativos, a presenca de imagens, esquemas, ilustracdes, textos, graficos ampliam
as possibilidades de interacao e leitura por parte das criancas.

Pode-se afirmar que ndo somente a leitura das palavras assegura a
compreensao da realidade, mas também das diversas semioses presentes na vida
humana, tais como imagens, sons, cores, muasicas, movimentos variados. Este
hibridismo de diferentes combinac¢des resulta no conceito de multimodalidade. Rojo
(2012, p. 19) afirma que textos multimodais sdo “[...] textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreensao e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para significar”.

No campo educacional, a multimodalidade se alia ao conceito do
multiletramento para redefinir o processo de leitura, tradicionalmente concebido, no
qual apenas as palavras eram levadas em conta para a compreensao de um texto.
Bunzen e Mendonca (2013, p. 19) afirmam que “trazer para o espago escolar uma
diversidade de géneros textuais em que ocorra uma combinacdo de recursos
semidticos significa, portanto, promover o desenvolvimento neuropsicolégico de
nossos aprendizes”.

Nos livros informativos, as imagens tém presenca expressiva. Para Garralon
(2015, p. 108), “é quase impossivel conceber um livro informativo sem imagens”. Isso

ressalta a importancia intrinseca das imagens na construgcdo das informacgdes e
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conhecimentos. Neste sentido, me recordo de algumas situagbes vivenciadas ao

longo da pesquisa, registradas em meu diario de campo.

Retrato aqui o fascinio dos alunos ao folhearem os livros informativos. Eles demonstraram
encantamento em seus olhares ao se depararem com as imagens, e essa reacao foi evidenciada
pelo gesto de passar o dedinho sobre as imagens, como se quisessem sentir sua textura. Além
disso, as criancas compartilharam suas descobertas com os colegas, chamando-os para olharem
os detalhes que lhes despertaram interesse. Nesses momentos, elas também estabeleceram
conexdes com seu conhecimento prévio, relacionando as informacdes presentes nas ilustracGes
com aquilo que j& sabiam. A exploragéo dos livros ocorreu de diversas formas: em pé, sentadas,
segurando-os de maneiras variadas. Observei que alguns estudantes conseguiam fazer a leitura
dos textos. Outros, faziam a leitura visual e deducdes a partir das gravuras. Eles apontavam para
as imagens e chegavam tdo perto que dava a impressdo de que desejavam entrar no livro,
demonstrando um envolvimento intenso com o conteddo visual apresentado. Observei a
curiosidade, o interesse e 0 engajamento de todos diante das gravuras e da oportunidade de
explorar o mundo apresentado nos livros informativos.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (16 nov. 2022).

A este respeito, destaco o valor da curiosidade como forga motriz para os
processos de aprendizagem das criancas (FOCHI, 2020) e das suas rela¢cdes como
dimensao social da aprendizagem. A impossibilidade de ler o texto escrito ndo criou
empecilho para que interagissem com a obra e estabelecessem relagdes,
pensamentos e descobertas a partir do conteldo que estavam entrando em contato
por meio de imagens, esquemas, graficos. Por isso, recorro mais uma vez as ideias
de Petit (2019), ao reforcar que a experiéncia de leitura cria um espaco intersubjetivo,
pois se transforma em gesto de acolhimento e hospitalidade.

Ao explorar a ideia de que a leitura cria um espaco intersubjetivo, Petit (2019)
nos convida a considerar a leitura como um ato que vai além da relacao solitaria entre
o leitor e o texto. A autora destaca a capacidade Unica da leitura de estabelecer uma
ponte entre diferentes individuos, culturas e experiéncias, permitindo que suas mentes
se encontrem em uma esfera compartilhada de compreensao e empatia.

A luz desta perspectiva, o contato com a leitura, no contexto das atividades com
os alunos, trouxe muitos beneficios. Por meio desta interacdo, eles ndo apenas
desenvolveram habilidades de localizar informagdes relevantes nos textos e imagens,
mas também vivenciaram situacdes que reforcaram a importancia de compartilhar
momentos de leitura. Além disso, a experiéncia proporcionou aos estudantes a
capacidade de experienciar sentimentos e sensacdes por meio das narrativas e
ilustracBes presentes nos livros, além daquelas que emergiram de seus olhares e

durante os dialogos.
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Kress, Leite-Garcia e Van Leeuwen (2010, p. 339) afirmam que é possivel
conceber uma leitura multissemidtica, em que ocorre “uma interagdo semantica entre
fala, imagens, escrita e outros modos veiculados por meio de outros sentidos — tato
e gosto”. Isto é, os recursos simbdlicos que cada crianca tem e vai construindo em
suas experiéncias de aprendizagem oferecem novas e infinitas possibilidades de ir
formando os significados da leitura e da sua relacdo com os livros.

Em uma das oportunidades que criamos para que os alunos do segundo ano
do ensino fundamental entrassem em contato com os livros informativos selecionados,
percebemos diversos exemplos do que Kress, Leite-Garcia e Van Leeuwen (2010)
denominam como multissemioética, Rojo (2012), como multiletramentos e Domingues
e Pereira (2020), como multimodalidade.

Ao analisarem o processo de resfriamento da terra, no livro “Como eu cheguei
aqui?”, questionei sobre o que as alunas as Eloa e Valentina estavam entendendo a

respeito deste aspecto, conforme a figura 10.

Figura 10 - Processo de resfriamento da terra

No inicio, aqui fazia muito calor.

Mas, com o tempo, a Terra comecou a esfriar.

Fonte: Imagem capturada pela autora (2022).

Ao questiona-las, a aluna Eloa respondeu: “essas cores sdo quentes, significa
que a terra estd aquecida”. Em seguida, ela deu uma suspirada, como se estivesse
refletindo e reagindo a constatacdo da dimensdo climéatica que havia percebido
naquele momento e prosseguiu, “a cor azul significa que ela ja esta fria”.

A partir disso, ambas comecaram a desenhar o processo de resfriamento da

terra, conforme a fotografia 9.
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Fotografia 9 - Processo de resfriamento da Terra

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Pude observar que a aluna Eloa demonstrava habilidade em articular, de forma
coesa, a sequéncia de resfriamento da terra, interpretando as cores presentes nas
ilustracbes como guia. Sua percepcao permitiu estabelecer uma associacdao, onde
cada matiz de fase corresponde a um estagio de resfriamento da terra.

Trés alunos debrucaram-se sobre outras paginas do mesmo livro, ansiosos
para desvendar os mistérios da espécie humana. Ao me aproximar do trio, convido
gue me contem sobre o que estavam lendo. Sem pestanejar, o aluno Ycaro
compartilhou sua compreensédo Unica do processo: “profe, € s6 seguir esta setinha
aqui ¢”, indicando as trilhas delineadas nas paginas, “elas vdo mostrando que cada
desenho vai se transformando, até parecer um ser humano”, como explicitado na

fotografia 10.

Fotografia 10 - Alunos observando o ciclo de desenvolvimento humano




126

As setas, tdo simples e vividas, eram como trilhas que guiavam o olhar e a
mente dos estudantes por meio das transformacdes que moldaram a concepc¢ao do
ser humano. Essa interagdo especial com as setas destacou a maneira como 0S
elementos visuais podem desempenhar um papel fundamental na compreensao de

conceitos complexos, conforme a figura 11.

Figura 11 - Ciclo de desenvolvimento humano

Fonte: Imagem capturada pela autora (2022).

E como se as setas fossem guias confiaveis, traduzindo a histéria evolutiva de
uma maneira acessivel e empolgante. Garralébn (2015) observa que os gréficos
possuem a notavel capacidade de simplificar e conciliar informacgdes. Diante dos olhos
curiosos dos alunos, esta capacidade se manifestou de maneira impressionante. As
setas, além de simplificarem a informacéo, despertaram uma aptiddo valiosa: a
habilidade de lerimagens de forma fluida e rapida. Como pequenos exploradores, eles
seguiram as trilhas visuais, saltando de cena em cena.

A partir dessas observacées, fui lembrada de como as criancas podem ser
mestras naturais na arte da observacao e interpretacao visual. Seus olhos curiosos e
mentes ageis tornam-nas capazes de tirar significados profundos até mesmo de
recursos visuais aparentemente simples. Aquelas setas, que inicialmente pareciam
apenas guias, se tornaram pontes que ligam o passado ao presente, a aprendizagem
a imaginacao, e a curiosidade ao entendimento profundo. E ali, diante das paginas
daquele livro, os meninos ndo apenas aprendem e pensam sobre a historia da

humanidade, mas também s&o competentes para ler e compreender o mundo.
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Outras duas alunas mergulharam suas curiosidades no universo fascinante do
dinossauro Bagualossauro, que ganhou vida nas paginas duplas do livro “Novos Dinos
do Brasil”. Foi um momento de exploracao e descoberta, no qual suas mentes avidas
buscaram desvendar esse antigo habitante da terra, representado na figura 12.

Figura 12 - Imagem do dinossauro Bagualossauro
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Fonte: Imam apturada pela autora (2022).

A aluna Thalia se destacou na exploracdo, com os olhos curiosos, fixados na
imagem imponente do dinossauro. Com um gesto suave e concentrado, ela passou
seus dedinhos pela extensdo do Bagualossauro. Enquanto isso, a aluna D a
observava atentamente.

A aluna Thalia estava imersa em um processo de pensamento ativo. Ao deslizar
seus dedos da cabeca a cauda do dinossauro, ela estava criando conjecturas sobre
as dimensoOes reais da criatura. O movimento era um reflexo de sua tentativa de
entender a escala da figura em relacdo ao mundo ao seu redor. Tal como defendido
por Malaguzzi (1999, p. 91), “esse fendmeno ressalta a riqueza das capacidades das
criangas no que diz respeito ao vinculo entre percepcdo e compreensao do mundo
que as cerca’.

Enquanto a aluna Shopia Valentina demonstrava um tipo diferente de
engajamento. Seu olhar atento revelava um esforgo para compreender as informagdes
apresentadas na tabela estratigrafica simplificada que acompanhava a imagem do
dinossauro. Ali, estavam registrados detalhes essenciais: o significado do nome, o
local de descoberta, a época, a idade e o comprimento estimado, conforme a fotografia
11.
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Fotografia 11 - Alunas observando o dinossauro Bagualossauro

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Essas duas abordagens aparentemente distintas revelaram uma rica
oportunidade de reflexdo sobre a importancia de compatrtilhar e vivenciar experiéncias
de leitura em conjunto. As alunas, embora interagindo de maneiras diferentes com os
textos, se beneficiaram da coexisténcia de suas perspectivas. Aqueles momentos
compartilhados tornavam-se um espaco de colaboracdo e enriqguecimento mutuo. Ao
se conectarem com as imagens, 0s alunos apresentavam aspectos visuais e
sensoriais da narrativa. Suas observacdes detalhadas e interpretacbes visuais
adicionavam dimensfes emocionais e criativas a leitura. Por outro lado, a imers&o no
texto oferecia uma apreciacdo mais textual e narrativa da histéria, ao explorar a trama
e as nuances das palavras.

A sinergia entre essas duas abordagens foi evidente. Ao compartilharem suas
percepcdes e compreensao, as criangas se enriqueceram mutuamente. Os momentos
de dialogo, troca de impressdes e discussdes permitiam que os significados
emergissem de maneira mais completa e profunda. A que estava focada nas imagens
oferecia perspectivas visuais que complementavam as experiéncias daquela imersa
no texto, e vice-versa.

A presenca conjunta dos alunos que interagiram de maneira distinta com os
portadores de texto demonstrou a importancia de uma abordagem inclusiva na
construgdo de significados. A diversidade de pontos de vista amplificou a

compreensao coletiva e enriquecida da leitura. Essa dindmica colaborativa refletiu
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uma verdade essencial sobre a aprendizagem: a construcdo de significados é
enriquecida quando vivenciada em conjunto, permitindo que diferentes perspectivas
se entrelacem para formar uma compreensao mais rica e abrangente.

Ao observar as escolhas de leitura das meninas Thalia e Sophia Valentina,
naquele momento, ficou evidente que a leitura de um livro informativo ndo segue,
necessariamente, a abordagem convencional, em que se progride linearmente do
comeco ao fim e da esquerda para a direita, como destacado por Garralon (2015). Por
sua vez, as imagens desempenharam um papel fundamental ao proporcionarem as
criancas “experiéncias estéticas dos leitores e possibilitar novas construcbes de
sentido”, segundo Baptista (2010, p. 7).

Essa interagdo profunda com o material indicou que as alunas estavam atentas
e absorvendo o propésito desses recursos no livro. Elas entenderam que a tabela
estratigrafica revelava os aspectos mais importantes sobre o dinossauro em estudo.
Esse entendimento revelou o quanto estavam mergulhadas na aventura de explorar o
mundo dos dinossauros, usando as ferramentas a sua disposi¢cao para construirem
suas préprias compreensoes.

Ao mergulhar nas entrelacadas paginas dos livros informativos, percebi que os
recursos multimodais presentes exercem uma funcdo de destaque na jornada de
aprendizagem cientifica das criancas. Eles desempenham um papel singular ao
descomplicar conceitos complexos e condensar informacfes de maneira concisa.
Esses elementos visuais e interativos ndo apenas complementam o texto, mas elevam
as possibilidades de construcéo de significados.

Na elaborada forma de comunicacéao, fica nitido o quanto a leitura multimodal,
presente nessas obras, transcende o mero ato de processar palavras. Ela se revela
como um instrumento que enriqguece a compreensao e, de modo mais profundo,
estimula o engajamento das criangas com o vasto conteddo informativo. A sinergia
entre imagens, graficos, esquemas e palavras cria um ambiente onde a aprendizagem
se transforma em uma experiéncia imersiva, nutrida por uma diversidade de
possibilidades de leituras. Essa jornada, guiada pela convergéncia de modos
expressivos, destaca as mdultiplas possibilidades da leitura multimodal, ampliando
horizontes e possibilitando uma ampliagdo mais rica e dindmica do conhecimento.

Com os excertos da pesquisa apresentados, € notorio a posicado das criancas
na relacdo com os livros. Elas se transformaram em exploradoras corajosas,

mergulhando nas paginas do livro, interagindo com suas imagens, textos e recursos
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visuais de modo que refletiam suas mentes curiosas e avidas por conhecimento. A
sua experiéncia, naguele momento, se transformou em uma jornada de conhecimento
pela qual elas construiram ativamente suas descobertas e compreensoes.

O aluno Pedro Henrique, timido e curioso, segurava com firmeza o livro
“ABCDinos”. Seus olhos percorriam a pagina 56, em busca de pistas sobre a origem
do enigmatico dinossauro Quiupalong. No entanto, compartilhou comigo que néo sabe
ler, porém, sua mente encontrou um atalho singular para encontrar a informacéo.
Enguanto sua voz revelava sua inseguranca na leitura, seus dedos deslizavam pelo

mapa-muandi, em busca da China, conforme a figura 13.

Figura 13 - As localizacdes dos dinossauros no mapa-mundi

AOIPTEINI (ALIWANM)

VTALISAA, SORAPAL TENCO (MRENTINA)

CumLorossm (MTAETICA)

PILONCY (D0)

ITCRELAURD (TW)

RTINS (TU8)

COBASSAUND (BRASL)

AHAERALEARO (NKSENTINA)

RITATON (BRASL)

sk (wetin)

AU (MSTRAUA)

LATIEM? (NEXK0) b ' 4 :
WANINOBEIAUL (CHMA) i e > JA \ HCiFce
NATHONCO (TU0) 4 ,
OVRAAPTER (MONBIUM)

PAOUCTTALOSSATRD (CARASA-TUA)

OO 0N (CHN)

LABM0ON (FSPARAN- AUSTEIN-FRANGA-20RENIA)

SNOVKTOSTACRO (CHMA)

THANSIAGND (FOACANABA)

UBIASATITR (BRRSR)

VILOCRRATTON (Mondden)

VINTORITITA (AU TLAUM)

TUPRESNRS, TUHNNKY, TNASSARO (CRMA)

TAVERLA (WILATERRA)

Toactahton (Tw)

Fonte: Imagem capturada pela autora (2022).

Surpresa, aproveitei a oportunidade para sondar seu raciocinio: “como vocé
chegou a conclusédo de que a China era o possivel ber¢co do dinossauro Quiupalong?”.
A resposta do aluno Pedro Henrique ecoou no ar: “por causa da letra inicial Q, de
Quiupalong”. Ele revelou como desenhou um elo invisivel entre a letra e 0 mundo. O
Q se transformou em um guia, conduzindo-o pelo mapa-mundi em busca do local onde

o dinossauro ganhou vida, conforme a fotografia 12.
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Fotografia 12 - Aluno Pedro Henrique procurando a China na mapa-mundi

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

O aluno Pedro Henrique descobriu que uma simples letra poderia abrir as
portas do conhecimento geografico, o que destaca a interconexdo dos diferentes
niveis de leitura. Ele comecou com a decodificacdo da letra, avancou para a
interpretacdo do guia e, finalmente, aplicou seu entendimento em um contexto
concreto. Esse processo envolve a integracdo dos niveis literal, inferencial e aplicado
de leitura, demonstrando como as criangas tém a capacidade natural de explorar e
aproveitar essas dimensdes de maneira fluida.

Neste contexto, ao adentrarem o ensino fundamental, os estudantes precisam
ter a chance de explorar novas vivéncias de forma gradual, em consonéncia com as
mudancas em seu desenvolvimento. Além disso, € importante desafid-los a
estabelecerem novas conexdes com o mundo ao seu redor e com 0s recursos de
aprendizagem disponiveis, visando promover e desenvolver “novas possibilidades de
ler e formular hipoteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusées” (BRASIL, 2018, p. 58).

O aluno Pedro Henrique revelou notavel habilidade em conectar imagens e
palavras, desvendar os segredos das letras, e traduzir informagdes visuais em um
entendimento tangivel do mundo. E neste exato momento que emergem as camadas
profundas dos livros informativos, com suas imagens vividas em meio as palavras. Os
recursos complementares, apresentados nos livros informativos, especialmente as

imagens, assumem um papel central ao auxiliar o leitor, jA que aproveitam a
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capacidade visuoverbal inerente ao ser humano. Nesta perspectiva, Mazdzenski
(2008, p. 22) aponta que

o0 processo textual das informacgdes s6 pode se dar com a leitura integrada do
texto verbal e do material visual — fotografias, infograficos, desenhos,
simbolos e icones, além do emprego de varias cores e da elevada
informatividade visual do layout. Caso contrario, a leitura lacunosa podera
afetar significativamente a compreensao da unidade global do texto.

Na busca pelo entendimento da aprendizagem, a professora liderou uma roda
de conversa para termos ideia de como os elementos do livro foram assimilados pelas
criancas. Esta situagdo ficou registrada em meu diario de campo, constando as
perguntas e as respostas que emergiram desse encontro, onde as vozes se

entrelacaram para construir uma compreensdo comum e rica.

Professora: Sobre as imagens, por que as pessoas que organizaram as informacdes nesta pagina
colocaram a foto de um homem e de um dinossauro ao lado?

Aluno Enzo: Para comparar o tamanho do dinossauro com o tamanho do homem.

Professora: As imagens dos dinossauros se parecem com a realidade?

Aluno lItallo: Sim. Em comparacao dos dinossauros com o homem, os desenhos dos tamanhos dos
rabos, dos pés, das cristas e as cores também.

Professora: O que as setinhas estéo indicando nesta pagina?

Aluno Jose Nicolas: E a evolugdo do homem.

Professora: E agora, por onde devo comecgar a leitura?

Aluna Ana Luiza: A leitura deve comecar por aqui [apontando o titulo com o dedo]. Certo, profe?
Professora: Por que vocés pensam que as letras aparecem em tamanho e cores diferentes?
Aluna Sophia: Pra indicar que é um titulo. E pra chamar a nossa atencao.

Professora: Qual parte do texto devemos ler para encontrar as respostas que estamos procurando?
Aluno Joao Miguel: No glossério.

Professora: Alguém sabe como se chama o texto que fica embaixo das imagens?

Aluno Ycaro: Eu sei! Legenda.

Fonte: Diério de campo da pesquisadora (12 dez. 2022).

Com esta atividade, pude observar a importancia de se relacionar o texto
escrito como 0s recursos semioticos existentes nos textos multimodais. Ao combinar
imagens e texto, proporcionamos aos estudantes a oportunidade de aprender de
maneiras diversas, afastando-os das abordagens tradicionais que tendem a priorizar
apenas um método de ensino. A abordagem multidimensional aprimora a experiéncia
de aprendizagem, tornando-a mais completa e envolvente, pois reconhece que
diferentes pessoas tém diferentes estilos de aprendizagem e respondem melhor a

abordagens variadas.
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6.1.1 Os desenhos das criangas como possibilidade ampliada e multimodal para

se inscreverem no mundo

Ao me debrugar sobre as possibilidades da multimodalidade e a leitura na
relacdo das criangas com os livros informativos, a partir das opc¢des que fiz para a
producdo de dados, percebi que ndo apenas a leitura multimodal era um aspecto
importante, mas também a escrita multimodal. Isto €, as outras modalidades de se
inscreverem no mundo, encontradas pelos estudantes.

Eles mergulham em um mundo onde a linguagem assume formas variadas,
revelando que nossa comunicacdo € intrinsecamente multimodal. Impelida por esta
nocao, propus a turma que desenhassem suas respostas sobre as perguntas-guia,
sem relagédo ao que tinham descoberto nos livros informativos.

O desenho do aluno Ycaro capturou o processo do resfriamento da terra como
foco central. Curiosa para compreender as razdes que justificavam as diferentes cores
gue ele escolheu para cada etapa representada, questionei-o. Com uma expressao
pensativa, prontamente respondeu: “o planeta terra estava muito quente e foi se
esfriando, se esfriando, se esfriando, até que ficou frio”. Prossegui indagando sobre o
gue ajudou-o a ficar frio. Com os olhos brilhantes de entendimento, respondeu: “por

causa da tonalidade”, conforme a figura 14.

Figura 14 - Desenho do processo de resfriamento da terra

Fonte: Desenho de um aluno participante da pesquisa (2022).

Era uma representacdo tdo genuina que, ao decifrar sua explicacdo, o aluno
Ycaro revelou que, ndo apenas materializara suas ideias nas cores e linhas do papel,
mas também havia cultivado uma compreensao intima do tépico. As palavras
escolhidas contavam a historia da terra se tornando um planeta frio, revelando uma
mente que captara e expressava a complexidade do assunto. Com isso, ele nédo
apenas aderiu ao argumento de Kress (1997; 2013), de que as criancas sao criadoras

de significado, mas também o efetivava de forma prética por meio de sua criacao.
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Capelle e Munford (2015) apresentam cinco justificativas que corroboram a
perspectiva de que o desenho deve ser proeminentemente reconhecido como um
componente fundamental para a educagcdo em ciéncias: (1) desenhar melhora o
engajamento; (2) desenhar para aprender a construir representacdes cientificas;
(3) desenhar para construir raciocinios cientificos; (4) desenhar como uma estratégia
de aprendizagem; e, (5) desenhar para se comunicar. Tal posicionamento se alinha a
abordagem identificada neste contexto, “desenhar pode ajuda-los a construir
raciocinios cientificos por meio da utilizacdo de modos visuais e também requer que
eles sejam explicitos acerca desses raciocinios, pois precisam orquestrar o desenho
com as observacoes e ideias emergentes” (CAPELLE; MUNFORD, 2015, p. 129).

As criangas precisam habilmente coordenar o desenho com as observacoes e
ideias emergentes, resultando em uma compreensao mais profunda e uma expressao
mais precisa das concepcdes cientificas. Desta forma, comunicar ideias, informacdes
e significados, por meio do desenho, também exige um esforco grandioso em
descobrir as melhores formas de expressa-lo.

Por sua vez, as ilustracdes das alunas Maysa Vitéria e Thalia ganharam vida
revelando um imponente dinossauro Diplodoco, com placas 6sseas presentes em
suas costas. Intrigada pela grandiosidade do dinossauro retratado, questionei-as
sobre o motivo de tamanha imponéncia. Com um sorriso orgulhoso, a aluna Maysa
Vitéria compartilhou seu conhecimento: “porque foi o maior dinossauro que existiu.
Ele tinha 54 metros, por isso, desenhamos bem grandao”. Suas palavras simbolizam
uma ponte entre o passado e o presente, trazendo a vida um dinossauro colossal que

desafia as fronteiras do papel, conforme a figura 15.

Figura 15 - Desenho do dinossauro com placas ésseas nas costas

Fonte: Desenho de duas alunas participantes da pesquisa (2022).
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No cenéario da discussdo sobre a leitura multimodal, destaca-se o papel
essencial dos desenhos como meios de comunicagéo para as criangas, ultrapassando
os limites da escrita. Neste contexto, os desenhos se revelam como ferramentas
verdadeiramente poderosas, concedendo aos alunos, a capacidade de transmitir seus
pensamentos, analises e compreensdes de forma genuina e notavel. Os desenhos
sdo mais do que simples tracos sobre o papel, eles atuam como um canal de
expressdo auténtico e profundo. Ao pegar um lapis ou pincel, as criangcas adentram o
universo em que as imagens traduzem suas visfes internas em uma linguagem visual
cativante.

Questionadas acerca do desenho localizado na parte superior das costas do
dinossauro e qual sua funcéo, a aluna Thalia respondeu: “s&o placas 6sseas. Elas
serviam pra aquecer ou esfriar o sangue do dinossauro, e também pra proteger dos
predadores”.

Neste contexto envolvente de descoberta e aprendizagem, um momento
singular surgiu ao oferecer uma explicagdo sobre os desenhos das criancas. O que
inicialmente parecia ser a representacdo de um unico dinossauro, revelou uma
camada mais profunda de percepcao. Por meio das linhas e cores, emergiu uma visao
conjunta de ndo um, mas de dois distintos dinossauros. No epicentro deste
entendimento estava o dinossauro Estegossauro, cujas placas 6sseas estdo nas
descri¢cdes da pagina 13, do livro “ABCDinos”.

Esse momento ilustra a intersecéo entre aprendizagem, expressao e interacao
com as informacgfes. As estudantes ndo apenas construiram conhecimento, mas
também o transformaram em arte e expressao, destacando a riqueza de perspectivas
gue o processo de aprendizagem pode trazer. Como tragos e ideias se fundiram em
harmonia, foi revelada uma conexao tangivel entre o seu mundo e 0s conteudos
cientificos, em uma manifestacdo vivida de como a exploracdo pode gerar novos
horizontes de entendimento.

As alunas Ana Eloiza e Sophia Valentina deram vida a um personagem que
habita as paginas dos livros informativos: o paleont6logo. Suas maos habilidosas
tragaram os contornos deste explorador do passado e seus olhos curiosos capturaram
cada detalhe. O resultado foi um desenho repleto de significado, em que cada trago

revelava uma parte do conhecimento que haviam adquirido, conforme a figura 16.
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Figura 16 - Desenho representando o paleontélogo

Fonte: Desenho de duas alunas participantes da pesquisa (2022).

Quando aproximei, ansiosa por ouvir suas explicacées, a aluna Sophia Proenca
sorriu e comecgou a soletrar as silabas: “Profe, eu desenhei o pa-le-on-t6-lo-go, o
homem que estuda as pegadas dos dinossauros e a existéncia deles”. Suas palavras
eram como um enigma sendo desvendado, revelando o mistério por tras do
personagem retratado em seu desenho. A seu lado, a aluna Ana Eloiza complementou
com seguranca: “e ele cuida dos 0ssos dos dinossauros. Ele é um cientista”. As suas
vozes foram um coro de descoberta, preenchendo a sala com 0 som da compreensao.

A partir dos desenhos apresentados nas figuras 14, 15 e 16, percebi que as
criancas ndo apenas se envolveram com as imagens presentes nos livros
informativos, mas também as exploraram intensamente. Cada detalhe, cada
informacgao, cada conceito tinha encontrado um lar em suas mentes curiosas. Os
tracos cuidadosamente desenhados eram muito mais do que cOpias, mas
interpretacdes Unicas, expressando o que haviam compreendido e internalizado.
Coletar, selecionar, internalizar e transformar sdo as notas que compdem essa
melodia de descoberta. Esse movimento intelectual, como notavelmente delineado
por Campesato, Rodrigues e Schuler (2022), ressalta a profundidade da interacéo
entre 0s que criam e 0s gque assimilam, evidenciando como essa troca enriquece e
transforma ndo apenas o conhecimento, mas também o0s que o exploram.

Derdyk (2010) nos auxilia a enriquecer nossa visdo sobre o desenho, ao
enfatizar que o ato de desenhar vai além da simples replicacdo mecanica,
representando uma interpretacao singular que espelha um pensamento e revela um

conceito.
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Nos desenhos, nas entrelinhas de cada traco, estavam os pensamentos das
criangas, as conexdes que haviam feito e as ideias que haviam construido. Era uma
expressdo de aprendizagem ativa, de absor¢cdo profunda e de transformacéo do
conhecimento visual em compreenséo sélida. Nesta teia de interacdes, percebi que a
aprendizagem estava enraizada na experiéncia coletiva, no compartilhamento de
perspectivas e na construcdo conjunta de entendimento. No processo de elaboracéo
dos desenhos, também pude observar que os alunos “se sentem mais motivados a
aprender do que quando € adotada uma abordagem tradicional de ensino” (CAPELLE;
MUNFORD, 2015, p. 129).

Observei que, nesse cenario, as palavras e os tracos dos desenhos se
entrelacam em um didlogo Unico e enriquecedor. Essas experiéncias tangiveis
ressoam com a visdo de que a aprendizagem é uma internalizacdo dos processos
compartilhados em sala de aula. Neste ambiente, “a linguagem e outros modos
semioticos, como o desenho, atuam como ferramentas mediadoras centrais na
construcdo do conhecimento sobre a ciéncia e sobre as praticas dos cientistas”
(CAPELLE; MUNFORD, 2015, p. 128). Eles se tornam as pontes que conectam as
mentes, as portas que abrem caminho para a compreensdo muatua e as janelas que
revelam os horizontes vastos do conhecimento cientifico no ensino fundamental. A
aprendizagem é verdadeiramente uma busca coletiva, uma jornada compartilhada que
se desdobra por meio das palavras, dos desenhos e, acima de tudo, das conexdes
humanas (ROSA, 2022).

No contexto da leitura e escrita dos alunos do segundo ano do ensino
fundamental, emerge uma série de desafios que merecem atencéo e reflexdo. Um dos
dilemas mais notaveis é a de que muitas criancas ainda ndo conseguem hipotetizar a
leitura escrita de forma fluente. A prépria jornada da alfabetizacéo se torna um terreno
complexo, onde cada passo € uma conquista, mas também um lembrete da
diversidade de ritmos de aprendizagem presentes em sala de aula.

Neste contexto, € preciso repensar as abordagens pedagogicas utilizadas. Uma
abordagem que merece destaque € aquela que valoriza a diversidade de leituras que
os alunos podem realizar por meio de diferentes recursos, como imagens, graficos e
outros elementos visuais. Os livros informativos, por exemplo, oferecem uma gama
de informacdes a serem acessadas ndo apenas pela leitura textual, mas também por
meio das representacdes visuais. Essa abordagem amplia o repertorio de leituras e

reconhece que a compreensao pode ser construida de formas variadas.
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Além disso, a dinamica dos pequenos grupos mostra-se de grande relevancia.
A interacao entre as criancas em grupos reduzidos cria um ambiente propicio ao apoio
muatuo e a construgdo coletiva do conhecimento. Ao compartilharem seus
entendimentos, questionamentos e interpretacdes, 0s alunos enriguecem suas
proprias perspectivas e contribuem para o desenvolvimento das aprendizagens de
toda a turma. Esse aspecto ndo apenas fortalece os lacos sociais entre eles, como

também facilita a internalizacdo dos contetados de maneira mais efetiva.

6.2 O LIVRO INFORMATIVO E AS INTERACOES ENTRE AS CRIANCAS E O
DESENVOLVIMENTO DAS LINGUAGENS

As rodas de conversa emergiram como um espaco generoso para o dialogo e
o compartilhamento de ideias das criangcas. Neste ambiente permeado por interacdes
genuinas, conversas interessantes e argumentacdes curiosas, houve um
entrelacamento da leitura e da linguagem. Cada momento compatrtilhado, durante as
rodas de conversa, revelou-se como um terreno fértil, onde as palavras ganharam vida
e as histérias dos desenhos, voz. Nas entrelinhas das discussfes, uma abordagem
sutil da linguagem se desdobrou: vocabulario enriquecido, expressdes idiomaticas
reveladas e estrutura do texto desvendada. Palavras desconhecidas ndo foram

barreiras, mas trampolins para exploracdes mais profundas.

Aluna Isadora: Eu ouvi dizer que os dinossauros botavam ovos, assim como as aves.

Aluno Luis Miguel: Mas como os dinossauros conseguiam botar ovos tao grandes?

Aluno Enzo: E teve um dinossauro que morreu no ninho pra proteger os filhotes. Eu vi no livro do
NOSSO grupo.

Aluna Isadora: O Zuniceratops tinha dois chifres e uma gola, enquanto o Estegossauro tinha placas
nas costas.

Aluno Enzo: Sabia que alguns dinossauros tinham penas, como 0s passaros?

Aluno Ycaro: Nem todos os dinossauros tinham penas, mas 0s que tinham deviam ser bem
coloridas, né?

Aluno Luis Miguel: Por que vocé imaginou isto?

Aluna Ana Beatriz: Porque eles séo grandes, tem espago em seu corpo para varias cores.

Aluna Alyssia: Os paleontdlogos descobrem informacdes sobre os dinossauros, vocé sabia?
Professora: O que mais vocés gostariam de saber sobre os dinossauros?

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (18 nov. 2022).

Nesses momentos e espacos, cada ponto de vista individual e ideia ganham
vida. Nessas ocasifes de partilha e descoberta, as criangcas ndo apenas deram voz
as suas perspectivas, mas também as tornaram suas, abracando-as com entusiasmo

e convicgao, conforme a fotografia 13.
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Fotografia 13 - Roda de conversa entre a pesquisadora e os alunos

—_—
Ple——— 7 S

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Por meio da socializacdo de conhecimentos e da troca de experiéncias, essas
interacOes enriquecedoras se desenrolaram em dialogos que transcenderam a mera
conversa, se tornando veiculos de divulgacédo e disseminacdo de saberes entre todos

os envolvidos. Para Malaguzzi (2001, p. 58, traducdo nossa),

as interacdes entre as criancas pdem em jogo condutas sociais, emocionais,
comunicativas e cognitivas. As varidveis de conteudo e forma da interacao
serdo as que desenhardo a qualidade e a quantidade dos diversos pontos de
vista que terdo que ser coordenados. Essa riqueza ndo se da quando as
criangas estdo sozinhas.

Ao cultivar um ambiente de dialogo sincero e inclusivo, a escola se torna nao
apenas um local de ensino, mas onde se constroi uma comunidade educativa unida
em busca do crescimento intelectual e emocional de todos os envolvidos. Essa
interacdo e troca de ideias enriquece a experiéncia escolar e fortalece os lacos que
unem seus participantes em busca de um futuro mais promissor. A constituicdo e
afirmacao do sujeito, “onde se propde a construgdo do conhecimento coletivo,
articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados pelas experiéncias
do mundo” (FREIRE, 1991, p. 83), sédo, portanto, estabelecidos nessa relagao de
didlogo critico entre os estudantes, os professores e o mundo.

A atividade foi guiada pelo desejo de construir e reconstruir saberes, de tecer
fios de compreenséo por meio de discussdes e diadlogos colaborativos. Em sua obra
“A importancia do ato de ler”, o autor retrata a importancia das rodas de conversa,

mote inspiracional para as estratégias utilizadas ao longo desta pesquisa:
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[...] Dai a necessidade que tem uma biblioteca popular centrada nesta linha
de estimular acdo de horas em grupo, em que se facam verdadeiros

seminarios de leitura, [...] buscando o adentramento critico no texto,
procurando apreender a sua significacdo mais profunda (FREIRE, 1989,
p. 49).

Ao observar esses momentos, ficou evidente que ndo apenas proporcionaram
um espaco para a exploracdo individual, mas também abriram portas para as
interacdes entre as criancgas. A evolucdo das atividades néo se restringiu ao desenho,
pois as oportunidades para explorar a oralidade foram fundamentais. Essa transi¢cao
da linguagem do desenho para a linguagem verbal revisitou uma dimensdo de
intencionalidade na escolha dos recursos semioticos.

Neste aspecto, € importante reconhecer que o ato de falar no desenvolvimento
de uma crianca é intrinsecamente ligado ao contexto em que ela esta inserida. N&o
apenas um cenario fisico, mas um complexo sistema de relacdes sociais e interagdes.
Como ressalta Oliveira (2003, p. 32), “falar no desenvolvimento de uma crianga sem
levar em consideracdo o0 contexto em que estd inserida é esquecer um ponto
importante e bastante significativo deste processo, pois € nas relacdes sociais, nas
interagdes, que este desenvolvimento ocorre”.

Os estudantes ndo receberam apenas uma série de atividades isoladas, mas
uma teia interconectada de experiéncias enriquecedoras, em que a linguagem do
desenho e a linguagem verbal se entrelacaram para formar um quadro completo de
aprendizagem e desenvolvimento.

E evidente que as atividades que englobam uma diversidade de linguagens s&o
as que proporcionam as melhores oportunidades para aprimorar a competéncia na
comunicacao oral. Participar de discussdes, mergulhar na leitura de livros e escutar
narrativas exemplificam ac¢des culturais que, de forma desigual, se apresentam em
variados cenarios sociais. Essas praticas estdo intimamente entrelagcadas com as
vérias facetas da alfabetizacdo que se relacionam com o contexto histérico, social e
cultural ao qual estéo intrinsecamente ligadas.

A relacdo entre oralidade e alfabetizacdo no inicio do processo de
aprendizagem enfatiza a dependéncia muatua destes dois aspectos. A negligéncia
dessa exploracdo pode ter impactos negativos na formacédo das criancas. Para
oferecer uma educacédo de qualidade que contribua para que os alunos dominem as
linguagens oral e escrita de forma autbnoma e compreensiva, 0s professores devem

priorizar o estimulo a oralidade. Isso é fundamental para criar individuos participativos
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e com pensamento critico, em vez de simples repetidores de informacdes pré-
estabelecidas e sem contexto.
A BNCC, em seu enfoque sobre a oralidade como um dos pilares do ensino da

lingua portuguesa, a conceitua como

[...] as préticas de linguagem que ocorrem em situacao oral com ou sem
contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio,
entrevista, declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca
teatral, apresentagdo de cantigas e cangdes, playlist comentada de musicas,
vlog de game, contacgado de histérias, diferentes tipos de podcasts e videos,
dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos em situacBes
socialmente significativas e interacdes e discussfes envolvendo teméticas e
outras dimens®es linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagéo
(BRASIL, 2018, p. 78-80, grifos do autor).

Deste modo, € responsabilidade do professor escolher cuidadosamente os
tipos de textos para as leituras compartilhadas. Isso se deve ao fato de que, embora
0s textos literarios sejam valiosos para enriquecer o vocabulario, para ampliar o
universo simbdlico e estético, é igualmente essencial que a variedade de géneros
textuais com os quais os alunos tém contato no cotidiano, demonstre, de forma
concreta, a distincdo entre as linguagens falada e escrita. A compreenséo de que a

fala representa a escrita € o primeiro passo em direcao a alfabetizacéo convencional.

A aquisicdo da leitura e da escrita implica, portanto, uma questdo de
cidadania, ao tempo que se revela como uma forma de incluséo social, ao
possibilitar-nos a capacidade criadora e o posicionamento critico do mundo
no qual estamos inseridos. Desse modo, o dominio da lingua oral e escrita
amplia nossos horizontes, proporcionando-nos, sobretudo, o acesso a
informacéo e a produgéo do conhecimento (MORAIS, 2009, p. 1).

A afirmacéo enfatiza que promover a expressao verbal é fundamental para o
desenvolvimento da escrita e da reflexdo. 1sso sugere a importancia de atividades em
sala de aula que permitam aos estudantes iniciarem a construgéo de sua identidade
como cidadaos com voz ativa. Suas narrativas devem ser encorajadas e valorizadas,
pois, desta forma, eles poderdo comunicar ao mundo suas opiniées e, posteriormente,
dar poder a elas por meio do registro escrito. Portanto, ao desenvolver habilidades de
comunicacao oral, estamos capacitando as criangas ndo apenas como escritoras, mas
como cidadas que podem influenciar e contribuir de maneira significativa a sociedade.

A exemplo das relacdes de afeto experimentadas ao longo do periodo em que

estive acompanhando a turma, compartilho algumas das minhas observacoes:
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nos primeiros encontros, pude observar que cada aluno realizava a sua atividade individualmente,
e mesmo se fosse solicitado algum tipo de auxilio, quase nédo se dispunha a ajudar o colega. Todos
estavam muito voltados para si, havendo um total desinteresse e até mesmo desprezo por aquilo
gue o colega fazia. Observei, entre 0os meninos do grupo, situacdes de confronto em forma de
brincadeiras, como, por exemplo, disputar o livro ou o painel de desenho so6 para si. Entretanto, as
meninas eram mais tranquilas, mostrando-se mais amigas na interacdo com o grupo. A0S poucos,
fui percebendo a aproximacéo entre todos do grupo. Também nos primeiros encontros, apos a
realizacdo dos painéis, nas rodas de conversas, ninguém falava nada livremente. A professoratinha
gue perguntar a opinido deles sobre o livro lido, os painéis expostos pelos colegas e alguns
respondiam: “legal”’. Passados alguns encontros, os estudantes comecaram a falar de forma
espontanea nas rodas de conversas, sobre as associacdes surgidas a partir da leitura.
Posteriormente, todos se sentiam a vontade para falar, quando entdo passaram a falar
compulsivamente, ao mesmo tempo, e a disputar um espaco para ver quem falava primeiro, e quem
podia falar por mais tempo. Notei que a leitura dos livros informativos estabeleceu conexdes entre
as informacg0es lidas e as histérias pessoais trazidas por cada um, permitindo um processo de
construcdo pessoal e de atribuicdo de significado. A dindmica entre eles foi gradualmente
transformada: comegaram a mostrar respeito pela vez do colega, falavam de forma mais tranquila
e, acima de tudo, criaram um espaco para ouvir atentamente o que o colega tinha a dizer,
frequentemente, cedendo o livro para que o colega pudesse ler/folhear por mais tempo e aceitando
desenhar juntos. Durante a intera¢@o do grupo, péde-se notar uma postura solidaria e um espirito
de ajuda matua.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (16 nov. 2022).

Essa transformacdo reflete a natureza intrinseca da aprendizagem
colaborativa. A medida que as criangcas se sentiram mais confortaveis e seguras em
expressar seus pensamentos, as barreiras que, inicialmente, as separavam, cederam
espaco para uma abertura genuina ao conhecimento e as perspectivas do outro. Isso
demonstra como o ato de compartilhar ideias, ouvir ativamente e colaborar podem
enriquecer profundamente a experiéncia de aprendizagem, construindo entendimento
e conex0es interpessoais significativas.

Esses encontros também proporcionaram as criancas momentos de
acolhimento e trocas subjetivas diversas, resultando na construcdo de uma narrativa
interna Unica para cada uma delas, em um espaco de autonomia e na oportunidade
de se tornarem sujeitos. Como Bakhtin (2011) registra, a vida humana é por sua
propria natureza dialégica. Sob esta perspectiva, cada interacdo, cada troca de
palavras, cada gesto, torna-se um didlogo que molda e enriquece a experiéncia
humana.

Destaco outro contexto que vivenciei:

a aluna Eloa é alfabetizada, enquanto a aluna Valentina esta em processo de aprendizagem das
letras e palavras. A aluna Eloa iniciou a atividade mostrando entusiasmo e determinagdo em
compatrtilhar o livro informativo com a aluna Valentina, que parecia um pouco hesitante e curiosa,
mas nao expressava muito interesse no livro. Percebi que estava acanhada. Observei que a aluna
Eloa adotou uma abordagem paciente e empatica, lendo e explicando o conteddo do livro,
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apontando para as imagens e fazendo conexdes com o conhecimento da aluna Valentina e, por
vezes, repetia a pergunta a colega. Aos poucos, a aluna Eloa comegou a mostrar sinais de interesse
a medida que a aluna Eloa continuava a interagir com ela, usando palavras simples e frases curtas.
Observei que a aluna Eloa adaptou seu discurso para o nivel da aluna Valentina, simplificando as
explicacbes e utilizando exemplos visuais. A aluna Eloa comecou a fazer perguntas usando sua
linguagem simples, demonstrando curiosidade e desejo de aprender. A aluna Eloa respondeu as
perguntas pacientemente, usando exemplos concretos e encorajando a aluna Eloa a fazer mais
perguntas. A medida que a interag&o continuou, a aluna Eloa comecou a identificar letras e palavras
familiares nas imagens dos livros. A cada hova pergunta ou descoberta da aluna Valentina, a aluna
Eloa alegrava-se, e isto reforcava a confianga da colega.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (16 dez. 2022).

O processo de aprendizagem é uma sequéncia de interacdes entre as pessoas,
originando-se a partir de relacdes interpessoais. Compreende-se, portanto, que € por
meio do contato com outros individuos que uma pessoa desenvolve novas
perspectivas de pensamento e acdes, possibilitando assim a assimilacdo ou
construcdo de novos conhecimentos. O aluno adquire conhecimento sobre o mundo
por meio das conexdes e trocas que desenvolve com seus colegas. Conforme
Barbosa e Fochi (2015), as criancas aprendem porque desejam entender o ambiente
em que estdo inseridas e dar significado as suas experiéncias de vida. Segundo
Barbosa e Richter (2015, p. 192, grifos das autoras),

conviver entre pares e também entre criancas com diferentes idades
intensifica possibilidades de encontros, de exploragdo do mundo e
compreensao de outros pontos de vista. Ndo é a idade que determina saberes
e conhecimentos a serem apreendidos. E do percurso histérico da
experiéncia no mundo e com o mundo, na temporalidade das interacdes com
as coisas e com o0s outros, que emerge da compreenséo de distintos mundos.

Outro fator de suma importancia a ser considerado nas interagdes e nos
processos de ensino e aprendizagem € a dimensao afetiva. Tassoni (2000) ressalta
gue a afetividade esta intrinsecamente ligada a todo o processo de aprendizagem,
uma vez que se desenvolve por meio de relacdes interpessoais. No contexto da
aprendizagem escolar, especificamente, a afetividade forma a base que permeia as
interacdes entre os estudantes, os professores, os conteudos educacionais, 0s livros
e a escrita.

No diario de campo, registrei a entrevista que realizei com a professora titular

da turma participante da pesquisa. Compartilho, agora, parte da entrevista.

Pesquisadora: Durante a observacao das criancas envolvidas na leitura dos livros informativos, o
gue a senhora notou em relacdo ao fato de elas estarem trabalhando juntas?
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Professora: E realmente interessante observar como a colaboragdo entre as criangas
desempenhou um papel fundamental no processo de leitura e pesquisa. Quando elas trabalham
juntas, tém a oportunidade de negociar significados, compartilhar conhecimento e construir uma
compreensao coletiva. Isso é especialmente relevante quando lidamos com criancas em diferentes
estagios de alfabetizacdo, como as alunas T e U.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (06 dez. 2022).

As observacdes demonstraram a importancia do didlogo, da paciéncia e da
empatia na facilitacdo da aprendizagem entre estudantes com diferentes niveis de
alfabetizacdo. A aluna Eloa desempenhou um papel fundamental ao adaptar sua
comunicacao para tornar o contetudo acessivel a aluna Valentina. O encorajamento
mutuo e a curiosidade da aluna Valentina foram catalisadores para seu progresso
durante a atividade. Este exemplo destacou a capacidade das criangas de negociarem
significados e promoverem o entendimento mutuo, mesmo em contextos desafiadores
de aprendizagem.

Pode-se inferir, portanto, que no processo de internalizacdo, ndo apenas 0s
elementos cognitivos, mas também os aspectos afetivos desempenham um papel
significativo. Neste sentido, € importante destacar que as relacdes humanas
desempenham um papel central na formacéo da esséncia do objeto de conhecimento,
uma vez que adquire existéncia e significado a partir de seu uso social. Para Smolka
e Goes (1995, p. 9), “é através de outros que o sujeito estabelece relagbes com
objetos de conhecimento, ou seja, que a elaboracdo cognitiva se funda na relacao
com o outro”.

Essa abordagem enfatiza a importancia dos encontros sociais na construcao
de significados e na formacdo da identidade. Conforme Bakhtin (2011), esses
encontros em sala de aula se tornaram espacos de dialogo, onde as criancas
compartilharam suas visdes, expressaram suas ideias e, em conjunto, moldaram uma

narrativa coletiva e individual. Segundo o autor,

viver significa tomar parte no dialogo: fazer perguntas, dar respostas, dar
atencao, responder, estar de acordo e assim por diante. Desse diadlogo, uma
pessoa participa integralmente e no correr de toda sua vida: com seus olhos,
labios, méos, alma, espirito, com seu corpo todo com todos os seus feitos.
Ela investe seu ser inteiro no discurso e esse discurso penetra no tecido
dialdgico da vida humana, o simpésio universal (BAKHTIN, 2011, p. 348).

O ser humano se forja e navega dentro desse intrincado e abrangente dialogo
universal, onde a participacdo ativa do outro e a interagdo entre sujeitos sao

fundamentais para o processo de construcdo da propria individualidade. Essa
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perspectiva ressalta a interdependéncia entre as pessoas e 0os modos pelos quais elas
se entrelacam para se desenvolverem como individuos. Nas palavras de Bakhtin
(2011, p. 287): “eu ndo posso me arranjar sem O Outro; eu n4o PossSoO me tornar eu
mesmo sem um outro; eu tenho de me encontrar num outro para encontrar um outro
em mim”.

Em colaboracdo com a professora, tomamos a decisdo de implementar o uso
do microfone em sala de aula, visando proporcionar uma experiéncia mais
enriquecedora aos alunos. Este instrumento ndo apenas ampliou a audicdo das
narrativas, como também desempenhou um papel importante no incentivo a
desinibicdo ao se expressarem diante de toda a turma. Ao utilizarem o microfone, os
estudantes contaram suas ideias e descobertas a partir dos livros informativos,

fazendo ecoar sua forca e pensamento, conforme as fotografias 14.

Fotografias 14 - Alunos usando o microfone para contarem suas aprendizagens
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Fonte: Arquivos pessoais da autora (2022).

Por meio desta abordagem, notamos uma mudanca gradual na dindmica da
sala de aula. As criangas demonstraram maior disposi¢do para participar ativamente
das discussodes, fazer perguntas e compartilhar suas reflexdes. O uso do microfone
nNao apenas proporcionou um ambiente mais inclusivo e igualitario, mas também
incentivou o crescimento individual ao encorajar a expressao em publico. Com isso,
fortaleceu ndo apenas as habilidades de comunicacéo oral, como a autoconfianca e a
autoexpresséo, enriquecendo ainda mais o ambiente educacional.

Na atualidade, é inegavel que os alunos estdo cada vez mais familiarizados
com as Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TICs), uma realidade que pode
desempenhar um papel fundamental no aprimoramento da qualidade da



146

aprendizagem. Diante deste cenéario, torna-se crucial incorporar de forma efetiva
€eSSes recursos contemporaneos no processo de ensino, considerando o profundo
vinculo que a geracgéo atual estabelece com tais tecnologias. Para Silva e Mercado
(2015, p. 2),

o discurso de que as escolas precisam gradativamente explorar as
potencialidades das TICs nas praticas educativas tem se disseminado na
sociedade contempordnea. Como um dos reflexos disso, as escolas tém
investido na aquisi¢éo de diferentes recursos tecnoldgicos na tentativa de se
fazerem atuais.

Durante minha observacao, pude constatar que a introdugcéo do microfone em
sala de aula trouxe consigo mudancas significativas na maneira de abordar e interagir,
tanto no processo de aprendizagem das criangas quanto no papel do professor como
mediador. Essa nova dinamica suscitou reflexfes pertinentes sobre a natureza da
comunicacdo em um ambiente educacional.

Diante das mudancas observadas, fica evidente que tanto 0s professores
quanto os alunos podem beneficiar-se grandemente ao fazer uso das TICs no
contexto educacional. Esse uso inovador torna a comunicacdo mais acessivel e facilita
a aquisicdo das competéncias escolares necessarias ao desenvolvimento dos
estudantes. Além disso, as TICs podem fomentar a colaboracéo e a interacdo entre
eles, permitindo que compartilhem ideias, discutam tépicos cientificos e trabalhem em

conjunto, promovendo o uso ativo da linguagem tanto na forma escrita quanto oral.

6.2.1 A expressao da arte a partir da leitura do livro informativo

Chegando ao término dos encontros, organizei os alunos em grupos, e
entreguei a cada um as bolsinhas de algoddo que, ao longo da pesquisa, foram
utilizadas para os livros informativos e as fichas de pesquisa. A proposta consistia em
incentiva-los a expressar, por meio da arte!s, através de desenhos elaborados com
tinta guache, aquilo que haviam assimilado e considerado cativante ao longo das
sessOes dedicadas as pesquisas com os livros informativos.

Essa atividade trouxe um espirito colaborativo, incentivando a criatividade e a

ludicidade. Um ponto importante a se destacar € que em nenhum momento impus

15 A arte é uma manifestacdo pela qual o ser humano expressa suas emocgdes, histéria e cultura,
valendo-se de elementos estéticos como beleza, harmonia e equilibrio. Ela se desdobra em diversas
formas, destacando-se na musica, escultura, pintura, cinema, danca, entre outras.
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diretrizes sobre o que deveriam desenhar, permitindo que as criancas explorassem

sua prépria imaginacao e interpretacdes, conforme a fotografia 15.

Fotografia 15 - Meninas desenhando com tintas guache e pincéis

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

A analise cuidadosa do desenho produzido pelas alunas Julia Tereza e Maysa
Vitéria revela uma profunda compreensao e habilidade de representacao visual dos
conceitos explorados. Neste contexto, o desenho se manifesta como um veiculo
poderoso de comunicacdo e expressao, indo além das limitacdes das linguagens
escrita e verbal.

Ao analisar com atencdo a arvore genealdgica dos dinossauros, do livro
“‘Dinossauros: o cotidiano dos dinos como vocé nunca viu”, percebe-se que ela visa
capturar as complexas relacdes entre os diversos membros dessa familia prée-

histérica, conforme a figura 17.

Figura 17 - Arvore genealdgica dos dinossauros




148

A ideia de que a arvore genealdgica pode transmitir informacdes complexas de
maneira simples e visual é evidenciada pelo desenho das alunas Alyssia e Lauriany.
Essa representacdo visual ndo apenas agrega significado ao conceito, mas também
ressalta a importancia das formas néo linguisticas de comunicacdo na transmissao de
ideias complexas.

Essa reflexdo nos convida a reconhecer a rigueza das linguagens visuais, como
o desenho, na comunicacdo de ideias, especialmente em contextos em que a
explicagéo verbal pode ser limitada ou insuficiente. O desenho transcende barreiras
linguisticas e culturais, proporcionando um meio de expressdo que pode ser
compreendido por diversas audiéncias.

No ambito do desenho que representa a era dos dinossauros, a aluna Alyssia
compartilhou sua abordagem com entusiasmo: “profe, eu vou desenhar os
dinossauros em cima do préximo baldo, porque la no livro mostrou que foi aqui que
eles existiram. Também vou desenhar o cometa que veio do alto e destruiu eles”. A
referéncia ao baldo fez aluséo a era triassica, retratada na pagina 9, do mesmo livro,

conforme a figura 18.

Figura 18 - A era dos dinossauros

A ERA 10S LINOSSAUROS

Fonte: Imagem capturada pela autora (2022).

Portanto,

[...] a capacidade de elaborar explicacdes coerentes para os dados obtidos a
luz do conhecimento cientifico sdo habilidades que raramente sao
desenvolvidas nos alunos em estratégias de ensino tradicionais, nas quais
cabe ao professor organizar e apresentar todas as informacdes sobre os fatos
e conceitos em questdo (OLIVEIRA, 2010, p. 144).
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Essa interpretacdo, inspirada no contetddo dos livros, demonstra como as
criancas conseguiram assimilar informacdes complexas e relaciona-las de maneira

coerente em suas criagdes artisticas, conforme a fotografia 16.

Fotografia 16 - Meninas desenhando com tintas guache e pincéis

E importante ressaltar que a estudante Alyssia ja detinha conhecimentos
prévios sobre cometas, 0 que se torna evidente ao manifestar o desejo de inclui-los
em sua representacdo. Neste sentido, além de revelar uma compreensao
aprofundada sobre a era dos dinossauros, ela também demonstrou habilidade ao
conectar seu conhecimento prévio com o tema em discussdo. Essa capacidade de
relacionar informacdes e construir um entendimento mais abrangente mostra como a
abordagem educacional adotada contribuiu para enriquecer sua perspectiva sobre o
assunto.

Compreendo que os desenhos gerados pelas criangas, a partir do contetdo
discutido em sala de aula, é uma abordagem pedagdgica de ensino e aprendizagem
gue pode estar sendo empregada durante as aulas que tratam de conceitos cientificos
no ensino fundamental. Essa pratica demonstra como estas atividades podem ser
integradas de forma eficaz no curriculo, proporcionando uma maneira criativa e
participativa para que os alunos internalizem e expressem o conhecimento adquirido.

Portanto, a compreenséo de conceitos cientificos esta intrinsecamente ligada a
participacdo em atividades que requerem a aplicacdo de desenhos (CAPPELLE,
2015).
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6.3 O LIVRO INFORMATIVO E A POPULARIZACAO DA CIENCIA

A popularizacdo da ciéncia € um processo fundamental para promover o
entendimento, o interesse e 0 engajamento do publico com o0s conceitos e avancos
cientificos. E uma ponte que conecta 0 mundo complexo da pesquisa cientifica com a
vida cotidiana das pessoas.

Foi pensando nessa conexdo que fiz um planejamento para as atividades de
campo, de modo que contemplassem um bom entendimento dos estudantes sobre o
trabalho desenvolvido. Para tanto, iniciei o trabalho de campo buscando uma
interacdo inicial com os alunos para discutir 0 assunto que seria abordado nos livros
informativos. Essa interacdo visou estabelecer um ponto de partida para compreender
que ideias eles tinham a respeito do assunto. Conforme Garralon (2015, p. 42), “é
relevante notar que a habilidade de um leitor compreender textos cientificos ndo esta
apenas ligada ao seu dominio linguistico, mas também ao seu nivel de interesse e
aos conhecimentos que ele ja possui”.

Essa abordagem inicial reflete a importéncia de engajar as criangas de maneira
contextualizada, levando em consideragcdo suas experiéncias anteriores e seus
interesses individuais. Ao criar essa conexao entre o conhecimento prévio e o tema
em questdo, é possivel despertar um interesse genuino e uma curiosidade que
permeia toda a jornada de aprendizagem, além de ser fundamental para a
compreensdo do conteudo cientifico. Isso implica em adaptar a abordagem
pedagdgica para estimular a curiosidade e a participacdo dos estudantes, permitindo
gue construam conexfes entre 0 que ja sabem e 0s novos conhecimentos que
construirdo.

Essa proposicao fortalece o argumento apresentado por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2018), os quais salientam que o desafio educacional reside em
proporcionar as criangas e aos jovens um desenvolvimento integral, abrangendo
aspectos humanos, culturais, cientificos e tecnoldgicos, de forma a capacita-los a
enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo.

Durante este procedimento, ficou evidente que as criangcas possuem um
conhecimento prévio sobre o assunto, pois conseguiram detalhar caracteristicas
desses animais de forma precisa. Assim como destaca Cunha (2022, p. 84), “um

pouco de conhecimento prévio (sobre um determinado assunto) impulsionou as
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criancas a questionarem a ciéncia apresentada nas atividades educativas
desenvolvidas durante o projeto”.

A estratégia adotada revelou-se como um indicador valioso para avaliar o
conhecimento prévio dos alunos e para compreender as fontes de informacdo que
trazem consigo. Além disso, proporcionou-me a oportunidade de observar as
perspectivas que eles tinham antes mesmo da leitura, 0 que enrigueceu a
compreensao inicial do tema. Para Garralén (2015, p. 205), “a agcao educativa nao
consiste em ignorar ou suprimir 0os conhecimentos prévios, mas estimula-los e
desenvolvé-los a fundo para que possam ser integrados aos novos saberes”.

Apos a conclusdo dos encontros, decidi reunir todas as informacfes para
avaliar o nivel de compreensao que os estudantes haviam alcangcado em relacdo aos
topicos explorados nos livros informativos no decorrer dos encontros, conforme o

quadro 7.

Quadro 7 - Conhecimentos construidos em relacdo a experimentacdo pedagdgica
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Fonte: Arquivos pessoais da autora (2022).

E notavel a diferenca da quantidade significativa de informagées coletadas no

levantamento final em comparagéo ao levantamento inicial. Ao adotar as vivéncias
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prévias dos alunos como ponto de partida, ressalta-se a premissa ja enfatizada pela
BNCC sobre a importancia de reconhecer e integrar os saberes individuais dos
estudantes no processo de aprendizagem. O levantamento final, refletindo uma
guantidade expressiva de informagdes, sugere ndo apenas uma coleta de dados, mas
uma assimilacdo mais profunda e uma consolidacdo do conhecimento ao longo do
tempo. Assim, esse contraste entre os levantamentos ressalta ndo apenas o acumulo
de informacgdes, mas também a transformacédo dessas informa¢des em conhecimento
sistematizado, alinhando-se aos principios educacionais propostos pela BNCC.
Registrei no diario de campo as narrativas compatrtilhadas pelos estudantes,

durante as atividades.

Aluno Enzo: Os planetas eram quentes e depois esfriaram.

Aluno José Nicolas: Dinossauros herbivoros.

Aluno Joao Miguel: Que o bicho evoluiu e virou macaco.

Aluna Isadora: As eras onde viveram os dinossauros.

Aluna Lauriany: Dinossauros grandes e pequenos.

Aluno Enzo: Dinossauros que voam.

Aluno Joao Miguel: Dinossauros que tinham cristas igual vela de barco.

Aluna Isadora: Dinossauros que comegam com a letra B.

Aluno José Nicolas: As marcas que os dinossauros deixaram. Aluno Caio: Dinossauro que viveu
em Mato Grosso, no Roncador [a regido da Serra do Roncador é uma cordilheira, localizada em
Mato Grosso].

Aluno José Nicolas: A arvore geneal6gica com varias espécies de dinossauros.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (12 dez. 2022).

Em uma analise mais detalhada, ficou evidente que os livros informativos
desempenharam um papel significativo na ampliagdo do conhecimento cientifico das
criancas de forma envolvente e acessivel. Isso esta em total consonancia com o
principal objetivo da populariza¢do da ciéncia, o de “[...] recriar de alguma maneira o
conhecimento cientifico, tornando-o acessivel” (MORA, 2003, p. 9). Em outras
palavras, visa fornecer informacdes e educar os individuos sobre os estudos
significativos realizados por cientistas e pesquisadores, com o propdsito de torna-los
cidaddos conscientes do papel da ciéncia. Isso capacita as pessoas a
compreenderem os fenbmenos naturais e sociais complexos em seu ambiente.

A fusdo entre a acessibilidade dos livros informativos e o proposito da
popularizagdo da ciéncia destaca a importancia dessas ferramentas na formacéo de
uma base solida de conhecimento cientifico desde a infancia.

A partir da analise do que foi apresentado, compartilho da mesma perspectiva
de Porfiro e Baldino (2018, p. 1):
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€ necessario que haja divulgacéo cientifica no pais, mas que ela esteja
vinculada a uma popularizagdo cientifica, ou seja, voltada para que as
pessoas tenham condicdes de se apropriarem de seus conceitos e definicbes,
gerando nelas, autonomia suficiente para sua emancipacdo intelectual e
humana.

7

Neste contexto, € fundamental reconhecer a importancia da divulgagéo
cientifica vinculada a popularizagéo da ciéncia. Isso significa que o ensino de ciéncias
deve ser acessivel e compreensivel aos alunos, permitindo que eles ndo somente
conhecam conceitos e definicbes, mas também os compreendam e apliquem em sua
vida cotidiana.

Nao deve ser apenas sobre transmitir informacfes, mas também sobre
capacita-los a pensarem criticamente, a fazerem perguntas e a explorarem o mundo
ao seu redor com um olhar cientifico. Isso os ajuda a desenvolver autonomia
intelectual e habilidades de pensamento critico, tornando-os cidadaos mais
informados e capazes de tomar decisdes embasadas em evidéncias.

Compartilho a transcricdo de um didlogo que transcorreu logo apés a
professora realizar a leitura em voz alta de um verbete presente na pagina 7, do livro
“‘ABCDinos”. A leitura foi conduzida em um dos grupos, uma vez que muitos alunos
ainda ndo possuem total dominio da leitura e demonstraram entusiasmo em

aprofundar-se no tema.

Professora: Apds a leitura, o que podemos discutir a respeito do dinossauro Bonaparténico?
Aluno Ycaro: Que o nome dele foi para homenagear José Bonaparte!

Professora: Sabem dizer quem foi José Bonaparte?

Aluno Jose Nicolas: Um homem famoso |4 da Argentina, um paleont6logo!

Professora: Vocés sabem o que um paleontélogo faz?

Aluno Ycaro: Eu vou arriscar... ele estuda as pegadas dos dinossauros.

Professora: Em que lugar podemos buscar mais informacdes?

Aluno Caio: Eu acho que em outros livros, na internet...

Fonte: Diério de campo da pesquisadora (17 nov. 2022).

Nesse momento do processo, a énfase estava em verificar até que ponto as
informagdes haviam sido internalizadas pelos estudantes e em como eram capazes
de relacionar os conceitos apresentados. A interagéo entre a professora e os alunos
apos a leitura sobre o dinossauro Bonaparténico revela um processo de construcao
do conhecimento e uma abordagem ativa por parte dos alunos. A pergunta da
professora sobre o dinossauro serve como ponto de partida para uma discussdo mais

ampla, promovendo a participacdo dos alunos.
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A resposta de Ycaro destaca a curiosidade em relacdo ao nome do dinossauro,
indicando uma associacdo com José Bonaparte. A professora, ao questionar quem foi
José Bonaparte, estimula o reconhecimento do contexto histérico e geografico
associado ao nome. A resposta precisa de Jose Nicolas, identificando José Bonaparte
como um paleontdlogo famoso da Argentina, revela ndo apenas conhecimento factual,
mas também uma compreensao mais profunda do tema. O momento em que Ycaro
arrisca uma definicdo para paleontdlogo e menciona o estudo das pegadas dos
dinossauros mostra a tentativa de aplicar conhecimentos prévios ao contexto
especifico. Isso estd em consonancia com a posicéo ja apresentada por Shamos
(1995), que destaca que um cidadao letrado ndo apenas participa ativamente de
discussdes, mas também se expressa de maneira coerente e compreende de maneira
significativa em contextos nédo técnicos.

Disto implica criar um ambiente educacional em que suas vozes sejam ouvidas,
suas perguntas, valorizadas e suas visdes de mundo, respeitadas. Realizar a leitura
em voz alta foi uma estratégia cuidadosamente pensada visando incluir quem néo
estava confortdvel com a leitura independente e promovendo igualdade de
oportunidades de aprendizagem.

Registrei em meu diario de campo, relatos espontaneos enquanto socializavam

o livro “Dinossauros: o cotidiano dos dinos como vocé nunca viu”.

Aluna Maysa: Olha, essa pagina do livro tem uma galeria de varios tipos de dinossauros!

Aluna Julia: Eles sdo tédo diferentes! Olha aquele grande com pesco¢co comprido, deve ser um
braquiossauro.

Aluna Maysa: Sim, é um braquiossauro, eu ja vi num documentario na TV. E ali, com espinhos nas
costas, parece um estegossauro.

Aluna Julia: E esse com um chifre no nariz? Sera que é um triceratops? [Ela procura o livro para
poder confirmar 0 nomel].

Aluna Maysa: Isso mesmo! Acho que todos esses dinossauros na galeria sdo incriveis e diferentes!

Fonte: Diério de campo da pesquisadora (06 dez. 2022).

Neste contexto, observei que ao nomearem a galeria com varias espécies de
dinossauros, as criangas ja haviam absorvido os nhomes de alguns dinossauros que
tinham encontrado em outros livros durante a abordagem pedagdgica. As alunas
Maysa e Julia, ao explorarem as paginas do livro informativo em sala de aula, mostram
como a popularizagédo da ciéncia pode ser empolgante e educativa. Ao observarem

as imagens e trocarem informacdes, elas estdo, de certa forma, tornando-se
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pequenas cientistas em potencial. Além disso, demonstraram associacdes entre o que
aprenderam nos livros e o que viram na midia.

Essas experiéncias sdo fundamentais para permitirem que exercitem e
ampliem sua curiosidade, aperfeicoem sua capacidade de observacgdo, raciocinio
l6gico e criatividade. Além disso, essas vivéncias ajudam os alunos a desenvolverem
posturas mais colaborativas e a sistematizarem suas primeiras explicacdes sobre o
mundo natural e tecnolégico, bem como sobre seu corpo, salude e bem-estar (BRASIL,
2018).

Tanto quanto o acompanhamento da turma, a entrevista realizada com a
professora titular constituiu-se numa importante fonte para “complementar
informagOes e ampliar os angulos de observacdo e a condicdo de producdo dos
dados” (ZAGO, 2003, p. 298). Segundo Klein e Damico (2014), no que tange o
contexto investigativo, a entrevista pode configurar-se como um importante meio que
possibilita ao investigador confirmar ou ampliar fatos e interpretacdes que nao
puderam ser captados no decorrer das observacgoes.

Compartilho outra parte da entrevista realizada com a professora titular da

turma participante da pesquisa.

Professora: Este ano, ndo funcionou no ensino fundamental o projeto leitura mala viajante. Os livros
de leitura disponiveis estao ultrapassados, ndo ha um acervo designado para cada faixa etaria.
Pesquisadora: De que forma o livro informativo contribui para o letramento?

Professora: Ele trabalha a ciéncia e a pesquisa, ele sabera com precisdo como ocorrerdo em todos
0s campos da vida. Ele faz a crian¢a pensar ao deparar com a ciéncia, eles ficam abobalhados ao
comparar o conhecimento que trazem com o que eles descobrem na ciéncia.

Pesquisadora: De que forma as gravuras ajudam na informacéo?

Professora: As gravuras sdo a concretizagdo do imaginario, sem dominar a leitura, ele traz as
vivéncias. Ao cruzar essas vivéncias com os livros, eles relacionam, consequentemente, eles
constroem conceitos, elaboram questionamentos, ampliam o Iéxico deles, vai agregando
conhecimento.

Pesquisadora: Qual a diferenca entre trabalhar um didatico, um paradidatico e um livro informativo?
Professora: O didatico é rigido, cumpre um cronograma de contetdo. O paradidatico tem muito
lidico, sem compromisso ha sistematizacdo. O livro informativo tem um carater de pesquisa,
instrucdo, tem um suporte. Na formacdo de competéncia leitora, ele trara explicacdo de cunho
cientifico. Ele transita por todas as areas. Antes de tudo, o professor precisa ter dominio dos
conteldos. A leitura é o atrativo para as criancas irem descobrindo as informacdes.

Pesquisadora: Como o livro informativo contribui na leitura?

Professora: Aprendem argumentacges, informag8es, tamanho. Ele da varias explicagcbes, ajuda a
socializar. O livro ajuda a formar as competéncias leitoras... Trabalhar filme.

Pesquisadora: Qual seu ponto de vista sobre termos levado os alunos ao museu?

Professora: Uma experiéncia de estarem em pares, em um ambiente diferenciado, ver os objetos
de perto, que ficara para sempre guardado em sua memoria.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (14 dez. 2022).
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A partir deste segundo excerto da entrevista, € possivel constatar que a
professora entende que os livros informativos carregam consigo a capacidade de
democratizar e disseminar o conhecimento cientifico de maneira abrangente ao
ensino fundamental. Nota-se um discurso que assegura o livro informativo como
instrumento que contribui para a popularizacao da ciéncia no espaco escolar.

Conforme Garraldn (2015, p. 84), “os livros para criangas conseguiram conectar
fatos muitas vezes surpreendentes com a realidade cotidiana, ajudando as criancas a
entenderem a complexidade do mundo e de sua participagao nele”.

Voltando o olhar aos desenhos produzidos pelos estudantes, busquei, no
decorrer da intervencdo pedagdgica, verificar o conhecimento que cada um
apresentou em relagéo aos conceitos que foram ensinados.

Nas figuras 19, por meio dos desenhos, as alunas Maysa e Julia mostraram ter
construido conhecimentos em relagcdo aos conceitos a elas apresentados. Ambas
assimilaram as caracteristicas distintas dos dinossauros Arqueopterix, Diplodoco e

Estegossauro.

Figuras 19 - Desenhos dos dinossauros Arqueopterix, Diplodoco e Estegossauro

Fonte: Desenho de duas alunas participantes da pesquisa (2022).

A aluna Maysa explicou que o dinossauro Arqueopterix “é a ave mais antiga e
foi o primeiro a voar”. Quando questionei sobre a utilidade dos detalhes dos outros
dois dinossauros, o Diplodoco e o Estegossauro, a aluna Julia respondeu que “séo
cristas que protegem eles dos outros predadores”.

Na andlise dessas respostas, percebo uma manifestacéo clara do envolvimento

das alunas com o tema dos dinossauros. A aluna Maysa nao apenas identifica o
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Archaeopteryx como a ave mais antiga, mas também destaca sua notavel capacidade
de voo, demonstrando um entendimento mais profundo das caracteristicas Unicas
desse dinossauro. Ja a resposta da aluna Julia revela uma apreciacdo pela fungéo
defensiva das cristas presentes nos dinossauros Diplodoco e Estegossauro, indicando
uma percepcao mais ampla das adaptacfes evolutivas dessas criaturas para sua
sobrevivéncia.

Essas observagfes ndo apenas ilustram o nivel de conhecimento das alunas
sobre dinossauros, mas também indicam a capacidade de aplicar esse conhecimento
de maneira préatica. Ao considerar a utilidade das caracteristicas especificas de cada
dinossauro, Maysa e Julia demonstram uma compreensao nao apenas dos fatos, mas
também das relagdes causais e funcionais dentro do contexto dos seres pré-
histéricos. Neste contexto, esta observacdo alinha com uma das dimensfes do
letramento cientifico “a elaboragdo de um conceito de relagcbes de causa e
consequéncia,” (MOTA-ROTH (2011, p. 20).

Portanto, essas respostas ndo apenas evidenciam a assimilacdo de
informacdes, mas também indicam um nivel de pensamento critico ao conectar
caracteristicas especificas dos dinossauros com suas fun¢gbes e importancia no
ecossistema. Essa analise revela a profundidade do envolvimento das alunas com o
tema, sugerindo um aprendizado significativo e uma capacidade de aplicar conceitos
de forma contextualizada.

Elas também representaram, em forma de desenho, um homem com um

guadro de pegadas, conforme a figura 20.

Figura 20 - Desenho representando o paleontélogo

— ~.

Fonte: Desenho de duas alunas participantes da pesquisa (2022).
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Ao me mostrarem o0 desenho, a aluna Eloa explicou: “¢ uma pessoa que
também estuda as pegadas dos dinossauros”, expressando ter ciéncia sobre o
conceito de paleontdlogo.

Aproveitei 0 momento para comentar que seu objeto de estudo nao se limita
aos dinossauros, mas inclui também outros tipos de répteis, peixes, mamiferos,
anfibios, vegetais, invertebrados, fungos e bactérias.

A partir da representacdo do paleont6logo, encontra-se um mapa que as
criancas identificaram como o Brasil. Ao questiona-las sobre o significado, a aluna
Eloa prontamente respondeu: “aqui, no Parana, viveram os dinossauros com cristas
iguais as velas [apontando o Estado do Parana no mapa]. Eles se alimentavam de
frutas, e o sol, quando aparecia, ficava na frente das plantas”. A partir de sua
observacao, percebe-se que a estudante ndo apenas absorveu informacfes sobre a
existéncia desses animais em uma regido especifica, como compreendeu
caracteristicas distintas deles.

O fato de a aluna Eloa mencionar a alimentacédo dos dinossauros demonstra
um entendimento sobre a sua dieta, sugerindo que assimilou informacdes sobre os
habitos alimentares deles. Além disso, a observacado sobre a posicao do sol aponta
gue a estudante captou a ideia de que os dinossauros habitavam um ambiente em
gue a vegetacdo desempenhava um papel importante e que o sol afetava sua vida de
alguma forma. A abordagem da aluna Eloa em mencionar a alimentacdo dos
dinossauros e observar a posicédo do sol reflete a capacidade de "saber observar e
classificar fenbmenos em um contexto”, conforme proposto por Santos (2007).

As respostas mostram como as criangas podem aprender, de maneira
significativa, quando estéo envolvidas em atividades interativas e educativas, como a
exploracdo de livros informativos e representacdes visuais. Elas sdo capazes de
assimilar informagbes complexas e relaciona-las a contextos especificos,
demonstrando uma incrivel capacidade de absor¢cédo e compreenséo. Isso destaca a
importancia de ofertar oportunidades para a aprendizagem por meio da exploragéo e
da sua prépria curiosidade.

Em relacdo a era dos dinossauros, pude inferir que essas representagdes
reforcam a compreensao das diferentes eras da existéncia dos dinossauros, conforme

a figura 21.
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Figura 21 - Desenho sobre as eras dos dinossauros
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Fonte: Desenho de uma aluna participante da pesquisa (2022).

Também observei que os alunos demonstraram curiosidade durante a

socializagcédo dos desenhos, pois surgiram os seguintes questionamentos:

Aluno José Nicolas: Como os dinossauros conseguiam se comunicar uns com 0s outros na era dos
dinossauros?

Aluno Enzo: Sera que eles viviam em grupos como os ledes ou eram mais solitarios?

Aluno Samuel: Os dinossauros se moviam rapido ou devagar?

Aluno José Nicolas: Os dinossauros da era tridssica eram todos carnivoros ou também havia
herbivoros?

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (02 dez. 2022).

Apesar de desafiadores, 0os questionamentos apresentam o poder da
aprendizagem por meio da exploracdo e da curiosidade. Fica evidente também a
importancia de proporcionar um ambiente de aprendizagem que encoraje 0s
estudantes a fazerem perguntas, buscarem respostas e desenvolverem um
entendimento mais profundo do mundo natural e da histéria da terra. Essa abordagem
nutre sua sede de conhecimento e habilidades de pesquisa, capacitando-os a
analisarem e questionarem informac¢des de maneira critica em qualquer contexto, seja
na ciéncia, na politica ou na filosofia (GARRALON, 2015).

A aluna Alyssia desenhou a arvore genealdgica dos dinossauros, conforme a
figura 22.
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Figura 22 - Desenho da arvore genealdgica dos dinossauros

/

Fonte: Desenho de uma aluna participanfe da pesquisa (2022).

Ao questiona-la sobre o seu conceito e como nos ajuda a entender quem sao
os parentes distantes dos dinossauros, respondeu: “a arvore genealdgica dos
dinossauros é como um mapa grande que mostra quem sao as familias e os parentes
dos dinossauros. E como descobrir quem s&o os primos, tios e avos dos dinossauros
para saber como eles eram todos parecidos e diferentes ao mesmo tempo”.

A afirmacédo da aluna Alyssia sobre a arvore genealdgica dos dinossauros esta
relacionada ao conceito de letramento cientifico, conforme Santos (2007) descreve.
Ao comparar a arvore genealdgica dos dinossauros a um mapa com as relacdes
familiares entre eles, estd demonstrando uma compreensao inicial desse conceito
cientifico. A aluna Alyssia aplicou a ideia de genealogia ao associar as relacdes
familiares humanas aos dinossauros.

Isso indica que ela esta comecando a compreender como 0s cientistas usam
modelos e representacdes, como arvores genealdgicas, para organizar e comunicar
informacdes complexas de forma mais acessivel. Além disso, ao mencionar que a
arvore genealdgica auxilia no entendimento de que os dinossauros eram “parecidos e
diferentes ao mesmo tempo”, a aluna Alyssia estd mostrando uma percepcao
fundamental da diversidade dentro de grupos de seres vivos, 0 que € um conceito
importante no estudo da biologia e da paleontologia.

Segundo Germano (2005), a popularizagdo cientifica ndo € apenas uma
questado de traducao de termos técnicos em linguagem acessivel, mas uma ponte que
une a ciéncia ao mundo. Ele destaca o carater histérico e humano da ciéncia,

ressoando com as preocupacodes, aspiracdes e curiosidades do publico. Ao construir
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essa ponte, a popularizacao cientifica contribui para uma sociedade mais informada,
engajada e consciente do impacto da ciéncia em nossas vidas.

Assim, o entendimento da professora sobre o poder dos livros informativos em
relagdo a disseminagéo do conhecimento cientifico ecoa as ideias de Germano (2005)
sobre a importancia da popularizacao cientifica como um elo entre a ciéncia e a
sociedade, enriqguecendo o entendimento publico e estimulando a participacdo ativa
na exploracdo do mundo cientifico. Diante das novas oportunidades para disseminar
0 conhecimento cientifico, o professor assume uma dimensdo que exige uma

constante redefinicdo de sua identidade profissional.

Cabe a nos, educadores, e ndo aos alunos, a responsabilidade e o trabalho
de adaptar o que queremos ensinar as condi¢des locais em que vivem e se
movem 0s nossos alunos. Adequa-lo ao seu modo de imaginar e representar
e também aos exemplos e histérias que encontramos no cotidiano do lugar
onde vivemos. E isso, mesmo naqueles casos em que € nossa intencao
propiciar a mudanca dessas formas de representacdo e explicagdo
(CANDOTTI, 2002, p. 23).

Cuida-se de uma reflexdo sobre a pratica educativa em contextos formais e
informais, com énfase na necessidade de agir de maneira concreta para transformar
a realidade. Isso implica encorajar a interacao entre pessoas diferentes, compartilhar
experiéncias, ouvir atentamente os outros e, quando necessario, cultivar momentos
de siléncio. O siléncio permite uma reflexdo profunda e paciente na busca pelo
conhecimento, reconhecendo a sabedoria coletiva do povo.

A ideia de processos educacionais dialdgicos enfatiza a importancia do didlogo
entre professores e alunos, bem como entre os préprios estudantes, como uma forma
de construcéo coletiva do conhecimento. Considerar a leitura e a visdo de mundo dos
alunos implica reconhecer que cada individuo traz consigo uma bagagem Unica de
experiéncias, conhecimentos e perspectivas que podem enriquecer a aprendizagem.

Na pesquisa de campo, foi empregado o conhecimento cientifico de maneira
critica, permitindo as criancas analisarem textos cientificos e usarem conceitos de
ciéncias, matematica, entre outras disciplinas, para responder a perguntas
especificas. A experiéncia promoveu o didlogo e a discussédo por meio da divulgagéo
cientifica, despertando o interesse para a importancia de buscar conhecimento sobre
topicos complexos nos livros informativos.

Neste sentido, a ciéncia ndo deve ser vista como um conjunto de fatos isolados,

mas como um campo vivo de exploracdo e descoberta, aberto a questionamentos e
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interpretacdes. Tal posicionado coaduna com Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2018), ao capacitar os estudantes a se tornarem cidaddos ativos e conscientes,
capazes de navegar com confianca nas complexidades do mundo moderno.

As criangas frequentemente ndo participam ativamente de sua propria
aprendizagem, portanto, € vital promover atividades interativas que estimulem sua
criatividade, pensamento critico e senso de cidadania. Isso inclui conceder-lhes
autonomia para formar suas préprias perspectivas, afastando-se das abordagens
tradicionais nas salas de aula.

Neste contexto, a visita ao museu possibilitou-as conhecerem os dinossauros
por meio da observacao visual, fora dos livros, aprender mais e saber como séo as
condi¢des sob as quais viveram, e assim facilitar a aprendizagem e o ensino da ciéncia
em relacdo a esses animais. Além da popularizacao da ciéncia e da interacdo entre
alunos e professores com os livros informativos, o museu também proporciona
oportunidades Unicas para criar abordagens educacionais especificas que o
diferenciam de outros meios de divulgacéo cientifica. Isso estabelece sua importancia
e validade no contexto pedagdgico, pois permite que os estudantes saiam da rotina
escolar e explorem o conhecimento de uma forma que gere questionamentos e

estimule o pensamento critico.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Fonte: Desenho de um aluno participante da pesquisa (2022).

O presente trabalho, vinculado ao Programa de Pés-Graduagcdo em Educacédo
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), teve como temética o livro
informativo e a popularizacdo da ciéncia no ensino fundamental: experimentacao
pedagdgica em uma escola publica no Mato Grosso, em especial, para verificar como
ele pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias leitoras e do letramento
cientifico.

A questdo central que orienta esta pesquisa € a seguinte: o que € o livro
informativo para criancas e como as criancas do 2° ano do ensino fundamental
estabeleceram interacdes com esse objeto cultural?

Inicialmente fiz uma revisdo integrativa com a finalidade de compreender a
respeito da producdo académica a respeito. Essa etapa foi importante pois forneceu
dados sobre o0 quanto este tema precisa ainda ser explorado no campo académico.
Por outro lado, explicitou os possiveis interlocutores da pesquisa.

O dialogo com os diversos autores ao longo da pesquisa foi enriquecedor,
proporcionando inumeras reflexdes e uma compreensao mais abrangente sobre como
o livro informativo pode contribuir na construcdo do conhecimento na Educagao
Bésica. No entanto, é importante ressaltar que sua divulgacéo € pouco difundida no
Brasil, uma vez que a maioria dos pesquisadores atuantes nesse campo S&o
estrangeiros, o que tornou a pesquisa ainda mais desafiadora e instigante.

Ainda em relacdo aos autores, destaco em especial a importante contribuicdo

que Garralon (2015), Campos (2016) e Martins (2020), juntamente com outros
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pesquisadores, desempenharam um papel fundamental no embasamento dos
estudos, evidenciando a relevancia desse artefato educacional. A contribuicdes
destes pesquisadores foram essenciais para a construcédo da minha pesquisa.

Nos conceitos sobre leitura fui compreendendo que a leitura pode ser
interpretada de varias maneiras. Paulo Freire (2001) me mostrou que a leitura de
mundo nos permite interpretarmos o significado por tras das palavras. Cada texto é
uma janela para novos horizontes, nos permitindo explorar diferentes culturas, ideias
e pontos de vista. Para Freire, ndo basta apenas entender 0 que esta impresso ou
inferir os signos linguisticos, mas € essencial compreender como as dimensdes
ideolodgicas se estabelecem e criam a realidade na qual o individuo esta cercado. Ou
seja, a leitura ndo se resume a regras e explicacoes de um texto pronto e acabado ou
a interpretagcdo de codigos que procuram traduzir uma realidade distante e
incompreensivel.

Ler é uma operacéo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém |é
ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da
curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler é
procurar buscar criar a compreensdo do lido; dai, entre outros pontos
fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura e da escrita. E que

ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da
compreenséo. Da compreensdo e da comunicacéo. (FREIRE, 2001, p. 261).

Ao conectar a perspectiva de Petit (2019), que vé a leitura como um espaco
intimo, percebo que a leitura se torna uma ferramenta poderosa para a construcao de
significados. Isso ocorre porque cada pessoa traz consigo sua prépria bagagem de
experiéncias e conhecimentos ao ler um texto, e é essa bagagem que molda a
maneira como interpretamos o0 que lemos. Esse fenOmeno destaca a natureza
intrinsecamente subjetiva da leitura e como ela pode se transformar em uma
experiéncia profundamente pessoal e enriquecedora. Tanto quem escreve guanto
guem |é estdo envolvidos em um processo de interacdo com as palavras, coletando,
se apropriando e transformando os rastros deixados pelo texto (CAMPESATO,;
RODRIGUES; SCHULER, 2022).

Portanto, a leitura desempenha um papel essencial na educacéo, pois vai além
da mera decodificacédo de palavras. Ela também engloba a compreenséo de conceitos
complexos, a capacidade de fazer analises criticas de textos e o desenvolvimento de

habilidades de pensamento critico. Nesse contexto, a reflexdo de Rojo (2004) sobre a
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formacéo do leitor cidaddo se torna ainda mais relevante. Ela nos convida a olhar
profundamente para o cerne da formacao do leitor cidaddo, destacando que essa
formacao ndo deve ser limitada a uma Unica perspectiva, mas sim abranger todas as
suas facetas.

Formar um leitor cidadao néo se trata apenas de ensinar a ler, mas também de
proporcionar aos nossos alunos a confianca na possibilidade de compreender
plenamente o que estédo lendo, capacitando-os com as habilidades necessarias para
esse processo. E uma abordagem que valoriza ndo apenas a decodificacdo das
palavras, mas também a interpretacao critica, a analise profunda e a capacidade de
didlogo com o texto, tornando-se fundamental na construcéo de cidadaos informados
e reflexivos.

Diante desse contexto, mergulho na concepcao de Garralon (2015) ao destacar
gue em cada atividade de leitura, os alunos devem ter a lembranca de um educador
comprometido e apaixonado, e questiona se esse ndo é um dos objetivos
fundamentais da educacéo. Incentivar os alunos a viverem com paixao e entusiasmo
uma licdo que terdo consigo ao longo de suas vidas, sempre relacionada diretamente
a sua relacdo com os livros.

Esta pesquisa apresentou uma secdo especifica sobre as caracteristicas do
livro informativo e teve como objetivo compreender as caracteristicas que compdem
o livro informativo e refletir como ele pode estar presente no cotidiano do ensino
fundamental para o desenvolvimento das competéncias leitoras e para o letramento
cientifico.

No capitulo dedicado a metodologia, descrevi a trajetéria que percorri,
enfrentando momentos desafiadores devido a minha inexperiéncia com a pesquisa.
Duvidas, insegurancas e medos surgiram em diversas ocasifes, porém, mantive
minha determinacdo em me desenvolver e crescer como pesquisadora, perseverando
em meu propodsito. Posto isso, essa trajetéria foi de embarcar em uma jornada
totalmente nova, desconhecida e desafiadora.

A pesquisa teve natureza qualitativa, do tipo estudo de caso, com énfase na
pesquisa com criancas. Em termos de percurso metodolégico, me inspirei no estudo
de recepcéo. Deste modo, desenvolvi um trabalho colaborativo com uma professora
do segundo ano do ensino fundamental, da Escola Municipal de Educacao Basica.
Nesse sentido, € importante destacar que o0s participantes, embora tenham seguido

algumas orientaces, tiveram liberdade para compartilhar suas experiéncias e
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conhecimentos pessoais. Esse aspecto resultou em um material bastante rico para
analise, o qual foi organizado em categorias a fim de facilitar uma exploracdo mais
aprofundada.

Apébs minuciosa reflexdo e analise dos dados produzidos durante a pesquisa,
bem como a revisdo do quadro tedrico, foi possivel identificar e definir trés categorias
principais: (i) "O livro informativo e a leitura multimodal”, (ii) "O livro informativo e as
interacbes entre as criangcas e o desenvolvimento das linguagens" e (iii) "Os livros
informativos e a popularizagdo da ciéncia". A partir dessas categorias, emergiram as
seguintes conclusdes:

A categoria do livro informativo e a leitura multimodal o estudo apontou a
importancia de conectar o texto escrito com os recursos multimodais, revelando uma
relacdo de significado intrinseca. As imagens, gréficos e ilustragcbes nao apenas
complementam o texto, mas muitas vezes o expandem, tornando os conceitos mais
claros e acessiveis. Isso é particularmente valioso para criancas em diferentes niveis
de leitura, pois permite que elas se envolvam com o conteudo e articulem informacdes
de acordo com sua prépria compreensao. Além de ser abrangente e cativante, essa
abordagem reconhece e atende aos diversos estilos de aprendizado que as criancas
podem ter.

Ademais, as palavras e os tracos dos desenhos dialogam de forma Unica e
enriquecedora que nos leva a uma reflexdo profunda sobre o processo de
aprendizagem. Essas experiéncias palpaveis refletem a visao de aprendizagem como
uma internalizacdo dos processos compartilhados na comunidade da sala de aula.
Nesse contexto, a linguagem e os modos semidticos, como o desenho, atuam como
mediadores essenciais na constru¢do do conhecimento em Ciéncia e nas praticas dos
cientistas (CAPPELLE; MUNFORD, 2015, p. 128). Isso reflete a ideia de que a
aprendizagem ndo é apenas sobre absorver informacdes, mas também sobre
participar ativamente na construgdo do conhecimento. Os alunos ndo sao apenas
receptores passivos de informacdes; eles sdo construtores ativos de significado.

Além disso, essa reflexdo destaca como a linguagem, tanto verbal quanto
visual, age como mediadora nesse processo. Ela ajuda a traduzir ideias complexas
em formas compreensiveis e acessiveis. Isso é particularmente relevante em
contextos cientificos, onde conceitos abstratos muitas vezes precisam ser traduzidos
em representacdes visuais ou linguagem acessivel para serem compreendidos e

comunicados eficazmente. Portanto, essa reflexao nos lembra da importancia de uma
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abordagem multidisciplinar na educacédo, onde diferentes formas de linguagem e
modos semioticos sdo valorizadas e integradas ao processo de aprendizagem. Ao
fazer isso, ndo apenas enriguecemos a experiéncia educacional, mas também
capacitamos o0s alunos a se tornarem pensadores criticos e participantes ativos na
construcdo do conhecimento, preparando-os para enfrentar desafios complexos em
um mundo cada vez mais orientado pela ciéncia e tecnologia.

A categoria o livro informativo e as interagbes entre as criancas e 0
desenvolvimento das linguagens o estudo mostrou que as interacbes entre as
criancas desempenham um papel central no desenvolvimento das linguagens e no
processo de aprendizado. A medida que as criancas se sentiam mais & vontade para
compartilhar seus pensamentos, as barreiras iniciais deram lugar a uma abertura
auténtica ao conhecimento e perspectivas alheias, enriguecendo o aprendizado e
criando conexdes interpessoais significativas.

Essas interacdes ndo sao apenas académicas; elas tém um impacto profundo
no desenvolvimento pessoal de cada crianga. A0 se envolverem em conversas
significativas, as criangcas constroem momentos de acolhimento e trocas subjetivas
Gnicas, promovendo autonomia e a construcdo de narrativas internas individuais, em
linha com a visao dial6gica de Bakhtin (1997), que destaca como cada intera¢do molda
e enriquece a experiéncia humana. Cada conversa, cada troca de ideias, é uma
oportunidade para aprender, crescer e enriquecer nossas perspectivas. Isso sublinha
a necessidade de criar ambientes educacionais que incentivem ativamente o dialogo,
a colaboracéo e a abertura ao conhecimento diversificado. Portanto, ao reconhecer o
valor das interacdes entre as criancas no processo de aprendizado, podemos
promover a autonomia, a criatividade e o pensamento critico, capacitando as geracdes
futuras a enfrentar desafios complexos e a contribuir para uma sociedade mais
inclusiva e harmoniosa.

Dentro do ambito da categoria "Livros informativos e a popularizacdo da
ciéncia”, a pesquisa destacou um aspecto importante na educacéo: a capacidade dos
livros informativos de despertar o interesse e estimular o dialogo sobre temas
complexos, como a ciéncia. Ao apresentar informagdes sobre dinossauros de forma
detalhada e acessivel, juntamente com as contribuicdes das criangas, criou-se um
ambiente propicio para o aprendizado e a discusséo. Esse estimulo ao diadlogo e a
curiosidade é fundamental para a popularizacdo da ciéncia. Quando as criancas se

envolvem ativamente na exploracdo de topicos complexos por meio de livros
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informativos, elas desenvolvem uma aprecia¢ao pela pesquisa e pelo conhecimento
cientifico. Além disso, ao participarem das discussoes, elas aprendem a expressar
suas ideias e a ouvir as perspectivas dos outros, promovendo uma cultura de
pensamento critico e respeito pelas opinides divergentes.

Isso ressalta a importancia de incluir materiais educacionais eficazes, como
livros informativos bem elaborados, nas praticas pedagdgicas. Esses recursos nao
apenas enriguecem o processo de aprendizado, mas também capacitam as criancas
a se tornarem cidadéaos informados e engajados, capazes de compreender e contribuir
para as discussfes sobre questbes cientificas e complexas que afetam nossa
sociedade e nosso mundo.

Observei durante o desenvolvimento da intervencdo pedagobgica o
envolvimento e a dedicacdo das vinte e quatro criancas na realizacdo de cada
atividade experimental. De certa forma, isso contribuiu muito com minha formacéao
como professora, pois me senti revigorada e realizada, uma vez que estas criancas
tiveram a oportunidade de participar de atividades diversificadas. Também, notei, no
decorrer da realizacdo dos desenhos que a maioria delas num primeiro momento,
demonstraram inseguranca em representar as perguntas. Mas, isto foi mudando a
cada encontro, o que Ihes possibilitou um novo olhar para cada etapa da intervencao.

Minha jornada ao realizar essas atividades pedagdgicas me ensinou uma licdo
valiosa: a renovagdo constante da pratica de ensino € fundamental. A busca por
diferentes estratégias para envolver as criancas no aprendizado e na construcdo do
conhecimento € uma responsabilidade que abraco com entusiasmo. Cada dia de
ensino é uma oportunidade de reinventar a forma como compartilho o conhecimento
e, ao fazé-lo, descubro novas maneiras de tornar o aprendizado pratico e prazeroso.

Nesse processo, reconheci que os alunos ndo sao apenas receptores passivos
de informacfes, mas sim sujeitos ativos e participativos no processo de ensinar e
aprender. Cada crianca traz consigo uma perspectiva Gnica e um potencial
inexplorado, e € meu dever como educador despertar e nutrir essa individualidade. Ao
fazer isso, ndo apenas os ajudo a perceber sua importancia, mas também os capacito
a se tornarem participantes ativos na constru¢cdo de seu proprio conhecimento.
Através desse didlogo constante e dessa abordagem centrada no aluno, estamos
moldando n&o apenas mentes curiosas, mas também futuros cidadédos imponderados

e confiantes em sua capacidade de aprender e contribuir para 0 mundo ao seu redor.
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A experiéncia por mim vivida durante o desenvolvimento desta intervencao
pedagogica também foi importante, na medida em que procurei observar de que forma
as criangcas recepcionavam os livros informativos. Pretendo compartilhar o
aprendizado com 0s meus colegas, com o intuito de melhorar o ensino de
conhecimentos cientificos no ensino fundamental. Afinal, a melhoria do ensino de
conhecimentos cientificos no ensino fundamental ndo deve ser uma meta isolada, mas
sim um esforco colaborativo. Ao compartilhar insights e estratégias, podemos
enriquecer a jornada educacional de nossos alunos e fortalecer o alicerce para o
desenvolvimento de futuros cidaddos criticos, curiosos e cientificamente
alfabetizados.

Ao longo do percurso metodolégico, pude adotar uma perspectiva diferente ao
observar os momentos estudados. Quando estive presente no local, interagi com as
criancas e professores, compartilhei suas vivéncias e escutei atentamente seus
relatos sobre suas rotinas escolares. Essa proximidade me ajudou a conquistar a
confianca delas e a estabelecer um vinculo mais proximo. Assim, tive a oportunidade
de registrar momentos genuinamente espontaneos, permitindo que se expressassem
livremente. Essa experiéncia de escuta e observacao proporcionou uma reflexao
profunda, permitindo-me avaliar de maneira mais abrangente a realidade das praticas
pedagdgicas em questéo.

Ressalto um ponto relevante neste contexto, que diz respeito a pesquisa
envolvendo criangcas. Ainda € necessario desenvolver metodologias e técnicas
especificas para a producdo de dados, as quais requerem debate e testes, visando
aprimorar a compreensao das necessidades fisicas, sociais, cognitivas e emocionais
das criangas.

A minha experiéncia me levou a perceber que adotar o ponto de vista das
criancas ndo implica apenas reconhecé-las como sujeitos de direito, mas também
envolve a busca por métodos e ferramentas de pesquisa que reduzam as diferencas
entre adultos e criancas, direcionando a analise o mais proximo possivel daquilo que
as proprias criangcas expressam. Ouvir suas vozes € um exercicio fundamental e
significativo, e como adultos, s6 conseguiremos progredir nesse sentido se estivermos
verdadeiramente abertos ao didlogo, se estivermos sinceramente dispostos a nos
afastar do nosso ponto de vista adulto e interessados na singularidade da experiéncia

da crianga.
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Nesse contexto, € importante ressaltar que a selecdo das técnicas utilizadas
nesta pesquisa foi resultado de estudos e reflexfes aprofundadas sobre a abordagem
de pesquisa com crian¢gas. Emerge a necessidade incontestavel de valorizar ndo
apenas o conteudo da pesquisa, mas também o cuidadoso processo metodoldgico
gue a embasa. A selecdo das técnicas utilizadas ndo € um mero detalhe, mas sim o
alicerce sobre o qual todo o edificio da pesquisa se apoia. Ao refletirmos sobre a
abordagem de pesquisa com criangas, somos levados a reconhecer que néo se trata
apenas de escolher métodos e técnicas, mas de criar um ambiente propicio para que
essas criangas pesquisadas se sintam acolhidas e encorajadas.

Para tanto, ancoro em Fochi (2019, p. 308) ao enfatizar a importancia de
proporcionar as crian¢cas um ambiente no qual elas se sintam capazes e desfrutem de
suas atividades, onde as condicbes externas sejam adequadas, e onde elas
reconhecam nos adultos parceiros que oferecem seguranca e tranquilidade. Essa
reflexdo nos remete a uma compreensao mais profunda de como as condi¢cdes
externas podem influenciar a pesquisa e, consequentemente, os resultados obtidos.
Se as criangas se sentirem seguras e a vontade, estardo mais dispostas a
compartilhar suas perspectivas, pensamentos e experiéncias. E nesse ambiente de
confianca matua que a pesquisa pode florescer.

Assim, a escolha cuidadosa das técnicas de pesquisa e a criagdo de um
ambiente propicio sdo pecas fundamentais no quebra-cabeca da pesquisa com
criancas. Elas ndo apenas influenciam a qualidade dos dados coletados, mas também
garantem que as vozes das criangas sejam ouvidas e respeitadas. Portanto, essa
reflexdo nos lembra da responsabilidade que temos como pesquisadores de criar um
espaco seguro, acolhedor e capacitador para as criancas, garantindo que suas
contribuicdes sejam valorizadas e incorporadas ao corpo do conhecimento cientifico.

Acredito que os livros informativos tém o potencial de fortalecer a conexao entre
a leitura, a popularizacéo da ciéncia e o desenvolvimento do letramento cientifico, que,
na realidade, estdo intrinsecamente ligados. Popularizar a ciéncia pode ser uma
experiéncia cotidiana, diaria, que passa pela escolha dos materiais que a gente
compartilha com as criancgas, pelo modo que a gente da para as criangas pensarem o
seu, as suas ideias, a sua experiéncia real com o conhecimento. Diante desse
contexto, € fundamental que se promova uma reflexdo em torno das possibilidades de
acesso ao conhecimento cientifico, por meio da popularizagéo da ciéncia, com vistas

a ampliar essa reflexdo no campo da educacéo e da sociedade. Essa iniciativa visa



171

nao apenas enriguecer o dialogo no ambito educacional, mas também estender seus
beneficios para toda a sociedade, construindo alicerces solidos para um futuro em que
o saber cientifico seja acessivel e compartilhado de maneira ampla e democrética.
Ademais, popularizar a ciéncia é uma das alternativas para que a inclusdo social de
fato aconteca.

Os livros bem elaborados para criancas e jovens tém o poder de incentivar o
leitor a questionar o que é apresentado, levando-o a explorar além do Obvio. Nesse
contexto, Garralon (2015, p. 222) destaca que “as criangas ndo sao, como se diz
normalmente, um copo que precisa ser preenchido, mas sim um fogo que precisa ser
aticado”. Isto é, o papel da educacéo nao € simplesmente encher mentes jovens com
fatos, mas sim incitar a chama da curiosidade e do questionamento.

A experiéncia de leitura é mais do que simplesmente decifrar palavras em um
livro; ela € uma jornada dindmica permeada por diversas dimensfes. Entre essas,
destaco a exploracdo, a troca de ideias e o auxilio mutuo, todos essenciais para
desvendar o significado intrinseco de uma obra, especialmente no contexto de livros
informativos. A leitura vai além do texto impresso, envolvendo a habilidade de
interpretar ndo apenas o que esta explicitamente escrito, mas também o que esta
implicito nas imagens que o acompanham. Nesse processo, a intera¢cdo com colegas
desempenha um papel importante. As pistas e insights compartilhados por outros
leitores ampliam a compreenséo, criando uma experiéncia de leitura colaborativa.

Essa interatividade entre as criancas contribui para a constru¢ao de um circulo
de compreensao. Cada crianca, ao compartilhar suas perspectivas unicas, interpretar
os detalhes sugeridas pelas imagens, enriquece o entendimento coletivo, formando
uma sinergia que transcende a leitura individual. A troca de ideias e a construgéo
desse circulo ndo sO fortalecem os lagos sociais, mas também aprofundam a
apreciacdo e a compreenséao do conteudo.

Embora todos os tipos de literatura possam conter elementos informativos, os
livros que conseguem apresentar a ciéncia com precisdo e rigor, a0 mesmo tempo
que oferecem uma experiéncia estética de alta qualidade, merecem destaque. A
estética cuidadosamente planejada torna o conteido mais atraente e memoravel, o
gue pode deixar uma impresséao duradoura nas mentes das criangas e dos jovens.

Nesse sentido, os livros informativos ndo sdo apenas veiculos de
conhecimento, mas também moldadores de mentes. Eles podem inspirar uma paixao

duradoura pela ciéncia, desenvolver habilidades criticas de pensamento e
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comunicacado, e capacitar as novas geracoes a enfrentar os desafios complexos do
mundo moderno. Portanto, investir na criacdo e disseminacao de livros informativos
de alta qualidade para criancas e jovens deve ser considerado ndo apenas um ato
educacional, mas também um investimento no futuro intelectual e cientifico de uma
sociedade.

Os livros informativos para as criancas tém o poder de ser uma forca unificadora
entre leitura, ciéncia e letramento cientifico. Eles desempenham um papel vital na
formacdo de individuos curiosos, criticos e apaixonados pelo conhecimento,
contribuindo para uma sociedade mais bem informada e engajada com os avangos
cientificos e tecnoldgicos. Nos leva a compreender que eles desempenham um papel
verdadeiramente significativo na formacédo das futuras geracbes. Nao sao meras
ferramentas de aprendizado, mas sim pontes que conectam a leitura, a ciéncia e o
letramento cientifico de maneira poderosa.

Ao oferecerem informacdes precisas e acessiveis sobre uma ampla gama de
topicos cientificos, eles estimulam a curiosidade natural das criancas e as convidam
a explorar o mundo ao seu redor de maneira critica e apaixonada. Abrem as portas
para a compreensdo das maravilhas da ciéncia e da tecnologia, ao mesmo tempo em
gue incentivam a busca por conhecimento de forma auténoma. Investir na criagéo e
disseminacado de livros informativos ndo € apenas uma acao louvavel, mas uma
necessidade premente em uma sociedade cada vez mais voltada para a inovacgao e o
avanco cientifico, além de contribuir para reducdo da desigualdade social e
econdmica.

Portanto, € imperativo que 0s governos, instituicdes educacionais e toda a
sociedade coloquem em destaque a importancia de garantir 0 acesso a esses
recursos educacionais. O investimento na producéo, distribuicdo e promocao de livros
informativos para criancas nao apenas se traduz em uma aplicacdo de recursos, mas
sim em um investimento estratégico para o futuro. Esse investimento contribui
diretamente para a formacdo de cidaddos capacitados a enfrentar os desafios
complexos do século XXI, munidos de conhecimento, capacidade critica e
entusiasmo. Essa acdo ndo sO demonstra um compromisso inabalavel com a
educagdo, mas também com o desenvolvimento intelectual e o progresso de nossa

sociedade como um todo.
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7.1 REENCONTRO COM A EDUCACAO: UMA JORNADA DE REDESCOBERTA

A jornada de pesquisa é muitas vezes uma experiéncia de autodescoberta e
crescimento intelectual, mas também € permeada por desafios e limitacdes que
podem moldar significativamente nossa abordagem e resultados. Ao longo do meu
caminho de pesquisa, deparei-me com algumas limitacdes que merecem reflexao.

O primeiro e mais evidente obstaculo foi o distanciamento prolongado da
escola, que abrangia cerca de 18 anos. Essa longa pausa gerou um impacto profundo
em minha capacidade de mergulhar na pesquisa de forma imediata. Eu me vi diante
de um abismo de conhecimento que havia se acumulado ao longo das décadas e que
eu precisava recuperar para compreender plenamente o contexto atual da minha area
de estudo. Essa reaproximacao com a educacéao foi, em si, um desafio que exigiu um
grande esfor¢co de adaptacao e reeducacao.

Além disso, a pesquisa académica muitas vezes exige que exploremos
guestdes que vao além dos limites dos textos académicos e das fontes disponiveis.
Minha jornada de pesquisa me fez perceber que havia uma série de questdes que
estavam distantes de mim devido ao meu distanciamento da escola. Essas questdes,
embora fundamentais para o entendimento completo do meu campo de estudo, nao
puderam ser abordadas apenas por meio da pesquisa convencional. Isso me levou a
buscar conhecimento adicional por meio de cursos, discussdes com especialistas,
ampliando assim meu horizonte académico.

Outro desafio significativo foi o tempo curto para fazer o mestrado. Embora foi
uma oportunidade incrivel, a quantidade de informacdes, conhecimentos e atitudes de
pesquisa e académica que precisei desenvolver nesse periodo de tempo téo curto foi,
sem sombra de duvidas, um grande limitador. Como sou uma trabalhadora que tem
uma jornada de 40 horas semanais, conciliar com estudo, pesquisa, escrita, demais
atividades do mestrado e equilibrar com a vida pessoal que também nos interpela e
nos exige atencao, disponibilidade e tempo, foi um desafio inenarravel.

Embora fosse uma oportunidade incrivel, a velocidade com que as matérias
eram ministradas e 0S prazos rigorosos me deixaram com pouco tempo para
aprofundar meu aprendizado de maneira significativa dado ao fato de conciliar o
trabalho com a pesquisa. A profundidade da compreensédo muitas vezes cedia lugar a
urgéncia de cumprir tarefas e prazos. Isso me fez refletir sobre a natureza do ensino

superior e como as pressdes do tempo podem afetar a qualidade da aprendizagem.
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A pandemia, é claro, também desempenhou um papel importante nesse
processo. A imersdo completa no ambiente académico, que eu esperava ocorrer no
inicio do mestrado, foi adiada para o final do primeiro ano devido as restricdes de
distanciamento social. Isso limitou minha interagdo com colegas, professores e
recursos fisicos da universidade. A educacdo virtual, embora valiosa, ndo pbde
substituir completamente a experiéncia presencial.

Olhando para tras, é tentador imaginar como minha jornada de pesquisa teria
sido diferente se essas limitagcbes nao estivessem presentes. Talvez, se tivesse
retomado meus estudos antes, poderia ter me preparado melhor para enfrentar os
desafios do mestrado. Talvez se a imerséo presencial tivesse ocorrido logo no inicio
eu teria feito algumas escolhas diferentes. Sdo muitos os “talvez” que me ocorrem
neste momento de finalizacdo da dissertacdo. No entanto, essas limitacbes também
moldaram minha experiéncia e me forcaram a desenvolver habilidades de adaptacéo,
resiliéncia e busca de conhecimentos que pudessem qualificar minhas lacunas e
ampliar meus horizontes.

Em dltima analise, a pesquisa € uma jornada repleta de altos e baixos, e as
limitagcbes que encontramos ao longo do caminho fazem parte desse processo. Elas
nos desafiam a superar obstaculos, a buscar solucdes criativas e a refletir sobre o que
€ essencial em nossa busca pelo conhecimento. Cada limitacdo é uma oportunidade
de crescimento e uma lembranca de que a jornada de pesquisa € tao valiosa quanto

os resultados que produzimos.
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APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA

limo Sr Prof VILSON AGUIAR
Dirctor da Escols Municipal de Fducagho Ddsica “Professora Tereza Loba™

Solicitamos autorizagdo institucional para A realizacdo da pesquisa infitulada: "0
A POPMULARIZACAO DA CIENCIA NO ENSINO

LIVRO INFORMATIVO ¥
EM UMA ESCOLA

FUNDAMENTAL: EXPERIMENTACAO PEDAGOGICA
PUBLICA DO MATO GROSSO", a ser realizada na Escols Municipal de Fducagio

Risica “Professora Tereza Lobo”, pela pesquisadora Marilcy Ferreira Gomes, sob 2
orientacio do professor Dr, Paule Sérgio Fochi, que tem como objetivo principal
compreender as caracteristicas que compde o livro informativo ¢ refletir sobre sua
contmibuicio para o desenvolvimento de competéncias relativas 3 popularizagio da ciéncia.
A pesquisa desenvolvera um trabalho colaborativo de plancjamento de au
uma professora das sérics iniciais do cnsino fundamental utilizando os livros informativos
como mote para a divulgacio cientifica. Adicionalmente, acompanhar os alunos para
mdaamcimdamcpclocmpjmnwmosliwahfmiW&Opm
dtaﬁvidadesmsaimsdam&iopormeiodeoﬁcimsdcfuomﬁncdcsmho.

entrevistas, anotagBes de campo, gravagio.

las junto a

Para a participagdo das criangas as familias assinardo o Termo de Consentimento
LivucEsdareddo—T’CLEcuaimpsMomaceiupofmeiodc gravagdo. Nenhuma
atividade oferecerd risco 4 saide. As identidades dos participantes ficario em sigilo. Os
dadosdapsquiumiouﬁﬁudosmnentepmﬁmaud&nico—dcnﬁﬂcoscﬁwio
umﬁvadosdumudncowos.Mcﬁmqucmmpousivehpodunmmea

participar da pesquisa a yualquer momento, sendo suas vontades respeitadas.

Asseguramos, que todo o processo da pesquisa respeitard aspectos éticos da
pesquisa com seres humanos, conforme s resolugdes CNS 466/2016, 510/2016 ¢ o Codigo
de Etica da Europeam Early Childhood Education Rescarch Association (EECERA).
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Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta unidade escolar,
agradecemos  antecipadamente a  alenglo, ficando & disposigio para  quaisquer
esclarccimentos que se fizerem necessdrios pelo c-mail mariley adv07@Ehotmail.com e
plochif@wnisinos.br ou pelo telefone (65) 996013378, Este termo serd assinado em duas

vias, uma em seu poder € a outra com a académica,

A Concordo eom a solicitago { ) Mio concordo com a solicitagio
Sin Leopoldo, 26 de julho de 2022,
Vilson Aguiar
Gestor escolar Aszinatura

0
- : k"”,'"%%ﬂ?
Mariley Ferreira Gomes

Pesquisadora Assinatura




187

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
PROFESSORA

UNNVERSIDADE DO VALE DO RID DOS SINDS
Unidade Académica de Pesquiss & Pas-Graduagio

conarTE DE ETICA EM PESOLISA
J oméqeétbaé-remém'pwaﬁaguarnﬁ

TERMO DE COMSENTIMEMNTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE
Professora

A senhora esta sendo convidada a participar da pesquisa *0 livro informative & a popularizagio da céncia
no ensing fundamental: experimentagio pedagdeica em uma escola pdblica em Mato Grosso®, desenvolvida por
mirmn, Mariley Ferreira Gomes, e arientada pelo professor Dr. Paulo Sergio Fochi, do Curso de Pés-Graduagdo em
Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos [UNISINGS).

O ohjetivo desta pesguiza & compresnder a5 caracteristicas que compdem o livro informativo e refletir

sobre sua contribuigso para o desenvolvimento de competéndas relativas a popularizacio da ciénda. A pesquisa
s& justifica pelo fato de que oz livros informativos podem propagar a divulgacSo de pesquiza dentifica, bem como
estimular z leitura da crianga, aperfeigoar sua escrita e leva-la a novos conhedmentos.
%= a senhora aceitar fazer parte desta pesquisa, pego permissdo para observar o cotidiano pedagdgico de sua turma
de 2o ano de Ensino Fundamental. Sua participagio também ocormera durante a realizagio de ateliés pedagogicos,
com o propasito de refletir sobre o trabalho desenvalvido e planejar agdes a serem desenwvolvidas junto &s criangas.
Alémn diz=o, farei uma entrevists com va senhora, com data a ser agendads conforme sus disponibilidade.

Se, durante sua participagdo na pesquiss, SENtir cansago, desconforto, ou algo que possa dificultar sus
presenga ou contribuigdo, faga contato comige para que possamas verificar como dar continuidade ou ver outras
possibilidades de sua atuagio.

A senhora tem total iberdade de recusar-se a partidpar ou retirar seu consentimento, emn gualguer fase
da pesquiza, sem penalizagSo alguma.

(s dados da instituigdo e dos participantes ndo serdo divulgados, garantindo o anonimato. Os resultados
da pesquisa poderao ser publicados em revistas, congressos &/ou reunices cientificas de profissionais de eduagso
ou afins, observando o sigilo das informages relacionadas a esta participagdo.

A senhora pode esclarecer dividas e solicitar informag@es a qualquer momento, fazendo contato comige,
pelo telefone 65 996013378, fou pelo e-mail mariley_adwl7 @hotmail com

Sua concordancia se dara por meio da assinatura neste documento, em duas vias: wma fica com a senhora,
& 3 outra sob minha responsabilidade.

Wuito obrigada por sua contribuigdo e participagio.

de de 2022.
Naome do participante Assinatura do participante
Mariley Ferreira Gomes
Pesguizador CEP — UNISINOS
VERSAO APROVADA
Em 14112022

By, Unisinos, 950 Caixa Postzl 275 CEP 9302Z-000 530 Lzopolde Rio Grande do 5ul Brasil
E-mizil: cep@unisinos.br Telefone: 3591 1122 ramal 3219




188

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
RESPONSAVEIS

UNNVERSIDADE DO VALE DD R0 DOS SINOS
Unidade Academics de Pesquiss e Pos-Graduagio

d, COBAITE DE ETHCA EM PESCUASA
UNISINOS mmmﬁﬁw"““m

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) —
RESPOMSAVEIS

Sou Mariley Ferreira Somes, académica do Curso de Pas-Graduagio em Educagio da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos (UNISINGS) e estou realizando a pesquisa
“0 lvrz informiativo & 3 popularizagio da déncia no ensing fundamental: experimentagdo pedasogica em uma
escola publica em Mato Grosso”, orentada pelo professor Dr. Paulo Sergic Fodhi.

Sew/zua filho/a estd sendo convidado,a a participar dessa pesguisa, gue tem como objetive principal
compreender as caracteristicas gue compdem o livro informativo e refletir sobre sua contribuigio para o
desenvolvimento de competéncias relativas 3 popularizagSo da ciéncia. A pesquisa se justifica pelo fato de gue
os livros informativos podem propagar a divulgagio de pesquisa dentifica, bem como estimular a leitura da
criangs, aperfeigoar sua escrita e leva-la a novos conhecimentas.

A participacdo do seu filho/a se dard de forma voluntaria, em oficina e entrevista que serdo reslizadas
pela pesquisadora. Esses momentos serso realizados inidalmentes em grupo, com ofidna emvolvendo as criangas,
todas na faixa etaria de 07 a 08 anos. Sera realizada roda de conversa com as criangas, conduzida pela professora
& 3 pesguizadora, em um espaco mas reservado na escola. Para essas atividades, contaremos com o awdlio de
gravador, fotografias das criangas e seus desenhos.

Os dados das corwersas e os registros obtidos serdo utilizados somente para fins de pesquisa, sendo
mantido o sigilo em relagio 2 identidade de. Os dados poderSo ser divulgados em eventos, revistas cientificas,
livras, capitulos de livros & demais publicagDes voltadas 3 area.

Considerando os instrumentos de avaliagSo utilizados, entende-se que a participagdo da crianga na
pesquisa envolve riscos minimas, pois trata-s2 de compreender o engajamento das ariangas com os lvros
informativos. Neste sentido, serd tratado junto aos responsaveis a respeito da autorizagdo das criangas
participarem da pesquisa através de termo espedfico e, com as criangas, tambeém serdo compartilhades os
interesses da pesquisa & o seu aceite em fazer parte.

Caso, eventualmente, seja percebido algum tipo de constrangimento por parte dos pais ou das criangas,
pretenda: a) me colocar a disposigio para esdaredmento das dividas; b) lembrar as criangas e seus responsaveis
que eles podemn se retirar da pesguiza sempre que desejarem; & ¢} compartilhar os registros que estarei fazendo
& que sejam provenientes da orianga para deixar gue familia e crianga escolham s= autorizam ou ndo a sua
utilizagSo.

Viocé e sew/sua filho/a poderdo recusar-se a partidpar das atividades em qualquer momento. Neste caso,
sera imediatamente retirada gualguer informizgdo ou produgio de dados (fotos e desenhos) gque esteja vinculada
a rianga, garantindo gue sua deds3o seja respeitada. Por fim, para gue as oiangas se sintam bem e felizes por
fazer parte da pesquiza, ew buscarei crisr um ambisnte propicio a isso.

A qualquer momiento voof podera requisitar informages sobre a pesquisa, fazendo contato comigo pela
e-mail mariley advl? @hotmail.com.

Por meic de sua assinatura neste dooumento, em duas vias, vooé autoriza a participagdo da crianga e
recebe uma das vias. A outra ficara sob minha responsabilidade.

CEP — UNISINGS
VERSAD APROVADA

Em 14/11/2022
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Se concordar com a participagao da criangs, esta sera convidada a confirmar se aceita, por meio da
leitura do termo de assentimento junto comigo. A resposta sera gravada ou, se for esta a vontade da crianga,
registrada por meio de assinatura.

Muito obrigada por sua contribuigSo e participagdo.

Nome do participante HWome do Responsavel
CEP = UNISINOGS
VERSAD APROVADA
Erm 14112023
Assinatura do Responsdvel Mariley Ferreira Gomes
Pesquisador
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

UNIERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académics de Pesquiss & Pas-Graduagio

comarTE DE ETICA EM PESOUISA
d 0 Comité 08 E1ica & FE50OnGEve [ 3558000 05
UNISINU‘S CUda00s S0005 03 PESGUNES SO SEMES hUmanos.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — |TALE)

MNome da pesquisa: O LIVRO INFORMATIVO E HPDFULARIZAEJh DA CIENCLA ND ENSING FUNDAMENTAL:
EXPERIMENTACAD PEDAGOGICA EM UMA ESCOLA PUBLICA DO MATO GROSSD

Projeto de Dissertagdio — Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

0i! Eusou a Mariley, aluna do profe. Paulo Sergio Fochd. A gente guer te convidar para ler. Estamos
estudando um novo livro e queriamos ver se wooi gosta dele ou ndo. Vooé pode escolher onde ler, se quer ler
sozinha ou ndo. 50 que eu & mais uma pessoa que vocs conhece precisam estar junto, t37 Eu vou fazer fotos
filmar, mas ndo te preocupa, 8u vou respeitar tua privacidade. Se vocé quiser parar, por qualquer razdo, vocs
pode, sem problemas! Se vocg topar participar e mie ajudar, te pego para escrever teu nome agqui embaixo. S
vocé ndo quiser, ndo precisa assinar. Vocé pode escolher.

huito cbrigado.
Alunc(a)
CEP — UNISINGS
VERSAD APROVADA
Em 14/11/3023

MARILEY FERREIRA GOMES
MNome da pesquisadora
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