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RESUMO

O estudo enfocou a condicdo inicial da docénciasesaberes que sdo construidos e
mobilizados pelos professores iniciantes da dis@plde Historia. Teve origem em
inquietacbes vividas pela pesquisadora, a partirtrdgtoria por ela percorrida, apos a
conclusdo de seu Curso de Licenciatura. O “chocueedlidade” anunciado por TARDIF,
(2002) se desencadeou na primeira experiénciaatiegpprofissional com alunos participantes
de um Projeto de Educacédo de Jovens e Adultosipartilhando sua experiéncia com demais
professores iniciantes, percebeu similaridade dedes e consolidou o interesse investigativo
que se prop6s a tentar compreent®mno sdo construidos os saberes docentes do pwofess
iniciante que ministra a disciplina de Histéria aajs os caminhos percorrido por eles para a
construcdo destes saberédspesquisa apoiou-se em tedricos que explorasalesres docentes

e a formacédo de professores, dando especial ataw@mfoque do professor principiante.
Carlos Marcelo Garcia, Maurice Tardif, Paulo Freitatonio NOvoa, Huberman e Maria
Isabel da Cunha foram os parceiros principais flex@ sobre os achados. Na especificidade
do ensino de Histéria, Karnal, Bittencourt, Fenel@aimi e Fonseca se constituiram nos
principais interlocutores. A metodologia qualitatifioi adotada como procedimento principal,
incluindo entrevistas semi-estruturadas e anabisemental. Foram realizadas entrevistas com
cinco professores iniciantes, originarios de um mwesCurso de Licenciatura Plena em
Historia, que concluiram seus cursos a partir @910 Projeto Politico Pedagdgico do curso
foi, também, um importante documento que orientoreflexdo sobre a formacéo inicial
percorrida pelos interlocutores . Utilizando osgadimentos de Analise de Conteudo, os dados
interpretados possibilitaram algumas inferénciadreEelas percebeu-se que a construcdo dos
saberes docentes dos estudados € ciclica e mi#salgbes da sua vida pessoal com aspectos
da sua vida profissional. Eles reconhecem os sapeogenientes da formagéo académica, mas
reforcam a pratica como fundamental na sua cor@&iruipformam sobre as dificuldades
vivenciadas, mas reafirmam a esperanca na podsithdide os alunos aprenderem e na sua
capacidade de enfrentar os desafios. Indicam deensacdo académica na Licenciatura foi
intensa nos conteudos disciplinares da Histéria, indail nos processos pedagdgicos exigidos
para a pratica escolar. Manifestam a falta de agistematico aos seus primeiros passos como
docentes e a importancia da ajuda dos pares. Olsadiss obtidos permitem reflexdes sobre a
formacdo inicial que os licenciandos vém percoroemdtambém, sobre as precarias condi¢cdes
de apoio na iniciacdo profissional. O estudo apgrdea a necessaria rearticulacdo das
propostas de formacéao inicial e para o investimenser feito pelas escolas e sistemas no
acompanhamento do professor iniciante. Essas s@licoées importantes para que o bem-estar
docente se produza e para a obtencéo de resufiasitisos das tarefas educativas.

Palavras-chave: Saberes docentes. Professores de Histéria. Poodsssprincipiantes.
Professores iniciantes. Formacéo inicial de profess



RESUMEN

El estudio enfocd la condicion inicial de docengidos saberes que son construidos y
movilizados por los profesores iniciantes de lacigi;a Historia. Tuvo su origen en las
inquietudes vividas por la investigadora, a patirla trayectoria recorrida por ella, después
de la terminacién de su Carrera de Licenciaturactifique de realidad, anunciado por
Tardif(2002) se desencadend en la primera expeégiete practica profesional con alumnos
participantes de un proyecto de Jovenes y Adulbsompartir su experiencia con los demas
profesores iniciantes, percibié similitud en lasc@ones y consolido el interés investigativo
gue se propuso al intentar comprender como sortro@s l0os saberes docentes del profesor
iniciante que administra la disciplina de Histoyiacuales son los caminos que viajo a la
construccion de estes saberes, La investigaci@p@ga en tedricos que exploran los saberes
docentes y la formacion de docentes, dando espatéaicion al enfoque del profesor
principiante. Carlos Marcelo Garcia, Maurice Tar&éulo Freire, Anténio Névoa, Huberman
y Maria Isabel da Cunha fueron los compaferos pahes en la reflexion sobre los
hallazgos. En la especificidad de Historia, Karmadtencourt y Fonseca se constituirian en
los principales interlocutores. La metodologia itatva fue adoptada como procedimiento
principal, incluyendo entrevistas semi-estruturagasndlisis documental. Se realizaron
entrevistas con cinco profesores iniciantes, oaigos de una misma Carrera de Licenciatura
en Historia, que concluyeron sus estudios a pdetit999. El Proyecto Politico Pedagdgico
de la Carrera fue también, un importante documente orientd la reflexion sobre la
formacion inicial seguida por los que respondierdtilizando los procedimientos de
Andlisis de Contenido, los datos interpretadoskplitsiron algunas inferencias. Entre ellas se
percibié que la construccidén de los saberes doseafgelos sujetos estudiados es ciclica y
mezcla situaciones de su vida personal con aspdetgs vida profesional. Ellos reconocen
los saberes provenientes de la formacion acadérpiesy refuerzan la practica como
fundamental en su construccion. Informan sobralifisultades vivenciadas, pero reafirman
la esperanza en la posibilidad de que los alumpanédan y en su capacidad de enfrentar los
desafios. Indican que la formacion académica é&cknciatura fue intensa en los contenidos
disciplinares de Historia, mas fragil en los prasepedagdogicos exigidos para la practica
escolar. Manifiestan la falta de apoyo sistema#icgus primeros pasos como docentes y la
importancia de la ayuda de los pares. Los residtatbenidos permiten reflexiones sobre la
formacion inicial que han tenido los licenciadosaynbién sobre las precarias condiciones de
apoyo en la iniciacién profesional. .El estudioosenta a la necesaria rearticulacion de las
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propuestas de formacién inicial y a la inversiogasaria para las escuelas y sistemas en el
acompafamiento de los profesores iniciantes. Esasa@ndiciones importantes para que se
produzca el bienestar docente y para la obtenc#mredultados positivos en las tareas

docentes.

Palabras claves: Saberes docentes. Profesores de Historia. Prefesgrincipiantes.
Profesores iniciantes. Formacion inicial de profeso
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INTRODUCAO

Este estudo teve origem em algumas inquietacdétagivio inicio da minha trajetoria

como docente.

Conclui o Curso de Licenciatura Plena em Histéoia@gundo semestre de 2007. Em
maio de 2008 fui selecionada para trabalhar commerte em um projeto do Governo
Federal, intitulado Projeto Escola de Fabrica, ojjetivava a formacgéo e profissionalizacao
de jovens brasileiros, entre 16 e 24 anos, queessem matriculados, preferencialmente, no

ensino médio da escola regular.

Ao me deparar com o0s “tempos das aulas’ trazidos Tmxeira (2006) e,
consequentemente, com algumas imprevisibilidades ay@autora anuncia como situacdes
recorrentes, vivi algumas complexidades. Teix&06) destaca que, apesar da organizacao,
planejamento e preparacdo prévia para as aulas acdal € Unica e este momento € partilhado
entre os discentes e docentes. Tempo que se caxac@mno o mais longo de suas vivéncias
nos ambientes de ensino e, consequentemente, séspbrpela construcdo das relacdes
(TEIXEIRA, 2006).

As imprevisibilidades da sala de aula me propommam algumas inquietacoes e
angustias e, apesar do conhecimento do contetddahilitacdo para ministrar aulas, senti o
que Tardif (2002) denomina como “choque com aideale’, ‘choque de transicdo’ ou ainda
‘choque cultural’, nogcdes que remetem ao conframitdal com a dura e complexa realidade

do exercicio da profissao [...]" (p. 82).
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O “choque com a realidade” mencionado por TarddO@) despertou em mim a

sensacao que esabia a matéria, mas ndo sabia ministrar aulas.

O contato com ex-colegas de curso fez com que ®elpesse que este problema néao
era exclusivamente meu e, a partir desses dialggosebi o significado dado por Freire e
Shor, quando afirmam que ele sela “o ato de apregde nunca € individual, embora tenha

uma dimensao individual” (1986, p. 14).

Dai emergiu o problema de pesquisa central destieleesTendo como expectativa
explorar especialmente a minha aprendizagem sabrquastdes relacionadas a carreira
docente, tenho a intencédo também de contribuirae®aprendizagens dos meus ex-colegas de

curso e futuros colegas de profissao.

Reconheco que hoje vivemos “na era da informacda eomunicacdo, que se quer
também a era do conhecimento”, e percebo que “aleesdo detém o monopdlio” da
distribuicdo do saber. “O professor ndo € o uniaosmissor do saber e tem de aceitar-se e
situar-se nas suas novas circunstancias que, nar séo bem mais exigentes” (ALARCAO,
2007, p.15).

Na expectativa de compreender como se constroensabsres docentes dos
professores que ministram a disciplina de Histénainicio de carreira e quais 0s caminhos
percorrido por eles para a construcao destes salfermulamos quatro objetivos que seguem

citados abaixo:

o Investigar como se dao os percursos de formac&oesmkriéncias de professores

iniciantes da disciplina de Historia.

o Compreender quais 0s principais impasses e desafiosntrados por eles ao

ministrarem as suas aulas.

o Analisar como aprendem a ensinar os professoresipiantes de Historia, no

contexto vivenciado hoje que inclui as caractedstida sociedade da informacéao.

o Identificar quais as concepc¢des que produzem sobrprocessos de ensinar e

aprender na aula contemporanea.

Entendemos que as aprendizagens relacionadas ac@#os@ constituem em grande
parte na pratica profissional e no aprender fazerilutretanto, percebemos que o0s
professores em inicio de carreira “precisam pravair proprios e aos outros que sao capazes

de ensinar. A experiéncia fundamental tende aaesformar, em seguida, numa maneira
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pessoal de ensinar, em macetes da profissdo, eituiabm tracos de personalidade
profissional” (TARDIF, 2002, p.51).

Os “macetes da profissdo” mencionados por Tardif0Z2 sdo saberes que se
constituem a partir da pratica profissional, mesmoonhecendo que o0s saberes dos
professores ndo se constroem apenas nesse cangguensua construcao € “plural”, pois se
efetiva a partir de fontes diferenciadas no cootexas relacdes sociais. Sao, também,
“temporais”, pois a histéria de vida dos professarenstitui e interfere, significativamente,
na aquisicao destes saberes.

Na expectativa de compreendeomo se constroem o0s saberes docentes dos
professores iniciantes os quais ministram a diguégplde Histéria e quais os caminhos
percorrido por eles para a construgdo destes saharensiderando as questdes propostas
pelos referenciais tedricos orientadores destedestentendemos que a principal e mais
adequada fonte de investigacdo para a sua corstsega anarrativa, a qualpode explorar

as concepcoes dos docentes que recentemente vigstamxperiéncia.

Conforme Cunha (1998)

guando uma pessoa relata os fatos vividos por etana, percebe-se que reconstroi
a trajetoria percorrida dando-lhe novos signifieadAssim, a narrativa ndo é a
verdade literal dos fatos, mas, antes, é a repsesen que deles faz o sujeito e,
dessa forma, pode ser transformadora da préplidade (p. 39).

Na tentativa de minimizar ou transformar o “chogigerealidade” (TARDIF, 2002)
dos “tempos de aula” (TEIXEIRA, 2006), fizemos wss narrativas também na perspectiva
proposta por Oliveira (2006), ou seja, “falar deesicrever sobre si [...] pesquisar em si [...]”
(p. 186).

Propositadamente, o texto inicia com a narrativandaha historia de vida e
experiéncia como docente que desencadeou a questdmal do estudo. Seguindo as
orientagbes de Cunha (1998), “de alguma forma astiyacdo que usa narrativa pressupoe
um processo coletivo de matua explicacdo, em quigémcia do investigador se imbrica na
do investigado” (p. 45). Portanto, as narrativas poofessores que contribuiram para este
estudo contemplaram as mesmas questdes, objeticangfreender como foram construidos
0S seus saberes docentes.
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Este processo Cunha (1998) descreve como “um @yaojue cada jogador tem uma
posicdo. O éxito da partida dependerd da habilidade que cada um exercera seu papel,

mesmo entendendo que € o coletivo que produziméentd da chegada” (p. 45).

Esta investigacdo, portanto, apresenta-se simbodicte através de um jogo, o Jogo
da Vida. Este € um jogo de tabuleiro, muito comwmmnha infancia e que a maioria das

criancas da minha geracéao teve a oportunidadeimsabr

N&o h4 a intencéo de ser fiel as regras impostasjpgo, mas de apresentar seus
achados de forma descontraida, relacionando oefabwiomo a trajetoria de vida percorrida

por mim e pelos sujeitos que contribuiram com aies.

Para facilitar a compreensdo e obedecendo as rdgragganizacdo da escrita, 0

trabalho esta organizado em quatro capitulos.

O primeiro capitulo, intituladénicio da Partida: Falando, Escrevendo e Pesquisand
em Si,contempla a minha trajetéria pessoal e profisgjcassim como as vivéncias que
permitiram a minha aproximacdo como o tema a serstigado. E, também, explicita a
metodologia utilizada para a realizacdo do estagogsentando os critérios de escolha dos

interlocutores e os procedimentos de coleta dedado

O segundo capitulo, denominadmcéncia e Formacéo: determinacdes do jogo,
aborda a complexidade da docéncia na sociedade etu&special para o docente em inicio
de carreira. Também buscamos contemplar as questpesificas do docente que ministra

aulas de Historia.

O terceiro capitulo, nomeado 8aberes Docentes Prévios e Reconstru¢cdes Durante a
Partida, explora a tematica relacionada a construcéo e s&omgdo dos saberes docentes e
contemplando também as narrativas dos entrevistadas percep¢cdes da coleta de dados

através da analise do Projeto Politico Pedagdégdouso.

E, finalmente, o quarto capitulo, intitula@oPe&do Vermelho Finaliza a Rodada, mas
o Jogo Continua,no qual apresento as aprendizagens proporcionadasongo da
investigacdo e algumas possibilidades sugeridas pielcentes entrevistados e a bibliografia
consultada para minimizar o “choque de realidad®RDIF, 2002), vivenciado por parte

significativa dos professores iniciantes.
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1 INICIO DA PARTIDA: FALANDO, ESCREVENDO E PESQUISA NDO EM SI

Como ja explicitado, esta investigacdo explorowm@strucao dos saberes docentes do
professor iniciante que ministra a disciplina de Histéria. Como est®bfgma esta
profundamente relacionado com a minha trajetériafiggional e pessoal, considero
importante apresentar o percurso vivido por minpl@&ando o que Tardif denomina de
“socializacao pre-profissional” (2002, p. 71). Gauaz uso desse termo para se referir as

experiéncias familiares e escolares como fontepmmiéssionais do saber ensinar.

1.1 FASE INICIAL DO JOGO PARA O PEAO VERMELHO - AD@QRINDO OS
SABERES PRE-PROFISSIONAIS DO SABER ENSINAR

Para Tardif (2002) “antes mesmo de ensinarem,tasofsiprofessores vivem nas salas
de aula e nas escolas - e, portanto, em seu fioizabde trabalho — durante aproximadamente
16 anos, ou seja, em torno de 15.000 horas” (p.Rf}janto é indispensavel falar, escrever e
pesquisar, quer dizer, explorar essa trajetorimoctambém reforga Oliveira (2006, p. 186).
Nela podem ser localizadas representactes impestapie, de uma maneira pouco refletida,
orientam as praticas dos futuros professores. 8feres produzidos culturalmente, que se

apresentam com forca no imaginario social.

O inicio da minha trajetoria escolar, em meadosathms oitenta do século XX, esta

profundamente relacionado com minha vida pesstzah#iar.

Sai da pré-escola como uma menina que ndo acomyaamisademais colegas da
classe, pois ndo conseguia nadar, nem fazer ogspdssbalé, desenhando muito mal, e
desconhecendo os numeros e as letras. Certampatdaado pai, com cinco para seis anos de

idade, justificava 0s insucessos.

A primeira série do Ensino Fundamental foi real&za&in uma Escola particular da
cidade de Sao Leopoldo, ndo compreendeu a jusitificda perda do pai para as dificuldades

na alfabetizacdo. A professora, uma religiosa,ojgmmeiro dia de aula disse qtia era a

! Utilizaremos a nomenclatura professor iniciantmforme sugere a literatura, para caracterizaepgufres que
tenham até cinco anos de exercicio profissional.
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irma da mae e do pai e que ela era professblaguele momento a frase soava como uma

ruptura nas relacdes afetivas e foram pouco comgi@@s por mim.

Hoje percebo nessa posi¢cdo um valor profissionpbrmante (FREIRE, 1995) em que
a vinculagao da professora a um parente, como iam@oderia ser uma forma de desprestigio
profissional, enfraquecendo a luta por melhoregligies de trabalho e salario. Mas o autor

reconhece que

[...] recusar a identificag8o da figura da professmm a tia ndo significa, de modo
algum, diminuir ou menosprezar a figura da tia,ntgsma forma como aceitar a
identificacdo ndo traduz nenhuma valoracdo a ignif®a, pelo contréario, retirar
algo fundamental a professora: sua responsabiligeafessional de que faz parte a
exigéncia politica por sua formacéo permanente (REE1995, p. 11).

O fato € que o tom em que a frase foi pronunciafletia muito mais uma intencéo de
marcar uma estrutura de poder do que se identiftman uma especifica condi¢do
profissional. Era uma forma de marcar sua autoeidestirando dela a dimenséo familiar de

afeto.

Um mundo novo se apresentava a minha frente, doequsentia que néo fazia parte.
Com as dificuldades na alfabetizacéo, nas auldsddeacdo Fisica e considerando um certo
grau de obesidade infantil que dificultava a regléo dos exercicios, sentia-me excluida, pois

os colegas me culpavam quando o grupo ao qualreenpm era derrotado nas disputas.

Todos esses fatores produziram em mim verdadeges@y a escola e aos “tempos
das aulas” (TEIXEIRA, 2006). Eram tempos em quesava ali de corpo presente, mas nao
estavam dentro de mim; os pensamentos voavam @&esgora religiosa e autoritaria seguia
com a matéria enquanto eu ia ficando para trasdigeernas minhas lembrancas e

imaginacoes.

Com muita dificuldade, contando com o auxilio def@ggsores particulares e uma
semana em recuperagao escolar, consegui passamddirg para a segunda série do ensino
fundamental. Mudou a professora, ndo era maisioslg mas a seguinte continuava sendo

autoritaria e distante.

O contexto de repetidos insucessos escolares, spoyts particulares e aulas de
recuperacao, seguiu até a quarta série do ensiglariental, quando me deparei com outro

processo curricular que envolvia muitas matéridisezentes professores.
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Estavamos no inicio da década de noventa, e unapuitica econémica surgia com
a eleicdo do novo presidente, que tinha aparércgath de novela. A situacéo financeira da
minha familia n&o permitia mais a contratacdo déegsores particulares.

As dificuldades escolares aumentavam. Em casaini@@ & quem pedir ajuda, pois
minha mae néo tinha escolarizacdo para tal e, demmim, nossa familia era formada por

uma irma mais nova que recém iniciava o seu proassilfabetizacao.

Na quarta série a reprovacao foi inevitavel. Rez@amo se fosse hoje da professora
de Historia, lendo em frente a turma uma provafedr mim. O tema referia-se aos indios no
Rio Grande do Sul e a pergunta tinha como respmst®inuanos, fiz uma associacdo e
lembrei do refrigerante de liméo respondendo “Sjrkui motivo de chacota para os colegas
por muitas aulas. No final do ano vivi o desesperchoro e a raiva por ter sido a Unica aluna

a reprovar naquela classe.

O inicio do novo ano escolar foi dificil, pois eta & repetente da turma e isso me
envergonhava. Mas, mesmo assim, ndo ia bem nasiasaim especial em Matematica. Nas
gincanas relacionadas a Matematica eu era a edaghklos adversarios para responder, pois
0s colegas sabiam que com certeza viria uma respostda e 0 grupo contrario pontuaria no
jogo. Essa situagdo despertou um profundo desdconéocomecei a estudar a tabuada em
casa. Escrevia a tabuada do um ao dez diversas, &éajue a decorei e deixei de ser eleita a
“burrinha” da turma. Também neste ano recebi aaajdd um amigo da minha méae na

realizacdo dos trabalhos escolares e fui aprovaagquinta série do ensino fundamental.

Ainda no inicio da década de noventa, uma medidaGica nacional atingiu mais
fortemente minha familia e forcou a minha mée aetiear da escola particular. Fui estudar
em uma escola estadual e senti que aquela eraporamidade de deixar para tras a marcada

imagem da menina que era um fracasso na escola.

A quinta série foi encarada com relativa facilidageis era oriunda de uma escola
particular, considerada uma das melhores da cidadgdo Leopoldo e parcela significativa

dos conteudos ja eram familiares para mim.

Este ano foi marcado por uma forte agitacdo palit&cional, assim como pela minha
primeira efetiva participacdo nesse cenario. Ogiolgue eu estudava localizava-se no centro
da cidade e as passeatas cara-pintadagvocavam o0s alunos e professores para se juntarem

a eles e retirarem do governo o presidente conéaparde gala. Nao entendia muito bem o
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gue estava acontecendo, mas pintava o rosto epaotada de colegas e professores, iamos

para as ruas da cidade repetindo o boFd#a Collor.

A aprovacdo para a sexta série com relativo suclegs@om que eu me sentisse
confiante e a fase da pré-adolescéncia, (0s napsoras amigas, as festinhas) se tornavam
muito mais atraentes do que a escola. No final o & possibilidade de ser reprovada
retornou, mas também o desejo de nunca mais t@asEar por essa experiéncia. Fiz um

esfor¢o para mudar essa situagao.

Nas séries finais do ensino fundamental passei dadiear aos estudos e me tornei
uma das melhores alunas da turma. Os professoredogiavam. Nesse periodo tivemos a
companhia de um tio morando em nossa casa quedepoade leituras e namorava uma
bibliotecaria. Com a ajuda e incentivo dele, paasapreciar este habito que me acompanha
até hoje.

Também nessa fase passamos por uma situacao freacameplicada, pois a empresa
que tinhamos herdado do meu pai entrou em estadalé@ecia e nossa familia precisou

aprender a sobreviver com uma pensao bem redugidgyassou a ser administrada por mim.

Era eu uma menina de quatorze anos que, devidrc@smstancias, amadureceu e
assumiu responsabilidades da vida adulta muito.d@eldo a essas responsabilidades, exigi

de mim mesma estar sempre entre os melhores alandasse.

Em meados da década de noventa, me deparei coimeirprpossibilidade de ser
professora, realizando o curso de magistério, @laraente ao entdo segundo grau, hoje

chamado ensino médio.

Porém, a duvida de seguir esta profissdo fez coenagmatricula no ensino médio
fosse feita em outra escola e a necessidade deafiesnalizar, para logo conseguir atuar

no mercado de trabalho, me levou a cursar o Téamct&ontabilidade.

A concluséo dos cursos Técnico em Contabilidade @ndino meédio foi acompanhada
de sucesso, dada a minha exigéncia de estar semfjpecos melhores alunos da turma. A
necessidade de superar a imagem da menina fraaassaucio da trajetoria escolar fez com
que eu me esforcasse para realizar inclusive @slades de Educacdo Fisica com sucesso,

integrando o time de futebol feminino e participauwdg campeonatos.

Nesta etapa, construi importantes lacos de amigade mesmo com o passar dos

anos, continuam a integrar o meu circulo socialm€wei a admirar e respeitar alguns
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professores que, apesar de sérios e autoritadnguistavam os alunos pelos seus saberes em
relacdo ao conteudo. Para coroar esta etapa, miaiaerimonia de formatura no campus da
Universidade da cidade, o que atribuiu importaacidérmino da etapa de formacédo que eu

cumpria.

No final da década de noventa as complicacdes esiddrle na infancia e a felicidade
em estar com o corpo desejado influenciaram deciswnte na escolha para a op¢cdo da
profissdo na realizagdo da prova de vestibulaursocde Nutricdo. A carga horaria, que foi
reduzida nas disciplinas de Historia, Geografiataveitica e Portugués durante o ensino
meédio, devido a certificacdo do Curso Técnico, felta, resultando no insucesso no

vestibular.

Com dificuldades para conseguir uma colocacdo nicade de trabalho, distribui
mais de cem curriculos pela cidade. Consegui @agéo de um vizinho na conquista de um
emprego no comércio, mas a rotina desse trabalhodesagradou e o baixo salario
influenciou-me a uma nova escolha profissional.sterevestibular para o curso de

Licenciatura Plena em Matematica.

Esta escolha estava entrelacada com o desejo ddaesMatematica aliada a
possibilidade de uma colocagéo rapida no mercadoatb@lho do magistério através dos
contratos emergenciais. Mas o fato de estar afagtadmais de um ano dos estudos resultou

em uma nova reprovacao no vestibular.

A passagem do milénio do ano dois mil, os novosreggs acompanhados de
algumas frustracoes profissionais fizeram partsalesapa. A reaproximacgdo com um antigo
namorado favoreceu a decisdo de morarmos juntoggando uma nova fase de vida.

1.2 SEGUNDA FASE DO JOGO PARA O PEAO VERMELHO - A®RCAO
PROFISSIONAL PARA O MAGISTERIO E EXPERIENCIA DE THBALHO

O retorno do companheiro a Faculdade e minha disitidade para estudar para a
prova de vestibular influenciaram uma nova ten#atj@a que eu estava sem trabalhar. A
incerteza na profisséo aliada a fascinacao pefnamoes histéricos me estimulou a escolher o
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Curso de Licenciatura Plena em Histéria. Veio, @ngadesejada aprovacao no vestibular e

uma nova perspectiva profissional.

No segundo semestre de 2001, iniciei o curso denktiatura Plena em Histéria na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinpgsaviver questionamentos e incertezas se

esta seria a graduacao que eu gostaria de cursar.

Logo no primeiro semestre me encantei com as ésitaros contetdos trabalhados em
aula. No segundo ano passei por uma prova de fogacionada ndo apenas com a
especificidade dos conteddos, mas com o enfrentanten atividades na sala de aula e o

desafiante exercicio de ser/estar sendo professor.

Cursar a disciplina de Teorias do DesenvolvimentdaeAprendizagem tornava
obrigatoria a realizacédo de algumas horas pratMedha atuacdo ocorreu com alunos de uma
escola estadual que apresentavam dificuldades stipltha de Historia. Essa experiéncia
tornou-se um divisor de aguas, pois percebi qua d gostar do contetdo especifico seria

fundamental admirar a profissédo docente.

A obrigatoriedade das horas praticas desta disaigermitiu que eu vivenciasse 0
que Marcelo Garcia (1999) chama de “periodo desitan de estudante para professora,
confirmando que este foi um periodo de tenséegendizagens intensivas em um contexto
desconhecido” (p. 113).

As dificuldades financeiras para me manter na Usidade comecaram a pesar no
orcamento familiar. Precisei buscar alternativasa gglcancar o meu objetivo maior, que,
naquele momento, era concluir a graduacéo. Fizvaguentativas para conseguir uma Bolsa
de Iniciagcdo Cientifica. Tentei junto ao PrograredPds-Graduacdo em Historia, mas, apesar
de os professores me conhecerem e saberem da daditacdo, havia outros colegas com

uma trajetoria e um curriculo que atendiam melhperil desejado para a funcéo.

N&o desisti do meu intento. No més de maio de 2fid4ma nova tentativa. Nessa
oportunidade, com uma caminhada bem mais solidtcipai de uma sele¢cdo no Programa
de P6s-Graduagcdo em Educacao. Fui selecionadagrabmlsista de Iniciacdo Cientifica da
Prof2. Maria Isabel da Cunha e vivi um sentimemalgria e medo por trabalhar ao lado de

uma professora de tanto renome. A Bolsa de InioiaCéntifica era do CNBge a

2 CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cieate Tecnoldgico — Agéncia brasileira de fomeato
incentivo a pesquisa.
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confirmacado da Bolsa viria apenas em julho. Messsing resolvi trabalhar como voluntéaria

junto a pesquisa até que viesse a resposta.

Nesta trajetdria, enquanto bolsista, atuei em gqoigetos de pesquisa com 0S
seguintes titulof?edagogia Universitaria: energias emancipatdrias tempos neoliberaie
Trajetorias e lugares de formacédo do professor ersiario: da perspectiva individual ao

espaco institucional.

A trajetéria, como aluna do Curso de Licenciatulen® em Historia, foi percorrida
com relativo sucesso, sempre necessitando estudtr, mMevido as minhas dificuldades de
aprendizagens. Mas as incansaveis horas de estmaatigpm um historico escolar com boas

notas.

O fato de ser bolsista e a atuacao efetiva emtpsogie pesquisa que estruturavam seu
referencial tedrico em autores como Boaventura aies® Santos, Antonio Névoa, Paulo
Freire, Maria Isabel da Cunha entre outros, peumitma reflexdo sobre o Curso de

Licenciatura Plena em Historia, prestes a ser odohelpor mim.

Mesmo entendendo que “ensinar ndo € transferirezmiento” (FREIRE, 1996, p.
22), percebi que a metodologia de ensino empregaddecorrer do Curso, pela grande
maioria dos professores, estava profundamenteigebda com o que Santos (2001) intitula
de “paradigma dominante”.

Esse paradigma se aproxima do método tradicionahdmo. Este método, conforme
expbe Schlemmer (2002, p. 141), trabalha os coogeddfinidos pelo professor através de
uma “sequéncia linear” e percebe o “aluno como ta@bala rasa”, desvalorizando a sua

bagagem de conhecimentos.

Apesar de estar ciente de que este modelo de esesiaga muito distante do que eu
objetivava como professora, ndo me autorizava atqué-lo, pois a hierarquia do espaco
educacional, tipica do modelo tradicional de ensimarcou as relacbes académicas. E
qualquer objecdo, na minha perspectiva, poderiacaolem risco a nota final que era o

instrumento quantificavel que servia para validanéo o meu conhecimento.

A necessidade em decorar os conteudos, fatos dedecposicdes defendidas por
renomados historiadores foi constante e tornoe@eisito fundamental para a aprovacéo nas
disciplinas no decorrer do Curso. Mesmo contrariaa a metodologia de ensino utilizada,

me via compelida a proceder de acordo com ela qater o certificado de Conclusédo do
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Curso de Licenciatura Plena em Historia. Entretargercebo a importancia dessa
experiéncia, por me proporcionar, no embate dasddeedagogicas, essa posi¢cao critica

sobre o que vivi!

Entusiasmada com minha trajetéria como bolsistaoe ipcentivo da minha
orientadora, fiz a selecdo para o curso de Mestdmld’rograma de PoOs-Graduacdo em
Educacdo da Unisinos. Naquele momento apresented proposta de investigacédo
relacionada com o meu Trabalho de Conclusdo deoGurBCC, que tinha como tema de
investigagdo o sistema educacional brasileiro darameriodo ditatorial.

No primeiro semestre do curso de Mestrado, os gsofes estimularam reflexdes

sobre a aproximacao do projeto de investigacaoatmajetoria de vida dos mestrandos.

Eu acreditava que a minha proposta de investigastava intimamente relacionada
com a trajetdria de vida que tinha percorrido, wea que meu TCC esteve relacionado com
a Historia da Educagéo Brasileira. Como havia bulsista de Iniciacdo Cientifica da area da
Educacdo, nada mais natural que a minha investigagé&urso de Mestrado seguisse este

caminho.

No final do més de abril de 2008, entretanto, klesionada para trabalhar em um

projeto do Governo Federal intitulado Projeto Esate Fabrica - PEF.

Este Projeto tem como principal objetivo profissilimar e incluir no mercado de
trabalho os jovens entre 16 e 24 anos que estejatmcuolados em escolas regulares e que
sejam considerados de baixa renda, promovendan,aasinclusdo social e a elevacédo da

escolaridade e renda.

Para a implantacdo do Projeto foram realizadasepascentre o Governo Federal -
através do MEC (Ministério da Educacdo)/SETEC Sadeede Educacdo Profissional e

Tecnologica e a Unidade Gestora e a Unidade Formraado
As atribuicOes sao divididas entre as quatro urgaplie constituem o PEF:

O Ministério da Educacéo recebe e seleciona aptamlos municipios, acompanha
a execucao dos Cursos nos niveis pedagoégicos,céimas e de execucao, autorizando o

pagamento de bolsas escolares para os jovensoseldos.

% O PEF encontra-se regulamentado através da LE80,1de 23 de setembro de 2005.
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O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac@DH-executa os recursos das
propostas aprovadas, realiza a abertura da comtant® para o0s bolsistas e efetua o
pagamento das bolsas mensais de cento e cingeamgara cada aluno do Projeto.

A Unidade Gestora, que no caso de Sao LeopoldBréfaitura Municipal, elabora as
propostas do Projeto Escola de Fabrica, selecisrestoidantes para participarem do Projeto,
cadastra os estudantes selecionados no SISPARI(faiste Pagamento de Bolsas). Escolhe a
equipe de execucdo do Programa, entre eles, ppodsspedagogos, psicologos e assistentes
sociais. Realiza um acompanhamento dos egressaoi®anos apos a conclusdo do curso

com o objetivo de inserir o estudante no mercadwath@lho.

As Unidades Formadoras podem ser uma empresa d&aoyservico, agricultura e
industria. Devem disponibilizar um espaco educativobiliado no ambito de suas
instalacdes, preferencialmente. Responsabilizapeke transporte, alimentacdo, vestuario e
seguro de vida dos alunos. Estabelecem contato amdaioradores internos que “sabem
fazer” para “saber ensinar’ os temas especifigmofssionais do curso. Além disso, devem

elaborar, em conjunto, o Projeto Pedagogico dodCurs

A edicdo do PEF, em que atuei como docente naeidadS&o Leopoldo, tinha as
seguintes Unidades Formadoras: a Unisinos, atrdwéBolo de Informéatica, objetivando a
profissionalizacdo dos alunos na elaboracéo desalfs; a empresa Stihl, disponibilizando o
curso profissional de fundicdo em aluminio; e a feoativa Progresso, vislumbrando a

formacao de jovens para atuar no seu setor adnaitivst

A definicdo do Ministério da Educacao € de quers@udeve ter duracdo entre 600h e
1200h, divididos em trés moédulos: contemplando aB&®h de Temas Transversais
relacionados a Cidadania, Saude, Diversidade deerG€mRelacdes Interpessoais, Meio-
ambiente, Etica. 120h de Apoio Pedagdgico, mirdstratravés das disciplinas Matematica,
Portugués, Historia e Geografia. Pelo menos 360tdeétinadas a formagéo profissional do

aluno, que devem contemplar aulas tedricas e pgatic

A carga horéria referente ao curso contempla algipreocupacdes que devem atingir
a formacdo integral do estudante, incluindo qusstdeno a desconstrucao da subalternidade
e um dialogo entre educacéao, mundo do trabalhtyraug histéria. Nesse aspecto diferencia-
se da profissionalizagdo compulséria no contextbed®692/71, que bania as disciplinas de
carater mais humanista para formar um aluno qudasi® questionador, mas que estivesse

apto para o mercado de trabalho.
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Minha contratacdo exigia que eu ministrasse audaslidtoria, Geografia e Temas
Transversais (Cidadania, Diversidade de Géneroddlalo Trabalho, Relacdes Interpessoais
e Saude). Inicialmente fiquei extremamente felimca contratagdo, mas em seguida fui
acometida por um sentimento de inseguranca, manderdespreparada para o desafio que a

mim se colocava.

Vivenciei, como ja explicitado anteriormente, oHéxjue com a realidade’, ‘choque de
transicdo’ ou ainda, ‘choque cultural’, no¢des rraetem ao confronto inicial com a dura e
complexa realidade do exercicio da profissao [[TRRDIF, 2002, p. 82).

Conclui minha graduacao, poucos meses antes daric@mo docente do Projeto
acima explicitado. Encarar a sala de aula me fetiremais intensamente sobre o que e

como tinha sido minha aprendizagem no Curso dentiatura Plena em Historia.

Estava ciente que o método tradicional de ensifimatto por parcela consideravel de
professores no meu curso ndo contribuia signifiaatente para a minha formacdo como
docente. Mesmo tendo feito as disciplinas pedag8gias modelos culturais vivenciado com

meus professores falavam mais alto.

Percebi a propriedade da contribuicdo de Freit@2R sobre a formacédo dos
professores nas licenciaturas baseadas no conh&uiddelo” 3+1% A autora faz uma
comparacao entre a énfase da dimenséo pedagégi@aadaCurso de Pedagogia e as demais
licenciaturas, afirmando que as reformulacfes aulaies, particularmente no ambito da
formacdo de professores de educacédo infantil @ssémiciais do ensino fundamental, no
interior dos Cursos de Pedagogia, cresceram e grangpcom base nas concepc¢des mais
progressistas e avancadas.

Entretanto,

[...] no campoda formacdo de professores para as séries finais dmsino
fundamental e para o ensino médioem que pese a dependéncia, de grande parte
dessa formacgdo, das investigagbes, pesquisas estados pedagdgicos que se
desenvolvem nas faculdades de educagdo e em sguarpas de pos-graduacéo, as
modificagbes curriculares e o movimento das ingfies universitarias néo
acompanhou, com a mesma intensidade, e no mesmpo.,teas debates e
reformulacdes desenvolvidos nos cursos de pedagdgs diferentes IES
(FREITAS, 2002, p. 138-139).

4 Este modelo foi definidor na formacéo inicial deofpssores, dividindo a formacdo em dois blocos:
conhecimento do campo cientifico especifico, cods Binos de duragdo e um ano dedicado as disciplenas
formacao pedagdgica.



27

Ao me deparar com a minha condicdo de docenteaitigi percebi que, apesar de
possuir uma base de conhecimentos relacionadanguooda Histéria, endo sabia ministrar
aulas Também compreendi que as disciplinas pedagogatasam me fazendo falta naquele
momento. Entendi que na graduacdo trabalhamos tmwgepara compreender como 0s
grandes tedricos percebem determinados acontedmhbigtéricos, mas nao nos é mostrado

como aquele conteudo pode ser trabalhado na EduBasica.

Portanto, o vacuo das disciplinas pedagdgicas, Baeinga académica como Ssao
trabalhados os acontecimentos histéricos e as pammatunidades de encarar a sala de aula
durante o curso e no estagio fizeram-me uma liegdacem Histéria que precisa aprender a

ser uma professora no contexto da escolarizacéo rea

Ao conversar com outros colegas, também egress@udso de Licenciatura Plena,
percebi que esta angustia ndo era apenas minha ®ujos se encontravam na mesma

situacdoeu sei 0 conteudo, mas nao sei dar aulas

Essa experiéncia foi tdo forte que modifiquei o regna inicial de pesquisa, e assumi
0 interesse em compreendePmfessor Iniciante de Historia os Caminhos Peraos e a

Construgéao dos Saberes Docentes.

1.3 PEAO VERMELHO ENCONTRA A QUESTAO DE PESQUISA

Investigar como se constroem os saberes docengeprdtessores de Histéria, em
inicio de carreira, e quais os caminhos percorrpyseles para a construcédo destes saberes,
portanto, foi o foco desta investigacdo. Na busmargspostas para essa questdo, formulamos

quatro objetivos especificos, ja apresentados.

Atualmente os alunos tém acesso as mais variattasnezOes através dos meios de
comunicacao, de forma muito mais acelerada do igha b professor iniciante como aluno
da escola basica. No contexto das relacbes sogimgaciadas pela escola, professores e
alunos séo desafiados para o que Santos (200tljantomo “paradigma emergente”, como
uma condi¢éo dos novos tempos. Moraes (2003) fadas proposicdes de Ervin Laszlo para
explicar no que constitui e em que se fundamenparadigma emergente. Aponta que no

cenario atual o conhecimento esta intimamente mskp@ tecnologia, provocando uma
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mudanca de consciéncia que valoriza o aspectotafinadi, ignorando a divisdo categorica
qgue utiliza a teoria como suporte da nova fisi@,ndva biologia e da nova cibernética.

Privilegia a totalidade, a integracdo e a compld¢aretade.

A perspectiva de que o professor é possuidor deeximentos e o aluno é o receptor
nao mais se sustenta, numa relacdo denunciadagice, ho conceito de educacao bancaria,
na qual “a educacéo se torna um ato de depogitague os educandos sao os depositarios e o
educador o depositante [...] a Unica margem de ggéose oferece aos educandos é a de
receberem os depositos, guarda-los e arquivaHRE(RE, 1987, p. 58).

Alarcdo (2007) reforca essa idéia, afirmando queuno “também ja ndo € mais o
receptaculo a deixar-se rechear de conteudos” %p. @s discentes da atualidade séao
bombardeados por uma avalanche de informagfesgattns meios de comunicacdo. Essa
condicdo pode possibilitar que sejam mais queddanes e criticos, ndo apenas em relacdo as
disciplinas, mas também dos acontecimentos conté&meos. Como o professor iniciante da

disciplina de Historia tem aprendido a ensinar @@ss/o contexto social?

Este estudo teve a intencdo de ajudar a compresogdie como sao construidos os
saberes docentes do professor que esta em inictardeira. Especialmente aquele que
ministra uma disciplina que, muitas vezes, estci@hada a um passado distante do aluno, ao
mesmo tempo em que ele vive em uma sociedade rlaagirdormacdo chega a uma

velocidade assustadora.

A expectativa é de que esta investigacdo poss& &y como guia, mas como uma
possibilidade de proporcionar a reflexdo de oupuoxfessores iniciantes, ministrantes da
disciplina de Histéria. Neles eu me incluo, obviatee fazendo parte dos que passam a
integrar o0 mercado de trabalho todos os anos. Narimalas vezes sdo experiéncias de
trabalhos temporarios, sem o devido apoio insbnali e escolar, que contasse com o
acompanhamento de um coordenador ou supervisogpgida e, consequentemente, sem a
possibilidade de estar com um “professor mentog, @omo relata Marcelo Garcia (1999),
tem como “tarefa [...] assessorar didatica e pés®rde 0 professor principiante, de modo a

constituir um elemento de apoio” (p. 124).

A intencdo deste estudo néo é apresentar solugdasuma geracdo de professores
principiantes, mesmo sabendo que muitos deles roemst seus saberes docentes para
ministrar a disciplina de Histéria de “forma isadadsem nenhuma partilha, com pouca

vivéncia solidaria, como nos apontam varios penssdque tém insistido em outra postura
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ética e estética de viver e produzir conhecime(@UIVEIRA, 2006, p. 172). Mas, sim,
compartilhar inquietagcbes e angustias, esperanddmizar o “choque de realidade”
comentado por Tardif (2002) e vivenciado por tapia$essores iniciantes.

A natureza exploratéria desta investigacao disparsgaesentacao de hipoteses, pois a
sua caracteristica principal esta na sondagemrtkrogéo dos saberes docentes do professor
iniciante. A perspectiva foi ir a campo com umadigdo aberta, procurando captar as

representacdes e experiéncias dos interlocutores.

A partir do referencial teérico escolhido, alguntpgestdes se apresentaram como
orientadoras do estudo. Entre elas destacamosrasbaades de Maurice Tardif (2002)
sobre a construcdo dos saberes docentes, que fmile@adas como norteadoras. Também
chamamos outras contribui¢cdes tedricas para daerdaagdo ao percurso da pesquisa e a
interpretacdo dos achados. Tardif (2002) afirma @uwenstrucdo dos saberes docentes dos
professores iniciantessta a servico do trabalhp ou seja, a construcdo destes saberes é

modelada conforme as necessidades apresentadasiemee de trabalho.

Considerando a leitura do autor, percebemos qualmsres docentes dos professores
iniciantes da disciplina de Historigém sua construgcdo baseada em contextos de
pluralidade e heterogeneidadese efetivando a partir de fontes diferenciadas distentas
relacdes sociais que se constituem em um mosaickafuental para a construcdo dos saberes
dos docentes. Aemporalidade e ou historia de vida destes professores como sldao
Escola Basica, na formacdo para o magistério e xperiéncia profissional também
contribuem de forma significativa para a formacés shberes docentes.

Busquei, através dessa investigacdo, ampliar menkecimentos e reflexdes e, a

partir da interlocucdo com meus colegas, compreendenha propria pratica profissional.

1.4 METODOGIA ESTRATREGIA NECESSARIA PARA CONTINUAR PARTIDA

Conforme destaca Minayo (2007, p.14)

entendemos por metodologia o caminho do pensamergopratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologiai isithultaneamente a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operdiagao do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (suari@&mma, sua capacidade pessoal e
sua sensibilidade).



30

Considerando a perspectiva proposta por Minayo AR0@ssumimos que essa
investigacdo é do tipo qualitativa, pois seu obgefoi compreendecomo sdo construidos os
saberes docentes dos professores iniciantes questram a disciplina de Histéria e o

caminho percorrido por eles para a construcao desgeres.

Essa investigacdo esta centrada em questbes nartioufares, que se identificam
com a abordagem de pesquisa qualitativa, pois ooefoproposto por André (2005)
valorizamos o papel ativo do sujeito no processprdducéo do conhecimento. E “o mundo
do sujeito, os significados que atribui as suasgé&pcias cotidianas, sua linguagem, suas
producdes culturais e suas formas de interacdésisoconstituem a preocupacéo central da
investigacdo de forma que néo pode ser “traduzida@mneros e indicadores quantitativos”
(MINAYO, 2007, p. 21).

Considerando as caracteristicas da pesquisa qualitalacionada as ciéncias sociais
de provisoriedade, especificidade e dinamismo (IMWWDA 2007), somos instigados a buscar
um delineamento metodoldgico para nos auxiliar coproblema de pesquisa e acreditamos

que o estudo de caso seria 0 mais adequado.

Conforme proposto por André (2005),

estudo de caso ndo € um método especifico de pasquis uma forma particular
de estudo. Em geral, as técnicas de coleta de dambo®studos de caso sédo as
usadas nos estudos sociolégicos ou antropolégiomso por exemplo: observacéo,
entrevista, analise de documentos, gravacdes, @estale campo, mas ndo sédo as
técnicas que definem o tipo de estudo, e sim oamntento que dele advém (p.16).
A autora destaca que, apesar da aproximacao caonaspc¢des de Stake, ela prefere
a denominacao “estudo de caso do tipo etnogradieaseja, um estudo em profundidade de
um fenbmeno educacional, com énfase na sua siigdpdare levando em conta os principios

e métodos da etnografia” (ANDRE, 2005, p. 19).

Embasada nas reflexdes da autora, entendemos tpieestado esta intimamente
relacionado a nomenclatura e concepc¢ao por elaadd, pois investigamos uma unidade, ou
seja, a construcao dos saberes docentes dos prefessiciantes da disciplina de Histéria,
em profundidade, utilizando como técnica a naraaditravés de entrevistas, na expectativa de

compreender e se apropriar da situacao.

André (2005) menciona trés tipos de estudo de gaed‘podem requerer diferentes
orientacdes metodoldgicas” (p. 19) que seguem @tqudios a seguir:
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1) Estudo de caso intrinseco, “quando o pesquistaforum interesse intrinseco

naguele caso particular” (p. 19).

2) Estudo de caso instrumental, “por exemplo, sepasguisador quer investigar
como se d& o processo de apropriacdo de uma reématacional no cotidiano escolar [...] o
foco ndo € a escola em si, mas os insights queudaegxaustivo de uma unidade podem
trazer para o entendimento dos modos de aproprid@fiaeformas pelos atores escolares”
(p.19-20).

3) Estudo de caso coletivo, “guando o pesquisaéorse centra em um s caso, mas
em varios deles, como, por exemplo, em varias asaml varios professores com finalidade

intrinseca ou instrumental” (p. 20).

Essa investigacado esta intimamente relacionadaaccsegundo e o terceiro tipos de
estudo de caso mencionados por André (2005). Nossacdo foi compreender como ocorre
a construcdo dos saberes docentes dos professor@sicto de carreira que ministram a
disciplina de Histéria e quais os caminhos por g@esorridos para a construcado destes

saberes.

A relacdo com o terceiro tipo de estudo de casmaonencionado se justifica porque
nao nos detivemos a um s6 caso. Utilizamos engusapeitos da pesquisa cinco professores
em inicio de carreira que atendiam os critérios-gstabelecidos e que apesar das
aproximacdes em seus percursos profissionais ndenpsofrer generalizaces, pois cada

caso é unico.

Cientes das aproximacfes seguimos algumas das@ge®s métodos de coleta de

dados que foram as entrevistas e a analise de éntosn

Os principios da pesquisa etnografica também iategsse estudo, mas André (2005)
alerta que “o que se tem feito, de fato, € umatagap da etnografia a educacdo, o que me
leva a concluir que fazemos estudos do tipo etfiocgr& ndo etnografia no seu sentido
estrito” (p. 25). Portanto requisitos necessarias antropélogos ndo precisam ser seguidos
nas pesquisas educacionais, “como, por exemplo,Jamga permanéncia do pesquisador em
campo, 0 contato com outras culturas e o uso ddaangategorias sociais na analise dos
dados” (p. 25).

André reforca que “o estudo de caso do tipo etrimgréem educacdo deve ser

utilizado quando: (1) ha interesse em conhecer imstancia em particular (2) pretende-se
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compreender profundamente essa instancia partiealasua complexidade e totalidade; e (3)
busca-se retratar o dinamismo de uma situagéo fiomea muito proxima do seu acontecer
natural” (2005, p. 31).

A presente pesquisa utilizou o estudo de casopaoetinografico em educagdo como

forma particular de estudo conforme sugerido pairArf2005).

Os sujeitos investigados foram cinco professor@édaimes, egressos do Curso de
Licenciatura Plena em Histéria, que realizaram feumacéo através do Curriculo n® 3
ofertado pela Unisinos e que estdo ministrandosandaEscola Basica e/ou em projetos que

visam a formacéo de jovens.

A preferéncia por sujeitos que tenham realizadaa graduacdo na Unisinos se
justifica pela facilidade de contato, e pela pabddde de andlise da proposta de formacao

inicial que realizaram.
Trés critérios foram utilizados para a escolhaidteslocutores:

1) O fato de os professores terem iniciado suasicas como docentes somente apos

a concluséo do Curso;
2) Nao terem realizado anteriormente o curso dei$v;
3) Ter concluido o Curso em periodo ndo supergn@ anos.

A escolha de professores iniciantes que tenhamaduca sua carreira apds a
conclusdo do Curso de Licenciatura Plena em Héesg®ijustifica devido ao fato de que esta
situacao € a que lhes confere a condicdo de itdsSasemelhante a que eu me encontrava
guando fui selecionada para ministrar aulas. Esit&rio ajudou na compreensdo do
sentimento vivenciado por estes professores nainlie carreira, visto que eles ja haviam

concluido sua formacéo e estavam habilitados emigdlos a ministrarem aulas.

Quanto ao critério da ndo realizagdo do curso dgstésio, 0 motivo € que a intencao
foi interagir com docentes cuja formacgéo tenha gidpiciada fundamentalmente no Curso
de Licenciatura em Histéria, legalmente habilitadesm influéncia de outros cursos de

formacéo.

® Utilizamos a nomenclatura Curriculo n°. 3 no desrodo estudo para nos referir ao Curriculo ofer@garir
do ano de 1999 no Curso de Licenciatura Plena extdtiti que foi cursado pelos professores iniciapteanos
entrevistados.
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O periodo de cinco anos para conclusdo do Cursoeagdo profissional foi utilizado

porque é o que a literatura considera para carzater professor iniciante.

Foram realizadas as entrevistas com 0s sujeitestados pelos objetivos inicialmente
estabelecidos, na expectativa de compreender cerpootessores iniciantes da disciplina de
Historia constroem seus saberes, os caminhos pesr pdrcorridos e como aprendem a

ensinar.

Na busca por responder as questdes de pesquisa pipostas, percebemos que as
técnicas e instrumentos mais adequados para a gawdde dados primarios, com a
expectativa de alcancar os objetivos tracadosarseds narrativas coletadas através das

entrevistas semi-estruturafias

Conforme ja mencionado esta pesquisa originou genas inquietacbes minhas
enquanto professora iniciante, mas sO se consolamuanto objeto investigativo apoés
algumas conversas informais com alguns ex-colegaSuiso que também passavam pelas
mesmas angustias provadas pelo inicio do exengioftssional.

Essa situacéo, inicialmente, contribuiu para quizesse os primeiros contatos com
0S possiveis entrevistados através do e-mail. @gnd contato, assim como os demais, foi
bastante informal, pois os entrevistados foram mealegas de Curso e essa situacéo
contribuia para que o convite para a participagipasquisa fosse emitido através do correio
eletrénico.

Apds o primeiro e-mail ser disparado consegui ondgmento de algumas
entrevistas 0 que me deixou bastante feliz. Quamditata da entrevista se aproximava
algumas entrevistas acabaram sendo desmarcadasgendadas. Confesso que neste
momento cogitamos inclusive a possibilidade de fizagtios critérios de escolha.

Depois de muitos e-mails trocados, telefonemassisténcia consegui realizar as
entrevistas com cinco professores iniciantes quend@m aos critérios inicialmente
estabelecidos. As cinco entrevistas totalizarastsaias e trinta e dois minutos de duracdo. A
coleta de dados se deu nos meses de junho e jathdranscricbes e devolucbes das

entrevistas aos sujeitos seguiram pelos mesesodag)setembro de 20009.

® Em Apéndice |, a entrevista semi-estruturadazatila na coleta de dados.
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O fato que mais surpreendeu os professores ent@ossfoi o volume da entrevista,
alguns inclusive disserapu falei tudo isso, tem certeza que esta entregistaninhaiPeédo
Azul).

ApoOs este periodo, o professor novamente era @dourealizava as correcdes
solicitadas e devolvia a transcri¢do corrigida gnménte com o Termo de Consentiménto
para a sua autorizagao.

Conforme € possivel perceber os processos metododogara a utilizacdo das
entrevistas enquanto metodologia de pesquisa fabetdecidos para a realizacdo deste
estudo.

Julgamos que a elaboracdo da entrevista semigsidat enquanto coleta de dados
possibilitou ao entrevistado demonstrar “posicioeatos pessoais, julgamentos, explicacoes,

fugindo das respostas do tipo sim ou nd0” (ANDRIDS, p.52).

Também acreditamos que essa técnica proporciorointolocutores comentarem os
fatos por eles vivenciados, o que permitiu uma majroximacdo com a pesquisadora,
facilitando a interpretacdo dos dados. Entendermesagnarrativa foi bastante adequada para
a realizacao deste estudo.

As narrativas dos sujeitos, nesse estudo, conteanplguestdes sobre a trajetoria

pessoal e profissional, de cada um, objetivandgoceemder suas trajetorias e saberes.

Devido ao fato de a problematica central da peadeisse originada a partir de uma
inquietacdo vivenciada em minha experiéncia conteidke, precisei “atender ao principio
bésico da etnografia, que € a relativizacdo, payaeose faz necessario o estranhamento e a
observacéo participante” (ANDRE, 2005, p. 25).

Na expectativa de compreender o objetivo da pesguiés sua complexidade, foi
preciso “transformar o exoético no familiar e/ounstrmar o familiar no exaotico. Esta € uma
via de duas maos (DA MATTA, 2005) porque exige, par lado que o pesquisador dé
inteligibilidade aquilo que néo é visivel ao ollsaperficial e, por outro lado, que se despoje
de sua posicdo de membro de um grupo social pat@rdar o familiar” (apud ANDRE,
2005, p. 26).

As orientacdes de André nos remetem para o fagudeos “documentos sdo muitos

Uteis nos estudos de caso porque complementanmmiaf@es obtidas por outras fontes e

" Em Apéndice Il encontra-se o Termo de Consentimassinado pelos professores entrevistados.
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fornecem base para a triangulacédo dos dados” (20@R). Buscando realizar a triangulacao
dos dados e contemplando a analise de documeatas) finalisados a Grade Curricular do
Curso - Curriculo n°.%3e o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Liegma Plena em
Histéria® ofertado pela Universidade do Vale do Rio dos Smgartir de 1999 até o ano de
2008.

A escolha por estes documentos se justificou patio de este ter sido o curriculo
vigente na formacé&o dos interlocutores da pesgAisavés da analise da proposta curricular
procuramos perceber a énfase das disciplinas ddasna formacdo pedagdgica, a carga
horaria referente ao estagio curricular e a prepgstdagdgica do Curso. Esses dados
serviram de referentes para o didlogo sobre a fgimmicial, que tivemos com o0s sujeitos do

estudo.

Utilizamos como categorias iniciais de andalise dtudo os fios condutores que

orientam as investigacdes realizadas por Tard®Z20

Conforme destaca Bardim (apud GOMES, 2007), “aggoatas sdo rubricas ou
classes, as quais reanem um grupo de elementodadi@s de registro) sob um titulo

genérico” (p. 88).

No caso deste estudo, a primeira categoria dend@aipar Tardif desaber e trabalho
foi utilizada para analisar a narrativa dos intutores, assim como as modificagbes e

ressignificacdes proporcionadas pelo trabalho natoacdo dos saberes.

A segunda categoria de Tardif (2002) se refatersidade do saber tem a intencao

de compreender as diferentes fontes e naturezandé&rucédo dos saberes docentes.

A terceira unidade contemplademporalidade do sab€TARDIF, 2002) Nesta foram
incluidas as narrativas que mencionaram a tragetdg vida dos interlocutores como

possibilidade de construcdo dos saberes docentes.

Como quarta categoria tivemos a intencdo de comsides narrativas centradas na
experiéncia do trabalho comondamento do sabdfARDIF, 2002) ou seja, abordamos a
questdo de que os saberes dos professores saguimados em funcdo da sua utilidade no

ensino.

8 Em Anexo | encontra-se a Grade Curricular do €ulni3 do Curso de Licenciatura Plena em Historia.
° Em Anexo I, encontra-se o PPP do Curso de Liegac Plena em Historia.
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Outra categoria, ainda, referiu-se @aberes humanos e respeito de seres humanos
(TARDIF, 2002) e buscamos incorporar nesta categoria as narraju@asizerem referéncia

ao relacionamento estabelecido entre os docem®sliscentes.

Na ultima categori@aberes e formacao de professofE8RDIF, 2002) exploramos
a formacao recebida pelos interlocutores na unole, na tentativa de saber como ela esta

articulada com o cotidiano da sala de aula viveltczor eles.

As categorias pré-definidas acima mencionadas raemvicomo orientadoras da
pesquisa.
E importante ressaltar que, obedecendo aos cstégoessarios para a realizacdo de

pesquisa qualitativa, buscamos realizar a triag@olaentre os dados encontrados, o

embasamento tedrico e o problema de pesquisa fadm@ANDRE, 2005).

Com o intuito de rastrear estudos realizados sobtema do professor iniciante,
realizamos uma busca eletrdnica no Banco de dig§ers e teses da CAPES encontramos
registros, no periodo de 2003 a 2007, pois as qagiles relacionadas ao ano de 2008 ainda
nao estavam divulgadas. Utilizamos como descriimicampo destinado ao assunto, o critério
professor inicianteg encontramos um numero consideravel de publicacdeso pode ser

observado através do quadro abaixo:

ANO N°. DE PUBLICACOES
PUBLICACOES RELACIONADAS

2003 09 05

2004 15 06

2005 18 10

2006 20 09

2007 14 07
TOTAIS 76 37

ApoOs a leitura dos resumos, foi possivel identifigae, das setenta e seis producdes
indicadas, apenas trinta e sete estavam realmefdeionadas a temética do professor
iniciante.

Classificamos os trinta e sete estudos em trésigsarategorias. A primeira categoria
esta relacionada as investigacdes que tém comditanta professor iniciante, mas ainda
como aluno dos cursos de licenciatura. A segundagecsda incluiu estudos sobre os

professores iniciantes apés a conclusdo do cuesfeteyamente em inicio de carreira. E a

19 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal dé Sliperior - CAPES.
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terceira e Ultima categoria compreendeu trabalhgss envolvem professores iniciantes,
juntamente com experientes, assim como estudangesuisos de licenciatura iniciantes e
concluintes. Apoés realizar a separacdo dos trabaltas categorias acima mencionadas,
centramos nossa atencdo nas areas de conhecinmelet@a@orreram as pesquisas, chegamos

ao seguinte resultado:

PROFESSOR INICIANTE COMO ALUNO
DOS CURSOS DE LICENCIATURA
AREAS N°. DE TRABALHOS

Quimica 02

Histéria 01

Fisica 01

Inglés 02

Francés 01

Letras 01

Pedagogia 02

TOTAIS 10

PROFESSOR INICIANTE EM INICIO
DE CARREIRA
AREAS N°. DE TRABALHOS

Geografia 01
Disciplinas variadas 08
Informatica ou EAD 02
Matematica 01
Educacao Fisica 02
Letras 01
Biologia 01
Pedagogia 04
TOTAIS 20

PROFESSOR INICIANTES OU ATUANTES
COMO ALUNOS INICIANTES
E CONCLUINTES

ARE